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INTRODUCCION

El aprendizaje del idioma inglés, hoy en dia, es una necesidad mas patente en la
sociedad mexicana. Par ello, la ensefianza del inglés en el curriculum escolar de la
educacién media superior debe proveer al estudiante de una metodologia pedagogica
acorde con su contexto y necesidades para favorecer su proceso de ensefianza y
aprendizaje del idioma dentro del aula.

Este proyecto intenta facilitar el aprendizaje de los adjetivos mas preposicion y
promover la competencia comunicativa de los estudiantes del tercer semestra de inglés
del Centro de Estudios Cientlficos y Tecnoldgicos (CECyT) Lazaro Céardenas del Rio,
por medio de actividades que abarquen las cuatro habilidades del idioma inglés.

La organizacion de este proyecto responde a cuatro capftulos. En el primero, se
describen los antecedentes del CECyT Lazaro Cardenas del Rio, partiendo desde los
inicios de! Instituto Politécnico Nacional (IPN). Se dan a conocer el plan de estudios de
los Centros, datos del programa de la materia de Inglés, informacién particular de la
asignatura de Inglés IlI, la situacién de la planta docente y del cuerpe estudiantil del
Centro.

La realizacion de un anélisis contrastivo para identificar similitudes y diferencias
de los adjetivos vy las preposiciones tanto en inglés como en espafol, permiten conocer
los tipos de errores en los que incurren los estudiantes; y la revision de la teorfa de
aprendizaje y enseflanza del inglés son los fundamentos tetricos que permiten el
disefio de actividades de manera sistematica mismos que se encuentra en el segundo
capftulo.

En el tercer capitulo se dan a conocer los aspectos mas importantes de las
cuatro habilidades discursivas del idioma inglés: comprensién auditiva, comprension de
lectura, produccidn oral y produccion escrita, asi como la integracion de las mismas.
Aqui mismo, se encuentran los objetivos generales y especificos de las actividades
propuestas para la ensefianza de los adjetivos mas preposicién, asf como algunas
recomendacionss pedagdgicas para un mejor uso de las actividades las cuales se

muestran en el cuarto capitulo de este proyecto.



En este cuarto capitulo se presenta el manual para el docente gue incluye un
formato con las caracteristicas de cada actividad. También, se muestra el manual para
el alumno con las actividades disefiadas en el siguiente orden: comprensién auditiva,
comprensién de lectura, produccion oral, produccion escrita y habitidades integradas.

Finalmente, las conclusiones de este proyacta se dan a conocer en el apartado
correspondiente.



Capitulo . CONTEXTUALIZACION

En esta seccién, se describen los antecedentes del Centro de Estudios Cientificos y
Tecnolégicos (CECyT) Lazaro Cardenas del Rio, partiende desde los inicios del
Instituto Politécnico Nacional (IPN) y asi conocer, tanto el surgimiento de los Centros,
como su misidn educativa a través de ios planes de estudio. Asl, en el siguiente texto
se axpone la situacion académica y estudiantil del CECyT Lézaro Cardenas del Rlo, en
cuanto a la materia de inglés. A este respacto primeramente, se dan a conocer datos
generales de la mataria de Inglés |, Il y lll. lgualmente se muestra el objetivo general de
Inglés Ill, e! contenido programatico, el libro de texto y principaimente se ofrece la
elaboracién de actividades didacticas para las cuatro habilidades del inglés dirigidas a
los alumnos del tercer semestre que faciliten el procesco de ensefianza-aprendizaje de
los adjetivos seguidos por preposicion con base en las necesidades de los estudiantes

y docentes.
1.1 Institucién

Lozoya (1999) en su investigacién educativa da a conocer el marco histérico del IPN y
los antecedentes del nivel de educaciéon media superior.

El IPN fue creado en 1936 por instrucciones del entonces Presidente Lazaro
Cérdenas quien se dio a la tarea de hacer realidad los postulados de la Revolucidn
Mexicana en los que se exigia una educacion laica y gratuita para todos. El IPN fue
fundado con el propoésito de ofrecer una institucion educativa que permitiera el acceso a
la educacién técnica y superior a jovenes de escasos recursos econdmicos para
convertidos en recursos humanos cuya preparacion sustentaria ef desarollo industrial
de la nacion.

En 1971 el Presidente Luis Echeverria Alvarez y el Secretario de Educacién
Publica, Victor Bravo Ahuja, impulsaron una Reforma Educativa cuyo principal objetivo



consistid en cubrir la demanda de técnicos y profesionistas bien preparados para que
el pais avanzara.

En el marco de la Reforma Educativa, que sirvié para revisar y actualizar todos
los métodos, asi como los procedimientos del sistema educativo nacional, el IPN
transformd las escuelas de ehsefanza media superior a Centros de Estudios Cientificos
Tecnolégicos (CECYT) con criterlos y orientacionas semejantes. Cada Centro se
dedicarla a una de las ramas del conocimiento: Ciencias Fisico-Matematicas, Ciencias
Médico-Bioldgicas y Ciencias Sociales y Administrativas. Algunas otros cambios fueron
el incremento de tiempo para realizar los estudios de dos a {res afios, asl como la
actualizacién de los planes y programas de estudios. También, se sustituyeron ios
cursos anuales por semestrales y se dispuso ponerle a cada CECyT nombres de
distintos perscpajes relacionados con el IPN.

El objetivo general de las escuelas de nivel medio superior es formar técnicos
profesionales con conciencia critica, que al incorporarse al sector productive o al
continuar con sus estudios superiores contribuyan al desarrolio integral de pals.

Actualmente, existen quince Centros en diferentes zonas del Distrito Federal y
ofrecen 21 carreras técnicas en las ramas de: Ingenieria y Clencias Fisico-Matematicas,
Ciencias Médico-Biolégicas y Ciencias Sociales y Administrativas.

La estructura académica del CECYT esta disefiada para cursarse en tres afios,
subdivididos en seis semestres; al concluirlos, con previo servicio social y tesis
correspondiente, el educando obtiene el Titulo de Técnico en alguna carrera especifica
y cédula profesional con reconocimiento de la Direccidn General de Profesiones de la
Secretaria de Educacion Pudblica. Por lo tanto, al terminar su instruccidon el alumno tiene
tres opciones: continuar con sus estudios técnicos, continuar estudios superiores o
incorporarse a los procesos de produccion.

El Centro de Estudios Cientificos y Tecnolégicos Lazarc Cardenas del Rio inici¢
sus funciones en febrero de 1959, en el ex-convento de San Lorenzo, en el centro de la
Cludad de México. El crecimiente de su matricula provocéd su traslado en 1968 a las
- instalaclones que actualments ocupa en Ave, Constituyentes 813.

Con la reforma educativa de principios de los afios 70 adquirié el grado de
CECyT cuya rama del conocimiento esta enfocada a las Ciencias Fisico-Matematicas y



ofrece tres carreras: Técnico en Construccion, Técnico en Procesos Industriales y
Técnico en Instalaciones y Mantenimiento Eléctrico. Cada carrera proporciona la
formacion necasaria para continuar con estudios profesionales o para incorporarse al
campo laboral técnica profesional (hitp://www.ipn.mx/}.

1.1.1 Plan de estudios

Para la realizacion de este apartado fue necesario consultar nuevamente a Lozoya
(1999} y la pagina de internet dsl IPN (hitp:/Awww.ipn.mx/index.cfm?varURL=ecus.cfm).

El ptan de estudios con farmacién bivalente de los diferentes CECyTs incorpora
una formacion propedéutica y técnica. La formacién propedéutica capacita al estudiante
con habilidades, conocimientos, actitudes y valores necesarios para ingresar a la
educacion superior. La formacién técnica le permite introducirse en el mundo laboral,
independientemente de su decision de continuar al nivel superior. Ademés de la
formaciéon de individuos dtiles para la sociedad, el plan de estudios inculca en el
estudiante la responsabilidad por la preservacién de los recursos naturales y la
biodiversidad a través del estudio y aplicacion de los avances tacnoldgicos.

El plan de estudios permite a los estudiantes contar con un acervo de
conocimientos y habilidades que fortalezcan las capacidades para la autoformacion.
Los contenidos se imparten bajo la comiente constructivista del aprendizaje y
aprendizaje significativo e involucra el trabajo en equipo, la busqueda de informacién, la
elaboracion de ensayos, entre ofres. Al ingresar a ios distintos centros los alumnos
cursan dos semestres de tronco comin, el cual es un conjunto de #reas del
conocimiento y practicas organizadas en niveles y asignaturas relacionadas entre i, de
manera gue forman una estructura funcional e integral a los planes y programas de
estudio del nivel medio superior. A partir del tercer semestre las asignaturas estan
enfocadas a la especialidad que cada estudiante elige. EI alumno tiene que cubrir un
total de 200 a 220 créditos, el 70% de créditos se orienta a la formacidn propedéutica y
el 30% esta dedicado a la formacidn téonica especializada. Los valores especificos en
créditos de la formacién especializada dependen del disefio curricular y tiene
variaciones seglin la rama y area del conocimiento seleccionada por el alumno.



La evaluacién del aprovechamiento escolar se efectGa mediante la aplicacion de
examenes departamentales, exdmenes extracrdinarios y a Titulo de Suficiencia {(ETS),
el cual se presenta si el alumno no aprueba el examen extraordinario.

Desde el momento en que los alumnos ingresan al nivel medio superior en las
ramas de Ciencias Fisico-Matematicas, Ciencias Médico-Biolégicas y Ciencias Sociales
y Administrativas, se enfrentan a la necesidad de utilizar el idioma inglés en actividades
tales como: Consulta de libros técnicos, exploracién de instructivos, uso de aparatos y
equipo de computao, asl como otras de interés personai.

En el siguiente apartado, primeramente se dan a conocer aspectos generales de
la materia de Inglés. Seguido, se analizan aspectos importantes de la asignatura Inglés

Il por ser la que interesa para el desarrollo de este proyectc.
1.1.2 Programa de la materia

Con el firme propésite de que los estudiantes, al finalizar su educacién media superior,
formen parte del sector productive a través de una educacién integral y con un dominio
aceptable del inglés, la Institucién brinda al alumno la oportunidad de estudiar esta
lengua por ser internacionalmente aceptada en los campos de la ciencia, la tecnologla,
el comercio vy la cultura en general, como materia curricular durante ires semestres. En
este periodo el alumno desarroila las habilidades linglisticas de: comprension auditiva,
comprensidn de lectura, produccion oral y produccldn escrita.
A continuacion se presantan ios datos generales de la materia de inglés:

Tabla 1. Datos generales de la materia de inglés

Asignatura Horas por Horas por Créditos Area
semana semestre
Inglés | 4 72
22 Lengua y
inglés Il 3 54




Las asignaturas de Inglés i, Il y lll fuercn incluidas a partir do 1994 en el plan de
estudios como parte del blogque de disciplinas que intagran el &rea de Lenguaje y
Comunicacién. No obstante, se observé la necesidad de actualizar los programas en
vigor, por lo que se realizé una investigacidén mas completa en el campo laboral y asi
determinar necesidades mas reales del uso del idioma. Coma resultado, en 1997 se
radacté el objetivo general de la materia de Inglés, que anmarca el perfil de dominio del
idioma en el alumno de nivel medio superor: "Al término de tres semestres
escolarizados (198 heras de inglés), el alumno estara en condiciones de satisfacer sus
necesidades comunicativas basicas cotidianas, del idioma inglés, con un nivel del
dominio equivalente al Key English Test (KET), de la Universidad de Cambridge”
(Instituto Politécnico Nacional, 1999).

De acuerdo con la Universidad de Cambridge el examen KET, esta dirigido a
estudiantes que han obtenido 180 horas de estudio del idioma inglés con un dominio
basico en las cuatro habilidades. Este examen incluye una variedad de ejercicios que
evalllan ia capacidad del estudiante para comunicarse eficientemente en ingiés, a
través, de una serie de situaciones familiares. Por ejemplo, entender y trasmitir
mensajes simples oralmente o escritos. Entender textos sencilios, como extractos de
periddico, revistas, anuncios e instructivos para extraer informacion general y especifica
(hitp:/Awww.cambridge-efl.org/exam/general/bg_kethtm).

Los programas de las asignaturas de Inglés [ al lll han permanecido vigentes
desde 1889 y guardan una relacién entre sl en lo que se refiere a objetivos y
contenidos.

Cada curso esta orientado por un objetivo general e integrado por tres unidades.
A su vez, cada unidad cuenta con un objetivo particular, El tiempo estipulade para cada
una de ellas se asignd conforme a la cantidad y/o dificultad de los temas que la
integran. El conjunto de las tres unidades cubre el tiempo designado por la institucion
para un semestrs lactivo.

Los programas se presentan en un formato unico. El contenido general se
distribuye en ocho columnas; funcién, horas (presentacién, practica y produccion),
nimero de tema, temas, estructuras, expresiones communicativas, instrumentacion
didactica y clave hibliografica. (Ver Apéndice 1). En este ultimo apartado se mencionan



tres libros: Look Ahead 1y 2 (Hopkings, et al., 1996), Aflas 1y 2 (Nunan, etal., 1885) y
New Interchange 1y 2 (Richards, et al.,1998) (Ver Apéndice 2). Por clave bibliografica
se entiende que los libros mencionados anteriormente fueron la base para el disefio de
los tres programas de Inglés. Sin embargo, ningunoc de los libros se utiliza actualmente
como herramienta didactica en los distintos Centros. ’

Los profescres de Inglés del CECyT Lazaro Céardenas del Rlo de los turnos
matutino y vespertino eligieron en el 2002 el Libro Click On 1y 2 (Evans y O'Sullivan,
2001) para los tres semestres de la asignatura. Cada libro contiene 10 unidades y se
acordé que en cada semestre se estudiarian 6 unidades como contenido programatico,
es decir 2 unidades por bimestre, haciendo un total de 18 unidades quedando asi la
distribucion:

Tabla 2. Distribucion de unidades por semestre

Asignatura Libro Unidadas
Inglés | Click On 1 16
Inglés Il Click On 1 7-10

Ciick On 2 1-2
Ingiés Il Click On 2 3-8

Se espera que los cursos de Inglés se impartan bajo el enfoque comunicativo, ya
que éste considera al idioma no sélo en términos de sus estructuras, sino también en
términos de sus funciones. Lo anterior, haria posible que el alumno desarolie ia
habilidad de participar en el proceso de comunicacion, sin que la gramética sea el
objetivo principal. El aula debe ser un espacio de expresién plena, donde los alumnos
pueden intercambiar y confrontar sus experiencias de aprendizaje para construir
conocimientos permanentes. Ei profesor, quien tiene diversas funciones en el aula debe
promover la comunicacion en inglés, ya que funge como facifitador, mediador y manitor.
Ademas, debe ser responsable de seleccionar adecuadas estrategias de ensefianza
que se adapten mas a los diferentes estilos de aprendizaje de sus alumnos. Una vez
que los estudiantes alcancen los objetivos del curso de inglés, se espera que sean
capaces de aplicar o transferir estos conocimientos a otras Areas académicas,
apoyandose en materias como: Lengua y Comunicacion, Comunicacion Oral y Escrita y




Comunicacién Cientffica. Ademds, de reconocer la importancia de la comunicacion y su
- funcidn social.

Para acreditar la materia se utilizan dos tipos de evaluacion. El examen
departamental que forma el 50% de la calificacion final y el resto esta compuesto por la
evaluacion continua, como son tareas, participaciones, trabajo en clase. Asf como los
axamenes de produccion oral, escrita y comprension auditiva que cada profesor realiza
dentro del aula con un valor espegifico.

La materia de Inglés desarrolla habilidades y estrategias que son afines con el
area de LLengua y Comunicacién la cual estd conformada por tres asignaturas: Lengua y
Comunicacién |, Comunicacién Oral y Escrita I} y Comunicacién Cientffica lll. Las
asignaturas menclonadas anteriormente capacita al estudiante para ser compatente en
la lectura, la expresion oral y escrita, a través de la practica constante. Ademas,
desarrolla su capacidad critica congruente con su entorno social, permiten el
intercambio de experiencias entre los alumnos y la construccién de sus conocimientos.
Por otra parte, la asignatura de Comunicacién Cientifica desarrolla las habilidades para
establecer la comunicacién cientifica en forma oral por medio de diversas técnicas
grupales, la practica del discurso y el desamollo de la habilidad escrita a través de la
produccion de textos y ensayos. De este modo se pretende una formacién integral que
tienda a favorecer la insercion del alumno en su ambiente académico a través del

incremento de habilidades similares.
1.1.3 Inglés lli

En lo que se refiere a la asignatura de Inglés 1, especificamente, se espera que
cuando el alumno haya cursado los tres semestres de inglés se comunique
eficientemente. Por lo tanto, en esfe semestre el alumno dominard las cuatro
habilidades del idioma con los parémetros del examen KET de la Universidad de
Cambridge. A continuacién se da a conocer lo que el alumno lograra en cada una de las
habilidades:

* Comprension auditiva: entenderdA mensajes generales en anuncics,

conversaciones, transmisiones de radio y televisién.



s Comprension de lectura: entendera pequefios extractos de periddicos, revistas,
anuncios e instructivos, para extraer la idea general y especifica de cada uno.

= Produccion oral: dara informacién personal, hablaré de entretenimiento, deports,
comida, bebidas, salud. Describira las habilidades y aptitudes de otras personas.

»  Produccién escrita: escribird mensajes persanales y creara sus propios anuncios

e instructivos.

Con base en la informacién anterior, se estableci¢ el objetivo genseral para el
tercer semestre: “Al término del semestre (54 horas de instruccidn), el alumno estara en
condiciones de dar informacion impersonal, hacer descripciones, asf como consolidar
sus conocimientos, con el nivel de competencia predeterminado” (Instituto Politécnico
Nacional, 1999).

En la Tabla 3 se muestran las estructuras del programa de Ingiés Ill en sus tres
unidades, y se comparan con las que contiene el libro Click On 2 de la unidad 3 a la 8
(Evans y O’'Sullivan, 2001}).

En ella, se puede observar que tanto el programa como el libro contienen
estructuras diferentes, y so6lo presentan cuatro coincidencias tematicas. Por lo tanto,
tampoce comparten ni las funciones ni las expresiones comunicativas. Aun asi, se
espera que el libro de texto sea el mas adecuado para cubrir las expectativas del curso
ya que el abjetivo general de la asignatura se especificé de acuerdo con las
necesidades y perfil de los alumnos. Por lo {anto el objetivo general de la asignatura
debe coincidir con los objetivos generales, objetivos especlficos y contenidos de las
asignaturas Inglés |, Il y ill. Ademas es muy importante que en este ultimo semestre de
estudio de la materia, e! alumna consolide su conocimiento del idioma para aprobar el
examen KET y asi certificar su nivel de inglés, de esta forma se cumpliria
satisfactoriamente el objetivo general de la materia. Sin embargo, la Tabla 3 muestra
que las estructuras estan desfasadas y que algunas ni siquiera se cubren durante el
semestre. Posiblemente esto se deba a que los programas fueron diseflados con base
en tres libros mencionados anteriormente que ya no se utilizan en los distintos Centros.
Por lo tanto el desajuste que existe entre los programas y los libros de texto se ve
reflejado en el aprendizaje de los alumnos, debido a que el objetivo general de [a
materia de inglés Il no se esta cumpliendo satisfactoriaments. Mds aun, los contenidos
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de los libros Click On 1y 2 son considerados por la planta docente como los programas
de la materia, y ademas ignoran el objetivo general de la asignatura planteado en el

programa oficial de la materia.

Tabla 3. Cuadro comparativo de las estructuras del programa Inglés Ill y el libro
Click On 2

Estructuras del programa tnglés Ill Estructuras del libro Click On 2

*  Imperatives *  Pragent Perfect: never. ever lust vef
= Sequence worgs: first, then, next sirgady, since, for

= For+varb+ing s Past Continucus, adjectives, adverbs

*  Phrasal verbs * Going to- Wil Present Conbnuous (Futurs
»  Position of obfect pronouns maaning)

s Adverbs of manner (y), and Imeguler forms s Countable and Uncountable nowms;
*  Question: How farfong/much/offen some/any/a‘an; a fow/ a little; plurais

= Modal: should + infinitive = Comparafives /Superiatives

s Tag questions = 0 Conditional and 137_Conditional: You had
s« Modai: wiil + Infinitive {prediction] better/ You would rather

= Adverbs. perhaps, probably, dafinitely, cerlainly «  The imperative, have to/ don't have to; must/

= Adjactives: less, least musin't, can/cant, canfcould!...?;

*  HirstCondgttionsl should/shouldn’t

v Indefinite pronouns and adverbs: someons,
anywhera, efc.

*  Possessive Pronouns: nilne, your, elc.

*  Qrdsrof adjectives: quality, colour...

= Modal cen

«  Simple Past tense
= Presant Parfoct tanse
= Delerminers: somo, any

(Instituto Politécnico Nacional, 1909) (Evans y O'Sullivan, 2001)

En conclusién, se podria decir que a pesar de que los objetivos particulares de
las tres unidades de Inglés Ill estén definidos en el programa, no se estdn cumpliendo




adecuadamente y como consecuencia tampoco los de Inglés | y Il ni mucho menos el
objetivo general de cada asignatura.

Basados en la informacién anterior y en el objstivo general de la asignatura,
surge la propuesta de elaborar actividades didacticas para las cuatro habilidades del
inglés como lengua extranjera que faciliten el procesc de ensefianza-aprendizaje de
adjetivos seguidos por preposicion dirigidas a los alumnos del tercer semestre del
CECyT Lazaro Cardenas del Rio. Esta propuesta tiene el firme propdsito de apoyar a
los alumnos en su aprendizaje del idioma y satisfacer sus necesidades comunicativas
cotidianas como lo marca el objetivo general de la materia. Ademas, se ha observado
que los alumnos tienen deficiencias al comunicar sus desecs, enojos, intereses y
habilidades, entre otros alin cuando son de gran importancia en el aprendizaje del
idioma ya que permiten tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad para
usarla eficientemente. A través de la revisién de los programas Ingles |, Il y I, se
encontrd que en la unidad 2 de Inglés Il hay sélo un tema relacionado con la
ensefianza de los adjetivos seguido por preposicién y tnicamente contempla el adjetivo
good at (Ver Apéndice 3). Pero si tomamos en cuenta que el libro de texto es el
programa de la materia, entonces el tema nunca serd cubierto, ya que el libro de texto
no lo contempla.

En esta propuesta se intenta que el alumno eleve su conocimiento del idioma a
través del aprendizaje de algunos adjetivos seguidos de las preposiciones: about, at,
for, with.

La elaboracién de las actividades didacticas sera de gran ayuda para los
estudiantes, tanto del CECyT Lazaro Cardenas del Rio como de otros Centros, ya que
de esta manara elevaran la utilidad de su aprendizaje para obtener mejores baneficios
al término de su educacion media superior. Por otro lado, la elaboracidn de este trabajo
intenta apoyar el area de inglés del CECYT Lézaro Cardenas del Rio ya que daré al
profasor una perspectiva mas adecuada y sencilla al ensefiar adjetivos con preposicién
por medic de actividades utiles. Asimismo, sentara las bases para el disefio de otras
actividades didacticas cuando se haya detectado alguna necesidad en los alumnos de
semestres anteriores. Del mismo modo servird de recurso .didactico para cualquier
escuela de educacién media superior o centros de idiomas incorporados a! IPN.
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Finalmente, asistira a profesores de inglés de distintos centros o institutos de idiomas
como gula ¢ actividades de apoyo para la ensefianza de adjetivos seguidos por

preposicion.
1.1.4 Poblacién

En esta seccidn se describe la poblacién del CECyT Lazaro Céardenas del Rio, a la cual
se dirigen las actividades didacticas. Se inicia con la descripcidn de la planta docente y
después con ia del cuarpo estudiantil.

1.1.4.1 Planta docente

La tarea educativa dentro del CECyT Lézaro Céardenas del Rio la realizan 305
profesores entre el turno matutino y el vespertino, divididos en tres areas: humanistica,
basica y tecnoldgica. Las tres en conjunto estdn encargadas de formar alumnos
provistos de actitudes, habifidades y formas propias de un trabajo académico de
calidad, cientifico y humanistico.

El IPN ha establecido, a lo largo de los afios, varios requisitos de ingreso para
los aspirantes a profesor entre los cuales destacan la acreditacién de un examen de
conocimientos: examen de oposicidn de catedra, el cual consiste en dar una clase
muestra de alguna asignatura correspondiente al plan de estudios vigente del nivel
medio superior; y tener la formacion profesiocgrafica requerida para las materias del plan
de estudios. En los Centros, una heramienta para evaluar y mejorar el desempéﬁo
docente es el cuestionario de Evaluacidn al Desarrollo Docente. Es un instrumento
dirigido a los estudiantes el cual recoge el punto de vista sobre aspectos relevantes de
las actividades del profesor en el aula y promueve en el alumno la experiencia de ser
consultado.

El perfil del docente que se requiere para impartir l]a materia de Inglés debera
cumplir alguna de las siguientes opcicnes como lo marca el programa de Ingles |
{Instituto Politécnico Nacional, 1999):

= Poseer alguna licenciatura en el area de la ensefianza de inglés.
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» Ser nalivo de la lengua inglesa con algin titulo académico y conocimientos de
metodologla para la ensefianza de! idioma.

* Contar con un nivel minimo de preparatoria, ademas de una de las siguientes
opciones: certificado de metodologla equivalente al Certificate for Overseas
Teachers of English (COTE), certificado de manejo del idioma equivalente al First
Certificate (FCE) y Teachers Diploma de alguna institucion reconocida como
Instituto Anglo Mexicano de Cultura, Instituto Anglo Americano, Institute México
Norteamericano, Consejo Britanico, Centro de Lenguas Extranjeras (CELE-
UNAM), Trinity College.

« Estar en proceso de formacion docente tomando alguno de los cursos de inglés,

como parte del programa de formacién institucional.

A pesar, de que el programa marca lineamientos para la contratacion de los
profesores, existen dentro de la academia de inglkés de ambos tumos, profesores que
no cumplen con el perfil profresiografico. Esto tiene como consecuencia que su frabajo
docente no esté centrado en la planeacidn de los aprendizajes, habilidades y
conocimientos de los alumnos, ya que no s6lo basta contar con el dominio del idioma,
sino conocer los factores y procesos que influyen el aprendizaje de una lengua

extranjera.
1.1.4.2 Cuerpo estudiantil

La poblacidon estudiantil del CECyT es mixta con aproximadamente 75% hombres y
25% mujeres. En afios recientes ha aumentado el porcentaje de alumnos con menos de
15 afios que ingresan a los distintos Centros. Casi la totalidad de los alumnos proviene
de secundarias plblicas y sblo el 23% de escuelas privadas. La mayorla de los
estudiantes cursé sus estudios en tres aftos.

En lo que se refiere al idioma inglés, el 90% cursé tres afios de inglés durante su
educacién secundaria y el mismo porcentaje de los alumnos cursaron tres afios del
idioma en su educaci6bn secundaria y solo el 10% cursé francés. En cuestionarios
realizados por la academia de inglés con el objetivo de conocer las necesidades y punto



de vista del idioma ingkés en los alumnos, se ha encontrado que a la mayoria le gusta el
inglés y reconocen la Importancia de su aprendizaje en su formacion profesional, ya sea
por el tipo de carrera que van a estudiar, la cual requiere de consulta de libros en inglés.
Planean viajar ¢ trabajar en el extranjero o le sera indispensabte dentro de su campo
laboral. Por otro lado, algunos alumnos encuentran poco Util el idioma, debido a que no
le entienden, no lo necesitan para salir adelante con sus estudios o no cuentan con
explicaciones claras y practica suficiente.

Las actividades que mads realizaban para aprender el idioma en la secundaria
dentro del salén de clase eran: transformar y traducir oraciones, memofrizar y repetir
didlogos, asl como el aprendizaje de lista de verbos y vocabulario. Se han Kentificado
cinco dificuttades en ei aprendizaje del inglés: el estudio de la gramatica, la
comprensién de textos, hablar en inglés, escribifo y el estudio de vocabularic. Las
formas més escuchadas para practicar el idioma fuera del salén de clase son a través
de ver peliculas, escuchar canciones o estudiar inglés en una escueta ¢ centro de
idiomas principalmente incorporado al IPN. Sin embargo, existen alumnos que no tienen
ninguna oportunidad de practicario debido a su situacién econdémica.

Una vez que se describi6 el contexto educativo al que va dirigido esta propuesta
de actividades, en el Capitulo Il se presenta la descripcién lingliistica de los adjetivos
seguidos por preposicion tanto en espafiol como en inglés para realizar un analisis
contrastivo. Se revisan distintos libros de textos para la ensefanza de inglés y se
analiza el tratamiento pedagdgico que los autores brindan a este punto gramatical.
Finalmente, se revisan aspectos tetricos relacionados con el proceso de ensefiaza y

aprandizaje del inglés como lengua extranjera.



Capftulo il. MARCO TEORICO

En este capitulo se describen los adjetivos y las preposiciones en ingkés y espafiol para
llevar a cabo un andlisis contrastivo que sefiale las diferencias y similitudes en ambas
lenguas. El tratamiento pedagédgico de esta seccién pemite conocer las explicaciones y
ejercicios de los adjetivos con preposicién en diferentes libros de texto. También, se
revisan la teoria de ensefianza y aprendizaje del inglés como fundamentos teoricos que

permiten el disefio de las actividades.

2.1 Descripcién de los adjetivos seguldos por preposicién

Para ilevar a cabo el disefio de las actividades didacticas para |la ensefiaza de adjetivos
con preposicidon es importante conocer las caracteristicas del adjetivo y las
preposiciones tanto en inglés como en espafiol de acuerdo con diversos autores.
Primeramente, se definen y se explican las caracteristicas y clasificaciones del adjetivo.
Seguido, se presenta el término preposicién junto con sus tipos y categorias.

2.1.1 Descripcién de los adjetlvos y preposicionas en Inglés

En The Oxford Companion to the English Language (McArthur, 1892) la palabra adjetivo
viene del latin adiectivus que significa adherir. Principalmente tiene dos usos:

* Madificar a los sustantivos: romantic story.

« Complementar a los verbos copulativos tales como, be y seem: Jeremy is happy,

Mary seoms healthy.

Por su parte, Opdyche (1983) dice que un adjetivo es una palabra o término que
se usa para describir o delimitar el signfficado de un sustantivo o pronombre, La
mayoria de los adjetivos en inglés no tienen género, nimera, persona o caso. Puesto
que el inglés es una lengua flexible, los adjetivos pueden ser formados de varias
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maneras. Las palabras hard, new, white, son adjetivos puros pero, se pueden juntar con
otra palabra para formar adjetivos derivadas. Por ejemplo: new-found, white-headed.

Por otro lado, Aarts {2001) menciona que los adjetivos son palabras que pueden
medificar a los sustantivos: a beautiful spring, y que pueden ser identificados por ciertas
caracteristicas, como son los sufijos: -ful, less, -ive y los prefijos —un y dis. Por ejemplo:
gracoful-disgraceful; happy- unhappy. Sin embargo, no todos los adjetivos cuentan con
estas caracteristicas. La mayoria de los adjetivos pueden ser precedidos por palabras
como: very, extremely, less, entre otras; las cuales indican el grado o proporcion del
sustantivo que esta acompafiando al adjetivo.

Segun Thornbury (2003), la funcién del adjetivo es agregar informacién de un
sustantivo y hay cinco criterios para identificar al adjetivo dentro de una oracién por su
posicidn:

1. Después del verbo ser o estar: it'’s soft.
Después de articulos y antes de sustantivos: a evaryday basis.
Después de un intensificador: very, rather, so, extremaly.
En su forma comparativa y superlativa: cheaper, more useful.

L A

Antes de la terminacién —ly para formar adverbios: secure-securely.

Similamente, Quirk (1974) indicia cuatro formas de reconocer a un adjetivo
dentro de la oracidn:
1. Si modifica a un sustantivo: the happy children.
2, Sifunciona como complemento del sujeto: the man seemed old.
3. Si es madificado por un intensificador: the children are very happy.
4, Si tiene la forma comparativa o superlativa, slempre y cuando el adjetivo lo
permita: the chifdren are happier now, they are the happiest people | know.

En cuanto a los adjetivos comparativos y superativos, Aarts (2001) dice que se
pueden reconocer por su terminacién en la forma absoluta del adjetivo. Por ejemplo, el
adjetivo comparativo se refiere al grado de menor o mayor cualidad con la terminacion —
er y el adjetivo superlativo Indica el mayor o el menor grado de cualidad del adjetivo

con la terminacion —esf.



Por ejemplo: Adjetivo-great
Adjetivo comparativo- greater
Adjetivo superlativo- greatest

Cabe sefialar que no todos los adjetivos adoptan la misma terminacién —er y

—ost. Algunos adjetivos forman comparativos y superlativos analiticamente, es decir que
no hay una sola palabra para formar st comparativo o el superlativo. Por lo tanto, las
palabras more y mosi son usadas. Por regla general los adjetivos con dos o méas
silabas en inglés van acompafiados de las palabras anteriores.
Por ejemplo: Adjetivo: beautiful

Adjetivo comparativo: more beautiful

Adjstivo superlativo: the most beautiful

Quirk (1974) y Rosset (2000) dan a conocer dos clasificaciones de adjetivos:

« Adjetivos atributivos, los cuales se colocan antes de los sustantivos y su
funcion es dar mas informacidn acerca de la naturaleza, estado o caracteristicas
del sustantivo: a typical meal, the beautiful painting.

= Adjetivos predicativos, los cuales son complemento del sujeto y se colocan
después de los verbos copulatives (be, seem, appear, look, sound, faste, fell,
smelf). Por ejemplo: you look beauftiful. Your daughfer is pretty.

Opdyche (1983), menciona que hay dos tipos de adjetivos de acﬁerdo con su funcion:
» Descriptivos o cualitativos, cuya funcion es describir: a whife house.
= Numeral, los cuales indican limite y pueden ser de dos tipos: adjetivo cardinal y
adjetivo ordinal.

Finalmente, para Martinet y Thomson (1996) existen seis tipos de adjetivos:
1. Demostrativos: this, that, these, thoss.
2. Distributivos: each, every.
3. Cuantitativos: some, any, no, little, few, many, much.
4. Interrogativos: which, what, whose.



5. Posesivos: my, your, his, her, its, our, your, their.
6. Cualitativos: clever, dry, fat, golden, good, heavy.

Entonces, se puede concluir que los adjetivos son las palabras que nos dicen
algo mas acerca de una cosa o persona como su color, tamafio u otras cualidades y
que existen diversas clasificaciones de acuerdo con la posicién que ocupa dentro de la
oracién o la ferminacién como en el caso de los adjetivos comparativos o superlativos,
asl como los elementos que ayudan a identificar al adjetivo dentro de la cracién por los
sufijos o prefijjos. Sin embargo, los adjetivos también pueden estar seguidos por
complementos, ya sea una preposicién, un infinitivo (fo) o la clausula fthaf. Pero, en
funcién de este proyecto dnicamente se explica los adjetivos seguidos por
praposicién. Primeramente se define la palabra preposlclén dando a conocer los
tipos y categorias de acuerdo con diversos autores.

En The Oxford Companion to the English Language (McArthur, 1992) la palabra
preposicion proviene del inglés antiguo preposicioun y del latin praepositic que significa
poner después y existen tres tipos: ‘

* Preposicién simple, formada por palabras de una o dos silabas: at from,
through.
* Preposicién compuesta, formada por dos preposiciones usada como una sola:

in y to para formar into .

=  Rreposiclén compleja, formada por dos o tres palabras que funcionan como
una preposicion simple: according to, as well as, except for.

En términos de significados las preposiciones tienen distintas categorias:
1. At para referirse a espacio y tiempo: they met gt Heathrow Airport.

For para causa o efecto: she did it for reasons of her own.

By para indicar el agente: work done by an assistant.

With parza indicar el medio: cpened with a knife.

LU S

Of tiene distintos usos:
= Indica posesidn: a friend of mine.
= QOrigen. of @ royal descendsnt.



= Creacién: the works of Shakespseare.
» Descripcién: a picturs of Loch Fyne in winter.
= Establece la fuents o ef material de algo: made of cotfon.

Sellen (2000) también divide a las preposicicnes en categorfas:

1. Preposiciones de lugar o posiclén: above, ovar, in, inside, under, between, al,
on, next to, baside, in fronf of.

2. Preposiciones de ttempo: al, in, on.

3. Preposiciones de movimiento: in/into, on/onto, off, lo, from, from...lo, over,
under, through, across, along, up, down.

4. Preposiciones + verbo con terminacién -ing: affer, before, by, without.

5. Adjetivos + preposiclon: at, for, of, on, in, about, with, to, from.

Por uitimo Thornbury (2003) menciona que hay preposiciones dependientes, es
decir que una preposicion especifica depende de un adjetive. Por ejemplo: wormisd
about, proud of, frightened of, pleased with, good at, disappointed with.

En lo que respecta a los adjetivos seguidos por preposicion, Swam (1997)
comenta que los adjetivos pueden estar seguidos por complementos, es decir, palabras
0 expresiones que complementan su significado. Los adjetivos pueden estar seguidos
Por una preposicion mas un sustantivo/ -ing.

Ejemplo: I'm interested in cookery. I'm interestoed in learning to cook.

Swam dice que no es facil saber cual preposicién se usa después de un adjetivo,
por lo que ha identificado las de mayar confusién para los estudiantes de inglés. Por
citar algunas: afrafid of, bad atf, claver aty good at.

Green (1997) también hace énfasis en la dificuitad que existe en aprender cual
preposicion se usa despuss de cierto adjstivo ya que, a veces hay mas de una
posibilidad:

= Are you gfraid of dogs?
» I'm interssted in stamps.
» Are you good at maths?



= I'm bored with/by this exercise.

Del mismo modo, Leech (1975) comenta que los adjetivos pueden tener
diferentes complementos preposicionales y que usualmente hay una correspondencia
entre el adjetivo y la preposicién: good at, afraid of, worried about .

Sellen (2000} dice que algunos adjetivos van acompafiados de una preposicién
mas sustantivo o verbo ¢on terminacidén —ing y proporciona una tabla con los adjetivos
mas comunes con las preposiciones at, for, of, in, on, about, with, to y from (Ver
Apéndice 4).

Por su parte, Colling COBUILD (1997) explica que cuando se usan adjetivos
después de un verbo copulativo, es posible que el adjetivo no vaya acompafiado de una
frase preposicional, es decir el complemento de la preposicién. He was afraid; He was
afraid of his enemies. Pero alguncs adjetivos no pueden usarse sin complemento
preposicional después de un verbo copulativo, es decir que si los adjetives son
seguidos por una frase preposicional, estos deben tener una preposicion en particular:

v Aware of / unaware of

»  Accusfomed to

v Unaccustomed fo He’s unaccustomed to the heat.

= Fond of 've always been terrible fond of you.
= Usedfo

Colling COBUILD (1997), da a conocer la funcidn de algunas preposiciones que
acompanan a un adjetivo:

= La preposiciSn of denota la causa de un sentimiento: afraid, ashamed,
convinced, critical, envious, frightenad, jealous, proud, scared, suspicious,
temifhed y tired. Ejempio: They may fell jealous of your success.

= La preposicion with manifiesta la causa de un sentimiento: bored, confent,
displeased, dissatisfied, impatient, impressed, pleased, satisfied.
Ejemplo: / could never be bored with football.
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= La preposicion at cominmente se refiere a reacciones o habilidades con los
adjetivos: amazed, astonished, shocked, surprised, bad, excellenf, good,
hopelass y useless. Ejemplo; She hiad always been good at languages.

= Lo adjetivos angry, annoyed, delighted, disappointed, fed up, van acompafiados
por la preposicion about cuando especifican al objeto y con with cuando
especifican a la persona.
Ejemplo: She was still angry about the result.

They're getting pretty fed up with him.

Por to anterior, se puede conclulr que los adjetives seguidos por preposicion son
un grupo de palabras que regularmente se encuentran juntas y que estan seguidas de
un complemento llamado frase preposicional. Su dificultad surge cuando no se sabe
cudl es la preposicién combinatoria, por tal motivo es necesario llevar a cabo el disefio
de actividades didacticas que ayuden a facilitar su aprendizaje.

En la siguiente seccion se dan a conocer las caracterlsticas del adjetivo y las
preposiciones en espafiol para posteriormente realizar el andlisis contrastivo y asi
seflalar aquellos adjetivos con preposicion que son mas dificiles de aprender por
alumnos hispanohablantes.

2.1.2 Descripclén de los adjetivos y preposiciones en espanol

En este apartado se explican y ejemplifican las descripciones del adjetivo y de las
preposiciones que han hecho autores de diversas gramaticas en espafiol.

Tanto Revilla (1974) como Alcina y Blecua (1975) dicen que et adjetive es la
parte variable de la oracién que expresa la cualidad de un sustantivo ya sea para
calificarlo o determinario: nifio estudioso, aste libro.

Fuentes de la Corte (1993} sefiala que el adjetivo es una clase de palabra que
tienea como funcién principal ampliar o precisar la significacién del sustantivo; el joven
respensable estudia.
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Algo semejante comenta Cascén (2000) cuando dice que la funcidn del adjetivo
es modificar al sustantivo. La modificacion puede ejercerla directamente: muchacha
sana, o a través de un verbo copulativo: la muchacha esté sana.

Por su parte, Revilla (1974) indica que la misién del adjetivo es sefialar una
cualidad del sustantivo, o determinar otra circunstancia de proximidad, es decir, el
adjetivo es un afladido o acompafiante del sustantivo. El adjetivo puede usarse solo,
pero no tendra validez alguna, por lo que debe estar siempre acompafiade por un
sustantivo con el cual formara una sola unidad de expresidn. Por lo tanto el adjetivo
debe concordar con el sustantivo en género y nimero. Ejemplo: nifio bueno-nifios
buenos.

Similarmente, De la Torre y Dufod (1993) comentan que los adjetivos no tienen
género y nimero por si mismos. Sin embargo, sus terminaciones se adaptan al género
y namero del sustantivo calificado: la cumbre esta pevada/ las cumbres estan nevadas.

Sin embargo, no todos los adjetivos presentan variaciones entre el ganero
masculing, femenine y neutro, por lo que poseen una sola terminacidn. La lengua
espafiola tiene una gran cantidad de adjativos con un mismo morfema da género: casa
grande, salén grande.

Puesto que, el adjetive as la palabra que modifica al sustantivo, Gonzalez (1921)
especifica que el adjetivo puede calificar o determinar al sustantivo. Existen dos clases
de adjetivos: calificativos y determinativos. ’

Los adjetivos calificaivos son los gue modifican al sustantive, ya sea
expraesando una caracteristica ¢ cualidad gue no tienen necesariamente, como hombre
sabio, librero blanco; o bien sefialando expresamente algun rasgo, alguna cualidad que
el sustantivo contenga, la cual sea peculiar y caracteristica de su naturaleza, como
blanca nieve, brillante luciérnaga.

Estos adjstivos pueden expresar la cualidad del sustantivo en tres gradoes:
1. Adjetivos positivos: denotan [a cualidad: amigo bueng.
2. Adjetivos comparativos: expresan la cualidad en sentido comparativo: mi
amigo es mejor que el tuyo.
3. Adjetlvos superlativos: significan la cualidad en grado extremo o superlativo:

libro malisimg,



De la misma forma, Fuentes de la Corte (1893) indica que los adjetivos poseen
diferentes grados de significacion, ya que expresan cualidades de las personas o cosas
en diversa cantidad. | os grados de significacldn del adjetivo son:

1. Positivo: aparece la cualidad sin modificacién alguna: el arbol es aito.
2. Comparativo: la cualidad aparece comparada y presenta tres formas:
« Comparacion de igualdad: el nifio es tan grande como la nifia. Este monte es

tan alto como aquél,
= Comparacién de superioridad o de exceso: este nifio esta mas grande que su

hermano. Este monte es mas allo que aquél.

» Comparacién de inferioridad o defecto: mi nifio estd menos grande que el tuyo.
Este monte es menos alto que aguél.

3. Superlativo: la cualidad aparece en su grado maximo: Luis es el mas bajo de
todos. Segun Revilla (1974) hay dos tipos de adjetivos supertativos:

» Relativo; se forma anteponiéndole al comparativo el articulo: el mas aite, los
mas valientes.

» Absoluto: se forma con la terminacion —isimo o con el adverbio muy: altisimo,

muy alto.

Por dltimo, Hernédndez (1992) sefiala que los adjetivos calificativos admiten las
siguientes variaciones en su forma a través del uso de prefijos cuantificadores o
aspectuales: rebueno, superabundante. Asimismo, sufijos de valor diminutive o
despectivo: pequefijto, grandote, elegantisimo.

Los adjetivos determinativos limitan la extension en que debe tomarse el
sustantive. A este tipo de adjetivos pertenece el articulo, adjetivos numerales,
pronombres demostrativos, posesivos y relativos; siempre y cuando tengan cardcter de
adjetivos.

Segun Revilla (1974) los adjetivos determinativos designan diversas
circunstancias del sustantivo a quien acompafian, concretando su significado y los
clasifica en siete grupos:
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1. Adjetivos demostrativos, sefialan a una persona o cosa: este, ese, aquel.
2. Adjetlvos indefinidos, se refieren a personas © cosas de manera vaga o
indefinida: cierto, tal, otro, alguna, ninguno.
3. Posesivos, indican posesion o pertenencia: mio, tuyo, suyo.
4. Cuantitativos, indican cantidad: todo, mucho, poco, bastante.
5. Numerales, seftatan una cantidad precisa y a su vez se dividen en:
= Cardinales, indican la serie natural de los numeros: uno, dos. ..
* Ordinales, indican orden: primero, segundo...
= Miiltiplos, indican multiplicacién: doble, triple...
= Partitivos, indican division: medio, tercio, cuarto...
6. Distributivos, expresan idea de particién y reparto: ambos sendos.

N

Interrogativos, sirven para preguntar: qué, cual, cuanto.

Por otro lado, Alcina y Blecua (1975) también comentan que los adjetivos son
palabras que expresan la cualidad de un sustantivo y que existen dos tipos:
1. Especificativos, hacen una positiva distincién y particularizacién dei
sustantivo: casa gita.
2. Explicativos, no adaden ningin rasgo individual y simplemente subrayan
redundantemente una cualidad implicita en el concepto de la realidad que se

evoca: altos rascacielos.

En conclusién se puede decir que cuando se habla de adjetivos se refiriere a las
palabras que se le agregan a un sustantivo para calificario o determinarlo y existen
principaimente dos tipos de adjetives. Por un lado, estan los adjetivos calificativas con
sus grados de significacién. Par el otro lado, los adjativos deteminativos y sus distintas
divisiones.

En las siguientes lineas se dan a conocer las caracteristicas de la preposicién en
espafiol.

Gonzélez (1921) y Revilla (1974) sefalan que la preposicién es la parte
invariable de la oracién que une dos palabras indicando la relacion clara existents entre
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ambas. Las prepcsiciones sirven para relaclonar palabras con su complemento.
Algunos ejemplos son:

* Verbo y sustantivo: voy a casa.

» Sustantivo y adjetivo: diflcil de caracter.

»  Dos sustantivos: mesa de madera.

« Adjetivo y sustantivo: ancho de hembros, agil de mente.

* Adjetivo y verbo: facil de entender, bueno para saltar.

Revilla (1974) continta diciendo que la preposicién por ser el nexo entra las
demds partes de la oracion, puede expresar fodas las circunstancias que ocurren
dentro de dos palabras, como son, tiempo, lugar, modo, entre otras. Por lo tanto, una
preposicion puede indicar distintas circunstancias. Por ejemplo, las preposiciones ‘a’,
‘de’, 'en’, sugieren poco ¢ nada, ya que cada una de ellas pueden establecer relaciones
de diversos significados, que uUnicamente por contextc se puede comprender. La
prepasicién ‘de’, indica lugar: vengo da la finca; y tiempo: llegd de noche. Por ofra parte,
una misma circunstancia puede ser expresada por varias preposiciones: voy a la
ciudad, voy para la ciudad, vivo en la ciudad, vengo de la ciudad. En todas las
oraciones anteriores, la circunstancia que se sefiala es de lugar, pero en cada una de
ellas hay una preposicion diferente. Por io tanto, la preposicion es un recurso para
seflalar el oficio de las palabras dentro de la cracién gramatical.

Fuentes de la Carte (1993} y Alarcos (1999), comentan que las prepcsiciones se
dividen, de acuerdo con su forma en cuatro grupos:

1. Propias: a, ante, bajo, con, contra, de, desde, en, entre, hacia, hasta, para, por, pro,
segln, sin, so, sobre, tras. En la Tabla 4 se dan a conocer sus distintos usos de
acuerdo con Revilla (1874 144).

2. Improplas: son de origen latino y se usan dnicamente como prefijos inseparables.
Las mas usadas son: ad, des, ex, in, inter, infra, sub, super, trans-; adyacentse,
innecesario, gx presidente.,

3. Frases prepositivas: locuciones formadas por una preposicién y otras palabras de
categoria diferente. El conjunto funciona como preposicién: gnfrente de, acerca de.
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4, Agrupadas: son dos preposiciones que van juntas. La primera rige a la segunda y a
su término: de por vida, desde por la mafiana.

Basandose en la informacién anterior, se puede concluir que las preposiciones
determinan el significado de la palabra que le sigue en relacién con la que le precede y
que en las oraciones las preposiciones sirven para completar la significacion de la
palabra que se le agrega.

Después de haber realizado la descripcién de los adjetivos y preposicionés tanto
en inglés, como en esparnol. Se elabora un andlisis contrastivc de los adjetivos y las
preposiciones, con el fin de identificar similtudes y diferencias en ambas lenguas. De
esta manera, se sabra cuales son los adjetivos con preposicion con mayor dificultad
para {os hispanchablantes.
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Tabla 4. Usos mas comunes de las preposiciones propias

Preposiciones

Usos

EJemplos

A

Precade a objeto directo e indirecto

Ama a tus padres

Lugar- tiempo Estd g la entrada
Mado- instrumentio Hecho g conciencia, hecho a mano
Ante Delante o en presencia de Ante mi, ante todo
Bajo Situacion inferior, sujecion Bajg las estrellas, balo mis drdenes
Con Compafila, medio, instrumento Viene gon 41, lo corta gon cuchille
Contra Oposicion, contrariedad Todos contra &, contrg mi opinidn
De Propiedad, posesion, pertensncia La casa de ml padre
Lugar, tiempo, arigen Viene de América
Modo, materia, asunto Camina de puntillas
Desde Principio de lugar o de tiempo Desde aqui, deggde mafiana
En Tiempo, lugar, modo En enerc, en Roma, en broma
Formas focuciones adverbiales En general, en absoluto
Entre Situacion, aestado o cooperacidn entre | Entre amigos, enire dos fuegos, gntre unos y
dos ¢ mas personas otros acabaron con todo
Hacla Lugar fisico o figurado, tiempo Voy hacia mi casa
Hasta Término de tiempo, lugar Hasta hoy, hasta aqul
Para Destino, fin, movimiento Es para fi, estudia para aprender
Tiempo, relacion Voy para mi casa, esto es parg hoy
Por Agente (voz pasiva), fin Fue pintado por m/
Lugar, tlempa, precio, modo, causa, | Par tiemra, por la noche, por docena
medio Lo hace por gusto, cerrado por duelo
Pro Significa a o a favor de Comité pro escuelas
Segiin Relaciones de conformidad Seqyn la ley, sequn su criterio
8in Privacién o carencla de algo Sin libertad, gin dinero
Excapclén, exclusion Sin él, gin mi consentimiento
So Equivale a bajo de. Se usa delante de | S0 capa, 8o color, §0 pena
los sustantivos
Sobre Elevacién, proximidad, cercania Vold gobre las montafias
Tras Lugar, orden Vive frag ia montafia

Revilla de Cos, Santiago. 1974. Gramética Espaficla Modemna, Un nusvo enfoque. México: McGraw-Hill,
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2.1.3 Anilisis contrastivo

James {1980) dice que un andlisis contrastivo es un método lingtiistico enfocado a
contrastar diferencias y similitudes en dos lenguas, el cual implica la descripcion y
comparacion de la lengua matema del aprendiente vy la lengua meta. Para el disefio de
las actividades es requisito realizar un andlisis contrastivo gramatical de los adjetivos y
preposiciones tanto en inglés como en espafiol.

Las Tabla 5 y 6 presentan las semejanzas y diferencias de los adjetivos y las
preposiciones tanto en inglés como en espafiol de las cuales se concluys lo siguiente.

En el idioma espafiol no existe una prapasicion establecida para un adjetivo en
particular como lo existe en inglés. Es decir, que hay mas flexibilidad en su uso, ya que
es posible decir soy bueno en matematicas o soy bueno para las mateméticas. Tengo
miedo de las cucarachas o le tengo miedo a las cucarachas.

Al parecer en las oraciones anteriores no hay ni errores semanticos, ni
sintacticos. Por lo contrario, en el idioma inglés los adjetivos que estan acompafiados
de una frase preposicional necesitan estar seguido por una preposicion determinada:
We're very worried about our future. Por lo tanto, para los hispanchablantes es dificil
saber cudl es la preposicibn combinatoria de un adjetive en particuiar en inghés,
principalmente si hay mas de una posibilidad, como ya lo sefiald Green (1997) cuando
dice que se usa la preposicion about cuando se especifica al objeto: She's angry about
the way she's been treated. O la preposicidn with cuando se concretiza a la persona:
Ara you angry with me?

Debido a la complejidad que existe en saber cudl es la preposicién correcta
después de distintes adjetivos y baséndose en los ejemplos anteriores se ha decidido
disefar las actividades correspondientes para la practica de algunos adjetivos seguidos
de las preposiciones: about, at, fory with,

A pesar de que existen explicaciones sobre la funcién de las preposiciones que
acompafian a los adjetivos, para los hispanohablantes sigue siendo un tema dificil de
aprender. Posiblemente, se deba a la carencia de actividades que les ayuden a facilitar
su aprendizaje, por lo que a continuacion se da a conocer el tratamiento pedagégico de
los adjetivos con preposicidn de distintes libros de inglés para concocer si las
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explicaciones y ejercicios son los mas adecuados para su aprendizaje en el apartado

2.1.4 de este proyecto terminal,

Tabla 6. Semejanzas y diferencias de los

adjetivos

INGLES

ESPANOL

SEMEJ

ANZAS

1. El adjetivo es una palabra o término que se usa
para describir o delimitar el significado de un
sustantivo o pronombre (Opdyche, 1883).

Ejemplo; gorgeous houss.

2. El adjetivo tiene principalmente dos usos:
modificar at sustantivo y complementar a los verbos
copulatives, como san be y seem (McArthur, 1992):
romantic story. Mary sesms healthy.

Los adjetivos que se colocan antes del sustantive
son adjetivos atributivos: the beautlful painting.

Los adjetivos que son complemento del sujeto y se
colocan después de los verbos copulativos son
adjetivos predicativos: you fook beautiful (Quirk,
1974 y Rosset, 2000).

3. Hay seis tipos de adjetivas: demostrativos,
distributivos, cuantitativos, interrogativos, posesivos
y de cualidad (Martinety Thomsaon, 1986).

4. En el idioma inglés existen los adjstivos
comparativos y superlatives. Los adjetivos
comparativos se refieren al grado de menor ¢
mayor cualidad del adjstivo con la terminacién —er.
Los adjetives superlativos indican el mayor o sl
menor grado de cualidad del adjetive con la
terminacion —es! (Aarts, 2001):
adjetivo comparativo: grealar,
adjetivo superlativo: greatest.

1. El adjetivo es la parte variable de la oracidn que
axpresa la cualidad de un sustantivo ya sea para
calificario o determinario (Revilla, 1974 y Alcina y
Bleuca, 1975). Ejemplo; niflo estudioso, esta libro.
2, La funcidn del adjetivo es modificar al sustantivo.
La modificacidon puede ejvarcerla directamente;
muchacha 8ana, o a través de un verbo copulativo:
la muchacha esté sana, (Cascon, 2000).

3. Los adjetivos determinativos son los que Iimitan
la extansion en que debe tomarse el sustantivo y se
clasifican siete grupos:  demostrativos,
indefinidos, possaivos, cuantitativos, mumerales,
distributivos e Interrogativos, (Revilia, 1974).

4. Los adjstivos calificativos son los qua modifican
al sustantivo, ya sea expresando una caracteristica
o cualidad los cuales pueden ser expresadas en
tres grados: adjetivos positivos, denotan la
cualidad: amigo bueno,

Adjetivos comparativos: expresan la cualidad en
sentido comparativo; mi amigo es mejor que el tuyo.
Adjetivos superiativos: significan la cualidad en
grado extremo: Ale es el mds alto del saldn,
{Gonzdlez, 1921).

en
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INGLES

ESPANOL

DIFERENCIAS

1. La mayoria de los adjetlvos en inglés no tienen
género, numero, persona o caso: Infeliigent gir.
{Opdychs, 1983).

2. Los adjetivos pueden ser identificados por ciertas
caracteristicas como son los sufijos: -ful, less, -ive,
y los prefijos —un, -dis: graceful, disgraceful.

La mayoria de los adjetivos pueden ser precedidos
por palabras como very, exfremely, iess, entre
otrag, las cuales indican ef grado de porcion del
sustantivo que estd acompafando al adjetive,
(Aarts, 2001).

1. Los adjetlvos no tlenen género y ndmero por si
mismos. Sin embargo, sus terminaciones se
adaptan al género y numero del sustantivo
calificado: la cumbre estd nevada, las cumbres
estan nevadas. (De la Torre y Dufod, 1963).

2. Los adjetivos calificativos admiten las siguientes

variaciones en su forma a través del uso de prefijos

cuantificadcres 1] aspectuales: rebuenc,
puperabundante. Asimismo, sufjos de valor
diminutivo o despectivo: peguefito, grandots,

elegantisimo, (Hemandez, 1892).
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Tabla 6. Seme)anzas y diferencias de las preposiciones

INGLES

ESPANOL

SEMEJ

ANZAS

1.
una ¢ dos sflabas son preposiciones simples. at,
from, thraugh. Las preposicicnes compuestas ostan
formadas por dos preposiciones usadas como una
sola: in y to para formar into. (McArthur, 1892).

Las preposiciones formadas por palabras de

2. En términos de significade las preposiciones
tienen distintas categorfas (McArthur, 1992).
Algunas son parecidas al espafiol en cuanto su usc
e indican:

af. espacio y tiempo.

for. causa o efecto.

by. agente (voz pasiva).

with. medio.

of. posesion, crigen, material.

1. Las preposicicnes proplas son: a, ante, bajo,
cabe, de desde, en, entre, hacla, hasta, para, por,
pro, segun, sin, so, sobre, tras. Las frases
prepositivas son locuclones formadas por una
preposicldn y otras palabras de categoria diferente,
el conjunto funciona como preposicion: enfrente de.
(Fuente de la Corte, 1993 y Alarcos, 1999).

2. Existon preposiciones proplas an espafiol que se
aseméjan en cuante a significado en inglés {Revilia,
1974)

en: tiempo, lugar.

por: agentey(voz pasiva), causa, medio.

con; medio, instrumento.

de: posesidn, origen, materia.

INGLES

ESPANOL

DIFERENCIAS

1. Las preposiciones se dividen en categorias y
tisnen usos especlficos (Sellen, 2000):

lugar o posicién: above, aver, in, insidea...

tiempo: &t, In, on.

mavimiento: indnto, on/onto, off, to...
preposiciones + verbo con terminacion —ing: after,
before, by...

adjetivos + preposiclon: at, for, on, in, about, with...

1. La preposicidn es un nexo entre las demas
paries de la oracion y puede expresar todas las
circunstancias que ocurren dentro de dos palabras
como eon: tlempo, lugar y modo, entre ofras. Per lo
tanto una preposicion puede indicar distintas
circunstancias y su significade dnicamente se
puede entender por contexta. En ofras palabras,
una circunstancia se puede expresar con distintas
preposiciones: voy 2 la ciudad, voy para la cuidad
(Revilla, 1974),
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2.1.4 Tratamiento pedagéglco de los adjetivos con praposicion

Para |la realizacién de esta seccién se revisaron distintos libros de texto para la
ensefianza de inglés como lengua extranjera, los cuales corresponden a distintos
niveles.

Vince (1994) por medio de una lista da a conocer a las preposiciones junto con
sus adjetivos. No hay explicacidn alguna de la comaspondencia entre el adjetivo y la
preposicién. El Unico ejercicio que aparece es de completar oraciones con la
prepasicion comrecta: I'm afraid 'm not very good animais.

De la misma manera, Wemer (1990) presenta una lista de adjetives con sus
preposiciones. Cada uno ejemplifica y resalta las distintas combinaciones,
principalmente de aquellos adjetivos que pueden ir acompafiados por dos preposiciones
dependiendo del complemente que le siga. Por ejemplo. We becama annoyed by the
travel delays, we became annoyed with the bus driver. El autor explica que se usa la
preposicidn by cuando el complemento es un objeto y with cuando se refiere a una
persona. Para practicar los adjetivos con preposicién sélo hay dos ejercicios. En el
primero, el alumno tiene que completar una historia con la preposicién adecuada y en el
segundo el estudiante debe completar oraciones basadas en sus experiencias. Los
gjercicios se ilustran a continuacién.

= Ejercicio 1: Hellen Broomeli had always been inferested ______ Alaska’s great
wilderness. Although she had besn salisfied ______ her life as a housewife...
= Ejercicic 2: / gattired ..., [ get rarely angry ...

Por su parte, Moutsou (1996) da a conocer a los adjetivos con sus preposiciones
correspondientes en una lista. Sin embargo, no se proporciona ningun ejercicio para
que el alumno entienda el funcionamiento de éstos. Lo mismo realiza O’Connell {1996)
en su libro, ya que por medio de un texto (nicamente ilustra el adjetivo furious con la
preposicion about. El resto de los adjetivos se dan a conocer en un cuadro de estudio
con las preposiciones: in, of, on, about, al/by, by. La autora hace la diferencia entre las
preposiciones about y with con los adjetivos furious, angry, annoyed y upset. Pero no



existe un ejercicio en el cual el alumno pueda practicar y entender las distintas
combinaciones de los adjetivos con prepasicion.

Kay (2003) contextualiza a los adjetivos con preposicidn a través de un ejercicio
auditivo, para que posteriormente el alumno realice dos actividades. En {a primera, el
alumno tiene que responder seis preguntas eligiendo un dibujo como respuesta. La
segunda consiste en subrayar la preposicién cormecta en distintas oraciones, sin existir -
anteriormente una explicacidén o por lo menos una lista donde se presente la
informacién como guia para el alumno.

De Hernandez y Paviik (1995) presantan el tema de los adjetivos en una forma
distinta. Primeramente exponen a los adjetivos con temrminacion -ad, -ing, con oraciones
para que el alumno entienda la diferencia. Después pide al alumno que complete
algunas oraciones caon el adjetivo correcto, pero en un pequefio cuadro dice que los
adjetivos con terminacién —ed usualmente lievan una preposicion. Los adjetivos que se
proporcionan son: bore (by), disappoint (in), excite (about), exhaust (from}, fascinate
(by), frighten (of}, terrify (of), tire (from), interest (in). Posiblemente el ejercicio pueda ser
confuso para el alumno ya que probablemente sepa cuando usar los adjetivos con
terminacion -ed o -ing, pero no todos los adjetivos con terminacién -ed necesariamente
deben estar seguidos por una preposiciéon. No obstante, los ejercicios coinciden con la
aclaracidon de que los adjetivos con terminacion -ed llevan una preposicién como lo
muestran los ejemplos:

= She’s disappointed in her daughter. She gats C's and D's.
s They are excited about their vacation. They can't wait.

De la misma forma, Fuscoe (2001) presenta los adjetivos con terminacion -ed o
-ing. Explica que se usa el pasado participio para expresar los sentimientos de alguien
con respecto a algo o alguien: I'm interested in sports. El presente participio se usa para
describir algo o alguien: Basketball is interesting. Seguido, hay una serie de oracicnes
para completar y asi practicar Ié explicacion que podria ser confusa si el alumno
desconace el término “participio”, ademas de confundir a los alumnos con los limites de
tiempo (presente-pasado) si no hay referencia tempaoral. Por {iltimo pide al alumno que
escriba oraciones expresande su opinidn acerca de algunos temas con los verbos:



bore, excite, embarrass, interest, frighten. El ejemplo que proporciona el libro es el
siguiente: | get very excited about baseball- it's a very interesting game. Al parecer esta
actividad tiene como objetivo que el alumno practique los adjetivos con —ed, -ing, pero
no existe explicacién alguna de los adjstivos con preposicion la cual es necesaria para
gue el alumno pueda escribir oraciones correctas. Mas atin, en el libro de trabajo se
presentan una serie de adjetivos con cuatro preposiciones: in, by, about, of, sin cuidar la
correspondencia que existe entre el adjetivo y su preposicion. La actividad para esta
seccién esta enfocada a que el alumno escriba oraciones ‘correctas’ combinando los

adjativos y las preposiciones. Para ilustrar lo anterior se da a conocer el ejercicio:

~

My teacher's interested music

I'm bored in mice

Cats are not amused by kissing people

English people embarrassed about tea

People in my country excited of hormror movies
A frightened socesr

Example:
1. Cats are Interested In mice.

Este ejercicio puede ser totalmente complejo para el alumno ya que no sabra
cual es la preposicién correcta que acompafia al adjetivo si no existe una explicacion
previa. '

Con en el andlisis del tratamiento que se le da a los adjetivos con preposicién an
distintos libros se puede concluir que las actividades mas recummentes son las de
completar y escribir oraciones. Sin embargo, no se encontré una explicacién completa y
clara que cree en el alumno una conciencia de la correspondencia que existe entre un
adjetivo y una preposicién o preposiciones, segin sea el caso. Por el contrario,
solamente se proporcionan listas y en algunos cases se da por hecho que & alumno ya
conoce e funcionamiento del idioma inglés como en al Gitimo texto analizado.

Por dltimo se hizo la revisidn del libro Click On 2 (Evans y Q'Sullivan, 2001) que
se utiliza en el tercer semestre de Inglés, el cual tampoco aborda el tema de los
adjetivos con preposiciSn en ninguna de sus seis unidades de estudio

correspondientes.



Debido a la carencia de explicaclones y actividades necesarias que faciliten el
proceso ensefianza-aprendizaje de los adjetivos con preposicion en los libros de texto
analizados anteriormente y concretamente en el libro Click On 2 (Evans y O'Sullivan,
2001), se propone el disefio de actividades didacticas que mejoren y faciliten el
aprendizaje de algunos adjetivos seguidos de |las preposiciones: about, at, for y with.

Para realizar el disefio de las actividades de adjetivos con preposicién es
necesario revisar primeramente algunos aspectos tedricos relacionados con el proceso

de aprendizaje.
2.2 Teoria de aprendizaje

En este apartado se revisan los fundamentos tedricos que sustentan la reaiizacién de
este trabajo terminal en lo relative al proceso de aprendizaje como son la teoria
cognitiva, su corriente constructivista, el desarrollo de estrategias, la aptitud y la
motivacidn en el aprendizaje de una lengua extranjera, asi como el interlenguaje y el
analisis de errores.

Dentro de la educacion siempre han existido corrientes psicolégicas que difieren
tanto en la concepcidn del aprendizaje, como en los métodos de ensefianza, el tipo de
materiales que se disefian, el papel del profesor y del alumno, asi como las diferentes
formas de avaluar el aprendizaje de los estudiantes.

El conductismo y la teoria cognitiva (también llamada teoria cognoscitiva) son
dos teorias psicoldgicas que han hecho valiosas aportaciones al sistema educativo. El
conductismo considera al aprendizaje comc un resultado de asociaciones entre
estimulos y respuestas. Mientras que, la teorfa cognitiva considera al aprendizaje como
un praceso mental activo para adquirir, recordar y usar ei conocimiento. A continuacion
se describe la teorla cognitiva y su concepcién de aprendizaje.

2.2.1 Teoria cognltiva

Pozo {1994: 40-46) sefiala que la cormriente psicoldgica cognitiva da inicio formalimenta
en el afio 1956 gracias a las publicaciones de Bruner, Miller, Chomsky, Newell y Simon.
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Sin embargo, Carretero y Pinillos (1988, en Pozo, 1994: 41) dicen que el estudio de los
procesos cognitivos iniciaron mucho antes de 1956, ya que mientras los psicdlogos
americanos estructuraban una nueva forma de conductismo {que ya habia fracasado),
‘algunos psicologos europeos mantenian su posicidn en la psicologia cognitiva basada
an supuestos constructivistas.

La concepcitn cognitiva del ser humano se basa tanto en la mente del individuo,
que mediante procesos guiados detarmina coma la informacién procedente del exterior
es procesada, como en la construccibn que realiza el individuo de sus propias
rapresentaciones cognitivas. En ofras palabras, el sujeto interpreta su propia realidad y
la incorpora a sus estructuras cognitivas previamente establecidas.

Esta comriente cognitiva sostiene que el ser humano es un procesador actlvo de
informacién ya que tiene la capacidad de codificar, analizar, comparar, reestructurar ©
reelaborar y almacenar la informacién que proviene del exterior en su memoria. Esta
Uulima cumple una funcién basica en el sistema de procesamiento de informacién ya
que estd relacionada en la forma como se almacena la nueva informacién en la
memoria de largo y corto ptazo.

De acuerdo con Shiffrin y Schneider (1977, en MclLaughlin, 1987: 134) la
memoria es un conjuntc de nodos relacionados entre si que contienen informacién
ordenada e interconectada durante el aprendizaje. Existen dos tipos de memoria: a
corto y a largo plazes, y el conocimiento puede almacenarse en cualquiera de las dos.

Cuando la interconexién de nodos se encuentra en estado pasivo o inactivo es
llamada memoria de largo plazo. Esta area de aimacenamiento tiene una capacidad y
duracidn ilimitada. La informacién en este tipo de memoria se almacena después de
organizarse y estructurarse (Jonson-Laird, 1990, en Tovar, 2001: 20).

Pero, cuando un pequefio nimero de nodos interconectados se activan a causa
de un estimulo extemo se le llama memoria de corto plazo, la cual es un drea de
almacenamiento de capacidad y duracién limitada (Jonson-Laird, 1880 en Tovar, 2001;
20).

Anderson (1983, en O'Malley y Chamot, 1990: 20-24) distingue entre lo que
sabemos o informacion estatica en la memeoria y lo que sabemos hacer o informacidn
dinamica en a memoria.
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El conoclmiento declarativo es la informacidn estética y se refiere a lo que el
individuo sabe o puede decir, ya que maneja la informacién. Por ejemplo, definiciones
de palabras, hechos y reglas internalizadas. El conocimiento procedimental es la
informacidn dindmica que se encuentra en la memoria y se refiere a la habilidad del
individuo para entender y aplicar sus conocimientos. Por ejemplo, aplicar estrategias
para solucionar un problema o entender y usar el lenguaje.

En cuanto al aprendizaje, McLaughlin (1987} lo considera como un proceso
cognitivo (compuesto por representaciones mentales del individuo) que lo ayudan a
regular y guiar la ejecucidn de la informacién que recibe. Por ejemplo, en el aprendizaje
de una lengua extranjera las representaciones mentales son el sistema de la lengua
(gramética, léxico, sintaxis, fonologla, competencia lingQistica y actuacién linglilstica).
Con la practica, el individuo es capaz de controlar el sistema de la lengua
(representaciones mentales) para lograr reestructurar y automatizar la informacién,
conceptos muy importantes en el proceso de aprendizaje dentro de la teorla cognitiva.

La automatizacidn consiste en la integracién y practica constante de las
habilidades o capacidades cognitivas a desarrollar. Para poder comprender mejor estos
conceptos es necesario explicar dos modos de procesamiento de infermacion:
procesos controlados y procesos automdticos (Shiffrin y Schneider, 1977, en
McbLaughlin, 1987: 134).

En el proceso controlado hay una activacidn temporal de los nodos en
secuencia controlada por el individuo sin interferencia alguna y se encarga de regular la
cantidad de informacién que va de la memoria de corto a la memoria de largo plazo.
Los procesos controlados son de capacidad limitada y requieren mas tiempo para su
activacion. ‘

En el proceso automitico se activan algunas nodos en la memioria de largo
plazo cuando se presenta la informacién por aprender. Esta informacion requiere de
practica constante para lograr su aprendizaje y as! automatizaria. La funcion principal
de este proceso es llevar la informacion de la memoria de corto pfazo a la memoria de
largo plazo. Incluso, la informacién que se desea recordar debe repetirse activamente

en la memaria de corto plazo antes de transferiria a la memoria de largo plazo.
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Por su parte la reestructuracién es el proceso por el cual la informacion que
procede del exterior as organizada. El individuo interpreta la realidad a través de sus
procesos mentales y los incorpora a los esquemas internos previamente formados,
modificAndolos para incorporar la nueva informacién. Karmiloff-Smith's (1986, en
McLaughlin, 1987: 138) sefiala que el aprendizaje conlleva un constante cambio de
estructuras organizadas en la mente del individuo.

Cheng (1985, en Mclaughlin, 1987: 136} explica que este proceso de
informacidn se refiere a los elementos previos de informacion en el individuo que se
reacomodan por medio de un procedimiento mas eficaz que coordina, integra y
reorganiza los nuavos elementas.

Desde el punto de vista de Wainstein y Mayer (1986, en O'Malley y Chamot,
1890: 17) la nueva informacion se adquiere por un proceso codificador compuasto de
cuatro procesos mentales a su vez: selecclén, adquisicién, construccién e
integracién. Los dos primeros determinan la cantidad de informacién que aprende el
individuo. Mientras que, la construccion y la integracién establecen qué se aprende y
como se organiza la informacidn en la mente del individuo. A continuacion se explica
este proceso codificador.

El individuo selecciona la informacién que proviene del exterlor y la traslada a la
memoeria de corto plazo (seleccién). Una vez almacenada la informacion en la memoria
de corto plazo el individuo transfiere la informacién a la memoria de largo plazo para su
permanente almacenamiento (adquisicién). Ahora que la informacién estd en la
memoria de largo plazo, el individuo comienza a relaclonar sus esquemas previos de
informacion con la nueva informacién. La memoria de largo plazo ayuda a que el
individuo relacione los esquemas de informacion o experiencias con la nueva
informacién para que pueda ser organizada (construccién). Por Gltimo, el individuo
examina dentro su memoria de largo plazo para encontrar informacién ya conocida y
transferirla a la memoria de corto plazo donde es utilizada (integracién). Para que
astos procesos mentales de aprendizaje se lleven a cabo satisfactoriamente, el
aprendiente debe hacer un uso adecuado de las estrategias de aprendizaje, de fas
cuales se habla en el apartado 2.2.1.2.
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Con respecto, al aprendizaje de una lengua extranjera McLaughlin (1887 133)
define al aprendizaje como “la adquisicién de habilidades cognitivas complejas™. Por
habilidades cognitivas se entiende a la capacidad de llevar a cabo varios procesos
mentales en tres etapas: la cognltiva, la asoclativa y la auténoma (Anderson, 1983,
en O'Malley y Chamot, 1990: 24).

En la etapa cognltiva el individuo estd conciente de lo que realiza, ya que se le
indica como ejecutar la tarea o, a través de la observacién de un experto ejecutando la
actividad. El conocimiento que se adquiere en esta etapa es declarativo. Por ejemplo, la
memorizacién de vocabulario o de reglas gramaticales de una lengua extranjera cuando
se esta aprendiendo a hablarla. Finalmente, en esta etapa el individuo comete emores
al momento de producir la lengua extranjera.

En la etapa asociativa ocurren dos cambios: los ermores en la informacion
almacenada son detectados y eliminades. Los componentes de la habilidad cognitiva
(aprendizaje de la lengua extranjera) mejoran. En esta etapa el conocimiento
declarativo se convierte en procadimental. Por ejemplo, a pesar de que el individuo
produce la lengua fluidamente, sigue recordando las reglas gramaticales y el individuo
continua cometiendo ermrores.

En la etapa auténoma la habilidad se convierte en automética y los errores
desaparecen, es decir, el individuo comprende y produce la lengua extranjera con
menos dificuitad. :

Después de revisar la teoria cognitiva relacionada con el almacenamiento y
procesamiento de informacién en la memoria y los procesos de aprendizaje de una
lengua extranjera, en las siguientss lineas se revisa la concepcion constructivista del
aprendizaje como corriente de la teorfa cognitiva.

2.2.1.1 Constructivismo
El témino constructivismo es compartido por diferentes tendencias de la psicologla

entre sllas la psicologia cognitiva con las teorlas de Piaget, Vygotsky y Ausubel quienes
raconocen que el conocimiento es un proceso de construccion por parte del sujeto.



A continuacién se dan a conocer brevemente los aportes que hicieron estos autores
sobre el aprendizaje.

Piaget sefiala que el individuo construye su conocimiento por medio del mundo
fisico (Essa, 1996, en Klingler y Vadillo, 2000: 4) y de su entomo social, y distingue al
aprendizaje en sentido estricto y en sentido amplio. El aprendizaje en sentido estricto es
la informaci6n especifica que se toma del medio en la cual se desempefia el individua.
El aprendizaje en sentido amplio consiste en el progreso de las estructuras cognitivas
por medio de tres mecanismos: aslmllacidn, acomodacién y equilibrio (Piaget, 1959,
en Pozo, 1994: 177).

La asimilacién es el proceso de integrar nuevas experiencias en una estructura
ya existente en el individuo. La acomodacién implica la revision de un esquema
preexistente a causa de la integracién de los elementos por asimilarse, asi como la
reinterpretacién de los conocimientos anteriores en funcién de los nuevos esquemas
construidos. El equilibrio busca la estabilidad cognoscitiva a través de la asimilacion y
la acomodacién. Entonces, el aprendizaje se produce cuando se presenta un
desequilibrio, es decir la integracién de una nueva estructura a las estructuras
cognitivas ya existentes en el individue.

Por su parte, Vigotsky dice gque el aprendizaje se basa en las experiencias
sociales y culturales (Essa, 1996, en Klingler y Vadillo, 2000: 4). Considera que el
hombre no se limita a responder a los estimulos externos sinoc que actia sobre ellos,
transformandolos a través de la mediacidn de instrumentos que sa encuentran entre el
estimulo y la respuesta.

Los mediadores son instrumentos que transforman eficazmente la realidad en
jugar de limitara y son proporcionados por el medio social. Los instrumentos son de dos
tipos: las herramientas y signos o simboles. Las herramientas actian fisicamente sobre
el estimulo modificandolo y, los signos o simbelos producen una actividad adaptativa en
al individuo (Vigotsky, 1978, en Pozo, 1994; 184-195).

Es necesario que el aprendizaje de los signos que el individuo percibe del
exterior, sean internalizades. Es decir que para Vigotsky (1978, en Pozo, 19%4: 196) "el
eje principal del desarrollo y del aprendizaje va desde el exterior del sujeto al interior en
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un proceso de internalizacién o transformacién creciente de las acciones externas a un
proceso de desarrolio interno”.

El aprendizaje esta compuesto por dos niveles en las personas. Ei primer nivel
es el desarrollo efectivo y se refiers a lo que el sujeto es capaz de hacer de forma
auténoma. El segundo nivel es el desarrcllo potencial y representa lo que el sujeto es
capaz de hacer con el apoyo de ofras personas, o de los signos y las heramientas
(instrumentos mediadores) proporcionados por ei medio. Entre los niveles de desarrollo
se encuentra la zona de desarmrollo potencial. Esta formada por lo que el sujeto logra
hacer por medio de la ayuda de otras personas, o de las herramientas vy signos
proporcionados del exterior con ei objetivo de alcanzar el conocimiento.

La teoria de Vigotsky sobre la internalizacién del aprendizaje fue desarrollada por
Ausubel con su teoria de aprendizaje significativo. La teoria de aprendizaje
significativo de Ausubel (1973, en Pozo, 1994: 209-210) se ocupa especificamente del
aprendizaje adquiridc a través de la instruccibn en un contextc educativo,
aprovechando los conceptos previamente formados por el individuo en su vida
cotidiana.

Ausubel enfatiza en su teorfa la organizacién del conocimiento en estructuras,
asi como las reestructuraciones que se originan por la interaccidn entre el conocimiento
ya existente y la nueva informacién. Sin embargo, para que se lleve a cabo la
reestructuracion, es necesario una instruccidn formal que muestre de manera
organizada y explicita la informacitén que debe desequilibrar a las estructuras ya
existentes.

El mismo considera que en el aprendizaje escolar, existen distintos tipos de
aprendizaje los cuales formulan dos dimensiones: en la primera dimension se
distinguen dos tipos de aprendizaje; aprendizaje signlificativo y aprendizaje
memoristico o repetitivo, comprende los procesos por los cuales el individuo
interpreta, organiza y almacena la informacitn, es decir, la forma en que se adquiere el
conocimiento. La segunda dimensién se refiere a la estrategia de ensefianza planificada
para fomentar el aprendizaje receptivo, ei de descubrimlento guliado y el de
descubrimiento auténomo (Ausubel, 1973, en Pozo, 1994: 210-213).
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Estas dos dimensiones son independientes, a pesar de que ambas interactian y
conciben al aprendizaje y a la ensefianza como un continuc. Lo anterior hace posible
que el aprendizaje significativo y memoristicoc sean accesibles en la ensefanza
receptiva, por descubrimiento autdnomo o guiado.

Las aportaciones de las diferentes tecrlas de aprendizaje han permitido ampliar
las explicaciones en tormo al constructivismo, mismas que se dan a conocer a
continuacion.

El constructivismo, como su nombre lo Indica es la “construccién del
conocimiento del ser humano por medio de los esquemas que ya posee”, es decir, con
los conocimientos que ha construido por medio de la interaccién con el medio que le
rodea (Tovar, 2001: 49). E! constructivismo se centra en que el individuo, agenfe activo,
lleva a cabo la creacién de esquemas con la informacion que proviene del medio (Reid,
Hresko, Swanson, 1996, en Klingler y Vadillo, 2000: 3).

El objetivo del constructivismo estd enfocado en promover los procesos de
cracimiento personal del alumno en la cultura que le rodea {Diaz Barriga y Hernandez,
1998, en Klingler y Vadillo, 2000:4). El alumno, por medio de aprendizajes significativos,
enriquece su conocimiento del mundo fisico y social potenciando asi su crecimiento
personal {Tovar, 2001: 75).

De acuerdo con Martin (1987, en Klingler y Vadillo, 2000: 3), el individuo es un
ser activo que construye su conocimiento a partir de sus observaciones, reflexiones y
continuamente procesa informacién del exterior lo que permite que consecutivamente
construya su propio conocimiento.

Por lo anterior Carretero (1993, en Diaz Bamiga, 2002: 14-15) afima que el
conocimiento es una propia construccién del ser humane que se va produciendo dia
con dla, como resultado de la interaccion entre los factores del medio que lo rodean.
Este proceso de construccién se basa en el conccimiento previo que tenga el individuo
de la nueva informacién o de la tarea a realizar, y de la actividad externa o interna que
el aprendiente realice al respecto.

En el constructivismo existen dos posturas, el constructivismo biolégico y el
socia! (Kingler y Vadillo, 2000: 4, 8-10). El censtructivismo blalégico interpreta y regula
el conocimiento del individuo. Considera al estudiante como un ser activo an su procaso



de aprandizaje quien, por medic de elaboraciones cognitivas (inferir, imaginar, recordar,
construir analogias), construye su conocimiento, con la provisidn de actividades
relevantes de tal forma que entiendan el propdsito y funcidn de los nuevos
conocimientos. El constructivismo social destaca que el aprendizaje es facilitado por
procesos sociales ya que el individuo aprende por medio de las experiencias sociales y
culturales. En esta postura el individuo describe, explica y da cuenta del mundo en que
vive.

La construccién de conocimiento escolar, es un proceso de elaboracion en el
cual el estudiante selecciona, organiza y transforma la informacion que recibe,
estableciendo relaclones entre dicha informacidn y sus conocimientos previos. El
aprendizaje de un conocimiento nuevo involucra un cambio en los esquemas de
informacién a través de relacionar los esquemas que el individuo ya posee con los
nuevos elementos por aprender. La nocidn de construir el conccimiento retoma la teorla
de aprendizaje significativo de Ausubel (Dlaz, 2002: 17).

El aprendizaje significativo es construido meramente por el estudiante e implica
un proceso activo de la informacion por aprender. Surge cuando el nuevo material
adquirido se puede incorporar a las estructuras anteriores. Por ello, es necesario que el
material por aprender tenga un significado en sl mismo, es decir, que tenga una razén o
asociacion entre sus partes (Ausubel, 1973, en Pozo, 1894: 211).

Diaz Barriga (2002: 23} menciona que el aprendizaje significative es posible si el
alumno relaciona el contenido nuevo con los conccimientos o experiencias previas que
posee en su estructura cognitiva, y si los materiales o contenidos tienen un significado
logico, es decir, el material debe poderse relacicnar con ideas capaces de ser
aprendidas por el alumno.

Por medio del constructivismo el aprendiente logra: un aprendizaje significativo,
transferir lo que ha aprendido a nuevas situaciones o experiencias y, mejorar su
autoestima al descubrir que es capaz de construir sus propios conocimientos (Tovar,
2001: 89). Al utilizar adecuadas estrategias de aprendizajé, las cuales facilitan el
aprendizaje, el alumno incrementa su motivacién y aptitud para seguir aprendiendo. A
continuacién se revisan tres complementos del aprendizaje de una lengua extranjera: la
motivacién, la aptitud y las estrategias de aprendizaje.



2.2.1.2 Desarrollo de estrateglas

Durante el proceso de desamrollo de personalidad el sujeto adquiere una orientacién
motlvacional, la cual influye en los alcances, profundidad y eficiencia del proceso de
aprendizaje. Ellis (2003: 75-76) comenta que la motivacién es un complemento en el
aprendizaje da una lengua extranjera ya que puede resuitar del aprendizaje o causarlo.
La motivacién involucra las actitudes y estados afectivos que influyen en el aprendizaje
y se identifican cuatro tipos de motivacidn: instrumental, integrativa, resultativa e
intrinseca. La motivacién puede variar de acuerdo con el contexto de aprendiza]é o de

las tareas a realizar.

La aptitud también es un factor importante que influye en el progreso del
aprendizaje de una lengua extranjera. De acuerdo con Ellis (2003: 73-74) la aptitud se
refiere a la habilidad natural para aprender una lengua extranjera y posee cuatro
componentes que se presentan en diferentes etapas del proceso de aprendizaje:
habilidad para identificar el cédigo fonético de la lengua extranjera, sensibilidad
gramatical, habilidad para el aprendizaje inductivo de la lengua vy la habilidad para el
aprendizaje por memaorizacién o repeticién.

La aptitud y la motivacion, son factores importantes que influyen en el individue
para lograr el aprendizaje exitoso de una lengua exiranjera. Las estrategias de
aprendizaje, por su parte, desarrollan en el alumno tanto una confianza en sl mismos,
como una adecuada competencia comunicativa (Oxford, 1980: 1).

A las estrateglas de aprendizaje, Oxford (1990: 8-8) las define como técnicas
aplicadas o acciones especificas que un estudiante emplea durante su aprendizaje para
hacerlo mas facll, efectivo, autodirigide y transferible a nuevas situaciones. Las
estrategias de aprendizaje tienen un papel esencial principaimente en el aprendizaje de
lenguas, ya que son herramientas para una participacién activa y auto dirigida las
cuales son importantes para desarrollar una competencia comunicativa. Por
competencia comunicativa se entiende la habilidad de comunicarse efectivamente por
medio de la lengua coral o escrita. La competencia comunicativa abarca cuatro

componentes:



1. Competencia gramatical o precisién, es el grado en que ol usuaric de la
lengua domina el cbdigo lingOistico e Incluye vocabulario, gramatica,
pronunciacidn, sintaxis y fonologia. ‘

2. Competencla sociolingliistica, se refiere a las producciones del usuario en
la lengua que pueden ser usadas o entendidas apropiadamente en diferentes
contextos sociales.

3. Competencia discursiva, es la habilidad de combinar ideas para lograr una
cohesién en forma, y coherencia en pensamiento.

4. Competencla estratégica, es la habilidad de usar estrategias como son los
gestos o uso de sindnimos cuando no se sabe &l significado adecuado de una

palabra.

Para el desarollo de una competencia comunicativa se requiere de una
interaccion real entre los estudiantes mediante el uso significativo de la lengua dentro
de un contexto. Por Io que las estrategias de aprendizaje estimulan a los estudiantes a
participar activamente dentro de un acto comunicativo, ademas de que lfos motiva a
desarrollar su competencia comunicativa.

Ellis (2003; 76-77) define a las estrategias de aprendizaje como las técnicas u
operaciones que los estudiantes emplean para facilitar el aprendizaje de una lengua
extranjera, asi como para enfrentarse a situacionas preblematicas de aprendizaje. Las
estrategias son de tres tipos: cognltivas, metacognitivas y soclales/afectivas.

De forma mas detallada, Oxford (1990: 14-15) divide a las estrategias de
aprendizaje en dos clases, estrategias directas e indirectas, que a su vez se subdividen
en seis grupos:

» Estrateglas directas. Se ocupan de trabajar con la lengua a traves de una
variedad de tareas especificas y situaciones. Sus grupos son: estrategias de memoria,
para recordar y retener nueva . informacion: estrategias cognitivas, para entender y
producir la lengua; y estrategias de compensacion, para usar la lengua a pesar da la
falta de conocimiento.

« Estratoglas indlrectas. Se utilizan para el manejo general del aprendizaje y
estan formadas por: estrategias metacognitivas, para coordinar el procesc de '



aprendizaje; estrategias afectivas, para regular las emociones; estrateglas sociales,
empleadas para lievar a ¢abo el aprqndizaja con los demas.

En los siguiente§ apaﬁ'ados .;"s'e_ explican brevemente los conceptos de
intertenguaje y analisis del error. AnilSBE;»son marcos referenciales para estudiar los

procesos psicolinglisticos responsables de la adquisicién de una lengua extrajera.
2.2.2 Interlenguaje

_ Ellis (2003: 31-32) sefiala que el concepto de interlenguaje constituye un intento por
explicar la adquisicién de una Ieng_ua__e’)‘ctranjera.
‘ Selinker (1972, en Eliis, 2003: 33)-postula que el aprendiente de una lengua
extranjera construye un sistema Iingﬂlsticé"ﬁnioo que comparte elementos de la lengua
materna y la lengua meta. Este sistema especial recibe el nombre de interlenguaje.

Da Silva y Signoret (1996: 113) mencionan que el intardenguaje es la “lengua
tipica del hablante no nativo™ para comunicarse en la lengua extranjera. Se presenta
cuando el aprendiente intenta expresar sus conocimientos de la lengua meta que aun
esta en proceso de desarollo. ‘

Por su parte Eliis, (2003: 35) explica al interlenguaje en analogia con un modelo
simple computacional de la adquisicién de una lengua extranjera. El individuo recibe la
informacién del exierior (Inpift) la cdél se procesa en dos fagses: (1) la informacion
relevante para el individuo se transfiere a la memoria de corto plazo (infake), (2) parte
de esta informacion se almacena an la memoria de largo plazo como conocimiento de
la lengua extranjera. Los procesos que originan la creacion del infake y el conocimiento
de una segunda lengua ocurren dentro de la mente det individuo donde se construye el
interlenguaje, es decir el aprendiente asimila, acomoda y reestructura sus esquemas
cognitivos antes de producir (oufpuf) la lengua extranjera.

Selinker basado en Lennerberg (1967, en Da Silva y Signoret, 1986: 115-116)
dice que el interlenguaje se forma por dos constructes: estructura latente del lenguaje y
astructura psicolbgica latente. La estructura latente del lenguaje es la responsable de la
adquisicion de la lengua materna y es de naturaleza biol6gica ya que, establece etapas
y tiempos para el desamollo de ia lengua. Esta estructura estimula el conocimiento
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lingliistico innato y universal para la adquisicién de una lengua en el ser humano. Por
su parte, la estructura psicolégica latente no es de naturaleza bicl6gica, es decir que la
adquisicion de una lengua no se determina por etapas o tiempos, y no necesariamente
esté relacionada con el conoclmiento linglistico innate y universal de la lengua.

Bialystok y Sharwood (1985), apoyados en Selinker, dicen que el interlengugje
como sistema, comprende algunos procesos psicolingliisticos centrales diferentes a los
de ia lengua matema y son: la fos#lizaclén, la transferencia linglistica y los
rasurgimlentos (backsliding). )

La foslilizaclén surge cuando el estudiante deja de aprender nuevos aspectos de
la lengua meta, sus estructuras gramaticales provisionales le permiten comunicarse
apropiadamente perc su interés por mejorarlas desaparecerd, y por lo tanto, su
aprendizaje se detendra (Da Silva y Signoret 1996: 118).

Selinker (1972, en Bialystok y Sharwood, 1985: 102) afirma que el proceso de
transferencia se refiere a que el conoccimiento de ia lengua materna contribuye a
estructurar las formas gramaticales provisionales de la lengua meta. Es decir, la
aplicacién de reglas que hace el aprendiente de su lengua matema aplicadas a la
lengua extranjera. De acuerdo con Ellis (2003: 51-52), existen la transferencia positiva
y la negativa. La primera se refiere a aspectos de la lengua matema que se pueden
aplicar a la lengua extranjera facilitando su aprendizaje. La transferencia negativa o
interferencia se refiere a las estructuras de la lengua materna que no pueden ser
aplicadas a la lengua extranjera. En esta transferencia el aprendiente comete errores.
En este proceso de transferencia el individuo también puede evitar e} uso de estructuras
debido a que no hay un equivalente en su lengua materna, pero también puede hacer el
sabre uso de algunas ofras.

Por ultimo, segun Selinker (1972, en Bialystok y Sharwood, 1985; 102) los
resurgimientos se refieren a que las estructuras anteriores o errores fosilizados del
interlenguaje del individuo que se pensaban desaparecidas, reaparecen en las
producciones del aprendiente.

Ademas de los procesos psicolingliisticos del interlenguaje, éste también
involucra algunos mecanismos como las estrategias de comunicacion que el individuo
usa cuando no sabe expresar io que quiere decir en la lengua extranjera debido a sus



deficiencias linglisticas. Estas estrategias son los présiamos que ocurren cuando el
individuo usa palabras de su lengua materna cuyo significado esta préximo al de la
lengua meta. Parafrasear el significado de una palabra y construir una palabra nueva
también son estrategias comunicativas (Ellis, 2003: 60-61).

Los errores que producen los aprendientes también caracterizan al interlenguaje,
ios cuales deben ser considerados como parte natural del proceso de aprendizaje. A
continuacién se dan a conocer la importancia del error, asl como sus tipos.

2.2.3 Analisis del error

Los errores son significativos para el profesor ya que indicaﬁ el grado de conocimiento
del sistema de la lengua extranjera que el individuo posee. Ademas proveen al
investigador de evidencia sobre cémoe la lengua esta siendo aprendida y qué estrategias
esta empleando el individuo en el desarrolio de su aprendizaje. Los errores son de gran
importancia para el individuo ya que al cometerlos a través del interlenguaje, él mismo
aprende. Corder (1981) dice que como estrategia de aprendizaje, al cometer errores, se
aprende tanto la lengua materna como la lengua extranjera.

Corder (1967, en Da Silva y Signoret, 1996: 120) distingue dos tipos de errores:
los sistematicos y los no sistematicos. Los errores sisteméticos o errores de
competencla, indican que el individuc esta usando el conocimiento basico de Ia langua
{competencia transitoria) y por lo tanto, estos muestran el aprendizaje del sistema de la
lengua. Los errores no sistematicos {errores de actuacién), se cometen al producir o
comprender la lengua, son similares a los que hacen los nativos hablantes ain cuando
ellos dominan su propia lengua. ‘

De acuerdo con Richards (1971, en Da Silva y Signoret, 1996: 121) los errores
también pueden ser clasificados en tres tipos: interlinguales, intralinguales y de
desarrollo.

* Los errores interlinguales son aquellos que ocurren por la transferencia que
hace el individuo de su lengua matema a la lengua extranjera.
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* Los errores intralinguales ocurren por la sobregeneralizacion de las reglas de
la lengua extranjera. Ellis (2003: 19) dice que el aprendiente comete este tipo de
error cuando algunas formas son faciles de aprender y procesar.

* Los errores de desarrollo son parecidos a los que cometen los nifios al
aprender tanto su lengua matema, como una extrahjera.-y normalmente
desaparecen durante el proceso de adquisicion.

Ellis (2003: 19-20) dice que los aprendientes cometen errores de omisién cuando
pasan por alto algin elemento del sistema de ila lengua extranjera. Los errores de
sobregeneralizacién y los de omisién, son errores comunes en el acto comunicativo del
individuo al aprender una lengua extranjera.

Por ditimo, Eliis sefiala que es necesario evaluar los errores para ayuda{ al
individuo en el aprendizaje de una lengua extranjera, principalmente si interfieren con el
entendimiento de lo que él dice.

Algunos errores son globales y otros son locales. Los globales rompen por
completo la estructura de una oracion y posiblemente sea dificil de entenderla. Los
locales afectan unicamente un constituyente de la oracién y no impiden la comprensién.

Al considerar los errores que cometen los estudiantes del CECyT Lazaro
Cardenas del Rio, cuando usan algunos adjetivos con las preposiciones about, at, fory
with, se puede observar que en su interlenguaje existen errores de transferencia,
sobregeneralizacién y omision.

Con el disefio de las actividades didacticas de adjetivos con preposicion, se
pretende que los alumnos eviten cometer dichos errores. Para su disefic fue pertinente
revisar las bases metodoldgicas para la ensefianza del idioma inglés con el enfoque
comunicativo, la ensefianza explicita, implicita y algunos modelos para el disefio de
actividades did4cticas.

2.3 Teoria de ensefianza

Desde hace mas de tres décadas, uno de los intereses principales del enfoque
comunicativo, ha sido que los alumnos, ademés de desarrollar el conocimiento de ias



estructuras gramaticales, adquieran el conocimiento de las normas soclales, culturales
y psicolégicas de la tengua. El enfoque comunicativo proporcicna al estudlante los
medios que le permiten participar plenamente en actos de comunicacién en el idioma
extranjero.

El enfoque comunicativo tiene dos propdsitos importantes: el uso del sistema
lingistico de la lengua meta de forma eficaz y apropiada, y el desarrolio de
procedimientos para la ensefianza de las cuatro habilidades con ias que se reconozca
la relacién entre lengua y comunicacién (Richards y Rodgers, 1892 66).

En el siguiente apartado se describe brevemente el enfoque comunicativo que
parte de la base comunicativa de la lengua y del uso de la misma.

2.3.1 Enfoque comunicativo

Richards y Rodgers (1992: 64-66) sefialan que, a finales de los afics sesenta surgieron
cambios en Ja forma de ensefar una lengua extranjera y surge la idea de ensefiarla
como un instrumento de comunicacién.

Algunos linglistas britanicos consideraron importante realizar un estudio de fa
lengua y retomar la idea de que las produccicnes de los estudiantes tenian significado e
intencién por si mismas. Posteriormente, con en el apoyo de linglistas americanos se
considerd que el aspecto funcional y comunicativo de la lengua no estaba siendo blen
dirigido en los enfoques estructurales para la ensefianza de lenguas en los aflos
sesenta.

Chomsky (1957, en Richards y Rodgers, 1992: 64) sefiald que las teorias
estructurales de la lengua eran incapaces de tomar en cuenta la creatividad vy la
autenticidad de las oraciones producidas por los estudiantes. Candlin y Widdowson
(en Richards y Rodgers, 1992: 64) consideraron importante enfocarse en lo que el
estudiante padia hacer con el conocimiento de las estructuras.

Wilkins (1972, en Richards y Rodgers, 1992: 85) propusc una definicién funcional
y comunicativa de la lengua que sirvid como base para el disefic de programas
comunicativos. Con su definicién intentd demostrar que el sistema de significado, es
decir lo que se quiere decir, se basaba en el usc comunicativo de la lengua e identificd
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dos tipos de significado: categorias de nociones (fiempo, secuencia, lugar, efc), y
categoria de funcién comunicativa (pedir, ofrecer, invitar, etc).

Howatt (1984, en Richards y Rodgers, 1992: 66) distingue la versién débil y la
versién fuerte del enfoque comunicativo. La version débil destaca la importancia de
proporcionar a los estudiantes oportunidades de usar el inglés para propositos
comunicativos. La version fuerte sefiala que la langua se adquiere a través de la
comunicacion, la cual debe impulsar el desarrolio de la lengua por sl misma.

E! propésito fundamental del enfogue comunicativo es que el alumno desarrolle
la competencia comunicativa (Hymes, 1972, en Richards y Rodgers, 1992: 68) en la
lengua meta, es decir, que adquiera el conocimiento de la lkengua meta y la habilidad de
usarla eficazmente.

Canale y Swain (1980, en Richards y Rodgers, 1992: 71) sefalan que la
competencia comunicativa implica dos elementos en el alumno: el conocimlento y la
habilidad de usar la lengua. £l conocimiento es lo que se sabe de la lengua meta y la
habilidad, se refiere al desempefio apropiado de dicho conocimiento en una
comunicacion real.

La competencia comunicativa comprende, como minimo, cuatro areas del
conocimiento y habilidad:

= Competencia gramatical. Incluye el conocimiento fonolégico, morfoldgico,
sintactico y semantico de la lengua. Esta competencia se enfoca al conocimiento
y habilidad requerida para entender y expresar el significado literal de las
producciones.

» Competencia sociolingQistica. Se refiere a que las producciones del hablante
deben ser entendidas apropiadamente, tanto en significado como en forma, en
distintos contextos sociolingUisticos, dependiendo de factores contextuales
(propdsitos y convenciones de la interaccidn).

» Competencia discursiva. Implica la manera de combinar formas gramaticales y
significados para legrar la cohesion an forma, y la coherencia en el significado en
un texto oral o escrito. La cohesion es la Iégica estructural de las producciones y
facilita la interpretacion de un texto. La coherencia es la relacién entre los
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diferentes significados de un texto, que pueden ser significados literales,
funciones comunicativas o actitudes.

Competencla estratégica. Se refiere al uso de las estrategias de comunicacién
verbal y no verbal, las cuales ayudan a compensar las deficiencias en la
comunicacion real (por sjempio, el no recordar una idea ¢ una forma gramatical),
asl como a mejorar la efectividad en la comunicacién. También contribuye a

manejar problemas sociolingisticos y de discurso.

Larsen-Freeman (1986: 128-135) sefiala los siguientes aspectos importantes

dentro del enfoque comunicativo:

La lengua meta es un medic de comunicacién dentro del salén de clase.
Distintas formas linglisticas pueden conllevar a una funcién y una sola forma
puede ofrecer una variedad de funciones.

El significado de las producciones se obtiene por el contexto social de la
comunicacién y el papel de los interlocutoras.

Los errores son parte del desarrollo de las habilidades comunicativas.

El profesor es facilitador del aprendizaje y promueve la comunicacion a través de
diferentes actividades comunicativas (role-plays, juegos, debates) entre sus
estudiantes. Littlewood (1981, en Larsen-Freeman, 1986: 131) menciona que el
profesor es un co-comunicador ya que participa en las actividades comunicativas
de los estudiantes.

El estudiante es un comunicador y estd activamente implicado en la negociacion
de significado, es decir, debe hacerse entender adn cuando carezca del
conocimiento de la lengua meta. Ei alumno debe participar en la realizacién de
las actividades y es el responsable de su propio aprendizaje.

En resumen, el enfoque comunicative parte de un modelo funcional para el usc

de Ia lengua extranjera. Dicho modeio debe reflejarse en el sistema de ensefianza, las
funciones del profesor y la seleccién de las actividades, entre otros, con el fin de que el

alumno adquiera la competencla comunicativa en la lengua meta.
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A continuacién se revisan las implicaciones de la enseflanza explicita y la

ensefianza implicita.
2.3.2 Ensefianza explicita vs. ensefanza Implicita

El estudiante de una lengua extranjera aprende la gramatica través de la ensefianza
explicita o implicita de la lengua.

La ensefianza explicita, considerada como un proceso activo, se basa en las
explicaciones del profesor para dar a conccer las reglas y estructuras de la lengua
extranjera, las cuales son analizadas y organizadas concientemente por el alumno
(Goémez y Zandn, 1999, en Salido, 2001:120). Este tipo de ensefianza ayuda a la
construccion del conecimiento gramatical explicito o declarativo de la lengua, que se
refiere a lo que el estudiante sabe acerca de ella (Salido, 2001).

La ensefanza implicita, conlleva a un proceso pasivo ya que es de naturaleza
intuitiva o inconsciente. El alumno, por medio de la comprension y de sus propias
deducciones, reflexiona sobre el funcionamiento de las estructuras gramaticales que' el
profesor le presenta a través del input (Romero y Martin, 2000). Este tipo de ensefianza
ayuda a la construccion del conocimiento procedimental, con el cual el estudiante hace
uso de su conocimiento gramatical declarativo al transmitir y comprender los mensajes
en la lengua meta (Salido, 2001). Por lo anterior, se puede decir que tanto el
conocimiento declarativo como el procedimental de la gramaética, son importantes para
el uso de la lengua meta dentro de la comunicacién.

Zandn y Gomez (1989, en Romero y Martin, 2000: 102) sefalan que ia
ensefianza explicita de la gramatica come el riesgo de servir Unicamente para la
rasolucidn de ejercicios a corto plazo, sin garantizar su interiorizacidén y utilizacion
posterior. No obstante, también mencionan que no es aconsejable basarse Unicamente
en la ensefianza implicita de la gramatica de la lengua meta. Estos autores sugieren
que la ensefianza de la gramética se puede dirigir hacia el desarrolio del conocimiento
axplicito que facilite, a su vez, el proceso de aprendizaje implicito de la gramética, asi
como, hacia el uso de la gramatica ligada a actividades comqnicatlvas.



Al respecto, Salido (2001) menciona gque la ensefianza gramatical que tome en
cuenta la comunicacién para describir y explicar la lengua, en otras palabras, que
explique las reglas del sistema y también las de su uso dentro de un contexto,
beneficiara a los estudiantes y profesores de lenguas extranjeras.

A continuacién se exponen algunos modelos de actividades con los cuales se
fundamenta el disefio de las actividades de este trabajo terminal.

2.3.3 Modelos de ensefianza

En este apartado se describen algunos modelos de enseflanza gramatical en los cuales
se basa el disefio de las actividades de este proyecto terminal.

Se sugiere que la ensefianza de la gramédtica se lleve a cabo a través de
actividades comunicativas que promusvan el desarrcllo de la competencia comunicativa
de la lengua extranjera por medio de tareas comunicativas.

Las tareas comunicativas son actividades enfocadas en la forma gramatical y, .
principalmente, en el estudiante para que compranda, manipule, produzca o interactué
en la lengua meta (Nunan, 1989, en Franco, 2003: 48).

Las tareas comunicativas se clasifican en tareas cerradas y tareas abiertas. Las
tareas cerradas son aguelias que permiten emplear una sola estructura gramatical a la
vez, y el intercambio de informacién se restringe al uso de esa forma gramatical
(Loschky y Bley-Vroman, 1993, en Franco, 2003: 49). Debido a que estas tareas
cerradas centran su atencion en el significado, ef estudiante puede distingdlr e
internalizar e! aspecto gramatical que contiene el input. Las tareas ablertas manejan
informacion indeterminada, el uso de ia lengua no se restringe, es decir que los
alumnos tienen la libertad de utilizar cualquier estructura para realizar la tarea (Franco,
2003: 49).

A continuacion se describen las caracieristicas de las actividades de input

‘ estructuradc gue corresponden a las tares cermadas.

2.3.3.1 input estructurado
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E! modelo de input estructurado esta centrado completamente en el estudiante de una
lengua extranjera. La ensefianza de la gramatica como input estructurado pretende que
el estudiante aprenda a desarrollar habilidades que le permitan usar las estructuras
gramaticales comecta, significativa y apropiadamente (Larsen-Freeman, 1881, en
Franco, 2003: 43).

Lee y VanPatten (1995, en Franco 2003: 45) usan el término inpuf con
significado (meaning-bearing inpuf) para referirse al procesamiento del input. Este
término se refiere al input que contiene la informacién o el mensaje que el estudiante
intenta entender.

lL.a comprensién y el procesamiento del inpuf, son conexiones inseparables e
importantes durante el aprendizaje. El primero se refiere a la creacion del significado a
partir de la informacién que contiene el input. El segundo se refiere a las conexlones
que se realizan de la forma y el significado, a partir de los datos lingGisticos del input,
con el objetivo de construir el sistema lingliistico de la lengua extranjera. Para qus el
estudiante aprenda la lengua meta debe recibir input con significado (meaning-bearing
input). El conocimiento se obtiene cuando el estudiante establece la relacion entre la
forma y el significado (Lee y VanPatten, 1835: 96).

La ensefianza de la gramatica como /nput estructurado establece hipttesis
sobre las estrategias de procesamiento que el alumno emplea cuando estudia una
lengua extranjera. Estas hipotesis tienen tres objetivos principales:

1. Explicar la relacién entre el procesamiento del input y la adquisicion de la lengua
meta.

2. Ayudar a entender la discrepancia entre ta atencién a la forma y la atencién al
significado.

3. Intentar explicar lo que sucede en un sistema caracterizado por la capacidad de
atencion limitada del estudiante.

En la siguiente tabla se muestran las hipdtesis de las estrategias del
procasamiento del input.



Tabla 7. Hipdtesis de estrateglas del procesamiento del input

H1

H1 (a)

El alumno procesa el input para obtener el significado antes que para entender la forma.
Inicialments, el estudiante procesa las palabras de contenido en el input.

H1(b) El alumno procesa las partidas léxicas antes que las gramsticales para obtensr la informacion

H1(c)
H2

H3

semantica {par ejemple, la morfologia que incluye inflexiones de verbos, sustantivos o adjstivos
y se refiere a la propia forma del aspecto gramatical).

El estudiante procesa la morfologia mas significativa antas que la menos o no significativa.

E! alumno procesa la forma qua no es significativa cuando la atencion que se requiere para
entender el contenido informative o comunicativo es minima.

El alumno tiende a procesar cadenas de /nput como agente-accion-objeto o sujeto-verbo-objeto,
asignando el estatus de agente o sujeto a la primera frase nominal que encuentre.

El estudiante procesa frases y patrones recumrentes como partas completas no analizadas,
especlalmente sl las propiedades fonoldgicas (contornos melddicos, patrones de entonackin,
etc.) ayudan a delimitar estas frases o patrones.

{Lee y VanPatten, 1995: 97, en Franco, 2003: 47)

La ensefianza de la gramatica orientada al procesamiento (Franco, 2003: 48) esta

compuesta por:

1.

La informacion {(inpuf) que recibe el estudiante para construir el sistema
linglistico. La practica enfocada en el input ayuda al procesamiento de la
informacion.
El intake, que se refiere a la informacion que el estudiante obtiene del input, es
decir, el estudiante desarolla su sistema lingQistico al darse cuenta de la
estructura gramatical y entender su significado.
El sistema en desarrollo, se refiere a las representacionas mentales complejas que
constituyen el conocimlento basico de los estudiantes. Este sistema ayuda al
estudiante a tener una mejor preduccion de la lengua meta (outpuf) (VanPatten,
1986: 9).

El objetive fundamental de la enseflanza de Ja gramética orientada al

procesamiento, es guiar a 1os alumnos a observar la estructura gramatical dentro del

input y a procesarla a través de distintas actividades con inpuf estructurado (Lee y
VanPatten, 19985: 102). Estas actividades requieren que el estudiante se concentre
Unicamente en el significado del punto gramatical mediante oraciones con input
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estructurade y que no produzca el punto gramatical, sino que Gnicamente lo procese
con el input.

De forma similar, France (2003: 51,52) sefiala que las actividades de input
estructurado son tareas cerradas orientadas al procesamiento del input, ya que al estar
enfocadas en el significado, el estudiante dirige su atencion al aspecto gramatical de las
oraciones con input estructurado para internalizarlo.

El disefio de actividades con input esiructurado plantea los siguientes
lineamientos (Lee y VanPatten, 19985: 106):

= Presentar sélo una estructura a la vez.

s Mantener la atencién del estudiante en el significado.

» Incorporar la forma y el significado.

s Se deben basar en |as estrategias del procesamiento del estudiante.

= |Iniciar con oraciones cortas hasta llegar al discurso conectado.

= Utilizar input escrito y oral.

= involucrar al estudiante en actividades que fomenten el procesamiento de la

gramatica.

Las actividades de input estructurado son de tipo afectivo y referencial. Las
actividades afectivas aprovechan el conocimiento del mundo del estudiante y requieren
suU opinibn o respuestas personales. Las actividades referenciales se remiten al
reconocimiento inmediato de un objeto para establecer el verdadero significado de la
oracién. Se recomienda presentar primero las actividlades referenciales vy
posteriomente las afectivas ya que !as referenciales permiten al profesor confirmar si el
estudiante esta enfocando su atencidn en ef punto gramatical del input.

Las actividades para inpuf estructurada pueden ser de opcidn binaria, relacion de
columnas, complementacion de informacidn o seleccidn de atternativas. Pueden variar
en contenidos y técnicas, lo cual permite crear diversas actividades. Por ejemplo, en las
actividades de opcitn binaria se pueden ofrecer dos posibles combinaciones: falso-
verdadero, si-no, de acuerdo-desacuerdo.

La elaboracién de actividades de input estructurado permite al disefador
controlar el input vy el significado que procesara el estudiante, ya que la capacidad de



pracesamiento del alumno se enfocara en la funcidn significativa de una estructura en
particular (Franco, 2003: 62-53).

En resumen, los estudiantes de una lengua extranjera deben recibir el input
estructurado necesario para que aprendan las estructuras gramaticales de la lengua
meta y desarrollen habilidades que les permitan usar las formas lingtisticas de forma
correcta y apropiada (Franco, 2003: 54).

A continuacién se presentan las caracteristicas de las actividades de output

estructurado.
2.3.3.2 Output estructurado

De acuerdo con Terrell (1886, en Lee y VanPatten, 1895: 117), las producciones de los
estudiantes de la lengua meta (outpuf) requieren el acceso al conocimiento de la regla
gramatical y el uso de estrategias de produccién. El acceso es la capacidad de
recuperar y expresar un significado con una forma o estructura en particular. Las
estrategias de produccion se refieren a la capacidad de conectar formas o estructuras
de manera apropiada.

Terrell (1986) sefiala que el acceso no lleva a la automatizacién de la lengua
meta. El hecho de que un estudiante incorpore una estructura en particular en su
sistema en desarrollc no significa que pueda accesarla faciimente, es mas, el alumno
puede saber mucha gramatica pero puede ser incapaz de usarla en una situacidn
comunicativa. Por lo tanto, el estudiante no s6lo debe ser provisto del input para
construir su sistema en desarollo, sino también debe brindarsele la cportunidad de
producir la lengua para comunicar algo que tenga significado para alguien mas, a través
de actividades que estén enfocadas tanto a la forma como al intercambio de
informacién.

Las actividades con ouiput estructurade comprenden el intercamblo de
informacién desconocida y requieren que los estudiantes tengan acceso a formas y
estructuras particulares al expresar significados especificos. El disefio de actividades
con oufput estructurado debe cubrir los siguientes lineamientos enfocados en ia
produccidn (Lee y VanPatten: 1895: 121):
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= Presentar una sola forma o funcién a la vez.

= Enfocarse en el significado.

» |rde las oraciones simples af discurso conectado.

» Usar oufput escrito y oral de acuerdo con un propésito o un tema especffico.

» Otras personas deben responder al contenido del oufput creado por el
estudiante.

» El estudiante debe conocer la forma y la estructura.

Las actividades con oufput estructurado estan dirigidas al uso del sistema en
desarrollo de la lengua meta del estudiante, por lo que existe una secuencia entre las
actividades de input y output estructurado, enfocadas a la forma y al significade de la
estructura gramatical. Lo anterior indica, que la ensefianza gramatical con actividades
de inpuf y output estructurado, dentro del aula, dirigen al estudiante al procesamiento
de la estructura gramatical con el input adecuado, y al acceso de dicha estructura,
partiendo de su sistema en desarrollo para crear un oufput significativo (Lee vy
VanPatten: 1995: 130).

En el siguiente apartado se describen brevemente algunas consideraciones para
la elaboracion de las actividades que faciliten el aprendizaje de algunos adjetivos
seguidos de las preposiciones: about, at, fory with.

2.4 Modelos para el disefio de actividades

Para la realizacién de este apartado se consultaron tres autores: Graves (1997),
Garcla (2004} y Nobblit (1972). Sin embargo, Gnicamente se dan a conocer las
consideraciones del ultimo autor por ser las mas adecuadas para la elaboracién del
disefio de las actividades de este proyecto terminal.

Al disefiar actividades didacticas se debe tomar en cuenta algunas
consideraciones educativas, linglisticas y psicolingQisticas (Nobblit, 1972, en Stem,
1983: 175). Las actividades deben:



1. Estar dirigidas a un contexto educativo, es decir, se debe conocer la poblacitn
para la cual se disefian las actividades.

2. Abarcar conceptos e Informacién gramatical descriptiva y contrastiva con el
fin de conocer el punto gramatical que esta causando problema en los alumnos,
e identificar similitudes y diferencias de dicho punto entre la lengua meta y la
lengua nativa.

3. Basarse en aspectos psicolingilisticos, es decir, en los aspectos relativos a
los procesos implicados en la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera.

4. Tomar en cuenta las habllidades lingllisticas (comprension auditiva,
comprension de lectura, produccion oral y produccién escrita) y la Integracion
de las mismas.

8. Incluir procedimientos de avaluaclén, con base en los objetivos, para conocer el

funcionamiento de las actividades.

La seleccién de los modelos de ensefanza de input y output estructurado
contribuirdn a que los estudiantes desarrollen la competencia comunicativa del idioma
inglés, ya gue estos favarecen la ensefianza explicita @ implicita de la lengua extranjera
dentro del salén de clase. En el siguiente capitulo se elaboran las actividades didacticas
de este prayecto terminal, las cuales estan basadas en las considsraciones de Nobblit

(1872) que se han mostrado en el presente capltulo.
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Capitulo lll. ELABORACION DE LA PROPUESTA DE LAS ACTIVIDADES

En este capltulo se describen brevemente los puntos a considerar para la elaboracion
de las actividades para la ensefianza de algunos adjetivos con las preposiciones about,
at, for y with de acuerdo con el modelo de Nobblit (1972). También se delimitan el
objetivo general y los objetivas aespecificos de cada una de las actividades, y se ofrecen

algunas recomendaciones pedagbgicas.
3.1 Contexto educativo

Las actividades estan dirigidas a alumnos def tercer semestre de Inglés del Centro de
Estudios Cientificos y Tecnolégicos (CECyT) Lazaro Cardenas del Rio. En el capitulo |
se encuentran aspectos mas detallados a cerca del contexto educativo.

3.2 Conceptoes e informaclén gramatical

La elaboracion de actividades implica conocer y describir el puntc gramatical que esta
causando problema en los alumnos y asl, -identificar las similitudes y diferencias de
dicho punto entre la lengua meta y la lengua nativa. Esta informaci6n se ha cubierto en

el capitulo Il en el apartado 2.1.

3.3 Aspectos psicolingllisticos

La elaboracion de actividades requiere de bases tedricas del aprendizaje de una lengua
extranjera, asi como, la eleccidn de teorias y modelos de ensefianza en los cuales se

basan las actividades de este proyecto terminal. Esta informacidn se ha cubiérto en el

capltulo ill, apartados 2.2y 2.3.
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3.4 Ordenamiento de la informacién en términos de habilidades

La propuesta de las actividades abarca las cuatro habilidades del idioma inglés:
comprension auditiva, comprension de lectura, produccién oral y produccidn escrita, asi
como la integracién de las mismas. A continuacién se describen las caracteristicas mas

importantes de cada habilidad.
3.4.1 Comprensidn auditiva

La comprensién auditiva de una lengua extranjera es un proceso activa interpretative
por el cual se reconocen los sonidos producidos por el hablante, asf como la percepcidn
de formas de entonacidn y la interpretacidn de lo que se esta diciendo, en otras
palabras, consiste en darle sentido a la lengua hablada que estd conformada por
sonidos, elementos no linglisticos, el conocimiento previo del individuo y el contexto en
el cual se esta escuchando la lengua. (Lynch y Mendelschn, 2002: 193).

Anderscn y Lynch (1988, en Nunan, 1989: 23) distinguen dos tipos de
situaciones auditivas. la reciproca y la no-reciproca. La reciproca se refiere a la
interaccidon que hay entre el emisor y el receptor en donde existe una negociacién de
significado. La no-reciproca indica que la informacién se dirige a una sola direccion, es
decir del emisor al receptor, por lo tanto no hay interaccién alguna entre sllos.

La comprensidon auditiva requiere que el estudiante integre las siguientes
habilidades lingtisticas (Nunan, 1989:26):

s ldentificar los sonidos mas imporiantes.
» Segmentar el discurso en palabras.

» Entender la sintaxis de las oraciones.

* Formular una respuesta apropiada.

Richards (1983, en Lynch y Mendelschn, 2002: 198) considera que en cada

situacidn auditiva se requieren una serie de micrchabilidades. Rost (1899, en Lynch y
Mendelsohn, 2002: 198-199) distingue dos tipos. El primer tipo se emplea con el fin de
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entender o que el emisor estad diciendo e interpretar el significado (enabling skills) y

son:

* Percepcién. Implica el reconocimiento de sonidos importantes dentro de la
oracién, por ejemplo: discriminar los sonidos en palabras, identificar el uso de la

entonacion y tono, entre ofras.

* Interpretacién. Consiste en entender el sentido de cada oracion e incluye
deducir el significado de palabras desconocidas e inferir informacion implicita. En
la interpretacién también se predice el contenido y se identifican elementos que

ayudan a genarar el cocimiento pravic del individuo.
El segundo tipo de micro habilidades se emplea para responder apropiadamente al
mensaje (enacting skills), y estan basadas en el primer tipo. incluysn:

Seleccionar puntos claves para llevar a cabo la tarea.
Transcribir 1a infformacion en forma escrita.

Identificar los puntos que necesitan aclararse.
Integrar la informacién de otras fuentes.

Proveer una retroalimentacién apropiada al emisor.

Concluyendo, la comprensién auditiva de una lengua extranjera requiere que el
estudiante haga uso de sus habilidades lingOisticas, posea un conoccimiento no
lingaistico {el cual incluye tener un propdsito para escuchar), asi como un conocimiento

social y cultural para entender el mensaje satisfactoriamente.

3.4.2 Comprensién ds lectura

La compresién de lectura es considerada como un proceso Interactivo de construccion
de significado que implica tanto conocimiento lingQistico de la lengua, como

conocimiento del mundo {Nunan, 1999: 268).

Anderson y Perrazo (1884, en Lee y VanPatten, 1995 191-182) definen a la
comprension de lectura como un procesc en el cual se relacionan ka nueva informacidn,
los conocimientos linglisticos y el mundo del lector, quien lleva a cabo posibles
conexiones entre la informacién impresa en el texto y el conocimiento ya existente.
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Grabe y Stoller (2001, en Calce-Murcia, 2001: 187) dicen que los estudiantes de
una lengua extranjera aprenden a leer para satisfacer un propoésito, algunos de estos
son:

o Buscar informacién.
=  Qbtener una idea general.
= Aprender nuava informacion.
= Sintetizar y evaluar la informacién.

Para poder alcanzar cada propdsito es necesario hacer uso de distintos tipos de
lectura. Davies (1995, en Nunan, 1999: 251) da a conocer algunos:

= Lectura receptiva. implica una lectura rapida y automatica.

= Lectura reflexiva. El propdsito es generar la reflexion del lector en relacion al
mensaje del autor.

= Lectura de ojeada. Consiste en la lectura rapida para obtener la impresidn
general preliminar de un texto.

» Lectura de busqueda. El lector busca informacidn especifica dentro del texto.

Brosnan (1984, en Nunan, 1989: 35) dice que, la comprensién de lectura
requiere:
= |dentificar fa intencién funcional de las oraciones o segmentos del texto.
= Relacionar el contenido del texto con los conocimientos previos.
= Usar diferentes técnicas para diferentes propésitos de lectura.

» Usar el conocimiento gramatical de la lengua meta.
En conclusién la comprension de lectura es un proceso interactivo que implica el

conocimiento gramatical de la lengua meta, asl como los conocimientos y experiencias
previas del estudiante que le ayuden a dar significado y propésito al texto.
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3.4.3 Produccldn oral

La produccién oral de una lengua extranjera requiere tanto el conocimiento de la
lengua, como la capacidad de usarla en distintas situaciones o contextos, ya sean
sociales o culturales (Brown y Yule, 1983, en Nunan, 1989: 27).

Dentro de un contexto social existen dos tipos de comunicacion: la transaccional
y la interaccional. La transaccional se refiere al intercambio de informacidn para obtener
algo. L.a interaccional se lleva a cabo con el propésito de sacializar (Nunan, 1999: 228).

Bygate {1987, en Nunan, 1989: 30) distingue dos habilidades en la produccitn
oral: las habilidades motor-perceptivas y las habilidades de interaccién. Las habilidades
motor-perceptivas se refieren al uso comecto de los sonidos y de las esfructuras de la
lengua meta. Se desarrollan dentro dei salon de clase por medio de distintas
actividades. Las habilidades de interaccidon son complemento de las habilidades motor-
perceptivas para lograr la comunicacién e implican la toma de decisiones dentro del
acto comunicativo, por ejemplo, qué decir, como decirto, entre otras.

Bygate (1887, en Nunan, 1989: 30) sugiere que el estudiante debe desarrollar las
habilidades anteriores tanto en el manejo de la interaccién, como en la negociacién de
significado. El manejo de la interaccién implica saber cudndo y cdmo tomar la palabra,
cuando introducir un nuevo tema o camblaro, y cuande iniclar o finalizar una
conversacion. La negociacion de significado se refiere a la habilidad de asegurarse que
los interlocutores hayan entandido el mensaje.

Segun Nunan (1989: 32) para la comunicacion oral se requiere:

* La habilidad de articular corectamente {as palabras para ser entendido.
= El manejo adecuado del estrés, ritmo y entonacion.

= Un nivel de fluldez aceptable.

=« De habilidades transaccionales e interpersonales.

= La habilidad de negociar significados

En conclusion, se puede decir que la produccion oral de una lengua extranjera es
una actividad dinamica que implica un desempefio adecuado de la competencia
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comunicativa por parte del estudiante. Esta habilidad requiere tanto de su ensefianza

como de su practica constante.
3.4.4 Producclén escrita

La produccién escrita es un modo de expresién lingdistica y de comunicacién (Silva y
Matsuda, 2002: 253) que en términos de habilidad, es una de las mas dificiles en el
aprendizaje de una lengua extranjera por ser considerada un proceso complejo
cognitiva que requiere de tiempo y esfuerzo intelectual (White y Amdt, 1991, en Nunan,
1999: 273).

Bell y Bumaby (1984, en Nunan, 1989: 36) también consideran que la
produccion escrita es una actividad cognitiva la cual demanda del escritor un control
simultdneo de distintos aspectos, como son el contenido, el vocabulario, el fermato, la
sintaxis, la puntacion y la ortografia de la lengua meta. Ademas, el escritor debe
integrar la informacion en parrafos congruentes y ordenados.

Nunan (1989: 37) dice que la produccién escrita requiere de:

* El manejo de la formacidn de |as palabras.

= El manejo y el seguimiento de reglas de puntuacion y ortografia.

= Eluso adecuado del sistema gramatical de la lengua para transmitir el mensaje.
* La seleccion de un estilo apropiado.

* {a organizacion del contenido a nivel de oraclones, parrafos y textos.

Flower y Hayes (1981, en Lee y VanPatten, 1995: 216) dan a conocer el
siguiente modelo cognitivo de produccién escrita, el cual explica los procesos de
pensamiento que lleva a cabo el escritor:

= La situacién de la tarea. Al escribir se debe tener un objetivo, también se debe
considerar la situacion, la audiencia y el problema. ‘

= Memoria de largo plazo del escritor. Se refiera a los conocimientos previos que el
escritor posee o el posible acceso a fuentes de infarmacién para llevar a cabo la
tarea.

* Proceso de la escritura que incluye:
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a) Planeacion. Representacion mental del conocimiento para escribir. Este proceso
esta compuesto por [os subprocesos de generacion y, organizacion de ideas asl
como la definiciéon de objetivos. La generacion de ideas incluye la recuperacion
de informacién de la memoria de largo plazo. La organizacion de ideas vy la
definicion de objetivos, son subprocesos relacionados, ya que la Gltima gula a la
primera.

b} Traduccion. Se refiere al acto fisico de escribir.

¢) Revisién. Consiste en analizar y evaluar lo escrito para modificario o usario.

d) El monitoreo. Es una estrategia intema de escritura que informa al escritor
cuando debe pasar de un proceso o subproceso, a otro.

Existen dos enfoques en la ensefianza de la producclén escrita: el enfoque del
preducto y el del proceso. El enfoque del producto esta dirigido a la creacion del texto
escrito el cual debe ser comprensible, gramaticalmente correcto y apropiado. El
enfoque del proceso ayuda a que el alumno desarrolle habilidades para escribir y se
refiere a los pasos que se siguen para lograr un texto escrito. Por ejempio, la eleccion
del tema a través de una liuvia de ideas, estructuracién de! texto y la realizacién de
borradores, entre otras (Nunan, 1999; 273, 274).

En resumen la produccion escrita es un proceso laborioso que requisre de
tiempo y esfuerzo intelectual; asi como de su ensefianza por medio de los enfoques de
proceso y producto para lograr textos escritos coherentes, crdenados y creativos.

3.4.5 Habllidades integradas

El aprendizaje de una lengua extranjera no sélo implica ensefiar e! sistema de ja
lengua, sino también ensefiar habilidades que pammitan a los estudiantes escuchar,
leer, hablar y escribir en la lengua meta. Por lo tanto, necesitan la practica interactiva y
significativa de las cuatro habilidades de la lengua descritas anteriormente (Gower,
1995: 85).



En la vida real la comprensién auditiva, la compresién de lectura, la produccién
oral y la produccién escrita estan integradas. Por ejemplo cuando un individuo forma
parte de una conversacion, éste escucha y habla; cuando llena una forma,
necesariamente lee y escribe; y si asiste a una conferencia, escucha y escribe. En
otras palabras el uso de una habilidad conlleva al uso de otra {Gower, 1995: 85).

Oxford (2001) dice que los estudiantes pueden interactuar naturalmenie en la
iengua si existe la integracién de las habilidades duranta su ensefianza.

Por su parte, Gower, (1895 86) sefiala que la integracién de las habilidades
permite que la lengua se practiqué en un contexto cercano al real y que la clase sea
mas variada, lo cual motiva a los estudiantes.

Para la integracitn de las habilidades el profesor debe reflexionar y evaluar su
enfoque de ensefianza, seleccicnar materiales y libros de textos que promuevan la
integracién. Ademds debe organizar las actividades de tal forma, que el alumno
practique las cuatro habilidades, asi como las habilidades de sintaxis, vocabulario,

pronunciacién, entre otras {Oxford, 2001).

3.5 Evaluaclén con base en los objetivos

En este apartado se delimitan los objetivos generales y especlificos de las actividades
de input estructurado y oufput estructurada dirigidos a la practica de los adjetivos
seguidos por las preposiciones about, at, fory with.

3.5.1 Actlvidades de input estructurado

Objetivo general

A partir de las actividades referenciales y afectivas de input estructurado, el alumno
internalizara los adjetivos seguidos por las preposicicnes about, at, for y with que se le

proporcionan.
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Objetivos especiﬂcoa de las actividades de opclén binaria

Con las actividades de opcién binaria el alumno: _

= geleccionara la respuesta correcta de entre las dos opciones dadas.

v identificara sl las oraciones son correctas o incomectas y seleccionara la
respuesta adecuada de las dos opciones dadas.

* reconocerd si las oraciones son verdaderas o falsas y marcard la respuesta
correcta de las opciones dadas.

« elegira la respuesta correcta de entre dos opciones, de acuerdo con su opinién
personal a partir de la informacién proporcionada.

Objetivos espacificos de las actividades de selecclén de alternativas

Con las actividades de seleccion de alternativas el alumno:
= dentificara la respuesta correcta de entre [as fres opciones para cada reactivo.
= relacionara el dibujo con las oraciones de adjetivos seguidos por las

preposiciocnes about, at, fory with.

3.5.2 Actividades de output estructurado

Objetivo general

El alumno empleard, de forma oral o escrita, algunos adjetivos seguidos por las
preposiciones about, at, for y with de forma comecta y precisa, a partir de las
actividades referenciales y afectivas de oulput estructurado,

Objetivos espacificos de las actlvidades de output estructurado

A partir de las actividades de oulput aestructurado el alumno:
» plegirA de entre las dos opciones dadas los adjetivos seguidos por las
preposicicnes abouf, at, for y with en un cuesticnario.
» producird de forma oral oraciones con algunos adjetivos seguidos por las
preposiciones about, at, fory with, de acuerdo con los dibujos proporcionadas.
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ordenara las palabras proporcionadas para escribir oraciones correctas con
algunos adjetivos seguidos por las preposiciones about, at, fory with.
expresara de forma escrita oraciones con algunos adjetivos seguidos por las
preposiciones about, at, for y with de acuerdo con la informacién requerida.
escribira oraciones con algunos adjetivos seguidos por las preposiciones about
at, for y with de acuerdo con la informacién proporcionada.

describirA alguien o alge importante para él, empleando algunos adjetivos
seguidos par las preposiciones about, at, fory with.

aplicara algunos adjetivos seguidos por las preposiciones abouf, at, for y with
para hablar de €l mismo, de acuerdo con la informacién proporcionada.

escribird oraciones acerca de él mismo con algunos adjetivos seguidos por las
preposiciones about, at, fory with de acuerdo con la informacion requerida.

3.5.3 Habllidades Integradas

Objetivo general

El alumno sera capaz de usar los adjetivos seguidos por las preposiciones about at,
for y with que se le proporcionan, en actividades referenciales y afectivas en las que

se integran las habilidades.

ObJetivos especificos para las actividades de hablildades integradas

A partir de las actividades referenciales y afectivas de habilidades integradas el alumno:

dara su opinion, de acuerdo con la informacién que se le proporciona, y asl
podra elegir una opcién,

seleccionara la atemativa comrecta de entre varias opciones y escribird oraciones
sobre algunas personas empleando algunos adjetivos seguidos por las
preposiciones about, at, fory with.

seleccionara la respuesta commecta de entre las dos opciones dadas y escribira
oraciones empleando algunos adjetivos seguidos por las preposiciones about,
at, for y with con la informacién proporcionada.
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* relacionara las fotografias con la informacién y producird oralments oraciones
empleando algunos adjetivos seguidos por las preposiciones about, af, for y
with.

3.8 Recomendaciones pedagégicas

En este apartado se ofrecen algunas recomendaciones pedagégicas para el uso de las
actividades de input y output estructurado propuestas en este proyecto.

Las actividades de input y output estructurado estdn sustentadas por la teoria
cognoscitiva del aprendizaje y la teorfa de ensefianza del idioma del inglés como lengua
extranjera, por lo que se recomienda al profesar consultar el apartado 2.2. y 2.3 de este
proyecto.

lL.as actividades de input y output estructurado requieren de un orden para su
realizacion. Se recomienda que los estudiantes realicen primeramente las actividades
de input estructurado, ya que permiten al estudiante establacer la relacidn entre la
forma y el significado de los adjetivos con las preposiciones about, at, for y with.
Posteriormente, los estudianies deben realizar las actividades de output estructurado,
que les permiten producir dicha estructura.

Se sugiere al maestro que antes de aplicar las actividades propuestas, primero
explique el funcionamiento y significado de los adjetivos y preposiciones del inglés
dentro de un contexto. Posteriormente, el profesor debe explicar la comrespondencia
que existe entre jos adjetivos y las preposiciones about at, for y with. Es importante
que el alumno comprenda que a cada adjetivo le sigue una preposicién en espacifico,
las cuales varian del idioma espafiol. También, el alumno debe conocer los cambios en
la parte complementaria de los adjetivos mas preposicion, ya que, estos pueden estar
seguidos de un sustantive o de un verbo con terminacidn —ing. El maestro puede hacer
uso del apartado 2.1 de este proyacto terminal para brindar dicha explicacién.

En el siguiente capitulo se presentan ocho actividades de input estructurado,
ocho de oufput estructurado y cuatro de habilidades integradas para la ensefianza de
algunos adjetivos seguidos por las preposiciones about, af, for y with.
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Las actividades de input estructurado abarcan las habilidades de comprension
auditiva y comprensién de lectura. Las actividades de output estructurado abarcan las
habilidades de produccién oral y produccién escrita. Las actividades integradas
comprenden actividades de input y output astructurado.
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Capitulo IV. PROPUESTA DE LAS ACTIVIDADES

En este apartado se presenta el manual para el docente con un formato que contiene
las caracteristicas de cada actividad mismas que se encuentran en el manual para el
alumno en el siguiente orden: comprensidn auditiva, comprension de lectura,
produccidn oral, produccion escrita y habllidades integradas. A continuacién se aprecian
las actividades que corresponden a cada habilidad.

El apartado 4.1 contiene las caracteristicas de cada actividad para que el
docente tenga un mejor uso de ellas. Par medio de un cuadro se da a conocer el
nombre de la actividad, habilidad a practicar, tipo de actividad, tipo de interaccion,
procedimiento, material, tiempo estimado, respuestas y transcripcion cuando lo requisre

la actividad.

El apartado 4.2 dirigido al alumno ofrece veinte actividades por habilidad para
practicar algunos adjetivos con las preposiciones about, at, fory with.
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4.1

MANUAL

PARA

EL

DOCENTE




Actlvidad No. 1

Nombre de la actividad

Donovan

Habilidad

Comprension auditiva

Tipo de actlvidad

input estructurado: referencial de opcidn binaria

Tipo de interaccién

Individual

Procedimlento

El profesor pedira a los alumnos que escuchen con
atencién las oraciones para selegir el dibujp mas
adecuado para cada una. Las oraciones se repstiran dos
veces ‘

Material

Actividad con dibujos y dos alternativas
(a, b) y transcripcién

Tlempo estimado

5-8 minutos

Respuestas

1)a 2)a 3)b 4)b 5)b 6)b 7)b 8)a 9b

Transcripcion

Hello!

My name is Donovan and I'm 16 years oid. 1 live in Florence, italy.
1. Example: I'm curious about driving a motorcycle.

©® N o e e

I'm crazy about leather boots.

I'm worried about choosing my career.

¥m bad at saving money.

I'm brilliant at maths.

I'm an expert at playing computer games.

I'm anxious for going to rock concarts.

I'm sorry for crashing my Dad's car.

I'm annoyed with my father's decisions about my future.
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Actividad No. 2

Nombre de la actividad

What's my job?

Habilldad

Comprension auditiva

Tipo de actlvidad

input estructurado: referencial de selsccidn de
alternativas

Tipo de Interaccién

Individual

Procedimiento

El profesor pedird a los alumnos que escuchen las
oraciones para elegir el dibujo de acuerdo con la
profesién de cada persona. Las oraciones se repetiran
dos veces

Material

Actividad con dibujos y tres alternativas (a, b, ¢), vy
transcripcién

Tiempo estimado

10 minutos

Respuestas

1.¢c 2.b 3.a 4.a 5.b 6.a 7.b 8.c 9.b 10.a

Transcripcién

© o NS h N2

Example: I'm skilled at prescribing children.

I'm concerned about writing interesting articles.

I'm crazy about cooking exotic food.

I'm excited about making movies.

I'm an expert at exahining and treating peoples’ teeth.
I'm clever at driving fire trucks.

I'm anxious for catching criminals.

I'm famous for making people laugh.

I'm happy with making glasses for peopla’s eyas.

10.1'm delighted with making clothes.
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Actividad No. 3

Nombre de la actlividad | Maft's new family

Habilidad Comprension auditiva

Tipo de actividad Input estructurado: referencial de opcidn binaria

Tlpo de interaccién Individual

Procedimianto El profesor pedira a los alumnos que escuchen con

atencidn el didlogo para que elijan una respuesta
correcta. El didlogo se repetira dos veces

Material Actividad con oraciones con adjetivos mas preposicidn,
con dos opciones (Corrrect / Incorrect) y transcripcion

Tiempo estimado 5-10 minutos

Respuestas 1)1 2)C 3)1 4C 5) 81 7)C 8} 91

Transcripcién

Matt (M) Betty (B)

M: Hil Betty. it's me Matt. How are you?

B: Oooh, helio, Matt. I'm fine. Are you having a good time?

M: Yes, | am having a lovely time.

B: What about your new family? What are they like?

M: Oh, Mr. and Mrs. Dalton and their daughter Dana are nice to me, they are friendly people.

B: Really? Tell me more about them. '

M: Waell, Mr. Daiton is content with my stay. He is fascinated with Mexico's history and he's
anxious about going to Cancun. Oh! | almost forgot, he is efficient at fixing pipes.

B: What about Mrs. Dalton and Danna?

M: They are lovely people. Mrs. Dalton is patient with my bad English.

Ehe is respacted for her generosity in the neighborhood. She is an expert at playing cards.
Dana is an excellent person. She is concerned about animals in danger of extinction. She is
famous for her collection of insects at her schoo!. | think she is prepared for becoming a vet. '
B: I'm glad to know you are having a lovely time.

M: Thank you very much, Betty. Lovely to speak fo you.

B: Okay, dear. I'll see you when you get back home. Bye.

78



Actividad No. 4

Nombre de la actividad | Babysifter wanted!

Habilldad Comprension auditiva

Tipo de actividad Input estructurado:; referencial de opcidn binaria

Tipo de interaccion Individual

Procedimlento El profesor pedird a los alumnos que escuchen con

atencidn el didlogo para marcar la orackdn como
verdadera o falsa. El maastro repetira el didlogo dos

vaces
Material Actividad con oraciones con adjetivos mas preposicidn y
transcripcion
Tiempo estimado 5-10 minutos
Respuestas NEFHATHNFHF HT 6T I THF 9 T10T

Transcripcién

Diana (D) Kenny (K)

D: Kenny, are you still looking for a babysitter?

K: Yes, why? Have you found one?

D: Yes Mariana- my sister in law’s friend.

K: Oh, wonderful! What do you think of her?

D: Well, Manana is responsible and she is really honest about her duties. She is defighted
with two-year cld babies; she has worked as a babysitter for three years. She is happy with her
occupation. Marlana is anxious for helping parents. She is an expert at taking care of restless
kids. My sister in law says Marina is efficient at bathing bables.

K: Is she avaliable in the evenings?

D: Yes, Marlana is ready for working every day of the week from 8 am to 8 pm.

K: Can she drive?

D: Absolutely, she is good at driving.

K: Has she sver taken a nursery course?

D: Completely, she is prepared for giving first ald assistance and she is concermed about ill
kids...
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Actividad No, 5

Nombre de la actividad

Ferdinand's friends

Habilidad

Comprension de lectura

Tipo de actividad

Input estructurado: refencial de seleccitn de alternativas

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento

El profesor pedira los alumnos retacionar el dibujo con la
oracién correcta

Material

Actividad con dibujos y oraciones con adjetivo mas
preposicién y espacio para responder

Tiempo estimado

5-8 minutos

Respuestas

a)1*b)11 ¢)5 d)9 e)4 N3 g)10 h)7
)6 J)8 k)2

Actividad No. 6

Nombre de la actividad | Ordinary people |
Habillidad Comprension de lectura
Tipo de actividad Input estructurado: referencial de opcidn mdltiple

Tipo de interaccién

Individual

Procedimlento

Ei profesor pedird a los alumnos que escojan la
respuesta que consideren mas adecuada para cada
aracién de acuerdo con el dibujo

Material Actividad con oraciones y tres opciones con adjetivo méas
preposicion

Tiempo estimado 10 minutos

Respuestas 1.b 2.c 3.b 4.b 65.a 6.c 7.b 8. ¢c




Actividad No. 7

Nombre de la actividad

Ordinary people !l

Habilidad

Comprensién de lectura

Tipo de actividad

Input estructurado: refarencial de opcién binaria

Tipo de Interaccién

Individual

Procedimlento

El profesor pedira a los alumnos que lean los oraciones,
observen los dibujos y decidan si la informacion es falsa
o vardadera

Material Actividad con dibujos y oraciones con adjetivo més
prepasicion con dos opciones (True / False)

Tiempo estimado 5 minutos

Respuestas T)WF 2)F 3T 4)T 57T 6)F 7}F 8)F

Actividad No. 8

Nombre de la actividad

My parents

Habitidad

Comprension de lectura

Tipo de actividad

Input estructurado: afectiva de opcién binaria

Tipo de interaccion

Individual

Procedimlento El profesor pedirA a los alumnos que escojan fa
respuesta mas adecuada para cada cracién
Material Actividad con oraciones afimativas y negativas con

adjetive mas preposicién con opciones (Yes ! No)

Tiempo estimado

5 minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar
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Actividad No. 9

Nombre de la actividad

My partners

Habilidad

Produccién oral

Tipo de actividad

Output estructurado: afectiva de opcion binaria

Tipo de interaccién

Grupal

Procedimiento

El profesor pedird a los alumnos que realicen
preguntas a diferentes compafieros

Material Hoja de actividad con preguntas conteniendo adjetivos
mas preposicion y dos opciones (Yes / am / No, I'm
not)

Tlempo estimado 10 minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar

Actividad No. 10

Nombre de la actividad

Abilities and feelings

Habilidad

Produccién oral

Tipo de actividad

Output estructurado; referencial

Tipo de interaccion

Parejas

Procedimiento El profesor pedird a los alumnos que trabajen en
pares, que vean los dibujos y las palabras en
paréntesis para formar oraciones

Material Actividad con dibujos y palabras en paréntesis

Tiempo estimado 10 minutos

Respuestas 2. An eagle is prepared for flying long distances.

. He's happy with his hairstyle.

. She's bored with reading.

. 8he's fascinated with her new job.
. She's crazy about karate,

. He's clever at jigsaw puzzies.

. He's brilliant at playing the violin.

. He's sad about his dog.

[Lolv- RN le- 24 - N
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Actividad No. 11

Nombre de la actividad

What's important for you?

Habilidad Produccién cral

Tipo de actividad Oulput _estructurado: _afectiva de  seleccion  de
alternativas

Tipo de interaccién Trios

Procedimiento

El profesor pedirda a los alumnos que en trios
describan oralmente 5 cosas o personas gque son
importantes para ellos

Material

Actividad con preposicicnes y algunas ideas que el
alumno puede usar para realizar la actividad

Tiempo estimado

10 minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar

Actividad No. 12

Nombre de la actividad

Sharing information

Habilidad

Produccién oral

Tipo de actividad

Output estructurado: afectiva

Tipo de interaccién

Parejas

Procedimiento El profesor pedira a los alumnos gque produzcan
oraciones a partir de la informaclén proporcionada.

Material Actividad con oraciones afirmativas con adjetivo mas
preposicidn

Tiempo estimado 1¢ minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar

a3




Actividad No. 13

Nombre de la actividad

Scrambled sentencas

Habllidad

Produccion escrita

Tipo de actividad

Qutput estructurado: referencial

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento

El profesor pedird a los alumnos que ordenen las
palabras para formar oraciones

Material

Oraciones afimativas en desorden con adjetivos mas
preposicion

Tiempo estimado

10-15 minutos

Respuestas

| am good at telling stories.

She is annoyed with her boyfriend.
Pavarotti is famous for singing opera.

| am sorry for breaking your Chinese vase.
We are lucky at playing cards.

She is angry about the new taxes.

They are bad at making their own beds.
They are crazy about rock music.

He Is bored with watching TV.

10.We are optimistic about the future.

© @ NN =
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Actividad No. 14

Nombre de la actividad | About yourself
Habilidad Produccion escrita
Tipo de actividad Cutput estructurade; afectiva

Tipo de interaccién

Individual

Procedimlento El profesor pedira a los alumnos que formen oraciones
sobre ellos mismos, usando el adjetiva entre paréntesis
Material _| Actividad con 10 adjetivos mas preposicion

Tiempo estimado

10 minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar
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Actividad No. 16

Nombre de la actividad

Paople's faslings

Habilidad

Produccién escrita

Tipo de actividad

Output estructurado: referencial

Tipo de interacclén

Individual

Procedimiento El profegsor pedira al alumno que lea la oracién
cuidadosamente para formar otra oracion con la palabra
en el paréntesis. La nueva oracion debe contener un
adjetivo y una preposicién

Material Actividad con 8 oraciones afirmativas y sus adjetivos
correspondientes

Tiempo estimado 10 minutos

Respuestas

1. Daniel is curious about leaming Spanish.

2. Diego is bored with living in the city center.

3. Roger is bad at playing chess.

4. Vincent is enthusiastic about leaming to cook
French food.

5. Sonia is an expert at decorating birthday cakes.

6. Lenin is optimistic about buying a new house next
year.

7. Peter is anxious for going skiing next Christmas.

8. Armando was sorry for making a big mistake.
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Actividad No. 16

Nombre de la actividad

Doris and Henriella

Habllidad

Produccién escrita

Tipo de actividad

Output estructurado: referencial

Tipo de interaccidn

Individual

Procedimisnto

El profesor pedira al alumno que forme oraciones con la
informacién provista. Cada oracién debe tener un
adjetivo mas una preposicién

Material

Cuadro de informacitn: adjetivos y frases

Tiempo estimado

10-15 minutos

Respuestas

1.

Doris is brilliant at chemistry while Henrietta is
brilliant at telling lies.

Doris is bored with sharing her room with Henrietta
while Henrietta is bored with living with her family.
Doris is dissatisfied with living in a small town while
Henrietta is dissatisfied with being Doris’ sister.
Doris is crazy about her science teacher while
Henrietta is crazy about Cold Play.

Doris is anxious for being a doctor while Henriefta is
anxious for meeting a handsome boy.

Doris is good at remembering jokes while Henrietta
is good at making troubles.

Doris is concerned about her friends while Henrietta
is concerned about herself.

Doris Is sorry for poor people while Henrietta ig
sorry for her broken necklace.

Doris is bad at art while Henrietta is bad at all her
lessons.
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Actividad No. 17

Nombre de la actividad

Vocational quiz

Habilidad

Comprension de lectura y produccion oral

Tipo de actividad

Input estructurado: afectiva de opcidn binaria.
Quiput estructurado: afectiva

Tipo de Interaccion

Individual-grupal

Procedimiento

El profesor pedird a los alumnos que contesten
el cuastionario individualmente. Después el
alumno preguntara a dos compafieros el
cuestionario

Matearial

Actividad con preguntas con adjetivc mas
preposicién

Tismpo estimado

10-15 minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar




Actividad No. 18

Nombre de la actividad

Leo’s family

Habillidad

Comprensién auditiva y produccién escrita ‘

Tipo de actividad

Input estructurado: relacion de informacién. Oufput
estructurado: afectiva de seleccibn de alterativas

Tipo de Interaccién

Individual

Procedimiento Actividad (a) El profesor pedira a los alumnos que
escuchen las oraciones para relacionarlas con los
dibujos y asi enumerarias. Las oraciones se repetiran
dos veces
Actividad (b) El profesor pedira a los alumnos que
escriban oraciones acerca de su familia con las
palabras provistas

Matorial Actividad con dibujos, cuadro con adjetivos y
transcripcion

Tiempo estimado 10-15 minutos

Respuestas

Actividad (a)a.10 b.7 ¢.9 d. 4 e.6 f 1 ¢g.2
h.3 i.- J.- K8 L5
Actividad (b) Las respuestas pueden variar

Transcripcion

© 0NN R LN

My father is lucky at finding money.

My father is patient with traffic jam.

My father is hungry for buying a new housse.

My mother is crazy about strawberry cakes.

My mother Is anxious for geiting a new car.

My sister is good at washing the dog.

My sister is brilliant at playing the violin.

My brother is curious about smoking.

My brother is bored with visiting my grandfather.

10.My brother is bad at reading.
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Actividad No. 19

Nombre de la actividad

People’s fealings Il

Habllidad

Comprension de lectura y produccién escrita

Tipo de actividad

input estructurado: referencial de opcién binaria
Quiput estructurado: referencial

Tipo de Interaccion

Individual

Procedimiento

Actividad (a) El profesor pedird a los alumnos que elijan
una opcién de acuerdo con el dibujo

Actividad (b) El profesor pedird a los alumnos que
formen oraciones con relacion al dibujo guidndose con
las palabras en el paréntesis

Material

Actividad (a) con oraciones y dos opciones
Actividad (b) con dibujos y palabras en paréntesis

Tlempo estimado

10-15 minutos

Respusestas

Actividad (a) 1.2 2.a 3.b 4.2 5.b 6.b 7.a 8.a
Actividad (b)
1. Example: He's anxious for leaving his work.
He's good at using computers.
He's happy with his new ball.
He’s content with being a student.
She's nervous about speaking to people.
He's optimistic about passing the exam.
He's bored with his job.
He's sorry for losing his job.

A
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Actividad No. 20

Nombra de la actividad

important people

Habilidad

Comprension auditiva y produccion oral

Tipo de actividad

Input estructurado: referencial de seleccion de
altemativas. Cutput estructurado: afectiva

Tipo de interacclén

Individual-parejas

Procedimlento

Actividad (a) El profesor pedird a los alumnos que
escuchen las oraciones para relacionarlas con las fotos
y asl enumerarlas. Las oraciones se repetirdn dos
veces. Las oraciones se repetirdan dos veces

Actividad (b} El profesor pedirda a los alumnos que
trabajen en parejas para hablar acerca de la personas
en las fotograflas usando los adjetivos en el cuadro.

Material

Actividad (a) fotografias y transcripcion
Actividad (b) fotografias y adjetivos

Tiempo estimado

10-15 minutos

Respuestas

Actividad (a)
a1 b.5 c.3 d.6 .2 £7 g.8 h.10 1.4 .8
Actividad (b) Las respuestas pueden variar

Transcripcién

© ® N OO A LN

I'm crazy about the next World Cup.

'm happy with my performance in the iast Olympic Games.
I'm concerned about old people.

I'm ready for giving a concert in January.

I'm brilliant at playing soccer.

I'm anxlous for being the next president.

I'm skilled at running long distances.

I'm careful with my acting.

I'm good at singing punk rock.

10.1'm not nervous about the Oscar's.
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ACTIVITY No. 1 @
DONOVAN. Listen to Donovan talking about himself. Tick (/) the picture that best

describes him, as in the example.

?3



Pictures taken from: hitp://office. microsoft.com/clipart
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ACTIVITY No. 2 @

WHAT'S MY JOB? You will hear ten people talking about their jobs. Underine the
correct picture according to what they say. There is an example for you.

2 a
3 a
4 a
5
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Pictursa teken from: hitp://office. microsoft_ comvclipart
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ACTIVITY No. 3 @

MATT'S NEW FAMILY. Matt is taking an English course in South Carolina and he's
living with Mr. and Mrs. Dalton and their daughter Dana. Matt is speaking to Betty about
his new family on the phone. Listen ta them and tick (v) if the information is correct or

incorrect, as in the example.

Mait says Mr. Dalton is: CORRECT INCORRECT

0. content with his stay. v
1. fascinated with Mexican food.
2. anxious about going to Cancun.

3. efficient at fixing cars.

Matt says Mrs. Dalton is:
4. patient with his bad English.
5. respected for her beauty in the neighborhood.

6. an expert at playing tennis.

Matt says Dana is:
7. concerned about animals in danger of extinction.

8. famous for her collection of butterflies.

9. prepared for becoming a physician.
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ACTIVITY No. 4 ﬂ

BABYSITTER WANTEDI Listen to the conversation between Kenny and Diana. Mark

the sentences as T (true) or F (false). There is an example for you.

M

1. Mariana is honest about her actions.
2. Mariana is dellghted with two-year old babies. -
3. Mariana is happy with her new boyfriend. -
4. Mariana is anxious for getting a new job . -
. Mariana is an expert at taking care of restless kids. I
. Mariana is efficient at bathing babies. .

. Mariana is ready for working from Monday to Friday.

QW =~ & o

. Mariana is good at taking driving lessons.
9. Mariana is prepared for giving fist aid assistance.

10. Mariana is concerned about il kids.

?8



ACTIVITY No. b

FERDINAND’S FRIENDS. Ferdinand has got some friends at school. He is describing
some of them in the following sentences. Match the pictures with the sentences as in the

example.

a) Robert is honest with his job.
b) Mary is crazy about airplanes and flying.

¢) Jeremy is nervous about going to New York next December.

d) Alice is worried about her keys.

e} Charlie is good at playing the maracas.
f) Hector is skilled at skateboarding.

g) Ron is anxious for riding his new bike.
h) Karla is famous for her crafts,

i} Brenda is angry with her boyfriend.

J) Esther is delighted with her new puppy.
k) Felix is unhappy with his broken arm.
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Pictures taken from: Luna y Rogers. 1999,



ACTIVITY No. 6 @

ORDINARY PEOPLE I. Look at the pictures and choose the option that best completes
the statement. There is an example for you.

Example:

Mariois ___b __ the singing contest in November.

a) patient with b} ready for c) efficient at

1. Marian and Peter are the dancing contest on Friday.

a) sorry for b) excited about ¢} famous for

2. Ruth is her students.

a) anxious for b) excellant at

3. Oscaris having eaten all the apples in the morning.

a) honest with b) sorry for c) naervous about



4 Laurais her final grades.

a) worried about b) happy with ¢) angry with

5.Leois finding some e-mail friends. @
a) anxious for b) unhappy with c) angry with

6. Franco and Fiona are playing chess.

a) concerned about b) careful with

7. Elmeris asking Polly to the movies.

a) annoyed with b) nervous about

8. Tom and Jane are their new TV set.

a) bored with b) sad about c) fascinated with

Pictures taken foom: Luna y Rogars. 1889,
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ACTIVITY No. 7 @

ORDINARY PEOPLE Il. Read the sentences and mark T (Trus) or F (False) according
to the pictures. Look at the example.

Example: Roger and Nancy are bored with being violinists. F

Edgar is anxious for flying to Paris.

Alan is unhappy about cleaning his home.

Lily and Curt are bad at ice-skating.

Sandy is enthusiastic about attending the rock concert next week.
Eliza is an expert at cooking fried eggé.

Mr. DiCarlo is patient with his slow students.

Edward is sorry for crashing his car.

@ N OO w

Linda is not nervous about going to the doctor.

Mr. DiCarlo

Pictures taken from: Molineky y Bilss. 1989,
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ACTIVITY No. 8 @

MY PARENTS. The following sentences are about your parents. Indicate with a tick (v)
whether or not each statement applies to them.

YES NO

N

Exampie: My parents are furious with my pierced eyebrows. N
My parents are anxious about taking some vacations. -
My parents are bad at dancing country music. .
My parents are curious about meeting my friends. -
My parents are sorry for leaving school when they were 16. -
My parents are not eager for buying a new car. e
My parents are dissatisfied with the Mexican govemment. 7
My parents are not worried about my future.

My parents are not shocked at the delibsrate use of drugs.

My parents are not disgusted with my fashion style.

103



ACTIVITY No. 9

MY PARTNERS. Walk around the classroom and ask your partners the following
questions. First, write his/her name and then tick (\/) in the cotumn Yes, | am or No,
I'm not according to what he/she says. There is an example for you.

NAME Yes, No,
| am I'm not
1. Are you good at singing? Enrique v

2. Are you clever at cheating on exams?

3. Are you an expert at surfing the Net?

4. Are you crazy about having a car?

Are you sorry for hurting anybody feelings?

Are you anxlous for traveling around the world?

NS o

Are you bored with living in your house?

8. Are you concerned for addict teenagers?

9. Are you intelligent at Trigonometry?

10. Are you worried about unemployment in Maxico?

11, Are you patlent with children?

12. Are you satisfied with your grades?




ACTIVITY No. 10 [ 2

ABILITIES AND FEELINGS. Work in pairs. Look at the drawings and use the words in
parenthesis to talk about them. There is an example for you.

1 (clever-hunting mice) Example: A cat is clever at hunting mice.

2 {prepared-flylng long distances) 6 (crazy-karate)

3 (happy-halrstyle) 7 (clever-jigsaw puzzles)

8 (brilllant-playing violin)

Pictures taken from: hitp://office.microsoft comyclipan
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ACTIVITY No. 11 L 3

WHAT'S IMPORTANT FOR YOU? Choose five people or things that are important for
you. Now, work in trios and describe why they are important. Use the words from the

box.

Q‘Some ideas; a family member, a pet, a teachar, a friand, an actor, a computer

» clover at = skilled at

* good at = curios about

« prepared for * happy with

* anxious for * concerned about
= brilliant at = axpert at

= famous for

Example: My best friend is important for me because she’s ready for helping me.
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ACTIVITY No. 12

example.

1. Mention two things you are curious about.

Example:

a) I'm curios about driving a trailer.
b)I'm...
. Mention two people you are worried about.

a) I'm...
b) I'm ..
Mention two things you are sad about.
a) I'm..
b) I'm...

. Mention two things you are bad at
a) m ...
b) I'm...

. Mention two things you are an expert at.
a) I'm..
b) 'm...

. Mention two things you are anxious for.
a) I'm...
b) I'm ...

. Mention two things or people you are patient with.
a) I'm...
b) I'm ...

. Mention two things you are happy with.
a I'm..
b) I'm ..
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ACTIVITY No. 13 =

SCRAMBLED SENTENCES. Put the words into the correct order to form sentences and
write them, as in the example.

1. Example: am -~ af — stories — | — telling - good

| am good at telling stories.

2. boyfriend — annoyed — She ~ her- with - Is

3. singing - for ~ Pavarotti - opera — is - famous

4. breaking- vase — | - Chinese - your — sorry — am — for

5. playing - lucky - are — cards — at - We

6. new - the — about -is — angry — taxes - She

7. beds - their — are — own — They — at— making - bad

8. are - about- music - crazy — They - rock

9. TV - He — with - watching — Is - bored

10. future - the — We — about — are - optimistic




ACTIVITY No. 14 =

ABOUT YOURSELF. Write sentences about yourself. Use the words in brackets as in

the example,

Example: {happy with} I'm happy with being in this school.

1. (angry about)

2. (curious about)

3. {(crazy about)

4. (skilled at)

5. (lucky at)

6. (anxious for)

7. (sorry far)

8. (annoyed with)

9. (dissatisfied with)

10. (bored with)
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ACTIVITY No. 15

=

PEOPLE’S FEELINGS |. Write new sentences that complement the idea of the first

anes. Use the words in brackets, as in the example.

Example: Sara has a new car.
Sara is happy with having a new car. {(happy)

1. Daniel wants to learn Spanish.

Danlel

2. Diego lives in the city center.

Diego

3. Roger never plays chess.

Roger

4, Vincent wants to learn to cook French food.

Vincent

5. Sonia loves decorating birthday cakes.

Sonia

6. Lenny is going to buy a new house next year.

Lenny

7. Peter would like to go skiing next Christmas.

Peter

8. Amando apologized. He made a big mistake.

Armando
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(curious)

(bored)

(bad)

{enthuslastic)

(expert)

(optimistic)

(anxlous)

(sorry)



© 0o N OO0 AN~

ACTIVITY No. 16

the example.

ADJECTIVE

e H

brilliant
bored

dissatisfied

crazy
anxious
good
concernad

sorry

Example:

sharing her room with Henrietta
i living in a small town

: her science teacher

é being a doctor

 remembering jokes

} poor people

&=

DORIS AND HENRIETTA. Doris and Henrietta are sisters but they are completely
different from each other. Look at the information about them and write sentences, as in

telling lies

living with her family
being Dorig' sister
Cold Play

i meating a handsome boy
! making trouble

herself

i her broken necklace
E all her lessens
]

1. Doris is brliliant at chemistry while Henrietta is brilliant at telling lies.

2.

3.

Adupted from: Ssllen, Derek. 2000.




ACTIVITY No. 17

an] 2

VOCATIONAL QUIZ. Read the quiz and answer the questions about you. Put a v or X
in column 1. Then ask the questicns to two partners so you can complete columns 2 and
3

1)
2)
3)
4)
3)
6)
7
8

8)

Are you curious about politics?

Are you crazy about traveling around the world?
Are you worried about innocent people in jail?
Are you skilled at using computers?

Are you good at saving money?

Are you hungry for curing sick people?

Are you anxlous for helping a sick animal?

Are you sorry for homeless children?

Are you patient with babies and children?

10} Are you furious with kidnappers and murders that go free?

11) Are you disgusted with people who cut down trees?
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ACTIVITY No. 18 M

LEQC’S FAMILY. a) You will hear Leo describing his family. Number the pictures from
1-10 that best describe his family members. There are two extra pictures. Number cne
has been done for you.

AO

Picturea takan from: hitp:/offica.microsoft.comdclipart
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b) Now, write ten sentences about your family members on the lines. Use the words

from the box. There is an example for you.

good patient crazy anxious curious bored bad
brilliant lucky hungry

Example: My father is good at swimming.

1)

2)

3)

4)

5)

6}

7)

8)

9)

10)
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ACTIVITY No. 19 =

PEOPLE'S FEELINGS Il. a) Underline the sentence that gces with the picture as in the

example.

1.

a. He' anxious for showing off his new radio to his friends.

b. He's anxlous for showing off his new jeans.

a. They're nervous about their wedding next February.
b. They're nervous about their graduation. 9
a. He's good at writing children's stories. ﬁ

b. He's good at reading stories to children.

a. They're happy with their new house.
b. They're happy with their new fiat.

. He's content with being a doctor.
. He's content with being an artist.

o

a. He's optimistic about winning the soccer match.
b. He's optimistic about winning a medal.

. He's bored with going to school every Sunday.

o o

. He's bored with going to church everyday.

. She's sorry for losing her mother's ring.

-3

. She's sarry for losing her mother's watch.

Pictures takan from: hitp-f/office.microsoft.coméclipart
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b) Now, write a sentence on the line with the words in parenthesis according to the

picture. Number one has been done for you.
1. (anxious-leaving-work) 5. (nervous-speaking to people)

Example: He's anxigus for leaving hls work,

2. (good-using-computers)

4. {content-being-student) 8. (sorry-losing-job)

Pictures takan from: http//offica. microsolt.comiclipar
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ACTIVITY No. 20 M

IMPORTANT PEOPLE. a) You wil hear five important people talking about themselves.
Number from 1-9 whether it refers to Beckham, Lopez Obrador, Ana G. Guevara, Avril
Lavigne or Gael Garcia.

1. Beckham 2. Lopez Obrador

a 1 3. Ana G. Guevara c

4. Gael Garcla

17



b) Work in pairs. Lock at the photos and talk about the people. Use the words from the
box. '

Ronaldinho

Keanu Reeves Vicente Fox

optimistic concerned happy brilliant crazy ready
anxious skllled good nervous
Example: Vicante Fox is concerned about the economy situation in Mexico.




CONCLUSIONES

L.a ensefianza del idioma inglés en un contexto formal come lo es la Ensefianza Media
Superior, continta siendo un reto para los profesores. Uno de los problemas presentes
en ja ensefianza de una lengua extranjera es la realizacion de actividades mecanicas
sin conocer las necesidades, intereses y tipologla del alumnado, en un marco
institucional que a veces comparte pocas cosas con el de la escuela o institucion.

Por lo anterior, la propuesta de actividades para la ensefianza de adjetivos
sequidos por preposicion se realizé con base en un contexto real con necesidades e
intereses presentes de los estudiantes del tercer semestre de Inglés del CECyT Lazaro
Cardenas del Rio. Se intenta apoyar a los alumnos en el progreso de su aprendizaje y
en el desarrollo de su competencia comunicativa. Estas actividades también se
disefiaron con el objetivo de apoyar a los profesores de Ingiés del Centro en su praceso
de ensefanza.

Para la realizacién de las actividades se hizo una descripcién de los adjetives y
las preposiciones tanto en inglés como en espafiol, para realizar un analisis contrastivo.
Con los resultados, se observé que las preposiciones son dificiles de aprender debido
a la diferencia de significado y uso entre las dos lenguas. La revisién de las teorias de
aprendizaje y ensefanza del inglés, y la seleccién de los modelos de input y output
estructurado fueron los fundamentos tedricos para el disefio de las actividades.

La revision de las cuatro habilidades discursivas de lengua, asl como su
integracién, pemmitieron dar un orden sistematicc y coherente a las actividades
disefiadas. i

Las actividades pueden ser adaptadas a niveles y circunstancias contextuales
distintas, sustituidas por otras, ampliadas y mejoradas; siempre y cuando se tenga en
cuenta al fundamento tedrico de este proyacto.

Se espera que a partir de la realizacién de esta propuesta surjan muchas mas
para apoyar las carencias existentes en la ensefianza y aprendizaje de! idioma inglés.
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Por (ltimo, se invita a todos los profesoras de inglés a aplicar las actividades
para la ensefianza de los adjetivos seguidos por preposicién en su practica docente
real, para evaluar el funcionamientoe de las mismas.




APENDICE 1. Formato del programa de Inglés

IGNA . INGLEB <1 CLAVE: ToJA _E_GBF _11
UNIDAD: 1 NOMBRE DE LA UNIDAD: | {6n Parsonal

Al WG de (s unidad, 8l alamno esiard an condioiones de managar les expresiones bisices de sahxio y despedide; dar y padic
Infarmacidn personal y famiar; asl como hablar de sus gusics y prefarencias, con ol nivel de compatancia pradsissminado.

FURCION HORAB [e. DE TEMAS E ESIONES INETRUNENTACION | CLAVE |
P [TEMA COMUNICATIVAS DIDACTICA BBLIOGR
1.3 TALKING ABOUT  [1[2] 1] 1.3.1 [Family relatx Vorte 10 ba, 3 Gato appandices .24
FAMILY, 1.32 |Pooples lives *Possesstv adjackives: myhia/ |Tell ma abowt. . 4,2, 3and &
{har (Thst's inlersating.
* Possassive: '3 Raxity?.
No kidding,
How's the familly?
(Oh, how Nical.
'What a piyt,
[what soouL.
1.4 TALKING ABOUT 11312| 1.4.% {Music, Movies, * Sienpie pritint Wide. [EXAMPLES: [Go to sppendices 10234
LIKZS AND DISLIKE S, TV programs, *Yed / NO uesliond with dof 1 THka B vty muan 1.2, 3and 4
Sports, Colours.  |doad, i roalty fRe L
* Supjact+ ket verb+ ing form, [ rewlly don't Hice 1L
“Varbs with: &' ee/ las, | can’t stand.
Gae.
Thal soundgs good,

What do yeu shink of .7
What's your (avourite. ?
What kind of.,

ldeina,

1dont agrss on...

We canl agrea on ...
Let’s go,..




APENDICE 2.

Clave bibliogréfica del programa de Inglés

ASIGNATURA; INGLEE Al CLAVE: HOJA ___DE

PERIODG | UNIDADES
MATICA

“PLAN DBE  EVALUACION

1 1
2

3

y S oonl] Y Z

Pars acrediar (3 maisria se Wiizarkn dos Upoa de

1. EVALUACION CONTINUA:  En asta ipo de " o nivel & dal aumee &n actividades en
ol auls y exira ciass can un valor del 10% da be calficackn Lotal.

JActvidadas en 4l purfa:

Pricticss iniegradorss audio-orsles, 4 lecturs y ssorilunl, 68 decy, squaliss que b ]
ledquisicisn del kiiomay ol nivel ds dssempefio del sumnd & ada habidad ¥ 06 BCuNTa con ol rivel predelarminado.

Acthvidades #xirs - class:

88 conslgeran todes aqueilas 1aress que sirvan pam reforzar Hs Bovidedes reatizedas an cinss como son: rescluckin de ejaroicics
el Bbra y cusdemo de wabajo, Invastigacidn, srtrevisl s, reportes de lechura, wsic. Estns pri (nmbida sirven
parm ceteciar las ireas de mayor diicultad; por 10 Iak0, ## soRcila qua120a tarea saa devusita con las snoleciones ¥
recomendacionas partinentes, para quo 8 SluMAD (68 10MA 8N ONKHIMCISN ¥ Juper sus deflolenniss oportunaments.

NOTA: La puniualidad, k mspato, , #ic., NO eerkn parts de Ia calificackon.
BASICA |COMPLEM, —_BIBLIOGRAFIA
3] X Hopkings, Andy, &1 M. Look Ahead 1y 2. 1B9€. Longman,
02 X Nunan, David, ¢t ol Atlas 1y 2 1055, Hainle & Hainls Publishers.
03 X Richarta, Jack C., of al. New lnlerchangs 1y 2 1594, Cambridga Unlvarsiy.
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APENDICE 3. Adjetivo good at

AB)GNATURA: INGLES - HI CLAVE: HOJA DE
ANDAD: 2 NOMBRE DE LA UNIDAD: Dea L in
CRJETIVG PARTICULAR DE LA UNIDAD
Al final e la unidad, el atumna estard an condiclones da describic objelos y prendss do vestr hablar de hadifidades,
a2l como o8 experianciis con IMPaclo #n &l presents, oon ol nivel de competencia predaterminada.
[ FUNGION rorAS [wa. OE TEMAS STRUCTURAS EXPRE ROUENTACION
P |P [Tk COMUNICATIVAS
2.1 DESCRIBING 12 2] 2.1.1|Quakitses, “indefinile pronouns and : R n
(OBJECTS AND 2.1.2 |Foatures: shape, |adh ¥ oflomgAuide i 17 Programe |, Wand UL
CLOTHES, eatour, slze, #le. H's 74 osnlimetans [ocnpivids.
[weight and “Quastions: What colour’ "What's i made of?
material. shape? I mads of plasia.
“How 3 “Yhose ks (his? H's mine,
Fossassive pronouns: mine, |“what shape s i?
younr, etc. It's round's 4 round objec
Order of adjectives. quadly,
cotour, material
2.2 DESCRIBING 1] 2] 2]2.2.1 |Ablities. Modal can in affionative, ["Are yougood 1 ...7 Refar 1o sppandices in |01, 02,03
PECPLE'S ABILITIES 2.2.2 |Skiila. negative, intarragative and I'm not good ol ... Programs ], il and HI.
AND SKILLS. wh-quastions, ~Can you stand st .7
| canvcan simnd al ...
"o you mind .7
| dont mind ..,
2.3 TALKING ABOUT | 2] 3} 2|12.3.1 (Acoidanis. *Prasant parfect simple: have! |"What's lhe matier? Rafer to appandices in |01, 02,03
EXPERIENCES IN 2.3.2 |Body languige. s « pas panlople. “What's wrong wilh yau? Programs |, B and ¥,
THE PAST AND 2.3.3 |incividual schlave{*Adjeclive: Just, I've Qol & headacha.
PABT SITUATIONS i ments, ' ou should |ake an aspirin/
THAT CONTINUE TO| 2.3.4 |Lite changas. Y ou shoulde camy homvy
THE PREBENT. 2.3.5 |Feriods of bena. DX,
2.3,8 |Spors. “Wy don you have a cup of
2.3.7 |Exsrcise. na?
2.3.8 |Diet.
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APENDICE 4. Adjetivos + preposicién

Bad at He's bad at sport.

Good at He’s very good at remembering jokes.
Brilliant at She's brilliant at sclence.

Lucky at He's lucky at card games.

Bad for Sugar is bad for your teeth.

Grateful for They were grateful for our heip.
Sorry for I'm sorry for disturbing you.

Famous for Italy is famous for its food.

Good for Vitamins are good for us.

Afraid of I'm afrald of spiders.

Frightened of He's frightened of going cut at night.
Proud of They're very proud of thelr country.
Sick of 'm slek of these grammar exercises.
Sure of I'm sure of one thing- | fove youl
Fond of Margaret is very fond of animals.
Full of His pockets were full of money.
Scared of She’s scared of ghosts.

Short of | can't go. I'm short of money.

Keen on He's keen on bscoming a lawyer.
Intarested In They'ra interested In Russian politics.
Angry about I'm angry about the new taxes.
Crazy about They're crazy about rock music.
Angry with Why are you angry with me?
Annoyed with | She's annoyed with her boyfriend.
Busy with I've been busy with my work.

Fed up with We're ali fed up with getiing up early.
Pleased with The manager was pleassd with the result.
Bored with He's bored with his girtfriend.
Careloss with He's so careless with money!

Cruel to You mustn't be cruel to animals.
Good to She's been so good to me.
Generocus to He's very generous to his friends.
(un) kind to Pleasa don't be unkind to her.
Different from | English is different from Walsh.
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