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Introduccion.

El presente trabajo, tiene la finalidad de hacer un planteamiento tedrico metodolégico de lo
que podria ser la docencia y la practica educativa en la ensefianza de la arquitectura., lo cual yo creo
que es posible, dadas las caracteristicas peculiares del modelo educativo de Acciones Secuenciales
Educativas (ASE) que propongo. De esta manera muy motivado por la inquietud que me causa la
docencia, decidi hacer una investigacion cualitativa mediante la indagacién bibliografica sobre la
escuela tradicional, su evolucién, alternativas y situacién actual, para ir un poco mas alla del sélo
ensefiar, y por que no ensefiar a aprender.

De la primera incursién en la indagacién bibliografica, encontré que; la forma como se ha
interpretado el tema de la ensefianza, es que la educacién escolar no vincula al alumno con la realidad
social, por lo que en general, no pone atencién, no le interesa la clase, no estudia y como
consecuencia no aprende, y de esta manera cuando termina sus estudios, no logra la esperada

competencia profesional para su incorporacién al mundo del trabajo profesional.

Por lo que, dicha informacién recabada, arroja que tal situacion se presenta en general desde
preescolar hasta licenciatura ¢ incluso en algunos posgrados. Esto es que la educacion a nivel
nacional por lo general es una educacién de tipo tradicional, lo que deja ver que el problema del
proceso ensefianza aprendizaje aun apunta a la escuela tradicional, a pesar de las recientes
innovaciones al respecto. Sin embargo hay todavia miltiples aristas para su analisis, y me parece que
una de ellas es el problema del aprendizaje a partir de la triada que se da en la interaccién profesor,
alumno y contenido. /

Asi, lo expuesto anteriormente, s¢ puede explicar desde la idea del aprendizaje mediante
ensayo y error como estrategias de aprendizaje con lo cual, es evidente que la relacion interactiva
profesor alumno no se da. Sin duda, el aprendizaje exclusivamente dirigido por el profesor, es la
forma en que se nos ha ensefiado desde que iniciamos nuestra vida académica. En este sentido, Ken
Richardson en su texto para comprender la psicologia, menciona los principios anteriores con los
cuales se da inicio en el siglo XX, el movimiento conductista como teoria experimental dentro del

Ambito escolar,



Dicho movimiento, alcanza la c¢ima con las afirmaciones de Watson, considerado como el
fundador del conductismo en América, apoyado por la psicologia que toma plenamente las riendas de
Ia educacién en el Ambito escolar. Asi, la propuesta de Watson, segin Richardson consistia en olvidar
totalmente los estados mentales del sujeto e interesarse solamente por el estudio experimental de la
conducta cuyo fin tedrico es el control de la eondueta.

Siguiendo a Richardson, con la teoria de Ia psicologia experimental, a esta se le suman los
trabajos de Pavlov en Rusia, trabajando con perros ¢ incluso la rata blanca de laboratorio, estrategia
general abanderada por Skinner, logrando un auge que prevalece aproximadamente pasada la mitad
del siglo XX, con un proceso de ensefianza experimental basado en animales, y aplicado en alumnos,
fos cuales son personas con una sensible subjetividad, que tienen una biografia histérica dentro de un

contexto social y que no piieden aprender todos de igual manera ¥ al mismo nitmo.

En este sentido, una vez delimitado el tema al analisis del aprendizaje a partir del vinculo
social entre profesor, alumno y contenido, y con base en la informacion recabada como referente
empitico que da la experiencia, y junto con la informacién obtenida mediante la indagacion
bibliografica, surge el objetivo general del presente trabajo de tesis que es: realizar un analisis del
proceso de aprendizaje tradicional y sus consecuencias reflejadas en la falta de atencion y poca
participacion activa de los alumnos en el aula, con lo cual se espera despertar la reflexién de quién se
dedica a la ensefianza, a pariir de la situacion particular de aprendizaje del alumno.

Asimismo, los objetivos especificos, son: Primero, andlisis de los factores que influyen en el
aprendizaje como agentes de cambio que caracterizan al alumno como un ser cambiante, capaz de
modificarse a si mismo, por su gusto, y por un acto de su propia voluntad, para asumir la actitud de
aprender significativamente. Segundo, plantear el vinculo entre los tres elementos del proceso de
ensefianza aprendizaje: profesor, contenido, alumno, mediante acciones secuenciales educativas a

través de una Estrategia de Trabajo en el Aula.



Por consiguiente, hago un planteamiento del aprendizaje por descubrimiento, a partir de la
motivacién intrinseca del alumno para un aprendizaje significativo, tomando en cuenta los factores
internos (no considerados en la escuela tradicional) que inciden en su formacién educativa. Esto
quiere decir, que después de comprender tedricamente el proceso de aprendizaje, se debe entender

que ningiin alumno esta obligado a aprender lo que no quiere aprender.

Lo afirmado anteriormente, tiene como fundamento la siguiente metodologia de investigacion:
tratamiento cualitativo de la investigacién para recuperar los principios de la escuela tradicional y a
partir de esto hacer una aproximacion tedrica de la construccion del conocimiento dentro del 4mbito
escolar. Esto en congruencia con el Plan de estudios ‘99 de Ia licenciatura en arquitectura que sefiala
con mucho sentido lo siguiente. “Su disefio brinda una explicacion clara y concisa, que impulse a los
futuros arquitectos a esculpir su propio perfil profesional” (Plan de estudios "99 : 5)

Por 1o que, la informacion para el analisis metodolégico, se genera a partir de descripciones
sistemAticas para asi, poder establecer patrones de calidad y nivel de aprovechamiento. Por lo que de

esta manera, he llegado a plantear la siguiente hipotesis:

La escuela tradicional, hoy en dia, por lo general arroja alumnos universitarios que
carecen de la competencia que se requiere para incorporarse al mando del trabajo profesional.
Por lo que, la enseiianza de la arquitectura es factible a partir de la construccién del

conocimiento en el ambito escolar, para un aprendizaje eficiente.

De la hipétesis planteada, surgen las siguientes preguntas propias de la investigacion: JLa
escuela tradicional debe continuar tal y como se ha venido impartiendo dentro del 4mbito escolar
vigente? jCémo debera replantearse la relacion profesor atumno dentro del aula para un aprendizaje
eficiente? ;Cuales deberan ser los vinculos sustantivos y no arbitrarios que deben establecerse entre lo
que el alumno debe aprender OO DUEVO contenido v lo que ya sabe? ;Se puede aprender por
descubrimiento y no por repeticion? ;Se puede aprender significativamente? ;Se puede aprender sin
ensefiar 7 ;Se puede ensefiar a aprender?



De esta manera, para tratar de dar respuesta a dichas preguntas y comprender la verdadera aplicacion
del Modelo Educativo que se propone, realizo un ejercicio académico en ef Taller de Arquitectura 1 y II de
Plan de Estudios '99, de la Facultad de Arquitectura, asignaturas del 1° y 2° semestre de la etapa d
formacién basica. Concretamente en el Taller de Representacién Grafica y Geometria, abordando los

contenidos especificos: Organizacién Plastica y Geometria del Espacio, respectivamente.

Esto por que creo que es en el primer afio de la carrera, donde el alumno va a dar los primeros pasos
para aprender y creo que lo debe hacer bajo un modelo educativo psicopedagogicamente disefiado. Comc
muestra, hago los dos ejemplos mencionados pero con la esperanza de que st se comprenden dicho:

ejemplos, su aplicacién es extenciva para todas las asignaturas de primere y segundo semestre.

Asi, ¢l presente trabajo se ha estructurado en cuatro capitulos, donde el primero se refiere a Lt
Escuela Tradicional que a su vez esta compuesto por tres subtemas: Antecedentes de la escuela tradicional
Principios de la escuela tradicional; y el curriculum. El objetive de dicho capitulo es plantear un:
retrospectiva histérica de la educacién escolar, que va desde la antigliedad hasta ﬁuestros dias. Esto desde

luego de manera breve pero tocando los puntos de inflexién que han hecho historia en la vida escolar.

En el segundo capitulo titulado: Mas alld de la escuela tradicional, con dos subtemas puntualmente
escudrifiados, en el primero de los cuales abordaré las alternativas que en su momento le salieron al paso a I
escuela tradicional, por mencionar algunas como la escuela Activa, 1a Montesori, fa Técnica etcétera
continuando con las teorias cognitivas del aprendizaje, que proliferaron como la vanguardia educativa en los
setenta, a partir del paradigma cognocitivista de Piaget, quién es el primer opositor al conductismo 3
precursor del constructivismo con su teoria estructuralista, entre otros tedricos como Ausubel con su teori:

del aprendizaje significativo asimismo la teoria social de Vigotzky.



En el tercer capitulo, El proceso del aprendizaje, trataré sobre un topico actualmente en
desarrollo, el aprendizaje sin ensefianza que pondera por un alumno autodidacto que aprenda a
aprender. De igual manera abordo la concepcién psicopedagogica constructivista del aprendizaje,
para plantear como actualmente se concibe la construccion del conocimiento en el dmbito escolar,
desde la perspectiva del constructivismo, como uUn marco epistemologico y no como una teoria o

metodologia de ensefianza.

Ademis, incursiono de manera introductoria un poco mis alld de la construccion del
conocimiento, planteo una linea hacia la mediacién educativa como siguiente paso del aprendizaje sin
ensefianza, COmO camino a seguir para otras investigaciones actualmente en proceso sobre el tema del
proceso de ensefianza aprendizaje no tradicional y poder ir alin mas alld en futuras investigaciones
con respecto a la modalidad educativa no presencial o a distancia, que sienta sus bases creo yo, en la

construccion del conocimiento.

A partir de los temas anteriores, y con fundamento en las teorias cognoscitivas del aprendizaje
tratadas en el capitulo dos, expongo mi propuesta del modelo educativo para disefio o planeacion de
curso, que esta basado en el principio constructivista que dice: todo contenido o conocimiento por
aprender debe estar adecuado a las caracteristicas de los alumnos. Para esto, el profesor debe
entender que su responsabilidad es solo en la ensefiansa en un 51% y que el alumno debe asumir su
responsabilidad en el aprendizaje en un 49% y que dicha corresponsabilidad debe ser en comun
acuerdo de las partes involucradas.

Por lo que, dicho modelo educativo esta disefiado desde [a perspectiva de la teoria social de
las interacciones, cuyos componentes son: Adaptacién, Aprendizaje, Apropiacion y Aplicacién,
con lo cual surge la idea del Modelo Educativo o sistema de Acciones Secuenciales Educativas
(ASE), cuya funcién es la de poder intervenir psicopedagégicamente a través de los temas y
contenidos de cada asignatura, mediante una Estrategia de Trabajo en el Aula.



El cual, se resume dentro del proceso de ensefianza aprendizaje en tres momentos: El de
apertura (Adaptacién) que se da al arranque o inicio del tema, o contenido. El de desarrollo
(Aprendizaje, Apropiacién) que es el que desencadena la gama de interacciones dentro de un
proceso sistematizado de construccién del conocimiento entre los involucrados; profesor, contenido y
alumno. El de cierre (Aplicacién), es la conclusion, el resumen o sintesis, para que cada alumno se
perciba en la posibilidad de retomar lo que le sea propio de acuerdo a sus caracteristicas psicosociales

y culturales, para su aplicacion inmediata y futura consolidacion.

Este capitulo tres, lo termino planteando los criterios a seguir para realizar una estrategia de
intervencion pedagogica a través de una Estrategia de Trabajo en el Aula, que no es otra cosa que el
estudio de caso, o sea abordo un par de temas del plan de estudios de la carrera. con los cuales hago

uso del modelo educativo.,

Por ejemplo, como ya lo dije anteriormente en la etapa de formacién bdsica, o seaen 1°y 2°
semestre con ¢l tema: Organizacion Plastica, que pertenece al campo de conocimiento de la
representacion grafica de la asignatura Taller de Arquitectura I, asimismo con el tema: Geometria
de! Espacio que pertencce al campo de conocimiento de la Geometria, de la asignatura Taller de

Arquitectura II, respectivamente.

Por ultimo, en el cuarto capitulo presento una serie de conclusiones y sugerencias sobre el
planteamiento de mi tesis con respecto a la reflexion para la practica docente a partir del concepto de
ensefiar a aprender, desde la perspectiva constructivista, fundamento de la carrera, perfil del aspirante
su permanencia y egreso tanto para alumnos como para profesores, alimentando la ilusién ha, dejar
una puerta abierta para su posterior exploracion.



Para lo cual expongo una serie de criticas reflexivas de algunos personajes interesados en la
percepcion de que existe una alternativa de disefio, con los que estoy de acuerdo sobre lo que es
hacer arquitectura, disefiar espacios como arquitectos disefiadores para una u otra clase social y lo
que es la practica docente y no como profesor tradicional sino como guias (mediadores) del
aprendizaje mal referidos como constructivistas y mas bien apuntando a ser mediadores del
aprendizaje entre el conocimiento y el que se apropia de dicho conocimiento a partir de los
contenidos, lo cual sdlo es posible desde las trincheras del ambito escolar a partir de un aprendizaje
eficiente en el aula.



CAPITULO I
LA ESCUELA TRADICIONAL

Es sabido, que la institucion de la educacion formal es la escuela, y que en ella concurren
aspectos de la finalidad, autoridad, interaccién y curriculo este ultimo como el que constituye la
representatividad de una comunidad y en el cual se refleja la sociedad en su conjunto, como
demandante de una educacion escolarizada como medio de movilidad social para el desarrolio de la
vida cotidiana dentro de un sistema estructural.

La Escuela Tradicional ha sido sentenciada casi a muerte por la seciedad en general, al
manifestar fuertes criticas en contra de ella, acusandola bdsicamente de reproducir los intereses de la
burguesia, de la incongruencia con lo que se ensefia dentro de sus aulas y la realidad social que
prevalece fuera de ellas, por lo que en consecuencia se da la desigualdad social v el elitismo,

redundando esto en contra de las mayorias.

Por otro, lado la educacion abarca varios campos, la familia, 1a sociedad urbana, la comunidad
rural la calle etc. y esto nos remonta sin duda alguna al hombre prehistorico y su evelucion, lo-cual no
es el tema a tratar, pero si un poco, lo que respecta a la evolucién histérica de la educacion escolar

por lo que en este sentido, al respecto dice Jaime Castrejon.

“Al explorar la idea de escuela, encontramos que existe un paralelismo en el desarrollo de la
escritura con la aparicion del concepto de escuela. La primera evidencia se encontrd en la escuela de
Mari, lo que se considera fue una aula de la antigiiedad, localizada en la region de Nippur y que data
del afio 2000 A. de C. De estas excavaciones se obtuvieron datos que dan luz sobre la operacién de la
escuela en los confines de sus inicios”. (Castrejon, J. 1985 : 24)
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1.1. Antecedentes de la escuela tradicional.

En este orden de ideas Castrejon Diez en su texto: Estudiantes Bachillerato y Sociedad nos
habla de la escuela o edubba (casa de las tablas) donde la autoridad es la umnia- (director) el cual es
asistido por el adda edubba (subdirector) y la ensefianza la ejercia el dubsar (escritor de tablas) o
profesor, a este le ayudaba el estudiante més avanzado (seshgal).

En dichas excavaciones, los aﬁguec’)logos encontraron también evidencias documentales que
hablan de Ia escuela de los escribas; los escribas eran los hombres dedicados a los distintos aspectos
de la administracién publica, para quienes la escritura era un requisito indispensable para el
cumplimiento de los deberes en favor inicamente del gobernante, por lo que dicha educacién escolar

era para la elite aristocratica.

Con un mayor desarrollo de la escritura, la labor de los escribas se ampho y se considera que
en el Hlamado Reino Medio de Egipto, del afio 2050 a 1800 A.C. aparecidé un nuevo concepto de
cultura, en donde los escribas tomaban un fuerte papel. En ese tiempo, es cuando apareci6 la primera
idea de un curriculo formal, este estaba formado de textos que se encontraban repetidos en distintas
excavaciones en las que se ha logrado localizar escuelas de escribas.

Pero es sin duda en Grecia, ¢n donde se empieza a desarrollar mas en forma la actividad
educativa aunque no era de igual manera en Esparta que en Atenas. La educacién en Esparta
comenzaba a los siete afios y finalizaba a los treinta afios, la educacion se basaba en la gimnasia con el
fin de robustecer el cuerpo, luchas, carreras etc. casi todo lo relacionado con el aspecto fisico, pero
aun asi la educacion en sentido estricto era deficiente el aspecto intelectual se limitaba a leer, escribir,
aprender de memoria versos de Homero y otros poetas, también musica, canto y danza, ademas
tenian un marcado caracter militar.
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En Atenas la educacién tenia un caracter fisico y espiritual, con el fin de conseguir la armonia
entre el cuerpo y el espiritu y era de los siete a los veinte afios. Concretamente la educacion ateniense
consistia en las letras, la mistica y la gimnasia y se le consideraba de enorme valor que se e dedicaba
la mitad del tiempo, siendo eminentemente prdctica resaltando las virtudes civiles y militares, pero a
diferencia de los espartanos constituye una educacion integral del hombre.

Sin embargo, en el estado griego 1a organizacion sistematica de la ensefianza corre por cuenta
de los sofistas, quienes mediante la retdrica y Ia educacidn ofrecen a los jbvenes los medios
necesarios para su desarrollo en la vida social y politica, ofreciendo una educacién enciclopédica. Con
los sofistas la retérica toma un lugar preponderante de modo que aparece como la fmica ciencia
verdaderamente universal. En este sentido Ramon Xiraux en su texto titulado introduccién a la

filosofia aclara muy bien el sofismo de la siguiente manera.

“La palabra sofista significa textualmente sabio. Pero los sofistas eran sobre todo maestros
que, de ciudad en cuidad y, con gran escandalo de los griegos, se hacian pagar por sus enscfianzas.
Maestros de los hombres de Estado y de los futuros politicos, los sofistas solian ensefiar la retorica de
la cual fueron fundadores™” (Xiraux, R. 1990 : 33).

“Bien es verdad que los sofistas se preocupaban menos de la validez o de la exactitud de sus
razonamientos que de la fuerza que tiemen las palabras para llegar a este fin practico del
convencimiento. Al mismo tiempo que inventaron el arte de convencer, los sofistas inventaron

también falsos argumentos que han pasado a la historia con el nombre de sofismas” (Ibidem : 34).

Siguiendo con el texto de Xiraux, también se refiere a Socrates que en oposicion a los sofistas
propone a los jévenes que sean ellos mismos quienes encuentren la verdad y la virtud mediante el arte
de la mayéutica, mediante la cual el educador a través del dialogo ofrece al discipulo sugerencias para
desarrollar las fuerzas de su propio espiritu.

14



Esto se refiere a Platon, del cual nos hace notar que este retoma el pensamiento socratico y lo
profundiza a partir de su teoria del conocimiento. De esta manera Platon manifiesta que la educacion
es sobre todo autoeducacidn acentuando al respecto el objetivo de la educacién en cuanto a la
existencia de un mundo verdadero vy real ya formado fuera de nosotros.

Asi Xirau afirma, que Platon tiene una concepceion aristocrética de la educacién, para el los
fil6sofos son los conocedores de la virtud, por lo que los fildsofos forman 1a primera clase social, la
segunda esta formada por los guerreros y la tercera por los agricultores. Para Platén es deber del
Estado el cuidar de la formacion de los ciudadanos que conforman las dos primeras clases sociales,
posteriormente Platén resalta el valor educativo de la familia, en especial de la madre. En lo que
respecta a aspectos concretos de la educacion. Platon afirma la importancia del juego en la educacién
del nifio y también en el valor del ejemplo.

También, por otro lado, se puede ver un paso mds en la evolucion de la educacién, con
Aristoteles el cual le da importancia a la virtud humana como fir del hombre, por lo que al igual que
Soerates la educacion esta en funcidén de la liberacién del hombre, pere como Platon parte del
principio de que el hombre es un animal politico, esencialmente social, y por tanto ciudadano,
Aristételes retoma de sus predecesores los mismes principios pero aportando el precedente de
considerar la educacién funcién del estado.

Asi su propuesta educativa, es que en la primera etapa en la que el nifio es sometido a la
educacién fisica, las letras y la milsica que a partir de los catorce afios formen parte de su educacion,
la gramatica, la retérica, la filosofia, las matematicas, las ciencia naturales y el dibujo. Aristételes
afirma que para ser dignos de un hombre libre, las ciencias y las artes tienen que ser aprendidas con
un fin desinteresado y espiritual.
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Continuando con Ia cronologia de Ia historia, en Roma se retoma al hombre como ciudadano,
asimismo a la familia con un valor educativo de la sociedad. Otra dimensiéon caracteristica de la
educacién romana es su inmediata y constante vinculacién con su vida cotidiana. Con Quintilano,
Roma aporta desde la antigiiedad al mas celebre pedagogo romano, sobre la formacion del orador, el
cual considera gue el fin de la educacion es la familia del orador, este tiene que ser un hombre culto y
virtuoso que conoce la verdad y la préctica.

Quintilano afirma, que la ensefianza debe ser agradable y prefiere la ensefianza colectiva.a la
individual. dandole mayor importancia a la lectura y a la escritura, da relevancia-a la disciplina y
prepara para la vida social, también sefiala que los estudios tienen que alternarse cen el juege. Es un
convencido de que el maestro debe ser para el escolar como un segundo padre y viceversa ya que

para Quintilano el secreto de una buena educacion es el amor.

Esta postura de Quintilano, es ya un indicio de lo que hoy manejamos como aprendizaje
efectivo en el aula (aprendizaje significativo) a partir de las estrategias de ensefianza que son las
actividades que le corresponden al profesor, el cual puede ser experto si su estrategia es educativa,
esta se refiere a la que facilita el aprendizaje y se basa en la eficiencia, claridad, precision y adaptacion
de contenidos de acuerdo a los intereses y posibilidades de los alumnos, o inexperto si su estrategia
es directiva, esta se refiere a mantener ocupados a los alumnos y se basan en la eficiencia o

ineficiencia del profesor para dirigir la clase

Mientras que los griegos y romanos consideran al hombre como ciudadano supeditado a las
clases sociales y al estado, siguiendo el camino de la historia tenemos que con ia llegada del
cristianismo la educacidon sufre un cambio profundo, basado en el amor vy dingida a todas las clases
sociales; ricos, pobres, esclavos, amos y siervos, por lo tanto el cristianismo considera al bombre un
ser dotado de libertad y responsabilidad moral, donde el educador tiene que respetar al maximo al
educando y este tiene que esforzarse por renovarse interiormente a través de un proceso de libertad-
individual. Las primeras escuelas cristianas tenian un objetivo muy claro que era el ensefiar las

verdades cristianas.

i6



Al inicio de la época cristiana, se cumplia el principio evangélico de dad al Cesar lo que es del
Cesar y a Dios lo que es de Dios, al igual que en la sociedad grecorromana el estado era €l encargado
de brindar la educacion y formacién de las personas, ahora eran las comunidades cristianas las que
participaban cuidando la formacion moral y espiritual de sus miembros. Agustin, Hamado el Platén
cristiano aporta la cuestion de Ia instruccion en el de magistro, afirmaba que hay que distinguir entre
sabiduria y ciencia, en el sentido de la ciencia como medio para la sabiduria.

Incluso en esa época, la afirmacién anterior debian tenerla muy presente los maestros, ya que
predominaba la teoria de que el tinico maestro es Cristo, que habla en el interior de cada uno. Dicha
teoria fue difundida a toda la comunidad cristiana a través del monaquismo, donde las escuelas
monacales y parroquiales aparecen a partir del siglo quinto que ademds de Ia instruccién religiosa dan

una instruccion elemental de lectura y escritura.

Como se deja ver, esta época considera al hombre como el centro de la educacidn,
recluyéndole en el mis estricto sentido de su humanidad espiritual como eje principal de su
formacién, dejando de manera secundaria su desarrollo fisico ¢ intelectual llevando la educacién
escolar al extremo de abandonar la figura del profesor como maestro, para dar paso al mstructor,

como el que instruye pero no ensefia.

Este ultimo concepto, es propio de retomar en nuestra época actual, donde por las
caracteristicas de la ciencia y la tecnologia la sociedad de hoy requiere un estudiante egresado con
una preparacion para aprender lo que no se le puede ensefiar en la escuela o sea aprender a aprender,
y lo tendra que aprender por su propia cuenta fuera de ella, esto, dentro del concepto de ensefiar
(instruir) a aprender, para adquirir competencia de insercion al campo laboral.
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Una de las épocas mas largas de la humanidad es la Edad media, sm embargo para el caso de
la presente retrospectiva sélo se tocard brevemente los mas sobresaliente en materia educativa por lo
que cabe seflalar como un convencido de la educacion a Carlomagno, que ve la cultura romano
cristiana como un medio de unificacién social, a-pesar de que el mundo todavia es un mar de
campesinos concentrados en comunidades feudales. Empieza por reformar la escuela de palacio,

donde quiere que los principes y nobles reciban una formacion literaria.

Asimismo, en las escuelas parroquiales tanto para nobles como plebeyos, también insiste en
las escuelas episcopales. Sin embargo es el programa de Alquino el que determina el curriculo escolar
a partir de las siete artes liberales, dividiendo la ensefianza en el trivio y cuatrivio: gramdtica,
dialéctica y retdrica, asi como aritmética, geometria, musica y astronomia respectivamente.
Marginindose en esta época a las materias cientificas ya que las ensefianzas del trivio predominaron

sobre las del cuatrivio.

tiempo surge la escoléstica en el campo educativo, siendo su representante Tomas de Aquino que
pondera por el de magistro, manifestando que el tnico maestro es Cristo y que esta dentro de cada
uno de nosotros. Por lo tanto la educacién medieval pone de manifiestoc uma prefunda fe en los
valores del espiritu donde el educador no educa sino que ayuda a descubrir y desarrollar la educacion.

En si dicha educacién tiene en la practica el problema de concebir la ensefianza de manera
formal, la finalidad de la educacion es purificar el espiritu y elevarlo a Dios. De esta manera podemos
ver como la escuela cae en un abismo intelectual donde la ciencia como materia escolar para su
ensefianza queda relegada, lo rescatable de este periodo, es el concepto del educador como mediador

entre contenido y alumno.,
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Esto es que seglin el hombre, para que aprenda no puede ser a base de educarlo sino de
ayudarle para que aprenda a aprender (ensefiar a aprender), de esta manera el educador es solo un
intermediario entre el y Cristo por que Cristo es el iinico maestro que puede ensefiar, de esta manera
los educandos solo podemos interceder entre lo que se ensefia y lo que se aprende a partir de los

contenidos.

Cuando se despeja la niebla y aparece la Juz la humanidad renace en el periodo conocido
como el renacimiento, en el cual se da el retomo a los estadios clasicos, se da una reaccién contra la
considerar al espiritu humano como, libre actividad. En la Edad Media se concebia la naturaleza
supeditada a Dios, en el renacimiento se concibe como fuente de todos los valores, incluso se puede

hablar de un renacimiento humanistico.

Con Vittorio Da Feltre, ya se puede hablar de pedagogia considerando a este como un
pedagogo del Renacimiento, para el, la educacion es alegria del espiritu y el lema de su escuela es
venid nifios, aqui se instruye no se atormenta. Pondera por el cultivo arménico del cuerpo y del
espiritu concilia la formacién moral y religiosa ademas introduce el estudio de la aritmética,
geometria, astronomia, aparte de Ia educacién fisica, lectura de escritores clisicos y cristianos inchuye
también el canto, la misica y la danza.

Con esta propuesta se rescata el papel del maestro y la ensefianza de las ciencias y las artes
vedadas en la edad media. Pero cabe sefialar, que es un curriculo de materias que van a determinar ef
concepto futuro de lo que va a ser la escuela y profesor tradicional. En realidad es un periodo de
oposiciones al oscurantismo medieval, Erasmo es. un opositor del vacio escolastico de la edad media,
retoma los valores educativos de la cultura cldsica e insiste en el estudio de los clasicos para la
formacion del caracter. Con Luis Vives que también-se opone al formalismo escolastico pero a
diferencia de Erasmo pone la experiencia como base de la educacion, el afirma que los primeros
maestros del hombre son los sentidos y en base a ellos la ensefianza debe partir de la experiencia.
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Rabelais es otro opositor a la escoldstica, propone el método intuitivo afirmando la necesidad
de una educacién en contacto directo con la realidad, pero especialmente con la naturaleza en base a
la observacion directa de las cosas. Sin embargo Montaigne a diferencia de Rabelais, propone el
estudio del hombre como medio de superar el vacio escoldstico. Por lo que considera que el
educando debe formarse asi mismo leyendo en el gran libro de la naturaleza y de manera especial
viviendo entre los hombres.

Con la serie de opositores anteriores, queda claro que la humanidad a despertado del letargo
coghitivo v esta en el umbral de la modernidad pedagégica con la variedad de posturas educativas
que empiezan a surgir. Asi Campanella podria considerarse como iniciador de la pedagogfa moderna
al resumir las posturas de los primeros en la necesidad de una educacién con la observacion de la
naturaleza y la libre reflexion, dado que el considera que la verdadera instruccion mo se consigue
mediante la sola lectura de libros sino que el educando debe estar en contacto con los hechos
naturales, sociales e histéricos, para que se de una educacién integral, con esta idea podriamos pensar

en Piaget, que nos habla del nifio interactivo.

Pero es hasta el siglo XV, cuando Comenio parte de la concepcion neoplaténica del hombre
como creacién divina y por ende poseedor de todas las cosas. Por lo que a partir de este principio
define 1a actividad del educador solo a estimular al educando desde el interior, puesto que para Platdén

todos nacemos para un mismo fin.

A lo cual, Comenio se¢ apega y en este sentido dice que la educacion es necesaria para todos
los hombres y mujeres ricos y pobres y que por lo tanto dicha educacion debe impartirse en escuelas
publicas. Con estas premisas teologicas y universales Comenio crea sus dos grandes principios

pedagdgicos que abren el inicio de lo que va a ser la escuela moderna.
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En el primero de sus principios Comenio, considera que debe ensefiarse todo a todos,
conocido esto como pansofismo, que se refiere a que todos deben aprender a conocer la razdn y el fin
de todas las cosas y con base a esto la instruccion educativa no tendrd solo eardcter literario y
humanista sino que se extendera a todas las ciencias de- la naturaleza sin ninguna limitacion. En el
segundo principio enuncia que la educacion debe imitar a la naturaleza.

Para Comenio, la ensefianza debe ser intuitiva y ciclica, para la primera basada en la
experiencia y el contacto directo con la naturaleza, en [a segunda debe ensefiarse las mismas cosas en
los diferentes grados pero de manera diversa. En este sentido Comenio es el precursor de la

pedagogia moderna con la escuela activa y la ensefianza intuitiva.

El fundamento de Comenio para su modelo educativo, es que el espiritu se compone de
cuatro facultades: sentidos, imaginacién y memoria, intelecto y razén, adquiriendo cada una de ellas
su propia madurez y orientacion educativa en las diferentes edades del hombre. En la primera infancia
prevatecen los sentidos, la imaginacion y la memoria en la nifiez, la inteligencia en la adolescencia y la

razon en la juventud y madurez.

Con esto, Comenio hace una ordenacién escolar que corresponden a las cuatro edades del
hombre: maternal de 1 a 6 aflos en el hogar, la escuela obligatoria para todos de 6 a 12 afios, la
escuela latina o gimnasio de 12 a 18 afios y finalmente la academia de 18 a 24 afios, con esto
Comenio establece que el fin de la educacién no es biologico o naturalista sino esencialmente
religiosa y humanista, esto es que la diddctica tiene que seguir el método de la naturaleza, pero que la
pedagogia tiene que tomar en cuenta al hombre.

Lo anterior apunta a un tipe de escuela que no es la que tradicionalmente conocemos, sino
que mas bien la escuela moderna de Comenio es lo que hoy en dia se esta tratando de recuperar con
los “nuevos” paradigmas cognocitivistas que estdn en oposicion al paradigma conductista. Esto es
que Comenio proponia una educacién escolar a partir de la motivacion intrinseca del educando, y no

a partir de la motivacion extrinseca.

21



En este sentido, Piaget es el precursor de la doctrina comeniana, pero que lamentablemente al
dedicar casi toda su obra a estudios de origen genético y no pedagodgico, sus -principies fueron mal
interpretados y por tanto acabados por la moda educativa y no valorados por su aportacion en la

cadena evolutiva de la educacion escolar.

Otro personaje importante para la historia del ambito escolar es Locke, el cual plantea la
educacion escolar como el problema de la espontinea conciliacion entre la autoridad del educador y
la libertad del educando, esto es que se le reconoce al nifio ¢l derecho de ser considerado como un ser
racional. Con esto Locke afirma como principio bdsice de la sociedad humana la libertad y por lo

tanto como fin primordial de la educacion.

A partir de esta base, que es la libertad, la escuela tiene que tomar en cuenta las experiencias
anteriores para prescindir de abstracciones, y motivar al educando -para que aprenda a ver, a
reflexionar a ser autocritico y propositivo, lo que lo va a llevar por el sendero del aprendizaje por
descubrimiento, donde el educando es motivado  por sus propios intereses en sobreposicion de los

intereses del profesor.

También Locke diferencia, ta educacion fisica de la moral y ésta de la intelectual, la primera
prepara un cuerpo atlético y dostil, la moral consiste en las pasiones de la razdn, en si el educador
tiene que habituar al nifio al total dominio de si mismo, a vencer todo impulso, toda tendencia
instintiva. Por lo que el secreto de la educacion consiste en la negociaciéon de dos necesidades

encontradas que son: la autoridad det educador y la libertad del educando.

Por lo que, el racionalismo afirma que nuestros conocimientos derivan de nuestras cualidades
innatas, adoptando el método deductivo. Uno de los principales representantes del racionalismo es
Descartes con su pensamiento de Ia autonomia de {a razdn, influyendo notablemente a la pedagogia
afirmando como centro de la cultura la ciencia, especialmente la iogica y la matematica, con esto la

actividad educativa tendra como fin la formacién del educando.
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En este orden de ideas, he sefialado en parrafos anteriores que si bien Piaget sigue de alguna
manera a Comenio en cuanto a principios pedagégicos, con Locke se puede decir que es seguido por
Ausubel en el sentido del principio lockeniano de 1a libertad del alumno, dado que para el principio
ausbeliano este se refiere al aprendizaje significativo, precisamente fundamentado- en el aprendizaje

escolar relacionado con sus conocimientos previos vinculados estos eon su realidad social.

Todo esto a partir de la vinculacion con la libertad que le da al alumno su vida cotidiana y que
educativo hoy en dia se le esta dando por algunos seudoconstructivistas erroncamente como
contenido de ensefianza y no su verdadera funcién, como elemento del proceso de ensefianza

aprendizaje.

Esto es, que el conocimiento es un proceso dindmico ¢ interactivo por medio del cual se
construye la realidad siempre mejorandola ¢ cambidndola y en este sentido se afirma que el
constructivismo no es en si una feorfa sino mds bien un marco tedrico referencial del proceso de
aprendizaje a partir del aprendizaje significativo, para que.en un momento dado el alumno pueda
aplicar el conocimiento adquirido en su vida cotidiana cuando se le requiera.

Asi, continuando con la resefia histérica, en el siglo XVIII nos encontramos va con toda una
pedagogia plenamente desarrollado, pero aun contintan las discusiones en cuanto a objetivos
educativos a lograr con el educando por lo que en la pedagogia de este siglo, la educacién se plantea
como el camino para construir un nuevo hombre para una nueva sociedad. En este sentido tenemos el
pensamiento pedagogico de Rousseu que se centra en la tesis de la bondad originaria de la naturaleza

humana,
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Uno de sus principios esenciales, se refiere 2 la educacion escolar del nifio, no pensande en el
hombre que llegard a ser, sino pensando en el nifio que es ahora, o sea no desconocer su. natural
desarrollo de acuerdo a su edad escolar. Por lo que el término naturaleza es utilizado con significados
diferentes uno de ellos puede ser sentimiento, bondad, incluso simplemente la relacién con el
ambiente fisico. Para Rousseu, naturaleza quiere decir sobre todo, descubrir las caracteristicas de
cada edad para adecuar con base a dichas caracteristicas.

Segtn €L, cada nifio en su desarrollo hacia la adultes alcanza una serie de etapas, en cada una
de las cuales se dan deseos de naturaleza motora, intelectual, emotiva y social. En cada edad o etapa
surgen funciones educativas muy propias que no se dan en la edad o etapa antecedente. De esta
manera Rousseau ha proclamado claramente que el nifto es una realidad original que mediante las

hacia formas mas elevadas de humanidad. Con esto Rousseau ha expuesto claramente el problema de

la educacidn, lamentablemente sin una solucion plena

En Rousseau, podemos ver otro personaje gue aporta conceptos como la madures del nifio
paralela a su desarrollo psicolégico y social dentro del &mbito educativo quedando asi el aprendizaje
determinado por la naturaleza de cada nifio, principios de aprendizaje propuestos posteriormente por
Vigoizky en su teoria socio-cultural, que se refiere precisamente a que el conocimiento adquirido va
& ser aprehendido por cada alumno, en la medida de su desarrollo histérico, social y cultural.

Esto mismo, esta hoy retomado por el constructivismo para un aprendizaje eficiente en el aula
por la teoria sociocultural de Vigotsky en la cual sostiene que el ser humano no esta unicamente
determinado por su legado genético (Piaget), sino sobre el origen del hombre como el paso del nifio
al adulto que se da a través del desarrollo evolutivo, por la actividad conjunta y que se consolida

mediante el proceso social de la educacion.



Ahora si bien, hasta aqui he expuesto a los tedricos mas representativos del constructivismo
relactonados con los pensadores pedagdgicos mis representativos del siglo XVIII como Commenio-
Piaget, Locke-Ausubel y Rosusseau, Vigotsky, por otro lado cabe citar a Kant, quien refoma

planteamientos anteriores y expresa su propio pensamiento pedagégico.

Kant, plantea el principio lockeniano de la libertad del alumno como problema de Ia educaciéon
y da como solucién lograr la conciliacion entre la antoridad det educador y Ia libertad del educando,
cuyo principio es también ponderado hoy dia por el constructivismo, al plantear superar la asimétrica
relacion que se da en entre profesor y alumno, esto es, que el profesor sea un facilitador del

conocimiento y no un obstaculo del aprendizaje.

Resumiendo un poco entre Kant y Rousseau se podria decir que si la pedagogia de Rouseau
se pudiera definir como la pedagogia del sentimiento la de Kant podria definirse como la pedagogia
de la razdn. Kant afirma que el hombre por naturaleza no es bueno ni malo ya que no es un ser moral
que esto se logra mediante la disciplina sobre el nifio ignorante de la idea del deber ser y esto se tiene
que hacer hasta los 16 afios lo que implica obediencia, una obediencia no servil ademds con una

enseflanza a partir del ¢jemplo, del sentimiento del honor.

Con esto, Kant manifiesta su preocupacion de conducir al nifio por el camino del deber, de su
voluntad para que tenga capacidad de decidir, de distinguir lo bueno de lo malo, lo verdadero de lo
falso, de lo justo y de lo injusto. Por o tanto Kant afirma, que la ensefianza tiene que darle prioridad
‘a la reflexion (darle mds importancia al aprendizaje que a la enseflanza), el educando tiene que
aprender a pensar, esto es desde 1a perspectiva constructivista, nunca s¢ podra concebir una

ensefianza que recurra sdlo a la memoria.
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Con Pestalozzi, la educacién es un acto de amor y afirma que los padres son los primeros
educadores y por lo tanto los maestros deben inspirarse en este amor familiar para educar —en la
escuela, esto es una aportacion loable pero por otro lado, al igual que Kant ambos sostienen que el
nifio vive en un estado de inocencia y que debe ser guiado a la conquista de los valores morales por lo
tanto también concibe el problema educativo como problema de espontdnea conciliacién enfre la
libertad del educador y la libertad del educando.

Asi, Pestalozzi determina tfres fuerzas naturales que cada individuo dispone para elevarse al
orden moral, el corazon, la inteligencia y et arte estas fuerzas no pueden separarse y estdn unidas con
la fuerza del corazdn, con lo cual para el constructivismo se refiere, a considerar al educando mas

como ser humano que como aiumno.

Una segunda fase de la educacién para Pestalozzi es la actividad del trabajo cen la cual el
hombre se realiza como persona y como miembro de la sociedad y la educacion intelectual es la
tercera fase, basada en la instruccién que se da siguiendo el desarrollo naturat del nifio, y agrega tres

elementos esenciales de la intuicion.

Estos elementos son: el ntmero, la forma y la palabra correspondiéndoles dentro de la
enseflanza, matematicas, geometria, y gramatica. Finalmente, de esta manera la ensefianza no es
concebida como un mero conjunto de conocimientos exteriores al educando que tiene que adquirir
solamente como receptor, sino como formas propias del intelecto del hombre como ser humano,

como persona social y no como individuo aislado.

Ahora bien, si analizamos el pensamiento de Kant a diferencia de Pestalozzi, en el primero es
facil detectar que es un racionalista puro, y que crea un verdadero problema para ubicarlo dentro del
marco epistemologico constructivista puesto que define al nifio como ignorante por estar en una edad
escolar de desarrollo y por lo tanto tiene que ser sometido en tanto no llegue a la adolescencia y por
otro lado dice que el adolescente debe ser reflexivo y no recurrir solo al aprendizaje memoristico,

sirio recurrir a la razon.
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Esto, es realmente algo confuso y hasta de alguna manera incongruente desde ia perspectiva
constructivista que como ya se menciono, sus maximos representantes Piaget, Ausubel y Vigotsky, si
bien tienen teorias del aprendizaje que entre si no sean tal vez en todo congruentes e incluso parciales
unas contra otras, pero, si coinciden en tomar en cuenta como determinante el valor humano del nifio
desde que nace y evoluciona paralelamente a su desarrollo educativo tanto en la familia como en la
escuela, sin esperar a que llegue a la adolescencia para que inicie segiin Kant ya maduro su etapa de
aprendizaje.

Por 1ltimo, dentro del siglo XVIII, esta Froebel, conocido por algunos como el apéstol de Ia
educacion infantil, concibe la educacién como elemento divino de desarrollo para el hombre. A partir
de esta concepcién filosofica, Froebel sistematiza su pedagogia prdctica y le da mucha importancia a
Jos jardines de nifios considerdndolos como el primer estadio del proceso de desarrollo del ser

humano hacia el descubrimiento de Dios y de la perfeccion.

En este estadio, los nifios juegan libremente, son espontancos por lo que hace unos juguetes
que llama “Dones” ya que son ofrecidos como regalos a los nifios en orden progresivo de
complejidad, donde el valor educativo reside en las representaciones que puedan suscitar en la
fantasfa del nifio, recurriendo también al uso de otros medios, como el dibujo, la jardineria y el canto.
La caracteristica mas relevante de la pedagogia froebeliana es la confianza en el nifio, entendida como

autoevaluacion (actividad espontanea del nifio).

Ahora dejando de lado divinidades y naturaleza surge la llamada pedagogia cientifica de fines
det siglo XVII y mediados del siglo XIX , asi tenemos que Herraba consideraba la pedagogia como
una disciplina, por lo que ya no involucra a Dios ni a la naturaleza en cambio se basa en dos ciencias,
la Etica y la Psicologia, con la primera indica los fines educatives y con la segunda oftece la
metodologia para conseguir los fines que se propone, surgiendo de manera formal la pedagogia y la
did4ctica.
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Por lo que, empieza a haeer una serie de reconcideraciones como por ejetnplo de Pesmlezzzi_
retoma los conceptos de educacién como formacién de la personalidad moral y al desarrollo
armonico del espiritu, pero difiere en la manera de concebir la vida del espiritu y el problema
educativo ya que Pestalozzi comsidera la educaciéon como autoformativa; dende la actividad
espontanea del nifio es manifiesta del espiritu mediante el amor y la fe. Sin embargo Herbart concibe
el alma como una tabla rasa privada de toda espontaneidad y considera a la educacién como efecto de

factores exteriores.

Asimismo, diferencia la educacion como instruccidén y cultura moral que el gobierno tiene la
finalidad de procurar mediante condiciones fisicas y espirituales para que el trabajo del maestro sea
fecundo mediante el amor de maestro al alumne y con la autoridad por parte de los padres en el
hogar dado que para Herbart la formacién del caracter moral es el ultimo fin de la educacion.

Lo anterior lo consigue mediante los intereses, considerando dos fuentes de interés que
abarcan los aspectos fundamentales de la vida, uno se refiere al conocimiento y experiencia de las

cosas del mundo exterior del sujeto, la otra hace referencia al conocimiento y experiencia de las
relaciones sociales, por lo que el nifio tiene que ser dirigido hacia esta diversidad de intereses que

puede ser: interés empirico, estético, social y religioso.

En este sentido, la educacion tiene que desarrollar de manera simultdnea y armonica estos
intereses con el fin de evitar predileccion y favoritismo, a fin de promover el interés plurilateral.
Herbart propone cuatro aspectos de la ensefianza: el primero, partiendo de la intuicion y de la
observacion del objeto, el maestro debera ensefiar con la méxima claridad; segundo, hay que recurrir
a la asociacion comparando unos objetos con otros, procurando establecer las conexiones logicas

para que el alummno pueda adquirir el concepto del objeto.
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Tercero, se procederd por abstraccién mediante un proceso de sistematizacidn, extraer los
principios generales y cuarto cuando se esta en posesion de estos principios se pasa a la aplicacién
sisteméticamente mediante una metodologia. Esto exige tres métodos, el descriptivo, analitico y
sintético por lo que queda de esta manera postulada la pedagogia cientifica d4ndole a la Didéctica una
s6hida base Psicolégica.

De esta manera en el siglo XIX en Europa florecen otros movimientos y corrientes de
pensamiento como sor, el liberalismo politico, el socialismo utdpico, el positivismo entre otros por lo
que se vive una época de transformaciones y cambios, cambios que crean una revuelta educativa
donde llega a prevalecer cierta moda educativa que propicia desconcierto y confusion acerca de cual

seria el modelo educativo adecuado para un pujante y revolucionario siglo XX.

Un mundo, que es ocupado por el nuevo rol que los jévenes asumen de manera participativa
en la vida social e historica, naciendo la sospecha entre los resultados que arroja la educacion escolar
ante las necesidades sociales que vislumbra un siglo XX vano y efimero para la juventud del
escolar unidireccional, tradicionalista y retrograda ante una sociedad que la revolucion industrial,
tecnoldgica y cientifica rebasan Ia actividad académica, desde el hogar, la calle y los medios de

comunicacion masiva.

En medio de este revuelo educativo, surge el positivismo con su fundador Antonio Comte, la
humanidad debe pasar segin Comte, por tres estadios de desarrollo que son: el teoldgico durante el
cual el hombre cree en divinidades; estadios metafisico, en el cual el hombre cree en ideas y esencias
y el estadios positivo en donde la realidad se puede agrupar en un sistema cientifico, en este tercer
estadio el hombre puede explicar cientificamente toda razon de las cosas, o sea mediante la técnica el
hombre esta capacitado para decidir y regir su destino.



Esto es, la pedagogia se transforma en ciencia desde la percepcién de Comte, este ve la
ciencia como la sistematizacién de conceptos a partir de la experimentacion, en si para el positivismo
pedagogico la base de la educacion escolar es la ensefianza a partir de los hechos concretos. A partir
de esto se vuelve relevante el estudio del nifio, Ia preparacion del maestro, la didctica como técnica y

la pedagogia como teoria.

La ensefianza positivista se basa en el método objetivo, los nifios tienen que aprender usando
sus sentidos, vista oido, tacto y no Unicamente a partir de la palabra del maestro incluso en un
momento dado es mis importante la metodologia intuitiva que los propios contenidos. Es claro para
los positivistas que la pedagogia por si sola no logra avances en la ensefianza moderna y que por lo

tanto requiere de otras ciencias, como la biologia, la sociologia y Ia psicologia.

Con esto distinguimos la pedagogia tedrica o abstracta de la pedagogia cientifica o concreta
porque esta estudia al nifio desde la perspectiva socioldgica, fisiologica, y psicologica, lo que para
como especulacion abstracta y filos6fica, por el contrario se empieza a definir como metodologia y de

aplicacién didactica a cada una de las materias a ensefiar.

Sin embargo Spencer, es el educador que sistematiza el pensamiento positivista intfroduciendo
los principios biolégicos de Lamarck y de Darwin dentro de la problematica educativa. Para Spencer,
la evolucién consiste en el paso gradual de lo homogéneo a lo heterogéneo, de lo simple a lo
complejo para el todo evoluciona el pensamiento, las creencias, y la sociedad. Pero admite,
considerando absurdo que el hombre por medio de la ciencia intente explicar realidades metafisicas
como fa existencia de Dios o del alma, que son realidades que nunca podrdn conocerse

cientificamente.
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Spencer, parte de las ideas de Rousseau y Pestalozzi pero, desarrollando al méximo el
concepto de naturalismo pedagégico concibiéndolo desde el punto de vista postitivista y sociolégico
por lo que considera el fin de la educacion como una preparacion para una vida completa, donde el
alumno logre progreso y bienestar social por lo- que sostiene la necesidad de crear las escuelas
técnicas y profesionales para propiciar a los alumnos de un oficio para vivir.

Lo notable de Spencer, es su afdn de proponer una escuela nueva para una sociedad nueva, se
ubica en su época y se atreve a romper con los esquemas de una cultura literaria y burguesa que
sostiene el concepto de liberalismo econémico y politico, en donde los valores culturales sen un fin
en si mismos. Con respecto a lo anterior Marx afirma que dichos valores son dependientes y estdn en

relacién directa con la estructura social que los manifiesta.

Para Marx, s6lo el trabajo es liberador del hombre pero, un trabajo que no sea de producir
para otros, esto es que el fin de la educacion no necesariamente tiene que ser la adquisicion de bienes
cuiturales en si mismo, sino con tendencias a conseguir valores cuiturales como bienes sociales, de
esta forma la educacion se convierte en un trabajo productivo y por otro lado el trabajo llega a ser un

principio cultural y el camino especifico de educacion del pueblo.

Con Marx, se da la uitima aportacion al campo de la educacion al promulgar la unién de la
ensefianza con la produccion material ya que a fines del siglo XIX y principios del siglo XX s¢ desata
una oleada de criticas al positivismo dado que ya se habia llegado al grado de que todo se tenta que
explicar en términos rigurosamente positivistas esto es que todos los campos del conocimiento
estaban dominados por el cientifismo.

Esta crisis se define concretamente al aparecer la geometria no euclidiana, y por tanto se
cuestionan las matematicas, las ciencias naturales. Es Bergson quien demuestra que Ia ciencia sdlo
abarca verdades fragmentarias afirmando que la verdad sélo la encontramos en nuestra conciencia

con la ayuda de la mtuicion.
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Asimismo Einstein, demuestra que el mecanismo de Newton considerado en su tiempo como
el miaximo resultado de la certeza cientifica, que es solo una aproximacién a la realidad.
Repercutiendo todas estas criticas duras al positivismo en la escuela, acusandola de ser estatica sin
ver hacia el futuro, que ha sido individualista, que sélo da valor al intelecto, cuando debe ser plural,
sin embargo todas las criticas que se hacen al positivismo coinciden con que hay que romper con la
tradicién anticuada y tal vez obsoleta, lo que da lugar a renovar la educacién escolar segin los

nuevos tiempos y la nueva sociedad.

En consecuencia, surge la nueva dimensién social del acto educativo por Durkein que afirma
que las relaciones entre individuos y sociedad son estrechas e intensas y sostiene que esta ejerce una
influencia sobre cada individuo. Afirmaciones con las que entramos al siglo XX con pleno auge de fa
Psicologia y la Sociologia, ciencias que ayudaran decisivamente a la educacién. Ya en pleno siglo XX
se contemplan multiples ensayos de renovacion pedagdgica y tanto en Europa como Estados Unidos,
surgen nuevas propuestas educativas todas diversas y variadas pero con un objetivo comin y bien

definido, el interés por el educando y la mejora de la escuela como institucion educativa.

Sin lugar a dudas Rousseau, Pestalozzi y Froebel son autores de pensamientos referenciales
del movimiento pedagdgico que nace con ellos y alcanza su auge después de la primera guerra
mundial, esto por mencionar algunos entre varios precursores. Por ejemplo de lo mds conocido en
México, la Escuela Montsesori, dicha escuela en general como movimiento recibe el nombre de

escuela activa o Escuela Nueva.

Segiin Adolphe Ferriére, los postulados caracteristicos contemplan desde la organizacion de la
escuela a la educacion intelectual, asi como Ia educacion moral, cuyo punto en coman dentro de la
diversidad metodoldgica es ¢l principio de la actividad del nifio, en su libre actuacién del interior
hacia el exterior, es decir las escuelas activas se basan en los variados intereses del nifio para la libre

formacion intelectual y moral.
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Sin embargo, la escuela nueva como panacea del momento reciben una fuerte critica por los
mismos defensores que ponen en tela de juicio algunos aspectos de la nueva educacién. La educacion
orientada a edificar un mundo no capaz de evitar una guerra mundial, por lo que a partir de los afios
cincuenta se producen cambios sociales y econdmicos que provocan la aparicidn de nuevas

propuestas pedagégicas, entre las que caven destacar dos.

La pedagogia libertaria y [a pedagogia popular. La pedagogia libertaria parte de la bondad
natural del nifio, su exponente Neill que propone una educacion en libertad que permitira desarrollar
en el nific la autonomia y la autodisciplina para que llegue a ser una persona feliz. Neill afirma que el
hecho de vivir la propia vida sin ninglin tipo de conexion externa ni autoridad hace individuos libres,
responsables, sinceros, sin necesidad de mentir, no tienen miedo, son conscientes de sus actos, seran

personas no agresivas por no tener impulsos reprimidos.

El objetivo final de Ia educacion es alcanzar la felicidad con base en el principio y firme
conviceion de que el nifio es un ser bueno y no lo contrario. La pedagogia popular con Freinet parte
de algunos principios de la Escuela Nueva agregando a su propuesta las implicaciones sociales de la
educacion por lo que pretende crear un medio educativo plenamente conectado con la vida.
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1.2 Principios de la escuela tradicional

En el marco del caos que envuelve la revolucion educativa a principios del siglo XIX con el
florecimiento de movimientos y corrientes de pensamiento como son, el liberalismo politico, el
socialismo ut6pico, y el positivismo entre otros se vive una época de transformaciones y cambios
dentro de los cuales el racionalismo y el asociacionismo de Platén y Aristételes respectivamente,
proporcionan un puente hacia las nuevas expresiones del siglo XX que parten de la idea del
aprendizaje mediante ensayo y error estrategias de aprendizaje experimentadas en animales
hambrientos para que escaparan de jaulas tirando de un cordel para abrir la puerta.

Ken Richardson, en su texto para comprender la psicologia menciona los principios anteriores
con los cuales sefiala, que se da inicio en pleno siglo XX el movimienio conductista alcanzando la
cima con las afirmaciones de Watson, considerado como el fundador del conductismo en América,
apoyado por la psicologia que toma plenamente las riendas de la educacion escolar. La propuesta de
Watson, segun Richardson, consistia en olvidar totalmente los estados mentales e inferesarse
solamente por el estudio experimental de la conducta cuyo fin tedrico es el control de la conducta, sin
reconocer ninguna division entre el hombre y el animal.

Siguiendo a Richardson, dice que a esta teoria de la psicologia experimental se le suman los
trabajos de Pavlov en Rusia, trabajando también con perros e incluso la rata blanca de laboratorio,
estrategia general de Skinner, con un auge que prevalece hasta la década de los ochenta. Lo anterior
requiere un poco de andlisis por o que regresare a revisar, pero sin profundizar, (dado que no es lo
sustancial del tema en cuestién) desde los trabajos de Thorndike hasta Skinner, tratando de ver los
aspectos mas caracteristicos de sus experimentos para tener un panorama general pero claro y lo mas
especifico posible de la escuela tradicional que reina durante casi todo el siglo XX, a partir de sus
principios mas sustanciales.
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El conextonismo de Thorndike, es el resultado mas importante de sus experimentos, que
consistia en curvas de aprendizaje que a lo largo de repetidos ensayos, mostraban una disminucién de
los periodos requeridos para que los perros escaparan de las jaulas, lo que lo llevé a emumciar ia ley
del efecto, lo que postulaba que la conducta en una situacién especifica estaba determinada por sus
consecuencias satisfactorias o desconcertantes, que en menor o mayor medida se lograba mayor
fuerza o debilidad del enlace. Esto es que la probabilidad de ocurtencia de una respuesta en una
situacién dada se incrementa en funcién del mimero de veces en que se ha dado la misma situacidn en

el pasado.

Concretamente, la parte efectiva de Ia asociacién es un lazo directo entre la situacidn
{estimulo) y la respuesta. Asi Thorndike desarrollo una elaborada teoria del Estimulo-Respuesta (E-
R) que él llamo conexionismo. Asimismo Pavlov ¥ el condicionamiento clasico que trataba la
conducta como conjuntos o secuencias de reflejos, esto es movimientos musculares evocados por
estimulos. Observd que estimulos distintos a los de la comida, producian algunas veces salivacion, se
dio cuenta de que eran los otros estimulos aquellos que habian acompafiado la presentacion original
de la comida.

Motivado Pavlov por los avance logrados decidio ir mas alld, por lo que experimento con el
estimulo del sonido de una campanilla acompafiado con la presentacion de comida, hecho esto en
repetidas ocasiones producia por si mismo la salivacién del perro, dicho reflejo se llegd a conocer
como Respuesta Condicionada (R-C) y la campanilla como Estimulo Condicionado (E-C). En si con
todo esto el aprendizaje relacionado con la conducta se entendian por medio de los estimulos

ambientales y sus asociaciones relacionadas con los reflejos corporales.
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Otro personaje portavoz del conductismo es Watsorn, argumentaba que cualquier cosa mental
podia ser concebida como estimulo y respuesta, come las emociones son estimulos que provienen del
interior del cuerpo. Para Watson no habia connotaciones mentales, intento expresar las asociaciones
en términos de actividad neural, y aseguraba que las-actividades se creaban por estimulo-respuesta en
diferentes partes del cerebro, reforzandose por medio de Ia repeticion. “Debido ha esto el
asociacionismo de Watson se sefiala mAs como proceso de incrementacion que como una

construccién o ruptura de conexiones”. (Richardson 1993 : 101)

Por otro lado Skinner, contribuye reconociendo dos formas distintas de conducta, la
respondiente determinada por estimulos, es decir como un reflejo y la operante que no se determina
por estimulos sino que se emiten por una variedad de causas diferentes. En la conducta operante se
tiende a disminuir la probabilidad de respuestas subsiguientes, por lo que la secuencia de este tipo son
llamadas reforzadores y las distintas pautas de respuesta relacionadas con cllas son conocidas como

contingencias de refuerzo o de castigo.

De esta forma, los estimulos llegan a definir Ia consecuencia y de este modo a controlar Ia
conducta operante en vez del lazo entre estimulo y respuesta se da una asociacidn entre estimulos,
respuestas y consecuencias. Lo cual recuerda la ley del efecto de Thorndike, pero se contrapone con
la tey de la repeticion de Pavlov y Watson entre otros.

Los principios tedricos, revisados hasta ahora son basados en el asociacionismo desde la
concepcion conductista de Richardson, que en resumen no es otra cosa que la bien conocida escuela
tradicional cuyo hilo conductor no ha sido otro que la psicologia experimental predominante hasta la
mitad del siglo XX aproximadamente, bajo el paradigma del conductismo. Es obvio que ha habido
otras muchas variantes antes y después, lo que no significa que sean de otro orden diferente, sino que

mi4s bien han estado buscando nuevos principios o leyes que gobiernen la conducta humana.
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Ahora bien, si regresamos al origen de la lamada escuela tradicional, este se remonta al siglo
XVI coincidiendo con el cambio del orden feudal a la constifucion de los estados nacionales y el
surtimiento de la burguesia y por supuesto con las practicas escolares en las cuales son el orden y Ia

autoridad los elementos de gobierno.

El orden se materializa en el método, tiempo, espacio y actividad. La autoridad se personifica
en el maestro duefio del conocimiento y del método. Con esto cabe mencionar las caracteristicas
propias de la escuela tradicional que son: verticalismo, autoritarismo, vervalismo, intelectualismo y
por consecuencia queda totalmente relegado el desarrollo afectivo y social que son sindénimo de
indisciplina.

En este sentido, el vervalismo por parte del profesor es el dnico medio de exposicién del
conocimiento sin permitir otro medio como las fuentes directas que constituyen las enciclopedias, los
textos, la observacion, la experimentacion y la imposicion., asimismo el intelectualismo menosprecia

el afecto y el desarrollo humano del alumno.

A cambio, Unicamente del desarrollo de la inteligencia, pero una imteligencia basada
prioritariamente en el uso exclusivo de la memoria, que enclaustra a la educacion dentro del concepto
de la concepcidn bancaria de la educacion que se refiere al echo de que el profesor acude a la escuela
sélo a depositar el conocimiento en la memoria del alumno, andlogamente a sélo ir al banco a realizar

un depdsito.

Al respecto dice Francisco Larroyo “Concluida la primera guerra mundial (1914-1918), se
comenzaron a perfilar, en Occidente, los caracteres de una sociedad de masas, de multitudes de
hombres domiciliados en ciertas zonas geograficas limitadas. Muchos factores han determinado la

formacion de estos grupos multitudinarios.



La lucha por mejores medios de vida, altos salarios, confort, diversiones, la afluencia de la
poblacion rural, gracias al desarrollo de las industrias fabriles, a centros de trabajo, y también a la
circunstancia de haber disminuido la mortalidad sebre todo la infantil. Este crecimiento inusitado de
la poblacion, extremado desbordante, ha traido consigo tremendos problemas de caracter social,
econdmico y urbanistico, y vinculados a éstos, problemas de indole pedagdgico™. (Larroyo, F. 1959 :
37).

De Ia cita anterior se desprende que la institucion escolar se a masificado y al no encontrar
una respuesta pedagdgica adecuada a tal situacion, lo mediato es darle continuidad a la escuela
tradicional. De esta manera la enseflanza dentro de la Repiblica Mexicana, desde la primaria (no
incluye preescolar), secundaria, bachillerato y licenciatura, el sistema de ensefianza es de tipo
tradicional y toda la actividad recae sobre el “profesor” quien generalmente imparte la clase y

representa la fuente experta de la informacion y del conocimiento.

Tradicionalmente, ¢l proceso educativo se centra en los factores externos al alumno como la
continuidad (orden temporal de condiciones), en este concepto se afirma el principio de estimulo-
respuesta donde el educando responde en proximidad temporal con la respuesta deseada aunque

notoriamente la mayoria de las veces quede en el olvido.

Situacion, que durante el proceso de ensefianza aprendizaje no es plenamente percibida por el
profesor y menos por el alumno, dado que ambos estin bajo el rigor de un sistema educativo
frapmentado en donde las partes quedan dispersas en relacion con el todo, provocando un desinterés
tanto del alumno como del profesor, haciendo a un lado lo sustancial del curso y por lo tarto cayendo
en Ia apatia de aprender y ensefiar respectivamente.

Otro principio es la repeticién, en este concepto se afirma que el estimulo y su respuesta
deben repetirse cuantas veces sea necesario para que el aprendizaje se retenga. El aprendizaje de un
acto muevo se fortalece cuando este sigue un estado de cosas que es satisfactorio ( es decir una

recompensa ).



Actualmente, se a determinado que tradicionalmente al s6lo considerar los procesos externos
el aprendizaje se lograba de una manera fragmentada sin garantizar que se obtenga un buen resultado
del aprendizaje. Por lo que los principios del aprendizaje mis recientes han determinado gue falta
algo de tomarse en cuenta dentro del proceso de ensefianza aprendizaje y que son los procesos
mentales internos del alumno.

Estos son fundamentalmente: La informacién que posee el alumno, esta puede presentarse o
recordarse de fo ya aprendido; las capacidades intelectuales, que se pueden recordar a partir del
aprendizaje previo; las estrategias inducidas o auteproducidas a partir de la practica previa de los
educandos. En si la ensefianza se produce cuando se crea un cambio de comportamiento en el
individuo, y para que estos cambios se den en la direccién deseada, va ha depender del disefio de

instruccion del conocimiento.

En este sentido, se pueden sefialar los fallos de la educacion tradictonal que se encuentran,
primero: En que no se contemplan los conocimientos previos, es decir partir de aquelio que el alumno
sabe o domina; segundo, las actividades de apoyo del sujeto, y tercero, as consecuencias que generan
tales actividades, que se contemplan por separado o deficientemente al impartirse de manera
fragmentada, en especial el tercer aspecto que es el punto medular del aprendizaje.

Con esto, se puede ver que la ensefianza tradicional es unidireccional, informativa, de un
vervalismo excesivo, memorismo, intelectualismo, tendencia a la autoridad plena del maestro dentro
del aula y gran pasividad del aprendizaje. Es pertinente, aclarar que todo esto no es culpa o iniciativa
del profesor, sino que es propio e intrinseco del modelo educativo tradicionalista, asimismo el alumno
¢s sujeto pasivo, receptor de informacion cuyo papel tampoco es de su eleccion sino consecuencia del

mismo modelo educativo impuesto por el Estado que representa a la sociedad.



Asi, si recordamos lo ya expuesto por Richardson sobre el condicionamiento operante en el
conductismo donde concebia todo proceso mental como estimulo-respuesta, estas asociadas una y
otra ocurrian conjuntamente como parte de nuestra propia constitucién organica, como conexiones
congénitas, podemos ver que todo responde a una causa y un efecto, por gjemplo como tambi€n ya se
a mencionado con Skinner.

El ignora los estados internos, se concentra en el andlisis y descripcién de los aspectos
predecibles y observables de la conducta como estimulo respuesta y consecuencia. La postura mas
reciente del conductismo es el asociacionismo, la motivacién como un impulsc en la conexién
estimulo respuesta, y de los reforzadores secundarios o condicionados como lo es la socializacion y la

cultura.

Con los reforzadores primarios como la comida, el vestido y la vivienda. son reflejos
condicionados, asi se dan las interconexiones que crean las estructuras cerebrales humanas para
nuestra conducta ante los semaforos: las consecuencias de apretar el acelerador cuando las luces
estdn verdes son completamente distintas de las que se dan cuando la luz estd roja”. (Richardson
1993:102)

Por o que en resumen, si ensefiar es una ayuda en la construccion del conocimiento, estd debe
empezar por ajustarse a las caracteristicas y momentos dados para que se sincronice con los procesos
de construccion del conocimiento. Esto es, tomar en cuenta los esquemas de conocimiento que el
alumno tiene del tema y provocar desafios que lo hagan cuestionar y fuercen a modificar el
conocimiento hacia la direccién deseada que son las intenciones educativas', como la interaccion

social entre, alumno, profesor y contenido,

! Evoca situaciones en donde los protagonistas (docente, alumnos) actian simultdnea y reciprocamente en un contexto
determinado, en torno a una tarea o contenido de aprendizaje, a fin de lograr ciertos propdsitos, en particular la
negociacion y construccidn conjunta de significados (Diaz Barriga, F. 1998 : 215).
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Es decir, la educacion debe apuntar a lo que el alumno sabe 0 domina y que estos retos los

resuelva con la combinacion de sus prepias posibilidades, recursos y de los instrumentos y apoyos
que le brinda el profesor para que el alumno pueda ir mé&s alld de lo que lograria aisladamente.
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1.3 El curriculum.

El profesionista puede ser en algunos casos un profesional en su disciplina’, un experto en la
materia, pero cuando este asume el rol de docente, como profesor en la mayoria de los casos por lo
gmeralcaeenelempirismo3 cuando asume el reto de solo ensefiar ¥ no ir mds-alli; o sea ver a su
alumno como una persona, como un ser humano, donde el contenido didéctico como conocimiento
cientifico es el tercer elemento a construir en una relacion sociala partir de la espiral del pensamiento
dialéetico.

Dicho empirismo, en su ejercicio docente surge cuando tiene que enfrentarse el profesor por
primera vez a bases cientificas del proceso ensefianza aprendizaje, esto es, cuando el profesor
empieza a regirse por la pedagogia y especificamente por la didactica, en consecuencia de esto se da
1a crisis de la practica educativa y de esta manera la tarea a resolver es la vinculacion entre [a teoria
pedagégica v la practica educativa, de esta forma el reto actual es como dice Saturnino Arroyo “La
deseada unidad operativa entre la teoria cientifica y ¢l empirismo del maestro™ (Arroyo Garrido, S.
1992 : 2).

Para que se pueda aplicar una teorfa cientifica en pedagogia es necesario tomar en cuenta el
curriculum, que es sin duda el simbolo de la didactica, sin embargo es muchas veces un concepto
relegado a una situacién puramente administrativa o politica lo que ha redundado en generalizaciones
¥y por comsecuencia en imprecisiones, situacion que actualmente se ha tratado de retomar desde su

verdadera concepcion

? Disciplina, es el campo especifico de una materia
* Entiéndase el empirismo como “La posicidn que defiende que todo conocimiento comienza y se funda ea el hecho ¢ lo
dado en la experiencia”. Esto es que toda experiencia como prictica cotidiana debe estar sustentada con una teoria para
asumir el conocimiento que da la praxis como conocimiento cientifico. (Mardones y Ursua. 1999:247)
* «E] pensamiento dialéetico no se limita a eliminar la dogmaética de la situacién vivida mediante la formalizacién”.
Esto es que no basta con ¢l hecho de Hevar la experiencia del campo laboral al salén de clase, sino que hay que
establecer un dialogo entre decente y cognocente, wn vaivén dorrde se-toquen puntos de retroalimentacion para que se
de ta construccién del aprendizaje mediante una espwsi diaféetica del conocimiento. (Ibidem. :218)
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Esto es, que el plan de estudios debe contemer un mapa curricular diseflade desde la
concepcion misma de la comunidad social a la que pertenece la institucién educativa, si es pablica, si
es privada, si es local o es federal y en este sentido determinar todo lo subsecuente.

De esta manera, el vocablo curriculum, sin que parezca una moda se ha difundido tanto que
existen diversas definiciones e incluso formas de escribir dicho vocablo. Desde hiego todo esto en pro
de enriquecer la teoria del curriculum, pero-creando con esto la dificultad de su wutilidad real para
algunos profesores. Lo cual nos lleva a remontarnos a su raiz etimologica, para que a partir de ahi

clarificar dicho concepto, y centrarnos en un mismo concepto para jalar del mismo hilo conductor.

El vocablo curriculum, segiin diversos diccionarios, se deriva de la palabra latina curro que
significa correr o carrera, pero que no representa el concepto generalizado de la accién dinimica de
desplazarse velozmente, sino que implica el vencimiento de obsticulos para llegar a una meta,

incluyendo el hugar u orden del competidor en la carrera o competicion.

Ante la diversidad de interpretaciones, es dificil concebir claramente en primer instancia que
es el curriculum’ por lo que algunos lo ven como un producto de la sociedad; como parte del proceso
educativo, o simplemente como un elemento mas de la practica educativa.

Bueno, por lo visto va ha ser dificil definir ;que es el curriculum? pues cada estudioso del
tema da su propia definicidn con base a su apreciacion o interpretacién del vocablo, ademds en este
trabajo por no ser el tema especifico a desarrollar, unicamente se esta dando como elemento
referencial fundamental dentro del proceso de educativo.

3 El curriculum académicamente hablando lo vamos a entender como et listade de contenidos, seriados para estudiar en

una escaela.
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Por lo mismo, para mi, no ser4 el caso dar una definicién mis, dado que Castrején Diez dice:
*Si reflexionamos, podemos ver que el curriculum es algo muy pensado en el que se plasman no solo
los conocimientos cientificos o humanisticos, sino también las actitudes y puntos de vista de la
comunidad que sostiene un sistema educative™ (Castrejéon Diez, 1985 : 221).

La reflexion anterior, asi lo veo yo, creo que es pertinente para el fin del presente tema en
cuestion por lo que estoy de acuerdo con Diez, aunque cabe decir que las definiciones o
concepciones del curriculum de otros autores mencionadas en la pagina anterior son también

respetables, asi como otras que no se hayan aqui mencionado.

Lo interesante de esto, es contribuir a ampliar el panorama en la medida de lo posible de tal
manera que sea para ponderar por el compromiso- de la educacidén escolar vinculada con la realidad
social que vivimos, o mas bien que viviremos, dado que ante la dindmica sociedad globalizada, ya no
podemos hablar {inicamente en pasado, presente o en futuro, sino que la visién debe ser global.

Hasta aqui, a pesar de todo, se ha determinado al curriculum como la teoria y la practica de la
educacién escolar, también que dicha practica puede ser empirica o cientifica. 'En este sentido se
pueden distinguir tres etapas del curriculum, la primera cuando la teorfa no es cientifica, la segunda
cuando el curriculum tiene base cientifica pero no alcanza toda su plenitud en la practica y tercera
cuando la teoria cientifica y estructura del curriculum alcanza la plenitud en la prictica educativa.

Esto es, que podemos analizar el curriculum en el antes, ahora y después, si recordamos la
historia en un principio curriculum y practica fueron lo mismo dado que el curriculum formaba parte
de 1a habilidad det docente ya que no habia una teoria cientifica y el profesor se guiaba por su sentido
comiin u ordinario, lo cual dirfa yo, representa la infancia (si se me permite el término) de la practica
educativa basada en la observacién empirica de Ia realidad, misma que se transmitia directamente de
maestro a alumno lo cual funcionaba muy bien en esa sociedad antigua de lenta desarrollo.



Si la analogia del desarrollo del curriculum en el antes es la infancia, en el ahora seria el puber
o adolescente de la practica educativa. En este segundo estadio del curriculum adolescente, la teoria
cientifica del curriculum entonces genera diversas ideas de renovacion pedagégica. Cabe aclarar que
et curriculum en esta etapa no llega a alcanzar una estructura cientifica a pesar de que se logra una
base cientifica que no logra superar, dado que la teoria cientifica y la practica escolar no se dan de
forma equilibrada conformando una unidad, pues la teoria cientffica y la préctica educativa contintian
separadas.

De esta manera, el curriculum si bien evoluciona como se vio en su primera etapa de la
infancia envuelia en el discurso curricular y la segunda con profesores sin pedagogia de la educacion
y concretamente sin did4ctica de la ensefianza. Situacién que prevalece por lo general, hoy en
nuestros dias. Lo que nos lleva actualmente, a un proceso de ensefianza aprendizaje en el 4mbito

escolar sin metodologia de la practica educativa.

En el después, como tercera etapa de la evolucién del curriculim se logra la anhelada
superacién por las progresivas aportaciones de la investigacion cientifica de las teorias cognoseitivas.
Significa esta etapa, de superacién y perfeccionamiento, es el primero de muchos estadios de
perfeccionamiento por los que habrd de pasar la pedagogia que en la actualidad es especialmente
psicoldgica, por lo tanto el curriculum se considera recientemente, psicopedagogico, fruto de las

teorias de la construccion del conocimiento dentro de la segunda revolucién cientifica y tecnologica.

Por lo tanto hoy en dia, y creo yo como elemento del mafiana el aprendizaje significativo es
un concepto clave, aportado por Ausubel dentro de la educacion escolar sobre el que gira la didactica
del futuro mediante el proceso de ensefiar a aprender para aprender a aprender, si bien no es un
concepto nuevo si ha logrado alcanzar ya un periodo de evolucion.
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En este sentido ¢l aprendizaje significative, refiere a la posibilidad de establecer vinculos
sustantivos y no arbitrarios entre lo que hay que aprender, el nuevo contenido y lo que va se sabe.
Aprender significativamente quiere decir poder atribuir significado al material objeto del aprendizaje;
y el aprendizaje es funcional cuando la persona que lo ha realizado puede utilizarlo efectivamente en
una situacién concreta para resolver un problema determinado. El aprendizaje significativo® supone
que la informacién aprendida es integrada en uma amplia red de significados que se ha visto
modificada, a su vez, por la inclusién del nuevo material.

En ofras palabras, entiéndase por aprendizaje significativo: lo que el alumno aprende por si
mismo a partir de sus conocimientos previos para darle aplicacion al nuevo conocimiento adquirido,
cuando se le requiera en la realidad de su vida cotidiana. Este proceso de aprendizaje significativo, es
importante dentro del contenido en el proceso de ensefianza y aprendizaje, estos contenidos son

aquellos sobre los que versa la ensefianza, el eje al rededor del cual se organiza la accidn did4ctica’.

En donde los mecanismos de ayuda pedagogica son dos condiciones: La primera condicion es
que los alumnos se sientan motivados para abordar los nuevos aprendizajes con profundidad, que les
lleve a establecer relaciones y vinculos entre los que ya saben y lo que devén aprender.

Segunda condicion de motivacidon, aprender significativamente requiere la existencia éptima
entre lo que sabe el alumno y lo que se presenta como un nuevo material de aprendizaje.

® Ocurre cuando la informacién nueva por aprender se relaciona con la informacién previa ya existente en la estructura
cognitiva del alumno de forma no arbitraria ni al pie de la letra: para lievarlo a cabe debe existir una disposicién
favorable del aprendiz asi como significacién logica en los contenidos o materiales de aprendizaje (}Diaz Barriga, F:
1998 : 213}

7 La didactica, o 1a clencia que estudia los problemas ds la ensefianza v se divide &n : didfictics general, Ia cual ss
Feliors, & le ensefianxs sin diferancis de nivel o tipo y 1a diddctics aplicads. que sssudts fos problanas epectficos de
REFRRIRAGG nivel, dsignaturd 6 ddo escalar y s ésta segunda 4 1a que mic voy ha otar reflelendn




Para llevar esta teoria curricular a la préactica educativa se requiere de un nuevo tipo de

profesor que pueda asumir los siguientes roles de facilitador y mediador del aprendizaie:

a) Ser un buen mediador y estimular a los estudiantes y guiar al grupo, sin forzarlo o dirigirlo,

proveer un modelo de pensamiento critico, de autoevaluacidn y apoyar al grupo en el proceso de su
propia evaluacién. Ayudarles a que desarrollen un pensamiento de tipo cientifico. Entre los puntos

importantes del proceso de facilitacion estd el echo de estimular a los estudiantes a que discutan entre

si, cuestionen lo dicho. Exijan un razonamiento riguroso. No se debe permitir que los estudiantes

establezcan preguntas y respuestas sdlo con el tutor.

b} Identificar ias cualidades vy problemas de los estudiantes, ayudarles a que hagan una agenda

de sus necesidades educacionales y a que lo implementen.

¢) Evaluar con precision, con tacto y en forma constructiva a los estudiantes. Mantener el

equilibrio entre lo positivo y lo negativo. Evitar entregar evaluaciones demoledoras, una buena

evaluacion siempre ayuda a corregir el problema.

Para ser mediador® se requiere:

1.

e T o

Ser buen facilitador educativo.

Promover en su grupo un pensamiento critico.

Ayudar a los estudiantes a definir sus necesidades educacionales.

Promover en su grupo un sentido de trabajo colectivo eficiente
Facilitar al aprendizaje individual.

Coordinar los métodos de evaluacion de los estudiantes.

Saber mantenerse fuera de la discusion.

El énfasis de ayudar en aprender y no en ensefiar.

Saber evitar ser visto como una figura de autoridad.

* E! mediador educativo es el que ayuda al aprendiz a apropiarse del conocimiento a partir de un andamiaje intenso al

principio del proceso, el cual se va diluyendo en 12 medida en que el alumno va aprendiendo y logra percibir lo que

aprende y como lo aprende.
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10.Evitar que los estudiantes pierdan Ia iniciativa.

11.Fomentar el desarrollo de una atmdsfera de confianza y respeto.

12 Fomentar la sensibilidad a las necesidades y sentimientos colectivos e individuales.

13.Asegurese de que todos participen.

14.Ayudar a que los estudiantes se atrevan a pensar.

15.Centrar el proceso educacional en el estudiante.

16.Ayudar a que exista un ambiente de apertura.

17.Saber usar preguntas.

18.Atreverse a lanzar preguntas que permiten establecer un proceso de razonamiento.

19.Ser paciente.

20.Fomentar el pensamiento critico.

21.Contribuya a crear un ambiente fraternal y respetuoso.

22 El mediador debe hacer todo el esfuerzo posible para que los estudiantes timidos se
atrevan a participar.

23 No es necesario dominar al grupo

Del mediador se espera (profesor del futuro):
1. Conocimiento del plan de estudios
. Conocimiento cabal del programa académico
. Conocimiento pleno del programa de la asignatura

. Conocer los diferentes roles educacionales y como usarlos correctamente

. Poner en practica los principios y métodos de evaluacion

2

3

4

5. Tener variedad de recursos educacionales

6

7. Tener dominio de los pasos que promueven el aprendizaje
8

. Conocer los principios, técnicas y formas de implementar una metodologia
9. Establecer un patrén de profundo respeto hacia el estudiante
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De lo anterior se espera con humildad que, la ensefianza de la arquitectura habra de sentir
cambios en forma y fondo, para lo cual, la nueva generacion de arquitectos tenemos no solo la
obligacion, sino el compromiso de aftontarlo con esmero y preparacién y contemplar ahora, que los
movimientos e inventos en que se ve sacudido el mundo no es otra cosa que una biisqueda incansable

de resolver necesidades del ser humano con la intencién siempre de lograr un crecimiento.

Sin esto ultimo, se daba uvna educacién muy generalizada, lo que arrogaba conclusiones
limitadas aunado al influjo de la afectividad conducia a decisiones subjetivas. Planteamiento con ¢l
que se puede vistumbrar Ia confusién de los elementos del curriculum con ¢l programa que constituye
practicamente todo el curriculum y de esta manera el profesor a de atender a desarrollar todo el
programa, sin revisar el aprendizaje de sus alumnos y es donde se ubica la escuela tradicional dando
énfasis a los programas y no a los alumnos.

El curriculum en el ahora, como teorfa cientifica pero sin constituir la estructura curricular
corresponde a ia aparicién de la teoria cientifica en el curriculum. Con esta innovacién, se centra la
atencion en el aprendizaje no solo escolar, sino también en la vida cotidiana fuera de la escuela, esto

es en [a vida diaria.

Por lo que el curriculum, se centra en investigaciones de aprendizaje por causa de aspectos
internos de! alumno de origen psicoldgico, de esta manera se ivierten los papeles y ahora el
curriculurn v los contenidos pasan a segundo término y el alumno es el que cobra todo el interés con
base a valorar sus actitudes y aptitudes que subordinan al programa.

Por tltimo, regresando acerca del curriculum la tematica puede ser muy debatida dentro del
campo de Ia educacion y el concepto mismo ha sido objeto de diversas aproximaciones conceptuales,
pero dentro de esto se distinguen tres dimensiones del curriculum, que a continuacion describiré

brevemente.
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Primero, el curriculum formal, este hace referencia a los documentos que norman la formacién
académica de los futuros profesionistas. Segundo el curriculum real, se¢ ocupa de lo vivencial,
teniendo como referente lo planeado. Y tercero el curriculum oculto, alude a un conjunto de
elementos que la mayoria de las veces no son explicitados en influyen en gran medida en la formacion
profesional. '

El curriculum, por sus caracteristicas puede ser de diferentes modelos de organizacion
curricular tales como: el curriculum rigido, semiflexible, flexible y modular. El curriculum rigido; este
modelo para organizar el curriculo esté basado en la disciplina como criterio para seleccionar y

ordenar los contenidos en los que cada asignatura aporta, independientemente del resto de las
asignaturas.

En cuanto a su organizacién, tiene entre otras las siguientes caracteristicas: las materias
requeridas para cursar un programa y obtener un titulo o grado, estén previamente determinadas y su
secuencia temporal estd claramente sefialada en periodos definidos de tiempo y ciclos escolares, se
sefiala también la seriacién obligatoria entre materias. Este tipo de curriculo generalmente estdn

estructurados por édreas de estudio que agrupan asignaturas afines.

En el curriculum semiflexible; los conocimientos se¢ organizan en etapas constituidas por
grupos de asignaturas, no cuentan con ciclos académicos en los que se deba cursar una asignatura
especifica, y s organiza en tres niveles constituidos por un grupo de cursos basicos de nivel general;
un segundo grupo de cursos que corresponden a los requerimientos especificos del programa
académico; y un tercer grupo de cursos que permiten profundizar en un édrea del programa de

estudios.
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El curriculum fiexibie; este tipo de curriculo permite que las actividades de aprendizaje se
seleccionen considerando tanto los requerimientos del programa, como las caracterfsticas del
estudiante. En este modelo no hay un listado predeterminado de materias a cursar, s¢ definen con

precision los objetivos del programa, el perfil de ingreso, las caracteristicas de los académicos
participantes y el perfil de egreso.

La determinacién de los cursos, seminarios y actividades a desarrollar por los estudiantes es
hecha generalmente por un tutor asignado a cada estudiante. En el curriculum modular, los
contenidos del programa no se organizan por asignaturas sino por modulos, la caracteristica es

reconocer la realidad mediante actividades inter y muitidisciplinarias.

Finalmente, es propio decir que no es objetivo de este trabajo abarcar el aspecto del disefio
curricular y mucho menos que la propuesta que se desarrollard en la segunda parte deba vincularse
curricularmente, por que no es la pretensién insmicuirse con plan de estudios alguno, sélo son
aspectos referenciales para dar marco de referencia al tema en cuestion y la reflexion docente que se

busca con el presente trabajo, sea lo mas integral posible.
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Para cerrar este capitulo presento un par de cuadros sindpticos a manera de sintesis histérica:
CRONOLOGIA DE LA EDUCACION ESCOLAR
Principales exponcntes del mundo antiguo al sigla VII1

[T ErOoCA | PERIODO | AUTOR | CARACTERISTICAS
Grecis Siglo Va.C. Sofistas Su ensefianza e en base a la retérica, donde se impone 1a fuerza de la palabra sobre la
razdn, al grado de inventar falsos argumentos conocidos comeo sofismas.

469-399a.C. Socraies En oposicidn a los sofistas propoae encontrar ta verdad y 1a virtud bajo o principio de
libertad, mediante ef arte de la mayéutica, que s¢ refiere a Iz ersefianza activa 2 partir

427-347a.C. Platén Rmémmmmmmﬁwamdewmﬁddmodmiammmeh
mmqammmmammahm&
Atenas forma i primera nifversidad dél mundo (La Acadérmia ).

384-322aC. -Aristételes Su principio fundemental es el de b virtod, como fin del hombre para sa Liberecitn,
considera & &g como un ciudadanc polftico.

Roma 2595dC. Cuintiliano Su pensamiento principal era [a ensefianza colectiva, familiar y [as preparacion para la
vida socizl. Considera que ta educacion debe empezar a los siete afios.

Cristianismo 3544304C San Agustin | La instruccim corrfa a carge ded magistro, en el sentido de la cencia como medio para
|z sabidnria, ya que el (inico maestro es Cristo. Se fundan las escuelas monacales.

Edad Media Siglo X1 Cartomagno Para él la educacion es como un medio para la mistificacion, tanto en ks escuelas
patroqiiiales como episcopales, par acbles ¥ plebeyos. No difrenclaba las clases
sociales todos tenian derecho a la educacion.

Alquing Su escuela s basaba en ¢l trivio ¥ ¢l cuatrivio, ¢n la primera se enseilaba gramitica,
dulécucayrﬁbncaymhmmdﬂmwmmumym&
ambas se marginaban la materia cientificas.

1225-1274 Sto. Tomas de | Florecen las universidades y la escoldstica, se pondera por el magistro, el educador oo

Aquino ednca, ayuda a descabrir y desarrollar la edueacion

Renacimiento [378-1444 Vittorio de Feltre | Es un pedagego para el cual la educacion ¢s alegria del espiritu, por o que profesaba la
idea de decir que en la escuela se insiruye no s¢ aformenta.

1469-1536 Erdsmo Retoma la cultura y principios cléstcos.

1492-15%0 Luis Vives Ve la edncacién en base a la experiencia a partir de los sentidos.

1483.1553 Rabeldis La educecion como un modo intuitivo en contacto directo con fa realidad.

1533-1592 Moritaigne Para Madtaigne, &l educandd debe formarse sl mismo, & Contacts oo 18 naturalezs y
con kos hombres.

1568-1639 Canmpanella | Basa la exfucacida en la observacidn y la libre reflexitn.

Pedagogia del 1592-1670 Cormenio Jucto com Comenio: Copérnico, Kepler, Campanclia, Bruno y Bacon pandéran por la

Sigle XVII escuela piblica. Besada en cuatro principios. Primero, ensefiar todo a todos, se conocid
como pamsofismeo. Segundo, 2) La didictica signe ¢f método de li naturaless, la
pedagogia debe tomar en cuenta al bombre. Tercero, imitar a 1a returaleza através del
contacto directo. Coarfo, la escuelz debe ser activa a partir de ensciiar en base a la
intoicitn del educando.

1632-1704 Locke Cmnpimudcbcdnmskﬁ:nmdﬁm,mmmﬂmﬁn,mdawbmy[a
libertad de persar, dice que el mific sabe, recusrda, escoge y guiere.

1596-1650 Descartes Es un racionalisfa y como tal su principic findamental e lz autonomia de la razin purs
en base a 1a giea v las asamsndticas.

Pedagogia del 1712-1778 Roussean Manefa el paturelisme pedagGgico, remlta las foerzms interiores de lx natureleza

Sighe XVl umana del fnstinto ¥ del pensamiento, Dice, no sducar al niite en ¢ hombre que va ha
ser sin0 én ¢l nifG que & ahofa. Pricticaménte s le considera un pédagogo del
sentimiemto,

1724-1804 Kant Es un pedagogo de la razbn y dice que 00 se puede utilizar uns ensefianza que use sdlo
la memoria, s principio fundamental es ta conciliackn de la autoridad del educador
con la tibertad dei edncando.

17461827 Pestelozzi Es un coavencido de que en el hombre [a edncacidn es una autoformaciée de ls
personalidad e involucra corazdn, inteligencia, arte, trabajo, e imelecto.

1782-1852 Foebel Mane;aumpcdagngﬂpa‘adumbaseame&mdénautmdum&n,pacapaﬂhde
los dones del nifio, entiéndase estos como los juegos que los nifios practican por si
rismos depositando én ellos confianza por su esporitaneidad de sus actividades.

Sigho Herreda Smgepmmmavesiapsdsgngmmdmmﬂmb&sda&nlaém&ympﬁmhgm

XVIL-XIX
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Cuadro 2 Del Siglo XIX al Siglo XX

Epoca

| pERIODO |

AUTOR |

CARACTERISTICAS

Pedagogia

cicntifica

1776-1841

Herbart

Es el momento de la historia en que la pedagogia florece de manera generul, derivads

del fin de 12 educacién otorgada por el pobiermo come interrapedm ¥ culturz moral. Se
tofma en cuentz iznto el interds exterior como el inferior, basado en una didictica

puicoldgica, Por o tamto ka enseflanza es imtuitiva por asociscion, abstraccion y
metodoldgica, utilizando los métodos: deseriptivo, analitico, y simtético.

Positivi

1798-1857

1820-1904

1815-1883

1859-1941
1879-1935

Siglo X1X

Spenocer

Maneja res estadios de desarrotto: Teoldgico, metafisico, positive. Con el fin de
preparar al hombre pare la vida para el positiviumo pedegbgico la base de la
educacion escolar es |a ensefianza a partir de los hechos concretos, con esto se vaelve
relevante el estudia del niflo, la preparacidn del maestro. la metodologia y [a didéctica
como ¥cnika fundamental de la ciencia de 1z evsefianza 2l grado de que es mds
Importanss 1 matndologla que Lo peoplos coffealdos.

Introduce kos prinoipios biolégioos de Lamarck ¥ de Darwin (teoria de la evolucion).
Paor fo tanto todo evolucions, ¢l pstsamiento, 1as creencia; la socicdad, la mocalidad,
sen.’ﬁﬁ.ﬁmgfﬁﬁa]naﬁuﬂlsmpedagﬁgmmwm Pedtalozzi) doade el fin de la
extucaciin es prepamcion parm wna vida complets.

Cultura burguess liberalista, a partir del liberalismo econdmicc y politico. la
Mwmmhajupommpmamoaﬂm:ﬂmlacdumddmdﬂo
Uniéa de enseftanza con produccion material.

La ciencia solo aharcs verdades fiapmentarias, la verdad sélo la encontramos en
nuesira conciencia con la aynda de la swbaicion,

Demuesira que el mecanismo de Nevwton considerado como €l méximo resoltado de la
certeza cientifica, es 3610 vna aproximacion a ka realidad.

La dimensidn socizl del becho educativo. Las refdciones entre individuo y sociedad.
Entrada al nuevo siglo con e auge de |2 Psicologia v la Sociologia.

Siglo XX

FImdmlsr&pmdﬂﬁnylam&jﬂadelamd&MMﬁmmdermm
pedapdzica con referencias de Roussesii, Pestalozzd y Foebel Alcanza sii auge
después de la segunda guerra mundial. Susmasqu:onamspmoedw‘de
campos diversos: Montessori de [tatia, Decroly de Bélgice. Del campo de 1a medicina,

Stanley kall USA. Del campo psicoldgien, oS alemianes Wiindf y Kriiger, asi como 108 ]

franceses Binet y Stmém del campo de ta pedegogla experimental.

Escuela Nueva

1879-1960

Adolplle Feriére

Se basa en ¢l principio de la actividad det nifio, con la libre formacion intelectual ¥
moral.

Pedagogia
Libertaria

1858-1932
1883-1973

Reddie
A.S, Ngill

Movimiento renovador en Inglaterra, Autonomia y atogebierno del nifio
Autonomia y awtodiscipling para convertir 2l nifio ¢n e individuo feliz. Et niflo esun
ser bieno ¥ no 10 contrario.

Pedagogia
Popular

1896-1966

Freint

Libertad de atadurss direccionales. Cindad educativa con una posicién fundamenstal.
La respoasabilidad sustituye a la obligacion,

Cognitiva

1896-15920

Siglo XX

1896-1934

Siglo XX

Jean Piaget

David Peart
Ausubel

Lev Seminovich
Vigotsky

PH1

Tecria psicopenética basada e la epistemalogia del conoCiTienfo & hos conoeptos de
esquemna, asimilacion, ajuste v equilibrio. Bl principio tedrico se creer estructuras
mentakes de conogimientos nucvos mediante 1a claboracitn de estructuras intermas a
partir de [as imdgenes del enforno, 3 través dé ima agirmilacion ajustida para acomodar
€N ESqUETNES preexisienes 0 CONSTUYEntD MmIEVas eSquenms.

Teorfs de la asimilacion y el aprendizzje significativo, s¢ bast en los conceptos de
secuencia logica, psicolSgica, tipos de aprendizaje v aprendizaje signifiativo. El
princigio te0Tico es tomar en cuenda los conocimicntos previos del alumno para que
este aprends significativemente considerando este ao arbitrario sing vinculado a las
situaciones de la vida cotidiana,

Teorfa socio coliural basada en los concepios de zomas de desarrolio priximo, ayuda
a:m-elguaksyqudln;esccul Elpmpom&mﬁdnmdemmm
tipds de obijeto, sgnos y p it o lengmije, eh ¢l coal base so modelo dé
mediacica, del cusl se refiere sl usc instrumentat que hace &l nifio mediade por un
adnito. Esto es que la mediacin social implica dar educativamente importancia no
stlo 2l conténido y a los mediadores instrumentales, sino lambién ¢f contexto social.
Teoris que se basa en los conceptos de memorid, atencién y maotivacién. Bl principio
tedtico es & estudio cognitivo de la mente humand chyd esttucturd bisica es
comparada con la de un ordenador. Haugeland, concibe la idea do que el pensamiento
homano v Ta compatadora son exsctamente Jo mismo, En otras palabras esta teorfa
tiende & vincafarse estrechamente con ls imteligesicia artificial, cuyo principio
fundamental es construir sistemas que aprendan a aprender haciendo.

Pedagogia de la
cognitiva

Siglo
XX-X3E

Rubens Fuerstein

Teoriz de la modificabilidad cognitiva. Se basa en los conceptos de habilidades del
pﬂmmtﬁﬂoyhmmmmlm,ammdehnwdmcmmcm
como uaa accidn infencionada con recursos pertinentes para lograr la modificabilidad
cogritiva del alummno. El principic fetrico es corregir 0 desarrollar una funcion
mmwxd&ﬂh%mmymmmm
estiucturales mentales So fundsmertd & én el sentidd dé goe la inteligencia hinmana
no &5 eslética sino dindmica, en este sentido tode ser humano es modificable, ya sea
para avanzar ¢ para sufrir una regresidn. Esto ¢s, modifiarse para bien ¢ para
mal, Nadie estA cstitiod, £sta én un éstado de avance ¢ regresiin.
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CAPETULQ IL
MAS ALLA DE LA ESCUELA TRADICIONAL.

A estas alturas, mucho se ha dicho con respecto a la ensefianza, pero por més que se diga, la
ensefianza no es mas que una ayuda para que los alumnos aprendan, pero la forma de prestar esta
ayuda puede ser adecuada o inadecuada. Por lo que, es importante comprender que 1a ensefianza y el
aprendizaje son dos momentos diferentes y que no precisamente se dan simultineos. Esto es, que no
necesariamente todo lo que ensefia el profesor, necesariamente es todo lo que el alumno debe
aprender.

En la actualidad, hay una honda preocupacién por cambiar Ia educacion tradicional impartida
desde un punto de vista unilateral e informativa, esto es a partir solamente de lo que el maestro,
(profesor, docente} transmite como emisor a sus alumnos receptores, a través del mensaje dirigido
solo a “enseflar”. Sin tomar muy en cuanta lo que se aprende, y dandole mucho peso a lo que se

ensefa.

Como parte de la evolucion de la educacion escolar, surge la tecnologia educativa a todos los
niveles del sistema educativo del pais, la cual provoca un pensamiento tecnécratico que impacta
principalmente a la educacién superior. Esta corriente desde sus inicios ha contado con un gran
apoyo para su difusién e implementacion.

La justificacion de Ia tecnologia educativa, en relacién al proceso de modernizacién que se da
a partir de los afios cincuenta en México, crea un cambio y por lo tanto un avance en el ambiente
educativo a nivel nacional. Dentro de este proceso de modernizacion, la educacién deja de ser
considerada como un suceso social por Io tanto se descontextualiza, esto es que los planes de estudio
pueden ser transplantados de un lugar a otro sin mayor dificultad, ya que estan logicamente
estructurados.

54



2.1 Las alternativas a la escaela tradicional.

Asi, las consideraciones sociales e histéricas son hechas a un lado y se da paso a una forma
cientifica de trabajo educativo, con la supremacia de la logica y la ciencia apoyada en la psicologia
conductista. Se reclama también el caracter instrumental de la did4ctica; el microanélisis del salon de
clases, tomado como suficiente en si mismo el papel del profesor como controlador de estimulos,
respuestas y reforzamientos.

Cabe destacar, que el proceso debe centrarse en lo que puede ser controlado, en lo explicito,
lo implicito no cae dentro de la consideracion de la ciencia y por lo tanto, tampoco -se ocupan de ¢llo
la psicologfa, la pedagogia o la didctica, entre otras disciplinas que estudian €l proceso de ensefianza
aprendizaje, como la sociologia o incluso la antropologia o la historia..

De esta manera, surge asi Ia Tecnologia Educativa, entendida no solo por el uso de las
maquinas de ensefianza o por la elaboracién de objetivos de aprendizaje, sino como una corriente
nueva en educacién, que si bien se presenta con un cardcter eminentemente técnico, instrumental,

ascético, neutral se fundamenta en el conductismo, en el analisis de sistemas etc.

En consecuencia, surge un fenémeno importante que se suscita con la implantacion de esta
corriente educativa, es un movimiento critico que sefiala que la tecnologia educativa no logra superar
al modelo tradicional como se pretende creer, sino solamente se logra una modernizacion del mismo
con la expectativa de la eficiencia y el progreso.

Y como sucedid con la escuela tradicional, hubo una respuesta, la escuela nueva, que se da de
la critica a la tecnologia educativa, y surge una serie de alternativas interesantes y prometedoras que
pretenden romper con el pensamiento e ideclogia tecnocratica y retomar la educacién como un
proceso histérico, socialmente condicionado, asimilindose los conceptos de contradicién-conflicto,
poder ¢ institucion, dichos movimientos se inscriben en un movimiento conocido como la Didactica

Critica.
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Otras situaciones son, la vision reduccionista de la tecnologia educativa bajo la bandera de
eficiencia, neutralidad, y cientificismo, la practica educativa se reduce solo al plano de Ia intervencion
técnica. El andlisis de la afectividad en la educaciéon queda ausente de la problematica propia del

docente.

El conflicto de autoridad, se resuelve como ya se dijo haciendo del profesor un administrador
de los estimulos, respuestas y reforzamientos que aseguren la aparicién de conductas deseables. La
interaceién profesor-atumno, contenido-método se ve sometida a estos criterios. Se tipifican las
* conductas profesor-alumno en funcidn de modelos preestablecidos, se privilegia el detallismo
metodologico sobre la reflexidn epistemologica profunda.

La Tecnologia Educativa ofrece la ilusidn de la eficiencia, y puede ser adoptada solamente por
su apariencia de eficiencia y progreso, sin analizar la implicaciones profundas que tiene para el
docente. Como reaccidn a todo esto surge formalmente la Escuela Critica a mediades del siglo XX, y
surge como una pedagogia que cuestiona en forma radical tanto los principios de la escuela
tradicional, como los de la tecnologia educativa.

Esta corriente aplica una didéctica critica, toma conceptos que habian sido cautelosamente
evadidos, tales como el autoritarismo, lo ideologico y el poder, y declara abiertamente que el
problema bisico de la educacién no es técnico -sino politico. Incorpora también elementos del
psicoanilisis en las explicaciones y andlisis de lIas relaciones sociales en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

El andlisis del poder lleva al docente al cuestionamiento de su propia autoridad que lo
coftduce a alguna forma de autogestion que lo enfrenta al tradicional autoritarismo pedagégico. Los
seguidores de esta corriente consideran que el tmico elemento real de maduracion psicologica y de
progreso social consiste en el pleno ejercicio, por parte del hombre, del poder que le pertenece por su
actividad y su trabajo, ese poder cotidiano que logra en las instituciones en las que transcurre su vida,
por lo que las instituciones son algo que crean los hombres y en el poder colectivo esta el germen de

su propia transformacion.



Esto implica, un pronunciamiento contra las posturas mecanicistas de la educacion, que quitan
al hombre la posibilidad de transformaciones de sus instituciones de trabajo. Por lo tanto se puede
decir que las instituciones se manifiestan por los comportamientos y modos de pensamiento -que
asumen log individuos que las integran y estos pensamientos y modos de pensar no son, como lo
sostiene la escuela nueva: fruto de la psique individual, porque por el contrario son impersonales y se

vuelven colectivos.

Se treconoce a la escuela, como una institucién social regida por normas, mismas que
intervienen en la relacién pedagdgica del docente, ya que éste solo se pone en contacto con el alumno
dentro del marco institucional. Por lo que, la formacion didéctica de los profesores es de vital
importancia para lograr la transformacion de la labor docente que realicen en las instituciones
educativas, pero es insuficiente en si misma si dicha formacion deja a un lado el cuestionamiento
permanente de Ia escuela misma, su organizacion, sus finalidades implicitas y explicitas, sus curriculos
y formas de relacién social.

Lo que implica, nuevos papeles que exige la formacién docente para nuestra época que exige
la necesidad de una renovacién de la ensefianza, en donde dicha renovacion, profesores y alumnos
tendrén que sumir papeles diferentes a los que tradicionalmente han desempeifiado.

Recuperar para elios mismos el derecho a la palabra y a la reflexion sobre su actuar concreto,
asumicndo el papel dialéctico de la contradiccion y el conflicto que han estado presentes siempre en
el proceso educativo en las figuras del que tiene el conocimiento (profesor) y del que no lo tiene
(alumno), visto esto por el constructivismo como la relacién asimétrica de interaccion socializadora

que limita el aprendizaje eficiente en el aula.

Como ya se ha mencionado en el presente capitulo, con respecto a la educacién escolar, sus
antecedentes y los principios de la escuela tradicional dentro de la cual se pudo vislumbrar que la
preccupacion principal era la de ensefiar, eminentemente a partir de la asimetria que ha prevalecido
entre el que ensefia y el que aprende, si reconocemos esto creo que actualmente la preocupacion

eminente es Ia contraparte a la ensefianza.
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En otras palabras, la preocupacién ahora debe ser por el aprendizaje que puede lograr el
alumno dentro y fuera de la escuela. Esto me lleva a plantear la pregunta. ;Qué significa aprender?
Para intentar dar respuesta a esto y de acuerdo con Ia siguiente cita que hace Guillermo Michel de
Paulo Freire sobre al aprendizaje como “Reflexién y accion del hombre sobre el mundo para
transformario™ (Michel, G. 2000:35)

Con base al planteamiento anterior, es obvio que en la actualidad hay una honda preocupacion
por cambiar la educacidn tradicional desde un punto de vista unilateral e informativa, esto es a partir
solamente de lo que el maestro, (profesor, docente, catedratico, etc.) transmite como emisor a sus

alumnos receptores, a través del mensaje dirigido sélo a “ensefiar”.

Esto es, sin tomar en cuanta el aprendizaje, ademés de que la dinamica social de hoy exige
més que nunca contenidos académicos estrechamente vinculados con la vida cotidiana de los alumnos
vida cotidiana y vida escolar que estdan envueltas por un mundo glovalizado hacia un sélo vértice
como lo es el autoaprendizaje como elemento de competencia para enfrentar la demanda del campo
laboral.

A lo largo de la historia, la educacién ha sido un factor decisive de superacién personal y de
progreso social, planteandose dentro del discurso al comocimiento como factor determinante del
desarrollo, véase este como oportunidad de empleo, mejores ingresos y mejores beneficios sociales.
De esta manera, se ven involucradas asi las instituciones de educacién media superior y superior en
sus diferentes modalidades y diversas opciones profesionales y de excelencia académica y a nivel

superior en el sentido de promover la docencia, la investigacion y la extension.

Lo cual, resulta una utopia cuando los alumnos egresan y no alcanzan la excelencia ni logran
las expectativas planteadas de desarrollo personal y progreso social al intentar incorporarse al
mercado de trabajo se dan cuenta que no han aprendido lo que el campo laboral requiere, y que s6lo
han aprendido lo que las imitaciones del profesor y la institucién escolar han podido ofteserle.
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Lo anterior, con base en un mundo limitado dentro del 4mbito escolar al conocimiento
enciclopédico que se transmite con todo el rigor académico de la escuela tradicional, resulta que la
educacion educativa no les ha proporcionado a los alumrnos egresados aportaciones significativas que
los vincule directamente con Ia realidad social.

Y ademds, si afiadimos a esto el hecho de qué los alumnos se reciben en ocasiones my
posteriormente al tiempo que marca la carrera, se cae en la incoherencia del tiempo de ingreso y
egreso de las aulas en relacion al dinamismo sociolaboral del mercado de trabajo quedando asi los
alumnos desfasados del contexto histérico, sociceconémico y politico y por lo tanto
descontextualizados y sin elementos cognitivos para enfremtar la vida diaria y cotidiana que exige su

desarrollo como seres humanos socialmente determinados.

De esta manera, es menester insistir que el alumno no debe continuar dialogando con el
pasado de un adulto (profesor) sino mds bien con su futuro. La situacién actual de desempleo de
profesionales mal preparados ha demostrado que por lo general los alumnos no aprenden ko que
necesitan aprender como universitarios para su insercion al mundo del trabajo profesional.

Asi, el planteamiento de la ensefianza, debe tener en cuenta no sdlo la situacidén externa
inmediata que estimula al estudiante sino también las capacidades de este. Esto es, que el aprendizaje
no debe quedar supeditado a las limitaciones del acadeismo tradicional sino ir ms alia, que no es otra
cosa mas que la situacién social de roles en el aula por parte del profesor y del alummo, donde el
primero ayuda a propiciar ¢l aprendizaje del segundo.

De esta manera, la escuela de la generacion conductista formada principalmente entre otros
por Thorndik, Watson, Pavlov y Skinner es puesta hoy en duda, dentro del ambito escolar,
poniéndose en entredicho que el proceso educativo desde esa arista del paradigma conductista se
centra s6lo en los factores externos al alumno como la continuidad (orden temporal de condiciones) y

el asociasionismo.
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En este ultimo concepto, se afirma el principic de estimulo-respuesta donde el educando
responde en proximidad temporal con la respuesta descada aunque notoriamente la mayoria de las
veces quede en el olvido, como ya se ha mencionado al aprender sélo por aprender o sea de memoria
sin significado alguno que vincule el aprendizaje con lavida cotidiana.

Por lo que, los principios del aprendizaje mds recientes a partir -del nuevo paradigma
cognocitivista dentro del ambito educativo, se ha determinado que fzlta algo de tomarse en cuenta
dentro del proceso de ensefianza’ aprendizaje 'y esto no es otra cosa que los procesos mentales

internos del alumno.

Estos son fundamentalmente: La informacién que posee el alumno a los que Ausubel llama
conocimientos previos, los cuales se hacen presentes en el alumno recordando lo ya aprendido, asi las
capacidades intelectuales del alumno, emergen a partir del aprendizaje previo, como estrategias
inducidas o autoproducidas a partir de la practica previa de los educandos.

De esta manera, conformme ¢l alumno gana experiencia aprendiendo llega a depender cada vez
mas de las estrategias que el mismo ha incorporado en sus esquemas de conocimiento y cada vez
menos del profesor. En pocas palabras, se hace cada vez mas un autodidacta dentro del contexto del
dmbito escalar lo cual lo prepara de esta manera para cuando este sélo frente a los preblemas por .
resolver de la vida cotidiana fuera de la escuela, lo pueda hacer por si mismo.

Por lo que, el planteamiento de la ensefianza debe tomar en cuenta no solo los factores
externos que estimulan al alumno, sino también los factores (capacidades) internos de este, que estan
creados por la motivacién intrinseca’ que le da intensidad y direccion al aprendizaje significativo que
el propio alumno es capaz de darle, para futuras aplicaciones en su vida diaria.

* Motivacidn que se centra en la tarea misma y en la satisfaccion personal que representa enfrentarla con éxito. Ib.
pp.216



Todo esto, sugiere una nueva forma de aprender cuyo propdsifo sea avanzar en una
alternativa pedagégica cuyo fundamento estriba en la mediacidon pedagdgica que consiste en el
tratamiento de los contenidos y formas de expresion, para esto la mediacion supone tres momentos
pedagoégicos: uno el tratamiento del contenido; dos, dicho contenido desde el que aprende y tercero
desde el que ensefia, generando asi dos modalidades del aprendizaje tanto presenciales como a
i .

Resumiendo de manera breve, a continuacién hago una relacién descriptiva de las otras

alternativas mas representativas de la educacion escolar que se han dado hasta la fecha como
opciones a la escuela tradicional y es por ello que he optado por lamarlas, las otras escuelas:
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2.1.1 La escuela activa

La escuela activa tiene como fundamento la teoria psicogenetica de Piaget, que se refiere al
aprendizaje por parte del alumno a partir de su contacto directo con la naturaleza, para que aprenda
con base a los diferentes estadios de su desarrollo. Esto exige tres métodos, el descriptivo, analitico y
sintético por lo que de esta manera queda postulada ia pedagogia cientifica dandole a Ia Did4ctica una
sélida base Psicologica.

De esta manera en el siglo XIX en Europa florecen otros movimientos y corrientes de
pensamiento como son, el liberalismo politico, el socialismo utdpico, el positivismo entre otros. Por
lo que se vive una época de transformaciones y cambios, cambios que crean una revuelta educativa
donde liega a prevalecer cierta moda educativa que propicia desconcierto y confission acerca de cual
serfa el modelo educativo adecuado para un pujante y revolucionario siglo XX.

Un mundo, que es ocupado por el nuevo papel que los jovenes asumen de manera
participativa en la vida social e histérica, naciendo la sospecha entre los resuftados que arroja la
educacion escolar ante las necesidades sociales que vishmmbra un siglo XX vano y efimero para la
juventud del momento, entra en el discurso escolar el empirismo de los profesores, la imposicion de
una educacién escolar unidireccional, tradicionalista y retrograda ante una sociedad que la revolucion
industrial, tecnoldgica y cientifica rebasan la actividad académica desde el hogar, Ia calle y los medios

de comunicacton masiva.

Asi, fa Escuela Activa se ve apuntalada también por el positivismo, con su fundador Antonio Comte,
quién sostiene que la humanidad debe pasar por tres estadios de desarrolio que son: el teologico
durante el cual el hombre cree en divinidades; estadios metafisico, en el cual el hombre cree en ideas y
esencias y el estadios positivo en donde la realidad se puede agrupar en un sistema cientifico.
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Esto es la pedagogia se transforma en ciencia desde la percepcion de Comte y Piaget, que ven
la ciencia como la sistematizacién de conceptos a partir de la experimentacién, en si para el
positivismo pedagégico y el estructuralismo genético, la base de la educacidn escolar es la ensefianza
a partir de los hechos concretos. A partir de esto se vuelve relevante el estudio del nifio, la
preparacion del maestro, la didactica como técnica y la pedagogia como teoria.

Asi, la Escuela Activa se basa en el método objetivo, los nifios tienen que aprender usando sus
sentidos, vista oido, tacto y no {inicamente a partir de la palabra del maestro incluso en un momento
dado es mas importante la metodologia intuitiva que los propios contenidos. Es claro para los
positivistas que la pedagogia por si sola no logra avances en la ensefianza moderna y que por lo tanto
requiere de otras ciencias, como la biologia, la sociologia, la antropologia y la psicologia.

Con esto, distinguimos Ia pedagogia tedrica o abstracta de la pedagogia cientifica o concreta
porque esta estudia al nifio desde la perspectiva socilodgica, antropologica, fisiologica, y psicoldgica,
lo que para algunos es la verdadera ciencia experimental de la educacion con diferencia de la
pedagogia concebida como especulacion abstracta y filosofica, por el contrario se empieza a definir
como metodologia y de aplicacion didictica a cada una de las materias a ensefiar.

Otro pensador de la-Escuela Activa es Spencer, que sistematiza el pensamiento positivista
introduciendo los principiés biolégicos de Lamarck y de Darwin dentro de Ia problematica educativa.
Para Spencer la evolucion consiste en el paso gradual de lo homogéneo a lo heterogéneo, de lo
simple a lo complejo para el todo evoluciona el pensamiento, las creencias, la sociedad pero admite
considerando absurdo que el hombre por medio de la ciencia intente explicar realidades metafisicas
como la existencia de Dios o del alma, que son realidades que nunca podran conocerse

cientificamente.
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Spencer parte de las ideas de Rousseau y Pestalozzi pero, desarrollando al méximo el
concepto de naturalismo pedagoégico concibiéndolo desde el punto de vista positivista y sociolégico
por lo que considera el fin de fa educacién como uma preparacion para una vida completa, donde el
alumno logre progreso y bienestar social por lo que sostiene la necesidad de crear las escuelas

técnicas y profesionales para propiciar a los alumnos de un oficio para vivir.

2.1.2 La Escuela Montesori

Sin lugar a dudas Rousseau, Pestalozzi y Froebel son autores de pensamientos referenciales
del movimiento pedagdgico que nace con ellos y. alcanza su auge después de la primera guerra
mundial, esto por mencionar algunos entre varios precursores. Por ejemplo de lo mas conocido en
México, es la Escuela Montesori, dicha escuela en general como movimiento o corriente pedagégica

se deriva de la escuela activa.

Tomando su fundamento en Adolphe Ferriére, cuyos posmladbs caracteristicos contemplan
desde la organizacién de la escuela a la educacion intelectual, asi como la educacién moral, cuyo
punto en comiin dentro de la diversidad metodolégica es el principio de la actividad del nifio, en su
libre actuacién del interior hacia el exterior, es decir las escuelas Montesori, se basan en los variados

intereses del nifio para la libre formacién intelectual y moral.

Sin embargo la escuela Montesori como escuela activa y como panacea del momento reciben
una fuerte critica por algunos defensores que ponen en tela de juicio algunos aspectos de esa nueva
educacién. Educacién, orientada a edificar un mundo que no fue capaz de evitar una guerra mundial,
por lo que a partir de los afios cincuenta se producen cambios sociales y econémicos que provocan la

aparicion de nuevas propuestas pedagégicas, entre las que caven destacar dos.



La pedagogia libertaria y la pedagogia popular. La pedagogia libertaria parte de la bondad
natural del nifio, su exponente Neill que propone una educacién en libertad que permitird desarroliar
en el nifio la autonomia y la autodisciplina para que llegue a ser una persona feliz. Neill afirma que el
hecho de vivir la propia vida sin ningn tipo de conexion externa ni autoridad hace individuos libres,
responsables, sinceros, sin necesidad de mentir, no tienen miedo, son conscientes de sus actos, seran

personas no agresivas por no tener impulsos reprimidos.

2.1.3 La escuela Técnica

Como parte de la evolucion de la educacion escolar surge la tecnologia educativa a todos los
niveles del sistema educativo del pais, la cual provoca un pensamiento tecnocratico que impacta
principalmente a la educacion superior. Esta corriente desde sus inicios ha contado con un gran
apoyo para su difusion e implementacion, 1a justificacion de la tecnologia educativa en relacién al

proceso de modernizacion se da a partir de los afios cincuenta en México.

Dentro de este proceso de modernizacién, la educacién deja de ser firme conviccidn de que el
nifio es un ser bueno y no lo contrario. La pedagogfa popular con Freinet parte de algunos principios
de la Escuela Nueva agregando a su propuesta las implicaciones sociales de la educacion por lo que
pretende crear un medio educativo plenamente conectada con la vida considerada como un suceso
social por lo tanto se descontextualiza, esto es que los planes de estudio pueden ser transplantados de
un lugar a otro sin mayor dificuitad, ya que estan légicamente estructurados.

Ast las consideraciones sociales e historicas son hechas a un lado y se da paso a una forma
cientifica de trabajo educativo, con la supremacia de la l6gica y la ciencia apoyada en la psicologia
conductista y por lo tanto, tampoco se ocupan de ello Ia psicologia instruccional, la pedagogia o la
didactica, entre otras disciplinas que estudian el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Deestanmera,surgeasilaTecnologiaEducaﬁva, entendida no solo por el uso de las
maquinas de ensefianza (telesecundarias) o por la efaboracién de objetivos de aprendizaje, sino como
una corriente nueva en educacién, que si bien se presenta con un cardcter eminentemente técnico,
instrumental, sigue fundamentado en el conductismo. En consecuencia surge un fenémeno importante

que se suscita con Ia implantacién de esta corriente educativa.

Es un movimiento critico, que sefiala que la tecnologia educativa no logra superar al modelo
tradicional como se pretende creer, sino solamente se logra una modernizacidn del mismo con la
expectativa de la eficiencia y el progreso. Y como sucedié con la escuela tradicional, hubo una

respuesta con la escuela nueva.

De la critica a la tecnologia educativa surge una seric de altermativas interesantes y
prometedoras que pretenden romper con el pensamiento e ideologia tecnocratica y retomar la
educacién como un proceso histérico, socialmente condicionado, asimilindose los conceptos de

contradicién-conflicto, poder e institucion, dichos movimientos se inscriben en la Didéctica Critica.

Otras situaciones son, la visién reduccionista de lIa tecnologia educativa bajo la bandera de
eficiencia, neutralidad, y cientificismo, la practica educativa se reduce solo al plano de Ia mtervencion
técnica. El analisis de la afectividad en la educacién queda ausente de la problematica propia del
docente, el conflicto de autoridad se resuelve haciendo del profesor un.administrador de los
estimulos, respuestas y reforzamientos que aseguren la aparicion de conductas deseables. La
interaccién profesor-alumno, contenido-método se ve sometida a estos criterios. Se tipifican las
conductas profesor-alumno en funcién de modelos preestablecidos, se privilegia el detallismo
metodolégico sobre 1a reflexion epistemologica profunda.



2.1.4 La escuela critica

La Tecnologia Educativa ofrece la ilusién de la eficiencia, y puede ser adoptada solamente por
su apariencia de eficiencia y progreso, sin analizar la implicaciones profundas que tiepe para el
docente. Como reaccidn a todo esto surge formalmente la escuela critica a mediados del siglo XX, y
surge como una pedagogia que cuestiona- en. forma radical tanto los principios de la escuela
tradicional, como los de 1a tecnologia educativa.

Esta corriente aplica una didéctica critica, toma conceptos que habian side cautelosamente
evadidos, tales como el autoritarismo, lo ideologico y el poder, y declara abiertamente que el
problema bdsico de la educacién no es técnico sino potitico. Incorpora también elementos del
psicoanalisis en las explicaciones y analisis de las relaciones sociales en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

El andlisis del poder, lleva al docente al cuestionamiento de su propia autoridad que conduce
a alguna forma de autogestidon que se enfrenta al tradicional autoritarismo pedagdgico. Los
seguidores de esta corriente consideran que el lnico elemento real de maduracion psicologica y de
progreso social consiste en el pleno ejercicio, por parte del hombre, del poder que e pertenece por su
actividad y su trabajo.

Este poder cotidiano, que logra en las instituciones en las-que transcurre su vida, por lo que
las instituciones son algo que crean los hombres y en el poder colectivo estd el germen de su propia
transformacion. Dicho planteamiento es también abanderado en los afios sesenta por las teorias
feministas con el concepto del “empoderamiento” para la construcciéon del género a partir de la
decosntruccion del papel tradicional de la mujer y asimismo por las politicas contra la pobreza.
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2.1.5 La escuela nueva

Por lo tanto, se puede decir que las instituciones se manifiestan por los comportamientos y
modos de pensamiento que asumen los individuos que las integran y estos pensamientos y modos de
pensar no son, como lo sostiene la escuela nueva: fruto de la psique individual, por qué, por el
contrario son impersonales y se vuelven colectivos.

Se reconoce a la escuela, como una institucién social regida por normas, mismas que
intervienen en la relacion pedagogica del docente, ya que éste sélo se pone en eontacto con el alumno
dentro del marco institucional. Por lo que, la formacién didactica de los profesores es de vital
importancia para lograr la transformacién de la labor docente que realicen en las mstituciones

educativas,

Pero es insuficiente en si misma, si dicha formacion deja a un lado el cuestionamiento
permanente de la escuela misma, su organizacion, sus finalidades implicitas y explicitas, su curriculo y
formas de relacién. Lo que implica nuevos papeles que exige la formacion docente para nuestra
época que exige la necesidad de una renovacién de la ensefianza, en donde dicha renovacién,
profesores y alummos tendrdnm que sumir papeles “diferentes a los que tradicionalmente han
desempefiado, recuperar para ellos mismos €l derecho a la palabra vy a la reflexion sobre su actuar
concreto, asumiendo el papel dialéctico de Ia contradiccion y el conflicto que han estado presentes

siempre en el proceso educativo.

Como ya se ha mencionado, con respecto a la educacién escolar, en la escuela tradicional
dentro de Ia cual se pudo vistumbrar que la preocupacion principal era la de ensefiar, eminentemente
a partir de la asimetria que ha prevalecido entre el que ensefia y el que aprende, si reconocemos esto
creo que actualmente la preocupacion eminente es la contraparte a la enseflanza; en otras palabras la
preocupacion ahora debe ser por el aprendizaje que puede lograr el alumno dentro y fuera de la

escuela.

68



2.2 Teorias Cognocitivas del Aprendizaje.

El constructivismo es de origen, un postulado que da pauta al marco epistemolégico de la
construccién del conocimienta, sin embargo dentro del 4mbito escolar para efecfo de explicarse el
reciente paradigma cognocitivista, que busca reemplazar at paradigma conductista, se ha dado por
hablar de varios tipes de constructivismo.

Los mds manejados, son el constructivismo evolutivo. de Piaget, el educativo. de Ausubel, el
social de Vigotsky, el cognocitivismo de la teoria del procesamiento humano de la informacion (PHI)
que se desprende de Ia llamada inteligencia artificial (IA) y el terapéutico de Fuerstein, que sostiene el
principio de la modificabilidad cognitiva.

En este capitulo que he llamado Mis Alld de la Educacién Tradicional, es en el sentido de
tomar én cuenta por lo menos las tres primeras teorias mencionadas, que si bien como ya lo he dicho
en paginas anteriores, dentro del campo de Ia pedagogia se han abordado por separado como teorias
constructivistas, em este caso yo estoy tratando de plantearlas en su conjuntq como un marco
epistemologico constructivista del aprendizaje, que es el punto medular de la tesis.

Con base, a no considerar al constructivismo como una teoria de la ciencia del conocimiento,
sino como la construccion del aprendizaje, e insisto-que es el aprendizaje el punto de interés y sobre
lo que redunda el presente trabajo. Puesto que, dentro del proceso de aprendizaje escolar es
necesario tomar en cuenta de manera simuftanea las esferas de la genética, Ia afectiva, la social y 1a
inteligencia, propia de todo el que aprende, por lo-que esto no puede verse como una metodologia

sino como ya mencione antes un marco epistemologico constructivista del aprendizaje.

Pero, particularmente dentro del ambito escolar, el tema de mi interés, es el aprendizaje
eficiente del alumno dentto del aula. Por lo que creo necesario en este capitulo presentar por
separado, para su mejor cﬁgrprensién, a gada una de la teorias aludidas desde el punto de vista del
aprendizaje, para tomar en cuenta las carélbteristicas genéticas del alumno, su historia y su contexto

social, como elementos propios del aprendizaje desde una perspectiva constructivista.
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2.2.1 Teoria Psicogenética o Estructuralista, Piaget..

Jean Piaget, nace en Neuchatel, Suiza en 1896 y muere en 1980, fiue zodlego y bidlogo pero
profundizd su atencién en la psicologia y la epistemologia ademas de interesarse también en las
ciencias naturales. Cuenta con una amplia obra realizada a lo largo de casi sesenta afios, la cual
destaca a parte de su amplitud, por su eriginalidad y complejidad pero también, por la polémica que
ha despertado tanto entre los que se identifican con ¢lla como los que no estan de acuerdo con sus

conceptos por considerar que estas caen en simples reduccionismos biolégicos.

Por lo tanto no se pretende hacer un analisis profindo ni comparativo de su obra, ni tampoco
se trata de definir una postura en pro o en contra, la intencién es exponer un punto de partida para
hacer notar sus posibles bondades como findamento tedrico del proceso del aprendizaje no
tradicional, esto es tomar en cuenta su teoria genética e estructuralista como parte del marco

epistemologico constructivista para la practica educativa, mis alla de la educacion tradicional.

Como parte del curriculum de Piaget cabe la siguiente cita. “Efectio su primera publicacion
cientifica cuando contaba con diez afios de edad: ésta consistid en un articulo titulado “Un gorridn
albino” publicado en una revista de historia natural en Neuchatel su ciudad natal. A partir de entonces
fue ayudante del museo de esa misma ciudad, consagrandose al estudio de colecciones de aves,
{6siles y conchas, durante cuatro afios. A los veintitin afios tenia ya mas de una docena de articulos

publicados por lo que presentd su tesis sobre zoologia” (Panza, M. 1982 : 13).

Aproximadamente, a los veintitrés afios de edad Piaget fue invitado a trabajar en un proyecto
de prucbas de razonamiento, se trataba de clasificar las respuestas correctas ¢ incorrectas de los
nifios, resultandole a €l interesante las respuestas incorrectas. Un tiempo después se doctor 'y trabajo
en tets de inteligencia, los cuales se basaban en el éxito o fracaso de los sujetos de prueba, lo que—
volvié a despertar su interés por descubrir las causas de los fracasos sin importarle las causas de 1os
éxitos. Lo cual lo leva a desarrollar su teoria sobre la epistemologia genética basada en la produccion

de conocimientos-¢omo consecuencia entre la interaccién de sujeto y objeto de conocimiento.
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Piaget centra su interés en los mecanismos mentales de la produccién de conocimientos, con
lo cual hace aportaciones generales a los e&ucadores para su actividad docente, pero lamentablemente
no hace trabajos especificos sobre el problema educativo lo que produce un impedimento para valorar
su potencialidad dentro del 4mbito escolar. Desde sus trabajos iniciales Piaget estaba convencido de
que las acciones bioldgicas son actos de adaptacién al medio fisico, también afirmaba que era igual el
desarrollo intelectual al biolégico, por lo que consideraba los procesos cognitivos como actos de

organizacion y adaptacion al medio.

De este modo biologicamente, la organizacién es inseparable de la adaptacion, la primera
representa el aspecto interno y la segunda el aspecto externo, por lo tanto el acto intelectual
biolégicamente es parte del ciclo mediante el cual un organismo se adapta al ambiente y organiza la
experiencia. Aunque esto pareciera no facil de entender, el proceso de organizacion intelectual se
debe comprender bdsicamente a partir de cuatro conceptos esenciales de la teoria psicogenética: el
esquema, la asimilacion, el ajuste y el equilibrio los cuales sirven para aplicarse al como y por qué
ocurre el desarrollo cognoscitivo del aprendizaje no tradicional y que a continuacion tratare de

explicar.

En el esquema, las estructuras mentales son muy semejantes a las corporales. Piaget cita el
ejemplo del estomago que tienen todos los animales como estructura para la digestion, de esta
manera los esquemas los tienen todas las personas en su cerebro para responder a los estimulos, junto
con la razén y la memoria y resume el esquema como el que sirve para crear las estructuras
cognoscitivas en la mente y mediante las cuales los individuos se adaptan intelectualmente al medio y

lo organizan.
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A diferencia del estémago los esquemas no son objetos concretos, pueden considerarse como
un conjunto de procesos del sistema nervioso central, por lo tanto son construeciones hipotéticas o
sea son sdlo pensamientos o construccidn de conceptos que se infieren pues no son observables como
tampoco lo es la inteligencia, la creatividad, la habilidad, motivacién etc., por esta razén los esquemas
se pueden considerar como conceptos ¢ categorias. Un nifio pequefio tendrd pocos esquemas gue
paralelamente a su desarrollo se van generalizando -mas diferenciados progresivamente conforme se
va haciendo adulto. Los esquemas nunca dejan de cambiar o de refinarse.

Al respecto, Barry dice: “A manera de ejemplo, podemos imaginar a un nifio que camina por
un sendero campirano en compafiia de su padre. Este, que observa un campo cercano y ve lo que los
adultos clasifican como vaca, le dice a su hijo: Juan, mira ese animal. ;Qué es?” Juan voltea hacia el
campo y ve la vaca. Mientras cavila, casi pueden verse unos engranes girando en el interior de la
cabeza de Juan. Luego de pensarlo, contesta, es un perro. Si suponemos que la respuesta de Juan es
franca, puede inferirse lo siguiente: Juan observd el campo y vio una vaca. Al teper frente a si este
“nuevo” estimulo (nunca antes habia visto una vaca}, trata-de comparar el estimulo con un registro de
su archivo, y en relacién con las cosas que €l puede identificar, el estimulo (la vaca) se parece mucho
a un perro: por ello, identifica el objeto como un perro (un esquema o registro)”. (Wadsworth, Barry
1991:11).

Si fiera el caso se le corregiria al nifio diciéndole que es una vaca (es lo que normalmente se
hace) y no un perro y que por lo tanto su respuesta es incorrecta. Esto desde el punto de vista det
adulto pero no del nifio, dado que este dio su respuesta a partir de los esquemas que tenia cuando
observo al animal. Esto es porque los esquemas son estructuras intelectuales que organizan los.
sucesos tal y como el cerebro los percibe y los clasifica en grupos de acuerdo con caracteristicas

comunes a los esquemas existentes mas parecidos.



Un adulto, tiene un basto ordenamiento de esquemas que le permiten hacer un gran ntimero
de diferenciaciones, aunque hay que tomar en cuenta que los esquemas de la etapa adulta evolucionan
a partir de los esquemas del nifio mediante la adaptacién y organizacidn. Los conceptos, cuyos
equivalentes estructurales son los esquemas, cambian, los esquemas cognoscitivos del adulto se
derivan de los esquemas sensomotores del nifio- y los procesos responsables de este cambio son la

asimilacion y el ajuste.

La asimilacién, se puede entender como un proceso cognoscitivo mediante el cual el sujeto
agrega nuevos elementos a manera de ideas o conceptos a los esquemas ya existentes en su memoria.
Esto es el sujeto ve cosas nuevas, y asi como cosas nuevas también ve las cosas viejas de. nuevas
marneras y entonces trata de ajustar estos nuevos fendmenos a los esquemas con los que cuenta en ese
momento. Volviendo al ejemplo de la vaca, el nifio al ver dicho animal cuadriipedo con cola etcétera
asimila la imagen al esquema del perro, pensando que podria ser un perro grande y gordo, por lo que
se puede decir que la asimilacién es el proceso cognoscitivo que clasifica o coloca los nuevos

esquemas en los esquemas existentes.

En sf la asimilacién, hace que crezcan los esquemas conforme se da el desarrollo del sujeto
pero no define el cambio de estos, esto se debe a que los cambios se van a dar mediante el ajuste por
eso los esquemas de los nifios son diferentes a los de los adultos por qué obviamente, varia la

experiencia de un nifio a la de un adulto.

Port lo tanto, el ajuste cuando estd frente a una imagen nueva, el sujeto trata de integrarlo a
sus esqueiﬁas, sin embargo esto no necesariamente siempre es posible por la razén de que no pueda
colocarse en los esquemas ya existentes, al no localizar en sus archivos esquemas familiares para
hacer el ajuste por lo que la alternativa es: crear un nuevo esquema, o lo acomoda en el més parecido

de los ya existentes adapténdolo a el.
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Tanto en un caso, como en el otro se da el ajuste que consiste en la modificaciéon de los
esquemas anteriores o incluso la creacion de nuevos esquemas st es necesario. En este caso en ambas
acciones se determina un desarrollo de las estructuras cognoscitivas. Una vez llevado a eabo el ajuste,
el sujeto puede tratar de asimilar otra vez la imagen nueva y como el esquema ya cambio (se ajustd)

esta serd facilmente asimilada.

Esto deja ver, que los esquemas se construyen con experiencia y tiempo que reflejan el nivel
de comprensién y conocimientos del sujeto que son construidos por el mismo ya que no son copias
exactas de la realidad concreta cuya forma estd determinada por Ia asimilacion y et ajuste de la
experiencia que con el paso del tiempo se parecen mas a la realidad.

Cabe aclarar, que ninguna accién es pura asimilacién o puro ajuste, cualquier accion refleja
ambos procesos aunque en algunos casos hay mas de uno que de otro. Por ejemplo, lo que los nifios
aprenden por si solos es mds asimilaciéon que ajuste y lo que imitan es mas ajuste que asimilacién.
Esto es, durante la asimilacion, la persona le impone el esquema con que cuenta a la imagen que esta
procesando. En el ajuste ocurre lo contrario, la persona se ve obligada a cambiar sus esquemas para
ajustarlos a la nueva imagen.

E! equilibrio, es el balance entre la asimilacion y el ajuste lo que viene siendo un proceso de
autorregulacién necesario para una interaccién eficaz entre el desarrollo y el medio, para que se de el
equilibrio son necesarios los procesos de asimilacion y ajuste. Ahora veamos si no se balancearan la
asimilaci6én y el ajuste, imaginemos en términos de desarrollo mental cuando una persona asimila pero
no ajusta las imAgenes, esta persona terminard con esquemas muy grandes y serd incapaz de
diferenciar las cosas, las cuales seran siempre semejantes entre si.

O sea, en el ejemplo de la vaca, esta seria siempre perro. Por el contrario cuando una persona
solo ajusta pero no asimila, seria una persona con gran cantidad de esquemas pequefiisimos y con
poca capacidad para generalizar o sea para ella todas [as cosas serian completamente distintas al no
poder detectar similitudes, por lo gue estos extremos darian como resultado un desarrolio ntelectual
anormal.
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Por lo tanto, el equilibrio es un estado de armonia entre la asimilacién y el ajuste. En ofras
palabras el equilibrio es un proceso de autorregulacién cuyas acciones son la asimilacion y el ajuste y
mediante el cual se pasa del desequilibrio al equilibrio. Esto es, el equilibrio permite incorporar la
experiencia externa a los esquemas internos (estructuras) en cambio el desequilibrio, al darse produce
una motivacién para buscar el equilibrio-

Concretamente, el equilibrio es un estado de armonia cognoscitiva que se va a dar en el
momento en que se produce la asimilacién definitiva (después de la primera asimilacion ajustada) de-
la nueva imagen. Finalmente el proceso de ajuste propicia un cambio cualitativo en los esquemas
(estructuras) intelectuales, en tanto la asimilacién propicia un cambio cuantitativo, con lo que se

puede decir que el desarrollo intelectual es un proceso de adaptacion al entorno.

Por tiltimo, como se deja ver, €l proceso de aprendizaje en la teoria psicogénetica de Piaget se
basa en los conceptos: esquema, asimilacion, ajuste y equilibrio. Dicho proceso es crear estructuras
mentales de conocimientos nuevos mediante la elaboracién de esquemas (estructuras internas) a
partir de las imagenes del entorno (estimulos externos) a través de una asimilacion ajustada para

acomodar en esquemas preexistentes o construyendo (produciendo) nuevos esquemas.

Acciones que necesariamente se van a dar de manera simultinea por medio del balance entre
asimilacién y ajuste para lograr el equilibrio y autorregulacién del nuevo conocimiento para asi logra
un desarrollo intelectual normal; reflexivo, critico y creativo.

En resumen, las caracteristicas de los conceptos de la Teoria Psicogenética de Piaget, son:
Accién; por medio de ella los objetos de conocimiento son incorporados por el sujeto.
Esquema conjunto estructurado de caracteristicas genérales que permite aplicar el
eomocintiento a nuevos conterfidos.
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Asimilacién; incorporacion del conocimiento nuevo que depende de la conducta anterior para
construir un nuevo modelo.

Equilibrio; a partir de 12 desestructuracion y reestructuracién se realiza un balance interno,
adaptando e imponiendo cierta estructura propia.

Acomedacién; modificacion al interior, con la relacion exterior-interior, reorganiza
interiormente o sea reorganiza en el interior [a influencia del medio exterior.

Estructura; transforma y autorregula los conocimientos previos.

2.2.2 Teoria Formativa o del Aprendizaje Educativo, Ausubel.

De David Ausubel Pearls, Diaz Barriga Frida dice: “Ausubel, como otros teodricos
cognoscitivistas, postula que el aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones,
ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognoscitiva. Podramos
caracterizar a su postura como constructuvista (aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva de
informacion literal, el sujeto la transforma y estructura) e interaccionista (los materiales de estudio y
la informacién exterior se interrelaciénan e interactiian con los esquemsas de conocimiento previo y

las caracteristicas personales del aprendiz)” (Diaz Barriga, F. 1998 : 18).

Para Ausubel, el aprendizaje en el aula es a partir de la adquisicion y retencion de significados,
por lo que considera importante la relacion del significado con la significatividad cen relacion al
aprendizaje verbal significativo. Asimismo distingue claramente entre significado logico (secuencias
légica) y psicolégico (secuencia psicoldgica) y también la diferencia entre cognicién y percepcion.
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Ausubel afirma que, se debe entender la naturaleza del significado como elemento base del
aprendizaje significativo que es la adquisicién de nuevos significados. Sostiene, que el aprendizaje
significativo debe ser vinculado con los conocimientos previos del alumno para que este manifieste
una actitud hacia el aprendizaje significativo.

Esto es, que el alumno este dispuesto- a relacionar ¢l material nuevo con sus- estructuras.
cognoscitivas previas, lo cual hard siempre y cuando el material no se le presente arbitrariamente sino
de manera sustancial, de esta forma el material nuevo por aprender es potencialmente significativo
para el alumno, lo que lo vuelve intencional y no obligado -a aprender al pie de la letra. Ahora, si por
el contrario Ia intencién del alumno es memorizar arbitrariamente, el aprendizaje serd mecénico y

carente de significado.

Se habran preguntado alguna vez los profesores: jPor qué razdn comuinmente los alumnos
aprenden memoristicamente o por repeticién?. Dice Ausubel, una de las razones consiste en que las
respuestas que les han ensefiado como correctas carecen de correspondencia literal para algunos

profesores.

Otra razon, es por la triste experiencia de fracasos cronicos en asignaturas o temas
potencialmente significativos para ellos, eso- les hace perder confianza en sus capacidades para
aprender significativamente, siendo por ello que aparte del aprendizaje por repeticién o mecinico no
encuentran otra alternativa que la apatia, desinterés, ausentismo abandono o deserciém

Finalmente, lo que suele suceder en los alumnos que optan por permanecer en el aula, es
aprender por repeticion (memoristicamente) en vez de admitir y remediar gradualmente su falta de
comprensién, lo que en esas circunstancias les es mas facil aparentar haber aprendido, con el hecho
de memorizar algunos términos u oraciones clave, en lugar de comprender el verdadero significado
de ellos. Situacion prevaleciente y que los profesores si es que lo detectan lo dejan en el olvido y a su

suerte.

77



Por lo tante, pareciera que el aprendizaje potencialmente significative es un poco complejo ya
que depende de dos factores (actividades del profesor para ensefiar y las actividades del alumno para
aprender) principales: primero, las caracteristicas que intervienen en el establecimiento de la
naturaleza del material que va a aprender el alumno-y otro las estructuras eognoscitivas previas del
alumno.

Esto es, que el material que prepara el profesor no sea arbitrario, ni desordenado para que
pueda ser relacionable de manera intencionada y sustancial. Esta parte del proceso es importantisima,
es la que determina si el material es o no potencialmente significativo, al cual Ausubel le llama de
significatividad Logica (secuencia logica). Esto pudiera parecer obvio, dado que el contenido de las
asignaturas, casi por definicién tienen secuencia légica. Pero no es el caso, con respecto a la vida

cotidiana de los alummos.

El segundo factor, varia exclusivamente en funcion de la estructuras cognoscitivas previas del
alumno. Dice Ausubel “La adquisicién de significados como fendmeno natural ocurre en seres
hurmanos especificos, y no en la humanidad en general. Por consiguiente, para gue ocurra realmente el
aprendizaje significativo no basta con que el material nuevo sea intencionado y relacionable
substancialmente con las ideas correspondientes y pertinentes en el sentido abstracto del término (a
ideas correspondientes pertinentes que algunos seres humanos podrian aprender en circunstancias.
apropiadas). Es necesario también que tal contemido idedtico pertinente exista en la estructura
cognoscitiva del alumno en particular” (David P. Ausubel 1982 : 125).

Por esto, aunque el material sea potencialmente significativo (tenga secuencia logica) el
aprendizaje puede variar y no sélo por el factor de los conocimientos previes, sino por la edad,

coeficiente intelectual, origen social y cultura particular del alumno.



Esto se refiere, a que el profesor tendra que preparar el nuevo material tomando en cuenta los
conocimientos previos que posee el alumno asi como vincularlo al nivel intelectual y desarrollo de los
mismos. Lo cual motivard al alumno para estar en actitud de aprender significativamente (secuencia
psicoldgica) al identificarse plenamente eon lo- que cree conocer y a partir de eso aprender el nuevo
conocimiento con significado sustancial y no arbitrario, no al pie de la letra sino de acuerdo a sus

capacidades, interese y objetivos particulares.

Es conveniente, aclarar un poco mads, que significa que el material sea relacionable y sustancial
para que el aprendizaje sea significativo a partir de la secuencia logica del material. El primer término
de la relacionabilidad no arbitraria, significa que el material en st muestra la suficiente intencionalidad
por lo que se logra una secuencia logica de relacionarle con las ideas congruentes y pertinentes que
los alumnos son capaces de aprender.

El segundo término de la relacionabilidad sustancial significa, que si el material de aprendizaje
es lo bastante concreto, claro y organizado entonces podria relacionarse con las estructuras
cognoscitivas del alumno, esto es que el aprendizaje serd no arbitrario sino sustancial, contrariamente.
a lo que pudiera ser arbitrario y al pie de la letra. Lo que obliga al alumno a memorizar por repeticion
y dar respuestas también arbitrarias y al pie de la letra y es exactamente en este punto donde radica la
diferencia de los procesos de aprendizaje por repeticion (escuela tradicional) y por significado

{escuela que va mas alld).

Lo anterior, nos lleva a comprender que el significado mismo es producto del proceso del
aprendizaje significativo y no es otra cosa que el contenido cognoscitivo diferenciado al que recurre
un atumno dado un simbolo especifico, que solo tiene significado potencial para el alumno, para
refacionarse - de manera pertinerte con sus estructuras cognoscitivas para que interactue
correspondientemente con éstas. Por lo que concluye el proceso de aprendizaje, pero siguiendo por
consiguiente que el producto de dicha interaccion constituye la expresion simbdlica de lo recién

aprendido y gue en lo suces®o serd evocado cuando se requiera.
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Hasta aqui, dentro del proceso del aprendizaje significativo se ha planteado brevemente y de
manera general lo que se refiere al aprendizaje potencialmente significativo, que es, en una primera
instancia la forma en que el profesor va a preparar (actividad det profesor) el material de aprendizaje
para los alummos, pero falta plantear la parte complementaria del proceso que es el aprendizaje

psicologico(secuencia psicologica).

El significado psicolégico, no es otra cosa que la realidad cognitiva con la que cuenta el
alumno, asi mismo se refiere a la experiencia cognoscitiva e idiosincrésica con la que cuenta el
alumno en su estructura cognoscitiva y por ende la secuencia psicolégica es consecuente de la
secuencia l6gica. Sin embargo el surgimiento del significado psicoldgico (secuencia psicologica) no
depende unicamente de que se le presenten al alumno materiales con significado logico (secuencia
légica), sino también de que el alumno posea conocimientos previos pertinentes y €ste se vea

verdaderamente motivado.

En cuanto a los conceptos centrales de la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel,
cabe mencionar que en la actualidad dentro del 4mbito escolar, el proceso de ensefianza aprendizaje
debe sustentarse sobre aprendizajes significativos, esto es sobre lo que el alumno puede aprender
significativamente para ¢l como aprendiz del conocimiento.

Hoy en dfa: “Casi nadie duda ya de que el aprendizaje escolar sdlo tiene verdadero alcance
cuando es el propio aprendiz quién se siente comprometido con el dindole sentido desde sus
estructuras cognitivas y desde sus intereses. Quiere esto decir que el conocimiento no se impone sin
més ni se consigue mediante [a simple exposicién de nuevos contenidos. Por el contrario solo se
aprende cuando los contenidos del aprendizaje tienen sentido y significado que sélo el sujeto es capaz
de prestarles” {Bacdicoa, 1996 : 15).
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La ensefianza se produce cuando se crea un cambio de comportamiento en el alumno y para
que este cambio se de en la direccion deseada, va a depender del disefio instruccional. Ausubel aporta
el concepto de aprendizaje significativo, que contempla basicamente los conocimientos previos, es
decir partir de aquello que el alumno ya sabe o domina. Esto nos recuerda a Piaget con su teoria
psicogenética la cual parte de los factores internos {esquema, asimilacion, ajuste y equilibrio)} que

posee el alumno.

Asimismo en este sentido, la teoria cognoscitiva de Ausubel, pero agregando factores
externos (material potencialmente significativo, secuencia logica, secuencia psicoldgica,
conocimientos previos, aprendizaje significativo) que no son enddgenos en el alumno, sino que se
determinan en una variedad de circunstancias que rodean la construccién (produccién) del

conocimiento dentro del Ambito escolar.

Uno entre otros de los errores de la educaciéon tradicional, es el no contemplar los
conocimientos previos (factores internos) sino que es unidireccional, informativa, personalizada por
el maestro (factores externos).Esto es, que la funcién principal del profesor no es ensefiar por ensefiar

fo que el sabe, sino propiciar que sus alumnos aprendan en base a su madurez intelectual.

Ausubel, postula que el aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones
que el aprendiz (alumno) posee en su estructura cognoscitiva. Esto es que el aprendizaje no es una
simple asimilacién pasiva de informacién (memorizacién), el alumno la transforma e interacciona
creando una secuencia antecedente-conmsecuente que no se reduce a simples asociaciones

También, diferencia los tipos de aprendizaje que pueden darse en el salon de clase y lo hace en

dos dimensiones: la que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento (antecedente) y la

forma en que el conocimiento se incorpora en la estructura cognoscitiva (consecuente) del alumno.
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Dentro de la primera dimensién hay do% tipos de aprendizaje: por fecepcién y por
descubrimiento y en la segunda dimension por repeticion Ty significativo, ala mtc;-ﬁccién de dichas
dimensiones les denomina, situaciones del aprendizaje escolar, donde se relacionan la accion del
docente y los planteamicntos instruccionales y la actividad cognocente y afectiva del alumno. En la

primera dimensidn es cémo se provee al alumno de los contenidos escolares y en la segunda cémo et

alumno elabora o reconstruye la nueva informacion.

Es necesario, tomar en cuenta que las estructuras cognoscitivas del alummo tienen
antecedentes, (conocimientos previos) yn wocabulario propio y un marco de referencia personal, con
estos factores se determinan ciertas sit 1aciones o condiciones que permiten el logro del aprendizaje
significativo.

* Para esto, la nueva informacién debe relacionarse de modo no arbitrario ni al pie de la letra,
sino al contrario dice Ausubel intencional y sustancial con respecto a lo que el alumno ya sabe para
asi motivarlo a aprender significativamente. Esto es, el aprendizaje sera significativo para el alumno
cuando el conocimiento nuevo por aprender tenga una secuencia logica, que el docente debe darle a

través de una estrategia instruccional para que el material sea ordenado y no arbitrario.

Asi pues, se da la secuencia psicologica, si el alumno esta en actitud de aprender y motivado
para asimilar con relacién a sus conocimientos previos los nuevos contenidos propiciandose de esta
manera el aprendizaje significativo, para un aprendizaje eficiente en el aula, con lo cual el alumno

estard preparado para aprender en la vida cotidiana lo que no se le halla ensefiado en el aula.

Hay que considerar que la informacién desconocida y poco relacionada con los conocimientos
previos si es demasiado abstracta, serd mas vulnerable al olvido (aprendizaje memoristico), en cambio
si se hace familiar y se vincula a situaciones de la vida cotidiana permanecer4 en la estructura

cognoscitiva del alumno para recibir posteriormente nuevos conocimientos (aprendizaje

significativo).



En resumen, las caracteristicas del aprendizaje significativo de Ausubel son: Motivacidn; el
material que debe aprender el alumno debe ser potencialmente significativo desde sus estructura
internas, esto es que haya relacidon con esquemas de conocimientos previos.

Conocimientos Previos; el alumno debe contar con el bagaje indispensable y pertinente para
disponer de sus esquemas de conocimiento que le van a permitir abordar el nuevo aprendizaje.

Secuencia légica; la presentacidn del material por parte del profesor debe ser coherente,
claro, organizado y no arbitrario o confuso.

Secuencia psicolégica; el alumno debe estar suficientemente motivado y con actitud
favorable para la actividad del aprendizaje significativo. Tipos de Aprendizaje; hay dos dimensiones
para el aprendizaje en la primera dimension se da por recepcion y por descubrimiento, en la segunda

dimensi6n se da por repeticion y por significado.
Aprendizaje significativo; este supone la posibilidad de atribuir significado a lo que se debe

aprender a partir de lo que ya se sabe, esto es hacer el nuevo conocimiento familiar y vincularlo a

situaciones de 1a vida cotidiana.
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2.2.3 Teoria Social o Histérica Cultural, Vigotsky.

A manera de resefia bibliografica, puesto que es un personaje poco conocido Lev Seminovitch
Vigotsky, nace en 1896 y muere en 1934. Hace estudios de abogado, incursiona también en la
medicina, la filosofia entre otras actividades, pero centra su atencidon de manera profunda y
apasionada en la.psicologia social y cultural desde un enfoque educativo. Dice Medna: “Fue cerca de
la ciudad de Minsk, en Ia regién de la Bielorrusia en un pequefio poblado lamado Orsha, donde Lev
Seminovitch vio luz por vez primera en el seno de una familia judia” (Medina, Liberty 1996 : 17).

A Vigotsky, se le considera también constructivista a partir del interés que demuestra por el
desarrollo cognoscitivo de las personas con problemas de aprendizaje y analfabetas que son con los
que inicia sus investigaciones psicopedagogicas del aprendizaje. Ademas de que se interesd
profundamente en los objetivos de la educacion publica, en el sentido de crear formas precisas de
evahiar el potencial intelectual de los nifios, modelos de ensefianza y planes de estudio, cuyo interés
pedagogico se centra en mejorar y optimizar el desarrollo intelectual de los nifios.

Vigotsky decia, “La instruccion solamente es productiva si se orienta mas alld del desarrollo”
(Ibidem : 37). Esto lo lleva a postular la Zona de Desarrollo Préximo'® (ZDP) como un concepto que
se refiere a las capacidades potenciales del nifio para desarrollarse con la ayuda de otro nifio més
capaz o con la ayuda de un adulto.

Con este concepto envuelve no sélo el proceso de maduracidon durante el desarrollo sino
también aquellos que se encuentran en formacién o que empiezan a desarrollarse y madurar, con lo
cual la ZDP “Permite trazar el futuro inmediato del nifio, asi como su estado evolutivo dinamico,
seftalando no sélo lo que ya ha side completado evolutivamente, sino también aquello que ésta en

curso de maduracion” (Ibid : 38).

' Permite establecer la existencia de un limite inferior dado por el nivel de ejecucién que logra el alumno gue trabaja
independientemente v sin ayuda; mientras que existe un limite superior a! que el aluno puede acceder de forma

progresiva con ayuda de un docente capacitado o un compafiero mis avanzado (Diaz Barriga, F. : 217).
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Cabe sefialar, que el pensamiento social de Vigotsky es a partir de la influencia que recibio de
Marx prhlcipahneﬁte ya que Engels lo influye también aunque en menor medida. Del primero adopta
los axiomas sobre la naturaleza humana y la sociedad en contra partida con las tendencias
psicoldgicas como productos internos e individuales del sujeto. Del segundo €l papel del trabajo en la
transformacién del mono en hombre, del cual incorpora la naturaleza social y humanizadora del
trabajo, esto lo convencié de que las actividades humanas poseen un aspecto social.

De esta manera Vigotsky afirmaba que la base del pensamiento y el lenguaje lo constitufan los
intercambios sociales y especialmente en el trabajo, por lo que sostenia “Una palabra sin pensamiento
decia es una cosa muerta, y un pensamiento desprovisto de palabras permanece en la sombra”.

(Ibid : 5).

Para Vigotsky, el papel del instrumento en el desarrollo psicolégico es primordial dado que
comparativamente con el trabajo o cualquier otra actividad, el nstrumento es el medio que se
interpone entre las acciones del humano sobre su entorno. De esta manera propone que el
pensamiento humano también emplea instrumentos (herramientas) que desde luego son de caracter
psicoldgico y los denomina signos o simbolos, los cuales pueden ser lingiiisticos o no lingiifsticos ya
que define los primeros a partir de las palabras y los segundos a partir de movimientos corporales,

gestos, sefiales etcétera, asi como dibujos imégenes, sonidos, misica, etc.

Vigotsky, sostiene que dichos instrumentos (signos o simbolos) psicolégicos median y regulan
nuestra actividad intelectual y social, lo cual decia son utensilios primordiales de la conciencia,
proporcionados por la cultura. “En este sentido debe entenderse esa maravillosa frase de Vigotsky de
que: la conciencia es como tener contacto social con uno mismo. En esta expresion se implica que la
estructura de la conciencia es semidtica, es decir se constituye con base en los signos emanados y

sostenidos y con frecuencia modificados en las interacciones sociales” (Ibid : 50).
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Esto es, el signo debe ser socialmente compartido o negociado para ser comprensible. En este
sentido, el significado de un signo no es un hecho, sino un proceso, mecanismo por el cual se da la

construccién del conocimiento definido por Vigotsky como interiorizacion.-

Abora, el postulado esencial de la teorfa sociocultural de Vigotsky, es el aprendizaje entre
iguales y la Zona de Desarrollo Préximo dentro de la escuela como cultura, consideraba que el
objetivo fundamental de la educacién es el introducir al ser humano en una cultura preexistente de

pensamiento v lenguaje.

O sea, para lograr la construccion (produccién) de conocimiento dentro del salon de clases es
determinado por la ayuda de otros sujetos mas capaces, como los compafieros de clase, y los
profesores mismos. Esta circunstancia se basa en que casi todo el aprendizaje humano se gesta en la
mediacién de otras personas més versadas. La idea central de Vigotsky, es que existe o se determina
una érea potencial en el desarrollo intelectual del alumno por medio de pares mds capaces (ayuda
entre iguales) o por adultos, (aprendizaje social) area a la cual Vigotsky llama Zona de Desarrollo

Proximo.

Por lo tanto, el desarrollo potencial de un alumno encuentra su base en las interacciones con
las demds personas, dichas relaciones con personas méis capaces las que posibilitan y propician un
desarrollo mas afla de su nivel actual. Lo cual implica un proceso de intercambio de al menos dos
personas o mds, con desigual experiencia y que se comprometan a una actividad comun. En otras
palabras, se trata de un proceso mterpsicolégico donde un grupo de personas determman una meta a
lograr pero en donde por lo menos uno de los participante serfa incapaz de lograr por si solo.
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Socialmente, esto presume que lo que un alumno pueda hacer en un determinado nivel con la
ayuda de otros sujetos, lo podra hacer después por si solo en un siguiente nivel de desarrollo, estando
potencialmente preparado para aprender nuevos conocimientos y lograr asi sucesivamente su
madurez y desarrollo intelectual. De acuerdo cen este planteamiento la ZDP es un espacio de
negociaciones historico-sociales y culturales sobre los significados del entorno que dentro del cual es
el espacio que media entre profesores y alumnos lo que permite que ambos se apropien de las
comprensiones del otro.

“Por ello, el aprendizaje es un momento intrinsecamente necesario y universal para que se

desarrollen en el nifio esas caracteristicas humanas no naturales, sino formadas historicamente”

(Ibid : 145).

El concepto de ZDP, es lo sustancial de la teoria sociocultural de Vigotsky en el sentido de
interiorizacién y apropiacion de los instrumentos (signos o simbolos) semioticos proporcionados por
el entorno sociocultural y tomando en cuenta esto hay que considerar no sélo los procesos de
maduracién intelectual que ya se han completado, sino también aquellos que se hallan en estado de
formacion. Contrastando con las concepciones tradicionales del desarrollo que se abocan a una
evaluacién retrospectiva.

Con Vigotsky se da Ia posibilidad de un anélisis prospectivo y de esta manera la ZDP permite
proyectar tanto ef futuro inmediato del nifio, como también su estado de evolucién detectando no
solo lo que ha desarrollado sino también aquello que estd en pleno desarrollo evolutivo. Por otro
lado, para Vigotsky el ser humano no esta unicamente determinado por su legado genético, él afirma
sobre el origen del hombre como el paso del nifio al hombre que se da a través del desarrolio
evolutivo, por la actividad conjunta y se consolida mediante el proceso social de la educacién.
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También afirma que, realmente se han dado interpretaciones mal integradas en las ciencias
humanas como: conducta-pensamiento, emocién-razén etc. que han condicionado las teorias
psicologicas sobre el hombre. Vigotsky, plantea conceptos basicos como: actividad, mediacién,

interiorizacion.

Y dice, la actividad humana se distingue por el uso de instrumentos con los que cambia la
naturaleza, pero lo que interesa a Vigotsky son los cambios de la mente a partir de mstrumentos
psicolégicos a través de la mediacion. La mediacién instrumental se basa en todes aquellos objetes

Cuyo uso sirve para ordenar y reposicionar externamente la informacién.

Por ejemplo, una moneda, la regla, el semaforo etc. y por encima de todos los sistemas de
signos el lenguaje, en el cual basa su modelo de mediacion. La mediacion social se refiere al uso
instrumental que hace el niffo mediado (ayudado) por un adulto, esto es que la mediacidon social
implica dar educativamente importancia no séio al contenido y a los mediadores mstrumentales, sino

también al contexto social.

Con lo anterior se puede entender que el proceso de interiorizacion se optimiza cuando los
conceptos de mediacion estdn mas escalonados y permiten una educacion mas precisa. De modo que
los conceptos centrales de Vigotsky son Zona de Desarrollo Real (ZDR), Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP), y Zona de Desarrollo Potencial (ZDPo).

La primera zona Vigotsky la define como aprendizajes a partir de desarrollos especificos que
posee actualmente el alumno antes de un nuevo aprendizaje. La segunda zona, se refiere al momento
durante el cual se estan realizando las actividades necesarias para interiorizar el mievo aprendizaje en
el alumno y la tercera zona se refiere al momento después de haberse aproptade el alumno del nuevo

aprendizaje.
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Para el logro de las zonas de desarrollo Vigotsky postula los conceptos. Aprendizaje cultural
(ZDR) que se refiere al nivel de desarrollo de las funciones elementales de un individuo como
resultado de su evolucién. Aprendizaje social (ZDP) cuando el aprendizaje se da en grupos como
minimo entre dos alumnos, pero con la condicién de que uno de los dos sea mas capaz que el otro

para que éste de la ayuda al que estd limitado, denominando esta actividad como la ayuda entre
iguales.

Esto es, cuando la distancia entre dos niveles esta determinada por los problemas que los
individuos no pueden resolver por si solos sino con la ayuda de alguien mas versado o capaz.
Aprendizaje potencial (ZDPo) es cuando el individuo ha logrado Ia resolucion de un problema con la
ayuda de un individuo u otro compafiero mas capazy por lo tanto ha logrado el desarrollo mental

prospectivo para una madurez de finciones mentales mas complejas.

Con respecto a la ZDP Medina nos dice: “Si verdaderamente se desea lograr que el sistema
educativo propicie y estimule 1a creatividad de los nifios, es menester eliminar o, al menos minimizar
la asimétrica relacién que tradicionalmente se ha establecido entre el maestro y el estudiante™. “Se
trata de fomentar y optimizar el aprendizaje en lugar de obstaculizarlo. No se trata, por decirlo de
otro modo, de que el nifio establezca un dialogo con el pasado de un adulto, sino que dialogue con su
futuro”. “Por ello sefialaba Vigotsky, el aprendizaje es un momento ntrinsecamente necesario 'y
universal para que se desarrollen en el nifio-esas caracteristicas humanas no natﬁfales, sino formadas
histéricamente” (Medina, L. 199 5 : 134, 135,145).

En resumen, las caracteristicas de las zeonas de desarrollo de Vigotsky son: Zona de
Desarrollo Real (ZDR); antes de la apropiacién fd:el auevo contenido, tomando en cuenta ¢l
aprendizaje real (actual) que posee elgalumno asi como su cultura ¢ historia social, ademas de sus
cgracteristicas personales. Zona de Deéa.rrollo Préximo %(ZDP)' &urante el desarrollo del aprendizaje,
para la aproptacion del contenido cuyos conceptos basmos son; la ayuda entre 1gua.le:s y €l aprendizaje
spcial que se da entre los alumnos dentro det aula. Zona de Desarrollo Potencml (ZDPo); despirés de
la apropiacién del contenido: y se refiere al desarrollo del alumno que Jogra al madurar
intelectualmente con el aprendizaie logrado. socializdndose dentro del aula con sus compafieros.



Es importante sefialar el origen del pemsamiento vigotskiano para entender su teoria, al
respecto Amelia Alvarez y Pablo del Rio dicen: “Vigotzky, muy influido por Marx y Espinoza entre
otros, tratard de encontrar una respuesta de cardcter nuclear que explique este proceso y evite los
dualismos habituales”. (en Coll, Cecar 1990 : 85).

Al respecto estos autores afirman “Muy brevemente podremos decir que Vigotzky aplicard la
logica dialéctica y el materialismo historico al estudio del desarrollo del hombre y que tratara de
explicar la conducta mediante Ia historia de la conducta, la ciencia mediante la historia de la ciencia,
la representacién mediante la historia de la representacion” (Ibidem : 87).

Ahors, una ves planteadas cada una de las tres teorfas del aprendizaje cognitivo de Piaget,
Ausubel v Vigotsky, incurciono particularmente dentro del ambito escolar sobre el tema de mi
interés: el aprendizaje eficiente del alumno dentro del aula, razén por la cual en el capitulo siguiente
que e Hamado “El Proceso del Aprendizaje™ presento cinco temas, de los cuales el cuarto tema, es
una propuesta propia, que he logrado a partir de toda la investigacion hecha para el desarrollo del
presente trabajo.

Los temas en cuestion son: aprendizaje sin ensefianza, que es una manera muy particular de mi
parte de ver el constructivismo; la concepcién constructivista del aprendizaje, en donde expongo la
percepcion que en general se tiene del constructivismo y lo que en realidad es el constructivismo a
partir de los diferentes autores que se han venido citando; hacia la mediacién educativa, también es
una breve introduccién de lo que le sigue al constructivismo, puesto que esto del aprendizaje no

queda en el constructivismo, va aiin més all4.

El cuarto tema, que es el de mi aportacién se refiere a un modelo educativo de acciones
secuenciales educativas para disefio o planeacién de curso por tema o contenido, que no es otra cosa
que una aplicacién cosntructivista para ensefiar al alumno a aprender o en mis propias palabras,
propiciar el aprendizaje sin ensefianza, esto es, que mientras el profesor menos enseiie, el alumno esta

en mayor posibilidad de aprender por si mismo.



En el quinto tema, de acuerdo a la pedagogia'' se hace una aplicacion tedrica del modelo
educativo mediante una Estrategia de Intervencion Pedagdgica, tratando el tema de la composicion,
esto con la idea de que se pueda entender tedricamente (pedagogicamente) el modelo.

En cambio, en el sexto tema recurriendo a la did4ctica pongo en practica el modelo,
mediante una Estrategia de Trabajo en el Aula, como aproximacién tedrico-metodoldgica en dos
temas de la licenciatura en arquitectura det Plan de Estudios'9%: Organizacion Plastica y Geometria
del Espacio, para el Taller de Arquitectura I y I1 respectivamente; gue son los dos primeros semestres
de 1a etapa de formacién bésica.

"l Bntendamos la pedsagogis, como la ciencia que estudia los problemas de la educacion y es su funcién hacer que los
individuos que pertenecen a una sociedad determinada conozcan y adquieran la cultura que los caracteriza.
12 g endase a la diddctica, como el proceso de ensednza-aprendizaje que ha de tomar en cuenta la manera en que ha

de transmitirse fa instruccién educativa.
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CAPITULO III _
EL PROCESO DEL APRENDIZAJE

Al respecto, de ta relacién alumno profesor, dentro de un proceso de ensefianza aprendizaje
para aprender a aprender, me lleva a la siguiente cita. “La educacion tradicional no es productiva,
arroja apunteﬁs13 mal tomados, mal dirigidos, mal expresados y consecuentemente, mal utilizados”™
(Gutiérrez y Prieto 1993 : 4). Con base a lo anterior, es obvio que en la actualidad hay una honda
preocupacién por cambiar la educacién tradicional encaminada solo a “ensefiar” (exponer, mostrar
etc.) para dar paso al aprendizaje para ensefiar a aprender.

A lo largo de la historia de la educacién, esta, ha sido un factor decisivo de superacion
personal y de progreso social planteandose dentro del discurso escolar como factor determinante del
desarrollo o movilidad social, véase esto como oportunidad de empleo, mejores ingresos y mejores
beneficios sociales. De esta manera se ven involucradas asi las instituciones de educacion superior en

sus diferentes modalidades y diversas opciones profesionales.

De esta manera actualmente el aprendizaje, para que se de en el alumno, este debe ser de su
interés y utilidad para su vida cotidiana, por lo que la ensefianza debera fincarse sobre el aprendizaje
significativo, que se concibe como un producto dentro de un proceso de construccién del
conocimiento por parte del alumno y en la enseflanza como un conjunto de acciones gestoras'® y

facilitadoras de dicho proceso por parte del profesor.

13 E1 autor, se refiere a las notas que et atlumno hace en su cuaderno de apuntes, mieatras el profesor habla o escribe en
el pizarrén y que si el profesro no habla claro y/o el alumno no oye (escuha) bien, y/o el profesor escbibe con letra poco
clara ¢ el alumno no ve bien lo que el profesor escribe en el pizarrén, dichos apuntes (notas) no seran conguentes cont
el conocimiento que se trato de transmitis.
¥ Miguel Ayerbe, dice: gestionar es influir sobre la realidad (en Vazquez. 2000:13)
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Esto, dentro de un marco de la practica educativa, como espacio dénde el alumno lograra
aprendizajes significativos a partir de un proceso de desestructuracion y estructuracion, con base a las
concepcionés esenciales del aprendizaje, por 1o que de esta manera la docencia se vuelve generadora
de interés p-or el conocimiento, mas que por el conocimierto en si mismo, donde el alumno participa
objetivamente motivado para autoaprender, y donde el profesor es un mediador”’, que ha disidido
asumir una didactica de grupo para el logro del nuevo proceso aprendizaje-esefianza, desde una
perspectiva constructivista.

Sin embargo, lo anterior no quiere decir que el aprendizaje desde esta perspectiva sea todo
responsabilidad del profesor, el bagaje cultural y de conocimientos con los que cuenta el alumno le
dan también su porcentaje de responsabilidad dentro del proceso, por lo que cabe la siguiente cita de
Isabel Solé. “Podemos considerar que en el curso de las relaciones de ensefianza, los marcos y teorias
actian como referente que guia, pero no determina la accion” “Por cuanto ésta debe contar con los
elementos presentes y las incidencias imprevistas, por cuanto ademéas esta sujeta a todo conjunte de
decisiones que no son responsabilidad exclusiva del profesor”.

{en, Coli César, colaboradores 1993 : 8,9).

15 B¢ una accién intencionada con recursos pertinentes para lograr la modificabilidad cognitiva del atumno.
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3.1 Aprendizaje sin enseiianza.

Dentro del plan para la formaci6n del Personal Académico, una de las finalidades entre otras
debiera ser, analizar la practica educativa en donde prevalezca la filosofia y cultura de la Facultad de
arquitectura, a través de diplomados de formacién de profesores asimismo diplorados en docencia
universitaria o cursos de actualizacion psicopedagégica.

Para que en este sentido, los profesores estén capacitados didactica y pedagdgicamente para
desarrollar la capacidad intelectual del alumno mediante la obtencién y aplicacién de conocimientos.
Conceder mds importancia al aprendizaje que a la ensefianza. Crear en el alumno una conciencia
critica que le permita adoptar una actitud responsable ante la sociedad, proporcionar al alumno una

capacitacién y adiestramiento en una técnica o especialidad determinada.

El problema educativo, tiene varios enfoques como son el econdmico, politico, familiar,
social, histérico etc. y por lo tanto la propuesta es para abordar unicamente la construccién del
conocimiento en el aula. Por lo que la aspiracién no es analizar de manera profunda la problemitica
de la ensefianza de la arquitectura, tampoco se busca una correspondencia o relacién entre las teorias
cognitivas expuestas en el capitulo dos, que se refieren a la construccidon del conocimiento en el
ambito escolar, relacion que quiz4 en sf no tienen, ademds de que tal ves tengan muchas diferencias,
sin embargo las divergencias son puntos que permiten una integracién del proceso de aprendizaje-

ensefianza.

De esta manera, el aprendizaje se puede comprender como un producto dentro de un proceso
de acciones o secuencias para crear conocimiento por parte del alumno y en la ensefianza como un
conjunto de acciones o secuencias gestoras y facilitadoras de dicho proceso por parte del profesor.
En este sentido, el proceso de ensefianza aprendizaje tiene un fundamento tedrico que debe ser
comprendido tanto por profesores como por alumnos, para hacer de lado la improvisacién y la

imposicion del conocimiento.
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Esto dentro de un marco de la practica educativa, como espacio donde el educando logrard
aprendizajes con siguiﬁcado a partir de un proceso de desestructuracién y estructuracion, en base a
las concepciones esenciales del aprendizaje, de tal forma la docencia'® se vuelve generadora de interés
por el coﬁocimiento, mas que por el comocimiento em si mismo, donde el alumno participa
objetivameﬁ_te motivado para autoaprender, donde el profesor es un facilitador y mediador
(catalizador), que ha decidido asumir una didactica de grupo para el logro del proceso del aprendizaje
desde una perspectiva creativa o creadora.

Para el logro de lo anterior,. es necesaria la instrumentacion del proceso del aprendizaje a
partir de un modelo para planeacion de curso, el cual puede ser con base a las Acciones Secuenciales
Educativas(ASE), que son: Adaptacién, Aprendizaje; Apropiacion, y Aplieacién. Por
consiguiente la intervencién pedagégica (planeacion de clase) tiene como objetivo vincular
(relacionar) las acciones de la prictica educativa con las teorias del conocimiento que dan
fundamento al Modelo Pedagdgico para el taller de arquitectura y asi con bases teoricas
conceptualizar y ejercitar el proceso de construccion del conocimiento para que el alumno aprenda a

aprender.

Es decir, que la intervencion pedagégica involucra a cada una de las teorias analizadas: Teoria
Psicogenetica (Piaget), Teoria del Aprendizaje Significativo (Ausubel), Teoria Sociocultural
(Vigotsky) y Teoria del Procesamiento Humano de ia Informacion (PHI). Esto es que las cuatro
teorias aportan conceptos que argumentan o fundamentan indistintamente a cada uno de las Acciones

Secuenciales Educativas que se proponen.

16 Entiendase la docencia, como una actividad que consiste en desarrollar on proceso de enseflanza-aprendizaje que
nunca termina. Osea, es un proceso complejo y dindmico que parte de que se ensefia, como se ensefia y para que se
ensefta, por [o que debe planearse, programarse y flevarse a ta practica educativa para ecaltuarse fo ensefiado y lo

aprendido.
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Por ejemplo, en la Adaptacién (primer accién) Piaget nos aporta los eoneeptos; Estructura:
transforma y autorregula; Esquema: conjunto estructurado de caracteristicas generales y
Desequilibrio: rompe con los esquemas y estructuras. De Ausubel los conceptos son, Conocimientos
Previos: el alumno se desestructura para recordar el conocimiento requerido; Fipos de Aprendizaje:
revelan Ia situacién de los conocimientos previos. Con Vigotsky la aportacion es el concepto de la
Zona de Desarrollo Proximo; se da con la interrelacion o sociatizacién del bagaje de conocimientos
gue posee cada alumno.

Por tltimo en la teoria del Procesamiento Humano de la Informacion los conceptos que se
relacionan con la Adaptacion son; Estrategias de Aprendizaje: donde el alumno tendréd que escudriar
de alguna forma los conocimientos que ha retenido- en su memoria de largo plazo(conocimientos
previos); Incertidumbre: el alumno va a experimentar algo nuevo para ¢l. De.esta manera los
conceptos de cada una de las cuatro teorias se vinculan con cada una de las Acciones Secuenciales

Educativas. Es el momento de evaluar diagnosticamente

En el Aprendizaje (segunda accidn), Piaget aporta el concepto de ajuste, que consiste en la
modificacién de los esquemas cognitivos anteriores o incluso la creacion de nuevos esquemas si es
necesario, en otras palabra cuando se esta frente a una imagen nueva, el sujeto trata de integrario a
sus esquemas, por lo tanto en la relacién exterior interior se da una reorganizacién interior de
conceptos. Ausubel, aporta el concepto de motivacion, que se refiere al material que debe aprender el
alumno, este debe ser potencialmente significative desde sus estructuras internas, esto es que haya

relacién con esquemas de conocimientos previos.



Asimismo aporta el concepto de secuencia l6gica, que se refiere a la presentacion del material
por parte del profesor, este debe ser coherente, clare, erganizado y no arbitrario o confuse. Vigotsky
los conceptos de la zona de desarrollo proximo y ayuda entre iguales, esto es a partir de la mediacion
social que se refiere al uso de los instrumentos at alcance del alurmno mediado (ayudado) por un
adulto (profesor), en otras palabras la mediacién social implica dar educativamente importancia no
solo al contenido y a los instrumentos como mediadores sino también al contexto social de esta
manera se da la ayuda entre iguales que se refiere al intercambio de conocimientos entre alumnos con
la condicién de que siempre haya unatumno més versado o capaz.

Con la teoria del Procesamiento Humano de la Informacién los conceptos de aportacion son
atencién y motivacion, en el primero se refiere a que el alumne podra crear nuevos conocimientos a
partir de o que posce en su memoria de largo plazo, Io cual para el segundo concepto serd
determinante para otorgar direccion e intensidad a la conducta del alumno por aprender. Con todos
estos elementos tanto el profesor como el alumno serin corresponsables de diagnosticar el
aprendizaje a lograr. Es el momento de evaluar formativamente.

Apropiacién (tercera accion), los conceptos que Piaget aporta son: asimilacion, ajuste,
equilibrio. EI primero se refiere a que el alumno en este momento del proceso aprendizaje ya esta
preparado para incorporar conocimientos nuevos para el, que dependen desde luego de la accion
anterior para que pueda crear sus esquemas de conocimientos nuUEvos, en el segundo por lo tanto
trata de integrar imdgenes lo cual de manera directa no siempre es posible dado que no pueden
colocarse en los esquemas existentes al no localizar los similares o parecidos por lo que la alternativa

es crear uno nueve o acomodarlo en ef mas parecido de los ya existentes.
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Para que se logre dar la apropiacidon del nuevo cenocimiento, se da un balance entre la
asimilacion y el ajuste lo que viene siendo un proceso de autorregulacidn necesario para una
interaccion eficaz entre el desarrolio y el medio. Con' Ausubel el concepto que se da en esta accion de
apropiacién del conocimiento es el de secuencia psicologica que se refiere a la motivacion que el
alumno a experimentado cuando el profesor le ha presentado el material por aprender ordenado y no
arbitrario lo cual despierta en el alumno una actitud favorable para la actividad del aprendizaje

significativo.

Vigotsky aporta los conceptos de aprendizaje social y de conciencia, que se refieren a la
convivencia e intercambio de conocimientos en el aula dentro de lo que llama zona de desarrollo
proximo que se da durante el desarrollo del aprendizaje, para la apropiacion del contenido a través de
la ayuda entre iguales aprendiendo socialmente, con respecto a la conciencia se refiere que el alumno

en esta etapa ya ha madurado el conocimiento adquirido.

Con la teoria del procesamiento humano de la informacion los conceptos de aportacion son :
memoria y estrategias de aprendizaje, en el primero en esta etapa el alumno retiene el conocimiento
adquirido en su memoria a largo plazo ayudando con esto en posibilidad de construir nuevos
conocimientos por si mismo, el segundo concepto se refiere a que el alumno en este momento del
proceso de ensefianza aprendizaje ya es capaz de crear sus propias estrategias de aprendizaje. Es el
momento de evaluar formativamente.

Aplicacién (cuarta accién) del aprendizaje, para esta Gltima accion del proceso de ensefianza
Piaget aporta los conceptos de: asimilacion, adaptacion y equilibrio en el sentido de que el alumno ya
ha concluido con el proceso de ensefianza aprendizaje en el primer concepto al poseer un
conocimiento nuevo adquirido paso a paso para potencialmente poder construir nuevos
conocimientos, en el segundo para imponer una estructura propia y en el tercero a partir de la
desestructuracién y reestructuracion realizando un balance interno para consolidar de esta manera los

conocimientos adquiridos.
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Con Ausubel los conceptos son. tipos de aprendizaje y aprendizaje significativo, esto es, en el
primero de fos dos conceptos se refiere a que el alumno ha aprendido por significado al permitirle el
profesor en las acciones anteriores que aprendiera por descubrimiento con lo que el segundo
concepto se refiere a que el alummo a logrado un aprendizaje significativo que supone la posibilidad
de atribuir significado a lo que se debe aprender a partir de lo que ya se sabe. Esto es hacer el nuevo
conocimiento familiar y vinculado a situaciones de Ia vida cotidiana.

Vigotsky aporta en esta ultima accién del modelo de curso los conceptos de zona de
desarrollo potencial y aprendizaje secial, el primero se refiere al momento que el alumno esta
viviendo (experienciando) después de la apropiacién del contenido o sea ya cuando ya se ha
desarrollado. madurado y aprendido el nuevo conocimiento, en el segundo se refiere a que el alumno
al aplicar su bagaje de conocimientos escolares en su cotidianidad este ha aprendido socialmente
vinculandola escuela con la vida real. Con la teoria del procesamiento humano de la informacién el
concepto que aporta para esta ultima accién det proceso ensefianza aprendizaje el de las estrategias
de aprendizaje cuando el alumno a creado sus propias estrategias y con esto a aprendido a aprender y
se vuelve creador (constructor) de sus propios conocimientos. Es el momento de evaluar

sumariamente.



3.2 La concepcion constructivista del aprendizaje escolar

Definitivamente, no se pretende definir 6 explicar que es el constructivismo, dado que es un
tema harto amplio, tanto que hay mis de un grueso libro al respecto. El caso es, que sélo haré un
planteamiento general sobre su concepcion con el fin de poner claro en la medida de lo posible dentro
de la diversidad de opinicnes, la mis comin que se suele afirmar por parte de los supuestos
constructivistas al sostener que los alumnos son los constructores de sus propios conocimientos, y enr-
un momento dado con esta aseveracion dejar toda la responsabilidad a los alumnos, creyendo los
docentes que con esto han abandonado la tradicional practica educativa, y no es otra cosa que
abandonar al alumno a su suerte como tradicionalmente en los Gltimos tiempos se ha hecho.

Dicen Solé y Coll “Se ha dicho varias veces que la concepcion constructivista no es en sentido
estricto una teoria, sino mas bien un marco explicativo que partiendo de la consideracion social y
socializadora de la educacion escolar, integra aportaciones diversas cuyo denominador comin lo
constituye un acuerdo en torno a los principios constructivistas”. En este sentido creo que la
situacién prevalece en el acto del proceso ensefianza aprendizaje y las preguntas que los docentes
debiéramos hacernos con respecto a nuestros alummnos. ;Que aprenden?, ;Como aprenden?, ;Para
que aprenden? (Isabel Solé, César Coll 1993 : 8).

Sin embargo el constructivismo parece de momento ponerse de moda y extenderse dentro del
dmbito educativo e incluso en casi todas las recientes publicaciones pedagdgicas. Lo que orilla a los
profesores a rechasarlo o aceptarlo superficialmente, sin actualizarse profesionalmente para estar al
tanto del nuevo paradigma psicopedagdgico. Pero sin embargo el constructivismo tiene exponentes
serios, que han enfrentado el problema educativo a partir de la teoria cognoseitiva y sin lugar a dudas
esto tiene lugar en la teoria psicogenética de Piaget que se¢ basa en el funcionamiento estructural del

conocimiento.
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Esto es, el optimo funcionamiento intelectual del alumno ante el conecimiento nuevo a través
de la accién por medio de la cual los contenidos son incorporados a los esquemas previos mas
parecidos o creando nuevos con caracteristicas generales para su aplicacion posterior a otros nuevos

conocimientos.

Lo que da lugar a la asimilacién, o sea la incorporacion de nuevos contenidos generando un
equilibrio a partir de la desestruturacién y reestructuracion para realizar un balance interno para la
adaptacion a los esquemas previos o imposicién de una cierta estructura nueva y propia lo que
generara en ¢l alummo una acomodacion, modificando al interior con Ia influencia del exterior para
que finalmente sea creada la estructura cognitiva transformada y autorregulada del conocimiento en

el intelecto del alumno.

Al respecto dice Bacéicoa “Lo que verdaderamente preocupa al maestro de Ginebra fue llegar
a demostrar que la inteligencia va progresando, va desarrolidndose no en virtud de potenciatidades
innatas ni gracias a las influencias ambientales, sino a través de las acciones del sujeto con su medio.
Esto es, la inteligencia la va construyendo el propio sujeto ya que ni le viene dada ni puede ser desde
furera configurada por acondicionamiento al estilo conductista”
(Fernando Bacdicoa, Ganuza 1996 : 23).

Asi mismo, otro postulado que se le puede Hamar constructivista es la Teorfa det Aprendizaje
Significativo de Ausubel, que aporta a la psicopedagegia como caracteristicas principales, la
Motivacion. Sostiene, que para que esta se de en el alumne el material que va a aprender el alumno
debe ser potencialmente significativo desde sus estructuras internas.
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Esto es, que haya relacién con esquemas de conocimientos previos, para lo cual el atumno
debe contar con un bagaje indispensable de conocimientos pertinentes que le permitan abordar el
nuevo aprendizaje. Para que de esta manera, el alumno se sienta motivado por si mismo, o sea s¢
sienta identificado con el nuevo conocimiento que se le esta presentando para que lo aprenda, desde
sus propios intereses y desde los intereses del profesor.

Para el logro de lo anterior, Ausubel hace recaer la responsabilidad sobre el profesor con su
planteamiento de Secuencia Logica, que se refiere a la presentacion del material didactico de manera
coherente claro y no arbitrario con el fin de que se logre una secuencia psicologica por parte del
alumno si este esta suficientemente motivado y consecuentemente con actitud favorable para la
actividad (Piaget le llama accion) del aprendizaje significativo.

En este sentido clasifica los tipos de aprendizaje en dos dimensiones. En la primera este se
puede dar por recepcién, cuando el profesor dice todo al alumno y no le permite hablar, 6 por
descubrimiento cuando el profesor le plantea al alumno lo que debe aprender y le facilita y permite
hacerlo.

En la segunda dimension, son las actividades o acciones que el alumno va a realizar segan las
estrategias del profesor 6 sea, si el profesor ensefia por recepcidn el alumno- aprendera por repeticion
o miemoristicamente, conocimiento que por lo gencral queda en el olvido tan pronto como sc¢
aprende, sin embargo si el profesor ensefia por descubrimiento, el alumno aprenderd por significado
al aprender por si mismo de acuerdo a sus capacidades intereses, historia y cultura.

Dice Ausubel, “La esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que ideas
expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe” (David P. Ausubel 1983 : 48). Esto es que el aprendizaje
sighificativo (concepto sustancial de la teoria de Ausubel) supone la posibilidad de atribuir significado
a lo que se debe aprender a partir de lo que ya se sabe. Es decir hacer el nuevo conocimiento familiar

y vinculado a situaciones de la vida cotidiana del alumno.
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Otra corriente constructivista también en boga es la teoria socioeultural de Vigotsky. Dice
Medina, L. “Ahora, cerca de culminar un milenio, podemos apreciar la reinaguracion de este autor
soviético ahora ruso en el foro de la psicologia y la pedagogia”. “Vigotsky consideraba que Ia
formacion de un concepto no obedecia a facteres bielégicos e preformados genéticamente, sino que
respondia a determinantes socioculturales™ (Adrifin Medina Liberty 1995 : 8). De esta manera a partir
de la cultura e historia de los alumnos plantea como caracteristicas del aprendizaje sociocultural las
zonas de desarrollo para la construccion del conocimiento dentro del aula.

Las zonas de desarrollo son en tres momentos, el primer momento es antes de la apropiacién
del nuevo contenido por parte del alummo y fo llama Zona de Desarrollo Real (actual) que se refiere
al aprendizaje previo que posee el alumno a partir de su historia social, eultura y caracteristicas

El segundo momento es la Zona de Desarrollo Préximo, que se da durante la actividad social
dentro del aula para que el alumno logre la apropiacion del nuevo contenido con base a la ayuda entre
iguales. Por ultimo el tercer momento es después de la apropiacion del contenido que ltama Zona de
Desarrollo Potencial, en la cual e} alumno a logrado un desarrollo al asimilar o apropiarse del nuevo
contenido, logrando asi una maduracion intelectual y por lo tanto el aprendizaje a partir de la
sacializacién de la construccion del conocimiento dentro del salén de clases.

Hasta ahora se ha hecho referencia a tres autores (Piaget, Ausubel, Vigotsky) como los
precursores contemporaneos del paradigma del constructivismo, sus teorias cognoscitivistas sobre el
aprendizaje a partir de la construccion del conocimiento dentro del 4mbito escolar que rompen con el
modelo educativo de la escuela tradicional.

103



Y lejos de crear situaciones como la que se dice facilmente por algunos profesores, los
alumnos serdn los responsables de sus aprendizajes al construir ellos mismos sus propios-
conocimientos. “Esta situacion es producto de que no esta claro que se entiende por constructivismo
y la descripcién de en que consiste no suele pasar de la afirmacién de que los sujetos tienen que
construir sus propios conocimientos” ( en Maria José Rodrigo, José Amay, compiladores 1997 : 15).

Para tratar de ampliar un poco mas dicha situacion se hard referencia a la teorfa mds reciente
sobre el Procesamiento Humano de fa Informacion (PHI) que emula a los prineipios constructivistas
de las teorias anteriores pero, que también hace sus propia aportaciones y que aungue se derivan de la
IA, sus principios son propios de la conducta humana  puesto que la robotica no es otra cosa que el

ser humano hecho maquina, en el estricto sentido del procesamiento de la informacidn.

Dentro del marco epistemolégico constructivista, actualmente en el ambito escolar se esta
ponderando por dar mds importancia al aprendizaje cognitivo que a la ensefianza, lo cual rompe con
la escuela tradicional y da pauta a la concepcidn de construccion del conocimiento tomando mids en
cuenta- al que aprende. Véase la escuela tradicional dentro del paradigma conductista que hacia
referencia al término aprendizaje como el cambio de 1a conducta observable en el que aprende, ahora
Ia psicologia cognitiva de la instruccion considera el aprendizaje como el cambio no solamente en la
conducta sino también en el conocimiento del sujeto; el cual se da mediante reorganizaciones internas

del mismo, muy similarmente al principio del ordenador de una maquina.

Con respecto a lo anterior dicen Sierra y Carretero. “Sin embargo, debajo de estas diferencias
los dos enfoques mencionados coincidian en abordar lo mismo. Es decir, el cambio en el sujeto
humano. En el caso del conductismo se insistia en el cambio de Ia conducta observable, mientras en el
caso del cognocitivismo_se insistia en el cambio en el conocintento”(en Coll, 1990).
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Asi como el conductismo se baso en asociaciones y acondicionamiento, es decir acciones
entre estimulo y respuesta o acondicionamiesnto operante y reflejo para el estudio de la conducta, el
estudio cognitivo del aprendizaje se basa en la comparacion de la mente humana con la estructura
bésica de un ordenador.

Haugeland, concibe la idea de que el pensamiento humano y la computadora son exactamente
lo mismo y dice al respecto “Tal idea, la de pensar y computar son absolutamente lo mismo”. “En
otras palabras, la inteligencia artificial debe empezar por tratar de entender el conocimiento (y la
destreza y todo lo que se puede adquiri) y después, sobre esa base, abordar el
aprendizaje”(Haugeland, 1988 : 18).

En la inteligencia artificial, lo que se programa sélo es un montén de informacién y principios
generales, lo cual es muy parecido a lo que hacen los profesores con sus alumnos, lo que ocurre
después es lo que el sistema hace con toda esa informacion y no es otra cosa que una readaptacion,

que no puede predecir el disefiador de la maquina o el profesor del alumno.

Por ende, la psicologia cognitiva toma ventaja de lo que los ordenadores estaban llegando a
hacer y se comenzd a estudiar el razonamiento y Iz memoria. En este sentido se debe sefialar que el
cognocitivismo se ha dedicado casi exclusivamente al estudio de la memoria humana, diferenciando
enitte memoria sensorial, a corto plazo y a largo plazo, en la primera se logra una duracién de
retencién de medio segundo, en la segunda de veinte a treinta segundos y la tercera no posee Limites.

Otros factores que inciden dentro de la Teoria del Procesamiento Humano de Ia Informacion
(PHI) son: la motivacién, incertidumbre y las estrategias de ensefianza y aprendizaje. La motivacién
se ha considerado como aquella que otorga direccion e intensidad a la conducta, un ejemplo claro de
esto son las actividades extraescolares como los deportes o los juegos de video, los alumnos estin
altamente motivados por la seguridad de tener éxito, lo que no sucede en las actividades escolares
que casi siempre se ven orillados al fracaso.
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La incertidumbre, en los alumnos se produce cuando se les presenta un contenido
incongruente o complejo, lo que pone a los alumnos en estado de alerta o activacién que se puede
traducir en curiosidad, lo cual redunda en una actitud exploratoria, o de busqueda para reducir la
mcertidumbre.

Las estrategias de ensefianza se pueden dividir en directivas, son las que mantienen ocupados
a Jos alumnos y educativas, las que facilitan el aprendizaje de otras maneras. Esto es, las primeras se
basan en la eficiencia o ineficiencia para dirigir Ia clase lo que reditiia en disciplina o indisciplina y
rendimiento escolar, las segundas se basan aparte de la eficiencia (organizacién} por parte del
profesor que este sea claro y preciso, adaptar los contenidos a los intereses, niveles de habilidad y
atencion de los alumnos ademads de dar una amplia explicacidon del porque se les ensefian ciertos
contenidos especificos. Asimismo la retroalimentacion, que no es otra cosa que dar oportunidad para
que los alumnos respondan a preguntas bien hechas, mediando asi, la participacion de los alumnos
dentro de la clase.

Por otro lado, las estrategias de aprendizaje pueden ser de dos tipos, de atencién selectiva y
de codificacién. Las primeras se refieren at conocimiento de los objetivos del aprendizaje, diferenciar
la atencidn selectiva del contenido, asi como- la retroalimentacién. Dentre de la segunda esta la
estrategia de elaboracion que es contraria a la de repeticion o memorizacién y consiste en relacionar
los comceptos nuevos con conceptos parecidos. En si dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje
se debe dar una corresponsabilidad (transferencia de responsabilidad) entre el que ensefia y el que

aprende.

En resumen las caracteristicas de la teoria del Procesamientc Humano de la Informacion
(PHI) son: la Memoria. La memoria humana es un sentido interno cuya duracion es a partir de medio
segundo y hasta el momento se desconoce su limite. Hay tres tipos de memoria: Memoria sensorial;
duracién medio segundo. Memoria a corto plazo; duracién treinta segundos. Memoria a largo plazo;
sin limite.
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La atericion: se traduce en la construccidn de nuevos conocimientos a partir de la memoria a
largo plazo. En cuanto a la motivacion: ésta se ha considerado como aquella que otorga direccién e
intensidad a la conducta. Incertidumbre: se produce euande se presenta un concepte incongruente o
complejo o desconocido, esto pone en alerta a los alumnos que deriva en curiosidad para explorar y
reducir la incertidumbre.

Estrategias de ensefianza: son las actividades que corresponden al profesot, el cual puede ser
experto o inexperto. Estas pueden ser; Directivas: son las que mantienen ocupados a los alumnos y se
basan en la eficiencia o -ineficiencia para dirigir la clase: Educativas: son las que facilitan el
aprendizaje y se basan en la eficiencia; claridad, precision, y adaptacion de contenidos Estrategia de
aprendizaje: son las actividades que corresponden al alumno, el cual puede ser buen o mal alumno.
Estas pueden ser; Selectivas: cuando el alumno sabe elegir mejor las partes mas importantes del
estimulo educativo, para centrar su atencién. De codificacién: procesamiente profundo de los
conceptos nuevos. manejo de analogias y vinculacion de significado.

Para cerrar este apartado, me parece propia la siguiente cita “En resumen, la eoncepcién
constructivista nos muestra el aprendizaje escolar como el resultado de un complejo proceso de
intercambios funcionales que se establecen entre tres elementos: el alumno que aprende, el contenido
que es el objeto de aprendizaje y el profesor que ayuda al alumno a construir significados y a atribuir
sentido a lo que aprende” (en Rodrige y Arnay 1997 : 129).
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3.3 Hacia la mediacion educativa.

La escuela tradicional, fundada desde Ia antigua Grecia, conserva atn algunos de sus rasgos
originales, la mayoria han cambiado a lo largo de miltiples reformas edueativas que han intentado
adecuarla en diversas épocas (Renacimiento, Positivismo, La Escuela Activa, La tecnologia educativa
etc.). Sin embargo lo que todavia se observa es que actualmente la escuela en muchos aspectos no
responde a las necesidades de una sociedad cambiante come el pais y el mundo lo requieren.

Los educandas de hoy son distintos en muchos aspectos a los de hace cincuenta , treinta,
veinte o diez aflos incluso. Por lo cual debe darseles un tratamtento pedagdgico diferente al que se da
en las escuelas tradicionales con organizacion autoritaria. El problema real y tangible hoy en dia en el
siglo veintiuno, es sin duda el bajo aprovechamiento escolar que se obtiene en las diferentes
asignaturas. Creo que la respuesta a tal problema se deriva principalmente entre otros a las
caracteristicas del profesor, tales como su perfit profesional y su habilidad pedagégica.

Al respecto Feuerstein dice, “Todo individuo es modificable; es decir siempre es capaz de.
modificarse, incluso cuando se tiene en contra su etiologia, su-edad y su condicién” (en Martinez
Beltrin, 1994 : 14). Feuerstein, habla de la modificabilidad del individuo como la modificacién
estructural del funcionamiento, produciendo un cambic en el desarrollo previsto, contrariamente a
modificacién o cambio como producto de los procesos de desarrollo y maduracién. En ofras
palabras, el educando experimenta una modificacién cegamva estructural que no ocurre al azar sino

por medio de una intervencidn intencional.
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A dicha intervencién intencional Feuerstein hace ia propuesta del aprendizaje mediado, aporta
elementos importantes para comprender las causas del bajo aprevechamiento escolar. En este sentido
contribuye notablemente a elevar el aprendizaje de los educandos a través de la modificabilidad,
motivéndolo para que sienta atraccién y éxito en su tarea de aprendizaje. Es por esto que la
mediacion educativa pretende ofrecer diversas estrategias sobre el extenso campe -de la mediacion
como recurso pedagégico del facilitador del aprendizaje

Por otra parte, al interactuar con-el-ambiente surgen situaciones conflictivas, desacuerdos o
realidades contrarias que no se pueden comprender, por lo que, al enfrentarse a estos hechos
novedosos en mayor o menor grado, produce en el individuo una variedad de experiencias que
enriqueceran su bagaje cognitivo y su aprendizaje, pero para que esto se de en realidad, es necesario
ser favorecido con la ayuda de personas mds preparadas que participen como mediadores.

De Ia misma manera, en la vida personal se dan momentos de alarma cuando interactuamos
con el ambiente y nos molestamos cuando no logramos comprender algiin tipo de conocimiento por
su elevada abstraccion de razonamiento y sin embargo lo entendemos claramente con a explicacion
de un amigo o del profesor, asimismo sucede cuando experimentamos una situacion de tensién en un
eXamen por que este se Nos presento en términos diferentes a los estudiado.

Con estos ejemplos de caracteristicas semejante nos damos cuenta que aprendemos y nos
desarrollamos a partir del contacto con el medio ambiente y que para avanzar en este proceso se
necesitan superar conflictos cognitivos y sociocognitivos lo cual resulta facil como se vio en los
gjemplos cuantas mas mediaciones (ayudas) recibamos, mas ficil y mis rdpidamente nos
desarrollaremos, lo cual debe ser de manera intencional mediante una preparacion especifica.
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3.3.1 Concepto y caracteristicas de la mediacion.

Dice Funes, “La mediacién puede quedar definida como aquella accién intencionat que,
usando los recursos pertinentes, produce los eambios necesarios para conseguir los fines que
pretendemos cuando- interaccionamos” (en Calero, M. 1995 : 327). Funes sefiala {res conceptos o
caracteristicas de dicha definicién, la primera es la accién la cual determina una intencién de planear,
dirigir y de control para la solucién de problemas; enr otras palabras este tipo de accidn intencionada
va mis alld de toda situacién genética o practica y mas bien s un acto humanitario- que cambia al
participante con respecto a la situacion de su entorno.

La segunda caracteristica o concepto; son los recursos pertinentes, que se refieren no sélo al
querer como buena intencién de yo puedo, sino que ademds se debe recurrir a todo medio posible
que ayude a tal fin como pueden ser apuntes, un texto, un compafiero o un amigo que pueda ayudar
etcétera esto dado que los humanos por siempre hemos tenido la capacidad de cambiar la realidad del
entorno ayudandonos con todos les medios mentales y materiales, presentes o ausentes mental y
fisicamente, forman parte de nuestro ser y con esto la posibilidad de usarlos como medios para un fin
determmado.

La tercera caracteristica es la implicacion activa, como agente intermediario, que mantiene
dinAmico el proceso de cambio progresivo, para que se de la mediacion es necesario se relacionen
activamente con la interaccion del organismo-y et entorno. Por lo tanto, la mediacidn es una accion
de ayuda que necesariamente debe cumplir estas tres caracteristicas, siendo las dos primeras las que
fe dan el caracter humano, mientras que la tercera le imprime el dinamismo o aplicacion activa del

proceso.
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Por otro lado, algunos autores ven la mediacion educativa desde un aprendizaje a partir del
conflicto come papel importante dentro del proceso ensefianza aprendizaje; esto como una forma de
afrontar y superar conflictos a. través de los cuales se aprende. Esto es que el grado de
desestabilizacion que crea la situacidn conflictiva activa mentalmente al sujeto, et cual mostrard
interés y motivacién, por lo que, se implicard emocionalmente con la situaeién problemética. O seg,
que la causa que activa o .dinamiza el desarrollo cognitivo es el conflicto, el cual se da con la

mteraccidn comunicativa del sujeto con su medio.

De esta manera, ‘visto- el conflicto como un recurso didéctico, su solucién puede pasar por
diferentes procedimientos, pero necesariamente por la via del dialogo, de la dialéctica y de la razén”.
Funes cita a Touzard 1981 (en Calero, M. 1995 : 330) el cual plantea tres modelos de sotucién de
conflictos sociales. Primero expone el arbitraje como solucion a un conflicto mediante la existencia de
una tercera parte entre otras dos en desacuerdo, la cual enjuicia el problema y resuclve conforme lo

establece la ley.

La negociacién como segunde modelo nos dice Touzard, se trataria de llegar mediante
conversaciones a un acuerdo que acepten las partes en conflicto, esto en presencia o no de otra parte
neutral, generalmente se establecen marcos normaﬁvos flexibles para evitar ventajas o desventajas
por lo que el acuerdo final que resuelva el conflicto dependerd de la motivacién e interés de las

partes.

El tercer modelo, es la mediacion que resuelve un conflicto requiriendo necesariamente una
parte neutral que se involucra directamente en la situacién, preguntando, sugiriendo, haciendo
propuestas o recomendaciones pero sin decidir por ninguna de las partes, con lo cual se puede hablar
de la imparcialidad.
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Si comprendemos el conflicte sociecognitivo; cemo un recurso didactico del aprendizaje,
debemos considerar los componentes que intervienen en la mediacion del procese del aprendizaje.
Por lo que el contenido es el primer componente de la mediacidn y esta determmado por toda la-
informacién sometida a la influencia mediada per €l mediador, enganchindose la fuente estimular
(conocimiento, situacién u objeto relaciomable}con el organismo (alumpo o -sujeto), creando
desequilibrios cognitivos provocando asi situaciones de aprendizaje. De esta manera formaria parte
del contenido, Iz definicién de los conceptos y los estimulos del medio (aromas, colores, texturas,

medios de comunicacién etc.).

El mediador, es el segundo elemento indispensable, entendido como el agente social de
cambio, favorecedor a lograr la meta que ¢l alumno se halla propuesto lograr, ayudando de esta
manera a resolver la situacién desestabilizadora que se da en el sijjeto al recibir este la informacién de
los mundos fisico o social al interaccionar, como es el caso de los alumnos dentro del salén de clases.

Esto es, el mediador es Ia persona (profesor) que media o regula la situacién, el catalizador
gue puede alterar el contenido sobre el cual opera el sujeto (alumno). Tarea que puede llevar a cabo
directa o indirectamente a través de una variedad de recursos materiales, verbales, humanos y
cormmicativos les que se denominan como recursos mediadores empleados pese a los inconvenientes

de distorsion fisica o social, utilizados por la voluntad humana.

El tercer componente, es el sujeto beneficiado de la mediacion y no es otro que el mdividuo
en desarrollo de su funcionamiento mental para disipar conflictos sociocognitivos, es el que sustenta
la meta del mediador como eje central del acto mediado. Por lo tanto, la accién mediada no es simple
sin mas, es toda una actividad comunicativa externa o interna con el organismo y establece el justo
grado de concordancia o discordancia cognitiva.
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3.3.2 Tipos de mediacion. -

Con base a la definicién y caracteristicas de la mediacidon se pueden dar tres tipos de
mediacién para el desarrollo cognitivo, tomando como referencia la fuente estimuiar. L.a primera es Ia
interpersonal; en la cual el sujete interactiva con etro- o dentro de un grupe de sujetes intentando
resolver un conflicto cognitive, dentro del cual se interpone el mediador activamente. entre los
participantes para facilitar su resolucién.

El segundo-tipo es la mediacién objetal, esta acciéon mediadora se da en las acciones précticas
entre el sujeto y los objetos, es 1a mas elemental y de menor dificultad dado que carece de abstraccién
mental. La tercera, es la interpersonal, es la mediacion que se da al interactuar et organismo consigo
mismo, en este tipo de mediacion el mediador proveca las disenancias o conflictos cognitivos. Este
tipo de mediacion se da en el plano psicologico.

Ahora, en relacidon con la posicién del mediador se dan otros tipos de mediacion, como la
directa cuando el mediador interactua estando presente fisicamente, es la mejor mediacidn ya que con
su presencia puede mejorar el rendimiento del individuo, ademas la participacion directa del mediador
da una interaccion continua que se ajusta al desarrollo del sujeto con su medio.

La mediacién invocada, es cuando hay ausencia fisica del mediador o sea se adecua al
contexto por parte del mediador de tal forma que se cumpla el acondicionamientc de un medio
favorable para el aprendizaje y el desarrollo- cognitivo. La medicacion Vicaria, se da cuando el
mediador tiene una participacion indirecta, esto es cuando el estudiante modifica sus esquemas en
base al aprendizaje que se da cuando imita o reproduce las acciones del mediador que no son
espontaneas sino un acto intencionat dirigido a alcanzar la meta trazada.
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Por otro lado, también esta la situacién problemdtica del aprendizaje y al respecto dice
Martinez Beltran. “Asimismo er funcién de ver el proceso del aprendizaje como un problema a
resolver desde un enfoque psicopedagdgico” (en Calero, M. 1995:331). En este sentido, plantea tres
variantes de mediacién como procedimiento para resolver los problemas cognitivos de los alumnos.

La primer variante es el modelo vicario, en este modelo el mediador problematiza a los
alurmmos, creandoles un conflicto cognitivo, el cual el mismo profesor se aboca a exponer los pasos a
seguir para resolver dicho conflicto, no dando la respuesta o sofucién sino dando pauta a que los
aturrmos la descubran por medie de explicaciones de como legar a ella a través de un dialoge con los
alurmnos dentro del cual pueden participar ellos.

La mediacién heuristica, es semejante a la anterior, la diferencia radica en que no ofrece la
solucién o respuesta correcta dado que serdn los propios aturmmos los que la descubran con ayuda del
mediador(profesor).

La mediacion semiprescencial, se refiere a la forma menos continua del mediador para
propiciar el conflicto cognitivo por lo que los alumnos tendran que realizar el aprendizaje mediante
actividades tanto auténomas como dependientes del mediador el cual vigila el proceso manteniendo
su papel de ayudante y guia del aprendizaje. Esto es, que si el mediador a de acloparse al alumno a de
aplicar mds de una clase de mediacion alternativa o simultineamente.

3.3.3 El perfil del mediador.
Tocando un poco el término personalidad, este se vuelve muy amplio, tanto que si se quiere
llegar al conocimiento del ser humano con toda la profundidad que posee jamis se llegard. Hay un

clirmulo de enfoques sobre la psicologia de la personalidad en los cuales por el momento no conviene
ahondar dado que hoy se enfoca con planteamientos cognitivos.
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Sin embargo, cabe mencionar las caracteristicas que casi todos sabemos de la personalidad
como son, las sensomotrices, cognitivas aptitudes sociales y valores morales. Al respecto Martinez
cita a Eysenck (en Martinez Beltrdan, 1994 : 185) quién tomando términos de Jung explica los rasgos
de la personalidad de la siguiente manera.

« Introversién: personalidad tranquila, reservada, se toma las cosas en serio, previsora
pe ang

ordenada, de emotividad controlada. Se refaciona con lasociabilidad.

Extroversidn: personalidad sociable, no inhibida, buscadora de emociones, despreocupada,

de buen humor. Se relaciona con la impulsividad,

Nerviosismo: personalidad nerviosa, ansiosa quejosa, predispuesta a (rastornos

neuroticos .

Bien, como podemos ver la descripeion de los rasgos de la personalidad, para efecto de la
educacién tradicional, ha sido de utilidad. Pero, sin embargo hoy en dia, ya no funciona en el nuevo
dinamismo dentro del ambito escolar. Actualmente el estudio de la persomatidad del docente se
otienta al origen del educador a partir del creeimiento o desarrollo con la interrelacion del sujeto con
el medio ambiente, esto es la personalidad para educar hoy a los alumnos ya no es cuestion de
temperamento, sino que depende de los aprendizajes sociales, los cuales desarrollan distintas facetas
de la personalidad.

Por lo tanto, comparto la definicion o concepto de Martinez que dice. “Hablar de
personalidad es, por tanto, hablar de interrelacién. El enfoque interpersonal implica aprendizaje de
gactividades, reacciones, expectativas, procesos de autocontrol y competencias cognitivas mediante las
cuales se puede llegar a esquemas de reflexién sobre los propios comportamientos y reacciones. Se

construye por lo tanto una personalidad cognitiva” (Ibidem, 1994 : 185).
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Dentro de este orden de ideas dice Piaget, la inteligencia sirve para crear estructuras
cognitivas en la mente, mediante las cuales los individuos se adaptan intelectualmente al medio y lo
organizan. Dentro del &mbito escolar estamos acostumbrados a ver la inteligencia como algo medible
y dicha medida como el prondstico de los resultados académicos;, si pasa o reprueba el atumno.

De esta manera, los individuos se conducen hacia su formacion en- convivencia- con su.
capacidad cognitiva a partir de su armonfa o,desarnmnﬁ pues son propias de la personalidad, dado
que hay factores personales e interpersonales que pueden favorecer en una u otra direccién y es el
propio individuo quién perciba que su proceso de desarrollo o madurez es dialéctico y que se forma
de opciones y renuncias, de aciertos y fracasos por lo que en el ambito escolar se debe considerar
como parte de la pedagogia y la didéctica para facilitar el didlogo con sigo mismo, mediante Ia toma
de conciencia que esto mismo se da en el educando dentro-de la relacién soeial, alumno-docente.

En este sentido, la figura del mediador es importante para lograr avances en el desarroiio detl
alumno, determinando cudndo y cuinto se debe intervenir en un contexto interactivo de aprendizaje.
Para esto, el docente como persona adulta experta puede desempefiar el papel de mediador,

reuniendo al menos las siguientes caracteristicas:

El mediador, en el proceso de aprendizaje debe ser un catalizador, prepercionando al alumno
una ayuda planeada en cualquier tipo de interaccion sea esta integral, intraindividual o entre objeto
sujeto, sirviéndose de los recursos pertinentes. Ademits, de sugerir, hacer recomendaciones,
preguntar, incrementar el nivel de difieultad, ebservar etcétera.

También, el mediador debe estar en todo momento intencionalmente implicado en la
interaccién que mantiene el alumno con el medio, esta implicacién puede ser fisica o psicolégica, de
lo contrario el ahumno interiorizard estimulos al azar por su inseguridad propia como aprendiz y no
recibira los beneficios de la experiencia y seguridad que proporciona el mediador.
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Es importante destacar, que las funciones del mediador ser donde el aprendiz (alumno) puede
desarrollarse cognitivamente. Esto es, en todo contexto en que pueda temer experiencias de
aprendizaje sean estas escolares o extraescolares. Otra funcion esencial del mediador, es observar si
se logra o no la meta prevista o si se concluye a tiempe; en eualquier caso el mediador debe proponer
una nueva meta de mayor o menor abstraccidn para continuar con una nueva accion mediadora, hasta

conocer el grado de conocimientos de los alumnos.

Finalmente, e! mediador deberd tomar-una actitud flexible y comprensiva, reconocer y reforzar
al alumno los éxitos logrados, con el fin de incentivar su autoestima y de esta manera el alumno
adquiera seguridad, para que aspire a expectativas més amptias, asf como hacerlo sentir un triunfador
dentro del &mbito escolar.
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3.4 Modelo Educativo para disefio o planeacién de curso.

Normalmente los mensajes orales o escritos son necesariamente secuencias lineales de
conceptos y proposiciones; en cambio- el conocimiento se almacena en una especie de estructura
jerarquica u holografica. Cada vez que decimos o escribimos algo, tenemos que transformar
informacién de estructura jerdrquica, en informacién de estructura lineal y viceversa: cuando oimos o
leemos un mensaje debemos transformar las secuencias lineales en una estructura jerdrquica para

poderla asimilar en nuestras mentes.

En la inteligencia artificial (IA) lo que se programa en forma directa s6lo es un montén de
informacion y principios generales, muy parecidos a los que inculcan los maestros a sus alumnos y lo
que ocurre después, es lo que el sistema hace con toda esa informacion y no es otra cosa que una
readaptacion, que no puede predecir el disefiador, y como todos los problemas findamentales de
ciencia cognitiva, este también espera el resultado que solo puede dar una investigacion profunda que
por el momento no es motivo del presente trabajo, pero creo que si €s necesario en estos momentos

apuntar en esa direccion.

Del mismo modo, como en el caso de la IA uno de sus objetivos es construir sistemas que
aprendan, los profesores buscan superar las limitaciones de la educacién tradicional formando,
recurriendo a los descubrimientos de nuevas ciencias, como las cognitivas para la prictica educativa
en el ambito escolar con el objetivo de formar (educar) alumnos que aprendan a aprender, usando

procedimientos adecuados a sus caracteristicas y de esta manera ensefiar a aprender.

La propuesta, que aqui se presenta es una aportacion en este tltimo sentido. Se trata de un
sisterna para planeacién de curso elaborado por este autor desde una perspectiva constructivista. Es
un modelo integral, que conjunta tres elementos bdsicos de la formacién educativa: conocimientos,
habilidades y actitudes y los actores del proceso son: el alumno, el contenido y el profesor. El sistema
de Acciones Secuenciales Educativas {ASE), esta disefiado para propiciar el desarrollo mental del los
alumnos, con fundamento en las teorias del aprendizaje cognitivo.
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El sistema ASE, esta disefiado con base a las teerias cognocitivas que propomen tomar en
cuenta los procesos cognitivos en el aprendizaje y la ensefianza, mediante el uso de las estrategias
cognociitivas como vehiculos para lograr Hevar al alummo a manejar la estrategia de aprender a
aprender a partir de la préctica educativa de-ensefiar a aprender.

De esta manera, con ¢l uso de este tipo de estrategias, el concepto es que el alummo sea capaz
de adquirir, organizar y usar conocimientos y sobre todo rebalorando un proceso-de autoestima y de-.
independencia, que produsca en el alumno la inquietud de avanzar (aprender) mas allé de lo que le

pueda ofrecer el profesor.

Asi, de esta manera la propuesta es educar para el desarrollo del bien comun, que es la idea
central que da origen a la propuesta del sistema (ASE), el enfoque se plantea de [a siguiente manera.
Primero; conceptualizar y Hevar a la practica educativa el proceso de construccion del conocimiento,
de tal forma que el profesor pueda analizar las condiciones que favorezcan el aprendizaje vinculado
con la cotidianidad del afumno. Segundo; El uso de los principios de las teorias cognocitivas como

medios de aprendizaje por parte del alumno y como medios de ensefianza por parte del docente.

Esto es, que el sistema, permite emplear estrategias de instruceidn cognocitivas de dos formas
simultdneas: de aprendizaje y de ensefianza. En Ias primeras; de aprendizaje, para que el alumno sea
selectivo, sepa elegir las partes mas importantes del estimulo educativo o en un momento dado de
codificacion, procesando profundamente los nuevos conceptos, manejando analogias o a través de la
vinculacién de significados en su cotidianidad. En las segundas; como parte de los contenidos para
facilitar el aprendizaje y se basan en la eficiencia, claridad, precision y adaptacion de contenidos a las
caracteristicas de los alumnos, por parte del docente.
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Es decir, durante el proceso de aprendizaje los alummos adquieren los conceptos, habilidades
o destrezas apoyados en las estrategias instruccionales de ensefianza, previamente disefiadas por €l
profesor para que asf el alumno aprenda a usar dichas estrategias, produciéndose de esta manera el
aprendizaje sin ensefianza, a partir de ensefiar a aprender. Se parte del supuesto de que el aprendizaje
de estrategias instruccionales cogneeitivas son las que le prepercionan al alumno un aprendizaje
significativo que lo motiva y capacita para aprender a aprender ( ver figura 1).
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Como puede verse en la figura 2, el sistema del proceso de ensefiar a aprender, consiste en un
sistema de cuatro pasos que representan el Modelo de las Acciones Secuenciales Educativas, asf cada
paso contiene las acciones necesarias para lograr los objetivos de aprendizaje. En la figura 2 se
emplea una numeracién progresiva del uno al cuatro, indicando con flechas horizontales la secuencia
del sistema y con flechas verticales las secuencias particulares de cada accién.

- 1. Adaptacion f‘ ! | 2. Aprendizaje .. 3. Apropiacion © 4. Aplicacién ‘
L f_ lanteamiento del tema, ¢ ¢ Formular aprendizajes | Desarrollar estraleglas ‘ Consolidar ]
‘ timeamientos y criferios ! ¢ : .
deevehacion ¢ cler ,ﬂd‘,daf,i‘c‘af’_,vkwﬁ - aprondizjes
X 1 H . - : . 1
et 1.1 Adoptar enfoque educativo  ©  © 2.1 Establecer dimensiones del- - 3.1 Identificar etapas del aprendizaje 40 Establecer
: . aprendizaje P Iwnoam ieatosa evalmar
; 1 2 Determinar necesidades de la. | ;52 Vincular contenidos con el’ ﬁ32Dec1dJ;;sln’ccgvasymmcw | 742 Revisar estrategias de |
.7 sociedad, plantear o teme y : - comtexto social &e los.alumncs : aprendizaje o
© ! objefivosgenerales . .. a S
13 Analizar las caracteristicas 33 Tomblocer comategias de. 33 Esublecer | estaiegias| (43  Presentacion e |
def curso aprendizaje _ instruccionales ; trabajos. Preentregas
- IS RN S e
* | 1.4 Comegir discrepancias entre | | 24 Aplicacion  de técmicas: }4Evﬂmeﬂﬁnmtwa_ Fomme& " 4.4 Evaluscién sumativa-. |
Til2yl3 S i_ml.pal:s.w_._i__._a_; _educativa _ _— m&mm}qs_;
15 Determinar contenido ¥ | i 25 E\'ﬂ]llm E:nn:hﬁvna?
alcance del tema Realimentacitn |
{ 1.6 Evatuacin
¢ Detectar sitnacion educativa de
-; . . «
Diagrama del Modelo Educativo ASE

FIGURA 2

El Sistema de Acciones Secuenciales Educativas (ASE) para la ensefianza, no es otra cosa,
mas que el proceso dialéctico de: la Adaptacién al entorno, el Aprendizaje significativo a la
cotidianidad, la Apropiacién del conocimiento como cultura, y la Aplicacién a situaciones nuevas,

diferentes o semejantes en el futuro inmediato.
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Por consiguiente el sistema tiene como objetivo vincular (relacionar) las acciones de la
préctica educativa con las teorias cognocitivas del apreadizaje planteadas por Piaget, Ausubel, y
Vigotshy, analizadas en el capitulo dos con las cuales se le ha dado findamento teodrico al sistema y
asi con bases tedricas conceptualizar y ejercitar el proceso de- construccion del conocimiento en el
aula para que el profesor ensefic a aprender-con base al sistema (ASE) propueste-ent este eapitulo.

Es decir, que dicho modelo, involucra a cada una de las teorias analizadas: Teoria
Psicogenetica (Piaget), Teoria del Aprendizaje Significativo (Ausubel), Teoria Sociocultural
(Vigotsky). Esto es que las tres teorias aporian cenceptos que argamentan o fundamentan
indistintamente a cada una de las Acciones Secuenciales Educativas que s¢ proponen, como proceso
de aprendizaje-ensefianza y que para su comprension, en seguida se hace una dscripcion del diagrama
(figura 2).

3.4.1. Adaptacién, Planteamiento del tema, lineamientos y criterios de evaluacién

Asi el sistema de ensefianza, seria por ejemplo: En la Adaptacién: (primer accién) con
Piaget, aporta los conceptos; Estructura: transforma y autorregula; Esquema: conjunto estructurado
de caracteristicas generales y Desequilibrio: rompe con los esquemas y estructuras. De Ausubel, los.
conceptos son; Conocimientos Previos: el alumno se desestructura para recordar el conocimiento
requerido; Tipos de Aprendizaje: revelan la situacion de los conocimientos previos. Cen Vigotsky, la
aportacion es el concepto de la Zona de Desarrolio- Proximo; se-da con la interrelacién o socializacion
del bagaje de conocimientos que posee cada alumno. |

1. Planteamniento del tema, lineamientos y criterios de evaluacion
Enestaprimeretapa,esnecesariopa:adarhﬁcioalcurso, socializar a través de una
adaptacién de todos los involucrados a interactuar sociopedagdgicamente. Profesores y alumnos
como actotres y su entorno como medio dentro del dmbito escolar y fuera el contexto social como
objeto de transformacion por la accidn, accién conjunta de profesores (maestros) como expertos

ensefiantes y escuelantes (estudiantes) como novatos aprendices.
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De esta forma, queda expuesto el planteamiente general del curso en cuanto a su inicio
(arranque) en la primera etapa. Lo cual es muy importante en el sentido de que con dicho
planteamiento los alumnos experimentaran una motivacion intrinseca, cada alumno elegird su propia
estrategia de aprendizaje, en funcion a cada estrategia de ensefianza planteada por el profesor.

Se hace la presentacién de profesores y alumnos, se anota en el pizarrdn claramente los
lineamientos y actividades que se Hevardn a cabo durante el semestre; asimismo se hard la
presentacién del tema sus contenidos, alcances y ebjetives de aprendizaje, lineamientos ha seguir y

criterios de evaluacién.

1.1 Adoptar enfoque educativo

Una vez, seleccionado y definido el contenido especifico u objetivo de aprendizaje, es
fundamental que tanto el profesor como el grupo de alumnos acepten el compromiso
corresponsablemente'’, para llevar el-curso-desde un enfoque Mds Alla de Ia Educacién Tradicional.
Esto significa, que es un curse de construccién de conocimientos donde prevalece el aprendizaje mds
que la ensefianza.

Esto es, la intencion de la propuesta psicopedagégica ensefiar a aprender es que el estudiante
aprenda significativamente motivado a partir de sus conocimientos previos y de esta manera
solucione los problemas de produccidn de conocimientos, tanto desde el interior det ambito escolar-
como hacia el exterior en su vida cotidizma,' lo que le permitird desarrollar su capacidad de
abstraccién mental y creatividad para que asimismo sea el mismo alumno el constructor de sus
propios conocimientos y poder asi, ir mas adelante, para aplicarlos en su vida cotidiana, en ¢l futuro
inmediato.

17 Entiendase la corresponsabilidad como la transferencia de la responsabiliad. Esto es, que al asumir se el compromiso
del enfoque educativo mis all4 de la educacién tradicional, es tan responsable el profesor de enseflar, comoel alumno

de aprender.
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1.2 Determinar necesidades de la sociedad, plantear el ejercicio y objetivos de aprendizaje.

Esta actividad se refiere a que cada alumno deberd investigar, indagar, detectar o proponer
dentro de su contexto social, o bagaje persomal, como, 0 que le gustarfa abordar como tema o
ejercicio de curso (seria lo ideal). Sine-sedaesta-pesibilidad; entonces el prefesor hace su propuesta.
Con base a los acuerdos y corresponsabilidad asumida entre profesores y alumnos para el desarrollo.
del curso, el avance del aprendizaje podra socializarse dentro del aula, creAndose asf las zonas de
desarrollo proximo y la ayuda entre tguales.

Para lograr el objetivo general del curso, que es en base al aprendizaje potencialmente
significativo del alumno, desde sus estructuras internas, esto es que el aprendizaje no sea
unidireccional impuesto por la personalidad del prefesor, sino que surja per efecto de la motivacion
intrinseca del alumno, propiciando una relacién con esquemas de conocimientos previos para que este

motivado a aprender significativamente.

1.3 Analizar las caracteristicas del curso.

Se debe considerar, como caracteristica principal que es un curso de construccién de
conocimientos donde prevalece el aprendizaje mas que la ensefianza (enfoque educativo adoptado).
Esto es, las estrategias de ensefianza devén ser educativas, entiéndase estas como las que facilitan el
aprendizaje y se basan en la eficiencia, claridad, precision y adaptacién de contenidos a las
caracteristicas de los alumnos, esto como principio fundamental del constructivismo.

En tanto, las estrategias de aprendizaje por parte de los alumnos serdn selectivas, eligiendo las
partes mas importantes del estimulo educativo para centrar su atencién o de codificacion, procesando
profundamente los conceptos nuevos, manejando analogias y vinculando significados. En este
sentido, para desarrollar la actividad del profesor, como orientador y facilitador del conocimiento

como experto de la materia.
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1.4 Corregir discrepancias entre los puntos; 1.2y 1.3.

Este punto se refiere a que debe haber consenso entre lo que se debe emsefiar y lo que se
quiere que se aprenda. Ahora, volviendo con el desarrollo descriptivo del sistema ASE, si hubiera un
desequilibrio entre los temas o ejercicios y caracteristicas del curso, el profesor intervendrd como
mediador entre conocimiento nuevo (contenido) y aprendiz, conduciendo la clase siempre enm umr
sentido propositivo convenciendo no impeniendo.

Cabe aclarar, que el alumno debe contar con el bagaje indispensable para disponer de sus
esquemas de conocimiento pertinentes que le van a permitir abordar el nuevo aprendizaje (Ausubel)
por lo que el alumno deber4 estar suficientemente motivade y con actitud favorable para la actividad
det aprendizaje significativo. Para lograrse esto, la presentacién del material por parte del profesor

debe ser coherente, claro organizado y no arbitrario o confirso o-sea debe tener secuencia logica.

1.5 Determinar objetivos de aprendizaje, contenidos y alcance del tema o ejercicio..

El profesor debe ser reiterativo en lo que desea que los alumnos aprendan, esto con el fin de
proporcionar elementos, para que desarrollen sus habilidades a partir de sus interese personales. Esto
es que, el profesor deberd ser claro y explicito en lo que pretende que el alumno aprenda
substancialmente dentro de la generalidad o amplitud aparente de lo que se va a ensefiar.

1.6 Evaluacion diagnéstica.

Una vez adaptados alumnos y profesores a lo que se debe ensefiar y lo que se quiere aprender,
es necesario detectar situacién educativa de conocimientos previos. Esto, con el fin de poder detectar
si el alumno cuanta o no con el bagaje suficiente de conocimientos previos para orientar la clase en

ese sentido, o de lo contario el profesor debera propiciar dichos conocimientos.

Para detectar, el bagaje de conocimientos previos que poseen los alummos, es necesario
realizar una evaluacién diagnostica. Se debe explicar a los alumnos que esta evaluacién no tiene
ningiin valor sumativo, solo es con el fin de detectar y diagnosticar sus conocimientos previos para

pronosticar el proceso del aprendizaje para la siguiente etapa.
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Dentro de esta primer etapa, para finalizar con las actividades de adaptacion, es importante
como fase de apertura definir claramente los objetivos de aprendizaje a lograr. Asimismo- cabe
recordar los elementos de la técnica del encuadre como:. presentacion del profesor y alumnos,
metodologia de trabajo, lincamientos del curso y criterios de evaluacion.

También, calendarizacién de actividades y entregas, pero lo mas importante, dejar muy claro
que el curso por parte del profesor no serd de ensefianza sino de propiciar y facilitar los elementos
para el aprendizaje. Dejar claro y mostrar siempre una actitud positiva, abterta, flextble v entusiasta
para que la interaccién entre los acteres (alumnos, contenido y maestros) sea a partir de una
comunicacion educativa dentro del aula, verbal y actitudinal.

3.4.2 Aprendizaje. Formular aprendizajes a desarrollar

En el Aprendizaje (segunda accion), Piaget aporta el concepto de ajuste, que consiste en la-
modificacién de los esquemas cognitivos anteriores o incluso la creacion de nuevos esquemas si es
necesario, en otras palabra cuando se esta frente 2 una imagen nueva, el sujeto trata de integrarlo a
sus esquemas, por lo tanto en la relacién exterior interior se da una reorganizacion interior de
conceptos. Ausubel, aporta el concepto de motivacion, que se refiere al material que debe aprender el
alimno, este debe ser potencialmente significativo desde sus estructuras internas, esto es que haya
relacidén con esquemas de conocimientes prewios.

También, Ausubel aporta el concepto de secuencia légica, que se refiere a la presentacion del
material por parte del profesor, este debe-ser coherente; claro, organizado y no arbitrario o confuso.
La aportacién de Vigotsky son los conceptos de la zona de desarrollo proximo y ayuda entre iguales,
esto es a partir de la mediacién social que se refiere al uso de los instrumentos al alcance del alumno
mediado (ayudado) por un adulto (profesor), en otras palabras la mediacién social implica dar
educativamente importancia no solo al contenido y a los instrumentos como mediadores sino también
al contexto social de esta manera se da Ia ayuda entre iguales que se refiere al intercambio de
conocimientos entre alunmos con la condicion de que siempre haya un alumno més versado o capaz.
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En esta etapa, se da en toda su plenitud el aprendizaje, pero, cabe mencionar que para el logro
de ia formacion del alumno el profesbr debe superar el problema de la crisis de Ia institucién escolar
tradicional que entre otros problemas se da por la falta de conunicacion educativa dentro del aula por
1a heterogeneidad lingitistica, dado que existen dos cédigos, une amplio y eleberade (prefeser) y etro
restringido y simple (alumno). La solucién plausible, proporcionar el aprendizaje significativo y
ponderar por un alumno autodidacto, con base a la técnica didéctica de aprender a aprender. Esto es,
adaptar el contenido didactico a las caracteristicas e intereses de los alumnos.

_ Asimismo, en esta segunda etapa (desarroilo) el profesor debe facilitar y mediar el aprendizaje
para la apropiacion de conocimientos nuevos por parte det alumno para que-se de la asimilacion y de
esta manera ampliar su bagaje de conocimientes previos.

Al respecto dice Nicolds Funes “El proceso de ensefianza y aprendizaje se vuelve um proceso
interactivo de comunicacion en el que participan los alumnos y el profesorado con los roles de
aprendices y ensefiantes o docentes v discentes, respectivamente, aunque podria relativarse esta
afirmaci6n, por cuanto el profesorado también aprende y e este sentido podriamos hablar de que el
alumno también ensefia” (en, Calero. M. 1995 1 355)

En esta segunda accion del Modelo Educativo ASE, el profesor debe aportar al alumno las
estrategias cognitivas de induccién (estrategias de aprendizaje) como material de apoyo para el
contenido del tema en cuestién, esto es porer en contacte al alumno con las fuentes bibliograficas
pertinentes, o en su caso puede ser un texto elaborado por el mismo profesor a partir de sus
investigaciones o del estudio y analisis de la bibliografia que se requiera, o mas aun, incluso remitirlo
a la bibliografia especifica del conocimiento por aprender.
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Asimismo, el profesor debera aportar las estrategias cognocitivas instruccionales (estrategias
de ensefianza, se pone énfasis en el disefio del materiaf) como material diddctico, elaborado por et
profesor que servird de motivacion para que ¢l alumno a partir del material de lectura previamente
sugerido como apoyo y el material didictico aportado, se produzca un puente de enlace entre el
profesor y el alumno a través del contenido, et conocimiento y et aprendizaje:

De esta forma, el aprendizaje se vuelve significativo para el alumno al permitirsele que
aprenda porsimismo relegando la ensefianza simplemente al suministro de las fuentes para el
desarrollo cognitivo del aprendizaje por deseubrimiento y mo- por imitacidén o repeticion {por
recepcion, Ausubel).

2.1 Establecer dimensiones del aprendizaje.

Ausubel, clasifica el aprendizaje en dos dimensiones: por recepcién y por descubrimiento, pot
recepcién, es cuando el profesor proporciona al alumno toda la informacién con respecto al
conocimiento por aprender y por descubrimiento, es cuando el profesor determina solo el aprendizaje
a lograr por el alumno y proporciona todas las facilidades para que el alumne lo logre por si mismo a
partir de una motivaci6n intrinseca. Esta segunda opcibn es 12 que debe seguir el profesor de acuerdo
con la propuesta del presente Modelo Educativo de Acciones Secuenciales Educativas (ASE), para
que este aprenda a aprender significativamente.

En la segunda dimensién, el aprendizaje se da como consecuencia de la primera dimension.
Esto es, si el profesor hubiese optado por un aprendizaje por repeticion (escuela tradicional), el
alumno aprende por repeticion o-imitaeion (memoristicamente, ensefianza tradicional).

Pero, como ya se dijo que el sistema ASE, se basa en los principios constructivistas det
aprendizaje, el profesor por lo tanto deberd optar por la teoria del descubrimiento y el alumno
aprenderd en consecuencia por significado, o sea, el alumno aprepderd por si mismo, (alumno
autodidacto) motivado psicologicamente, dado que supone la posibilidad de atribuir significado a lo
que debe aprender a partir de lo que ya sabe, esto hace al nuevo conocimiento familiar y vinculado a

situaciones de la vida cotidiana del alumno.
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Vincular contenidos con el contexto social del alumno.
Los:profesores, planteardn que para no proporner un tema o ejercicio incongruente, complejo
Iiﬁsoonocido provocando incertidumbre innecesaria, cada alumno presentara su propio tema o
>reicio, cuyo requisito serd que este vinculado de alguna manera con su realidad social, ademas de
l debera tener los conocimientos previos necesarios del mismo como punto de partida o en su caso
licitar la intervencién del profesor en la propuesta del tema que al alumno le gustaria desarrollar.
|
3 Establecer estrategias de aprendizaje.
. Primero, el profesorado expondra sus estrategias de ensefianza que son las actividades que
esponden a cada profesor, el cual puede ser experto o inexperto. Estas som de dos tipos.
ectivas; las que mantienen ocupades a les alumnes {escuela tradicional) y se basan en la eficiencia
ineficiencia para dirigir la clase. Educativas; son las que facilitan el aprendizaje (escuela no
':liciona[, van més alld) y se basan en la eficiencia, claridad, precisién y adaptacion de contenidos a

Icamcten'sticas de los alumnos.

Segundo, el profesorado explicaré que las estrategias de aprendizaje, son las actividades que
lresponden al alumno, el cual puede ser bueno o mal alumno y estas pueden ser: selectivas; saber
ir mejor las partes mAs importantes del estimulo educativo, para cepfrar su atencion de
tl:tfricacmn, procesamiento profundo de los conceptos nuevos, manejo de analogias 'y vinculacién de
l]iﬁcados, sin dejar de lado las propias y particulares de Ia invencion de cada alummno.

I Tercero, las estrategias instruccionales elaboradas por el profesor, sobre textos que utiliza el

mmno como apoyo. Se han considerado de enlace entre la teoria del aprendizaje y la practica
Icativa, “Las principales son: Ilustraciones, Restimenes, Organizadores anticipados, Preguntas
eercaladas, Modos de respuesta, Pistas topograficas y Analogias (Diaz, Frida. 1998 : 76).
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3.4.3 Apropiacién. Desarrollo de estrategias didacticas.

Con la Apropiacién (tercera accién), los conceptos que Piaget aporta son: asimilacién,
ajuste, equilibrio. El primero se refiere a que el alumno en este momemto del proceso aprendizaje ya
esta preparado para incorporar conocimientos nuevos para el, que dependen desde luego-de la accién
anterior para que pueda crear sus esquemas de conocimientos nuevos, en la segunda accidn, por lo
tanto trata de integrar imAgenes, lo cual de manera directa no siempre es posible dado que no pueden
colocarse en los esquemas existentes al no localizar los similares o parecidos por lo que la alternativa
es crear uno nuevo o acomedarlo en el mis parecide-de los ya existentes.

En esta tercera accion, para que se logre dar la apropiacién del nuevo conocimiento se da un
balance entre la asimilacion y el ajuste lo- que viene siendo un preceso de autorregulacion necesario
para una interaccion eficaz entre el desarrollo y el medio. Con Ausubel el concepto que se da en esta
acci6n de apropiacion del conocimiento es el de secuencia psicolégica que se refiere a la motivacion
que el alumno a experimentado cuando et profesor le ha presentado el material por aprender
ordenado y no arbitrario lo cual despierta en el alumno una actitud favorable para la actividad del

aprendizaje significativo.

Vigotsky, aporta los conceptos de aprendizaje social y de conciencia; que se refieren a la
convivencia e intercambio de conocimientos en el aula dentro de lo que lama zona de desarrolic
préximo que se da durante el desarrollo del aprendizaje, para la apropiacion del contenido a través de
la ayuda entre iguales aprendiendo socialmente; con respecto a la conciencia se refiere que el alumno-
en esta etapa ya ha madurado el conocimiente adquirido.

Para comprender esta tercera accién recordaremos a Vigotsky cuando nos dice que el ser
humano no esta tGnicamente determinado por su legado genético, él afirma sobre el origen del hombre
como el paso del nifio al hombre que se da a través del desarrollo evolutivo por la actividad conjunta
y se consolida mediante el proceso social de la educacion.
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Vigotsky plantea conceptos basicos comeo: actividad, mediacion, interiorizacién. Y dice, la
actividad humana se distingue por el uso de instrumentos con los que cambia la naturaleza, pero lo
que interesa a Vigotsky son los cambios de la mente a partir de instrumentos psicolégicos a través de
Ia mediacion.

La mediaci6n instrumental se basa en todos aquellos objetos cuyo uso sirve para ordenar y
reposicionar externamente la informacién. Por ejemplo, una moneda, Ia regla , el semaforo ete. y por
encima de todos los sistemas de signos el lerguaje, en ¢l cual basa su modelo de mediacion.

La mediacién social, se refiere al uso instrumental que hace el alumno mediado (ayudado) por
un adulto, esto es que la mediacién social implica dar educativamente impertancia no solo al
contenido y a los mediadores instrumentales, sinc también al contexto social. Con lo anterior se.
puede entender que el proceso de interiorizacién se optimista cuando los conceptos de mediacion

estan mas escalonados y permiten una educacién mas precisa.

3.1 Identificar etapas de aprendizaje..
En esta etapa de desarrollo del modelo ASE; el profesor ya debera haber detectado, como el

alumno a comprendido el proceso de aprendizaje significativamente por descubrimiento, sin embargo
falta ahondar en la forma de hacer que el alumno realmente se apropie, sea duefio, haga suyo el
conocimiento, para esto es necesario tener presente la forma en que aprendié.

. Para esto, es necesario recurrir a la teoria sociocultural de Vigotsky que plantea una serie de
zonas de aprendizaje, dado que es el momento de poner sus principios tedricos en practica. De modo
que los principios centrales de Vigotsky son: Zona de Desarrollo Real (ZDR), Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP), y Zona de Desarrollo Potencial (ZDPo).
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Abora, para hacer la praxis es necesario comprender cabalmente cada uno de dichos
principios tedricos, por lo que procederé a explicar cada uno. El primero que se refiere a la zona
(ZDR) Vigotsky la define como el cumulo de conocimientos o bagaje cultural de aprendizajes previos
a partir del desarroflo especifico que pesee actualmente cada alumno antes de recibir el nuevo

conocimiento,

Para efecto de comprender esta etapa de desarrollo del aprendizaje enque se encuentra
nuestro alumno, se recurre a lo que se halla detectado en el momento en que se le aplico la
evaluacién diagnéstica. Es importante, que los dacentes pongan atencion al evaluar, en el sentido de
que no todos los trabajos presentados tienen que ser necesariamente al mismo mvel, dado que segim
nos dice Vigotsky, cada individuo esta determinade por su bagaje sociohistérico cultural. lo cual nos
dicta, por donde guiar el proceso de aprendizaje y su respectiva evaluacién.

El segundo principio, que es la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), se refiere al momento
durante el cual se estan realizando las actividades necesarias para interiorizar el suevo aprendizaje en
¢l altumno a partir de socializar el nuevo conocimiento entre sus iguales, esto es que los alumnos mas
versados ayudan a los que tienen mas carencias, lo cual le permite trabajar en grupo pero con la
condicion de que siempre haya un alumno mds capaz que los demas.

Dicha ZDP son las actividades que objetivamente esta realizando el alumno en el momento
especifico de comprender lo que debe aprender, y es exactamente cuando esta recurriendo a los
materiales de apoyo y a los materiales did4cticos; (ya mencionados anteriormente) proporcionados ¥
disefiados por el profesor, el alamno ha incrementado substancialmente su bagaje de conocimientos a
partir del puente de enlace entre las estrategias de ensefianza y las estrategias de aprendizaje.
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Ahora con respecto al tercer principio que es la ZDPo, dicha zona se da cuando <l alumno a
partir de la experiencia teérica y prictica, lo que se refiere a las lecturas y la indagacién, hay un
conocimiento nuevo que se ha incrementado de manera significativa, o cuat ubica al alkumno enr un
estado cognitivo de desarrollo tal que-esta en posibilidad de su aplicacion.

El caso del tercer principio, [a Zona de Desarrolto Potencial (ZDPo) se refiere al momento
después de haberse apropiado el alumno del nuevo conocimtento que lo capacita con un bagaje de
conocimiento mayor al que poseia al inicio del proceso de aprendizaje y lo pone en posibilidad, para
- su posterior aplicacién a nuevos conocimientos de mayor complejidad con lo cual se da el proceso
diakéctico del aprendizaje.

En resumen, para el logro de las zonas de desarrollo Vigotsky postula los conceptos.
Aprendizaje cultural (ZDR) que se refiere al nivel de desarroflo de las funciones elementales de un
individuo como resultado de su evolucidén. Aprendizaje seeial (ZDP) cuande-el aprendizaje se da en
grupos como minimo entre dos alumnos, perc con la condicién de que uno de los dos sea mds capaz
que el otro para que éste de la ayuda al que esta limitado, denominando esta actividad como la ayuda

entre iguales.

" Esto es, cuando la distancia entre dos niveles esta determinada por los problemas que los
individuos no pueden resolver por si solos sino con Iz ayuda de alguien mAs versado o capaz.
Aprendizaje potencial (ZDPo) es cuande el individuo a lograde la resolucién-de un problema con la
ayuda de un individuo u otro compafiero méis capaz y por lo tanto ha logrado el desarrollo mental
prospectivo para una madures de funciones mentales mas complejas para su posterior aplicacion.

Con respecto a la ZDP cabe la siguiente cita. “Si verdaderamente se desea lograr que el
sistema educativo propicie y estimule 1a creatividad de los nifios, es menester eliminar o, al menos
minimizar la asimétrica relacién que tradicionalmente se ha establecido entre el maestro y el
estudiante.
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Se trata de fomentar y optimizar el aprendizaje en lugar de obstaculizarlo. No se trata, por
decirlo de otro modo, de que el nifie establezca un dialego con el pasado de un adulto, sine que
dialogue con su futuro. Por ello sefialaba Vigotsky, el aprendizaje es un momento intrinsecamente
necesario y universal para que se desarrollen en el nific esas caracteristicas humanas no naturales,

sino formadas histdricamente” (Medina, L. 1995 134).

3.2 Decidir estrategias y secuenciar.

El profesor, en estos momentos esta ubicado en un momento trascendental del proegso
aprendizaje, dado que deberd tomar decisiones para-continuar el curso solo con dos tipos de alumnos,
los que necesitan ayuda para aprender v Ios que no la necesitan Es decir el profesorado a partir de
haber identificado la situacién del aprendizaje que prevalece, deberan de rediseffar el curso,
redefiniendo etapas, trazar la nueva ruta (secuenciar), o que implica darle al precese unm ritmo
- continuo, insistir en el aprendizaje del contenida especifico del tema, de esta. manera hacer que el
alumno demuestre lo que sabe, hacer que et alumno demuestre lo nuevo que a aprendido, al abordar
el siguiente contenido.

" Esto es, ef profesorado debera tomar mis en cuenta el desarrollo pedagégico y didactico mas
alléd del tradicoonal. lo que quiero decir, reflexionar sobre la situacidén del aprendizaje de su alumno
/que ha aprendido? y ;como ha aprendido?, privilegiar la perspectiva didéctica ¥ no la perspectiva
sobre el grado de dificultad del contenido, o sea darle mas importancia al proceso de aprendizaje que

al conocimiento err st mismo.

Una estrategia para los alumnos que necesitan ayuda didactica, seria que el profesor se
abocara a hacer el desarrollo del contenido, para que con su experiencia, mediar (resolver)
paralelamente con el alumno el problema o conflicto de aprendizaje. Es una manera de ensefiar a
aprender o sea, aprender haciendo invelucrados: profesor-contenido-alunmo. |
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En este sentido, el profesor debera ser auténtico, (no copia, o imitacién de nadie) honesto,
profesional. El profesor y los alumnos trabajan juntos para desentrafiar los problemas del aprendizaje,
sin ensefianza o sea ensefiar a aprender con base a la experiencia del profesor, deatro-de un proceso
de aprendizaje mutuo (aprender haciendo), relegando la ensefianza tradicional supeditada solo al
interés, capacidad, o personalidad, en ocasiones kmitada del profesor.

3.3 Establecer estrategias cognitivas mstruccionales.
Una ves, detectadas las situaciones del aprendizaje y definidas las secuencias a seguir, €l
profesor debera oftecer (aportar su creatividad) elaborando estrategias instruccionales. Estas pueden
ser de las ya establecidas por algunos autores o de creacién personal. A continuacién se presenta un
cuadro que resume una serie de estrategias de Frida Diaz (Diaz , F. y Herndndez, 1998:65-100).

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

ESTRATEGIAS DEFINICION EFECTOS ESPERADCS EN EL PROCESO COGNITIVO EL QUE
ALUMNO INCIDE LA ESTRATEGIA

Objetives - Ennnciado que establece condiciones, tipo Conocer la finalidad vy akcance ded } Activacion de conocimienios previos
de actividad y forma de evalmaciom del material y coma mangjarto.
aprendizaje def alumno Generacitn de El atumna sabe que s espera de & at
expoctalivas en kos alummnos. terminar de revisar el material

Ayuda & contextualizar sn aprendizje
y a dares sentido.

Resiimenss. - Stofesis y ahsiraccin de la infoemacidn Facilita e recuerdo v la comprensida Promover una organizaciin mas adeciads
relevante de un discarso oral o escrito. de la informacion relevante def | de la imformacitn que se ha do aprender
Enfatiza concepios clave, principios, cottenido que se ha de aprender {mejorar fas conexiones internas}.
hermingg y argurnento central,

Organizador | - Informacion de tipo imtroductorio ¥ Hace mds accesible y familiar of [ Pama  potenciar e  entace emire

peevio contextual contenido conocimisntos previos y la informacion que
- Es elaborado con un nivel superior de se hay de aprender {roejorar tas conexiones
abstraccion, gencralidsd ¢ inclusividad que externas).
1 informacién que se aprenderd.
- Tiende un poente cognitivo entre fa
inkwmacin meva v 1a previa.

Ttustraciones | - Representacidn visnal de los conceptos, Facilita la codificaciés visual de la | Orientar y mantener la atencidn.
objetos situzciones de una feoria o on terma informacion,
especificn (fotografias, dibwjos, esquemas,
graficos, damatiraciones, ofc. ).

Analogias - Proposicidn que indica gue uma cosa © Comprende informacioa abstracta, Para potenciar e enlace  entre
evertos (concreto v familiar) es semejante a conocimientos previos y [a informacion que
ofro {desconocido, abstracto o complefo}. se ha de aprender (mejorar las conexiones

exiermas).

Preguntas - Pregumtas inscriadas en la situacion de Permite practicar ¥ consolidar lo que | Oricrtar y mantencr fa stencica,

interczladas ensefisnza 0 en un texto. Mantienc 2 hs aprendido.
afepcitm vy faworecen la  prictica, s Resuedve dudas.
refoncitn ¥ la obdenctdn de informacion utoevalua graduatmente.
relevante. Sea fua

Pistas - Sefialamientos que se hacen en un texto o Mantiene so atencidn e interés Orienlar y mantener [a atencién
topograficas v | en Ia situacidn de enscflanza para enfatizar Detecta informacin principat

discursivas | y/a organizar los elementos refevantes del Realiza codificacion sclectiva.
contenido por aprender.

Mapas -Bepresentacion grafica de esquemas de Realiza uma codificacién vissal y | Promover una organizecién més adecuada

| conceptmalesy [conocimiento  (indican  conceplos, serméntica de conceptos, proposiciones | de [a mformacidn que se ha de aprender
redes sermdrRicas | proposiciones ¥ explicaciones). y explicaciones. {mejorar las condiciones internas).
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3.4 Evaluaciéon formativa, formacion educativa.

A estas alturas, los alumnos estan fuertemente motivados, han desarrollado un proceso de
aprendizaje significativo, cuyo valor intrinseco para ellos es de alta autoestima, dado que lo que han
aprendido ha sido casi por ellos mismo. Sin embargo, el profesor debe intervenir revisando técnicas y
materiales utilizados en el desarrollo de su aprendizaje.

Esto es, deberd indicar materiales de lectura como apoyo bibliografico para que los alumnos
lean y posteriormente disefiar los materiales did4cticos a partir de los textos previamente sugeridos
para su lectura y de esta manera facilitar y proporcionar el conocimiento respectivo a los alumnos,
con el fin de solicitarles posteriormente un entrega del trabajo respectivo, para su evaluacidon

formativa, es decir sin valor numérico todavia, haciéndolo del conocimiento de los alumnos.

3.4.4 Aplicacion. Consolidar aprendizajes.

Esta tercer etapa es de aplicacion y consolidacion de los aprendizajes adquiridos en las etapas
anteriores, para esto se deben establecer los conocimientos a evaluar (objetivos de aprendizaje)
claramente, revisar las estrategias de aprendizaje, dar fechas definitivas de la presentacion de los.
trabajos a evaluar como preentrega con el fin de hacer la-titima realimentacién antes de replantear
estrategias de evaluacion definitivas para la evaluacion sumativa con la entrega final de los trabajos
realizados para la acreditacién del tema o curso segin fuera el caso y en consecuencia la promocion a

otro nivel de conocimientos.

En la Aplicacién del aprendizaje (cuarta accién), tltima accion del proceso de ensefianza,
Piaget aporta los conceptos de: asimilacion, adaptacion y equilibrio en el sentido de que el alumno ya
ha concluido con el proceso de aprendizaje. En el primer concepto de la accién de la aplicacion el
alumno al poseer un conocimiento nuevo adquirido paso a paso para potencialmente poder construir
nuevos conocimientos, en el segundo para imponer una estructura propia y en el tercero a partir de la
desestructuracion y reestructuracion realizando un balance interno para consolidar de esta manera los

conocimientos adquiridos.



Con Ausubel, los conceptos son. tipos de aprendizaje y aprendizaje significativo, esto es, en el
- primero de los dos conceptos se refiere a que el alumno ha aprendido por significado al permitirle el
profesor en las acciones anteriores que aprendiera por descubrimiento con lo que el segundo
concepto se refiere a que el alumno a logrado un aprendizaje significativo que supone la posibilidad
de atribuir significado a lo que se debe aprender a partir de lo que ya se sabe. Esto-es, haeer el nuevo
conocimiento familiar y vinculado a situaciones de la vida cotidiana.

Vigotsky, aporta en esta ultima acciémn del modelo- de curso los comceptos de zona de
desarrollo potencial y aprendizaje social, el primero se refiere al momento que el alumno esta
viviendo (experienciando) después de la apropiacion del contenido o sea cuando ya se ha
desarrollado, madurado y aprendido el nuevo conocimiento, en el segundo se refiere a que el alumno
al aplicar su bagaje de conocimientos escolares en su cotidianidad este ha aprendido socialmente

vinculando la escuela con la vida real.

En esta cuarta y tltima accién del sistema (ASE), para terminar el curso o tema segtin sea el
caso, se debe dedicar un tiempo para concluir el proceso de evaluacion formativa que se ha venido
dando paralelamente a lo largo det proceso de aprendizaje ensefianza en sus respectivas modalidades:
al inicio evaluacién diagndstica, durante el desarrolio evaluacién formativa y ahora al termino

evaluacion sumativa.

Lo cual, quiere decir que esta ultima evaluacion no es necesariamente para determinar un
nivel de conocimientds aprendidos a partir de la ensefianza sino por el contrario serd con base a su
rendimiento escolar a lo largo de todo el desarrollo did4ctico ddndole todo el peso a la evolucién del
aprendizaje como alumno y como persona, desde un punto de vista psicopedagogico y didactico,

histérico, cultural vy social.
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4.1 Establecer conocimientos a evaluar.

Este punto del sistema, es para hacer congruente el inicio del curso donde ya se plantearon
dentro de los criterios de evaluacién en la primer etapa de adaptacion con el cierre del mismo. Sin
" embargo se cree necesario volver a recordar y volver a plantear o incluso con base al desarrollo del
curso si fuese necesario replantear en comun acuerdo entre el grupo de profesores y el grupo de
alumnos como se hizo en la primera clase, una vez vislumbrado esto se procede al establecimiento
definitive de los conocimientos especificos a evaluar sumativamente.

4.2 Revisar estrategias de aprendizaje.
Bésicamente, se puede hacer la revisidn de estrategias de aprendizaje a partir de tres aspectos:
a) Procedimiento; se refiere a valorar el conjunto de acciones destinadas al logro de destrezas
habilidades, actitudes y aptitudes asi como los métodos utilizados por parte del alumno.
b) Cenceptos; deben estar dados en forma de hechos, situaciones, simbolos y toda forma de
caracterizacion propia de la cultura e historia social de cada alumno.
c) Actitudes; formacion de habitos y costumbres de comportamiento basados en criterios ¥
valores como maneras propias de la vida cotidiana de cada individuo.

En este sentido, cabe la siguiente cita que nos aporta Martinez Beltrdn, José Maria y
colaboradores en su texto La mediacién en el proceso de aprendizaje. “El curriculum, por tanto, es
algo mas que la determinacién de programas, implica intenciones educativas, explicitas, planificacion
y sistematizacién de conocimientos, gufas metodologicas, adaptaciones constantes a los alumnos y al
medio, atencion a las diferencias individuales” (Martinez, B. 1994 : 18).
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4.3 Presentacion de trabajos. Pre entrega.

Con base a los punfos anferiores, ¢l profesor, debera pléntear la pre entrega de los trabajos
asumiendo un rol mds que de profesor, debe ser de facilitador del aprendizaje; o més aun como
mediador del aprendizaje, para asi lograr integrar la evaluacién como un elerento- mas- del proceso

del mismo.

En este sentido, Nicolss Funes en el texto Mediacién de la inteligencia de Calero Marfa
Dolores, define la mediacién. “Como aquella accidn intencional que, usando los recursos pertinentes,
produce los cambios necesarios para los fines que pretendemos cuando interaccionamos” (en Calero,

M. 1995 : 327).

En otras palabras, no evaluar comparativamente, esto es usualmente se compara el
aprendizaje particular de cada alumno aplicando 1z escala que representa el aprendizaje de un grupo.
Con este tipo de evaluacion, fo que se hace es comparar el desempefio de cada uno de los alumnos
con el de los demis, olvidandoce del aprovechamiente personal de los mismes, de sus logros;
prescindiendo de lo que hay entre Io que se sabe y 1o que debiera saberse.

4.4 Evaluacion sumativa. Entrega final de trabajos.

El profeésor, anotard en el pizarrén la fecha y hora exacta para la entréga de lIas liminas,
aclarando que la nota numérica final para la acreditacidn del curso o tema, no serd con base exclusiva
al trabajo final en si, ni tampoco con base al trabajo que demuestre mayor capacidad con relacién a
los otros trabajos.

Esto es, la evaluacién serd tomando en cuenta las diferencias individuales de cada uno de los
alumnos dentro del desarrollo psicopedagdgico y didactico, come indicadores que establezean el

.

evaluacion final serd sustentada con referencia al criterio de cada profesor a partir de la participacion
desde la primera clase hasta la dltima actividad del curso por cada uno de los alumnos.
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3.5 Estrategia de Intervencion Pedagogica (EIP).

Antes de dar inicio con el desarrollo de la Estrategia de Intervencion Pedagdgica (EIP)
respecto a los temas elegidos del programa del Taller de Arquitectura I y II, presentaré mediante un
mapa conceptual la estructura del Sistema Para Epsefiar a Aprender y de esta manera ver
graficamente el planteamiento expuesto del Modelo Educativo en el inciso 3.4 de este capitulo. Y asi

de esta manera se visualice como se desprende la EIP de dicho planteamiento tedrico metodoldgico.

MAPA CONCEPTUAL
ESTRATEGIA DE INTERVENCION PEDAGOGICA (EIP)

educativa



Para efecto del presente trabajo, se aplica el Modelo Educativo a un contenido temético de
una asignatura del Plan de Estudios’99. Por lo que a comtunuacién se transcribe el programa de Ia
asignatura det Faller de Arquitectura, del cual se aborda ¢t campo de conocimiento 4. El preceso
del proyecto y su representacion.™

Contenidos temitico del Taller de Arquitectura. ( fuente, plan de estudios 99: 21-30}

“Ia modalidad académica del Taller de Arquitectura se conforma por la organizacion de las
- actividades de ensefianza-apremdizaje en las que docentes y estudiantes se integran en un
ambito de trabajo comtin.

En esta organizacion se desarrollarén los ejercicios que, a propuesta de cada grupo
académico, resulten de interpretar los contenidos temdticos con fos que se identifica cada
una de las etapas formativas gue €l propio plan. establece.

Dentro del programa del Taller de Arquitectura, que contard con la participacion de
profesores de diversas disciplinas, éstos actuardn académicamente, e integrardn un equipo
de trabajo en donde se distribuirdn y realizardn las acciones que correspondan a cada uno
de ellos.

Esta organizacion académica, que no es una sumd arbitraria de cursos, sino la
integracion estructural de las actividades y los diferentes temas diddcticos, debe basarse en
la generacion de situaciones de aprendizaje que propicien la optima fermacion de los
estudiantes, de acuerdo con los objetivos que persigue el plan.

Para ello, y con el fin de agrupar e identificar las actividades a desarroliar en el
Taller de Arquitectura, se propomen los contenidos temdticos en seis campos de
conacimientos significativos, de tal manera que estén presentes simultdneamente en todas
las- etapas de formacion, a través de los diferentes ejercicios que se realicen, y
diferencidndose por su nivel de complejidad.

Dichos campos de conocimientos significativos de las actividades académicas son:

1: La aproximacion a fos problemas.

2. La reflexion historico critica.

3. Los conceptos del proyecto argquitectonico.

4. El proceso del proyecto y su representacion.*
5. La expresividad de la arquitectura.

6. Las factivilidades del objeto arquitectdnico.
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Los dos primeros se refieren a los vinculos entre el proyecto y los conocimientos
tedricos e histéricos del fendmeno urbano-arquitectonico, los tres siguientes se relacionan
- con el ejercicio y la préctica del proyecto, asi como eon elementos -que condicionan su
insercidén en un contexto urbano-ambiental; el titimo establece un nexo entre el proyecto y
sus aspectos tecnoligicos, constructivos y econémicos.

Los temas didécticos que conforman las actividades educativas del Taller de
Arquitectura han sido organizados en funcién del nivel formativo de cada una de las etapas,
" con la secuencia definida.

Tales temas se refieren a los conocimientos y habilidades que el estudiante obtiene y
desarrolla durante su formacion; los ejercicios son la forma particular de trabgjo y
mediante ellos se pone en prdctica la diddctica.

A continuacion se presentan los contenidos temdticos por etapa y los contenidos de
investigacion, Representacion Grédfica, Geometria, Construccion y- Urbano Ambientales
para el Taller de Arquitectura. Los contenidos especificos del Area de Proyecto deberdn
formularse y definirse en el programa de estudios de cada grupo académico.

- Asignatura: TALLER DE ARQUITECTURA I
Carrera: Licenciatura en Arguitectura

Semestre: Primero

FEtapa de Formacidn: Bdsiea

- Areas de Conocimiento: Proyecto; Teoria, Historia e investigacién; Tecnologia
- Cardcter: Obligatorio

Tipo de Asignatura: Tedrico-prdctica

Modalidad: Taller

Horas/Semanas/semestre: 18

Créditos: 22 )

Asignatura Precedente: Ninguna

Asignatura Subsecuente: Taller de arquitectura I

Objetivos pedagdgicos de la efapa:

El estudiante entrard en contacto con el trabajo arquitectdnico, al adguirir una vision
introductoria y global sobre las diversas disciplinas y dreas del conocimiento que en ello
intervienen, mediante:

e La comprobacion experimental del proceso de elaboracion formal de un objeto
arquitectonico, a través de ejercicios de composicién poco complejos que permitan
extrapolar la experiencia e identificar los factores que influyen en el desarrollo del
proyecto al considerar- las condiciones - de habitabilidad, construccion, lenguaje
arquitecténico y ubicacion del objeto proyectado.
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e El adiestramiento en la comprension de la estructura geométrica, y en la capacidad de
representacién grdfica del proyecto, -mediante el aprendizaje de los métodos,
instrumentos y codigos de comunicacién utilizados en la prdctica profesional.

e Lareflexion y andlisis de los componentes que integran la expresion arquitectonica, en el
contexto cultural en que se produce, y €l efercicio-en la formacion del pensamiento
histérico-critico a través de la observacién y andlisis de obras representativas de. la
discipling.

e El estudio introductoria de las caracteristicas y posibilidades técnico constructivas que
implican los procedimientos- de edificacion, -mediante el andlisis de -las condiciones
bdsicas de los sistemas estructurales.

- FEMATICA DIDACTICA
ETAPA BASICA

CAMPO 1. LA APROXIMACION A L3S PROBLEMAS
Fema: El conocimiento del problema arquitectonico

La vision general del fenémeno arquitecténico a través del reconocimiento de sus
atributos en obras de calidad reconocida.

CAMPO 2. LA REFLEXION HISTORICO CRITICA
Tema: Lo sucedido en la arquitectira

La identificacion de los aspectos y elementos que han caracterizade -a los ebjetos
arquitecténicos en sus condiciones de habitabilidad, espacio, ambiente, posibilidades
constructivas, ubicacidn, y expresividad.

CAMPO 3. LOS CONCEPTOS DEL PROYECTO ARQUITECTONICO
Tema: La condicién de habitabilidad como contenido y finalidad de la forma
arquitectonica.

La relacion entre forma y contenido y la introduccién a los postulados conceptuales
y culturales en la formulacién de las propuestas arquitectdnicas.

CAMPO 4. EL PROYECTO ARQUITECTONICO Y SU REPRESENTACION

CAMPO 5, LA EXPRESIVIDAD DE LA ARQUITECTURA
Tema: El desarrollo del proyecto arquitecténico

La relacién concepto-figura en la experimentacion del proyecto
arquitecténico, con base en la aplicacion analdgica del discurso de la forma -
arquitectonica, y como resultado de la revision analitica de obras relevantes

en el dmbito de la disciplina.
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La aplicacion de los rasgos caracteristicos analizados en ejercicios de
proyecto con bajo nimero de componentes de uso, ubicacion y constructivos.

El manejo de los instrumentos y métodos de representacion grdfica
arquitectonica y el andlisis del condicionamiento de lo arquitectonico por las
determinaciones de las dimensiones del cuerpo humano (antropometria y
ergonomia).

CAMPO 6. LAS FACTIBILIDADES DEL OBJETO ARQUITECT ONICO
Tema: La posibilidad eonstructiva de tos ebjetos arquitectonicos

El contacto inicial con las condiciones tecnolbgicas de la edificacion, las
caracteristicas que impone la forma de trabajo de la estructura portante, y la
capacidad expresiva de los materigles constructivos en el proyecto
arquitectonico.

La interpretacion introductoria de los aspectos normativos y
reglamentarios.

] Taller de Arquitectura I'y IT
INVESTIGACION
" 1. La investigacion en la etapa bdsica

1.1 La ubicacion, identificacion y caracterizacion del prablema arquitectonico.

La wubicacion y aproximacion general al planteamiento del fendomeno wurbano-

arquitectonico, que tiene como contexto inmediato la realidad en la que se expresan

los problemas referentes a los objetos arquitecténicos y los espacios habitables en
* condiciones historicas concretas.

1.2 La comprension del proceso det disefio arquitectonico.

Visto como un proceso seusible y racional, complejo e infegral, definida por
variables (supuestos del disefio) psicologicas, sociales, econdémicas, politicas e
ideoldgico-culturales dadas en un dmbito especifico.

1.3 Identificacion y aproximacion al andlisis de los supuestos del disefio.
Revision de las variables que definen la forma de los objetos, asi como de las
propuestas desarrolladas para la solucién de las necesidades de habitacion.

1.4 Kl andlisis de las condiciones de habitabilidad.

Que se manifiestan en los modos de vida del usuario, en espacios urbano-
arquitetonicos determinados, en los que intervienen condiciones ambientales,
constructivas, de ubicacion y expresividad gue constituyen el entorno que condiciona
los requerimientcs y necesidades de una edificacion. Andlisis de la relacion entre las
formas y espacios arquitecténicos y las actividades que en ellos realizan los usuarios.
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Taller de Argquitectura I
REPRESENTACION GRAFICA
1. Técnicas bdsicas para elaborarmaguetas
- 1.1 El equipo y los materiales bdsicos usados en la representacion arquitecténica
- 1.2 Desarrollo de lahabitidad psicomotriz- manual
- 1.3 Material y equipo necesario, organizacién previa
- 1.4 Cortes (perpendiculares y oblicuos)
L5 Diferentes pegamentos y sus usos
- 1.6-Detalle de ensambles

1.7 Ambientacion: muebles, escalas humanas, vegetacion

2. Dibujo arquitectonico (técnicoj
- 2.1 Técnica a lapiz
2.2 Fécnica a tinta
3. Dibujo arquitectonico (ambientacién)
3.1 Técnica a ldpiz
~ 3.2 Téenica a tinta
40 zacion plisti
4.1 A nivel anteproyecto
4.2 A nivel proyecto efecutivo

Taller de Arquitectura I
CONSTRUCCION
1. Conocimiento general de los sistemas constructivos y sus materiales

1.1 Cimentaciones. Definicion y clasificacion
Cimentaciones superficiales {detalles constructivos y criterios de uso)
Surcos v sus materiales. Clasificacién segin el Reglamento de Construccién del
Distrito Federal (R C.D.F)
1.2 Elementos verticales:
Muros y sus materiales (definicion, clasificacion y detalles constructivos de dalas y
ecastillos)
1.3 Cubiertas y entrepisos:
Definicion y clasificacion. Sistemas constructivos, sus detalles constructivos y
materiales.
1.4 Instalaciones:
Hidrdulica, sanitaria y elécirica {conocimientos bdsicos)
1.5 Acabados:
Definicion y clasificacion. Caracteristicas t detalles constructivos. Planos y
simbologia. Materiales.



Actividades recomendadas:

e Llevar a cabo visitas a obras y/o exposiciones, de acuerdo con el avance del tema que se
frate.

o FElaboracién de planas de los temas propuestos en el Taller de proyectos, y de aplicacion
de materiales bdsicos en mures, cubiertas y acabados”.

Una ves planteado el cuadro de las etapas del curso y el programa de la asignatura se inicia
con la primera etapa que es la fase de apertura, en dende ¢l grupo de profesores tendré que dar a
conocer los pasos a seguir de acuerdo al Modelo Educativo de Acciones Secuenciales Educativas

para ensefiar a aprender.

Para efecto de apreciar la instrumentacién en la practica educativa se abordard el contenido
tematico 4. Organizacién Plistica del Taller de Arquitectura I, cuyo contenido especifico segin o
indica el programa lo definird el colectivo de profesores del 4rea de proyecto.

Para este caso, a manera de ejemple, el contenido especifico es: La compesicion, como
ejercicio previo al anteproyecto Asi, una vez definido el contenido, se iniciard a continuacién con Ia
aplicacién descriptiva del modelo ASE, para cnseffar a aprender. Posteriormente, para ver
objetivamente el aprendizaje eficiente en el taller de arquitectura, en el siguiente inciso 3.6 se disefiara
una Estrategia de trabajo en el aula (ETA) para el tema 4. Organizacién Pléstica del Taller de
Arquitectura I, asimismo se disefiard una estrategia de trabajo en el Aula (ETA) para ¢l tema 4.
Geometria del Espacio del Taller de Arquiteetura II.
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Como puede observarse en la figura 3, la planeacion del curso por cortreido o ejercicio,
consiste en tres etapas, determinadas con base al Modelo Educatico (ASE).

e e e

T ;j; -
PRIMERA ETAPA i SEGUNDA ETAPA % i TERCERA ETAPA
Inicio s Desarrollo | Término

[ R ! - e
| Primea accién Segunda méﬂ Tercera accién | Cuarta accide
ADAPTACION *APRENDIZAIE AEROPIAﬂON APLICACION
= socializacién Relacioges sociales a Interaccion

'FASE DE APERTURA FASE DE DESARROLLO - FASE DE CIERRE

Cuadro de las etapas delproeeso-de ensefianza

FIGURA 3

De esta manera, como se ve en el cuadro anterior, es sencillo de aplicar el sistema de

Acciones Secuencales Educativas, por lo que es posible aplicarlo en casi cualquier asignatura y a
cualquier semestre de la carrera.
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Inicio de curso, Primer etapa
ADAPTACION
Fase de apertura

En esta primer etapa, es necesario- para dar imicio al curso, socializar a través de una
adaptacion de todos los involucrades a interactuar sociopedag6gicamente. Profesores y alumnos
como actores y su entorno como medio dentro del 4mbito escolar y fuera el contexto social como
objeto de transformacion por la accion de la arquitectura:

Accion conjunta de profesores como expertos ensefiantes y escuelanfes como novatos
aprendices, donde el aprendizaje significativo se concibe como un producto dentro de un proceso de
construccion del conocimiento por parte del alumne y en la ensefianza come un conjunte de acciones

gestoras y facilitadoras de dicho proceso por parte del profesor.

En este sentido, como fase de apertura los profesores haran saber a los alumnos que el
desarrollo del curso tendra des opciones, la primera consiste en un simulacro escolar (ejercicip
académico) que surja de los profesores o de los alumnos. La segunda opcién es a partir de un
problema real propuesto exclusivamente por el alummo o el profesor y que de alguna manera este
vinculado con su vida cotidiana, del uno o del otro.

Si la opcion es la primera, se proceders a una planeacion didéctica tedrica del tema a abordar
entre profesor y alumno. Pero, cuande se trate del segundo caso, el tratamiento didictico del
contenido se hari a partir de que el profesor asuma el rol (papel) de arquitecte (como lo es el

instructor o el maestro artesano) y el alumno como usuario o aprendiz.

De esta manera se establecerd un vinculo de aprendizaje significativo cuando el alumno esta
aprendiendo a disefiar un espacio arquitecténico producto de la realidad empirica, a partir de ver al
arquitecto (su maestro/profesor) como le ensefia a aprender dicha probable sotucién y el atlumno
(usuario/aprendiz) disprobara o aprobara con base a la necesidad del espacio arquitectonico que trata
de resolver como demanda de una necesidad real, de esta manera la planeacion didactica es empirica
y debet4 irse haciendo los ajustes necesarios a lo largo del curso.
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De esta forma queda expuesto el planteamiento general del curso en cuanto a su imicie
(arranque) en la primera etapa. Lo cual es muy importante en el sentido de que con. dicho
planteamiento los alumnos expermentaran una motivacién intrinseca al percibir que pueden aprender
a disefiar espacios arquitectonieos a partir de un ejercicio- académico o a partir de un ejereicio real,
segun los intereses de cada quién.

Cada alummno, elegird su propia estrategia de aprendizaje, en funcidn a cada estrategia d¢
enseftanza planteada por el profesor, en este punto del arranque es importante que se aplique la
técnica del encuadre. En seguida el grupo de profesores continuara con la explicacion de 1a siguiente
actividad que es la adaptacion, siguiendo el cuadro-de la figura dos.
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1. ADAPTACION
Planteamiento del tema, lineamientos y criterios de evaluacién

Se hace la presentaciéon de profesores y alumnos, se anota en ¢l pizarrén claramente los
lineamientos y actividades que se llevaran a cabo durante el semestre, asimismo se hard la
presentacion del tema sus contenidos y alcances, lineamientos ha seguir y criterios de
evaluacion(técnica del encuadre). Para el ejemplo que se pretende describir se opto por el tema 4
Organizacion Plastica del Taller de arquitectura I, con el contenido especifico de:

La composicion

1.1 Adoptar enfoque educativo.

Una vez, seleccionado y definido el contenido especifico, es fundamental que tanto el grupo
de profesores como el grupo de alumnos acepten el compromiso para lievar el curso desde un
enfoque Més Alla de la Educacion Tradicional. Esto es, la intencion de la propuesta sociopedagogica
ensefiar a aprender.

Eaponer que el enfoque es que el estudiante, aprenda significativamente motivado a partir de
sus conocimientos previos y de esta manera solucione los problemas de produecion de espacios
arquitecténicos, tanto desde el interior del ambito escolar come hacia el exterior en su vida cotidiana,
lo que le permitird desarrollar su capacidad de abstraccion mental y creatividad para que asimismo
sea el mismo alumno el constructor de sus propios conocimientos y poder asi méas adelante, aplicarlos
al proceso de produccién de espacios arquitecténicos como profesional de la arquitectura.
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1.2 Determinar necesidades de la sociedad, plantear el ejercicio y objetivos.

Esta actividad se refiere, a que cada alumno debers investigar, detectar o proponer dentro de
su contexto social el problema arquitecténico que le gustaria abordar como temma de curso, si esta
fuera la alternativa que eligiera {seria lo optimo) el ejercicio seria de tipo empirico, si no fuera asi
optaria por la propuesta de los profesores la cual pudiera ser cien por ciento académica o vinculado al

contexto social del arquitecto-profesor.

Una ves definido el ejercicio, se anotara en €l pizarrén incluyendo el nombre del autor con el
objeto de que todo el grupo este enterado de la diversidad, homogeneidad o semejanza de proyectos
arquitectonicos a resolver. Pero, para seguir con et efemplo, el ejercicio a desarrollar en este caso es
de 1a composicion como tema introductorio antecedente para posteriormente orientar al alumno
hacia el proceso del aprendizaje del disefio arquitectonico a nivel de anteproyecto.

Con base a los acuerdos y corresponsabilidad asumida entre profesores y alumnos para el
desarrollo del curso, el aprendizaje podrd socializarse dentro del taller, credndose asi las zonas de
desarrollo proximo y la ayuda entre iguales. Esto es, que los profesores como expertos asesoran no
corrigen el proceso, median entre el Tuevo conocimiento y el aprendiz, asimismo se da la
comunicacién entre alumnos més capaces-y versados y los que necesitan ayuda de sus iguales en este
sentido el papel de profesor, catedrdtico, tutor, o corrector desaparece y surge el facilitado o
mediador det aprendizaje. |

Para lograr el objetivo general del curso, que es en base al aprendizaje potencialmente
significativo del alummo, desde sus estructuras internas, esto es que el aprendizaje no sea
unidireccional impuesto por la personalidad del profesor-sino que surja por efecto de la motivacién
intrinseca del alumno, propiciando una relacién con esquemas de conocimientos previos para que este

motivado a aprender a aprender significativamente.
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1.3 Analizar las caracteristicas del curse.

"' Se debe considerar, como caracteristica principal que. es un curso de construccidn de
conocimientos, donde prevalece el aprendizaje ma&s que 1a enmseflanza. Esto es, fas estrategias de
ensefianza devén ser educativas; entiéndase estas como las-que facilitan el aprendizaje y se basan en la
eficiencia, claridad, precisién y adaptacién de contenidos a las caracteristicas de los alumnos, esto
como principio fundamental del constructivismo.

En tanto las estrategias de aprendizaje, por parte de los alumnos serdn selectivas, eligiendo las-
partes mds importantes del estimulo educativo para centrar su atencion o de codificacidn, procesando
profundamente los conceptos nuevos, manejando analogias y vinculando significados. En este
sentido; para desarrollar la actividad de los profesores {mediadores del aprendizaje) el grupo se
subdividira en subgrupos de proyectos homogéneos, heterogéneos o semejantes.. Desde fuego que
para el caso de este ejemplo sera un tema de tipo homogéneo al desarrollar todo el grupo el ejercicio

de la eomposicion.

Asimismo, es pertinente aclarar de que hablamos cuando hablamos de constructivismo, para
caracterizar el curso desde esta perspectiva. Por lo-que, desde las diferentes disciphnas como son la
psicologia, las teorias del aprendizaje y la psicologia de la educacion hoy Hamada psicelogia
instruccional asi como la sociologfa y la antropologia, coinciden en afirmar que el conocimiento €s un
proceso dindmico e interactivo por medio del cuat se constroye la realidad siempre mejordndola (o
empeorandola, dice Fuertein). En este sentido se afirma que el constructivismo no es en si una teoria,
técnica, modelo o método, sino mas bien un marco tedrico epistemoldgico referencial del proceso de
aprendizaje.
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De esta manera (va lo he sefialado) el constructivismo surge como oposicién del conductismo,
en donde Piaget es uno de los principales opositores, que postula su concepcion constructivista con el
principio de la relacién dindmica entre sujeto y objeto de conocimiento, donde el sujeto es activo
frente a la realidad por lo que le da una interpretacidon interior a la informacién proveniente del
exterior. Esto es, que el sujeto reconstruve o construye la realidad a través de un proceso de
estroctaracion y reestructuracion en el cual todo conocimiento nuevo se crea .a partir de otros ya
existentes en la memoria del sujeto.

‘En este sentido, cabe la pregunta que ha cau sado ciertas confusiones al respecto. ¢Es la teoria
estructuralista de Piaget, constructivista?. En primer instancia, podria decirse que si, pero con las
fimitaciones de que se ha ocupado principalmente a la-construccion de estructuras mentales y ha

prestado una escasa o casi nuia atencion a contenidos especificos.

Esto es, se interes0 en explicar procesos cognitivos como la asimilacion, acomeodacién,
equilibrio entre otros principios. Lo que da el fundamente de una construceién de conocimiento-
individual, basado en el proceso de equilibracion interna, por lo que para él, la influencia social no
constituye un factor influyente. En si esta teoria carece de especificidad de contenidos, de interaccion
social y de instruccion.

Por otra parte, en cuanto a los procesos de aprendizaje vinculados con los contenidos
especificos han sido propuestos por la psicologia educativa. Uno de los principales exponentes es
Ausubel con su teorfa del aprendizaje significativo, basiandose en el principio de conocimientos
previos que debe poseer el alumno para acceder significativamente al nuevo conocimiento, aunado a
esto, imterviene también la psicologia instruccional para la solucion de problemas, a partir del
principio bdsico de que todo conocimiento nuevo se construye a partir de uno previo, lo cual ha

generado un gran avance para mejorar la prictica educativa.
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Asta aqui, podemos ver que la teorfa estructuralista de Piaget y la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel, se centran en individualizar la construccién del conocimiento, olvidando el
hecho de qlieel conocimiento cualesquiera que sea; se genera dentro de un contexto social y cuttural
de conceptos, situacion que Vigotsky a explicado en su teoria del enfoque histérice eultural, que se
basa en el principio de la Zona de Desarrollo Proximo y el principio de ayuda entre iguales,
aludiendoe con esto a que el cambio cognitivo constituye tante un proceso individual como social. Sin
embargo ko anterior involucra un reto para el constructivismo, dado que estos planteamientos estan
teniendo repercuciones en el paradigma cogroeitivista.

1.4 Corregir discrepancias entre los puntos; 1.2 y 1.3, si I3 hubiere.

Ahora volviendo con la-estrategia de intervencidn pedagogica, si hubiera un desequilibrio
entre los ejercicios y caracteristicas del curso, el grupo de profesores intervendrd como mediador
entre-conocimiento nuevo (contenido) y aprendiz. Para esto, serd necesario exponer el concepto de
Piaget a los alumnos sobre el esquema como estructura mental muy semejante a las corporales. Por
ejemplo dice Barry en su texto de teoria de Piaget del desarrollo cognoscitivo y afectivo, que el
estomago lo tienen todos los animales como estructura de 1a digestion, de esta manera los esquemas
los tienen todas las personas en su cerebro para responder a los estimulos.

En resumen, el esquema es el que sirve para crear las estructuras cognoscitivas en la mente y
mediante las cuales los individuos se adaptan intelectualmente al medio y lo organizan. En otras
palabras es necesario que a los alumnos se les ponga en contacto con alguna alternativa de
representacion visual de expresidn plistica, como la pintura para que tengan su primer experiencia
grafico-plastica, o alguna expresion arquitectdnica; segin sea el caso. Con lo cual, para el presenta
caso se les pone en contacto directo de un campeo anilego al de la arquitectura, como lo es la
composicion grafico plastica.

155



En este sentido, el proceso es erear estructuras nientales de conocimientos puevos mediante la
elaboracion de esquemas (estructuras. internas) a -partir de las imégenes del entorno (estimulos
externos) a través de upa asimilacidn ajustada para acomodar en esquemas preexistentes o .
construyende (produciendo) nuevos esquemas. Accienes que pecesariamente se van a dar de manera

-simultdnea por medio del balance entre’. asimilacion . y - ajuste, para- lograr el equilibric y.
autorregulacion del nuevo conocindento para asi fograr un desarrollo intelectual normal, reflexivo,
critico y creativo. Para esto, es necesario tomar en cuerta al alumno como- persona, como un ser
bhumano con subjetividad social y que en este caso para el fin de la produccion de espacios

arquitecténicos es a partir de conocer previamente la composicion.

Cabe aclarar, que el alumno debe contar con ¢l bagaje indispensable, minimo necesario para-
disponer de sus esquemas de conocimiento. pertinentes que le van a facilitar abordar el nuevo
aprendizaje (Ausubel) por lo que el alumno deberd estar suficientemente motivado y con actitud
favorable para la actividad del aprendizaje significativo. Para lograrse esto, la presentacién del
material por parte del profesor debe ser coherente, claro- organizado y no arbitrario ¢ confuso o sea

debe tener secuencia logica.

Esto se refiere, siguiendo con el ejernplo em cuestién, a que el profesor deberé dar una platica
previa de lo que es el lenguaje grafico plistico y.a su vez disefiar un material didActico, en el cual se
explicite claramente los elementos bésicos y complementarios de la composicidn a partir de
conceptos tedricos que serviran de guis y apoyo al alumne, para que haga una visita a la galeria de
arte de su preferencia, o a la obra arquitectonica de renombre de su preferencia si fuera el caso, como
actividad extraclase y con esto involucrarlo al campo del disefio y de la arquitectura mediante su
participacion directa a través de la comunicacién visual dentro de la vida cotidiana, como lo puede
ser la obra pictorica o arquitectdnica que el pueda observar por si mismo, desde su propio- interés.



1.5 Determinar contenidos y alcance del tema. .

Como ya se habia planteado al inicio de esta primera accion, el tema es La organizacién
pléstica para lo cual el contenido especifico es el gjercicio de la composicion grafico plistica como
antecedente introductorio previo al procese de elaboracién formal del anteproyecto- para un espacio
arquitecténico, con lo cual el alumno obtendrd los conocimientos tedrico-practicos, asimismo el
desarrollo de actitudes, aptitudes y habilidades para su formacion arquitectonica.

En cuanto al alcance del tema, se propone que el alumno-haga una visita a una-galer{a de arte
o museo en donde se exhiba alguna muestra pictdrica para que realice un andlisis de los probables
elementos compositivos de la obra y a partir de esa experiencia, posteriormente realice una serie de
ejercicios de composicion grafico-plastica de cada uno de eHos.

Lo anterior, a manera de introducirlo en el ambito de Ia composicidn, para que desarrolle sus
habilidades a partir de la sensibilidad estética que proporciona la vista. La comunicacidn visual se
percibe como una actividad para identificar, crear y comprender mensajes graficos en base al
desarrollo de la percepcién visual, por lo que la aproximacién a la creacién de. espacios
arquitectonicos, serd a través det analisis de-los elementos gréaficos plasticos, csto es, a través de la-
cultura estética.

1.6 Evaluacion diagndstica. Detectar situacion educativa de conocimientos previos.

Para detectar, el bagaje de conocimientos previos que poseen los alumnos, es necesario
realizar una evaluacidn diagnéstica, Ia cual se logra mediante una repentina del tema a desarrellar en
el curso, que en este caso es: La organizacién plastica, cuyo contenido especifico, es la
composicion, por lo que el ejercicio de prueba diagnéstica serd que disefien una composicidén
figurativa que este compuesta de 25 elementos a partir de tres figuras geométricas bésicas: el circulo;
tridngulo vy el cuadrado, utilizando los tres colores primarios para entregar en Ja siguiente clase, y que
dicha composicion guarde por Io menos balance entre sus elementos.
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El alcance de la presentacion y técnica sera libre. Se debe explicar a los alumnos que esta
evaluacién no tiene -ningtn valor sumativo, solo es con el fin de detectar y -diagnesticar sus
conocimientos previos para pronosticar el proceso del aprendizaje del disefio para la siguiente etapa.

Dentro de esta primer etapa, para finalizar cor las actividades de adaptacién, es importante
como fase deaperﬁua definir claramente los objetivos de aprendizaje a lograr que en esta caso son: el
aprendizaje del proceso del diseiio a partir de Ia compesicién. Asimismo cabe recordar los
elementos de Ia técnica del encuadre como: presentacién de profesores y alunmos,; metodologia de-

trabajo, lineamientos del curso y eriterios de evaluacion.

También, calendarizacion de actividades y entregas, pero lo mas importante, dejar muy claro
que el curso por parte de los profesores no serd de ensefianza y correccion sino de propiciar y fagilitar
los elementos para el aprendizaje. Dejar claro y mostrar siempre una actitud positiva, abierta, flexible
y entusiasta para que la interaccion entre los actores (alummos, contenido y maestros) sea a partir de
una comunicacion educativa dentro del taller, verbal y actitudinal.
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~ Segunda etapa.
- APRENDIZAJE-APROPIACION

En esta ctapa, se da en toda su plenitud el aprendizaje, una vez ya adaptados los involucrados
{porfesor—contenido-alumno), en este caso sera sobre la organizacion plastica a partir de los ejercicios
de composicién de cada uno de los elementos del lenguaje grafico pléstico; para posteriormente
continuar con otros ejercicios ya propios de la arquitectura como: jardin de nifios; escuela, museos,

cte.

Pero, cabe mencionar que para el logro de la formacion arquitectonica del alumno son sélo la forma
particular de abordar la solucién conceptual del requerimiento arquitecténico.” Esto es, que los
gjercicios no son en si la formacidn arquitectonica para proyectos especificos como en ocasiones
pareciera ser asi, sino por el contrarie preparar, formar al alunmo (future arquiteeto}
conceptualmente para satisfacer necesidades arquitecténicas futuras, que tal vez nunca, ensefiaremos

en la escuela.

En este sentido el profesor debe s