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INTRODUCCION

El frabajo aqui desarrollado se refiere a la operacidén de la Licenciatura en

‘Arfes Visuales que imparte la Escuela Nacional de Artes Pldsticas de la

UNAM. En particular, se analiza su estado actual respecio a tres elementos:
plan de estudios, planfa docente y alumnado. Dicho andilisis estd orientado
por la idea de que existe una problemdtica en estos estudios que afecta
su calidad y adecuacidn a las necesidades de los propios estudiantes
y la sociedad.

En este sentfido, la fesis se plantea como una posibie contribucion a los
procesos de revisién y mejora de la Licenciatura en Artes Visuales que,

~ desde nuestro punfo de vista, deben llevarse a cabo 1o antes posible en

beneficio de los futuros productores pldsticos.

Por lo anterior, es objetivo de este diagndstico determinar, mediante
procesos analiticos basados en Informacion suficiente y apropiada, la
situacién actual de la Licenciatura en Arfes Visuales, a fin de idenfificar sus
aspectos problemdticos con relacién al plan de estudios, el alumnado vy
la planta docente, como un insumo relevante para el replanteamiento
conceptual, técnico y operativo de dichos estudios.

La Escuela Nacional de Ares Plésticas imparte la Licenciatura en Artes
Visuales con el plan vigente desde 1973, de tal modo gque se cuentan 29
generaciones egresadas hasta el ciclo escolar 2003-2004. A lo largo de
este periodo, el plan de estudios no ha sido modificado, a pesar de que
el campo de las humanidades vy Ias artes se ha fransformado de manera
notable como resultado de cambios sociales, culturales, cientificos y
tecnoldgicos: La sifuacion de las arfes visuales, en particular, es un ejemplo
claro de cédmo el entomo actual ha redefinido el papel del artista,
transformando muchos de los medios con que produce, asimismo ha
revolucionado los espacios de socializacion de su obra.

Al implantarse en 1971 la Licenciatura en Ares Visuales, con la inmediata
modificacion de 1973, sustituye a los cameras de Pintor, Escultor vy
Grabador, bajo dos consideraciones fundamentales: la primera, que &l
concepto arfes visuales permitia abarcar ias manifestaciones aristicas del
momento sin conflictos epistemoldgicos, 10 que no ocurria ya con el

‘concepto arfes pidsticas, due englobaba las anteriores carreras. La segunda,
- que categorias como Pintor, Escultor o Grabador, marcaban espacios

tradicionales imitados a un medio de expresidn, situacion que venia
enfrentando una crisis cada vez mds aguda desde el inicio del siglo XX.







Si bien la Licenciatura en Artes Visudles representd en 1973 un gran esfuerzo
para poner al dia la aportacion de la Universidad Nacional en este campo,
al paso del tiempo ha perdido pertinencia no sélo por la vertiginosa
fransformacién de la realidad que caracteriza al mundo actual, sino
justamente porque las artes en general vy las pldsticas en particular, son
uno de los fendmenos mds dindmicos. Ante esta situacion es de suma
“importancia replantear los estudios de la Licenciatura en Artes Visuadles,
adoptando una visién prospectiva que propicie, ademds, su vigencia
durante un lopso razonable. Lla conceptuacion vy operccién de la
Licenciatura en Artes Visuales requiere de esta reflexidn para adecuarse a
las necesidades actuales, tanto desde el punto de vista de la formacién
de los futuros productores pldsticos como de Ia forma en gue este campo
se relaciona con la sociedad vy la cultura, Pero tal replanteamiento sdlo
puede surgir de un andlisis de la problemdtica actual de la Licenciatura,

Es asi que en este trabajo se ha optado por un método descriptivo que
permita: ‘a) Mostrar informacion pertinente; b) Someterla a andlisis; y ¢)
Derivar conclusiones tendientes a la actualizacidén de la Licenciatura
en cuestion, ‘

Las etapas del método aplicadas son: 1°) El andilisis técnico del plan de
estudio, con base en metodologia curricular;: 2°) El acopio de indicadores
recientes de la poblacién estudiantil relativos a desercion, egreso y
fitulacién; 3°) El manejo estadistico de la informacién anterior; 4°) El andlisis
de los indicadores relativos a la poblacién estudiantil; 5°) El acopio de
informacién actual de la:planta docente; 6°) El manejo estadistico de
dicha informacion; 79) El andlisis de este corpus; y 89) La integracion de los
resultados en un discurso propositivo. ‘

Cabe sefialar que la metodologia utiizada se basd en los pardmetros
pedagdgicos proporcionados por o Direccion General de Evaluacion
Educativa de la UNAM.

Finalmente, la estructura conceptual de la fesis estd compuesta por
los términos que permiten describir el comportamiento de la Licencid‘rurc.
En su primer capitulo se aborda la descripcidn vy operatividad del plan de
estudios: El capitulo dos se refiere a la eficiencia terminal con informacién
sobre desercién, egreso v titulacién. Por Uttimo, en el tercer capitulo referido a
la infraestructura de la planta docente, se revisa la estructura general,
categorias contractuales, perfil académico y actividades desempenadas.
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DIAGNQSTICO DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN ARTES VISUALES

En este capitulo se presenta un diagndstico del Plan de la Licenciatura
en Artes Visuales, el cual es resultado de un andlisis de su estructura y
contenido genercl. El propésito de este diagndstico es contribuir a la
discusién de los estudios que imparte la ENAP, de cara a su posibie
adecuaciéon en corto © mediano plazo.

Antes de presentar el andiisis, conviene recordar que en 1971 el Consejo
Universitario aprobd el plan de estudios de la Licenciatura en Artes Visuales,
en sustituciéon de las licenciaturas de pintura, escultura, grabado.

La propuesta de 1971 partié del concepto Arfes Visuares, que conjuga las
distintas expresiones pldsticas, oponiéndose a la visidon tradicional.
Asimismo, incljuyé‘un conjunto de planteamientos que resultaron radicales
para su momento, De hecho, en la précﬂco representd una ruptura fan
brusca que fue necesario reatizar ojusTes que atenuaran el desfasamiento
que se hObIO generado, y que afectaba fanto las: prc:chcos docentes
como la organnzocnon escolar, Esta reformo se aprobd en 1973,

El Plan implantado ese ario conservé la idea de que el egresado seria un
artista mTegroI con dominio de los diferentes lengucues visuates, lo que
constituye: un enfoque actual, pero ciertamente mosTro limitaciones: de
principio en el plono conceptual y de diseno curricular, mismos que se han
agravado. cbn el tiempo, sobre todo porgue las tres décodos franscurridas
desde que el "Plan inicid su operocron sOn un Iopso en que la sociedad y
la cultura se hcn fransformado de | mcmero cualitativa.,

No dbSTonTe lo anterior, es preciso decir que a lo largo de su vigencia, el
Plande 1973 hq sido reinterpretado en varias ocasiones por la comunidad
docente de ia ENAP en el nivel de los programas de estudio, a fin de
ponerio al diq. Es importante insistir en que si ya el terreno de las artes es

‘sumamente dindmico, en los afios recientes se ha acentuado esta

situacién como resultado de una reconceptuacion del conocimiento, la
adopcién de nuevas tecnologias de la informacion. en las arfes, asi como




de la globalizacion de la cultura. Precisamente por esto, la reinterpretacion
antes referida llegd a ser sustancial en algunos casos.

Al respecto, se considera que una caracteristica de la comunidad de la
ENAP es sostener una actitud de critica, apertura y cambio respecto a
la préctica de las arfes y su ensefianza. Esto explica que los académicos
v los autoridades hayan coincidido en la necesidad de proponer alfemativas
para subsanar las deficiencias y anacronismos de cardcter informativo,
conceptual o de experimem‘dcién plés’ricc gue, como se expresod, se
acumularon en el Plan.

Sin embargo, en la medida que un plan tiene cardcter normativo, no
puede negarse que los ajustes realizados en los programas de estudio
no podian modificar los aspectos esenciales del Plan de 1973,
considerando esta cuestién, es imprescindible decir que éste perdié
pettinencia frente a la readlidad misma.

Las artes, la educacion superior y la cultura —nada menos |os grandes
elementos que dan razén de ser a la ENAP— se dinamizaron de una manera
exponencial durante el Ultimo fercio del siglo XX, de modo que el Plan
quedd rezagado rdpidamente. Por ejemplo: se reafirmaron nuevos
enfoques sobre el hacer del fendbmeno pldstico, el ser del propio artista y
la existencia del producto pldstico, que demandaron su aparato de
andlisis correspondiente. La educacién superior, por su lado, se vio
tensionada por la problemdtica de su financiamiento v las expectativas
de la sociedcd, primordicimente de tono progmd’ricé: pero ’rcmbién se
vio enriquecida por los aportes de |a filosofia y la ciencia respecto a dos
temas: la urgencia de rehUmanizar la sociedad contempordnea v cdmo
aprendemos los seres humanos. Entre tanfo, la cultura se replanted a
parfir de la imagen, las tecnologias de la informacion y el confiicto entre
las hegemonios occidentales y las culturas llamadas ahora "periféricas”.

El Plan fue concebido en un momenio en gue estas revoluciones
empezaban a mostfrarse, pero era imposible advertir que tendrian
un desarrollo acelerado. En 1973, el objeto artistico se pensaba
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‘invariablemente como algo material, la educacién superior era el gran

proyecto de modernizacién vy las tecnologias de Ia informacién eran
inaccesibles incluso para los organismos de investigacion cientifica en el
pails, y en gran parte del mundo. Pensar el futuro era, tan sdlo, suponer gue
estos fendmenos seguirian un cauce ‘normal”,

Pero al cabo de unos cuantos anos, la materiaiidad de los objetos
plésticos fue desplazada por su cardcter conceptual, o que vinculd al
artista con la Filosofia; la educacién superior tuvo gue responder a la
explosion demogrdfica, lo que postergd su mejora en términos de calidad
Yy requirié mayores inversiones en infraestructura; y las tecnologias de Ia
informacién se constituyeron en auxiliares para la ensefanza y el ’rrobojo,
lo gue las volvid imprescindibles.

En este confexto, el Plan de 1973 ameritaba cambios de fondo desde
hace tiempo para seguir una proyeccidn futura, Este trabajo, como se
mencioné anteriormente, pretende contribuir a una discusidn del Plan de
la cudl surjan las lineas. generales de una nueva propuesta para la
forrmacién de artistas visuales. ‘




1.1. METODOLOGIA

Antes de exponer el andlisis, es necesario describir de manera general la
mefodologia que se siguid para su realizacion. En este sentido, se desfaca
gue en fodo momento se propuso evitar juicios subjetivos respecto al Pian,
frascendiendo una visidén particular. Lograrlo dependia de adoptar o
desarrollar una metodologia de andlisis adecuada bajo la guia de los
referentes proporcionados por la Direccidn General de Evailuacion
Educativa de la UNAM. Asimismo, las principales fuenfes consuitadas sobre
este punto fueron Amaz (1981), Diaz-Bariga Arceo (1992) Diaz Bariga
(1997). y Pansza (1987).

El documento sometido a andlisis es el plan de estudios de la Licenciatura
en Arfes Visudles aprobado por el Consejo Universitario en 1971 y reformado
en 1973. Dos son los aspectos examinados: su ssfructura y confenido
general. Aungue ambos factores estan relacionados infimamente, para
fines. de este frabajo se consideran como elementos diferentes. Esta
situacion no impide referir las relaciones que existen entre ellos con la
frecuencia necesaria, a fin de errriquecer este andlisis.

Se entiende como estructura el conjunto de elementos que constituyen el
Plan, los cuales concebimos como un todo articulado. Dichos elementos
son, a saber:

1. Objetivos

2. Principios rectores
3. Perfil de ingreso
4. Perfil de egreso
5. Mapa curricular

El primer aspecto analizado es, justamente, la adecuada articulaciéon de
todos los elementos, bajo el supuesto de que éstos confluyen a un mismo
fin: la formacidn de un tipo de profesionista especifico.

El andilisis en este nivel inicia, precisamente, revisando si el Plan cuenta o no
con todos los elementos mencionados; es deci, si cuenta con "integralidad.
Silos posee, el resulfado del andilisis se expresard como Plan completo; en
el caso contrario, como Plan incomplefo.

Un segundo momentfo del andiisis también en este nivel, frata la- adecuada
relacion entre los elementos en términos de su congruencia: la relacién




lbgica y consecuente de un elemento con el ofro. Por ejemplo, del
Objetivo con los Principios rectores. Liamamos a este criterio "congruencia”, Si
existe una relacion adecuada se dir& Plan congruents; en el caso contrario,
Plan incongruente. Con relacion a esto Gltimo, cabe aclarar que este
andlisis considerd la congruencia interna del plan; es decir, no se le
impuso una coherencia desde el exferior.

Por su parte, cada elemento es analizado de manera particular, o que
implica definiro. Las definiciones utilizadas en este frabajo son las siguientes:

Objetivos. Son el componente del Plan que expone los propdsitos
concretos gque se persiguen mediante el disefio e instrumentacion del
mismo. Los objetivos "materidlizan” aspectos intangibles como idedles y 3
polmcos se expresan a fravés de enunciados planteados en términos de |
futuro. La impontancia de 1os objetivos reside en que trazan la direccién de
todas las acciones académicas y de opoyo que tfienen jugar en la
institucion educativa, por ello son un elemento de primer nivel en el Plon

Principios rectores. Son un componente del Plan que contribuye a precisar
su alcance y sentido. Representan un elemento orientador que surge de |
una-toma de posicidn frente al conocimiento, la educacién, la sociedad
y la disciplina motivo del Plan. Los principios rectores son importantes
porque expresan supuestos generdles que se materializan en elementos
i ' ‘ concretos como el mapa curricular, en cuanto a las asignaturas que
3 contiene y sus relaciones infermas. Son un elemento de primer nivel.

Perfil de ingreso. Es el componente del Plan en el que se enuncian los
conocimientos, habilidades y actitudes que se espera posea el aspirante ”
al cursar los estudios. La construccién del perfi de ingreso es resultado de

considerar cudles son las condiciones personales intinsecas con que

debe confar el aspirante para tener probabilidades de oprendizdje dentro

del programa de instruccién. La importancia del perfil de ingreso consiste

en que constituye un pardmetro de referencia para la seleccion de los

aspirantes, la elaboracién de diagndsticos y prondsticos ‘de logro, asi

como para la instrumentacién de medidas remediales. Dado que estd :
supeditado a los objetivos y los principios rectores, es‘considerodo un S
elemento de segundo nivel. El perﬂl de mgreso tlene como com‘rcpar’re el

peffil de egreso. .




Perfil de egreso. Es el componente del Plan en el que se enuncian los
conocimientos, habilidades y actitudes que deberd mostrar el estudiante
que concluya los estudios. Este elemento presenta al egresado como una
especie de proaucto, modelado a través del proceso de ensefanza en
sentido-amplio. Por lo tanto, el perfil de egreso implica un nexo con la
sociedad. La importancia del perfil de egreso se encuentra en gue
tepresenta una orientacion fangible de cardcter general para quienes son
responsables de la formacién de los estudiantes, a la vez que se entiende
COMOo un pardmetro de referencia para conocer la eficiencia del Plan,
- Es un elemento de segundo nivel porgue estd supeditado a los objetivos y
los. principios rectores. El perfil de egreso tiene como contfraparte el
perfil de ingreso.

Mapa curricular. En términos generales, este componente .del Plan
muestra el nombre de las asignaturas que habrd de cursar el estudiante.
De manera particular, expone su distibucién a lo largo de Ios estudios, la
cantidad de créditos que corresponde a cada una, las relaciones que
tienen entre si, lo mismo que su cardcter obligatorio u opcional.

De las definiciones anteriores se desprenden los aspectos susceptibles de

andilisis. Como es facil. comprender, dada la distinta nafuraleza de los
componentes, dichos aspectos no son fos mismos para todos ellos. Es asi
que se desanolié el trabajo aplicando los siguientes criterios:

Objetivos. Para el andlisis de este componente se consideran dos criferios.
El primero, "unidad de infencidn®, se refiere a que si el Plan presenta varios
objetivos, todos tiendan a un mismo fin. Si se cumple ‘esta condicién se
ditd Con unidad de infencion; en caso contiario, Sin unidad de infencion.

El segundo criterio es el de 'claridad”, y se refiere a la adecuada

comunicacion del contenido. Si se cumple este criterio, el objetivo se
calificard de Claro; en caso contrario se utilizard la frase No claro.

Principios rectores. Para los principios rectores se utilizardn los mismos
criterios aplicados para los objetivos, pues lo procedente es revisar
también su "unidad de intencidn" y su “claridad".

Perfil de ingreso. En este caso se consideran tres criterios. El primero,

'suficiencia’, se refiere a que el texto en que se presenta el perfil de
ingreso muestre los conocimientos, habilidades y actitudes que se espera
posea el aspirante a-cursar los estudios, Si presenta todos estos rasgos, se




dird que el perfil de ingreso es Suficiente; de no ser asf, lo calificaremos de
Insuficiente.

El segundo criterio es el de "pertinencia’, el cual sirve para observar si los ras-
gos regueridos en el perfil son necesarios reclmente para tener posibilidades
de éxito en los estudios. Las categorias serdn Pertinente y No pertinente.

Por su parte, el tercer criterio es el de "claridad", en’rendldo en los mismos
términos que los Casos anteriores.

Perfil de egreso. Para este componente aplicamos también el criterio
de "suficiencia" y "claridad’, confemplados en el perfil de ingreso; pero a
diferencia de éste, se utilizard el de "nexo social', que se refiere a la

- presencia explicita de declaraciones sobre el papel social del egresado y

sobre su dmbito de accidn. Las categorias correspondientas son Con nexo
socialy Sin nexo social, '

Mapa curriculcr‘ Andlizamos este componente a través de cuatro criterios:
"suficiencia”, "claridad", "correspondencias’, "balance" y "proporciéon”.

"Suficiencia se refiere a que la cantidad de asignaturas sean acordes con
los objetivos. ‘Si se cumple esta situacion se declarard el mapa curicular
como Suficiente; en cdso contrarno, se dird que es lnsuficiente.

En este caso, "clcndod" permite observar que la denominacién de las
osngnc’rurus dluda de manera razonable a su con’remdo El mopc curricular
puede ser Claro o No claro.

"Correspondencias” se refiere a gue el mapa muestre:las relaciones
de seriacion o on’recedencno -consecuencia-entre las asignaturas. Las
categorias son. Con corresponden(:/asy Sin correspondencios.

" El criterio’ de "balance" refiere el peso que tienen las asignaturas tedricas

respecto a las tedrico-précticas y prdcticas. El mapa’ puede ser
Balanceado o No balanceado.

Por Ultimo, aplicando el criterio de "proporcion’, se examina el equilibrio
entre asignaturas obligatorias y las optativas y extracurriculares. Se dird
que el mapa es Proporcionado si existe un equilibrio entre los tipos de
asignaturas, consecuente con los objefivos y el perfil de egreso; y se
expresard No proporcionado cuando no se cumpla o anterior.




A manera de resumen, y con €l propdsito de reafirmar lo antes expuesto,
“se presenta una fabla-resumen:

|  TABIAT |
CRITERIOS Y CATEGORIAS PARA EL ANALISIS DEL PLAN

Con unidad de intencién | Sin unldad de infencion |

T -
i No claro

Suficiencia
“Claridad




1.2. ANALISIS DEL PLAN DE ESTUDIOS

A continuacién se presenta el resuttado del andiisis. El orden de presentacién
es el que se ha aplicado hasta el mormento,

Plan

El Plan no presenta fodos los elementos esperados: no cuenta con
objetivos explicitos y carece de los perfiles de ingreso y egreso, sl bien
algunos elementos al respecto se encuentran dispersos en consideraciones
generales o se han planteado en documentos posteriores, para este
andlisis el plan no cubre el criterio de “integralidad’, es un plan incompieto.

La falta de elementos en el Plan dificulfa el andlisis de su congruencia,

como lo dificulta fambien cierta falta de claridad en la redaccién

correspondienfe. Sin embargo, puede deciise que existe congruencia

- entre los dos Unicos elementos que estan presentes: los Principios rectores
y el Mapa curicular. ‘ '

En senfido estricto, se trata de una fraccién del Plan, pero podria
argumentarse gue es una fraccidon medular del disefo, segun la definicién
anterior de estos elementos. Posiblemente el documento muestra esta
fragilidad pargue en el momento de su elaboracion, el cuerpo colegiado
responsable, no tuvo a su dlcance los medios y asesoria necesarios
pard cbncre‘rar la propuesta curricular. Sin embargo, hubiera sido
deseable gue el documento fuera sélido desde cualquier perspectiva.
El resultado del andlisis es el siguiente:

TABLA 2
RESULTADO DEL ANALISIS: PLAN

Integralidad ~ | Plan incompleto

Congruencia | Plan congruente
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q) Objetivos

El Plan no presenta objetivos explicitos sino que quedan subsumidos en
consideraciones genercles o se esbozan en documentos informativos
como el folleto "Esguema curricular. Licenciatura en Arfes Visuaies" (ENAR
sff, pp. 6-7). Esta situacion pone de manifiesto una deficiencia del Plan,
puesto que deberia contener objetivos expresos y claros, gracias a los
cuadles pudieran orientarse todas las acciones académicas y de apoyo
tendientes.a la formacidn de los estudiantes.

De acuerdo con las consideraciones generales referidas, el objetivo de la
carrera es la "Formacién de artistas pldsticos, dotados de conocimientos
y adiestramientos necesarios que los ubiquen dentro de la realidad-
socioculttural de nuestro pais". (ENAR 1974, p. 2)

Siendo un sofo objetivo, no procede aplicar el criterio de "Unidad de
intencién’, por lo que sdlo fue andlizado tomando en cuenta el de
"Claridad". Asi pues, las preguntas a responder son: ks claro el objehvo?
¢Comunica el contenido adecuadamente?

El objetivo estd compuesto por dos elementos conforme a 1o siguiente:

1. Formacion de arfistas pldsticos, dotados de conocimientos
'y adiesfrarmientos...

2. ...que los ubiquen dentfro de la realidaa-sociocuitural de
nuestro pais.

El elemento 1 contiene fres conceptos:

1. Artistas pldsticos
2. Conocimientos
3. Adiestramientos

El primero de ellos es un gran sobreentendido en nuestro campo, por lo
gue no requiere ser clarificado ahora. Decir arfistas pldsticos tiene un
referente: univoco para foda la comunidad de la ENAP incluso quienes
realizan su labor en el tereno del Disefio.

Pero no pasa o mismo con los conceptos de conocimientos y -

adiestramientos, que si exigen clarificacion. Por ejemplo, en cuanto
al primero:




- ¢Se trata sélo de conocimientos tedricos?
- (El concepio comprende también los conocimientos practicos?
- Si se trata sdlo de los tedricos, éson los referentes a las teorias del
arte?, élos relativos a la historia del arfe?, ése trata de los dos?,
o ¢son relacionados con oiras teorias © disciplinas?
- Si se frata de los prdcticos, éson los referentes a las técnicas
fradicionales?, ¢los de las contempordneas?, ése alude sélo a
los materiales?

Y en cuanto al concepto adiestramienios.

- {Se refiere al desarrolio de habilidades motrices?
- {Describe un comportamiento técnico, no intelectual?

‘Como se observa, las preguntas anferiores son las gue podrian plantearse
de manera inmediata, pero no las Unicas. Ofras mds podrian enfocarse a
qué se entiende por conocimienfo y adlestramiento. Incluso respecto a
este Ulimo concepfo, una pregunia importante es si tiene sustento en el
‘dmbito de la educacién superior, en virtud de que fundcmenfc los procesos
de copoon‘rocnon fécnica y operoﬂvo

No se pretende gue el objetivo dé cuenta de la posible estructura
conceptual en que se basa el Plan, pues se entiende que este elemento
no es.el espacio para eso, pero si se considera esencial poner de
manifiesto que mas de aclarar —y en consecuencia estar en condiciones
“de dirigir las acciones educativas—, la primera parte del objetivo planteado
suscita varias preguntas debido a una falta de claridad.

En cuanto al elemento 2, "...que los ubiquen dentro de la realidad-
‘sociocultural de nuestro pais', observamos una redaccion confusa,
debido en pariicular al uso de las palabras ubiquen, y denfro, gue se
atribuyen a los conocimientos y adiestramientos mencionados en la
primera parte del objetivo, conforme-a Io siguiente:




GRAFICO 1
INCONGRUENCIAS DEL OBJETIVO

Conocimientos Realidad
Adiestramientos socio-culiurat

La redaccién del objetivo plantea que el artista pléstico es "ubicado dentro”
de la redlidad sociocultural del pais por los conocimientos y adiestramientos.
Es declr, no es él mismo quien parficipa en ésta a través del desarrolio de
una acfividad en el plano de la produccién artistica. De acuerdo con esta
redaccion, los artistas pldsticos son visualizados como seres pasivos, idea
 que se revela también en la palabra "dofados” gue aparece en el primer
elemento del objetivo: “se les da”, los estudiantes sdlo son receptores.

Es posible que quienes disefiaron el Plan no hayan pretendido comunicar
esta pobre concepcion del artista pldstico; antes, al contrario, Io mdas
probable es que 1o conclban como un ser activo, de avanzada en el
conocimiento de la redlidad humana psicolégica y social. Concebido
ademds como aquelia persona que busca incidir en los demds mediante
su trabajo creativo. Si esto es asi, el inadecuado planteamiento del objetivo
habria traicionado esta idea.

Nos permitimos proponer esta situacién porque la comunidad de ia ENAP
ha mostrado siempre su conviccidon de que el artista pldstico es una
pieza fundamental de la cultura, independientemente de como. se e
considere en la sociedad; y en este contexto se sehala que el instrumento




 a través del cual se presenta en el escenario publico es su creatividad. La

vision del artista es positiva.

Por todo lo anterior, el resultado del andlisis es el siguiente:

TABLA 3
RESULTADO DEL ANALISIS: OBJETIVO

Objefivo | Unidad de intencidén | No aplicable | No aplicable

Claridad No claro

b) Principios rectores

El principio rector del Plan de la licenciatura en Artes Visuales es la infegracion

 de expresiones pldsticas tradicionales, alternativas y emergentes en un

solo bloque, el de las Arfes Visuales. En este senfido, la concepcidén gue
guib el disefo del Plan fue acorde a su tiempo, ya que en el momento de
su elaboracién, las fronteras entre las expresiones pidsticas se habian
desdibujado notablemente e incluso se habion borrado.

Una revolucién de este género, demandaba que la formacién de los
futuros cms’ros resolviera la necesidad de acercarlos a los aspectos ’reoncos
me’rodo|ogncos y practicos de las diversas —aue no distinfas— expresiones
que habrian de ufilizar.

Al adoptar la integracién de las expresiones pldsticas como principio
rector, el Plan fuvo que considerar que la formacién de los estudiantes
comprenderia el aprendizaje de los aspectos relativos a'la Pintura, 1a
Escultura y-el Grabado, lo mismo que la Fotografia y olgunos modalidades
relacionadas como la Escenografia.




De acuerdo con esfe andiisis, el principio rector tiene "unidad de intencién”,
pues no se advierte una segunda o tercera intencidn que se dirigiera
en ofro sentido. El principio rector es, Gnicamente, la infegracion de las
expresiones pldsticas en un solo macroconcepto: arfes visuales. Para
comprobdr lo anterior la pregunta es: ¢Cudl es el principio rector del

- Plan?, éde qué concepcidn general dimana el Plan? En amibos casos la

respuesta fue sdlo una: la integracion de las expresiones tradicionales,
alternativas y emergentes de la pldstica.

Por su parte, el andlisis aroja que el principio rector se comunica de manera
clarg, sin las ambigledades antes identificadas en el objetivo.

De esta forma, el resultado del andiisis es el siguiente:

TABLA 4
RESULTADO DEL ANALISIS: PRINCIPIO RECTOR

Unidad de infencién | Con unidad de intencién

Principio rector | claridad Claro

c) Perfil de ingreso

El Plan no presenta el perfil de ingreso. Aungue el resultado del andiisis
concluye aguf mismo, (ya gue no puede evaluarse lo gue no existe), es
necesario recalcar que la falta de un perfil de ingreso tiene varios y graves
inconvenientes. Entre éstos podemos listar algunos:

- La institucidn carece de un referente para llevar a cabo
acciones de diagndstico.

- Los responsables de las actividades académicas [autoridades,
grupos colegiados y docentes) carecen de un referente para
valorar el éxito del proceso educativo en la ENAP

- Los aspirantes a cursar los estudios carecen de elementos que
les orienfen acerca de si cuentan con los rasgos en gue se basa
el logro educativo.




El resultado del andlisis es:

| TABLA 5
RESULTADO DEL ANALISIS: PERFIL DE INGRESO

Perfil de ingreso | Suficiencia | No aplicable | No aplicable

. Pertinencia [ No aplicable | No aplicabuﬂ
} Claridad [No, aplicable | No aplimblej

d) Perfil de egreso

El Plan no contiene el perfil de egreso, lo cual representa una omisidn
importante porgue la instituciéon y su comunidad entera carecen de
un- elemento orientador. ¢Hacia dénde —seria la pregunta— hay que
encaminar nuestros esfuerzos De la misrmma manera gue en el rubro

anterior, cabe sehalar olgunos de |os varios mconvenlem‘es aue tiene la

ausencia de un perfil de egreso:

- La instituciéon carece de un referente para evaluar el resultado
desus acciones.

- Los responsables de las actividades académicas (autoridades,
grupos; colegiados 'y docentes) carecen de un referente para
valorar ef éxito del proceso educativo en la ENAP

- Los estudiantes de la carrera carecen de elementos gue les
orienten acerca qué logros se espera gue alcancen como
resulfado de su proceso de formacion.

- Los sectores de la sociedad carecen de elementos para saber
en gué campos y de gué manera se infegran los egresados a
la actividad social.
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No obstante lo anterior, en la descripcidn de la carrera incluida en el
folleto del esgquema curricular ya mencionado, se anota gque el egresado
de la licenciatura en Arfes Visudles es el profesionista gue trabaja en la gje-
cucién de obra individual o colectiva, en las dreas de Pintura, Escultura,
Estampa, Dibujo o Fotografia; o bien participa en obras multidisciplinarias,
optando por una o varias modalidades de expresién, a partir de su for-
macién y experiencia. (ENAR s/f, p. 10).

Sin embargo, con todo y que estas ideas pretenden delinear quién es
el egresado de los estudios, el que no se sefialen qué conocimientos,
habilidades y actitudes deben tener los estudiantes que concluyen la
Licenciatura,” como producto del proceso de formacion, sdlo permite
hablar de una gproximacién al perfil de egreso. Nuestra posicién sobre et
punto. es exigente; ¢El Plan cuenta entre sus elementos con el perfil de
egreso?, {la redaccioén del perfil de egreso es suficiente, clara y explicita
cudl es su nexo con la sociedad?

El resultado del andiisis es el siguiente:

TABLA 6
RESULTADO DEL ANALISIS: PERFIL DE EGRESO

Perfil de egreso | Suficiencia | No apﬁcable No gplicclble

! Claridad | No aplicable | No aplicable

fNexo social | No aplicable | No aplicable




e} Mapa curicular

Los_320 credifos del plan estdn distribuidos en 50 asignaturas, de las gue
48 son de cardcter obiigatorio y solamente dos, opfativo. La distibucion
de las asignaturas por semestre se presenta a continuacion:

TABLA 7
MAPA CURRICULAR: Semestres 1Y 2

T
fis! 2Ree o g2 1 - S s &
- . . ] .

- . . . . . . .

o w 10‘“, 20 | Educacién Visual Ly II ' 12 semestrales
| o Disefio Bdsico 1 y Il | 6semestales |

Principios del Orden Geométrico |y Il | B semestrales

Teoria e Historia del Arte | y I 8 semesirales

Dibujo 1y i o 4 semestrales |

Asignaturas optativas | 4semestrales -
Anatomia Artisticaly Ii }
Técnica de los Materiales 1y i !

TABLA 8
'MAPA CURRICULAR: Sernestres 3 Y 4 |

. . - \i
i - - - . - ! - - :
- . - - .

aoy4e | El Orden Geométiico ly I | | 8 semestrales
Historia:del Arte 1 y Il : 4 semestrales
Teoria del Arte 1 y Il 4 semestrales |
| Dibujo 'y IV | 4 semestrales
Experimentacion Visual 1y Il (bdsica) * 10 semestrales
Experimentacién Visual 1 y Il (complementarid] 10 semestrales




TABLA 9
MAPA CURRICULAR: Semestres 5y 6

5oy 6° | Historia del Arte ity IV 4 semestraies
Teoria 'del Arte lil y v 4 semesirales
-Experimentacién Visual il y IV (bdsica)* 10 semesirales
EXperimentacién \ﬁsual Hly IV (complementaria) | 10 semesfrqles
| Teoria de laComunicqcién Iyl 4 semesirales
TABLA 10

MAPA CURRICULAR: Semestres 7 Y 8

7oy 8° Investigacién Visual | y Il (bdsica)* 4 semestrales
Investigacién Visual ll y If (complementaﬁa) i 4 semestrales
' Seminario de Investigacion y Tesis | y i 10 semestrales
Nociones de Cibemética l y i 10 semestrales
Investigacién de campo 4 semestrales
Técnicas, materiales, costos y presupuestos (s6lo 7° semestre) | 4 semesirales
Andlisis | y i ‘ "4 semestrales
Seminario de Arle Contemnpordneo/Seminario de Arte Urbano | 4 semeshrales

* Los términos "odsica” y "complementaria’ son infroducidos por nosotos para caracterizar a esas asignaturas.

En primer lugar, el mapa curicular permite advertir gue la denominacién
de las asignaturas revela efectivamente su confenido e incluso intencién
o alcance. Por ejemplo, no se deja lugar a dudas sobre el contenido de
las materias con nombres como Historia del Arte, Teoria del Arte o Teoria
de la Comunicacién, Tampoco gueda duda acerca de cudl es el alcance
de Diseno Basico | y Il o Nociones de Cibernética | y Il. Y es clara la
intencidn de la asignatura de Experimentacion Visual.




Por otro lado, el mapa permite identificar gue las asignaturas optativas
existentes se imparten en los dos primeros semestres y son Anafornia
Arfistica y Técnica de los Materiales. Asimismo, permite observar que la
-materia de 7écnicas, materiales, costos y presupuestos sdlo se imparte en
durante un semestre, y tiene un cardcter aislado.

Finalmente, el mapa muestra ia seriacion que existe entre varias asignaturas.
De hecho, permnite observar varios tipos de seriacion:

Un primer tipo —que llamariamos seriacién lineal— es el que se observa
en el caso de Dibujo, por ejemplo. La evidencia mds concreta de o
continuidad es la numeracién (I, 1, il...) enseguida del nombre de las
materias. Un esquema al respecto seria el siguiente:

GRAFICO2 |
EJEMPLO DE SERIACION DE ASIGNATURAS

|

3 |

Dibujo IV |
. .

/

[

Dibujo lll

Dibujo I}

Dibujo |

A través del grdfico se destaca fanto la continuidad de Ias asignaturas,
como la idea de que cada vez se adquiere y aprovecha mds aprendizaie.
La continuidad —hay gue senalarlo aungue parezca obvio— queda
representada mediante los conectores que aparecen en la base de
cada rectangulo; la idea de mayor adquisicion y aprovechamiento
de aprendizajes se llustra colocando los rectdngulos en forma ascendente.
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Ofro fipo de seriaciéon gue es interesante observar y ejemplificar es el que
se da enfre las asignaturas Teoria e Historia del Arte (1° y 2° semestres] y
Teoria del Arte e Historia del Arte (3°, 4°, 5° y 6° semestres), pues no es una
seriacion estrictamente lineal, sino bifurcada. De manera grdfica esta
sefiacion se representaria ast:

GRAFICO 2
EJEMPLO DE SERIACION NO LINEAL DE ASIGNATURAS

Teoria
i del Arte

Historia
del arfe

Teoria e Historia
del Arte

El gréfico muestra cémo una.asignatura se desdobla en dos (o, enfocando

la situacién de ofro modo, es anfecedente de ambas), lo que quiere decir
gue conservan un vinculo temdtico entre si. Los conectores permiten
ilustrar esta situacion.

Por otfra parte, se pretende sugerir que las asignafuras desdobladas se
proyectan en mayor profundidad, para lo cual ubicamos mds arriba los
rectonguios gue las representan, respecto al recTongulo de origen, que es

elde la lzquxerdc

Un caso para asimilar- al de la seriacién es el que se refiere a

Experimentaciéon Visual, asignatura que figura dos veces en el mapa

curicuiar desde el 3°y hasta el &° semestres. No lo asimilamos arbifrariamente;
se frata de un caso de seriacién pero ’nene peculiaridades que se

deben sehalar.




La primera consideracion scbre el punto es que en este andlisis se han
adjetivado como Experimentacion Visual bdsica y Experimentacién Visual
complementaria para diferenciarias, enfatizando su cardcter en términos

- de la fomacidn de los estudiantes. Ya que hablar de una asignatura bdsica
y ofra comp/emenfar/a da cuenta del espiritu del Plan acerca de la
nece3|dc1d curricular de que los alumnos transiten por un solo campo de
expresién a lo lcrgo de la carrerq, y transiten por otros mds para completar su
formacién como artistas visuales.

La segunda consideracion es que el calificativo complementaria no debe
entenderse como optativa u opcional. La asignatura de Experimentacion -
~Visual complementaria es obligatoria. Sin embargo, los estudiantes tienen
una serie de altemativas a elegir,

El siguiente gréfico se refiere a estas cuestiones.

GRAFICO 4
SERIACION DE EXPERIMENTACION VISUAL BASICA

Expetimentacién
Visual IV b

Expetimentacion
Visual lll 6

Experimentacion
Visual Il b

Experimentacion
Yisuall b

Se observa coémo la seriacién propuesfa en el Plan para Experimentacion
Visual bdsica es lineal. En la préctica, esto significa que el estudiante
cursaria, -por ejemplo, un taller de Grabado con cardcter experimental
durante cuatro semestres.




Por su parte, Experimentacién Visual complementarnia podria cursarse bajo é
dos moddlidades. Und fomando un faller a lo largo de cuatro semestres y
otra tornando dos talleres durante dos semestres consecutivos. Asi,
desarrollando el ejemplo que 'eXpusimos, aguel estudiante que cursa un
taller de Grabado como Experimentacion Visual bdsica podria cursar un
taller de Pintura como: Experimentacion Visual complerneniaria durante ‘ '
cuatro semestres, o bien a lo largo de dos y cursar los dos restantes un ;
taller de Fotografia. .

los siguientes grdficos muestran la situacidn descrita en téminos de i
- modelo, presentando Ia situacién concreta. ‘

GRAFICO 5

SERIACION DE EXPERIMENTACION VISUAL COMPLEMENTARIA
ELECCION DE UN SOLO TALLER L
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Experimentacion
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Experimentacion
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i Visuall ¢




GRAFICO 6

S SERIACION DE EXPERIMENTACION VISUAL COMPLEMENTARIA
| ~ ELECCION DE DOS TALLERES
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' 3 ' , ‘Lo interesante de presentar los modelos anteriores mediante grdficos, es

e gue se advierte cémo cada elecciéon se traduce en un diferente trayecto
de formacidn, donde "diferente” no conilleva ia nocién de un "'mejor"
proceso de formacién. De hecho, este aspecto del disefio curricular
responde a la idea de gue sea el estudiante gquien determine su. propia ] ,
trayectoria guiado por sus intereses y habilidades.

Para concretar los modelos anteriores, a confinuacion se retoma el |
ejemplo antes propuesio. ]




GRAFICO 7

CASO HIPOTETICO: EXPERIMENTACION VISUAL BASICA GRABADO
EXPERIMENTACION VISUAL COMPLEMENTARIA, PINTURA

Grabado

Grabado

Grabado

Grabado

Pintura b

Pintura

e Pintura

Pintura

Se pretende que el grdfico sea ilustrativo respecto a la circunstancia
*l - de gue el adlumno hipotético habria trazado dos rutas de formacién:
1 una, bdsica, en Grabado y ofra, complementaria, en Pintura, Se
',7\ supondria —de acuerdo con el ejemplo— que el alumno eligié esas
‘ rutas de acuerdo con sus intereses y habilidades, esto es, porque asi
conviene al proyecio de produccion plastica que desarrolla.

La otra paosibilidad seria, como antes se menciond, que el alumno
elija hasta dos talleres para cubrir los crédifos de Experimentacion
Visual. La situaciéon seria:




GRAFICO 8

CASO HIPOTETICO: EXPERIMENTACION VISUAL BASICA, GRABADO
" EXPERIMENTACION VISUAL COMPLEMENTARIA, PINTURA Y FOTOGRAFIA
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Veamos ahora cémo el estudiante trazd fres rutas: Grabado, Pintura y
 Fotografia. Como en el caso anterior, una se desarralia durante cuatro
- semesires, pero esta vez las dos subsiguientes se dan en. ciclos
anuales. El "Taller 1" del grafico corresponde a los semestres 3 y 4,
mientras que el "Taller 2" se cursa en &§° y 6° semesires.

- Finalmente, y para cerrar esta caracteristica del Plan, revelado a través del
mapa curricular,. se presenfan ias alternativas existentes para Ia
asignatura Experimentacién Visual | a IV, de acuerdo con la informacion
disponible:



TABLA 11

ALTERNATIVAS PARA LA ASIGNATURA
EXPERIMENTACION VISUAL

Bdsica o Complernentaria

Disefio Grdfico X[ {X|X|X
j {Fotografia o Escenografia)
i Escullura XIx|x|x
Estampa x| x|{x|x
Pintura X | x| x[x

7° y 8° semestres desaparecen las asignaturas de Experimentacion
Visual, las cuales son sustituidas por Inves’rigdcic’)n Visual, a las que
hemos adjetivado fambién bdsicay complementaria. La adjetivacidn
no. es fortuita, de hecho existe una seriacion implicito enfre amios
blogues de asignaturas. Tan es asf, que las alternativas existentes para
Investigacion Visual son las que se presentan a continuacion:

§ Por otfro lado, el mapa curricular permite observar también que en el
|

TABLA 12

OPCIONES PARA LA ASIGNATURA
INVESTIGACION VISUAL

Basica o Complemeniaria

Disefno Grdfico X X

(Fotografia o Escenografia) |
| Escultura Urbana X X
Estampa X | x
Pintura Murol X | X




En este sentido, el contenido especifico de Investigacion Visual estd
sujeto también a la eleccidon que haga el estudiante. Sobre este

punfo, se considera gue se frata de una proporcién importante de

~ cursos abiertos a eleccidn, lo cual acerca la esfructura curricular a g

modalidad de curriculo semiflexible (Sanchez, 1995 32), situacién que

no SIempre es benéfica.

En el caso concreto. de ia LlcenCIOTuro en Artes Visuales, €l mconvenlem‘e
es que los es’rudlcn’res no cuentan con un tutor con quien pud|ercm

deliberar cudl de las asignaturas es recomendcb|e, dado su desempenfo
escolar e intereses. El curso de iniciacién contemplado en el Plan para

afender ésta y otras cuestiones no es suficiente en nuestra opinién,
pues se imparte ol principio de la carrera y s un curso L’mico.

No obs’rcn’re la observoc10n cn’renor, la coherencia gue se observa en
el mcpo curnculor es resul’rodo, en gran parte, de que su disefio con‘remplo

en su momenfro un principio de organizacion de materias basado en.

"nodos de relacion”. Para gue dichos nodos se operaran, 1os c:signo’rUros se
clasificaron de acuerdo con la siguiente categorizacion:

- Asignaturas tedrico-humanisticas

- Asignaturas ‘reérico-’récnicc:s

- Asngno’ruros en el campo de la educacion visual
- Amgnc’rurcs de recllzcmon formcﬂ

Las clsngnc’rurcs del primer y segundo semestre se clasmcanan cssn,
fomando en cuenta ia ccn‘egonzacnon sefalada:

TABLA 13
CATEGORIZACION DE LAS ASIGNATURAS DE LOS SEMESTRES 1Y 2

2

Educocién Visual lyll - | Tebricotécnica

Disefio Bésico 1y Ii Tedrico-humanista
: ‘ ‘ Tedrico-técnica
Principios del Orden Geométrico Iy Il | Tedrico-humanista
Tedrico-técnica
Tecria e Historia del Atelyll | Tedtico-técnica |
Educacion visual
| Dibujoty!l Tedrico-humanista
Tedrico-técnica
Educacién visual




Si-bien la categorizacién pemitid infroducir un principio de racionalidad en
el Plan, es claro que su insfrumentacion presenté dificuttades, como
se puede apreciar en la Tabla 13, donde se atribuye sdlo un cardcter
tedrico-técnico a la asignatura de Educacion Visual, y no de educaciéon
visual, como su mismo nombre lo declara. De igual modo, No se
caracteriza como fedrico-humanistica la asignatura de Teoria e Historia

del Arte siendo que reclama esa clasificacion.

Es por lo anterior, que en este andlisis se decidié dejar a un lado el
principio de nodos de relacidn para examinar el mapa curicular
desde "una 'perspecﬂvdque permitiera ver sus caracteristicas de
manera mds clara. |

Fue asi como se procedid a identificar lineas de organizacién general, las
cuales permitieran conjuntar las asignaturas de manera coherente. Se
advirtié de esta manera gue el mapa curricular permite observar que
la formacién de los futuros artistas pldsticos se concibidé en tres
grandes lineas:

Formacion tedrico-metodoldgica especifica

Proquccion
Formacion complementaria

Aungue estas lineas no estdn caracterizadas en el Plan, se estimd que
se encuentran implicitas y son rescatables para este andlisis.
Considerarmos que las asignaturas se aglufinan en estas lineas sin dificultad,
conforme a lo siguiente:

Corresponden a Formacion tedrico-metodoldgica especifica:

. Educacion Visual |yl

. Diseno Bdsico l y I

. Teoria e Historia del Arte | y I

. Historia det Arte 1, 11, Il y IV

.Teoria del Arte I, I, iy IV

. Andlisis Ty Il

Seminario de Arte Contempordneo
Seminario de Arte Urbano

N0 O W N




Corresponden a Produccion:

1. Dibujo I, 1i, il y IV

2. Experimentacién Visual |, I, Il y IV
3. Investigacion Visual |, 1, Ly IV

4, Anatomia Artistica | y Il (opt.)

5. Técnica de los materiales | y Il {opt.)

Y las que se agrupan como una finea de Formacién complementaria serian:

. Principios del Orden Geométrico 1y i

. El Orden Geométrico |y I |

. Teoria de la Comunicacion 1y i

. Seminario de Investigacion y Tesis | y Il

. Nociones de Cibemeética | y i

. Investigacién de Campo

. Técnicos, materiales, costos y presupuestos

~N OO0 Wy~

Esta distribucion pemite ver, ademds, que existe una distibucion adecuada

entre las asignaturas, pues las de Formacién especifica representan

aproximadamente el 40 % de las asignaturas, que sumadas a las de
Produccién (ya que ambas constifuyen el nucleo de formacion en
- esta Licenciatura) arrojan alrededor det 70 %.

La afirmacion anterior surge de con31deror que la Licenciatura en Artes
Visuales se estructura con base en dos lineas sustantivas, que fepresentan
el nuc/eo de formacion. Esta concepcnon puede compartirse. © no,
pero es un hecho que el mapa curricular la refleja. A dicho nicleo de
formacién se agrega, de manera adjetiva, una linea maés que es
complementaria. Graficamente lo. represen’romos asi:

[
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GRAFICO ¢
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El resultado del andlisis del mapa curicular es el siguiente:

TABLA 14

RESULTADO DEL ANALISIS: MAPA CURRICULAR

Mapa cutricular

Suticiencia Suficiente
Claridad Claro
Correspondencias | Con comrrespondencias
Balance Balanceado
Proporcién Proporcionado -




Para ofrecer una visién de conjunto del andlisis del plan de estudios,
se presenta una tabla en la cual se concentran los andilisis parciales
desanoliados a lo largo del apartado. Pero antes de exponer la fabia,
es importante sefdlar que Ia expectativa era obtener categorias positivas
en todas las casillas, pues esto hubiera signiﬁcado'que el Plan se elabord
de manera adecuada. Ei andlisis muestra, sin embargo, que no fue
asl, 'y sl se observan deficiencias que llegan a ser graves, como la
ausencia de componentes clave.

TABLA 15
RESUMEN DEL ANALISIS DEL PLAN

Pan Integralidad k R Plan incompleto

Congruencia Plan congruente

7 [v;é L i i % i

Sl IS L . ‘? L
Principios rectores | Unidad de intencién | Con unidad de intencion
Clari

dad Claro

e

G i SRS " et
SRR Gy

i DS "’*i?’x’*mi e ‘ ‘ . -
Perfil de egreso | Suficiencia No aplicable No aplicable
| Claridad No apliccble No apiicable
Nexo social No aplicable No aplicable

o
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PROBLEMATICA DEL ESTUDIANTADO DE LA LICENCIATURA EN ARTES VISUALES

En el capftulo anterior se abordd el andlisis del plan de estudios de la
Licenciatura en Arfes Visudles, como el elemento de enfrada al diagndstico

. que se expone en este trabgjo. Ahora, como segundo elemento, se

analiza la problemdtica del estudiantado.

Cabe decir que el Plan se expone en el terreno de 1o absiracto, en cierto

sentido del deber set, de la idedlidad, por lo que es imprescindible observar
cdmo se presenta su ejecucion en los hechos. Analizar la situacion de los -

estudiantes es una de las vias para valorar ia operacién del Plan, otra mds
es la situacidon de la planta docente, fema gue nos ocupard en el Capitulo 3.

Antes de presentar el andlisis es conveniente hacer algunas consideraciones

“generales acerca de la poblacién estudiantil, las cuales se osumen como

contexto. Asi, se sefiadla gue para el ciclo 2003-20’04, la poblacién de la
Licenciatura en Artes Visuales fue de 182 alumnos. Si bien esta cantidad
equivale a menos del 50 % de los estudiantes de la Licenciatura en Disefio

y Comunicacion Visual para el mismo periodo, es superior a a regisfrcxdd

~en los dos periodos. anteriores, en los. cuales -se inscribieron a la

Licenciatura en Artes Visuales, 174 y 159 esfudiantes respectivamente.

No obstante lo anterior, el fotal de 182 ajumnos es mds bajo que los

corespondientes a os ciclas 1998-1999, 1999-2000 y 2000-2001. Esto es,
la poblacién de la Licenciatura ha venido fluctuando. Se podria afimar
que la fluctuacion es resultado de varios factores, entre los que desfocon
e} demdndc que tienen los estudios, la cantidad de olumnos Que puede
soportar la infraestructura de la ENAR las polficas de confrol de'la matricula
gue instrumenta la UNAM vy la presién de los aspirantes a ingresar a la
carrera. (Ver Anexo 1) ' | '

La siguiente tabla permite comparar la matricula de los Ultimos seis afos:

r
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TABLA 1

MATRICULA DE LA LICENCIATURA EN ARTES VISUALES:
PERIODO 1998-2004

1998-1999

2000-2001
T

'2002-2003

Acerca de los datfos anteriores, se aclara que el corte de inicio en el ciclo
1998 responde a que es el punto desde el cual se cuenta con informacion
utilizable para este andlisis. Entendemos que hubiera sido interesante
rastrear daios anteriores, pero en la medido gue éstos se van haciendo
mds incompletos, dudosos y vagos perrurbon un trabagjo como el que aqui
se plantea.

2.1, METODOLOGIA -

La metodologia aplicada se desarrolla pormenorizadamente en este
apartado. En primer lugar, se especifica que Ia informaciéon sometida a
estudio fue obtenida de los registros con que cuentan las Greas de ia ENAP
encargadas del control escolar, la coordinaciéon de la carrera y la de
titulacion. Denominaremos a estos datos "universo de informacion®,

En segundo lugar, se sefiala gue la informacion fue revisada para obtener
conclusiones sobre los siguientes indicadores:

- Ingreso
- Egreso
- Desercion

- Eleccién de campo de conocimiento
- Titulacién




En general, se considera que estos cinco indicadores son determinantes
para observar Ia operacion del plan de estudios, pues expresan el
comportamiento de la poblacidn estudiantit en que se instrurmenta. De
hecho, la mayor parte de ‘rrobojos sobre este tema los contemplan. Aqui
se han adoptado también, concibiéndolos Ccomo criterios de andlisis.
Precisamente al elevarlos a este rango se hace necesario definirlos. Las
definiciones correspondientes son:

Ingreso. Es un indicador cuantitativo que se refiere al registro de la poblacion
inscrita de manera formal en los estudios. Puede expresarse como canlidad
bruta © en porcentaje. Este indicador se relaciona con demanda y
matricula, y se considera una expresidn de [as inclinaciones profesionales
-del estudiantado. ‘ ‘

Egreso. Es un indicador cuantitativo que se refiere a la poblacidon que
alcanza el total de los créditos del plon de estudios. Puede expresarse
como cantidad bruta o en porcentaje. Este indicador se considera
una expresidon del logro educativo y de la eficiencia de la instituciéon
en su conjunto.

Desercion. Es un indicador cuantitativo que se refiere a la disminucion de
poblacién entre dos momentos, por ejemplo: un semestre y el subsiguien’r‘e.
Puede expresarse como cantidad bruta o en porcentaje. Se considera -
que este indicador alude a las dificuttades de la poblacién para continuar
los estudios, asf como aun replanteamiento de sus expectativas profesionales.

Eleccién de campo de conocimiento: Este indicador ofrece un panorama
cuantitativo sobre la eleccidn de los alumnos al seleccionar los falieres
que Corresponden a las dos asignaturas obligatorias de Experimentacion
Visual | a IV que se cursan del 3er. al 6fo. semestres de la carrera.

Titulacién. Es un indicador cuantitativo que se refiere a la cantidad de
‘estudiantes que obtiene el grado académico de Licenciatura. Puede
expresarse como cantfidad bruta o en porcentaje. Este indicador se
considera una expresién del logro educativo y de la eficiencia de la
institucién en su conjunto.




En tercer lugar, y para contar con un referente que nos permita valorar el
comporamiento de la poblacién en el escenatrio de los criterios anteriores, fue
necesario plantear uno o varios supuestos generales para cada uno de
éstos. Dicho supuesto general (0 supuestos en su caso) puede verse Como
una proposicidn condicionante desde la cual se elaboraron juicios conclusivos.

Se planted la siguiente situacién:

Si los datos cumpleh la condicion establecida, entonces se declara gue
los datos del indicador son satisfactorios.

Por ejemplo: '

Si la cantidad de alumnos gue egresa de la carrera es la misma que ini-
cio los estudios, el indicador de egreso es satisfactorio.

Donde la proposicion condicionante es "Si la cantidad de alumnos que
egresa de la carrera es la misma que inicid los estudios...", y el juicio
conclusivo "el indicador de egreso es satisfactorio",

Es importante aclarar que los supuesios generales antes referidos son una
propuesta particular de este andlisis, pero no nacen arbitrariamente sino

que dan forma a una expectativa que comparten la adminisiracion v la

comunidad docente respecto a 1o que se espera sea ef comportamiento

del estudiantado. El siguiente gréfico explica cudl es la necesidad
metodoldgica de esta cuestién.




GRAFICO 1

NECESIDAD DE LOS SUPUESTOS GENERALES
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El grdfico muestra que se asume el andilisis de la informacién como un
proceso integrado por subprocesos, 10s cuales se desarrollan en dos
lineas. La representada a la izquierda comprende, en un primer

momento, actividades relacionadas con el acopio y revision de los

datos y, enseguida, las relativas a su andlisis. La ofra lineq, representada a
la derecha, consiste en la formulacién de los supuestos generales que
son necesarios para contrastar la informacién con un referente.




Conviene agregar el siguiente gréfico para clarificar el caso:

COTEJO DE DATOS Y SUPUESTOS GENERALES

GRAFICO 2
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Los supuestos generales disenados son los siguientes:

ingreso. Supuesto 1. La matricula no debe exceder la capacidad
de la infraestructura fisica ni de la planta docente, pero

- , éstas fampoco deben ser subaprovechadas.

Supuesto 2. Si la matricula cumple lo anterior, debe
mantenerse estable.

Egreso:  Supuesfo. Para cada generacion, la canfidad de
‘ alumnos egresados debe ser igual a la de los alumnos
que ingresaron,

Desercion:  Suypuesto. La desercion debe ser nula.




Eleccién de campo de conocimiento:  Supuesfo. La eleccién de
campo de conocimiento debbe mostrar la evolucion de los proyectos
de produccién pldstica de los estudiantes

Titulacién: Supuesto. Todos los alumnos deben titularse.

Se advierte que los supuestos anteriores son categdricos y parten de ubicar
la formacion de los futuros artistas visuales (mds alld de imponderables),
como la mds alta prioridad institucional. Bajo este considerando, no es
posible hacer concesiones en ninguno de los cuatro indicadores. Por
ejemplo, {cémo admitir que habrdn de egresar menos alumnos de los
que iniciaron los estudios, si precisamente Ia funcién de la institucidn es
formarlos?; écdmo admitir que se présenfe el fendbmeno de la desercion,
sl los esfuerzos institucionales tienden a dar cauce d la realizacion de los
estudiantes como artistas plasticos?; y ¢ccomo plantearse que no todos los

“alumnos habrdn de fitularse, st ésta es la culminaciéon formal de la

Licenciatura? Sélo bajo estos supuestos generales es factible ponderar la
dindmica del alumnado.




2.2, ANALISIS
a) Ingreso

El ingreso a la Licenciatura, segin se mostrd anteriormente, ha fluctuado
entre 159 y 269 alumnos en los Ultimos seis anos, es decir hasta en 110
casos. Esta situacion, sin embargo, no se agota con un comentario: en
realidad, ‘requiere ser observada con relaciéon al permanente conflicto
entre demanda y matricula.

En este sentido, es necesario senalar gue la Licenciatura en Artes Visuales
ho esta al margen de la problemdtica general de la educacién superior
respecto a este punto. De un lado, cierfa cantidad de egresados de
bachillerato aspira a cursar la carrera; y del otro, existen restricciones que
se traducen en una menor capacidad de afencién a:la que seria
necesaria para satisfacer la expectativa de los aspirantes. La relacién entre
ambos factores es asimétrica en los siguientes términos:

GRAFICO 1
RELACION ENTRE DEMANDA Y MATRICULA

Demanda

Matricula

No estd por demds sefalar que el distintfo ’romcr‘io de los circulos, desde
luego esguemdtico y no proporcional respecto a cifras estadisticas
concretas, ilustra que la demanda es mayor a la matricula. ¢A qué se
debe esta situacion? Para los efectos de este andilisis es conveniente recordar
gue el establecimiento de la matricula en este caso es resultado de dl




menos dos factores, a saber: las politicas de Ia UNAM para la atencién de
los aspirantes a ingresar a la educacién superior, v la capacidad de servicio
que tiene la propia ENAP considerando su infraestructura fisica y planta
docente.

En primera instancia, las politicas de Ia UNAM surgen de un ejercicio
de planeacién gue contempla las necesidades sociales y del desarrollo
nacional (De la Fuente, Juan Ramdn, Plan de Desarrolio de la UNAM,
2000], asi como el presupuesto disponible; pero en.un segundo nivel,
reflejan una estrategia general para la educacién superior que
trasciende a la UNAM, pues parfe de un programa global, relacionado
Ccon compromisos y requerimientos intemacionales (Rodriguez, 1996; 82-90.
La amplia promocion de la educacién tecnoldgica en México durante las
Ultimas dos décadas, es el ejemplo mds claro sobre el punto. De este
modo, el que se amplie, reduzca o cierme la matricula de ciertas
carreras no es un acto fortuito,

Por otfra parte, la capacidad de servicio gue tiene la propia ENAP es
también un factor para regular la matricula porque cada alumno inscrito
reclama instalaciones, atencién docente y apoyos complementarios.
No seria posible renunciar a una fe‘gulocién puesto gque 10s servicios
ofrecidos por la institucion tienen un limite, después del cual la operaciéon
seria deficiente.

Asi, no obstante que la ENAP redliza esfuerzos para ampliar la inflaestructura fisica
e incrementar la planta docente, 1o cierfo es que parecen agotarse las
altemativas. Aumentar las dreas de salones, talleres o laboratorios, por
ejemplo, sdlo seria posible sacrificando los espacios de acceso v trdnsito,
asi como las escasas dreas verdes del plantel; en fanto que incrementar
la planta docente ha sido uno de los mayores refos de las fres ditimas
administraciones.

Todo lo anterior explica que la maticuia sea un elemento de la problemdtica
del estudiantado. La siguiente tabla permite visualizar informacion relevante
sobre el tfema:




TABLA 2

MATRICULA ASIGNADA Y DEFINITIVA:
PERIODO 1998-2003

Respecto a la fluctuacion, hacemos notar que ademds de responder a los
factores mencionados pdrrafos atrds, se ha visto influida por la renuncia de
aspirantes aceptados. Cémo ha fluctuado el ingreso es mds palpable en
una gréfica como la siguiente:

GRAFICA 1
FLUCTUACION DE LA MATRICULA DEFINITIVA
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Notese que del ciclo 98-99 al 00-01 se sostuvo un incremento, el cual
terminé en 01-02 cuando la matricula asignada se ajustd drésticamente
a 160 casos, después de que habia sido de 225 en los tres ciclos anteriores. Asi,
aungue la inscripcion real para 01-02 fue de 169, la gréfica muestra un




claro descenso. En la siguiente promocion se inscribieron 159 alumnos
(uno menos de la matricula asignada) y en la Ultima que presentamos
“ingresaron 182, siete aspirantes mds de los previstos en la matricula
asignada, que pasd de 160 a 175,

Ademds de la fluctuacion, en Ia Tabla 2 se muestra cdmo en cuato de

“los seis ciclos :reporrcdos se negocid la matricula para incrementarse. En
términos porcentuales, el aumento fue de entfre el 4y el 11 % en nUmeros
redondos vy se dio tanfo en el lapso durante el cual la matricula asignada
era de 225, como posteriormente, cuando se redujo a 160 y pasé a 175.

- El fendmeno aqui reportado es muy interesante, pues pareciera que las
instalaciones estdn subutilizadas dada la reduccién de la matricula. Sin
embargo, posiblemente ocurre lo contrario si se considera la canfidad de
estudiantes de semestres posteriores (de Ias dos carreras que imparte
actuadmente la ENAP), ademds de aquelios que se encuentran en la situacién
de alumnos irregulares. ‘

Finalmente, de acuerdo con los supuesfos generales establecidos para el
indicador "ingreso”, que se refieren al equiliorio entre canfidad de alumnos
e infrqes’rruc’ru‘ro y plania docente, asi como a ia conveniencia de mantener
una matricula estable a lo largo del tiempo para facilitar la atencién
adecuada y oportuna de los estudiantes, la Observocifc’bn €8 que ninguna
de las dos condiciones se ha cumplido. Se expresa el resultado del andiisis
de la siguiente manera;

TABLA 3
RESULTADO DEL ANALISIS: INGRESO

La matricula no debe exceder.la La matricula no excede la capacidad de la
capacidad de |a infraestructura fisica infraestructura fisica ni de la planta docente, pero es
ni de la planta docente, pero éstas posible que exista sobrecarga considerando al total
tampoco dében ser subaprovechadas. | de los estudiantes de la ENAP:

.




b) Egreso

Los datos del egreso Se circunscriben a los de las generaciones 1998,
1999 y 2000, que son las que concluyeron los estudios dentro del periodo
que abarca este trabajo. Se cuenta con la siguiente informacion:

TABLA 4

- EGRESO DE LA LICENCIATURA EN: ARTES: VISUALES:
PERIOCDO 1998-2000

TN N

La informacién anterior muestra de manera elocuente que el egreso es un
punto crffico en la' Licenciatura. Como se observa, lo cantidad de alumnos
gue cubre €l To’rol de los créditos de la Licenciatura en el plozo establecido
en el plan es mln!mo

Sobre el particular, aclaramos que no se confabilizd a aguelios estudiantes
que, proviniendo de generaciones antferiores, concluyeron los créditos en
alguno de los fres ciclos mencionados. Hacer esto hubnerc desvnrruodo el
andlisis.

Poco hay que agregar a hechos fan contundentes como Ios gue se pre-
sentan. El resulfado del andlisis es:

TABLA 5
RESULTADO DEL ANALISIS: EGRESO

Para cada generacién, ld cantidad de ' | No.se cumple el supuesto: la cantidad de egresados
alumnos egresados debe serigual ala | enios ciclos motivo de estudio rebasa escasamente
de los alumnos gue mgresuron ) el 10 % del total de los alumnos que ingresaron.




c) Desercion

Ofro aspecto relevante de la poblacidon estudiantil es la desercidn. Lo
esperado, y asf lo contemplamos en el supuesto general comespondiente,
es que la desercién sea nula. Sin embargo, este es un indicador
sumomen‘re sensible a factores extemos a la institucidn y a los suyos p'ropios.

Los factores extemnos mds relevantes son los relacionados con:

]

El mercado laboral.
El estado general de la economia nacional.

'El estado particular de la economia familiar o personal de los

estudiantes.

El ambiente que rodea a la escuela.

Los servicios de comunicacion y transporte necesarios para

llegar a la escuela.

La aptitud de los estudiantes para tener éxito en los estudios
especificos de la carrera.

La disposicién motivacional de los estudiantes para comprometerse
con su propia formacion.

La circunstancia personal de los estudiantes.

Los internos se relacionan con:

141l

L il

La manera en que la institucion responde a las expectativas de
los alumnos.

Las dindmicas de comunicacion que pone en prdctica la comunidad.
El acceso a los servicios sustantivos y complementarios.

El adecuado seguimiento de los estudiantes.

La atencién oportuna de conflictos y riesgos desencadenantes
de la desercién.

Las oportunidades de particioar activamente en la comunidad.
Las practicas de ensefianza.

Las précticas de evaluacion,

El ambiente que genera la propia comunidad escolar.

La existencia de una identidad institucional incluyente.




Antes de presenftar datos concretos acerca de este indicador;, es
importante subrayar que el "universo de informacién® mosird deficiencias
- imposibles de subsanar debido a la falia de informantes y datos del fodo
confiables. Incluso, se presentan vacios de informacion.

Es asi que se consultaron los registros de inscripcion por ciclo escolar y. por
semestre, redlizando un seguimiento de cada generacion, en la medida
de lo posible de acuerdo con la informacién proporcionada por el
departamento de Asuntos Escolares de la ENAP

Enseguida se presenta el comportamiento de cada generaciéon a la luz
del indicador "desercion'. Cabe mencionar gue para cada ciclo anual se
tienen los semestres 1 y 2. Asimismo, se aclara que cuando aparezca un
salfo en el eje horizontal de las gréficas utiizadas para reportar la informacién,
no se frata de una omisidén sino del hecho, mds frecuente de 1o deseable,
de no disponer de los datos correspondientes.

GRAFICA 2
DESERCION: Generacion 1998
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GRAFICA 3
DESERCION: Generacion 1999
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GRAFICA 4
DESERCION: Generacidén 2000
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GRAFICA 5 |
DESERCION: Generacién 2001 |
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Como se observa, la desercion es notable durante los primeros tres
semestres; a partir del cuarto se inicia un proceso de estabilizacién
gue, no obstante, sigue acusando una pérdida de estudiantes.

Las gréficas son claras y elocuentes respecto . a gue la disminuciéon de
alumnos va mds alld del 50 % a lo largo de la carrera, lo cual es un
problema preocupante. Obsérvense los datos de inicio vy final, v la
manera en gue se proyecta hacia abajo la linea gue representa la
cantidad de alumnos.




Dado lo anterior, el resulfado de nuestro andlisis es el siguiente:

TABLA 6
RESULTADO DEL ANALISIS: DESERCION

La desercién debe ser nula. No se cumple el supuesto: la cantidad de
alumnos que abandona los estudios llega a
ser de rmds del 50 % a lo largo de toda la
carrera.

d) Eleccion de campo de conocimiento

Ofro aspecto de interés en este andilisis es la eleccidn de campo de
conocimiento. Aungue en la Licenciatura en Artes Visudles esta elecciéon
no reviste la trascendencia que tiene este mismo aspecto en la

Licenciatura en Disefio y Comunicacién Visual, no deja de ser un tema

importante porque permite observar las preferencias del estudiantado v,
en ese sentido identificar cudles son las tendencias que se encuentran al
interior de I carrera. ‘

Este aspecto en particular sdlo-pudo redlizarse considerando la informacion
de los periodos 2003-1 a 2004-2, debido a que rastrear informacion de
periodos anteriores implicaba un esfuerzo fuera de nuestras posibilidades
objetivas. Se trata Unicamente de cuatro semestres, pero permiten sefalar
situaciones de interés a partir de este estudio, gue sin que se vean como
genefa/es sl arrojan conclusiones e interrogantes sugerentes.

Antes de exponer la informacidn recabada y presentar kas apreciaciones,
surgidas, habid que recordar que la eleccién de los campos de conocimiento
fiene lugar a partir del tercer semestre; cuando el Plan contempla dos
asignaturas de Experimentacion Visual, a las que liamamos anteriormente
Experimentacién Visual bdsica y Experimentacion Visual complementaria.
Ambas asignaturas son elegidas voluntariamente por los estudiantes y se
espera —como se sefidld en su momento— que adopten como taller
"basico” el que corresponde a su proyecto de produccion pldstica
y como faller "complementario’, aquel o aquellos que’ satisfagan sus
necesidades de formacion, ‘




Pero ¢qué ocurre en la prdctica? El presentfe apartado se refiere a
esta problemdtica. Para ello se presentard el comportamiento de los
estudianfes semestre fras semesire, considerando el periodo de los
semestres lectivos 2003-1, 2003-2, 2004-1 y 2004-2. Se hard referencia a
los cursos |, Il y V, para los semestres impares; y a los cursos I, IV y VI para
los semestres pares.

Asi, pues, en el periodo escolar 2003-1 se encontraban inscritos 341
alumnos en los talleres de Experimentacion Visual |, quienes se distribuyeron
de la siguiente manera:

TABLA 7

Semestre 2003-1;
DISTRIBUCION DEL ESTUDIANTADO EN LA ASIGNATURA Experimentacion Visuat !

68 19.94 97 | 28.44 69 .| 20.23 107 | 31.37

Como se observa, la mayor parfe de los estudiantes eligié el campo de
Pintura. La cantidad es cercana a la fercera parte. La siguiente eleccién
fue Escultura, cuya demanda se acercé al 30 %. En Estampa y Disefio
grdfico se ubicaron dlrededor de 20 % de alumnos en cada una.

Para el mismo periodo se registraron 406 estudiantes en Experimentacion
Visual lli; en este caso, la distribucion fue la siguiente:
TABLA 8

, Semestre 2003-1:
DISTRIBUCION DEL ESTUDIANTADO EN LA ASIGNATURA Experimentacion Visual if

75 18.47 96 | 23.64 118 | 29.06 117 | 28.81




La tabla muestra que la poblacidn inscrita en el 5° semestre tuvo
una distribucién diferente a la del 3°, pues en este caso una proporcion
importante de la poblacidn optd por Estampa, al punto que la cantidad
de alumnos en dicha especialidad fue de 118, uno més que en Pintura.
En las ofras especialidades, Disefio grdfico y Escultura, se distribuyeron 75
(18.47 %)y 59.(17.71 %). adlumnos.

Durante 2003-1 se inscribieron 333 alumnos a los talleres de
Experimentacion: Visual V, cuya distribucion fue la siguiente:

TABLA 9

Sermesire 2003-1:
DISTRIBUCION DEL ESTUDIANTADO EN LA ASIGNATURA Experimentacion Visual vV

La tabla muestra un aspecto de mucho interés: una mayeria de la poblacién
eligié el campo de Estampa. de hecho, la cantidad de alumnos inscritos
se acerca al 40 %. La segunda eleccién fue Pintura, en la cual se ubicd
poco mds del 22 %, a fercera Disefio grdfico, que afrajo al 21 % en ndmeros
redondos; y la Ulima Escultura, campo elegido por menos del 18 % del
estudiantado.

A reserva de continuar el andlisis, considerando los ciclos 2003-2, 2004-1
y 2004-2, llama la atencidon que la eleccidn durante el ciclo se inclind
hacia Estampa. Si se considera el fotal de los alumnos inscritos en el
semestre 2003-1, que asciende a 1080, observaremos que 316 (29.25 %)
eligieron este campo; la segunda eleccidén fue Pintura, donde se
concentraron 299 estudiantes, que corresponde al 27.68 %; eligieron
Esculiura 252 (23.33 %); y 213 (19:72 %) se matricularon en Disefio grdfico.
Véase la siguiente ’rcblc‘:_ '




TABLA 10

Semestre 2003-1:
DISTRIBUCION DEL ESTUDIANTADO EN LA ASIGNATURA EXPERIMENTACION VISUAL
CURSOS | #'Y ¥ (Universo 1080)

213 | 19.72 | 252 [23.33 | 316 | 2925 | 299 | 27.68

Por su parte, la situaciéon que se observa en el semestre 2003-2 guarda
cierta similitud con la anterior en cuanfo a la manera en gue se distribuye
y. redistribuye la poblocmn estudiantil. Observemos los datos correspon-
- . dientes en la siguiente fabla

1 TABLA 11

Semestre 2003-2: )
DISTRIBUCION DEL ESTUDIANTADO POR SEMESTRE EN LA ASIGNATURA EXPERIMENTACION
VISUAL CURSOS , IV ¥ VI (Universo 1011)

K 2 | 70 21.14| 97 [29.30 67 |20.24] 97 129.30| 331
3 & | 70 [18.86] 89 23.98| 108 |29.11] 104 |28.03 371
| 8 | 71 |22.97| 52 [16.82| 119 |38.51| 67 |21.68| 309
R - | Tofales | 211 238 [l294 '

Como es de notarse, el orden de preferencia que se registra en
Experimentacion Visual Il es el mismo que se advierte en el curso |: Pintura,
Escultura, Estampa y Disefio gréfico. Para el 6° semestre el orden cambia
a Estampa, Pintura, Escultura y Disefio gréfico; es decir, cambian su orden
T ' Estampa vy Pintura, En el 8° semestre se observa una redistribucion que se
i concreta en el siguiente orden: Estampa, Pinfura, Diseho grafico y




GRAFICA 6
Semestre 2003-2:

DISTRIBUCION DEL ESTUDIANTADO EN LA ASIGNATURA
EXPERIMENTACION VISUAL EN PORCENTAJE
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Es cierfo gue la distribucion esperada para el semestre par consecutivo

era la misma que se habfa observado  anteriormente, pero cabia la

posibilidod de variaciones dado gue los alumnos podrian solicitar cambio

de taller. De hecho, se observon variaciones y lo mds probcb|e es que
, respondcn auna reonen‘rcmon de preferencms

Los datos que corresponden al semestre 2004-1 son los siguientes:

TABLA 12

, Semes’rre 2004-1:
DISTRIBUCION DEL ESTUDIANTADO EN LA ASIGNATURA EXPERIMENTACION l//SUAL
CURSOS I, i Y il (Universo 1070)

19.94! 118 |30.97| 117 | 30.70| 381

5 [ 70 [18.37 | ,,
17.10| 129 [37.39| 75 |21.73| 345 | |

’ 70 82 123.76
Totales | 223 |




Como puede observarse, el orden de preferencia que se registra en
- Experimentacion Visual | tiene puntos de coincidencia con el gue se observa
para el semestre de inicio. En este caso también es Pintura la primera
preferencia y Escultura la segunda. Respecto a las situaciones descritas
anteriormente, se observa un cambio: ahora Diseno grdfico es la tercera
preferencia y Estampa la Uitima. '

Para el 5° semestre las preferencias se reordenan, quedando de la
siguiente forma: Estampa, Pintura, Escultura y Disefio. Veamos cémo la

preferencia se inclina hacia Estampa, de la misma manera gue se

presentd en'los dos semestres de 2003. Por Ultimo, en el 7° semestre se

redistriouye la poblacién, ahora en el orden Estampa, Disefio grdfico,:

Pintura v Escuttura. En la grdfica 7 se visualizan los porcentajes:

GRAFICA 7

Semestre 2004-1:

~ DISTRIBUCION DEL ESTUDIANTADO POR SEMESTRE
EN LA ASIGNATURA EXPERIMENTACION VISUAL EN PORCENTAJE
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Finalmente, la distribucion del alumnado durante el periodo 2004-2,
_se -observa lo siguiente:
TABLA 13

Semestre 2004-2;
DISTRIBUCION DEL ESTUDIANTADO EN LA ASIGNATURA EXPERIMENTACION PLAST/CA
CURSOS 1, V'Y Vi [Universo 970)

o | 68 |24.72| 67 |24.36] 54 |19.63] 86 |31.27] 275
& | 69 |21.42| 77 |23.91| 86 |26.70| 90 |27.95| 322
8 | 87 |2332] 79 |2117) 140 [37.53] 67 |17.96] 373 |
Totales | £

H Esta tabla muesira coémo las preferencias del estudiantado se reconfiguran,
pasando al campo de la Estampa. Observamos cdmo en el semestre de
inicio se matricularon sélo 54 alumnos y en el final se registraron 140, .
casi tres veces mds. En cambio en Pintura, la cantidad de alumnos
decrecid. La siguiente grdfica nos ayuda a observar esta situacién
mds claramente; ‘

g;RAFICA 8

Semestre 2004 2:
DISTRIBUCION DEL ESTUDIANTADO EN LA ASIGNATURA EXPE/?/MENMC/ON VISUAL EN PORCENTAJE
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Nétese cdmo las baras tienen una oscilacién en tanto que la Unica que
se sostiene creciente es la que corresponde a Estampa, Este mismo fend-
meno puede verificarse en las grdficas 6 v 7. Al respecto es importante
destacar que este comportamiento se manfiene a pesar de gue la
cantidad de alumnos registrados cada periodo va disminuyendo como
- resulfado de la desercidn.

La informacién expuesta ilustra sobre las variantes de las preferencias de
los alumnos en los campos de conocimiento. Cabe proponer que tal
varacion se debe en gran parte a las necesidades de los proyectos de
investigacion que los alumnos se plantean, 1o que significa gue en téminos
generales existe un desplazamiento de los campos paradigmdticos de la
Pintura y Escultura; a campos de menos presencia en el imaginario social,
pero de indudable vigencia en el ferreno artistico. Incluso, ampliamente
abiertos a la experimentacion conceptual, formal y fécnica. (Ver tabla Anexo 2)

En este sentido, dar seguimiento a la distribucién de Ios alumnos hace
posible plantear gue. sus proyectos de produccién se ven transformados
como resultado de su confacto con los campos de conocimiento, o que
8in duda se espera en un proceso de formacién. De esta manera podemos
plantear el siguiente resultado del andlisis:

TABLA 14
RESULTADO DEL ANALISIS: ELECCION DE ESPECIALIDADES

La eleccién de campo de * | 8e cumple el supuesto; la eleccién de especialidades

conocimiento debe mostrar la varia, al parecer en respuesta a las necesidades de
evolucién de los proyectos de conceptuacion y ejecucion de 1os proyectos de

produccién pléstica de los produccién que se plantean los alumnos.
estudiantes. :

e) Titulacién

La-fitulacién representa uno de los aspectos mds problemdticos de la
carrera, pues las cifras comrespondientes son sumamente bajas en relacion
con la cantidad fotal de alumnos egresados. En los Ultimos diez anos, para
citar un dato especifico, se han titulado 411 personas, lo que arrojaria un
‘promedio de 41 fitulados anualmente. En el periodo 1998-2004, que es el
que comprende nuestro estudio, la cifra llega a 267, siendo que la poblacién
que ingresd fue de 1257, La cantidad de estudiantes fitulados representa
sdlo el 21.24 %.




La siguien’re grdfica muestra algunos detalles relacionados con la titulacion:

TABLA 16
TITULACION: PERIODO 1998-2003

Para finalizar este rubro, es importante sefialar que esta situaciéon no es
particular de la ENAP, pero en ésta se ha agudizado por el hecho de que
los estudiantes priorizan su contextura de productores pidsticos por encimo
de cualquier ofra deéfinicion, de modo que se prédisponen en contra
de la elaboracion de la tesis profesional. En la préctica, satisfacer esta
actividad toma a los egresados varios afios, como lo muestra la siguiente
tabla, dondécsocicmos generacién y cantidad de titulados. A fin de
citar datoes ccTucﬂes sélo se incluye informacion desde el ano 2000
(Ver Anexo 3)

TABLA 16
RELACION ENTRE EL ANO DE TITULACIC')N Y LA GENERACION A QUE PERTENECEN




PROBLEMATICA DE LA PLANTA DOCENTE |
DE LA LICENCIATURA EN ARTES VISUALES







PROBLEMATICA DE LA PLANTA DOCENTE DE LA
LICENCIATURA EN ARTES VISUALES

En el primer capitulo se inicio el diagndstico de la Licenciatura en Artes
Visuales analizando el plan de estudios, en el segundo se continud la tarea
sometiendo a revision la problemdtica del estudiantado, en este capitulo
se concluird-con el andlisis de ia planta docente., |

Este tercer y Uitimo elemento de la Licenciatura en Artes Visuales, segun la
visién de este diagndstico, serd examinado a la luz de dos mocroelemenfos,
uno de cardcter general denominado "estructura y cuantificacion’, y otro
de cardcter especifico bajo el rubro de "péer". El primero se refiere a
la cantidad de profesores que imparten clase en la carrera y a su estatus
contractual, en tanto que el segundo trata la- formacién académica
de los docentes, antigiedad y cargas de frabagjo. Se ha considerado
que los referidos macroelementos son suficientes para obténer un
diagndstico general de la planta docente. :

Estos macroelementos no se conciben desarticuladoes, sino que se
presentan como componentes de una sola realidad: la planta docente,
en cuyo interior se relacionan y determinan de manera interesante y
compleja. Sin émborgo, dado que se pretende generar un diognésﬁco
que adlimente decisiones sobre la modificacion cumicular de la’ carerq,
resulta imprescindible actuar de la manera mds andiica posible, lo cual con-
leva la necesidad de focalizar nuestras observaciones, separando los
macroelementos para su revision.,

Por lo tanto, por razones expositivas, los macroelementos se abordardn
como elementos independientes, ajo el orden “estructura y cuantificaciéon” ’
y "perfil'. Eventualmente, podrén referirse las relaciones que tienen entre si.




3.1. METODOLOGIA

Es importante comentar gue el acopio y revision de los datos resultd una
labor prolongada, ya que debieron consultarse diversas fuentes y en no
pocos casos fue necesario examinar cuidadosamente la informacion
obtenida, dado que presentaba disparidad.

Mds alld de Iosfinconveniem‘es que esto implicd para el presente trabajo,
la situacion observada llama la atencidn respecto a la pertinencia de que
la instifucién dispbonga de bancos de datos depurados vy actuales, Utiles
para su propia operacion,

Los requerimientos de este andlisis demandaban informacion acerca de
los siguientes aspectos:

- Cantidad fotal de profesores que imparten en la carrera
- Nombramiento vigente
- Nivel mdximo de estudios
- Anfigledad docente en la ENAP
- Actividades académicas redlizadas en ia ENAP

Saivado el acopio de los datos, fue necesario someter la informacién a un
proceso de depurocnon debido a que se detectaron algunos problemos
durante la recoleccion que no podian obviarse, dado que se aspiraba a
un andlisis vélido a partir de la confiabilidad de los datos sobre los cuales
se construirian las observaciones y juicios. Las dificultades presentadas fueron:

Duplicaciones
Omisiones
Informacién desactualizada

Las implicaciones de estas situaciones se describen a continuacion.

Duplicaciones. Se refiere a aguellos casos en que se encontraron dos o
mds datos sobre un docente, incongruentes entre si. Por ejemplo, el registro
de dos niveles mdximos de estudios diferentes para una misma persona:
Si para el profesor A se registraba "Licenciatura® en una fuente y "Maestria”
en ofrg; se enfrentaba un caso de duplicacién que era necesario solucionar.




En generdl, las duplicaciones obedecian a una falta de actualizacién de
los datos © a un error. La depuracidn consistia, en consecuencia, en
actualizar los datos o detectar y corregir el error.

Omisiones. Este problema se refiere a la falla de datos relativos a un
docente respecto a alglin aspecto. Por efermplo, no se registra la antigliedad
docente de una persona. Si para et profesor Baparecian datos pormeno-
rizados que describian su perfil, pero no se registraba el afo de ingreso ©
su antigliedad docente de manera explicita, se presenta un caso de omisidn.
Las omisiones parecen obedecer a una fdl‘rq de seguimiento 0 a un error.
La depuracién consistid en dar seguimiento al caso o detectar vy
enmendar el error. | |

Informaqcion desactualizada. Se refiere a la obsolescencia de la
informacidn. Por-ejemplo, el regisiro dispbnible indica que el profesOr
C imparte -cierta asignatura, pero se sabe que se encuentra
impartiendo ofra. La desactualizacién parece obedecer a una falta de
seguimieh’ro o a un eror. La depurcc‘ién‘consis’rié en dar seguimiento al
caso para confronfaro y de ser el caso, corregirio.

Toda vez que se contd con la informacién depurada, se validd
contrasténdola con la realidad. Esto supuso en algunas ocasiones acudir
directamente con los funcionarios responsables de aguellas dreas
encargadas de la informacidn, e incluso con los propios docentes. Sélo
resueltas Ias dos fases anteriores se procedid a tabular y graficar los datos
para facilitar su lectura v reafizar el andlisis, que en este caso tiene un
carécter descriptivo.

El siguien’re grdfico ilustra la metodologia.




GRAFICO 1
METODOLOGIA: ESQUEMA GENERAL
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El gréfico muestra que el acopio de informacién constituye la primera fase

del trabajo, v que para levardo a cabo, se acudid a varas fuentes.
n Asimismo, pone de manifiesto que el segundo momento consistié en
o comparar la informacién, para localizar problemas de duplicacion, |
omisidn 'y desactualizacion, y cormregirlos con base en la realidad como i
referente principal, es decir, o que se sabe y se confiima sobre ia
| comunidad docente. Por dlitimo, el grdfico sefiala que las dos Ultimas
fases consistieron en tabular y graficar los datos y someterlos al andlisis.

Por otra parte, y también como un aspecto metodoldgico ubicado ~ -
conceptual, pero no operativamente, definimos los aspecios considerados
para caracterizar la planta docente:




Estructura y cuantificacion. Nombramos esfructura a la distribucion de los
académicos en diferentes categorias contractuales previstas por la UNAM,
asi como en sus respectivos niveles. Al respecto es importante mencionar
que se adoptaron las categorias y niveles ya establecidos no sélo porque
son el mejor reflejo de la planta docente acerca de su relacion con la
ENAP sino porgue son-del manejo de toda la comunidad docente,

Por su parte, enfendemos como cuantificacion la suma total de los
profesores de la licenciatura, asi como las ciffas parciales que resulfan de
considerar las categorias y. niveles apuntados arriba,

Perfil. Para efectos de este dicgnés‘rico, se entiende como perfil el conjunto
de atributos de los profesores relativos a su formacién académica,
antigiedad docente y cargas de trabajo, sobreé la base de que estos
factores petmiten caracterizar a la planta docente.

De la misma manera gue se hizo en el caso del estudiantado, se plantean
fambién supuestos contra los cuales contfrastar la informaciéon localizada.
Estos son:

Cuantificacién: Supuesfo 1. La planta docente es suficiente para impartir
los cursos correspondientes a la'Licenciatura.

Estructura: Supuesto 1. Existe un balance entre la canfidad de
académicos, de acuerdo con su cqfegoric contractual
(Asignatura, Asociado, Titular y Emétito)

Supuesto 2. Existe un balance entre la cantidad de
académicos, de acuerdo con su nivel contractual (A, By C)

Pefil; Supuesto 1. Existe un balance en la planta docente desde
el punto de vista de su nivel m&ximo de estudios.

Supuesto 2. Existe un balance en la planta docente desde
el punto de vista de su antigledad académica.

Supuesto 3. Existe equilibrio en la relacion docente-grupos
asignados, por lo que existen condiciones para un
adecuado desempefno docente.

“Supuesto 4. La investigacidn que se estd realizando en
la ENAP es acorde con la cantidad de acadéemicos
obligados a realizaria, en términos de su fipo de
nombramiento.

[
i
[




3.2. ANALISIS

q) Estructura y cuantificaciéon

la cantidad de académicos que integran la planta docente de la
Licenciatura en Artes Visuales es de 96. Esta cantidad representa menos
de la mitad del prOfeso’rodo adscrito a la Llicenciatura en Disefio y
Comun‘icocién? Visual, donde se cuentan 212, pero es superior a la planta

‘de la Maestria en Artes Visuales, conformada por 64 académicos. Los

‘profesores de la Licenciatura en Artes Visuales constituyen el 25.80 % de
los académicos de la ENAR. [Ver Anexos 4, 5, 6y 7) '

En el universo de 96 personas se considera a los docentes que
parolelcmen’re‘ impartieron clases en la Licenciatura de Disefio de la
Comunicacion Visual y (o) en el posgrado de la ENAP durante el periodo
de estudio. ‘

Para describir la planta docente desde el punto de vista de su estructura,
se tomd como ciriterio- las co’regorics y niveles confractuales aplicados en
el Estatuto del Personal Académico de la Legislacién Universitaria. Las
categorias consideradas son:

- Profesor de Asignatura

- Profesor de Carrera Asociado
- Profesor de Carrera Titular

- Profesor Emérito

Por su parte, los niveles comespondientes son los siguientes:

- Nivel "A"
- Nivel "B"
- Nivel "C"

De acuerdo con las cc:’regdrios Profesor de Asignatura, Profesor de Carrera
Asociado, Profesor de Carrera Titular y Profesor Emérito, la planta docente
- de la licenciatura se distribuye de la siguiente manera:




GRAFICA 1

DISTRIBUCION DE LA PLANTA DOCENTE POR ESTATLS CONTRACTUAL
CANTIDADES BRUTAS [UNIVERSO 96)
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Antes de comentar la gréfica anterior, se explican los datos que contiene:

1) La grdfica es antecedida por una numeracién progresiva y el fitulo
jcorresp‘ondienfe; 2) Bajo el rubro "universo”, localizado en el titulo, se precisa
‘la cantidad de docentes considerados, en este caso Q6; 3) Al pie de la
‘gréfica, dporece la tabla de datos correspondiente, la cual especifica las
‘categorias y la cantidad de profesores contabilizados en cada una de
| éstas; y 4) Los vialores del eje vertical (0, 25, 50, 75y 100) cons’ri’rLjyen rangos
de la escala utiizada como referente. Esta misma estructura se encontrard
“en el resto de las grdficas del apartado.

De este modo, la Grdfica 1 muestra que més de la mitad de los
‘académicos se ubican en la categoria Profesor de Asignatura, Muestra,
‘ por ofra pdrre, gue |la cantidad de profesores Asociados y Titulares es
préc’ricdmenfe la misma {18 y 19), y que se cuenta en la planta con un
“académico con nombramiento de profesor emérito.

i Se presenta la informacion anterior en términos porcentuales para
' visuaglizarla desde ofro contexto referencial:




GRAFICA 2

DISTRIBUCION DE LA PLANTA DOCENTE POR ESTATUS CONTRACTUAL
CANTIDADES PORCENTUALES (UNIVERSO 96)
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Ahora se puede precisar que la cantidad de profesores de Asignatura es
de 56.37% de fotal; es decir, cinco de cada diez docentes de la carrera
tiene este tipo de situacién confractual. Por su parte, y aunque los porcentajes
corespondientes a las categorias Profesor Asociado y Profesor Titular son
bajos en comparaciéon que el primero, la situacién es menos critica que
en la licenciatura de Disefic y Comunicacion Visual, donde la cantidad de
profesores titulares no alcanza el 10 %. En la licenciatura en Artes Visuales,
los acadérmicos ubicados en esos rangos suman casi el 40 % de la planta,

Independientemente de la problemdtica laboral latente en los datos relativos
a los profesores de asignatura —y que se refleja en las percepciones y araigo
de los profesores— es importante considerar que esta estructura puede
esfar afectando el adecuado desempeno de la institucion, parficulamente
la calidad de la ensefanza. Ya que, en generdl, los profesores de asignatura
permanecen menos fiempo en la ENAR de tal suerte que tienen menos
cpor‘funidodes de involucrarse en el proyecto insfitucional y, por ofra parte,
no estan obligados a desaroliar investigacién.” Ambas problemdticas
requieren atencién. Es innegable que un docente tiene mds elementos de
contexto para mejorar su prdctica pedagdgica, en la medida que se
involucra en la dindmica de la comunidad en su conjunto. Asimismo, un
docente sc’risfoce necesidades de conocimiento en el campo si redliza
investigacion, lo que redunda en su propio beneficio y en el de los demds.




ESTA TESIS NO SALE
DE LA BIBLIOTECA

Se examina a continuacion el caso especifico de la categoria Profesor de
Asignatura, con base en los niveles "A" y "B", que se utilizan en la UNAM.
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DISTRIBUCION DE LOS PROFESORES DE ASIGNATURA POR NIVEL
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Como se observa, la gréfica muestra los datos para las categorias "A" y "B,
para el caso del nivel "A', se observan dos puntos: el primero a la izquierda ‘
(A Int) se refiere a la cantidad de profesores que, ubicados en ese nivel,
cubren el fipo de plaza llamada de ‘inferino"; el punto ubicado a la
derecha (A Def), coresponde a quienes, también ubicados en el nivel A",
cuentfan sin embargo con un nombramiento de definitividad. La cantidad
de profesores interinos es un poCo mayor a la de los académicos con
definitividad. - ‘

Por su parte; todos los profesores de asignatura del nivel "B" son definitivos.
La grdfica permite apreciar que los académicos de este nivel son
escasamente la mitad de cualquiera de las otras dos categorias.

De la misma manera que anteriormente se mosraron los datos en valores.
porcentuales, a continuacién se presenta una grdfica que permita
confirmar y redimensionar la situacidén que se expone. Cobe decir que
expresar la gréfica en porcentajes permite ver, en algunos casos, aspectos
que escapan a la presentacién en cantidades brutas, de aqul el inferés en
hacer esta presentacion en paralelo. ‘
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Si se considera el universo de los profesores de asignatura, donde la
cantidad de 58 representa el 100 %, observamos que el 43.1 % son
docentes en el nivel ecalafonario mdas bajo vy que en el extremo opuesto
se cuenta nada mads el 20.68 %. Es decir, existe una problemdatica en este
sector de la planta docente, que consiste en encontrarse en una situacion
desfavorable desde el pun’r‘o‘ de vista laboral, y en condiciones de
mdrginofidcd respecto a la vida insfitucional. .

Esta siTuccic’m manifiesfa una asimetria no desedble, pues lo ideal seria
que la planta docente vea satisfechas sus expectativas laborales, a fin de.
gue se iden’riﬁque de manera plena con la institucidn. En este sentido,
cabe preguntarse qué tan delicada es la situacion que muestra la gréfica.

La siguiente categoria que se aborda es lka de Profesor de Carrera
Asociado. La grdfica muestra su distribucién en la licenciatura:
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Antes de redlizar cualquier observacion, se aclara sobre el gjuste en la
escala a un valor méximo de 25, a fin de evitar que los datos se "compri-
mieran’, dificulfando su visualizacion. Esfe valor de 25 permite representar
sin problemas el dato méximo de 13 (cantidad bruta). Este ajuste en la
escala se redlizd desde la Grdfica 3 y hard en olros casos si esto permite
una mejor lectura de la informacion.,

Lo primero gue se observa es que la cantidad total de académicos
ubicados en esta categoria es inferior a la gue se ubicd en la de Profesor
de Asignatura. Los 18 casos que ahora se registran en fotal, son alrededor
de Ia tercera parte de los 58 ‘regisTrodos anteriormente. La proporcion que
guardan enfre si estas dos categorias es casi de 1 a 3, es decir, de cada
tres académicos sdélo uno pertenece a la categoria de profesor de
carrera asociado. ‘

Por ofra parte, se observa que aparece el nivel "C" y es en éste donde se
encuentra el grueso de la poblacién; concretamente, 13 personas de los 18.
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Nétese codmo al representar los datos en téminos porcentuales para el
caso de -esfte subuniverso, salta a la vista que ahora los docentes con
nombrdmiento de Profesor de Carera Asociado se inclinan al nivel *C":
representan mas del 70%. Es decir gue este sector, al contfrario de lo que
- se anoté para el anterior, se encuentra mayoritariamente en una mejor
‘situacion contractual, 1o gue permite suponer que se identifica con la
institucion y estd comprometido con las actividades que se desarrolian en
suU seno.

Por ofra parte , vy si bien existe una diferencia cudlitativa entre los niveles “B"
y"C", la gréficc confirma que la cantidad de académicos ubicados en el
nivel infermedio gozan, en su mayoria, de un nombbramiento de definitividad,
io que implica también que se encuentren en una situacion mds favorable
gue la gue tienen los profesores de asignatura, |

Se aborda enseguida la categoria Profesor de Carrera Titular y se presenta |
la grdfica con cantidades brutas:
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Obsérvese gque también en esta grdfica se aqjustd la escala a un
valor mdaximo de 25, para poder representar 1os valores 8, 7 y 4 evitando
su "compresion”,

La g'rdficq' reitera que Ia cantidad total de académicos que cuentan con:

un nombramiento de Profesor Titular es précticamente la mismdquelq de
docentes ubicados en la categoria Profesor de Carrera Asociado: 18 de
estos Ultimos, 19 de los primeros. La diferencia se advierte en la distribucion
por niveles,‘ pues si anfes el valor mas alfo se encontrd en el nivel 'C", en
esfa grdfica se presenta en el "A". De igual manera, se observa gue en
todos los niveles los profesores cuentan con la definitividad en las plazas,
situacion que:no se observo en la Grdfica 6, Se presenta enseguida la
distribucién de los académicos en términos. porcentuales: :

3
B
N
3
i
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La gréfica muestra de manera muy clara coémo el porcentaje es

decreciente del nivel "A" al nivel "C", Esta situacién es congruente con las

politicas de ascenso escalafonario dictadas por la UNAM, pues los niveles
estdn relacionados con la antigliedad y la formacién profesional. Es decir
gue aqui se refleja el cardcter selectivo de la organizacion escalafonaria
de nuestra Casa de Estudios. ‘

La gréfica muestra el mismo trazo descendente de la anterior, pefo permite
ponderar cémo los académicos ubicados en el nivel "C" representan
justamente la mitad de los gue se localizan en el "A", por lo que se puede
hablar nuevamente de asimetria. |

Para concluir esta parte del andlisis, se presenta enseguida una gréfica
en la que se comparan fodos los niveles, independientemente de las
categorias. El propdsito es mostrar la distribucion de la planta docente a
partir de este criterio, para sugerir una lectura en el sentido de la situacion
contractual y de percepciones en que se encuentran los docentes, ya que
es un hecho que las condiciones de frabajo influyen en el desempefo
de sus actividades.
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La gréfica muesTro que la mayor parte de la planfa docem‘e se ubica en
el nivel "A", mdependlen‘remen’re de su estaius contractual especnflco

- Aungue existe uno diferencia entre los subniveles "Interino” y "Definitivo", si
“se suman para cuantificar el total de la categoria "A," es posible observar

que llega a ser mds de la mitad de la planta docente, Cabe preguntar de
qué dnmenSIOn es este problema, y qué tan urgente es resolverla a fin

de enriguecer la vida escolar de Ia ENAR En este contexto surgen las
_siguientes interrogantes:

¢Es ode‘cucdo gue una parte importante de la planta docente permanezca

poco tiempo en la institucion? éContribuye a elevar la calidad de la
ensenanza el quel ma&s de la mitad de los profesores no redlice investigacion?
¢No se generan drdenes jerdrguicos permiciosos en un contexto de asimetria en,
las condiciones de Trcbcuo” {Es ésta la situacion prevaleciente en ofras:

entidades académicas de la UNAM?

Este andlisis no es el espacio para responder estas cuestiones, pero es
imposible no plantearias a la luz de los datos que se observan.

Por otra parte, 1a grdﬁc:o muestra gue los niveles "B" deﬁhiﬁvo’y "C" definitivo
tienen cierta representatividad: el primero muestra de hecho el mismo
valor que ‘el nivel "A" interino; en tanto que el segundo, ounque menor,
ciertamente no se desploma.




Por Ultimo, es importante destacar que un miembro de la planta docente
es Profesor Emérito, estatus mdximo que oforga la UNAM, Si se plensa que
la cantidad de académicos que se encuentran en esfa situacion es
minima en el contexto de nuestra Casa de Estudios, es relevante que en
la carrera se cuente con una figura de esta frascendencia.

TABLA 1

RESULTADO DEL AN‘ALISIS: CUANTIFICACION Y ESTRUCTURA DE LA PLANTA DOCENTE

La planta docente es suficiente para impartir
los cursos correspondientes a la Licenciatura.

No se cumple el supuesto. La planta docente
seria suficiente para impartir los cursos, pero
existen problemas de distiibuciéon de la carga
académica. )

No existe balance: la mayor parte de los
docentes se ubican en [0s niveles inferiores.

Existe un balance eriire la cantidad de
académicos, de acuerdo con su nivel
- contractual (A, B y C).

b) Perfil

A continuacion se presenta el andlisis del perfil de la planta docente, con
base en fres componentes: formacién académica, antigledad docente
y actividades académicas, relativas a carga académica y redlizacién de
invesﬂgdcién. A cada componente corresponde un subapartado,
los cuales se nombran "Académico’, "Antigledad" y "Actividades".
(Ver Anexos 8, 9y 10)

Académico

Este componente constituye uno de los ejes de la docencia, el ofro se
refiere a la fornacion técnico-pedagdgica, si bien en la educacidn supetior
prevalece hasta qhoro la idea de ‘que la docencia puede abordarse de
manera exitosa prescindiendo de este segundo eje. '




El peso de la formacidén académica en el perfil responde a la conviccidn
de que ésta da cuenta del dominio de un campo de conocimiento:
mientras mayor es ko formacién académica del docente, mayores
son las probabilidades de que su prdctica sea exitosa v se traduzca en el
aprendizaje efectivo de los estudiantes,

Conviene explicar que el dominio de un campo de.conocimiento conlieva
tener resuelta la triada contenidos procedimentales, contenidos concep-
fuales, confenidos actifudinales (Asencio, 1998; 22). Es decir, implica una
visién integral y estructurada del campo, conocer su desarrolio histrico,
sus enfoques y metodologias, su problemdtica v las relaciones que guarda - :
con ofros campos. Por eso la trayectoria académica de un docente
garantiza, en la légica de la pirdmide Licenciatura-Maestria-Doctorado,
cudies e| nivel de dominio que Tiene de su campo.

Por lo anferior, se conSIderon aqui como categorias de andlisis |os Sigwen’res
estatus de formacién:

- Licenciatura incompleta

- Licenciatura completa

- Maestria incompleta o en curso
- Maestria con grado

- Doctorado en curso

- Doctorado con grado

La definicién establecida para cada estatus es la siguiente:

Licenciatura incompleta. Esta categoria es la mds baja en el contexto
de la formacidén académica, de ahi que aluda al menor nivel de dominio
formal del campo. Se ubican en ella los docentes que habiendo concluido
el 100% de los créditos de los estudios de LlcenCIoTuro, no han sustentado
el examen profeSIOncﬂ correspondiente, por lo que no cuentan con el
tftulo de Licenciado al momento de redlizar este andiisis. En las tablas y
grdficas usaremos la clave - ‘

ticenciatura. En orden ascendente, esta es la segunda categoria en el
contexto de la formacién académica. Contar con ésta significa poseer un
dominio formal del campo que se considera profesionalizado. Se ubican
en ella los docentes que concluyeron los estudios de Licenciatura, han
sustentado el examien profesional y en consecuencia ostentan el titulo. Los
datos cotrespondientes serdn identificados con la clave L-¢.




Maestria incormpietfa. Este nivel sigue al anterior en orden ascendente y
alude a un ciclo de formacién posterior, que implica la adquisicién de
conocimientos procedimentales y declarativos de mayor profundidad en
el campo, asi como una actudlizacién relevante. Se ubican aqui los
docentes que cuentan con el 100% de los créditos de los estudios, pero
no han sustentado el examen de grado al momento de realizar es’re
andlisis. Lo clave que UT||IZGdO es M-,

Maestria. Ubicada después de lo categoria anterior, ésta se refiere a
la culminacién de los estudios de Maestria, incluyendo la obtencién del
grado. La clave correspondiente es M-c. ‘

Doctorado en curso. Casi en la cuspide de la pirdmide de formacion; esta
co‘regoﬁo se refiere a los docentes de la ENAP que se encuentran cursando
el Doctorado en Bellas Artes que imparte la Universidad Politécnica de
Valencia, en el marco del convenio suscrito por esta institucién esponolo Y
nuestra Escuela. La clave que utilizaremos es D-UPV.

Doctorado. Esta Ultima categoria alude a un dominio sumamente
especializado dentro del campo, constituye de hecho la cuspide de la
pirdmide de formoc;on académica. Para reportar los datos respectivos
utilizaremos la clave D.

Una vez definioas las categorias de andlisis, se inicia el andlisis presentando
una tabla que concentra la informacién del caso.
TABLA 2

-DlSTRIBUCI()N DE LA PLANTA DOCENTE POR ESTATUS ACADEMICO

i

Licenciatura incompleta Lo 15 15.62

Licenciatura completa

Maestria incomplefa

Maestria con grado

Doctorado en curso

olo|s|jwip/—]

Doctorado con grado

Totales| 96 | 100




Para la adecuada descripcidon de la planta docente a partir del
componente Formacion académica, es necesaro reportar cudntos
académicos han cubierto el 100 % de los créditos de Maestria, 1o
cual hacemos en Ia fila 3 de la tabla; sin embargo, este grupo estd
comprendido también en el estatus ‘Licenciatura completa®. Ocurre la
misma situacion en el caso de los profesores reportados en el estatus
"Doctorado en curso', que reportamos en la fila 5, pues los casos registrados
ahi estén comprendidos en la categoria "Maestria con grade”. Debido a
lo anferior, las ciffas brutas y porcentuales de las categorias "Maestria
incompleta” y "Doctorado en curso” sdlo deben fomarse como un referente,
pero no sumarse a los totales que se presentan, y que son de 96 y 100,
como puede observarse,

Sobre esta cuestiéon es importante aclarar que la prioridad es manejar y
comunicar la informacién de manera clara; en este sentido, la aparente
"confusidn” a la que se hace referencia, deriva del interés por dar cuenta
del perfil académico de los docentes sin omisiones, y presen‘rono lo mds
‘nitido posible. En realidad, no es anormal gue una: persona posea un
grado académico y que, en un momento dado, esté a sdlo un paso de
obtener ofro. Por ejemplo: ‘ ‘

Un académico A tiene el titulo de Licenciado en Artes Visuales v,
ademds, ha cubierto el 100 % de los créditos de la Maestria en
el mismo campo; por lo tanto, pertenece a dos universos:

1) Aguel que integran gquienes cuentan con el fftulo
de Licenciado, y

2) Bl que integran quienes han obtenido el 100 % de los
créditos de la Maestria. ‘

Habiendo aclarado esta situacién, se presentan los datos de la tabla
mediante grdficas.
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Las grdficas confirman gue un grupo de docentes de la carera no ha
obtenido adn el titulo de Licenciatura. Cienamente no representan una
cantidad elevada (15.62), pero es casi la misma gue la de académicos
con grddo de Maestria (17.7]. Puesto en comparacidn, el dato suscita
preocupacion, pues no es deseable que la planta docente muestre
fragilidad en este renglén. '




Cabe plantear, por tanto, la necesidad de que se lleven a cabo acciones
- fendientes a resolver esta cuestion, en un marco gue no deprecie la
calidad de la Licenciatura ni conlleve esfuerzos innecesarios a los profesores
que se encuenitan en esta problemdtica. Es muy facticle que las opciones
de titulacion que se aprobaron a principios de 2004 representen una
oportunidad efectiva para solucionar este problema.

Por otra parte, las gréficas 10 y 11 muestran fambién que la mayoria de
los docentes cuentan con la Licenciatura como su mayor estatus
académico. Si se observa, casi dos de cada tres profesores cuentan con
el fitulo de licenciatura.

El plcn’reomlen’ro aqui es si esta composicion de la planta docente
es la adecuada. Aungue se ha definido la licenciatura como nivel
profesionalizante, es justo sefalar gue las tendencias educativas recientes
senalan la conveniencia de que los profesores que imparten-en el nivel de
licenciatura cuenten con el grado de Maestria. Podria ser que esta
exigencia se ubique, antes que en lo académico, en el tema de los
procesos de cettificacion de la calidad sobre bases documentales
—y por lo tanto parciales—, asi como en el de la competencia mercado-
lbgica. No obstante, es innegable gue la calidad de la ensefianza
podria incrementarse en la medida gue la plcm‘rc docenTe posea una for-
mGC|on mds depurcdo

Es aqul donde surge la situacion de ’rrosk:pe antes senaiada, ya que parte
de los dcadémicos considerados en la categoria "Licenciatura completa"
ya han cubierto el 100 % de los créditos de Maestria. En concreto, son 28
profesores de 60, précticamente la mitad. Desde esta perspectiva; es
posible plantear que ha existido la preocupacion de los académicos por
continuar su frayectoria académicaq, lo cual ha enriguecido la calidad de
la ensefanza. '

No obstante, subsiste el problema de la conclusidon de dicho recorrido.
Podria decirse que es resuliado de la tensidn entre varios fccTores como
los siguientes:

- La reqlizacién de actividades académicas

- La reqlizacién de actividades institucionales de apoyo

- EI desarrollo de la produccion plastica personal

- La atencién de otras actividades profesionales permcnem‘es
o esporddicas

- La demanda de fiempo que conlleva la redlizacién de la tesis
de grado

- Las demandas académicas que conlleva la redlizacion de la
tesis de grado




En este contexto, es posible que la institucién pudiera brindar apoyo a
los docentes que se encuentran en la situacién revisada, disefiando
estrategios para modificar factores especificos de la problemdtica. La
base de tales es’rrcfégics seria que los docentes ya han cursado las
~asignaturas de algun programa de Maestria {generalmente el de
Artes Visudles que ofrece la propia ENAP), restando sdlo concretar Ia tesis
correspondiente y la sustentacion del examen de grado.

Si ocuriera lo ‘anterior, el porcen’roie de docentes que cuentan con el
grado de Maestria se proyectaria mds alid del valor de 17.7 % registrado
en este momento en las gréficas. Por ahora, sin embargo, éste es el
universo reporfado en apego a los hechos concretos, son ellos de quienes
puede predicarse un mayor dominio del campo de conocimiento, una
mayor actualizacidn y un manifiesto compromiso con su propia formacion
y perfeccionamiento profesional. ‘

Asimismo, se cuentan ocho académicos que se encuentran cursando los
estudios de Doctorado gue ofrece la Universidad Politécnica de Valencia,
en el marco de un convenio inferinstitucional con la ENAP. Esta cantidad
representa un porcentaje mayor del que se registra en la Licenciatura en
Disefio y Comunicacién Visual, donde cursan ese mismo Doctorado sélo
el 2.3 % de los docentes. De acuerdo con las expectativas de os plazos
previstos en e} programa . en convenio, se espera que los participantes
sustenten el examen durante el afio 2006. ‘ ‘

Finalmente, los grdficos indican que se cuentan cuatro miembros de la
planta docente con el grado de Doctor,

Anfigdedad

Para describir este aspecto, se han considerado los rangos de antigliedad
que utiliza Ia Direccidn General de Personal, los cuales son:

- Menos de 5 ofos
— Entre 5 afios md&s un dia v 10 afios
— Enfre 10 afos mds un dia y 15 afos

— Entre 15 afos mds un dia y 20 afos




~— Entre 21 afos mds un dia y 25 afos
— Entre 25 afos mds un dia y 30 anos

Para tabular y graficar estos rangos, en este frabajo se emplean las claves:

— Menos de 5 anocs: Clave -5

- Enfre 5 afios mds un dia y 10 anos: Clave 10

— Entre 10 afos mds un dia y 15 afos: Clave 15
- Entre 15 afios mds un dia y 20 anos: Clave 20
- Enfre 21 afos mds un dia y 25 afios: Clave 25
- Entre 25 afos mds un dia y 30 afios: Clave +25

La siguiente tabla concentra la informaciéon generat:

TABLA 3 |

DISTRIBUCION DE LA PLANTA DOCENTE POR ANTIGUEDAD

“

1|Menosde 5afos | 5 | & | 416

2 | Entre 5 anos mas un dia y 10 anos 10 13 13.54

3 Entre 10 afios m&sun diay 15afics| 15 | 28 29.16

4 | Enire 15 anos més undiay 20 anos| 20 19 19.79

5| Enfre 21 afios mds un diay 25 afios| 25 16 16.66

6 | Entre 25 afios més un diay 30 afios| 30 | 9 9.37

7 | Entre 30 afos maés un diay 35 afos| 30+ 7 7.29
Totales| 96 99.97

La informacidén anterior se visualiza en valores brutos y en cantidades
porcentuales.
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Las gréficas muestran que la mayor parte de la planta docente se concentra
en el rango 15, donde se agrupan los profesores gue tienen una anfigiedad
de entre 10 afos y un dic, hasta 15 afos; el segundo valor mds alto es el
correspondiente al rango 20 (de 15 anos un dia a 20), y el fercero el de 25




(20 anos un dia a 25). Esto es que la planta docente de la carrera es un
colectivo integrado principalmente por profesores de gran experiencia.,
Sc’)lo el rango 15 representa cerca del 30 % de la planta, y si sumamos los

casos que se encuentran en 1os fres rangos mds altos, obtenemos poco
mds del 65 %. -

Los docentes que se ubican en los rangos identificados como 30 y 30+
suman juntos poco Mds del 16 %, mientras que los restantes —rangos -5
y 10— no llegan al 18 %.

Para ampliar este andlisis, presentamos la siguiente tabla, en la cual
asociamos la anfigledad docente el posible afo de ingreso.

TABLA 4

CORRESPONDENCIA ENTRE LOS RANGOS DE ANTIGUEDAD DOCENTE
Y ANOS NATURALES

1| Menos de 5 aios (-9 2000 . 2004
2 | Entre 5 aflos mds un dia y 10 afios (79 1995 1999
3 | Entre 10 ainos mas un dia y 15 aros (75 1990 1994
4 | Entre 156 afos mas un dia y 20 afos (20 1984 | 1989
5 | Entre 21 afnos mds un dia y 25 afios (25 1979 1983 |
6 | Enfre 25 arios mds un dia y 30 anos (39 1974 1978
7 | Entre 30 afios mds un dia y 35 anos (30+] 1969 1973

La fabla anterior permite observar que durante el lapso de 1990 a 1994
tuvo lugar el ingreso de cerca del 30 % de la planta docente actuadl, un
hecho que no tiene antecedentes ni se ha vuelto a presentar desde
entonces. En realidad, como 1o muestra la Grdfica 13, el porcentaje de
profesores que ingresd en el intervalo subsiguiente disminuyd de manera
dréstica 'y continué descendiendo, segin se muestra en el rango -5.
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Aunque este apartado se refiere sdlo al andilisis de la antigledad de los
docentes, cabe preguntarse cudl es el contexto que explica el desarroilo
de este fendmeno. éFueron decisivas en su devenir las politicas generales
de la UNAM? éFue delineado por politicas establecidas al interior de Ia
ENAP? éForma parte del marco en que se desenvuelve la educacion supetrior
en el pais? ¢Influyeron en éste la voluntad y capacidad de gestiéon de las
administraciones correspondientes? ‘ '

Las preguntas formuladas resuttan mds necesarias en cuanto se comparan
los ingresos del periodo en cuestién con los de ofros momentos, sean
anteriores o posteriores. Por ejiemplo, se reportan pocos qcodémicos enlos
periodos de ingreso de 1995 a 2004 y de 1969 a 1989,

Sin embargo, y a pesar de todo lo anterior, la reflexion que surge de esta
distribucion de los docentes en los rangos de antigliedad, es que la carera
cuenta con una planta docente que conjuga miemtoros de gran experiencia
y ofros mas jévenes, lo que permite suponer que la vida académica se
nutre de visiones diversas, En Uitima instancia, estas visiones diversas tienen
implicaciones en el terreno de como asumir la ensefianza de las arfes.

Actividades

El andlisis de este aspecto parte de la premisa de que los miembros de la
planta docente tienen como funcidn sustantiva la ensefianza y, en el caso
de los profesores asociados o fitulares, la investigacién. De esta forma,
se examinardn la distribucion de grupos y posteriormente las actividades
de investigacion. '




La siguiente es la distribucién de grupos:

TABLA 5

DISTRIBUCION DE LA PLANTA DOCENTE POR CANTIDAD DE GRUPOS ATENDIDOS

1 31 32.63
2 17 - 17.88
3 16 16.66
4 9 9.37
5 8 8.33
6 7 7.36
7 0 0
8 1 1.05
9 1 1.05
10 1 1.056
Tolales 91 95.38

Antes de comentar la tabla, se hace notar gque los totales no son, como
se esperaria, 96 y 100 %, debido a que en esta parte del andlisis se refleja
el que tres académicos se encontraban en periodo sabdtico y dos

:cubriendo licencia o comision. Aguf debe tenerse en cuenta que los
elementos que se analizan se refieren a labores acadérmriicas concretas vy
en curso,

En la tabla se observa que la asignacién de grupos en la carrera va desde
uno hasta 10. De estas asignaciones la de mayor incidencia es un grupo,
donde se registran 31 profesores, © sed ¢cast la tercera parte de la planta
docente. Ninguno de los demds casos alcanza una cuantia como éste: la
segunda incidencia corresponde a dos grupos, pero no dlcanza el 20 %.
En redlidad —la tabla es evidente—, la asignaciéon va disminuyendo:
menos docentes tienen Mds grupos asignados. En las siguientes grdficas
se visualiza esta problemdtica:
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Como ya se habia expuesto, casi la tercera parte del profesorado imparte
una sola asignatura. Indudablemente, esta situaciéon es resultado de la
gran cantidad de profesores de asignatura que laboran en la ENAP, tema
referido antes de manera extensa. En este mismo sentido, las gréficas
permiten ver cédmo casi las tres cuartas partes de la planta docente
imparten entre 1 y 3 grupos.




Lo mds probable, pese a la infencidén de compromiso que los docentes
puedan tener, es que quienes tienen a su cargo un solo grupo en virtud de
su situacidn contfractual, no estén en condiciones de elaborar una vision
infegral de la comunidad, en su composicion, tendencias y dindmicas, 1o
cual afecta sin' duda su desemperio docente. Pero también se da este
problermna en los docentes gue atienden cinco © mds grupos, pues enfrentan
una carga académica que, al saturarlos, afecta su desempeno.

De cara a lo anterior, no sobra reflexionar acerca de que en todos los
aspectos de la vida instifucional cabe hablar del /’usfo mediio, pero de
manera relevante en el gue ahora se analiza, ya que la distribucion
sensata de la carga horaria de los académicos redunda en su mejor
desernperio. £l adecuado funcionamiento institucional gravita en la relacién
docente-cantidad de grupos, porque de aqui derivan aspectos como:

- Alfas posibilidades de interrelaciéon personal exitosa
- Capacidad de atencidn personalizada

- Seguimiento académico efectivo

- Infervencion remedial oportuna

- Evaluacion informada vy justa del logro educativo

- Oportunidades de mejora para el docente

Dado lo anterior, y para contar con mds elementos en esta discusion, se
~ revisan ahora los grdficos donde se relaciona cantidad de asignaturas-
profesor. Recuérdese gue en los datfos se reflejara la ausencia de los
docentes en periodo sabdtico, comisién o licencia.

TABLA 6

DISTRIBUCION DE LA PLANTA DOCENTE
POR CANTIDAD DE ASIGNATURAS IMPARTIDAS

49 '51.04

1

2 20 20.83

3 17 17.70

4 4.16

5 0 0

6 1 1.05
Totales 91 94.78 B




La tabla muestra cdmo mds de la mitad de la planta docente imparte
solamente una asignatura. Después de esta proporcion, todas las demds
son mucho mds bajas: ningun dato en porcentaje rebasa el 21 %. En
este sentido, 1o que resulta -esencial en la informacién de la tabla es,
nuevamente, una osnme’mo son muchos los docentes que imparfen ung
sola asignatura y pocos los imparten cuatro o seis.

Sin embargo, del mismo modo que debemos plantear la inconveniencia
de que muchos docentes impartan sdlo una dsigno’rurc nuestro andlisis
dicta que es pernICloso el que un mismo académico imparta varias
asignaturas. Si bien no dispusimos de frabajos especificos sobre el tema,
resulta Ioglco plon’reor gue un docente responsable de impartir varias

“asignaturas en un mismo penodo se ve envuelio en una problematica en

la que se distinguen los siguientes aspectos:

- Interferencias en el plano de la delimitacién conceptual

- Interferencias en el plano metodoldgico

- Traslape de los contenidos especificos de las asignaturas

- Traslape de las referencias documentales de cada asignatura
- Confusion en los contenidos de aprendizaje

- Confusién de criterios de evaluacién

Como se advierte, es importante evitar fodos los riesgos anteriores.
Se presenta a continuacion la dttima informacién sobre este punto, relativa

a la relacién docente-canfidad de. grupos asignados y docente-
asignaturas impartidas.




TABLA 7

DISTRIBUCION DE LA PLANTA DOCENTE
POR CANTIDAD DE GRUPCS ASIGNADOS Y ASIGNATURAS IMPARTIDAS

11

31 32.63

112 1 11.57

113 6 6.31

1/4 1 1.05

2/2 6 631

2/3 4 4.21
2/4 7 7.36
2/5 3 3.15
3/3 6 6.31 |
3/5 3 3.15
3/6 7 7.36 g
3/9 1 1.05
4/4 1 1.05 |
4/5 2 2.10 |
4/8 1 1.05
6/10 1 1.05

Se observa cdmo la problemdtica de la planta docente referida a lo largo
de este capitulo, se proyecta de manera clara en este Ultimo aspecto: no
es una casuadlidad que la cantidad de académicos que sélo imparte una
asignatura y sdlo a un grupo, represen’re casi la tercera parte de la planta
docente. Este hecho, constituye un elemento de perturbacion en la
operacién de la institucion. ‘

Asimismo, no es menos perturbadora la incidencia de mds del 10% de los
docentes en la fila donde se registra "Una asignatura-dos grupos”. Esta es
la segunda incidencia en orden decreciente, y ninguna se encuentra
cerca de ella, pues el valor mds préximo no alcanza el 8 %.




Del ofro lado, cobra ahora toda su dimensién la problemdtica de los
docentes a cargo de cuatro y seis asignaturas: se frata de casos en los
que, ademds de Ila elevada cantidad de asignaturas, el docente tiene la
responsabilidad de atender varios grupos:

- Un docente imparte cuatro asignaturas a cuatro grupos

- Dos docentes impol’ren cuatro asignaturas a cinco grupos
- Un docente imparte cuatro asignaturas a ocho grupos

- Un docente imparte seis asignaturas a diez grupos

Desde luego, remarcar estos hechos no cuestiona la capacidad de los
docentes, quienes probablemente han desarrollado esfrategias para
enfrentar esta problemdtica especifica; por el confrario, creemos necesario
llamar la atencién acerca de que es necesario un esfuerzo concreto de
racionalidad gue permita a los académicos desplegar plenamente su

“talento en beneficio de los estudiantes.

Tal esfuerzo tendria que considerar cual es el punto en gue los docentes
realizan el mejor aporte a la institucién dando cauce, a la vez, a su propio
proyecto de realizacién personal, académico y artistico.

En realidad, intervenir en esta cuestién garantizaria que otras actividades
académicas, como la investigacion, se realizaran ‘en un escenario
mds propicio. En el caso de la Licenciatura en Ares Visudles esto es de
importancia particular dado que solamente se detectd la existencia de 29
proyectos en el periodo de estudio, a cargo de 22 profesores, quienes
representan el 539.45 % del subgrupo de profesores de carrera, quienes
estdn obligados a llevar a cabo esta actividad.

Este nUmero de proyectos no sélo es bajo en relacién con el subgrupo

de académicos obligados a desaroliarios, fambién es bajo en relacién
con las necesidades de construccidn de conocimiento en el campo. Si,
como hemos planteado en esta tesis, el ferreno de las artes visuales se ha

transformado de manera vertiginosa en los Ultimos anos, ello frae de la

mano la necesidad de desarrollar instrumentos para ia comprension




e interpretaciéon del arte contempordneo, pero mds gue ello, para
que los futuros productores pldsticos, alumnos de la ENAP se incorporen al
escenario de la creacién, de la critica, la investigaciéon o la docencia, en
las condiciones gue nuestra realidad demanda.

Dado todo lo anterior, presentamos el resultado del andlisis:
TABLA 8

RESULTADO DEL ANALISIS: PERFIL

Existe un balance en la planta docente No existe balance: se observa que una mayoria

desde el punio de vista de su nivel de los académicos ostenta la Licenciatura como

maximo de estudios. el maximo nivel de estudios, en fanto que muy
pocos cuenta con el grado de Maestria o
Doctorado.

I{’l

Existe equilibrio en ia relacién docente- No existe equilibrio: se observa una gran

grupos asignados, por lo que existen disparidad en este punto, consistente en que son
condiciones para un adecuado una mayoria de los académicos los que imparten
desempefic docente. sélo una asignatura y a un solo grupo.
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CONCLUSIONES

A lo largo de este trabajo se reunid informacion relativa a Licenciatura
en Artes Visuales, a fin de exponer el diagndstico bdsico de su operacion.
La informacién se refirid al plan. de estudios, el estudiantado v la planta
docente, los fres elementos centrales del fendmeno educativo.

Es importante mencionar que la metodologia para llevar a.cabo el
diagndstico se realizé con base en los pardmetros proporcionados por
la Direccién General de Evaluacion Educativa de la UNAM, sin embargo,
la recoleccion de datos fue sometida a andlisis mediante una
metodologia estadistica en gran parte desarrollada espécl’ficomen’re
para el caso, de la cual queremos destacar el establecimiento de
criterios y supuestos como recursos analiticos esenciales, como
aquellos descritos en los apartados de metodologia de los capitulos
2 v 3. De hecho, se considera que este tépico representa la aportacién de
este trabajo a posibles proyectos similares.

Tras el andllisis de la informacién, se llegd a una serie de conclusiones
gue se describen a continuacién:

-El plan de estudios presenta una serie de problemas gue dificultan su
~ instrumentacion. Los problemas se observan en el nivel de la concepcién
yla e‘s’rruc:Turo‘tjue, en gran parte, derivaron de las circunstiancias en las
cuales se elaboré, asi como de la falta de asesoria técnico-pedagdgica;
- de tal modo que es justo dejar asentado que, en su momento y bajo sus
circunstancias, representd un documento relevante.

'No obstante lo anterior, de nuestro andlisis se desprende la necesidad
" de reformar y actualizar el plan de estudios no tan solo para superar
- problemas de concepcién y estructura sino, en parficular, para poner
al dia la formacién de los futuros profesionales en el campo de las
artes visuales. Justamente un aspecto que sjemos’rré con claridad a lo
largo del andlisis fue la obsolescencia de cuestiones de principio,
como entender las artes visuales como un conjunto de campos contiguos
y No como una fotalidad integrada; asimismo, circunscrioir la formacidn
de los estudiantes al dmbito de la produccién pldstica y no, también




y con igual mérito, al tfrabajo de reflexidn sobre temas como la gestion o
la docencia.

De este modo, el imperativo de una reforma’ del plan deberd ser la
recuperaciéon de la vigencio de enfoques y contenidos, a la par que
conceder a la realidad el hecho de que los egresados de la ENAP
pueden —y deben— incidir en ofros espacios de la actividad profesional

relacionada con las artes. ‘ ‘

El andlisis de la problemdtica estudiantil condujo: a la conclusiéon de
que es impostergable la revisién critica de aspectos como la desercién y
’ri’rulocién a fin de disefiar estrategias de ensefianza, seguimiento,
motivacién y apoyo que disminuyan la cantidad de alumnos que a la
. fecha abandonan los estudios, y en contraparte perml’ron elevar sngnlflcc-
tivamente el numero de estudiantes que concluyen la carrera
obteniendo el titulo correspondiente.

Se comprende que sobre estos fendmenos influyen una serie de factores

- diversos y complejos, muchos de los cuales estén mds alld del alcance
objetivo que puede tener la institucion, pero es un hecho también que
otras variables se encuentran, crean vy articulan desde el interior
mismo de nuestra Escuela. Actuar sobre etlos representa una linea de
frabajo en la posible renovacion de la licenciatura. Por ejempilo:
implantar el sistema tutoral, revisar los criterios de seriacién curricular,
flexibilizar el curriculo e infroducir la problemdatica vigente de las artes
alos conténidos programdticos. De igual modo, mejorar ia infraestructura
de talleres y los servicios academicos de apoyo, pues consh’ruyen un
andamiqje lmprescmdlble para el logro escolar,

Por dltimo, debe ser una prioridad institucional resolver la problemdtica de
la planta docente en términos de su situacion contractual, su formacién:
académica y su participacion en acciones de desarrolio del conocimiento,
como la investigacion. Es preocupante que la mayoria de los académicos
no ’rengd pemanencia en la ENAP mediante una férmula que garantice
la seguridod en el empleo. TCmbién es preocupante que subsistan a
la fecha docentes que no han tenido la oportunidad, al menos, de
concluir los "es’rudios de Licenciatura. En este punto, y dado las recientes
modalidades que favorecen la titulacién de los estudiantes, es de




suma importancia disenar estrategias sélidas, institucionalizadas y que
cuenten con la aceptacién de la planta docente, para propiciar que
numMerosos colegas obtengan ese nivel académico, obligado para
todo aquél que opta por la carrera académica.

En el mismo plano, pero ahora en el nivel de Maestria, es importante
que el grupo de profesores que carece del grado habiendo cursado
el 100 % de los estudios, cuente con facilidades para cerrar ese ciclo
de formacién. No se sugiere el demérito de este proceso final (por el
confrario, se debe conservar la exigencia a la altura de la condicién
de académico universitario}, pero es evidente gue sin el apoyo
institucional es dificil que estos profesores resuelvan las fensiones
existentes entre las obligaciones docentes y la conclusidon de la
tesis recepcional.

Por ofra parte, nuestro andlisis arroja la necesidad imperiosa de introducir
criterios de racionalidad —qgue no racionalizacién— en la distribucién
del trabajo docente. La situacién acfual es que la distribucién de
asignaturas y grupos no favorece, por un lado, la participacion activa
de muchos profesores en el proyecto institucional, y por el otro, el
mejor desempeno de 1os académicos. '

El hecho es que muchos profesores tienen una relacién laboral minima
con la ENAP. de tal suerte que no alcanzan a comprender 4 la
comunhidad en Términos de sus fendencias y dindmicas, todo lo cual
circunscribe y condiciona su labor académica. En el otro extremo,
unos pocos docentes atienden varios gr‘upos e imparten varias
asignaturas, lo que merma su posibilidad real de profesionalizar su
actividad académica. Asi pues, la solucidn de estos contfrasentidos es
impostergable.

Finalmente, exponemos de manera clara un pronunciamiento en
el sentido de que la Licenciatura en Artes Visuales no puede segulir
aborddndose bajo el esguema aciual: la educacién superior, las artes
vy la realidad, se han transformado de manera radical en las Gitimas
tres décadas. En este contexto ia ENAP no puede quedar siquiera un
paso atrds,
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ANEXOS

Anexo 1:

Ingreso y egreso por generaciones
LICENCIATURA EN ARTES VISUALES
PRIMER INGRESO POR CICLO ESCOLAR
Ciclo |@ enerd cién: Demanda Cupo Inscripcién | Semestre ﬁg;gﬁggf nc::)l: ‘
, | original egiablecido otorgada | escolar relacién al cupo

1998h 999 1999‘ 1089 225 223 99-1 .‘ 99.11 °/o‘
1999/#000 2000 1 225 250 00-1 ne.n %.
2000/2001 12001 975’ | 225 269 01-1 119.56 %
2001/2002| 2002 1344 160 174 02-1 108.75 %
-2002/2d03 2003 1563 160 159 03-1 99.38 %
2003/2004 ’_ ? 2004 1702 175 182 04-1 104%




Anexo 2:

Eleccion de campo de conocimiento

LICENCIATURA EN ARTES VISUALES

‘ ELECCION DE CAMPO DE CONOCIMIENTO
L ‘ N° de alumnos inscritos en los ciclos 2002/2003 y 2003/2004

Diseno Total de alumnos
Grafico % |Escultura| % |Estampal % |Pintura| % inscritos

861 2089 - 945 2293 1206 29.26| 1109 |26.91 4121




b) Requisitos para el registro de tesis

¢ Solicitar el registro en el Departamento de Titulacién con la presentacién del

| “Proyecto de tesis” avalado por el director de tesis, quien deberd ser un
académico integrante de la planta docente de la ENAP [Plantel Xochimilco o
Plantel Academia de San Carlos) que cuente con el grado de Licenciatura por
lo menos. En‘las modalidades de Tesis conjunta y Seminario de titulacién, se
requiere la firma del director de tesis asi como la de un asesor adicional.

¢ El “Proyecto de tesis” deberd tener una portada que contenga el hombre
completo del sustentante, sin abreviaturas, su numero de cuenta asignado por
la UNAM, su nimero telefénico, el nombre oficial de la carrera y el nombre y ’
firma del director de tesis. Asimismo, deberd estar integrado con los siguientes
puntos:

Tema

Titulo

Objetivos generales y especificos
indice desglosado
Planteamiento del problema
Justificacién

LN N N N N RN

Hipdtesis

¢) Descripcidn del proceso de los trdmites para la titulacién

¢ Una vezque'el sustentante entrega el proyecto de tesis en eI'Depcrfcmento de
Titulacién, esta instancia hace entrega del “Formato de registro de tesis” (F1) en
un lapso de 5 dias hdbiles.

° EI"‘Formcno de registro de tesis” (F1) tiene una vigencia de 6 meses como
minimo a 2 afios como mdximo, plazo en el cual se deberd entregar al
Departamento de Titulacién el borrador de la tesis terminado en un 100%, el
cual deberd estar contar con el Visto Bueno del director de la tesis, expresado

mediante su firma.




¢ Al presentar el borrador mencionado arriba, el sustentante recibird la “Carta de
terminacion de tesis”.

o El tesista deberd solicitar el trdmite de Revisidn de estudios en las ventanillas de
la Oficina de Servicios Escolares de la ENAP.

 El Departamento de Titulacion elaborard y entregard al tesista el “Formatos de
nombramiento de Jurodo"' (F2) y el “Formato de votos aprobatorios” (F3), los

cuales tienen una vigencia de 6 meses. Dichos formatos se generan en dos

tantos por sinodal, considerando que el Jurado estd integrado por cinco
sinodales designados por la Direccién.

o Para proceder a la impresidn de la tesis, el tesista deberd contar con el total de
firmas del jurado en los formatos F2 y F3, los cuales se entregan al

Departamento de Titulacién quien proporciona al tesista la informacién sobre

los datos obligatorios que debe incluir la portadilla de la tesis en su impresion
definitiva.

 El tesista podrd solicitar fecha para la presentacién del Examen profesional una

vez que entregue al Departamento de Titulacién lo siguiente:

9 ejemplares de la tesis que ostenten las caracteristicas senaladas en
puntos anteriores. Los ejemplares no podrdn presentarse engargolados.
6 fotografias tamano titulo y 4 tamanfo infantil recientes y del mismo -

" negativo, impresas én papel mate, en blanco y negro con fondo gris, de

| frente, con ropa formal, orejas y frente descubierias, sin lentes, y con el

| | rostro serio.

Constancia para Titulacién expedida por la Oficina de Servicios

Escolares del plantel

¢ Satisfecho lo anterior, el Departamento de Titulacién elaborard el “Citatorio de
Exdmen profesional” (F4] para que el tesista recabe las firmas del Jurado.

. Presentccién de la Réplica oral de Ia Tesis durante el Examen profesional.

¢ Una véz cohcluido el Examen profesional, el Secretario del Jurado hard entrega
al sustentorﬂe de la Constancia de Examen Profesional.




2) Nuevas modalidades de titulacién:

“A propuesta de la Direccién de la Escuela Nacional de Artes Pldsticas, el H. Consejo
Técnico en su sesién ordinaria del 17 de junio de 2004 aprobd por unanimidad validar
las siguientes modalidades de titulacién:

—

o BN

. Titulacién por tesis individual.

Titulacién por tesis grupal.
Titulacién por informe de servicio social.
Por examen general de conocimientos.
Titulacién por totalidad de créditos y alto nivel académico:
a) Concluir con 9 de promedio
b) Acreditar en tiempo
¢) Ninguna asignatura reprobada
Titulacién por profundizacién de conocimientos:
a) Un semestre cursado de ofra licenciatura en la UNAM acreditado con 9
de promedio. - '

b) Cursar algin diplomado de educacién continua en la UNAM.

. Titulacién por trabgjo profesional:

a) Catdlogo impreso de obra
b) Catdlogo impreso de portafolio profesional
¢) Catdlogo impreso de exposicién individual
Titulacién por actividad de investigacién, participacién en proyectos:
a) PROBETEL
b) PAEP
c) PAPIME
d) PAPIIT
Titulacion por actividad de apoyo a la docencia:
a) Elaboracién de material diddctico
b) Coldborccién en antologias

c) Imparticiéon de cursos de educacién confinua




10. Titulacién mediante créditos de posgrado:
a) Cursar las asignaturas del plan de estudio con 9 de promedio.

11. Titulacién por seminarios especificos.

Las menciones honorificas sélo se reservan para la fitulaciéon por tesis y examen
profesional modalidades de los numerales 1 y 2. Cada moddlidad tendrd un
,proéedimien’ro yespecifico por lo que sélo operardn por el momento las que sean
 viables. Para mayores informes favor de dirigirse al Departamenio de Tiiulociékn en

horarios de oficina.”

La informacién anterior es transcrita de una circular dirigida a la comunidad, emitida

por la Direccion de la ENAP, fechada en Junio de 2004.




: ANEXO 4~ :
Planta docente de la Lic. en Artes Visuales
Resumen de estructura y cuantificacion

%
N° DE " CANTIDAD CANTIDAD EN
RUBRO| DESCRIPCION DEL RUBRO ~|. ENNUMERO | PORCENTAJE S OBSERVACIONES:
[ 1 |Tofal do académicos de la plantadocente: | e | | @
|2 [Edad promedio del total de la planta docente: | 48afios | -
— S A + S
~_ 3 |Antigiiedad académica promedio de planta docente: i75affios |~ N 7 - - ]
| Distribucion de ios académicos en rangos de anfigiedad académios: | | —
B -
e —
I

|Asignatura "A" def.
Asignatura "A" int.
Asignatura "B” def.
Asociado "A" def.
Asociado "A"int.
" |Asociado "B" def.
txa Asociado "B" int.
Asociado "C" def.

| |Asodado’Cint. ]
B Titular "A" def. __V 4
Titular “B" def. - ]
Titular "C" def.

|Eméritos o S

-

) Nombramiento adicionai distinto af que fueron
‘|Académicos con otro nombramiento.™ 29 N 30.20% dlasificados
] S eV P b o




. ANEXO 4 )
Planta docente de la Lic. en Artes Visuales
Resumen de estructuray cuantificacion

— - - 5
N° DE . CANTlDAD 1 CANT"{;AD EN
RUBRO ___ DESCRIPCION DEL RUBRO | ENNUMERO PORCENTAJE RANGOS: OBSERVACIONES: |
5 Distriﬁ&ﬁ@ﬁ:@ﬁ?&ﬁﬁ niveldeestudios: | | | _ ]
[ TAcadémicos sin titulo de Iicenciamra:_ - 15 1562%) R
i Académicos con Licenciatura: ‘;7 - R R Y- N N — 1
anMh Maestria: R ] 17 -

.

| 18afios |

29.16%

N I (')
B 416% |

 4B66Y%

5.20%
29.41%

S

del nim. total de académicos con Lic.)

43T — R
- esexw|
S . _ |

S I R —
R I R
R B R S
I R - . —

T



o ... ANEXO4 ‘
Planta docente de la Lic. en Artes Visuales
Resumen de estructura y cuantiﬁqacién

- N ; . %
o CANTIDAD CANTIDAD EN 1
DESCRIPCIONDELRUBRO | EN Nl'JMERg, - PORCENTAJE RANGOS: |  OBSERVACIONES:
N . s _ — 3 i ﬁy'_.‘ e ® —— . - Y/
Distribucion por categoria del género femenino: - T

13.54%|
*39.30%

Asociado "B" def.

Asociado "A" int.

7.29%| ”’_TH—HM“"g_“—M
*21.21

Asociado "B" int.

Asociado "C" def.

_|Asociado "C" int. o

Titular "A" def.

* 9.09%

Titular "B” def.

1.04%)|

* Porcentaje del total del género fem. (33)

. amEn



ANEXO4 :
Planta docente de la Lic. en Artes Visuales
Resumen de estructura y cuantificacion

Asignatura "A" def.

Asignatura "A" int.

Asignatura "B" def.

Asociado "A" def.

__|Asociado "A" int.

Asociado "B" def.

Titular "A" def.

Titular “B" def.

Titular "C" def.

%
N° DJ ' CANTIDAD CANTIDAD EN
|RUBRO . : QES\CRIPCION DEL RUBRO | ENNUMERO | PORCENTAJE RANGOS: OBSERVACIONES:
e S | i
Distribucién por categoria del género masculino: B B B B | ]
~ ' ~125%
12 , *19.04% - N

Eméritos

e i



ANEXO 4

Planta docente de la Lic. en Artes Visuales
Resumen de estructura y cuantificacion

, ‘ %
N° DE CAN]'IDAD ] CANTIDAD EN
RUBRO W__@‘QQBIPCION DEL RUBBO . _ENNUMERO | PORCENTAJE RANGOS: OBSERVACIONES: ]
B Distribucion de la planta docente por nimero de o o T i T
asignaturas impartidasen rangos por niimero de grupos
7 |atendidos: e S _ R B
- ‘ — —_— - - —

Académicos en periodo sabatico IR B N . ] _—
B S . —— I —_— -

Académicos con comision o licencia 2

0S CON comision o licencla - S o
S - SN R ] - ] }
o o - o |* porcentaje del total de académicos activos (91)
| Académicos que > imparten 1 asignatura: ] o -

L - S la2gwpos) ==
| - _3a4grupos \ ]
| |Académicos que imparten 2 asignaturas | ) - -
77777 - - 2a3grupos| - B ]
I - | 4ab5grupos|
[ Académicos que imparten 3 asignaturas - - -

1 - ~ 3a4grupos - ]

N - - . - o ~ 5a6grupos | . B
o _ o o) (+)debgpos, =~~~
| |Académicos que imparten 4 asignaturas ) ] ' - T
\ |  4abgupos;, N
{ | (*)deSgrupos|
| |Académicos que imparten 5 asignaturas: | S S ]
R E— 0 o ﬂTj&grupos L ]

| _ ) A 0 | 0| (*)debgrupos|
i /Académicos que imparten 6 asignaturas: | I - ]
P e R R 0] 6argrupos| - B

] - - I N 1.09% | (¥) de 7 grupos — .

1




ANEXO 4

Planta docente de la Lic. en Artes Visuales
Resumen de estructura y cuantificacién

,D’ESQRIPQION, DEL RUBRO

CANTIDAD

% -
CANTIDAD EN

t RANGOS: | OBSERVACIONES: |

| EN NUMERO

PORCENTAJE

*

porcentaje del total de academlcos activos (91)

Ayudante de profesor asignatura "A" int.

" |Ayudante de profesor asignatura "B"int.

S

) 12.08% 1 adhrs. ]
18.68% 4 a6 hrs.
| ] 8.79%| 7 a9 hrs. - ]
o 19.78%) 10a 12 hrs. - N
] 1.09% 13a15hrs.| T
2.19% 16a18hrs.|
19a2ihs| ]
(#)de22hrs.| o

ﬁ porcentaje del fota! de (a planta docente del mvel
licenciaturaen la ENAP (308)

7a9hrs

~doad2bes| ]

o 13atstws., ]
i6a18hrs.| B

(+) de 22 hrs.

19 a 21 hrs. |




) ‘ ANEX0 4
Planta docente de Ja.Lic. en Artes Visuales
Resumen de estructura y cuantificacion

- -~ - - %
N°DE - - - CAN'!'lDAD ‘[ CANTIDAD EN
[RUBRO DESCRIPCIONDELRUBRO | ENNUMERO | PORCENTAJE | RANGOS OBSERVACIONES:
11 [Investigacion registrada por los profesores decarrera: | | -
— B e i — —
~ [Totaldeprofesoresde carera . . .. | 37 L T¥38.54 %] |* Porcentaje def total e a planta dacente (96) |
| [Totaldeproyectosregistrados .~ | 22 | N - -
S — ] - — e
22.91% * Porcentaje de! total de la planta docente (96)
| Total de profesores con registro de proyecto de investigacion | 2 **59.45 % ** Porcentaje del total de profesores de carrera (37)
| |Proyectos registrados del génerofemenino | 5 1351 %)| " Porcentajs del total de profesores de carrera (37) |
. [Proyectos registrados del género masculino ‘ | wa504%| W*hj{ Porcantaje del total de profesores de carrera (37)




" ANEXO&:

N dehrs.| N°. .| _de
4 flgpo. de Asig. | grupes

T

9 |EARF550223
10 |GATC671019
11 |GAVC660107 |
12 |GALS631013 |
13 |GOSR590430

| 14 |GAVIS30731

15 |GURFB00829

16 |HEGE710415

8 |EURF530115 | ESQUIVEL ROMERO DMERO FAUSTO RENATO

ESTRADA RODRIGUEZ FRANCISCO

GALLEGOS TELLEZ ROJO CLAUDIA
|GALLEGOS \ 0S VARGAS Ma. DEL CARMEN _ |

|GARCIDUENAS LOPEZ SOLEDAD

GOMEZ SOTO ROBERTO

GRANADOS VALDEZ IGNACIO

GUADARRAMA ROMAN FCO.JAVIER

HERNANDEZ GIL ELVA

SEMINARIO DE ARTE URBANO
TALL EXPER VISUAL Il (PINTURA)
[TALL EXPER VISUAL IV (PINTURA) |
INOCIONES DE GIBERNETICA Tl |
EDUCACION VISUAL fi
DISENO BASICO il
[TEO £ HISTORIA DEL ARTE Ii
[NOCIONES DE CIBERNETICA
IDISENO BASICO 1l
TALL EXPER VISUAL il (ESCULTURA)

Categoria

Asignatura "A" Def.

Ant.

Acad. |Género Edad  estudios

Asignatura "A" Def.

Asignatura "A” Def,

Planta docerité de 1a Lic: en Artes Vlsuales
(Goncentrado)
N° RFC Nomibre del Profesor |mpan‘.lda
B SEMINARIO DE ARTE URBANO
1 |AUORG61115 |AGUILAR OLEA ROSA MARTHA TEQ E HISTORIA DEL ARTE If - 6|
|| EDUCACION VISUAL T
. . INVESTIGACION DE CAMPO Il
2 |AAAF451013 ALBA ALDAVE FERNANDO TEC MAT COST Y PRESUPUESTOS
’’’’’ i DIBUJO vV
TALL EXPER VISUAL |l (PINTURA)
‘3 |AERL481011: |ALDERETE RETANA JOSE LUIS TALL EXPER VISUAL IV (FINTURA)
| 4 |BABT620221 LARCENAS BARRETO TERESITA TEORIA DE LA COMUNICACION 1l
T TALL EXPER VISUAL 1l (ESCULTURA)
5 BAGN690330 |BARRAGAN GOMEZ NORMAﬁ [TALL EXPER VISUAL IV (ESCULTURA)| 22
6 |CACC670406 |CANEDO CANEDO  CHAVEZ CARLOS ~ [pbBUJOII- . 7
7. |CALF540705 |CASTRO LENERO FRANCISEO _DIBUIOW - & |
IANALISIS T -
HISTORIA DEL ARTE IV
TEORIA DEL ARTE {(

__|Asignatura "A" Def,

-~ |Asignatura "A"Def.

Asignatura "A” Def.

Nivel de

Licenciatura

. |Licenciatura

Licenciatura

Asignatura "A" Def.

~|TALL-EXPERVISUAL II-(PINTURA)

17 HESSS3021 1

HERNANDEZ SILVA SOLEDAD

18 |LOIG661103

19 |NIMAB41208 " |

21 |RORG761113

NIETQ'MARTINEZ ALFREDO

|LOPEZ PORTILLO ISUNZA GABRIELA

ROSETE RAMIREZ MA. DEL CARMEN

22 | SAGJ560206
23 |SEEG450330 |

24 |SOTP640419 |
25 \VEFES40922 |VEL/

SALAZAR GONZALEZ JUAN M
SENDEROS ESPINOZA GLORIA

Asngnatura "A” Def,

Asignatura "A" Def.

“|Asignatura "A” Def. 1

Llcenmatura

Maestria

45 |Maestria

_ |40 |Licenciatura |

49 |Licenciatura |
36 |Licenciatura
33 _|Licenciatura
. 40 |Licenciatuyra |

SORIANO TRONCOSO PATRICIA

___|Asignatura "A" definitives: 26

TALL EXPER VISUAL IV (PINTURA) Asignatura "A" Def. 14 |Mas. 43 |Licenciatura

TALL EXPER ViSUAL It (ESTAMPA) - ]

TALL EXPER VJSUAL IV (ESTAMPA)

TALL DE INVEST VISUAL 1l 20 3 6 |Asignatura "A" Def. 9 |Fem. | 33 |Maestria

TALL EXPER VISUAL IV{ESCULTURA)| 20 | 1 2 |Asignatura “A" Def. 17 [Fem. | 71 |Licenciatura

Licencia N |Asignatura "A" Def. |14 |Fem. | 38 |Doctorado

OPT TEC DE LOS MATERIALES Il

TALL INVEST VISUAL Il (PINTMURAL) | 18 2 | 4 |Asignatura’A"Def 14 |Mas 39 _|Licenciatura

TALL EXPER VISUAL Il (ESTAMPA) ) [

TALL EXPER VISUAL IV (ESTAMPA) .

TALL:INVEST VISUAL Il (ESTAMPA) 20 3 6 |Asignatura "A" Def, 20 |Mas. 45 |Licenciatura

TEO E HISTORIA DEL ARTE i [ } I

TEORIA DEL ARTE IV 6 2 2 |Asignatura "A" Def. 5 |Fem 27 |Lic. sfiit.

TALL EXPER VIiSUAL 11 (PINTURA) o o

TALL EXPER VISUAL IV (PINTURA) 20 2 3 |Asignatura "A" Def. 19 [Mas. | 48 |Lic. sftit.

TEC MAT COSTOS Y PRESUPUES 4 1 2 |Asignatura "A" Def. 24 [Fem 59 |Lic. sffit.

TALL EXPER VISUAL 1T (PINTURA) T

TALL EXPER VISUAL IV (PINTURA) 9 2 | 2 |Asignatura"A" Def. | 15 |Fem. | 40 |Licenciatura
__|PRINC DEL ORDEN GEOMETRI I 6 1 3 |Asignatura “A" Def. 21 [Fem 49 |Licenciatura

— —_— A— — —_— —




“ANEXO 5:
- Planta docente.de.1a Lic, en Artes Visuales

(Concentrado}
- - g -
: . - |N® de hrs. N°. ] de Antj T Nivel-de
N RFC.~ 1. Nombredel Profesor | Asignatura impartida | flgpo. | deAsig. | grupos Categoria | Acad.|[Género/Edad| estudios
26 |AACG411202 |ANDRADE CASTRO-GRACIELA _{RIBUJO v . ) 1 Asignatura "A" Int. 12 {Fem. 62 |Licenciatura
B T L . : - \INVESTIGACION DE CAMPO - ] :
27 |AAEC530202 |ALVAREZ EMERI CRISTOBAL - IE~OFIA DE LA COMUNICACIONN [~ 41 ~{- -2 - | ...& Asignatura A" Int. {_11 Mas. | 51 |Licenciatura
ANALIS]IS It l o -
TEQORIADEL ARTE I}
INVESTIGACION DE CAMPO 1l | .
28 |AUAL 550617 | ARG}@N ALCERRECALUIS |TEORIA DEL ARTE IV 11 4 | 5 |Asignatura“A"int. 15 |Mas. | 49 |Maestria
o HISTORIA DEL ARTE IV~ , ,
29 |CAPG510129 | Q\_R@.gs PINA MARIA GILDA 'SEMINARIO DE ARTE URBANO 6 2 3 As:gnaturg A" Int. 21 |Fem. | 53 |Lic.sfit.
| 30 |[CUSM cusm@sgmi CjUZ SANCHEZ MARTIN TEO E HISTORIA DEL ARTE Il 4 1 1 |Asignatura "A” int. 12 _|Mas, | 41 |Licenciatura |
EL ORDEN GEOMETRICO I )
i PRING DEL ORDEN GEOMTRI !
31 |[EEKP531115 |ESTEVEZ KUBLI PABLO JOAQUIN | TALL EXPER VISUAL IV (ESCULTURA) | 26 3 5 |AsignaturaA'int. - | 11 |Mas. | 50 |Maestria |
DIBUJO N
. HISTORIA DEL ARTE !l 1
| 32 [FUGH61125 |FUGELLIE GEZAN INGRID __ |TEOEHISTORIADELARTEN |3  |Asignatura"A"int, 13 |Fem. | 57 |Licenciatura ]
| 33-[GAREG60623 |GALVAN RODRIGUEZ NURIVAN _|EDUCACION VISUAL 1i - 1 |Asignatura "A"int. -5 |Mas._ | 38 |Lic. shit. |
34 |GAJM440119 |GARCIA JIMENEZ MARIO RAUL INVESTIGACION DECAMPO Jf | ] 3 |Asignaturg "A" int._ 5 |Mas, | 60 |Licenciatura
B TALL EXPER VISUAL It (PINTURA)
35 |GAPUS51129 |GARCIA PONCE DE LEON ULISES  |TALL EXER VISUAL IV (PINTURA) Asignatura "A" Int. | 9 |Mas. | 38 |Lic. shit.
| 36 |GOAMB40102| GONZALEZ CASANOVA A JOSE MIGUEL |DIBUSOIV .. Asignatura "A" Int. 15 |Mas. | 40 |Licenciatura
| 37 |J1BA540123 |JIMENEZ BRISENO ALFREDO  |DISENO BASICQ II _|Asignatura”A"Int. | 16 |Mas. | 50 |Lic. sitit
38 |LIVAG11008 |LINDORQ VELAZQUEZ MA. ALEJANDRA  |SEM DE INVES Y TESIS 1l Asignatura "A" Int. _ | 15 |Fem. | 42 |Licenciatura
39 LOCE550726 LOPEZ CORTES ELOY TARCISIO ~ |NOCIONES DE CIBERNETICA )l |Asignatura "A" int. 11 [Mas 48 |Lic. sftit. |
| 40 [MOPAG90322 |MORALES PINEDAARTURO ~~ |PRINC DEL ORDEN GEOMETRI It _|Asignatura”A"Int,. | 10 [Mas 35 |Lic. sftil
| 41 |PERM540902 |PEREZ ROMERQ MARCO ANTONIO HISTORIA DEL ARTE I Asignatura "A" Int, | 9 |Mas. | 49 |licenciatura
42 |QUFP550301 |QUIJANO FERRER PATRICIA __ [TALL INVEST VISUAL {f (PINT MURAL) | Asignatura "A" Int. | 11 IFem. | 49 Licenciatura
43 |RALAT01029 {RAGGHLUCIO ADRIANA SEMDE INVES Y TESIS I Asignatura "A" Int. -6 _|Fem. 33 |Maestria |
K o DIBUJO 1
BN i HISTORIA DEL ARTE 1)
44 |RECI600806 - |REINHOLD CHEVEZ INGRID TEORIA DEL ARTE N ] Asignatura "A" Int. _ | 17 |Fem. | 43 |Licenciatura
45 |RIOV701224 |RIOS OLMOS VICTOR HUGO [ TALL EXPER VISUAL It (ESTAMPA) | Asignatura "A”" Int, | 6 [Mas. | 33 [Lic.sifit. |
46 |VAPEG91021 |VALVERDE PEREDO EDGARDO ﬁTALL EXPER VISUAL IV (ESTAMPA) | |Asignatura "A" Int _1/ 5 - |Mas, _§4ﬁ lLic_shit, |
Total Asignatura "A” interinos: 21 T



ANEXO 5:
Planta docenta de la Lic: on Artes Visuales

Total

Asociado "B definitivos: 3

“2_??

{Concentrado)
— . N° T ] -
A - - - . N° de hrs. N° T de Ant. Nivel de
Ne RFC Nombre del Profesor : - Asvgnatura impartida . figpo. | deAsig. | grupos | = Categoria Acad. |Gé Edad| estudi
47 [FIME501101 _|FIGUEROA MENDOZA MA EUGENIA |TALL-EXPER VISUAL 1l (ESTAMPA) | 20 B 1 | 2 _ |Asignatura "B" Def, 20 |Fem. | 53 |Lic. siit, |
-| 48 |GACEB10408 |GAMING CRUZ MA EUGENIA __|TALLINVEST VISUAL Il (ESCUL URB 20 | .1 | 4 _ |Asignatura "B’ Def. 19 [Fem. | 43 |Licenciatura
~ ANALISTS I ; , ' 1
[HISTORIADELARTEN
_ . . |SEMINARIO DE ARTE URBANO :
| 49 {GACR530512 |GARCIA CRESPO MA. DEL ROSARIO TEORIADELARTENV ~ 110 4 | -~ 5 - |Asignatura "B" Def. - Fem. | 51 |Licenciatura
- T i ANALISIST .. ; : |
50 |LERL620205 |LEMOINE ROLDAN LILIA o TALL INVEST VISUAL Il (ESGUL URB) 22 2 Asignatura "B"Def. 42 |Maestria |
51 [LERM541222 [LEYVA VAREYES MARGARITO TALL EXPER VISUAL IV (ESCULTURA) 38 | 1 | Asignatura "B" Def. 49 |Licenciatura
[ TALL EXPER VISUAL I (ESTAMPA) I T ]
TALL EXPER VISUAL IV (ESTAMPA)
52 [LOPG540515 |LOPEZ PADILLA GERARDO TALL INVEST VISUAL Il (ESTAMPA) 20 3 . Asignatura "B" Def. 50 |Licenciatura
- e TALLEXPER VISUAL I (ESTAMPA) |7 ]
LOCX630703 |LOYA CASTRO JOSE ABELARDO TALL EXPER VISUAL IV (ESTAMPA) | 16 2| 3 |asignatura"B'Def. _| 40 |Licenciatura
PECB461204 [PEREZ CASASOLA BERNARDO SEM DE INVES Y TESIS 1 _2j‘1 | 1 __|Asignatura "B" Def. 57 |Licenciatura
RANH490411 [RAMIREZ NUNQ HERACLIO TALLINVEST VISUALII(PINTMURA | 10 | 1 1 |Asignatura"B" Def. 24 |Mas.. | 55 |Licenciatura
| 56 |SAMD720003 |SALAZAR MENDEZ DIANA ELIZA EDUCACGION VISUAL 10| 1 | 1 |Asignatura"B"Def, 8 |Fem. | 33 |Licenciatura
21115 [SOMONTE GONZALEZ ELENA TALL EXPER VISUAL IV(ESCULTURA}| 20 | 1 | 2 _ |Asignatura'B"Def. | 16 [Fem. | 41 |licenciatura
|SUAREZ RUIZ MIGUEL ANGEL OP. TECDELOSMATERIALESH | 8 | 1 2 |Asignatura "B Def. 14 |Mas_ | 41 |Licenciatura
Asignatura "B" definitivos: 12 ] ﬁi N . R | |
L S _ S SOV I {
TALL EXPER VISUAL T (ESTAMPA) N
: TALL EXPER VISUAL IV (ESTAMPA)
59 |YAHM550315 | YANEZ HERNANDEZ MARTHA E |TALL INVEST VISUAL Il (ESTAMPA) 20 | 3 | 5 |CareraAsociado’A"Int. TC | 25 |Fem. | 49 |Licenciatura
| |Total = |Asociado "A” interinos: 1 o o o R S N U A o
«_JAN_—_A*_,__E%_\\H¥ . — | A
| 60 [GOCG400206| GONZALEZ CESAR GASTON ~ ~ [SABATICO L ~IcareraAsociado "B" Def. TC | 32 |Mas 64 |Licenciatura
TALL EXPER VISUAL 1l (ESTAMPA) ]
: TALL EXPER VISUAL IV (ESTAMPA)
61 JIQA471123 JIMENEZ QUINTOALBERTG TALL INVEST VISUAL )l (ESTAMPA) 3 9 |CarmeraAsociado "B' Def, TC| 29 |Mas. | 56 |Lic. sitit.
TALL EXPER VISUAL 1l (PINTURA)
62 SAZH410524 SANCHEZ LAUREL ZURIGA HERLINDA - [TALL EXPER VISUAL IV (PINTURA) Carrera Asociado "B" Def, TC 63 |Licenciatura




ANEXO 5: )
Planta dacente de 1a Lic. en Artes Visuales

(Concentrado)
’ ) K ! . . -~ |N° dehrs. N° de Ant. Nivel de
N° RFC | Nombre del Profesor Asignatura impartida | . flgpo. | de Asig. | grupos | . Categoria Acad.| Género|Edad tudi
[ ; ] i TALL EXPER VISUAL 11 (DIS GRAFI) i T ]
- oo : : TALL EXPER VISUAL IV (DIS GRAF) . )
| 63 |GARN381207 | GALVAN ROBLES NETZAHUALCOYOTL | TALL INVEST VISUAL Il (DIS GRAF) 20 | 3 | 6 7rglrrera Asociado "B"Int. TC | 28 |Mas. | 65 |Lic.sftit
| |[Total |Asociado "B" interino: 1 -~ l -+ ]
N T TALL EXPER VISUAL 1l (ESTAMPA) — - T
w . . 'TALL EXPER VISUAL-IV.(ESTAMPA)
| 64 |AEMP510211 |ASCENCIO MATEOS PEDRO TALL INVEST VISUAL If (ESTAMPA) 20 | 3 6 |Carrera Asociado "C" Def. TC| 21 |Mas. | 53 -|Licenciatura
| 65 [DUMEG50909 |DUFOQ MENDOZA ENRIQUE . |EDUCACION VISUAL 1l 12 1 1__ |Carrera Asociado "C"Def. TC| 14 |Mas. | 38 |Licenciatura |
66 |GARC501001 |GARCIA ROSAS CUAUHTEMOC SEM DE INVES Y TESIS I 2 1 1 __|Carrera Asociado "C" Def. TG | 32 |Mas. | 53 |Licenciatura
] I " |TALL EXPER VISUAL Il (ESCULTURA)
67 |GOGM370619|GONZALEZ GUZMAN MANUEL TALL EXPER VISUAL IV (ESCULTURA) | 20 2 | 5. |CarreraAsociado "C"Def TC| 31 |Mas. | 67 |Masstria
) ‘1“ i i TALL EXPER VISUAL 1i (DIS GRAF1) T
o TALL EXPER VISUAL IV (DIS GRAFI) : .
68 [MORV561116 MONRQY DE LAROSAVICTOR  ~ "|TALL INVEST VISUAL Il (DIS GRAFI) 20 3 6 |CarreraAsogiado °C' Def. TC| 17 |Mas. | 47 |Licenciatura |
69 |MOTL460725 |MORALES TORRES MARIA LUISA __|OPT TECNICA DE LOS MATERIALES Il 12 1 3 |CarreraAsociado "C" Def. TC | 21 |Fem. | 57 |Lic. sitit
- TALL EXPER VISUAL It (ESTAMPA) T
TALL EXPER VISUAL IV (ESTAMPA)
TALL INVEST VISUAL li (ESTAMPA)
;o OEHS621022 |ORTEGA HERNANDEZ SANTIAGO TEC MAT COST Y PRESUPUESTO 12 4 4 |Carera Asociado "C" Def. TC| 16 |Mas. | 41 Fl.icenciatura
DIRUJO.1I )
71 |OIVAB20308 |ORTIZ VERA A. EDUARDO EDUCACION VISUAL I 38 2 2 |CareraAsociado "C'Def. TC| 15 |Mas. | 42 |Maestria
72 |OAOK480422 [OTTA OKUZAWA KIYOTO TALL INVEST VISUAL Il (ESCUL URB 10 1 2 [Carrera Asociado "C" Def. TC| 21 |Mas. | 56 |Licenciatura
73 |RISA620321 |RIVERA SANDOVAL ALFREDO DIBUJO IV ] _ 8 1 1 |Carrera Asociado “C” Def. TC| 12 |Mas. | 42 |Licendiatura
] NOCIONES DE CIBERNETICA Il |
TALL EXPER VISUAL Il (DIS GRAFI)
. TALL EXPER VISUAL IV (DIS GRAF1)
74 |RORAS541113 |ROSALES RAMIREZ ARTURO |TALL INVEST VISUAL II (DIS GRAFI) | 24 - | 4 8 |Carrera Asociado "C" Def. TC | 27 |Mas. | 49 |Licenciatura
TALL EXPER VISUAL Il (ESCULTURA)
75 |VAKJ30425 [VAZQUEZ KANAGUSICO JUAN TALL EXPER VISUAL IV (ESCULTURA) | 30 | 2 7[ 5  |Carrera Asociado"C" Def, TC| 15 [Mas. | 41 |Licenciatura
T TEO E HISTORIA DEL ARTE Il T T i -
TEORIA DEL ARTE Il
76 |VETO710528 |VERDE TAPIA OSCAR ULISES TEORIA DEL ARTE IV 3 3 |Carrera Asociado "C"Def. TC| 9 |Mas. | 33 |Licenciatura
[ [Total Asociado "C" definitivos: 13 | |




ANEXO 6:

Planta docente de la Lic. en Artes Visuales

k (Concentrado)
g
: N° de hrs. N° da Ant. Nivel de
) Nombre del Profesor Asignatura impartida .\ flgpo. | deAsig. rupos _. Categoria Acad. |Género|Edad! fi
| TALL EXPER VISUAL Il {PINTURA) /
77 |AARLS10531 (ALVA ROSAS LUIS RENE TALL EXPER VISUAL IV (PINTURA) 20 | 2 Carrera Titular "A" Def. TC 20 [Mas. | 53 |Licenciatura
78 |BUCD300714 |BUBEROFF CHUGURANSKYD BEATRIZ HISTORIA DEL ARTEI .~ 2 1 | Carrera Titular "A" Def. TG | 73 |Maestria |
"|TALL EXPER VISUAL Il (ESTAMPA) ’
TALL EXPER VISUAL IV (ESTAMPA)
79 CA8R421107 CABELLO SANCHEZRAUL  [TALL INVEST VISUAL i (ESTAMPA) 20 | 3 ___6 - |Carrera Titular "A" Def. TC s. | 61 |Licenciatura
}_so\ EORI590406 |[ESCOBAR RODRIGUEZ IRMA LETICIA | __|HISTORIADELARTEl - 1 2 |Carrera Titular "A" Def. TC | 45 |Doctorado |
- TALL EXPER VISUAL IV (ESTAMPA)
81 |MAAJ420509 | MARTINEZ ALVAREZ JOSE DE JESUS |TALL INVEST VISUAL Il (ESTAMPA) 2- | -4 |CarreraTitular "A"Def. TC | 32 .| 62 |Licenciatura
: [TALL EXPER VISUAL il (ESTAMPA) ]
, ) TALL EXPER VISUAL IV (ESTAMPA)
82 |PAMF541111 |PLANCARTE MORALES FRANCISCO TALL INVEST VISUAL Ii (ESTAMAPA) | -~ 20 3 | 6 |Carrera Titular "A" Def. TC 18 |Mas 49 |Maestria
| 83 |ROLF540715 |ROSAS LOPEZ FLORIDA IVETTE DIBUJON 6 | 1 1 [Carrera Titular "A"Def. TC | 26 |Fem. | 49 [Maestria
84 |SACEA491107 [SANCHEZ CORREA E. BENJAMIN NOCIONES DE CIBERNETICA Il | R N ﬁg@g;tular "A"Def. TC | 28 |Mas. | 54 |Licenciatura
Titular "A" defi nitivos: 8 - o L - F ]
| 85 |AACM590519 |ALBARRAN ctlwww IECBIM{IMM |2 1 1 |Carrera Titular "B" Def. TC 7 |Was | | 45 |Maesiria |
| 86 |CAMR500316 [CAAMANO MARTINEZ ROBERTO  |EL ORDEN GEOMETRICO N 12 | 1 3 __|ComeraTitular"B" Def. TC | 21 |Mas. | 54 |Licenciatura
| 87 |HETS500406 |HERRERATAPIASALVADOR _ |SABATICO [ — | Carre@an,JL@Ma‘
TALL EXPER VISUAL 11 (DIS GRAF)
. TALL EXPER VISUAL IV (DIS GRAF1)
88 |LIGG540910 |LYNN GLYNN GALE * [TALL INVEST VISUAL Il (DIS GRAFI) 10 | 38 | 3 |CareraTifular"B"Def.TC | 9 |Fem 49 |Maestria |
| 89 [MADJ480504 |MAYAGOITIA DURAN JESUS TALL EXPER VISUAL IV (ESCULTURA) 20 1| 2 [Carrera Titular "B” Def. TC 27 [Mas 56 _|Licenciatura
TALL-EXPER VISUAL Il (ESCULTURA) f
90 |QUGF561004 |QUESADA GARCIA FRANCISCO TALL EXPER VISUAL IV(ESCULTURA} | 20 | 2 2 |Carrera Titular "B" Def. TG | 21 [Mas. | 47 |Licenciatura
91 SATA580725 SANCHEZ TEJEDA AURELIANO DIBUJO Il - 7 1 | 1 |CarreraTitular "B" Def. TC on Mas 45 |Maestria
L: Total Titular "B" definitivos: 7 - | 4{‘ - T
Tot L : — ] — I B
- | 92 |DICA350517 |DIAZ CORTES ANTONIO TALLINVESTVISUALN(ESTAMPA) | 10 | 1 | 1 [Camera Titular'C'Def. TC | 38 [Mas. | 69 |Maestria
@Mm MANZANO AGUILADANIEL SEMDEINVESYTESISI - | 2 | 1 | 1 |CarreraTitular"C" Def. TC 27 |Mas 55 .| Doctorado
| 94 |SAAI471003 |SALAZAR ARROYO IGNACIO Comisién | [CameraTitular"C"Def. TC__ | 268 |Mas. | 66 |Maestria |
| 95 |PO0G370124|PORTILLO ORTIZ GERARDO SABATICO 1T P Carrera Titular "C"Def. TC | 39 | M 67 |Maestria |
| Total al Titular "C" definitivos: 4 N ) o 1 i T
- - I —_— —_—
| 96 [NIFL180202 |NISHIZAWA FLORES LUIS OPTTECNICADELOSMATERIALESTH| 4 |~ 1 | 1 |Emérila j 47 [Mas. | 86 |Doctorado |
Total {Emé! Mr__\ P | I S
| . l - [ N I, - || ]
TOTAL: | ~ 96académicos | N g_’”_ﬁ ~ | E.Aﬁ%_k




ANEXO 6:
Planta docente de la Lic. en Artes Visuales
Relacién de ayudarites de profesor

. i . : ) ) 4 — irs,
"N |  RFC | -~ Nombre j ____ Categoria ‘ Asignacién _ Asignatura contratadas
I | - — [ — : — : . ——
‘ o ~ o ‘ | Teoria e Historia del Arte Iy I
1 |DALA810321 - |DAVILA LOPEZ ANGELICA JARUMI Ayudante de profesor asig. "A"int, |ULISESVERDETAPIA | Teoria del Arte [y I, flfy v 8 |
| 2 |HEBL741215 .~ |HERNANDEZ BONIFACIO LUIS ARTURO [Ayudante de profesor asig. "A” int. _|RENATO ESQUIVEL ROMERO Experimentacion Visual | a il 10
3 |HEQG770607 |HERNANDEZ QUIROZ GUSTAVO - [Ayudante de profesor asig.."A" inf. [IGNACIO SALAZAR ARROYO . __|Experimentacion Visual ll y IV 10 |
4 |MEML740319 |MENDOZA MENDOZA ALESLY YOBANY [Ayudante de profesor asig. "A" int. |AURELIANO E. ORTIZVERA _|Educacion Visual lylt | 10
5 |GOAM710714 |GONZALEZ AGUILAR MARTHA Ayudante de profesor asig.."B". int. jvlCTOR M.MONROYDE}AROSA Experimentacion Visual la iV 9
|5 (GOANTIOMA |GONZALEZACUILARMARTHA. Ane
6 |MACJ670118 |MARENTES CRUZ JUAN MANUEL - |Ayudante ¢ de profesor asig. "B" int. |NETZAHUALCOYOTL GALVAN ROBLES Teotia e Historia del Arte 1y i w‘4J
7 |PEML810226 |PEREZ MAYEN LUIS \ARAyudante de profesor asig. "B" int. _ |Taller de Inv. y Prod. Grafica "Carlos Olachea” _|Dibujo V y VI, de la Com. 1y I |20
i - Total ayudantes de profesor "A™ T T :¥ - 1
[ | | Total ayudantes de profesor "B" s QM\ - T \ iF
. — R S — I
[ j TOTAL| 7 ) ﬁ—k"—'l‘_*




ANEXO T:
Relacion de profesores que imparten asignaturas en Artes Visuales y en Disefio y Comunicacién Visual

N° RFC \ Nombre del profesor Categoria

1 JAUORG61115 AGUILAR OLEA ROSA MARTHA Asignatura "A" Def,

2 |AAAF451013 |ALBA ALDAVE FERNANDO Asignatura "A" Def,
3 |BABT620221 |BARCENAS BARRETO TERESITA /Asignatura "A" Def. ' 3 6
4 |EARF550223 |ESTRADA RODRIGUEZ FRANCISCO | Asignatura "A" Def, 2 | 22 24
5 |GAVCH60107 |GALLEGOS VARGAS MA. DEL CARMEN | Asignatura "A" Def, 6 | 12 18
6 |GAVIB30731 |GRANADOS VALDES IGNACIO Asignatura "A" Def, 26 | 6 32
7 |VEFE540922 VELASCO FLORES EDITH Asignatura A" Def, 6 | 28 34
8 |AAEC530202 |ALVAREZ EMERI CRISTOBAL Asignatura "A” Int, 111 8 | 20
9 |CAPG510129 |CARDENAS PINA MARIA GILDA Asignatura "A” Int. 6 | 12 | 18
10 |CUSM560215 |CRUZ SANCHEZ MARTIN Asignatura "A” Int. 4 | 15 19
11 [FUGI461125 |FUGELLIE GEZAN INGRID | Asignatura "A" Int. "0 6 ] 16
12 [JIBAB40123 |JIMENEZ BRISENO ALFREDO | Asignatura "A" Int, 12 3 15
13 |LIVAG11006 |LINDORO VELAZQUEZ MARIA ALEJANDRA _|Asignatura "A" Int. 4 | 27 31
14 [RECI600806 |REINHOLD CHEVEZ INGRID Asignatura "A" Int, 8 | 12 20
15_ PECB461204 | PEREZ CASASOLA BERNARDO Asignatura "B Def. 2 | 28 30
16 [RANFI490411 |RAMIREZ NUKO HERACLIO Asignatura "B" Def, 10 24 34
17 |SURM630601 | SUAREZ RUIZ MIGUEL ANGEL Asignatura "B Def. g | 6 14
18 [JIQA471123 |JIMENEZ QUINTO ALBERTO Carrera Asociado "B Def, TC| 30 | 6 36
19 |GARC501001 | GARCIA ROSAS CUAUHTEMOGC Carrera Asociado "C" Def. TC| 2 | 13 15
20 |RISA620321 |RIVERA SANDOVAL ALFREDO Carrera Asociado "C" Def. TC| 8 | 6 14
21 [RORA541113 |ROSALES RAMIREZ ARTURD Carrera Asociado "C" Def. TC| 24 | 6 30
22 BUCD300714 |BUBEROFE CHUGURANSKY DELIA BEATRIZ |[Carrera Titular "A'Def. TC | 2 | 9 11
23 [EORI590406  ESCOBAR RODRIGUEZ IRMA LETICIA Carrera Titular "A" Def. TC 4 | o 13
24 [ROLF540715_|ROSAS LOPEZ FLORIDA IVETTE Carrera Titular "A" Def. TC 5 | 6 12
25 |SACE491107 | SANCHEZ CORREA BENJAMIN Carrera Titular "A" Def. TC 4 [ 12| 16
26 MAAD490519 [MANZANO AGUILA DANIEL Cairera Titular "C" Def. TC 2 ] 3 5
] Total de académicos: 26 Total de N° de horas: . 300 | 220 520

1
Recopilacién: lvonne Lépez/Eduardo Motta
Junio de 2004




Anexo 8:

DISTRIBUCION DE LA PLANTA DOCENTE POR GENERO

Descripcién del rubro | Cantidad en nimero

Porcentaje
Género femenino 33 34.37 %
Género masculino J 63 65.62 %

DISTRIBUCION DE LA PLANTA DOCENTE POR CATEGORIA Y GENERO

Género femenino (33)

Género masculino (63)

Prof. de asignatura

Prof. de carrera | Prof. de asignatura | Prof. de carrera

78.78 %

21.21 % 50.79 %

49.20 %

EDAD DE LOS ACADEMICOS DE I".A’PLANTA DOCENTE

Descripcién del rubro

Cantidad en nimero

Edad promedio del 101cj| de la planta docente 48 anos
Edad promedio género: femenino 46 afios
Edad promedio géneroimasculino 50 afios

ﬁ;,




DI_S'rI'RIBUCIéN DE LA PLANTA DOCENTE POR GENERO EN RANGOS DE EDAD
’7‘

|

, GENERO FEMENINO GENERO MASCULINO
Rangos de
edad Cantidad en Porcentaje Cantidad en Porcentaje
nam. Planta nam. Planta
| , docente | Género docente | Género
25 a 30 anos 1 T 0.01 3.03 0 0 0

, |
31 a 35 afos 5 5.20 15.15 4 4.16 6.34
136 a 40 arios 5 5.20 15.15 8 8.33 12.69
141 a 45 anos 7 7.29 21.21 11 11.45 17.46
46 a 50 aios 5 5.20 15.15 14 14.58 22.22
51 a 55 gfios 3 3.12 9.09 n 11.45 17.46
(+) de 55 afhos 7 - 7.28 21.21 15. 15.62 23.80

ANTIGUEDAD ACADEMICA DE LA PLANTA DOCENTE

Descripciéh del rubro

Cantidad en nimero

Promedio de ant. acad. de! total de la planta 17.5 anos
Promedio de ant. acad. Género femenino 15 anos
18 anos

Promedio de ant. acad. Género masculino J




ki

Porcentaje sobre el total de académicos con maestria.

NIVEL DE ESTUDIOS DE LA PLANTA DOCENTE POR GENERO
Género femenino (33) Género masculino (63)
Porcentaje . Porceniaje
Nivel Cantidad | Pianta total | Género | Cantidad | Planta fotal | Género
Sin titulo de licenciatura 5 520% | 15.15% 10 10.41% | 1587 %
' | Licenciatura 20 20.83 % 60.60 % 38 3958 % | 60.31%
Maestria 6 625%, 18.18% 13 13.54% | 20.63%
Doctorado 2 208%| 6.06% 2 2.08 % 317 %
18.18 % ~ 31.74 %
| Con 100% creditos de maestria 6 6.25 % *30 % 20 20.83 % | *52.63 %
‘ ‘ {  6.06% 952 %
Cursando doctqrcdo 2 2.08 % |**33.33% 6 6.25 % **46.15% |
* Porcentaje sobre el total de académicos con licenciatura.




Anexo 9:

| DIST RIBUCIC)N DE LA PLANTA DOCENTE EN RANGOS POR N° DE HORAS FRENTE A GRUPO
Rango de hrs. Cantidad en nﬂrhero Porcentigje *
1 a3hrs. 11 12.08
4aéhrs. 17 18.68
749 hrs. 8 8.79
10a 12 hrs. 18 19.78
13 a 15 hrs. 1 1.09
16 a 18 hrs. 2 2.19
19 a 21 hrs. 23 25.27
(+) de 22 hrs. 11 12.08

* Porcentaje calculado sobre el total de académicos aclivos




_~ANEXO 10

: . Planta docente de la Lic. en Artes Visuales
- Relacxon de proyectos de |nvest|gac|on regisirados por los profesores de carrera

° IRFC ..|Nombre del profesor - - ] __Categoria Género Proyecto de investigacién
1 YAHM550315 | YANEZ HERNANDEZ MARTHA E Carrera Asociado "A” Int. . TG |
iSAZH410524 [SANGHEZ LAUREL ZUNIGAHERLINDA | Carrera Asaciado "B" Def TC Fem. |La produccion plctonca en la ensefianza del fin de siglo -
3 |MOTL460725 | MORALES TORRES MARIA LUIS’AV_,M_4 Cairera Asaciado "C" Def. TG | Fem. |Pintura al temple
'IBUCD300714 'BUBEROFF CHUGURANSKY D. BEATRIZ Carrera Tltular“A“ Def, TC Fem. German Cueto pionero de la escultura moderna en México
5 |[EORI590406 |ESCOBAR RODRIGUEZ IRMA LETICIA _ |Carrera Titular "A" Def. TC Panorama artistico en Paris durante el periodo 1960-1973 |
| 6 |ROLF540715 [ROSAS LOPEZ FLORIDA IVETTE. -~ [Carrera Titular "A" Def. TC Fem.
7 LIGGS40910 LYNN GLYNN GALE __|Carrera Titular "B" Def. TC | Manual de procesos alternativos en la fotografia ]
| 8 |GOCG400206| GQNZALEZ CESAR GASTON “|Carrera Asocnadgj“ Def. TC | M - o - ]
| 9 |JIQA471123 [JIIMENEZ QUINTOALBERTO ~ |Carrera Asociado "B" Def. TC | M: . B ]
| 10 |GARN381207 |GALVAN ROBLES NETZAHUALCOYOTL |Carrera Asociado "B" int. TC_| Mas. | -
11 |[AEMP510211 |ASCENCIO MATEOS PEDRO —_|Carrera Asociado "G" Def. TC | Mas 3 L ]
| 12 |DUME650909 | DUFOO MENDOZA ENRIQUE Carrera Asociado "C" Def. TC | Mas. |La muerte como concepto plastico en el arte mexicano ]
13 |GARC501001 |GARCIA ROSAS CUAUHTEMOC 1 'Carrera Asociado "C” Def. TC | Mas. [Cursoderedaceion -~
14 |GOGM370619 GONZALEZ GUZMAN MANUEL - |Carrera Asociado "C" Def. TC | Mas. |Los materiales: realizaci6n de obra plastica con papel
| 15 [MORV561116)MONROY DE LA ROSA VICTOR \Carrera Asociado "C" Def. TC | Mas. | - -
| 16 |OEHS621022 ORTEGALIEMRNANDEZ SANTIAGO Carrera Asociado "C" Def. TC | Mas - o -
| 17 |OIVA620308 . |ORTIZ VERAA.EDUARDO |Carrera Asociado "C" Def. TC | Mas. - -
18 [0AOK480422 |OTTA OKUZAWA KIYQTO " |Carrera Asociado "C" Def. TC | Mas —@ulturas contemporaneas en hierro colado "Fe-Hierro" |
19 |RISA620321 RIVERA SANDOVAL ALFREDO Carrera Asociado "C" Def. TC | Mas. |La estampa como medio para la elaboracion del libro de artista J
20 |RORA541113 |ROSALES RAMIREZ =Z ARTURO __|Carrera Asociado “C" Def. TG | Mas. _|La nueva imagen y la tecnologia digital N
21 |VAKJ630425 |VAZQUEZ KANAGUSICO JUAN Carrera Asociado "C" Def. TC| Mas. |Campo de conocimiento de la Escultura ]
22 VETO710528 |VERDE TAPIA OSCAR ULISES |Carrera Asociado "C" Def. TC | Mas. |30 afios del disefio grafi co en México. Su lenguaje tedrico.
23 |[AARL510531 |ALVA ROSASLUISRENE \Carrera Titular "A" Def. TC Mas. [De la idea a la imagen en la creacién artistica ]
@ﬁSMZHO? CABELLO SANGHEZ RAUL Carrera Titular "A" Def. TC | Mas. |Manual de apoyo para el Taller de iftografia '
25 |MAAJA420509 |MARTINEZ ALVAREZ JOSE DE JESUS __ |Carrera Titular "A" Def. TC | Mas, |Utilizacién de una camara fotografica del afio 1900
@ PAMF541111 |PLANCARTE MORALES FRANCISCO _|Carrera Titular "A" Def. TC | Mas. _|El grabado en refieve y su aplicacion en el campo de la ilustracién
: o ’ ’ ' Medios digitales y su impacto en la produccion de Infografia
27 |SACE491107 |SANCHEZ CORREA E. BENJAMIN Carrera Titular "A" Def. TC | Mas. |Apuntes sobre fotografia digital
| 28 |AACM590519 |ALBARRAN CHAVEZ MARCO ANTONIO _ [Carrera Titular "B" Def. TC | Mas. - -
Ensefianza de la geometria en las arles visuales
"Frame by frame" Método didactico para la ensefianza de la
| 29 |CAMR500318 |CAAMANO MARTINEZ ROBERTO Carrera Titular "B" Def. TC | Mas. |geometria descriptiva. o )
| 30 HETS500406 HERRERA TAPIA SALVADOR B Carrera Titular "B" Def. TC | Mas. |Eltono como idea de lo pictérico |
31 MADJ480504 IMAYAGOITIA DURAN JESUS |Carrera Titular "B" Def. TC | Mas. |
| 32 |QUGF561004 |QUESADA GARCIA FRANCISCO Carrera Titular "B"Def.TC__ | Mas. | — ]



ANEXO 10:

' Planta docente de la Lic. en Artes Visuales
Relacion de proyectos de investigacion registrados por los profesores de carrera

34

N° |RFC

33 |SATA580725

DICA350517

DIAZ CORTES ANTONIO Carrera Titular "C" Def. TC

36

35 |MAAD490519

SAAI471003 -

|Género| - ' o

MANZANO AGUILA DANIEL
SALAZAR ARROYO IGNACIO

Carrera Titular "C" Def. TC

37

POOG370124

PORTILLO ORT{Z GERARDO

38

INIFL180202

NISHIZAWA FLORES LUIS

Total de profesores que registraron
proyectos de investigacién

Carrera Titular "C" Def. TC
Garrera Titular "C" Def. TC

Proyecto de investigacién -
La episteme proyectual configurativa del Dibujo en las artes o
visuales

Estrategias de significacion fenoménica en el Dibujo
Clases de viva voz e
Disefio de maquinaria para las artes visuales . |
Sistemas de grabado-realizacion de planchas matrices
Sistemas de impresion de arte
Planchas con sistemas aditivos
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