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INTRODUCCION

En diversos sectores de nuestra sociedad, la lectura constituye un elemento de
gran importancia para el desarrollo del ser humano. Sin embargo, en la
practica s6lo un pequefio porcentaje de la poblacion es congruente con esta
valoracion. Es decir, la cantidad de libros que se leen es minima comparada
con el numero de lectores potenciales. Segun Ernesto Zedillo, durante el
discurso que pronunci6 en la Feria del libro en 1995, el 80% de los mexicanos
no habia leido un libro; actualmente, de acuerdo con la UNESCO, en el 2003
un mexicano ha leido 1.5 libros al afo. Estas cifras nos reflejan, claramente,
que definitivamente la lectura no es el pasatiempo mas popular en nuestra
sociedad y mucho menos un habito en la vida de los mexicanos.

Nuestro sistema educativo se ha preocupado por esta situacion y, en
distintos momentos historicos, ha lanzado varias campafias para fomentar la
lectura. La primera fue en 1921 siendo presidente Alvaro Obregén y José
Vasconcelos, secretario de Educacion Publica: se editaron 20 000 ejemplares
de cada libro clasico y se distribuyeron en todos los rincones del pais. La
segunda fue en el sexenio de Lopez Mateos, ocupando Torres Bodet el cargo
de subsecretario de la SEP: se cre6 la Comision Nacional del Libro Gratuito.
Posteriormente surgen los libros del “ Rincon de la lectura” y actualmente

“Hacia un pais de lectores”. Sin embargo, estas campafias no han tenido



grandes resultados ( esperemos que “Hacia un pais de lectores” lo logre) pues
se han enfocado, en gran medida, a incrementar el porcentaje de poblacion
alfabetizada y no tanto en fomentar la comprension profunda y critica en los
lectores. Asimismo, no plantean la creacion, organizacion y aplicacion, a la
par de publicar y distribuir los libros, de acciones y estrategias concretas que
estén encaminadas a despertar o fortalecer el interés por los materiales de
lectura y su utilizacion cotidiana, no sélo como instrumentos informativos o
educacionales, sino como fuentes de entretenimiento y placer. Los resultados:
una cantidad de pseudolectores o lectores funcionales que carecen de este
habito, y que ademas no lo consideran una preocupacion dominante.

La habilidad lectora no es una actividad innata , se adquiere a lo largo
de las distintas etapas de la vida, y estd ligada a los diferentes encuentros que
se tienen con los libros. De ahi la necesidad de aprovechar cualquier espacio y
tiempo para crear condiciones que estimulen el acercamiento a la palabra
escrita. Esto significa que no soélo en la etapa en la que aprendemos a leer se
debe crear un ambiente calido en torno a los libros, sino a lo largo de toda la
vida escolar de una persona, pues en algin momento podremos engancharlo y
crear en €l un verdadero habito de lectura.

La carencia de lectores en nuestra sociedad debe ser una preocupacion

constante para los que nos dedicamos a la ensefianza y, con mayor razén, para



los que impartimos materias como espafiol en secundaria o cualquiera de las
literaturas del programa del nivel medio superior. Debe ser una prioridad no
enseflar historia de la literatura o gramatica aislada, sino formar personas que
integren el ejercicio de la lectura como un acto cotidiano, auxiliandose de las
herramientas que proveen el estudio de la sintaxis y el desarrollo de la
humanidad reflejado en la literatura; formar personas que posean las
habilidades para construir significaciones que tomen en cuenta el punto de
vista del autor y la propia situacion del texto y el lector. Formar personas que
sean capaces de elegir sus propias lecturas de acuerdo a las distintas
necesidades u objetivos que tengan, identificando asi la funcion pragmatica
del texto que nos lleva a “actos felices” en la lectura.

Por esta razén considero que existe una buena oportunidad de convertir
en lectores habituales a los estudiantes que cursan la materia de espafiol en la
secundaria, pues esta clase nos ofrece tiempo, temas y diversas condiciones
que favorecen el trabajo para alcanzar este objetivo . Pienso que hay dos
requisitos indispensables :

1. Sensibilizarnos como profesores en cuanto a la riqueza infinita de la
lectura.
2. Darle otro enfoque a la ensefianza de la materia, convertirla en algo mas

dindmico, atractivo y significativo.



Para lograr el primer requisito cada individuo debe encontrar la aplicacion
pragmatica del texto para que su lectura adquiera sentido. Para lograr el
segundo requisito propongo, en este trabajo, integrar al programa de la
materia de espafiol de 2° grado el método de la animacion a la lectura, pues,
como veremos mas adelante, sus caracteristicas y cualidades nos dan la
oportunidad de incorporar a la clase actividades, estrategias y ambientes que
propician no so6lo el aprendizaje de la lengua, sino aprendizajes significativos
que nos llevan a generar el gusto por la lectura en los estudiantes.

Como se vera a través del trabajo, el enfoque constructivista del
programa de la materia de espafiol y las caracteristicas de este método de
animacion son perfectamente compatibles y permiten obtener una clase menos
arida y mas productiva en cuanto al aprendizaje y los habitos de lectura.

Para cumplir con mi objetivo realizaré un analisis de los temas que
contiene el programa de la materia, asi como del enfoque comunicativo con el
que se debe impartir, apoyandome en los principios constructivistas
propuestos por diversos estudiosos de la Pedagogia ( Piaget, Vigotsky,
Ausbel). Del mismo modo, analizaré en qué consiste la animacién a la lectura
y su aplicacién a los temas del programa, esto con el apoyo de autores como

Monserrat Sarto, Silvia Castrillon y Ana Arenzana, entre otros.



Asimismo, propondré algunas lecturas complementarias en las que se
pueda conjuntar tanto el tema que corresponda al programa de la materia
como la estrategia de lectura para “animar” a los alumnos a leer (Apéndice 4).
Estas lecturas son solo una sugerencia, pues las necesidades y caracteristicas
de cada grupo con el que se trabaja son diferentes, por lo que corresponde al
maestro hacer la seleccion de lecturas que mas le convenga. Otra de las
propuestas incluird una serie de actividades que pueden llevarse a cabo a lo
largo del curso, cuyo objetivo es, precisamente el crear ambientes y
situaciones que favorezcan la adquisicion del habito de la lectura (Apéndice 2
y 3).

La actividades y lecturas sugeridas surgen, basicamente, de dos fuentes:
la primera, los resultados que arrojaron las encuestas que apliqué al grupo de
2° grado de secundaria en el Centro Escolar Yaocalli, lugar en el que he
estado trabajando; la segunda, de la experiencia que he vivido en otros
colegios al impartir la clase de literatura y espafiol. Dichas encuestas se
pueden ver en el apéndice 1 de este trabajo; las he incluido con la intencion de
que sean utiles para otros profesores, pues nos permiten conocer cuales son las
actitudes hacia la lectura que tienen nuestros alumnos, asi como sus intereses

de lectura. Es importante mencionar que estas encuestas son susceptibles de



modificaciones o adaptaciones, pues contienen algunos términos no usados en
el espafiol de México.

Como ya mencioné, el apéndice 2 contiene una serie de actividades que
podemos realizar después de la lectura de algin texto literario; dichas
actividades no estan tomadas de un solo libro, sino son el resultado del trabajo
que he realizado tanto en clases de literatura (preparatoria) y espaiiol
(secundaria) como en talleres de animacion a la lectura. Son actividades que
he aplicado y comprobado que si funcionan. Del mismo modo, las estrategias
del apéndice 3 y las lecturas del apéndice 4 han sido aplicadas en el salon de
clases con éxito. Dichas estrategias, actividades y lecturas seleccionadas
pretenden ser adecuadas para poder aplicarlas tanto en colegios particulares

como oficiales.



Capitulo I
(Qué es la animacidn a la lectura?
Si bien es cierto que en la escuela nos ensefian a leer, muy rara vez nos educan
en ella para ser lectores; aunque, contradictoriamente, esto sea un objetivo
dominante en programas, comunicados oficiales y juntas académicas. El
tema que aqui nos ocupa no pretende lograr que los estudiantes lean mejor o
lean mucho, sino como despertar en ellos el gusto por leer, como lograr que la
lectura sea un pasatiempo, una actividad de vida y no una actividad escolar.
Debo confesar que no es una tarea fécil, ni tampoco que se realice en un plazo
corto, no existe una receta magica que nos permita convertir, de la noche a la
mafiana, a un estudiante en un avido lector. En realidad éste es un proceso
largo, pues nos enfrentamos a muchos estimulos visuales, auditivos y
comerciales que resultan mas atractivos para los jovenes que un libro. Por
otro lado, como profesores enfrentamos otro gran obstaculo: afios de trabajo
en los que los propositos que se persiguen en la escuela al leer son diferentes
de los que orientan la lectura fuera de ella; y en los que la necesidad
institucional de controlar el aprendizaje lleva a poner en primer plano sé6lo los

aspectos mas accesibles a la evaluacion.'

! Cfr. Delia Lerner, Leer y escribir en la escuela... pag. 27



Para poder propiciar ambientes idoneos que estimulen la lectura,
comencemos por definir ;qué es leer?:

Generalmente se cree que leer es s6lo un acto de decodificacion de
signos, especificamente, de signos lingiiisticos ; es decir, se piensa que con
aprender a relacionar significado con significante estamos haciendo una buena
lectura; en rigor nos encontramos en la primera etapa de todo lector: hemos
logrado identificar y relacionar signos lingiiisticos. Leer no es descifrar letras
y signos unidos para formar palabras, frases y oraciones. Leer, en realidad, es
un acto de comunicacion en el que el lector reconstruye el sentido del texto
identificando en la situacion comunicativa sus propios conocimientos y
experiencias de vida y relacionandolas con el otro (su o sus receptores); para,
finalmente, aplicar el concepto adquirido y poder re-significar su contenido.
Esto quiere decir que la lectura profunda se produce cuando el lector da
significacion al contenido del texto, lo hace suyo, lo puede usar en situaciones
multiples. Este sera el concepto de lectura que manejaré a lo largo de este
trabajo.

Para lograr este proceso integral de lectura es muy importante tomar en
cuenta los conocimientos previos que posee nuestro lector, ademas de sus

esquemas cognoscitivos y las circunstancias especificas en que realice la



lectura® . Si no consideramos estos aspectos podemos fracasar facilmente en
nuestro objetivo. Dice Leonardo Sciascia: “un libro no existe en si (...)
fisicamente, su verdadera existencia consiste en ser leido, pero sobre todo
existe porque es distinto para cada generacion, para cada lector y para el
mismo lector individual que vuelve a leerlo™.

Cuando una persona lee, desarrolla habilidades y aptitudes que le seran
de gran utilidad en diferentes momentos de su vida: ejercita la atencion, la
concentracion y la memoria; agudiza las capacidades de observacion, de
asociacion, mejora su capacidad de expresion y realiza abstracciones que
aplicara después en su vida cotidiana. Sin embargo, a pesar de estar
conscientes de todos los beneficios que aporta la lectura, no es un habito que
muchos posean. ;A qué se debe esto? Hay multiples respuestas, pero hay dos
en las que la mayoria de los estudiosos del tema coinciden:

a) En casa no hay motivacion alguna para la lectura, pues los padres
piensan que la escuela es responsable de esto.

b) En la escuela , tradicionalmente, la lectura ha llevado consigo una
valoracion negativa de obligatoriedad, o se le ha considerado un

instrumento de trabajo o de castigo y no una fuente de placer. Sélo

es una atribucion escolar.

? Este es uno de los conceptos basicos en el que coinciden tanto el método de la animacion a la lectura como
el constructivismo: siempre partir de los conocimientos que ya posee el alumno.
* Arenzana, Ana . Espacios de lectura, pag. 21



Sobre la primera situacion es un poco dificil trabajar y modificar estos
esquemas, no asi en la segunda, donde la clase de espafiol se convierte en
una herramienta muy importante.

El incremento del analfabetismo funcional pone de manifiesto que los
métodos utilizados en la escuela, especificamente en el area de espafiol, no
han podido crear verdaderos habitos de lectura en los estudiantes.

Ante esta situacion, surge la necesidad de analizar estos métodos e iniciar
diferentes acciones de promocion de la lectura .
Una buena propuesta en este sentido es el método de la animacion a la

lectura. Entiendo por animacion :

un acto consciente realizado para producir un acercamiento afectivo

e intelectual a un libro concreto, de forma que este contacto produzca

una estimacion genérica hacia los libros.*
Se pretende acercar a las personas a los libros de una manera mas placentera.
Animar a leer significara estimular el deseo de leer, asociar la lectura
con el juego, con la comprension e interpretacion, con el deseo de
comunicarnos, de compartir, de informarnos y de disfrutar. La
motivacion principal radicara en mostrar la utilidad de la lectura en la

vida practica.

* Sarto, Monserrat. La animacién a la lectura, pag. 2

10



Este método se plantea tres objetivos basicos:

1. Lograr que las personas no lectoras o poco lectoras se acerquen al

libro.

2. Desarrollar el placer de leer y ayudar a que el lector potencial

descubra los beneficios practicos del acto lector en su vida diaria.

3. Propiciar el paso de una lectura pasiva a una activa a través del

disfrute y comprension de diferentes codigos.
Estos tres objetivos pretenden formar lectores criticos; lectores cuyas
habilidades y aptitudes les permitan integrarse a su sociedad con mayor
seguridad y sean capaces de asumir frente a ella una actitud critica, de
busqueda, participativa y activa.

Con este método se pretende que la comprension lectora no sea el fin
sino un medio para alcanzar distintas metas, que pueden o no ser académicas.
Por esta razon el primer objetivo que debemos plantearnos al trabajar con el
método es lograr que el adolescente no lector o poco lector (como son la
mayoria) se acerque al libro.” En un segundo paso del proceso se debe lograr
que goce la lectura y , finalmente, lo mas importante: lograr que reflexione
acerca de lo que ha leido , haciendo de la lectura una vivencia personal para

que pueda aplicarla en su vida.

® Este tipo de adolescente es el que decodifica los signos, pero no se entera de lo que esta leyendo.
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El método de animacion, requiere que se tome en cuenta lo siguiente:

> La animacion no otorga calificaciones, ni esta supeditada a un
servicio utilitario de la ensefianza. El beneficio de leer es un valor
intrinseco que resuelve una actividad escolar y ademas promueve
una actividad social que el individuo realizara toda su vida. Por eso
la calificacion pierde sentido, lo importante radica en hacer o no la
lectura con el fin de construir placer al hacerla.

Usar estrategias en forma de juego (debe ser un acontecimiento

v

creador).
> Estimular la interioridad, pues el lector echa mano de sus propias
experiencias e interioriza la lectura.
> Requiere de una planeacion: la improvisacion no es garantia de
éxito.
> Requiere de un mediador con determinadas caracteristicas.
Las caracteristicas de este mediador son:
a) Tener facilidad para relacionarse con los nifios (adolescentes en nuestro
caso).
b) Saber escuchar.

c) Ser lector o al menos interesarse por serlo.

12



d) Tener control y manejo de grupo (que se logra a través del
conocimiento de los participantes y la planeacion de las actividades).

e) Ser buen observador, lo que le permitird conocer a los participantes y
sus necesidades.

f) Tener creatividad e imaginacion.

g) Vivir y practicar los juegos con la misma intensidad que los nifios.

Todas las caracteristicas anteriores -tanto las del método como del
mediador- estan encaminadas a “que la lectura se asocie a sensaciones de
armonia, seguridad, calidez, placer”®, pues quien logra despertar alguna de
estas sensaciones a través de la lectura puede tener por seguro que la

incorporara a sus costumbres.

® Sergio Adricain, “En busca de un nifio lector” en, Hojas de fundalectura pag. 21
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CAPITULO IT

/QUE ES EL CONSTRUCTIVISMO?

A partir del afo de 1993, la educacion en México vivid varios cambios, pues
la SEP emiti6 nuevos planes y programas de estudio para la educacién basica
(recordemos que la secundaria pertenece a este nivel). Como parte de estos
nuevos programas, el de la materia de espafiol para la escuela primaria y
secundaria fue modificado, siendo lo mas relevante la adopcion de un enfoque
pedagogico distinto. ;Cual es ese enfoque? el comunicativo y funcional. La
adopcion de este enfoque implica entender de manera diferente la lengua, asi
como la finalidad de su estudio en la escuela; asimismo, pretende potenciar la
competencia comunicativa de los alumnos y sus capacidades expresivas; es
decir, adaptar la lengua a las distintas situaciones de uso. Pero cabe aqui hacer
las siguientes preguntas: ; de donde surge este nuevo enfoque? ;Qué
determina este cambio? La respuesta: la adopcion del método constructivista
en el modelo educativo mexicano.

En este capitulo presentaré, de manera sencilla, un sintético anélisis del
método constructivista, las principales corrientes que lo conforman y su
propuesta pedagogica (pues como ya he dicho, el programa de la materia que

nos ocupa en este trabajo tiene una orientacion basicamente constructivista).
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No pretendo hacer una analisis de este método, sino simplemente desarrollar
aquellos conceptos que son relevantes para comprender mejor tanto el
programa de la materia como la utilidad de aplicar el método de la animacién
a la lectura a ésta. Ya que a través de la experiencia que he vivido junto con
otros profesores, me he percatado de que existe una gran confusioén en los
conceptos y habilidades a desarrollar con este nuevo enfoque. Especialmente
en la forma de aplicarlo en el salon de clase.

En sus origenes, el constructivismo surge como una corriente
epistemologica, preocupada por discernir cual es la naturaleza del
conocimiento en el ser humano. Algunos autores se centran en el estudio del
funcionamiento y el contenido de la mente de los individuos (constructivismo
psicogenético de Piaget); para otros, el foco de interés se ubica en el desarrollo
de dominios de origen social (constructivismo social de Vigotsky); mientras
que para otros mas, ambos aspectos son indisociables y conciliables. Cabe
aclarar que aun cuando ninguno de estos tedricos se denomindé como
constructivista sus ideas y propuestas conforman las bases de esta corriente.
Este principio se fortalece e interactia con el desarrollo de la Lingiistica
cognitiva, ya que el estudio de esta corriente lingiiistica ha propiciado un

conocimiento mas cientifico sobre la adquisicion y la ensefianza de la lengua.
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Las teorias constructivistas se aplican en el ambito educativo, pero
también en la epistemologia, la psicologia del desarrollo y en distintas
disciplinas sociales. Entre las definiciones que existen del constructivismo en

la educaciéon la de Mario Carretero me parece acertada:

Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo tanto en
los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos no es un
mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una
construccién propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre
esos dos factores. En consecuencia, segun la posicion constructivista, el conocimiento no es
una copia fiel de la realidad, sino una construccién del ser humano. ;Con qué instrumentos
realiza la persona dicha construccion? Fundamentalmente con los esquemas que ya posee,
es decir, con lo que ya construy6 en su relaciéon con el medio que le rodea.

Dicho proceso de construccion depende de dos aspectos fundamentales:
- De los conocimientos previos o representacion que se tenga de la nueva
informacion, o de la actividad o tarea a resolver.

- De la actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto.’

Como podemos ver, la postura constructivista en la educacién esta
conformada por varios elementos tomados basicamente de cuatro corrientes
psicologicas, a saber: el enfoque psicogenético piagetiano, la teoria de los
esquemas cognitivos, la teoria ausbeliana de la asimilacion y el aprendizaje

significativo, asi como la psicologia sociocultural vigotskiana.

7 Mario Carretero, Constructivismo y educacion, pag. 21
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Como ya dije anteriormente, el principal objetivo de este informe no es
desarrollar y analizar detalladamente estas corrientes psicoldgicas, por lo
que unicamente expondré los puntos mas importantes que identifican a cada
una de éstas; posteriormente se veran —de manera breve- aquellas

generalidades que definen el enfoque constructivista en la educacion.

2.1 Piaget

La idea central de Piaget radica en considerar lo que es indispensable
para comprender la formacion de los mecanismos mentales en el nifio para
conocer su naturaleza y funcionamiento en el adulto. Por lo que es mas
importante el desarrollo de la inteligencia que la manifestacion visible de
determinadas respuestas del comportamiento. Piaget concibe la formacion
del pensamiento como un desarrollo progresivo, cuya finalidad es alcanzar
un cierto equilibrio en la edad adulta. Dicho equilibrio se ve modificado de
manera continua por las actividades del sujeto. El individuo capta la
realidad construyendo esquemas (representaciones simplificadas y
prototipicas de los hechos y objetos) que son modificados cada vez que un
desequilibrio se presenta; es decir, el sujeto se ve en la necesidad de
asimilar aquella situaciéon que produjo el cambio para acomodar los

nuevos aspectos de la realidad a los esquemas que ya posee, para asi
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adaptarse a la nueva realidad y con esto hacer mas sélido el equilibrio
mental.

La asimilacion, acomodacion y equilibrio son los tres mecanismos
basicos que, segun Piaget, se requieren para el aprendizaje. Asi debemos
entender por
- Asimilacion: adecuar una nueva experiencia en una estructura mental.

- Acomodacion: revisar un esquema preexistente a causa de una nueva
experiencia.

- Equilibrio: buscar la estabilidad cognoscitiva a través de los dos
conceptos anteriores.

Para Piaget, la educacion, entonces, consiste en crear y potenciar la
inteligencia y la moral ( comportamiento y valoracion sociocultural) de los
nifios, contemplando sus propias caracteristicas y desarrollo. Para ello, el
nifio debe ser activo (constructivo) en el aprendizaje, es decir, autor de su
propio aprendizaje a través de la asimilacién y la acomodacion. Asimismo,
el nifio (el alumno en nuestro caso) debe tener la libertad para comprender y
construir los significados a su propio ritmo, a través de sus propias
experiencias y creencias.

Piaget propone que el rol mas importante del maestro debe ser

propiciar un ambiente en el cual el estudiante pueda experimentar la
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investigacion espontaneamente. Los salones de clase deben estar llenos con

auténticas oportunidades que reten a los estudiantes.

2.2 Ausbel
Autor representativo de la psicologia cognitiva, postula que “el aprendizaje
implica una reestructuracion activa de las percepciones , ideas, conceptos y
esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva’™.

De acuerdo con Ausbel , el alumno es un procesador activo de la
informacion, pues transforma y estructura y no so6lo asimila pasivamente la
informacion literal. Asimismo, existen distintos tipos de aprendizaje que
pueden ocurrir en el salon de clases. Se diferencian primero dos dimensiones
del mismo:

- el modo en que se adquiere

- la forma en que se incorpora el conocimiento a la estructura cognitiva.

Dentro de cada una de estas dimensiones se distinguen dos modalidades:

® Frida Diaz Barriga, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, pag. 35
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Aprendizaje
Modo en que se adquiere Forma en que el conocimiento es
incorporado a la estructura cogni
tiva del aprendiz

puede ser| por a través de

Recepcion Descubrimiento ~ Repeticion Significacion

| e !

Estas dimensiones deben verse como un continuo de posibilidades, donde
se entretejen la accion docente y los planteamientos de ensefianza y la
actividad cognoscente y afectiva del aprendiz.

Asimismo, considera que el aprendizaje por recepcion, en sus formas
mas complejas y verbales, surge en etapas avanzadas del desarrollo
intelectual del sujeto y se constituye en un indicador de madurez cognitiva
(etapa en la que se encuentran los alumnos de secundaria). La aportacion
que mas nos interesa para este trabajo es la del aprendizaje significativo:

“ es aquel que conduce a la creacion de estructuras de conocimiento

mediante la relacién sustantiva entre la nueva informacion y las ideas
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previas de los estudiantes”.” Por estarazon es indispensable tener siempre

presente que la estructura “cognitiva del alumno tiene una serie de
antecedentes y conocimientos previos, un vocabulario y un marco de
referencia personal, lo cual es ademas un reflejo de su madurez
intelectual”'’.

Quiero destacar lo relacionado con el vocabulario y el marco de
referencia personal como parte de los conocimientos previos del
adolescente. Como se vera mas adelante, descuidar e incluso olvidar estos
dos aspectos al momento de seleccionar las lecturas, ha originado -durante
afios- una serie de actividades que pretenden “enriquecer” el vocabulario
de los jovenes , pero que han tenido el efecto contrario. Una de estas
actividades es el uso (y abuso) del diccionario, que se ha convertido en la
unica alternativa “valida” para ampliar el vocabulario o para ejercer un
control del acto lector. El recurrir a actividades como ésta hacen que los
adolescentes no sé6lo no tengan un mejor vocabulario, sino que terminen
odiando leer tal o cual texto y consideren al diccionario como un auténtico
enemigo. Conocer el vocabulario que poseen nuestros alumnos nos
permitira hacer una mejor seleccidon de textos y a ellos les facilitard

“aprehender” nuevas palabras, no sélo por la via del diccionario (que

° Ibid, pag. 39
1% Ibidem, pag. 40
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debera ser la ultima opcion) sino por otros caminos mas dinamicos como:
el contexto que rodea a la palabra desconocida; por inferencia a partir de
lo que esta leyendo; por el comentario con otros compaferos ; o bien, a
partir de sus propios conocimientos. Estas opciones tienen como objetivo
hacer un mayor uso del marco referencial que posee el alumno, para que a
partir de su propio vocabulario pueda incorporar y “acomodar” el que esta

adquiriendo.

2.3 Leo Vigotsky

La teoria del constructivismo social es desarrollada por Vigotsky, quien
afirma que el aprendizaje significativo solo se logra en un contexto social. Es
decir, el proceso de desarrollo cognitivo individual no es independiente o
autonomo de los procesos socioculturales en general, ni de los procesos
educacionales en particular; la sociedad se convierte en el origen de todo
conocimiento, ya que esta dentro de una cultura y época histoérica.

Para Vigotsky, la relacion entre sujeto y objeto de conocimiento puede
representarse en el siguiente triangulo:

Sujeto

Objeto de conocimiento instrumentos socioculturales
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Y alrededor de esto el contexto cultural.

Otro concepto importante que desarrolla Vigotsky es la zona de
desarrollo proximo (zdp) a la que define como la distancia entre el nivel real
de desarrollo, determinada por la capacidad de resolver independientemente
un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con
otro compafiero mas capaz. De acuerdo con esta definicion, el papel de la
interaccion social con los otros (especialmente los que saben mas: expertos,
maestros, padres, etc) tiene una gran importancia para el desarrollo
psicoldgico del nifio-alumno, pues a través de €sta se generan representaciones
interpsicolégicas que, eventualmente, se han de transformar en
representaciones intrapsicoldgicas, que permitiran que lo que el nifio puede
hacer hoy con ayuda de un adulto logre hacerlo, en el futuro, por si mismo.

Ademas de las relaciones sociales, la mediacion a través de
instrumentos (fisicos y psicoldgicos como: lenguaje, escritura, libros,
computadoras, etc) permiten el desarrollo del alumno. Y, por esto mismo, el
lenguaje sera la herramienta cultural por excelencia, ya que el alumno
construye su conocimiento por que es capaz de leer, escribir y preguntar a

otros 0 a si mismo sobre los asuntos que le interesan . Asi cuando el alumno
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piensa y comunica a otros lo que ha pensado, en realidad lo esta confrontando
con otras ideas y asi construye.

Por todo lo anterior, Vigotsky concibe al profesor como un agente
cultural que ensefa en un contexto de practicas y medios socioculturalmente
determinados, y como un mediador esencial entre el saber sociocultural y los
procesos de apropiacion de los alumnos.

La teoria de Vigotsky considera la lectura como vinculo vital para
acercarse a la obra literaria. Estas lecturas son una herramienta valiosa para
poner al adolescente en contacto con distintas visiones del mundo, que en su
mayoria involucran inquietudes humanas universales e inmediatas, asi como
actitudes y respuestas frente a ellas (incluyendo las propias del adolescente).
De ahi la importancia de la lectura de textos que contengan una problematica
semejante o cercana a la suya, ya que la reflexiéon sobre la conducta o
ideologia de los personajes lo lleva a adoptar una posicion critica sobre dicha
conducta; posicion que posteriormente podra aplicar a distintas situaciones
que él mismo pueda tener en su vida.

La lectura estimula al lector a reflexionar sobre el comportamiento
humano, y al mismo tiempo al formar un juicio critico sobre éste, esta
construyendo su propio conocimiento y elaborando posibles soluciones a

problemas concretos de la vida cotidiana. Esto significa que la lectura afecta
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el sentido que el propio lector (adolescente en nuestro caso) tiene de su propia
personalidad, asi como de la sociedad en la que vive y de la forma en que

puede resolver problemas concretos y reales en su vida.

2.4 El constructivismo
El constructivismo sostiene actualmente que el aprendizaje es
esencialmente activo, ya que una persona (en nuestro caso el alumno) que
aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias
estructuras mentales. Cada nueva informacion es asimilada y depositada en
una red de conocimientos y experiencias que existen previamente en el
sujeto y que se encuentran influidos por sus antecedentes, actitudes y
motivaciones individuales. Esto implica que cada individuo tendra
diferentes representaciones del mundo, ya que dependerd de sus propios
esquemas y de su interaccion con la realidad, e iran cambiando y seran
cada vez mas sofisticadas. Como consecuencia logica se rechaza la
concepcion del alumno como un mero receptor o reproductor de los
saberes culturales y tampoco se acepta la idea de que el desarrollo es la
simple acumulacién de aprendizajes especificos.

En sintesis podemos decir que para el constructivismo el alumno es un

sujeto activo procesador de informacién, que posee competencia cognitiva
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para aprender y solucionar problemas; dicha competencia, a su vez, debe
ser considerada y desarrollada usando nuevos aprendizajes y habilidades
estratégicas. Por otro lado, el profesor debe partir de la idea de que el
alumno aprende significativamente, debe ceder su protagonismo al alumno,

quien asume el papel fundamental en su propio proceso de formacion.
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CAPITULO III
Analisis del programa de la materia de Espafiol

2° grado de secundaria

3.1 El plan de estudios
Las incontables transformaciones tecnologicas, cientificas, sociales vy
econdmicas que se dan con gran rapidez en el mundo han obligado a nuestro
pais a realizar acciones que le permitan estar a la vanguardia y entrar a la
modernidad. Por esta razon, en el afio de 1989, se inicia la aplicacion del Plan
Nacional de Desarrollo del Gobierno Federal. Este Plan considera toda una
serie de programas, procesos y estrategias dirigidos a conducir al pais hacia
dicha modernidad. Uno de estos programas es precisamente el Programa
Nacional para la Modernizacion Educativa, que pretende partir de un analisis
de la realidad nacional para estructurar nuevos planes y programas de estudio,
y establecer, como prioridad, la renovacién de los contenidos y los métodos
de ensefianza.

En 1990 fueron elaborados planes y programas experimentales, que
fueron aplicados en un niimero limitado de planteles, con objeto de probar su

pertinencia.
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En 1991, el Consejo Nacional Técnico de la Educacién remitié una
propuesta para la orientacion general de la modernizacion de la educacién
basica a nivel secundaria. Asi, en 1992, la Secretaria de Educacion Publica
inici6 la transformacion de los Planes y Programas de estudio que rigen hasta
nuestros dias. Estos planes tienen como proposito esencial contribuir a elevar
la calidad de la formacion de los estudiantes, mediante contenidos que
fortalezcan el empleo y mejoramiento de las capacidades y estrategias
relacionadas con la adquisicion o desarrollo de las cuatro habilidades
comunicativas: leer, redactar, hablar y escuchar. Se busca, también, desarrollar
actitudes de reflexion y analisis. Asimismo, se pretende integrar los
conocimientos, habilidades y valores que permitan a los estudiantes continuar
su aprendizaje y facilitar su incorporacion productiva al mundo laboral.

Dentro de la ensefianza de la lengua espafola, este Plan tiene como
prioridad que los alumnos profundicen y ejerciten la capacidad para expresar
ideas y opiniones con “precision y claridad”, asi como entender y seleccionar
el material de lectura en sus diferentes funciones informativas, practicas y
literarias.

3.2 El programa de espafiol para secundaria

El proposito central del programa de espaiiol es

(...) que este nivel consolide y enriquezca las cuatro habilidades basicas rela-
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cionadas con la lengua: escuchar, hablar, leer, escribir, y la capacidad para
emplear con eficacia y eficiencia el lenguaje en sus funciones centrales:
representar, expresar y comunicar.
(...) los estudiantes seran capaces de expresar y comprender ideas,
sentimientos y experiencias oralmente y por escrito, asi como desarrollar
la seguridad de que pueden adquirir por si mismos diversos conocimientos

e incursionar con éxito y facilidad en otros ambitos de la cultura.'’

Para lograr lo anterior se propone la adopcion del enfoque comunicativo
y funcional ( del cual ya hemos hablado en el capitulo anterior) en la
ensefianza de la lengua, a partir de las cuatro habilidades basicas. No obstante,
en el salon de clases, habitualmente, no se incluyen las habilidades orales de
escuchar y hablar, y sobre todo se omite la de escuchar, que es la funcién
basica correspondiente a la lectura en voz alta. Se lee en voz alta solo para
evaluar aspectos como entonacidn, diccion, etcétera , pero no se trabaja sobre
la verdadera comprension de lo escuchado.

Asimismo, el programa de estudios de la materia se estructura en
cuatro ejes, que se refieren mas a la ensefianza de la lengua que al aprendizaje
(enfoque comunicativo) de la misma: lengua hablada, lengua escrita,

recreacion literaria y reflexion de la lengua. ( Ver cuadro 1)

"' SEP, Libro para el maestro. Pag. 10
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Lengua escrita

A

Reflexion sobre la / Recreacion
Lengua ] literaria
Lengua hablada
Cuadro I

La descripcion de estos cuatro ejes es la siguiente:

- Lengua hablada

Pretende desarrollar la capacidad de expresion oral de los alumnos, tanto en
situaciones informales como formales. Esto es, que sean capaces de hacer uso

de los términos adecuados en diferentes circunstancias comunicativas.

- Lengua escrita

En este eje se define la escritura como un “ acto creativo en el que se ponen en

juego las capacidades lingiiisticas de los alumnos”.'” Partiendo de este

12 Ibid. Pag. 40
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concepto de escritura se plantean dos objetivos esenciales: a) desarrollar la
habilidad para expresarse por escrito b) adquirir el habito de realizar el
proceso de escritura inicial-lectura-revision-correccion-reescritura en cada

uno de sus textos.

- Reflexion sobre la lengua

Bajo este eje se incluyen contenidos gramaticales y nociones de lingiiistica
general, que pretenden lograr, en los alumnos, una conciencia sobre la lengua
como fendmeno caracteristicamente humano. Del mismo modo, se propone
cambiar la forma memoristica y repetitiva de aprendizaje por otra en la cual se

practique realmente la comunicacion oral y escrita en el aula.

- Recreacion literaria

Este eje alude al enfoque didactico que se propone en el programa de la

materia para abordar la ensefianza de la literatura: se pretende que los alumnos

disfruten la literatura e interactien con los textos, modificandolos o

escribiendo otros a la manera de los autores consagrados.
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Acompanando el contenido y descripcion de los cuatro ejes , el programa
propone también los parametros de evaluacion de cada uno de éstos. En
general, sugiere una evaluacion continua que abarque tanto el trabajo en clase
como en casa, y en la que el examen escrito no sea la unica forma de
evaluacion. Se plantea como un punto basico el medir los avances de cada
alumno respecto de si mismo; asi como la marcha general del grupo, con el
objetivo de poder modificar las estrategias de ensefianza y adecuarlas a las
necesidades que se pretenden.

El contenido tematico del programa esta distribuido en cuatro bloques
que, tedricamente, corresponden a los cuatro periodos de evaluacion del ciclo
escolar. Se cuenta con 5 horas-clase por semana para desarrollar estos
contenidos.

A continuacion listo los temas tal como aparecen en el programa:
Bloque I

Exposicién

Debate

Recursos no verbales de apoyo a la lengua (el cartel)
Lectura de textos con fines de estudio

Elaboracion de cuadros sinOpticos y resumenes
Elaboracion de fichas de resumen

La tradicion oral como manifestacion cultural vigente

Lectura de mitos, fabulas y leyendas

32



Recopilacion y redaccion de textos obtenidos de la tradicion oral

Uso de palabras homoéfonas que se escriben conce, sy z

Escritura de palabras (sustantivos, adjetivos y verbos ) con ble, bilidad, bir,
aba, ividad, vo, iva

Uso de las silabas gue, gui, ge, gi

El predicado en la oracion simple

Complemento de objeto directo y complemento de objeto indirecto

El espafiol de México

Bloque II

Los debates como forma de tratamiento de temas especializados
Los articulos de divulgacion

Consulta de diccionarios especializados y enciclopedias

Visita a la biblioteca

Elaboracion y uso de fichas bibliograficas

Uso de comillas y paréntesis

Uso de abreviaturas

La parafrasis. Concepto y utilidad

Elaboracion de fichas de sintesis

Ortografia de las palabras que comienzan con las silabas hie, hue, hum
El espafiol que se habla en México

Reconocimiento y uso de las preposiciones hacia, bajo, desde, sobre

Bloque III
Los complementos circunstanciales del predicado

La comunicacién y su contexto
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Diferencias 1éxicas y fonoldgicas entre el habla de los diversos paises de
lengua castellana, entre las regiones del pais y entre comunidades

El aporte de las lenguas indigenas al espafiol que hablamos en México

Lectura de obras dramaticas de autores mexicanos contemporaneos

Redaccion de textos teatrales

El uso del guion largo

El uso de los puntos suspensivos

Los tiempos verbales . Tiempos simples del modo indicativo

Uso de palabras terminadas en ger, gir

Bloque IV

Lectura de cuentos, poemas y obras extensas de la literatura universal del
siglo XX

Redaccion de textos (modificacion de textos originales a 1a manera de )
Distincién de personajes, tiempo, espacio y ambientes en obras narrativas

Uso del acento enfatico y diacritico

La entrevista

Realizacion de entrevistas

Tiempos simples del modo subjuntivo (presente y pretérito)

Uso de palabras homofonas que se escriben con las letras //, y

Uso de palabras homofonas que se escriben con las letras b,v
3.3 Critica al programa

Siguiendo los principios planteados, estos temas corresponden a los
cuatro ejes rectores ya mencionados: lengua escrita, lengua oral, reflexion de

la lengua y recreacion literaria. Sin embargo, haciendo un analisis un poco
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mas detallado de la distribucion de dichos temas, y considerando Ia
experiencia que he tenido en mi trabajo, he comprobado que resulta —por
momentos- complicado poder lograr el enfoque comunicativo si seguimos el
orden establecido en el programa. Esto se debe a que algunos temas o son
dificiles de correlacionar o no se puede obtener mayor provecho de ellos en su
correspondencia con los temas de los otros ejes. Por otro lado, la redundancia
tematica tampoco favorece un mayor aprovechamiento del programa, tal es el
caso de temas como el espafiol de México, que con “pequefias variaciones” se
plantea en el bloque I , II y III; pudiendo desarrollarse perfectamente en un
solo bloque.

Por otro lado, encuentro absurda e ilogica la evaluacion propuesta para

el eje de recreacion literaria, la cual dice textualmente:

“ el objetivo general de este eje es que los estudiantes aprendan a disfrutar de la literatura y sus
manifestaciones y lo que la evaluacion debe mostrar es, justamente, que los alumnos estén
aprendiendo a hacerlo, esto implica diversas habilidades: saber cuidar los libros, emplear la
biblioteca, leer los textos poéticos con la entonacion debida, intentar escribir cuentos, poemas,
canciones, distinguir personajes, transformar textos, etcétera. La evaluacion de esas habilidades

no tiene por qué ser distinta a la que se realiza en los dos ejes anteriores ...”

Considero que los aspectos que esta proponiendo el programa para ser

evaluados no tienen que ver realmente con la recreacion literaria, si no que

responden, mas bien, a una necesidad institucional de controlar el aprendizaje,

13 Ibidem. Pag. 40
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y por ello se ponen en primer plano solo los aspectos mas accesibles a la
evaluacion, como lectura con entonacion, distincién de personajes, etcétera.
Por el contrario, lo que realmente se favorece es el rechazo a la lectura. Como
ya dije en el primer capitulo, el acto lector no debe ser evaluado, si
queremos formar un verdadero habito de lectura. Lo importante debe radicar
en hacer o no la lectura. Precisamente, el considerarla solamente como un
instrumento de trabajo o como atribucion escolar es garantia de que estamos
alejando al adolescente de cualquier acercamiento al material impreso,
llamese libro, revista o lo que sea.

Por otro lado, yo me pregunto qué tiene que ver si sabe cuidar los libros
0 no con que haya disfrutado el contenido de éstos. Considero que no pasa
nada si no hay una evaluacién numérica del acto lector, pues lo que realmente
pretendemos es que el adolescente se acerque a los textos, los goce, los haga
suyos y , posteriormente, con ayuda del profesor o mediador, haga una
reflexion, un analisis de los conceptos o elementos que pueda aplicar a su vida
cotidiana. Creo que los aspectos referidos a reescribir los textos, escribir a la
manera de, etcétera corresponderian mas al eje de escritura y no al de
recreacion literaria, pues estas actividades son mas adecuadas para practicar la

escritura.
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Con respecto al eje de la lengua escrita, se debe especificar a qué se
refieren con “acto creativo”, pues este término, de acuerdo al programa,
refiere al lector a una creatividad estética y debemos recordar que toda
produccién lingiiistica es una acto creativo cotidiano (referido a crear),

fundamental en el proceso comunicativo.

3.4 Propuestas

Por lo anteriormente planteado presento dos propuestas concretas para
aprovechar mejor el programa. En primer lugar propongo que el acto lector o
recreacion literaria, como lo llaman en el programa, no sea evaluado
numeéricamente ni con los aspectos ya mencionados. Considero mas adecuado
—como se vera en el siguiente capitulo- introducir en la clase de espafiol el
concepto de modalidades organizativas, cuyo Unico objetivo explicito es leer;
asimismo, se debe incluir en el programa de la materia actividades con un
proposito comunicativo y que tengan un sentido “actual” para los alumnos.
Estas actividades deben estar encaminadas de tal forma que leer sea la manera
de obtener informacion para resolver un problema practico o para informarse
sobre un tema de interés, que tenga sentido desde el punto de vista del
alumno. Debemos también introducir la autoevaluacion, que como su nombre

lo dice dependera del propio alumno. Del mismo modo es conveniente
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seleccionar un texto que sea leido por placer y emplear con €l una estrategia
de animacion . Pero esto sera ampliado en el siguiente capitulo.

La segunda propuesta tiene que ver con el orden tematico.
Aprovechando la flexibilidad y libertad que se le da al profesor para organizar
el programa, y a partir de la experiencia que he adquirido durante diferentes
ciclos escolares, propongo el reordenamiento de algunos temas. Esto con el
objetivo de favorecer el enfoque comunicativo, y al mismo tiempo, fomentar
la lectura de distintos textos.

En el cuadro II podemos observar de manera grafica el ordenamiento
tematico planteado por el programa oficial. Los temas estan distribuidos de
acuerdo a los cuatro ejes ya mencionados. Comparativamente en el cuadro III
encontramos mi propuesta de reordenamiento, que a continuacién explico.

He escrito en letra cursiva aquellos temas que he cambiado de bloque;
en redondas, aquéllos que permanecen en el bloque original del programa.
Asimismo, encontramos en primer lugar los temas del eje de recreacion
literaria, por considerarlos como auténticos detonadores del resto de los temas,
y porque de esta manera involucramos en la lectura al alumno, ya que sin ésta
no podra desarrollar satisfactoriamente el trabajo correspondiente a los otros

ejes. Esto significa que, a partir de la lectura se iran trabajando -de manera
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conjunta- el resto de los ejes, como un trabajo en cascada. (Esto se ampliara
en el capitulo IV).

Se puede observar también que he incluido un apartado mas al que
llamo recursos no verbales, en el que incluyo temas que estaban agrupados en
el eje de produccion literaria, pero que mas bien sirven de apoyo al bloque
completo que se esté trabajando y no solo al de la escritura.

Es importante aclarar que los temas de ortografia, en general, no los
inclui en el reordenamiento de temas, pues considero que se pueden manejar
tal y como estan programados.

En lo referente al espafiol que se habla en México y en otras regiones
propongo que sea incluido en un solo bloque, y no en tres; dependiendo su
ubicacion del texto o textos que se elija para cada bloque. Es decir, si
selecciono para el bloque I leyendas y mitos propios de México me quedara
perfecto hablar del espafiol que se habla en México. Sin embargo, si elijo
mitos y leyendas universales y para el bloque IV tengo teatro mexicano,
resulta conveniente programarlo en este ultimo bloque.

Para el bloque I he dejado las leyendas, fabulas y mitos por considerar
que su contenido es un buen arranque para comenzar a involucrar en la
lectura. Por una parte nos proporcionan historias atractivas para los

adolescentes y por otra, resulta estimulante para ellos iniciar con contenidos
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que les son familiares, pues los han conocido, en su mayoria, de manera oral.
Por otro lado, resulta interesante —tanto para el maestro como para el alumno-
trabajar con textos que tuvieron su origen en la tradicion oral, para después
pasar al texto escrito y finalmente ser recuperados (e incluso muchas veces
conocidos) de nuevo a través de la oralidad. Al mismo tiempo, son textos
que presentan un vocabulario accesible y que atraen mucho por su contenido
magico y mitico. Basicamente conservé este bloque tal como aparece en el
programa, pues el resto de los temas puede ser trabajado perfectamente a
partir de la lectura; unicamente cambié€ el tema de la exposicion y lo ubiqué en
el tercer bloque.

Para el segundo bloque he considerado la literatura universal como
detonador, pues creo que es mejor empezar a leerla en este momento y
continuar a lo largo del ciclo escolar con una lectura dirigida de alguna
novela, que vaya de acuerdo con los intereses que predominen en el grupo.
Aqui quiero sugerir que el profesor, desde la planeacion de su curso, se
decida por trabajar o solo narrativa o s6lo poesia, si quiere llegar a cierto nivel
de analisis, pues el tratar de abarcar ambos géneros resulta muy ambicioso
para el tiempo que tiene en clase. Esto no significa que si opta por la narrativa,
no pueda leer por placer algunos poemas en clase. Por otro lado, resulta mas

productiva la lectura detallada de pocos textos, pero que logran involucrar a
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los alumnos, que el tratar de abarcar todos los géneros. Recordemos que los
estudiantes no necesitan un tratado de literatura. Requieren de un
acercamiento mas placentero, menos 1mpositivo y con objetivos mas claros
con aquellas lecturas que , antes que otra cosa, le digan algo: de si mismo, de
su entorno, de su vida cotidiana.

Asimismo, en la redaccion de textos queda como un gran trabajo la
escritura de un cuento o jugar con el contenido y estructura de los leidos, y, al
mismo tiempo, podemos asociar comunicacién y contexto para obtener un
mayor entendimiento de lo que se estd leyendo. En este punto me parece
importante destacar que considero un tanto ambicioso el darle por nombre a
este tema el de literatura universal, pues es imposible abarcarlo como tal en
un corto tiempo y generamos expectativas que son dificiles de cubrir.
Considero mas conveniente denominarlo narrativa y poesia del siglo XX
(seleccidn) y aclarar en alguna parte del programa (sélo para el profesor) que
la seleccion de las lecturas puede ser de la produccién literaria universal de
dicho siglo; y asi ser mas selectivos y especificos en nuestros objetivos.

En el bloque tres he colocado los articulos de divulgacion, que pueden
ser abordados como apoyo a alguna de las otras materias. A partir de la lectura
de algin articulo se puede organizar una investigacion en la que de manera

individual o en equipo se exponga lo encontrado y en un reporte escrito se
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incluya fichas bibliograficas de los temas investigados. Del mismo modo,
queda idéneo estudiar los complementos de efecto-causa en articulos que
estan enfocados a ello.
Creo que el bloque cuatro no necesita mayor explicacion, pues el nombre de
los temas lo dice todo, incluyendo la pertinencia de programarlos en este
bloque. La unica aclaracion es la inclusion de las formas del imperativo, que
por causas no conocidas quedaron excluidas del programa, y que considero
pertinente incluirlas en el mismo bloque en el que se trabaja con textos que las
utilizan.

Cabe aclarar que el reordenamiento que planteo no es garantia de éxito
si no se incluyen dos elementos indispensables en su aplicacion: la creatividad

y el entusiasmo por parte del profesor.
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Cuadro 11

Bloque Recreacion Lengua Oral Lengua Escrita Reflexion de la
Literaria (produccion escrita) Lengua
Exposicion Elaboracion de Predicado nominal
Lectura de Debate cuadros sindpticos Complemento
1 fabulas, leyendas Fichas de resumen directo y
y mitos El cartel complemento
indirecto
Homofonas
Fichas de sintesis. La Uso de
parafrasis preposiciones
Z Articulo de Debate (tema Ficha bibliografica Ortografia
divulgacion especializado) Consulta de Uso de comillas
diccionarios Uso de
Visita a la biblioteca abreviaturas
Complemento
Circunstancial
3 Teatro Comunicacion y Redaccion de textos (adverbios)
contexto (expresion | teatrales (redaccion Tiempos simples
oral) de un dialogo a partir de indicativo
de la lectura de un | Uso de guion largo
cuento) Uso de puntos
suspensivos
Literatura Tiempos simples
contemporanea del subjuntivo
4 del siglo Entrevista .7 Homofonas
XX(cuentos, Redageion de textos Uso del acento
poemas, y obras enfatico y
extensas ) diacritico
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Cuadro III

Bloque Recreacion literaria Lengua oral Lengua escrita Reflexion de la Recursos no
lengua verbales
Predicado nominal El cartel
Ficha de resumen Complemento
1 Lectura de Debate Elaboracion de directo y
leyendas, fabulas y cuadros sindpticos complemento
mitos indirecto
Redaccion de textos Adverbios Comunicacion y
Literatura universal (escritura de un contexto
2 del siglo XX Debate cuento con la Complemento
(cuentos, obras estructura o n—
extensas o poemas) ) correspondiente) (tiempo, modo,
lugar)
Uso de las Visita a la
o preposiciones biblioteca
3 Exposz'czon’ (de Ficha Complemento Co'nsylta a(el
Ariieilo i temas cientificos) b Bografion Fpsan stm'1 bl s diccionario
divulgacion Ficha de sintesis (la | causa{zdad
pardfasis) Tlempos_szmples de
indicativo
Uso de abreviaturas
Uso de comillas
Redaccion de Tiempos simples | Recreacion de algin
guion?s y del subjuntivo escenario (ya sea
4 T eatro’ Enfrevista cuestzonarz_os para Bormag dil elaborado por los
contemporaneo una entrevista (que imperativo alumnos o visto
mexicano puede ser a un directamente en el

actor)

teatro)
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CAPITULO 1V

La animacion a la lectura aplicada al programa de espanol

Ordenar leer es el método mas eficaz si se quiere que los nifos aprendan
a odiar los libros; es seguro al ciento por ciento y facilisimo de aplicar

Gianni Rodari

Muchas veces hemos dicho, oido o leido que leer nos abre las puertas de
mundos magicos, que leer nos permite conversar con monstruos y con
angeles; que leer es el espejo de la vida, que leer es... ; sin embargo, estos
argumentos no han logrado convencer a muchos de los adolescentes que
asisten a clase dia con dia, y seguimos teniendo una considerable cantidad de
“antilectores”.

Leer es valioso no solo por esto, sino ademas porque nos permite tener
acceso a otros aprendizajes a lo largo de toda nuestra vida. Contribuye al
desarrollo del pensamiento y de las capacidades cognitivas que tienen que ver
con el analisis, la critica, la reflexion, la comprension; y aun va mas alla, pues

como dice Sergio Andricain :

la palabra es el nexo entre el hombre y la realidad exterior. La palabra es una

forma de poder y quien influye sobre el lenguaje y sobre los habitos de lectura esta

: i ? ? Gt % 4
accionando también sobre el acontecer social y el devenir histérico. '

" Sergio Andricain, Ese universo llamado lectura, pag. 66
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Por esta razon, hoy, mas que nunca, debe ser un objetivo esencial en los
programas educativos (ya que no es privativo de la materia de espafiol, y se
debe involucrar a todas las demas materias) el fomentar, desarrollar o animar
—como se le quiera llamar- un verdadero habito de lectura. El alto indice de
analfabetos funcionales no es mas que el reflejo del fracaso en la ensefianza de
la lectura y, por ende, de la concepcion que de ella se ha tenido durante afios
en el trabajo escolar.

Actualmente, existe una buena cantidad de publicaciones cuya principal
preocupacion es el proceso de la lectura; no obstante que esta preocupacion ha
sido llevada al salon de clases, no ha encontrado una respuesta favorable.
Estoy convencida que los profesores que impartimos la materia de espafiol o
cualquier literatura, nos enfrentamos a un gran desafio: por un lado, luchar
contra afios de tradicion llenos de historia literaria y por otro, formar
personas criticas, capaces de asumir una posicion propia frente a lo que leen y

viven cotidianamente. Asumir este desafio significa

abandonar las actividades mecanicas y desprovistas de sentido que llevan a los
nifios [y adolescentes] a alejarse de la lectura por considerarla una mera obligacion
escolar, significa también incorporar situaciones donde leer determinados

materiales resulte imprescindible para el desarrollo de los proyectos que se estén

46



llevando a cabo o bien (...) produzca el placer que es inherente al contacto con

textos verdaderos y valiosos."’

Estoy consciente que no es facil cambiar afios de ensefianza, pues los
conceptos que muchos de nosotros poseemos sobre la lectura, su ensefianza y
aprendizaje influyen de manera decisiva en nuestro desempefio académico.
Sin embargo, el reconocer que existen otras vias para crear un verdadero
habito de la lectura es el primer gran paso.

En este capitulo presento una propuesta concreta: Incorporar
estrategias de animacion a la lectura, y otras actividades orientadas a formar el
habito a la lectura, al programa de la materia de espafiol de 2° grado de
secundaria. El capitulo esta organizado de la siguiente manera: 1) cuales son
las razones por las que los estudiantes rechazan la lectura 2) actividades
tradicionales con respecto a la lectura 3) estrategias y actividades que
efectivamente forman habito de lectura.

Considero 1mportante mencionar que mi propuesta presenta dos
vertientes:

a) Seleccion de lecturas que desemboquen en un producto especifico

(relacionado con el bloque que se esté trabajando) que tenga utilidad o

aplicacion concreta.

'* Delia Lerner, op.cit .pag. 40
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b) Incluir una lectura que se deslinde completamente de las actividades
académicas habituales, con la que se trabajara alguna estrategia de
animacion, y cuyo objetivo central sera hacer la lectura por placer.

Con el trabajo de las lecturas del inciso a) pretendo no abandonar del todo

un aspecto que a todos los profesores nos persigue y asedia: la evaluacion.

Mientras que con las del inciso b) intento introducir textos cuya lectura

efectivamente sea hecha por placer y no haya de por medio ningtn tipo de

evaluacion.

4.2 Por qué no leen los adolescentes
Muchos son los aspectos que influyen en la disminucién del interés por

la lectura. Sin embargo, debemos reconocer que en un alto porcentaje la
escuela es responsable de ello. Esto no quiere decir que la formacion de
lectores sea una tarea exclusiva del ambito escolar, pues la familia y el
contexto social juegan también un papel dominante. Lo que si es, sin duda
alguna, una constante en este desinterés es el hecho de que la mayoria de las
actividades disefiadas para el aprendizaje y / o fomento de la lectura , dentro

del salon de clases, no se realizan en un contexto significativo y muchas

veces no implican un acto comunicativo.
Generalmente, la seleccidon del material de lectura, las actividades en

torno a €l y la forma de abordarlo se hace de manera unilateral por el
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profesor, atendiendo —generalmente- mas a sus preferencias que a las
necesidades y caracteristicas de los alumnos. O bien, esta seleccion de lecturas
se ve limitada al escaso numero de lecturas que de ellas el profesor ha hecho.
Esto genera como consecuencia que los alumnos trabajen con materiales que
no los emocionan, no los estremecen, no los invitan a la reflexion ni al dialogo
interior, en una palabra: no les dicen nada . Y por si esto fuera poco, deben
hacer un “analisis literario” en el que s6lo se permite la interpretacion del
profesor.

En estas condiciones no es de extrafiar que el alumno pierda el interés
por leer y prefiera ver television o escuchar musica o alguna otra actividad
con la que se identifica e interactiia. Estas son las razones mas conocidas por
muchos de los profesores del por qué los adolescentes no leen; sin embargo,
es de vital importancia conocer, a través de una encuesta las razones por las
que no les gusta leer (trabajo que en un futuro realizarg).

Jacqueline Kerqueno, en su articulo “Ayudar a los nifios a convertirse

en lectores”'®

enumera una serie de razones, dadas por los mismos nifios en
diferentes encuestas y estudios, como causantes de su desinterés en los

materiales de lectura en general. Las adjunto a continuacion porque estoy

totalmente de acuerdo con ellas. A lo largo de mi trabajo con adolescentes he

' Jaqueline Kerqueno “Ayudar a los nifios a convertirse en lectores” en Hojas de lectura.
Bogota:Fundalectura, 1996. No. 40
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escuchado en boca de ellos muchas de estas razones. He seleccionado las que
considero mas significativas y sobre las que, como profesores, podemos
trabajar para modificarlas.
> El tema no les interesa (porque el maestro escogiod el libro de acuerdo a
sus propios gustos o conocimientos).
> La historia comienza lentamente.
> No pasa nada en las primeras paginas.
> Tienen problemas para situar a los personajes los unos con respecto a los
otros, es decir, no entienden quién es quién.
> El sentido de ciertos parrafos se les escapa, pues el texto incluye
demasiadas palabras dificiles.
> El estilo de las frases es complicado, alejado del lenguaje actual.
> El texto esta entretejido con referencias culturales que ellos no
comprenden.
> La estructura del texto es muy compleja.
> Las letras del texto son muy pequefias o estan como muy apretadas, las
lineas estan muy cerca las unas de las ofras.
> No se identifican con ningun personaje.
> Hay que contestar cuestionarios con preguntas superficiales.

» El analisis es aburrido.
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Tal vez existan otras razones que alejan a los estudiantes de la lectura, pero
creo que las anteriores son claves ya que son las que los mismos jovenes
dan. Si vemos cada una de ellas con detalle, nos podemos dar cuenta que en
su mayoria estan relacionadas a una mala seleccion de textos, ya que por un
lado olvidamos quién va a ser el receptor de éstos, cuales son sus gustos o
sus necesidades en ese momento y por otro, realizamos actividades poco
atractivas para ellos, pues o no tienen aplicacion en la vida practica o son
demasiado abstractas, y ademas van encaminadas a un solo objetivo: realizar
una evaluacion numérica que justifique la lectura. Por otro lado, influye de
manera negativa en la seleccion de textos, el empenarse en querer poner “en
contacto” a nuestro alumnos con los “grandes clasicos” de la literatura. Esta
imposicion garantiza el rechazo de la lectura, por lo que no s6lo no leen estos
clasicos, sino que abandonan cualquier otro material de lectura.

4.2 Practicas que debemos abandonar

Queda claro que el profesor de espafiol y/o de literatura tiene en sus
manos una responsabilidad muy grande: aquellos jovenes que en su infancia
no recibieron un acercamiento céalido con los libros o cualquier material de
lectura, tienen en este momento una de las ultimas oportunidades para
adquirir el amor a la lectura. Es por esta razon, de vital importancia cambiar

los métodos de lectura que se han venido utilizando, se debe abandonar esas
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viejas practicas que so6lo logran el aborrecimiento y alejamiento de una
actividad que nos proporciona grandes beneficios en todos los ambitos de
nuestra vida.

Entre estas practicas esta el evaluar la lectura como un proceso
mecéanico compuesto por la pronunciacion y la entonacién. Estas son el
resultado del proceso, pero no el punto de partida. Tampoco tiene ningin
valor el ensefiar técnicas de analisis aisladas, si no se despierta en el
adolescente el deseo de leer; deseo que puede ser producto del placer que
produce la lectura o bien como respuesta a la necesidad de obtener
informacion.

Algunas practicas muy comunes que se deben de reorientar en unos
casos y en otros incluso abandonar son: la aplicacién de cuestionarios
superficiales; la redaccion de resimenes; la sintesis de las caracteristicas de la
corriente literaria a la que pertenece el autor (sin hacer después una
correlacion entre el texto y la corriente); el analisis de los personajes
principales y secundarios como un mero listado, sin ningtn objetivo, etcétera.
Estas han sido y siguen siendo actividades que se dan de manera aislada, sin
un valor significativo, descontextualizadas y sin un objetivo especifico que no

sea asignar una calificacion que evalua si el alumno ley6 o no leyd. Y por si
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fuera poco, imprimen un caracter de obligatoriedad a una actividad que debe
ser placentera.

4.3 Fomentar la lectura: estrategias y actividades.

Todas estas actividades que tradicionalmente hemos realizado —primero
como estudiantes y luego como profesores- en torno a la lectura son el
resultado de una concepcion erronea de ella. Los maestros debemos cambiar
no so6lo nuestra metodologia, sino nuestra propia disposicién a la lectura. Ya
no podemos estimular el interés en ella simplemente diciendo a nuestros
alumnos lo importante y divertida que es; tampoco podemos ofrecerles libros
que alguien en algiin momento afirmo6 que eran divertidos o indispensables de
ser leidos.

Debemos romper con los esquemas tradicionales que convierten la
lectura en una tediosa labor escolar que solo sirve para obtener una nota, para
posteriormente generar un rechazo absoluto a lo que parece ser una tortura o
un horroroso castigo. Esto es, los adolescentes sufren la lectura de textos.

Un principio basico del que todos los maestros debemos partir es el
hecho de que nosotros mismos, antes que cualquier otra cosa, debemos ser
verdaderos lectores, pues el ejemplo es un recurso de gran valor. Asimismo,
se convierte en regla de oro el que leamos los libros antes de recomendarlos,

que realmente nos gusten para poder transmitir o contagiar el placer que
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desencadenan en nosotros. No podemos darnos el lujo de dejar leer un libro
s6lo porque esta en una lista rigida de los libros que “deben ser leidos”. Otra
tarea importante en nuestra labor educativa es ayudar a los estudiantes a
ampliar y profundizar sus intereses en la lectura, y esto solo se puede lograr a
través del verdadero conocimiento de sus gustos, intereses o inquietudes vy
permitiéndoles expresarse libremente. La tarea no es fécil, pero tampoco,
imposible.

Existen otras acciones generales y muy concretas que podemos realizar
en el salon de clase y que nos ayudaran a ir despertando el interés en la lectura
hasta convertirla en un verdadero habito. Estas actividades son:

1. Tener perfectamente claro qué es lo que queremos lograr en nuestros
alumnos: verdaderos lectores o simples decodificadores.

2. Modificar nuestro tradicional papel como profesores por un desempeiio
mas flexible: algunas veces sera de mediador, otras de animador , guia

y orientador; otras mas de lector o bien la del moderador que aporta

aquellos datos que hagan falta para una mayor comprension de lo leido.

3. Orientar la lectura siempre hacia un proposito y objetivo especifico, que
puede ir desde tinicamente despertar el deseo por leer, gozar la lectura

hasta la obtencion de informacién para obtener un producto tangible.
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. Proporcionar informacion previa a la lectura, de tal manera que a través
de ella el alumno se familiarice con lo que va a leer o con la
terminologia que contiene el texto. Esto sin duda alguna motivara al
alumno y permitird que reciba el texto con una mejor actitud.

. Realizar inferencias, predicciones, interpretaciones y comprobaciones a
lo largo de la lectura. Es decir, acompafiar a los lectores en la lectura
del texto, sobre todo si son principiantes. No abandonarlos a su suerte,
sino realizar verdaderas lecturas guiadas.

. Ser conscientes de los conocimientos previos que posee nuestro
alumno, tanto gramaticales como socio-culturales, al momento de la
seleccion de las lecturas y de las actividades a realizar en torno a ellas.

. Ir sustituyendo la tipica actividad de “comprension de la lectura” (en la
que se hacen preguntas relacionadas con aspectos poco relevantes del
texto) por actividades de reflexion, que pueden ser grupales o
individuales. No recurrir a esta practica solo por tener “algo” para
evaluar.

. Renunciar a tomar la fluidez y entonacion de la lectura en voz alta
como forma de evaluacion y revalorarla en su funcién comunicativa ,

como un recurso eficaz para lograr contagiar el gusto por la lectura.
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9. Modificar nuestros esquemas de evaluacion, aceptando que habra
algunas situaciones que no controlaremos tanto como otras. Dejar de
evaluar la lectura en si misma, para evaluar el producto obtenido a
partir de ésta.

10.No seleccionar las lecturas por su contenido didactico o moralizante,
sino por su capacidad de entretener y calidad literaria.

11.No aferrarnos a férmulas fijas ni a listas de lecturas obligatorias, sino
concederles libertad a los alumnos de escoger entre un abanico de
buenos materiales de lectura que nosotros mismos les
proporcionaremos.

12.Seleccionar siempre material auténtico, es decir , textos que han sido
elaborados con propoésitos comunicativos y sociales, tales como textos
de divulgacion, notas periodisticas, textos literarios en su version
completa y no adaptaciones.

Con respecto a este material auténtico me permito hacer una larga cita, en la

que se define qué debemos entender por material auténtico, pues es de gran

importancia que se entienda perfectamente qué tipo de material es éste para

que a su vez podamos enfrentar a los alumnos a este tipo de textos :

Las principales caracteristicas del material auténtico son:
Contiene el lenguaje real de la calle. Esto aporta, por una parte, genuinidad y diversidad.

Los alumnos toman contacto con los usos reales de la lengua, en toda su variedad de
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registros (formales y vulgares), textos y estilos. Pero también encuentran en él impurezas de
la realidad (incorrecciones, extranjerismos, errores, etc. ).

Se presenta con su aspecto fisico real (papel, disefio, formato, tipografia, etc.), que
aporta mucha informacion sobre el texto. Los materiales no auténticos o los adaptados en
libros de texto suelen presentar siempre el mismo aspecto homogeneizado y neutro.

Introduce la realidad social (temas, actualidad, datos, etc.) en el aula. Por ejemplo,
leyendo la prensa local en la escuela los alumnos aprenden inconscientemente de su
entormo.

Fomentan la participacion social. El alumno trabaja en la escuela lo que después

encuentra fuera de ella."”

Todas las sugerencias anteriores son de caracter general, es decir,
pueden ser aplicadas no solo en la clase de espafiol, sino en cualquier otra
materia y en cualquier nivel.

Ahora entremos especificamente a aquellas situaciones, estrategias y
actividades que se aplican exclusivamente al programa de espaiiol (en este
trabajo lo enfoco al de segundo grado, pero puede ser aplicado también en los
otros grados).

Durante muchos afios, en la materia de espaiiol, nos hemos concentrado
en enseflar a nuestros alumnos a leer “bien”, entendiendo por bien: una
correcta entonacion y cadencia, respetando signos de puntuacidn; asimismo,
intentamos que aprendan a comprender lo que estan leyendo con la resolucion

de inutiles cuestionarios o la elaboracion de resumenes. Los resultados: un

"7 Cassany, Luna y Sanz, Ensefiar lengua, pag. 232
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total fracaso, pues no solo no comprenden lo que leen, sino que ni siquiera
desean leer.

Como ya he dicho, la clave de este problema radica en la preocupacion
basica por asignar una calificacion numérica a un acto que no debe ser
evaluado. Ademas, a esta situacion debemos afiadir el hecho de que hemos
despojado a la lectura de su funcion social. Esto es, en el salon de clase
aislamos la lectura de los usos y practicas que tiene en nuestra vida cotidiana,
la hemos fragmentado hasta dejarla como un ente raro, carente de sentido,
pero del que afirmamos que en algin momento resultard valioso. La
presentamos aislada de cualquier actividad significativa, hasta dejarla
reducida a un simple proceso mecanico: el alumno primero debe aprender a
leer con “propiedad”, después entendera “literalmente” lo que esta leyendo;
mucho después (pero mucho después) hara una interpretacion propia y nunca
o casi nunca llegara a una lectura critica.

Por otro lado, el acercamiento al texto literario se convierte mas bien en
historia de la literatura o teoria literaria, eliminando casi por completo el goce
que provoca la lectura.

Considero que para modificar estas practicas es necesario transformar
no so6lo nuestro concepto de lectura, sino el manejo y planteamiento que

hacemos del programa escolar. Como ya he mencionado, y parecera
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repetitivo, es indispensable generar actividades y/o situaciones en las que la
lectura de algin material sea indispensable para su desarrollo; actividades que
generen o culminen con la elaboracion de un producto especifico, tangible,
concreto; situaciones en las que no necesariamente la lectura de un texto
literario sea el objetivo en si, sino un medio para obtener lo que deseamos. De
tal manera que lo que evaluaremos — cuando haya que evaluar- sera el
producto obtenido o €l proceso para obtenerlo, y no el acto lector en si. En
otras palabras, debemos incluir la lectura en un contexto significativo y
convertir la clase en un pequefio laboratorio, en el que los alumnos ensayaran
los usos y aplicaciones que la lectura tendra en su vida cotidiana, fuera del
ambito escolar.

Lo anterior significa que

“cada situacion de lectura respondera a un doble proposito. (...) un proposito didactico:
ensefiar ciertos contenidos constitutivos de la practica social de la lectura con el objeto de

que el alumno pueda reutilizarlos en el futuro, en situaciones no didacticas. Por otra parte,

un propdsito comunicativo relevante desde la perspectiva actual del alumno”."®

Una forma de poder alcanzar este doble proposito de la lectura, y asi ir
formando verdaderos lectores, es a través de proyectos que por un lado

enfrenten al alumno a problemas que deba resolver por si mismo, generando

el deseo de aprender de manera independiente; y por otro, que se dirijan al

'® Delia Lerner, Op. Cit. Pag. 126
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logro de alguno de los propoésitos o usos sociales de la lectura: “leer para
resolver un problema practico; leer para informarse sobre un tema de interés
(perteneciente a la actualidad); leer para escribir, es decir, para profundizar el
conocimiento que se tiene sobre algun tema (para poder escribir un ensayo o
trabajo monografico); leer para buscar informacion especifica que se requiere
por algun motivo (la direccion de alguien, el significado de alguna palabra,
et(:.)”.19 Debemos incluir, también, proyectos relacionados con los textos
literarios, aunque éstos, normalmente, estaran motivados y orientados por los
intereses personales de nuestros alumnos, ya que precisamente su lectura
respondera mas al placer que provoca que a un fin utilitario. Lo anterior no
significa que la lectura de este tipo de textos (literarios) no pueda estar
orientada hacia alguno de los usos sociales de la lectura, pero creo que eso es
algo que el alumno descubre en un proceso mas lento, incluso fuera del
ambito escolar. Por el momento, nosotros en clase debemos ayudarle a
reconocer, vivir y sentir el placer de leer cualquier género literario;
introducirlo en la maravillosa experiencia que es vivir junto con los
personajes sus aventuras; salir de la realidad cotidiana para ingresar a otra en

la que todo puede suceder: las alfombras vuelan, los animales hablan, etcétera;

esto es, conocer otras formas de pensamiento, otras formas de vida, lo que de

' Cfr. Delia Lerner, op.cit. pag. 127
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algun modo le permitira alejarse de su realidad para posteriormente poder
analizarla e incluso modificarla.

Para poder realizar lo anterior, propongo aplicar al programa de la
materia de espafiol lo que Delia Lerner, en su libro Leer y escribir en la

escuela: lo real y lo posible, ha denominado modalidades organizativas;

considero que son una herramienta estupenda y de gran utilidad para poder
transformar estas practicas obsoletas que ya he mencionado. Estas
modalidades organizativas, que a continuacion detallaré, nos permiten
organizar de manera mas efectiva el tiempo con el que contamos en clase y en
el ciclo escolar y, al mismo tiempo, introducir la lectura de una manera mas
efectiva para poder alcanzar el que debe ser uno de nuestros principales

objetivos: despertar el interés por la lectura para formar verdaderos habitos

lectores.
Cuadro IV
Modalidades organizativas
Secuencias ocasionales
Proyectos Actividades De Sltuacmnres
Independientes
Habituales Actividades De sistematizacion
Duracién temporal Duracién temporal

extensa breve
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Como se puede ver en el cuadro IV, las modalidades son cuatro, su duracion
es variable y cada una estd encaminada hacia distintos propositos didacticos.
Para una mejor comprension de ellas, las explicaré por separado.

1. Proyectos: Es una actividad compleja cuyos diversos aspectos se
articulan para orientarse hacia la elaboracion de un producto tangible;
su extension puede ser variable, dependiendo del objetivo que se
persiga, desde unos cuantos dias hasta varios meses. Este tipo de
actividades permiten trabajar en contextos en los que la lectura cobra
sentido; asimismo, favorece —en trabajos de larga duracion- la
interaccion de los alumnos. La sucesion de proyectos permite abordar
un mismo texto desde diferentes puntos de vista.

2. Actividades habituales: Estan orientadas hacia el trabajo intenso con
un solo género literario . Para ello se debe trabajar en ellas, de forma
sistematica y previsible, una vez por semana o por quincena, durante
varios meses e incluso a lo largo del afio escolar. Un ejemplo de este
tipo de actividades podria ser comentar con los alumnos, un dia a la
semana, “‘curiosidades cientificas” que ellos mismos hayan investigado,
durante el periodo que abarca el bloque III en nuestro programa, pues

tenemos el texto de divulgacion cientifica como detonador del bloque.
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Otro aplicacion : leer cada semana un poema que a ellos les haya
gustado o hayan buscado cuando estemos trabajando el bloque II.

Este tipo de actividades favorecen el acercamiento de los jovenes a
textos extensos que tal vez nunca leerian por si mismos, ya que por
ejemplo, podriamos programar la lectura de un capitulo de alguna
novela cada semana , dejando la lectura en el salon en el momento de
mayor interés para que ellos posteriormente sientan la curiosidad de
saber qué sigue y continuen leyéndola en casa. Esta actividad, sin ser
obligatoria, nos puede apoyar en la evaluacion, ya que por ejemplo, en
el caso de la curiosidades cientificas, los alumnos que participan pueden
recibir un “bono” que se sumara a su evaluacion final.

. Secuencias de actividades: Estan dirigidas a leer diferentes ejemplares
de un mismo género o subgénero ( poemas, cuentos, etcétera) o
distintos textos sobre un mismo tema o bien distintas obras de un
mismo autor. Se diferencian de los proyectos, en que estas secuencias
incluyen situaciones de lectura cuyo unico propdsito explicito es leer. A
diferencia de las actividades habituales tienen una duracion limitada a
algunas semanas de clase, lo que permite llevar a cabo varias de ellas en
el curso del afio escolar y acceder asi a diferentes géneros. Permiten

cumplir distintos objetivos didacticos: comunicar el sentido y el placer
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de leer, apreciacion literaria, formar criterios de seleccion, entre otros.
Estas actividades pueden ser grupales o individuales, ya que podemos
tener lecturas en conjunto o permitir la lectura en silencio. No hay una
evaluacion de éstas y para finalizar o redondear podemos aplicar alguna
estrategia o actividad de animacion (ver los apéndices 2 y 3, en ellos se
encontrara una lista de opciones, asi como diversas estrategias).

4. Situaciones independientes. Existen dos variantes:

a) Situaciones ocasionales: son casos que se pueden presentar sin
estar relacionados de manera directa con lo que se estd
trabajando en clase. Por ejemplo, alguno de los estudiantes
encontr0 un poema que le parecid interesante, pero estamos
estudiando teatro, se puede organizar la manera de presentarlo en
clase sin la necesidad de buscarle o inventarle una relacion
directa con el tema de la clase.

b) Situaciones de sistematizacion:

[son] independientes solo en el sentido de que no contribuyen a cumplir los
propositos planteados en un proyecto o actividad actual, [sin embargo] siempre
guardan una relacion directa con los propositos didacticos y con los contenidos que

se estén trabajando, por que apuntan justamente a sistematizar los conocimientos

120

lingiiisticos construidos a través de las otras modalidades organizativas™.

* Lerner, Delia, op cit. pag.

64



Un ejemplo de ellas puede ser la elaboracién de un cuadro sindptico
que contenga informacion obtenida de distintos articulos cientificos
sobre un tema; o también, después de leer varios mitos y leyendas
obtener —en una lluvia de ideas- las diferencias y semejanzas entre
estos géneros y después invitar a los alumnos a escribir en orden las
ideas generadas, es decir como una especie de resumen de las
caracteristicas de cada género.

La utilizacion de estas modalidades organizativas nos permite poder
optimizar nuestros tiempos, incluir la lectura de muy diversos textos y
ademas tener distintos modos de acercarnos a la lectura, pero —como ya lo he
dicho- siempre dentro de un contexto significativo: no la desvinculamos de
las funciones y usos que tiene en la vida cotidiana y, por lo tanto, adquiere un
sentido. Posteriormente,  para poder entender mejor estas modalidades,
ejemplificaré algunas de ellas tomando en cuenta  temas concretos del
programa.

Ahora bien, asi como se han planteado distintas formas de acercarnos a
los textos, también debemos ser flexibles en cuanto a las formas de lectura que
podemos hacer. Con esto me refiero a que podemos tener una lectura general,
o una detallada o una profunda segtn el tipo de informacion que necesitemos.

No siempre debemos exigir una lectura detalladisima de todo el material que
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se entrega para leer. Ya que por ejemplo un articulo periodistico puede ser
leido para conocer el punto de vista del autor y otra veces puede ser el punto
de partida de una reflexion mas profunda. Por esta razon es indispensable
conocer perfectamente el material que vamos a entregar para su lectura, tener
muy claro el objetivo que queremos alcanzar con ella y sobre todo organizar
nuestras sesiones, pues como en algiin momento ya he dicho la improvisacion
no es la mejor opcion en nuestra clase.

Otro punto sobre el que debemos reflexionar es la evaluacién, pues al
incorporar estas modalidades organizativas se pueden presentar situaciones en
las que como profesores no tendremos tanto control, sobre todo en la
evaluacion, pues algunas de ellas no podran ser evaluadas numéricamente. Por
eso debemos encaminarnos a ir formando lectores autdbnomos, que por si
mismos aprendan a decidir cuando su opinién o seleccion del texto es correcta
y cuando no lo es; esto lo podemos lograr mediante la confrontacion con los
otros alumnos. Incluso, en este dialogo que se debe dar en el salén, nosotros
como profesores debemos evitar tener el papel protagénico, pues nuestra
funcién sera de moderadores o guias, por lo que debemos ir postergando
nuestra opinion, hasta que consideremos que los alumnos han llegado a donde

deseamos guiarlos. Es cierto, como ya dije, que habra situaciones dificiles de
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controlar, pero a veces es bueno sacrificar un poco el control ( me refiero a la
evaluacion) para poder lograr mayores cosas.

Para entender mejor este cambio en el manejo de la lectura y de nuestro
papel como moderadores o guias, consideremos una situacion bastante comun
en nuestra clase: al terminar la lectura de un cuento o novela interrogamos a
los alumnos para saber qué han comprendido; sin embargo, obtendremos
mas cosas si en lugar de hacer preguntas tales como ;quién era el personaje
principal? ;Qué sucedi6 al final? etc. comentamos nuestras propias
impresiones (sin dar toda la informacion a la que queremos que lleguen) y a
partir de ellas propiciamos una discusion; o si es una lectura por placer
compartir nuestras razones de por qué nos gusta ese texto, claro esta que sin
querer imponer nuestros propios gustos.

4.4 Ejemplificacion de las modalidades
A continuacion ejemplifico algunas formas en que podemos aplicar estas
modalidades en el programa de la materia.

Al iniciar el curso es importante realizar un pequefio sondeo entre
nuestros alumnos, para conocer sus gustos y sus habitos lectores. Existen

varias opciones, la primera es aplicar un sencillo cuestionario, otra es aplicar
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alguna encuesta ( como la del apéndice 1) y otra mas es utilizar alguna

estrategia de animacién, como Ment a la carta® Esta consiste en :

> A cada alumno se le proporciona una cartulina, misma que cortarda y
doblara como si fuera el menu de algun restaurante. Dividira su carta en
tres secciones de sugerencias.

> En la primera seccion anotard en forma de lista aquellos titulos de libros
que mas le han gustado, anotando de manera breve por qué recomendaria
que alguno de sus compatieros lo leyese.

> En la segunda seccion anotara los titulos de los libros que tiene en casa y
que le gustaria leer, y dira por qué le llaman la atencion.

> En la tercera, como todo buen chef, hard su mejor sugerencia: anotara el
titulo de su libro favorito y escribira algunas lineas —tomadas del texto-
que considere como un verdadero “gancho” para que alguien mas se
interese en leerlo.

Esta actividad no se termina en una sola sesion. Terminados los menus se

intercambian entre los compafieros para compartir las lecturas que cada uno

tiene. Esta estrategia tiene dos objetivos: conocer los gustos de lectura y lo
que han leido cada uno de los jovenes y despertar la curiosidad de los

compaiieros por leer alguno de estos libros.

*! Esta estrategia es una adaptacién de la que ofrece Rafael Rueda en su texto Recrear la lectura.
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Para trabajar el bloque I podemos programar como actividad habitual,
leer cada dia durante 2 6 3 semanas un mito, una leyenda e incluso una fabula,
que ellos hayan buscado o que el mismo profesor seleccione. Durante la
lectura deberan poner especial atencion a los personajes, al tiempo verbal en
que es narrado, a lo que se describe o la accion narrada y tomar pequefias
notas, pues al finalizar el tiempo establecido elaboraran un cuadro sindptico

(situacion de sistematizacion) que incluya las caracteristicas que definen y

diferencian a cada uno de los subgéneros leidos. Asimismo, si coordinamos
estas lecturas con la materia de historia, se pueden abordar mitos griegos que
seran de gran utilidad para esa clase y que pueden ser analizados desde otro
punto de vista, teniendo asi dos posibles lecturas de un mismo texto. Por otro
lado, si el alumno es el que proporciona el material de lectura podra obtener
un “bono” o punto extra en su evaluacion del periodo si acompana su lectura
con una ficha de resumen, dejandole a €l la responsabilidad de obtener o no
el punto extra.

El bloque II por su flexibilidad nos permite realizar infinidad de
actividades y tenemos un mar de lecturas de donde escoger. Por ejemplo,
podemos leer cada tercer dia o cada semana, durante el tiempo que abarque el
bloque, un poema —de preferencia de amor- y simplemente comentar nuestras

impresiones (secuencias de actividades) sobre lo leido; es decir, se leerd la
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poesia por el puro placer de hacerlo. Si ademas acompafiamos esta lectura de
un buen fondo musical podremos sensibilizarlos y animarlos a que ellos
busquen otros poemas y los lean en clase. Si queremos variar un poco esta
actividad podemos seleccionar algun autor del siglo XX que haya escrito
poesia y cuento — como Benedetti- y alternar ambos géneros en la lectura. Es
recomendable pedir a los alumnos que hagan pequefias anotaciones en su
cuaderno de sus impresiones del poema, acompafiadas del titulo y autor del
poema, pues al llegar al bloque IV podemos retomar algunos de los poemas
que mas les hayan gustado y escenificarlos. Sera trabajo de los estudiantes
seleccionar la musica, vestuario y escenografia para su escenificacion.

Para el bloque III es posible organizar un proyecto de investigacion con
alguna de las materias de ciencias, encargandose la clase de espafiol de
redactar al final un ensayo. Cada semana los estudiantes entregaran fichas de
sintesis de los distintos textos consultados en la biblioteca, posteriormente se
estructurara el ensayo y se redactara la version final. Para concluir se puede
organizar una serie de conferencias en las que expondran lo investigado. A la
par de esta investigacion se puede proponer que cada semana los alumnos que

quieran lean alguna “curiosidad cientifica” (actividad habitual) que hayan

encontrado. Como sabemos que muchos de los estudiantes s6lo se motivan si
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hay una calificacion de por medio les podemos dar un “plus” en su evaluacion
si traen bien hecha la ficha bibliografica de la curiosidad que hayan leido.

Otra actividad que podemos programar (secuencia de actividades) es la

lectura de un texto narrativo cada mes o mes y medio, lectura que no
necesariamente esta vinculada al tema que se esté desarrollando en el temario.
En el caso de tener una estrecha relacion entre la lectura y el temario, primero
debemos hacer una actividad recreativa con ella y luego lo que queramos. Esta
actividad recreativa puede ser una estrategia de animacion o alguna actividad
como las sugeridas en el apéndice 2. Recordemos que esta lectura no debe ser
evaluada. Para motivarlos a la lectura podemos leer pequefios fragmentos del
texto en clase para darles una probadita y que ellos contintiien leyendo en casa.
Es importante que para esta lectura se le dé la oportunidad a los estudiantes de
escoger entre 2 0 3 titulos.

En fin, existe una infinidad de actividades que podemos realizar, las
anteriores solo son sugerencias, la creatividad de cada profesor y las
circunstancias en las que se desarrolle su clase daran origen a muchas mas.

Finalmente, considero que hay un ultimo aspecto que no debemos
olvidar al realizar los comentarios con nuestro alumnos sobre los textos leidos.
Continuamente nos quejamos de que su vocabulario es muy pequefio, de que

sus juicios de valor no van mas alla de “esta de pelos” o “esta x”, pero tal vez
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mucho de esto tenga que ver en que damos por hecho que ellos ya saben qué
aspectos o elementos del texto deben criticar o gozar. Tal vez lo que les haga
falta (sobre todo en un principio ) es un poco de ayuda para que puedan
encontrar las palabras adecuadas para describir sus ideas e impresiones. Si les
proporcionamos pequefias expresiones con las que puedan iniciar sus
comentarios estoy segura de que obtendremos mejores resultados.
Algunos ejemplos de estas frases son:

> El libro me ha hecho reflexionar sobre determinado problema.

> Lo que mas me gusto fue el desenlace porque ...

> El libro refleja la realidad, esto se puede ver en ...

> El lenguaje del libro me ha gustado mucho, sobre todo cuando...

> El personaje me ha impresionado de modo particular.

> El libro expresa mis propios sentimientos o inquietudes.
> Este texto me ha informado sobre algo que no conocia ( un pais, una
persona, costumbres, etc).
Estas frases son solo algunos ejemplos, y pueden servir de arranque para que
ellos puedan expresar de una manera mas clara y especifica -oral o escrito- lo

que piensan del texto leido.
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APENDICE 1°

Encuestas que se pueden aplicar para conocer los intereses que presentan los alumnos, asi
como su preferencia o disgusto por la lectura

Nombre Fecha
Colegio Profesor

Afo escolar Sexo
INSTRUCCIONES

La prueba que vas a realizar se denomina <inventario de actitudes>. En vez de medir lo que
ti SABES, ha sido disefiada para medir lo que SIENTES respecto a algo. Este inventario de
actitudes en particular se refiere a los libros y la lectura.

k La primera parte del inventario consiste en elegir, sucesivamente, entre
diferentes actividades en las que puedes ocupar tu tiempo libre, algunas de ellas
relacionadas con la lectura y otras no. Deberas indicar tu eleccién en
conformidad con una escala, del modo siguiente:

En ambos extremos de la escala habra una actividad diferente, algo que podrias hacer

en tus horas de ocio si quisieras. Si sientes muchas ganas de llevar a cabo una actividad

en lugar de otra, marca la casilla mas cercana a esa actividad, de este modo:

leer ver

un libro [ X [ T T ] televisién
(0]

leer ver

un libro [ ] T T [xX] televisién

Si prefieres vagamente una u otra de las dos actividades sugeridas, marca la
segunda casilla a partir de la actividad en cuestion, de este modo:

leer ver
un libro | | X | | | | televisién

" Estas encuestas han sido tomadas de Dianne L. Monson y Day Ann K. Mc Clenathan (comp.) Crear lectores
activos. Es importante mencionar que al ser una traduccion del inglés, estas encuestas contienen algunos
términos poco comunes al espaiiol de la Cd. De México, por lo que pueden ser adaptadas.
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leer
un libro

leer
un libro

1. escuchar

la radio

2. leer

un libro

3. tocar un instru-
mento musical

4. leer

un libro

5. escribir

una carta

6. leer

un libro

7. jugar con ftu
mascota

8. leer

un libro

9. hacer una labor
hogareina

10. leer

un libro

11. dibujar o pintar
un cuadro

12. leer

un libro

13. telefonear a un
amigo

14. leer

un libro

15. leer el

diario

16. leer

un libro

17. resolver
crucigrama

18. leer

un libro

19. hacer tarea

[X |

L]

[ x] [ |

Ahora prosigue con las elecciones reales.

ver
television

Finalmente si ambas actividades son indiferentes dentro de tus preferencias
sefiala en medio, de este modo:

ver
television

ESTO....

leer un

libro

asear la

casa

leer un

libro

lustrarte los zapatos

leer un

libro

ver

television

leer un

libro

echar una

siesta

leer un

libro

leer una

revista

leer un

libro

preparar algo de
comer

leer un

libro

jugar algun juego
individual

leer un

libro

mirar fotografias

leer un

libro

armar un modelo a
escala o desarrollar
un hobby

leer un
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escolar libro

20. !eer [ [ | | | l egcuchar

un libro discos
EVALUACION II. A continuacién, en la segunda parte del inventario deberas
DE LOS calificar veinte afirmaciones en funcion de lo que sientas respecto
INTERESES . a ellas. SI ESTAS CLARAMENTE DE ACUERDO con una

1. La lectura te ensefia cosas pero no es un placer.

afirmacién, asignale una A; si ESTAS RELATIVAMENTE DE
ACUERDO, asignale una B; si tu posicion respecto a ella es
MAS BIEN NEUTRA , asignale una C; si ESTAS
RELATIVAMENTE EN DESACUERDO con ella, asignale una
D; y si ESTAS CLARAMENTE EN DESACUERDO con ella,
asignale una E. Aseglrate de haber leido cuidadosamente cada
afirmacion antes de englobar alguna calificacion respecto a ella, y
no olvides calificar todas las afirmaciones.

A B C D E
2. El dinero que gastas en libros es dinero bien gastado. A B C D E
3. No hay nada de provecho en los libros. A B C D E
4. Los libros son una lata. A B C D E
5. La lectura es un buen pasatiempo. A B C D E
6. Discutir libros en el aula es una pérdida de tiempo. A B C D E
7. La lectura me chifla. A B C D E
8. La lectura es solo para los que buscan buenas
calificaciones A B C D E
9. Nunca encuentras libros lo suficientemente
entretenidos para acabarlos. A B C D E

10. La lectura es provechosa para mi.

11. Transcurrida un ahora, la lectura me resulta
aburrida. A B C D E

12. Los libros son, en su mayoria, aburridos y sosos.

13. La lectura por cuenta propia no te ensefia nada.

14. Tendria que haber mas tiempo para la lectura por
cuenta propia durante la jornada escolar. A B C D E

15. Hay muchos libros que espero leer alguna vez.

16. Uno no deberia leer libros, excepto cuando te

obligan en la escuela.
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17. Puedo pasarmela sin leer.

18. Habria que dedicar parte de las vacaciones de
verano a leer. A B G D E

19. El libro es un buen regalo.

20. Leer es aburrido.

I1I. Esta tercera parte del inventario requiere de cierta habilidad
matematica. Tu labor en este caso, consistira en dividir un total de 100 puntos
entre las diez opciones siguientes, en funcion de cuan gratificantes te parezcan
como pasatiempos. Recuerda que el total debera sumar 100.

Actividades Puntos

Leer libros

Leer revistas

Mirar television

Tocar alglin instrumento musical

Hacer algin modelo a escala o desarrollar un
hobby

Escuchar la radio

Escribir cartas

Escuchar discos

Pintar o dibujar

Dormir o echar una siesta

Total 100
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EVALUACION
DE LOS
INTERESES
DE LECTURA

IV. Por ultimo para que sepamos algo mas acerca de ti, responde
por favor a las tres siguientes escalas englobando en un circulo la
opcidn que mejor te describe.

1. En comparacién con otra gente de tu misma edad, /cudn bien
te parece que lees?

1 2 3 4 5
mucho bastante igual que bastante mucho
mejor que mejor que  lamayoria  peor que peor que
lamayoria  la mayoria la mayoria  la mayoria

2. En comparacion con otra gente de tu misma edad, ;cuanto
crees que te gusta leer?

1 2 3 4 5
mucho bastante Lo mismo bastante mucho
mas que a masquea queala menos que  menos que
lamayoria  lamayoria mayoria a la mayoria a la mayoria

3. Y por fin, en comparacion con otra gente de tu misma edad,
jcuanto te parece a ti que lees?

1 2 3 4 5
mucho bastante Lo mismo bastante mucho
mas que a masquea queala menos queé  menos que
lamayoria  la mayoria mayoria ala mayoria a la mayoria
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EVALUACION
DE LOS
INTERESES
DE LECTURA

V. Eso es todo lo referente a seguir calificando cosas.

Esta vez te pedimos que asignes un numero a ciertos tipos de
lecturas para indicar lo que sientes al respecto. Asigna a tu tema
preferido de lectura el nimero 1, al siguiente el numero 2 y asi
sucesivamente, hasta llegar al numero 10. He aqui las
posibilidades. Asegurate de asignar a todas las opciones de
lectura sugeridas un nimero.

TIPOS DE LECTURA NUMERO

Sobre deportes y atletismo

Sobre hobbies y modelos a escala

Sobre viajes y lugares distantes

Sobre animales y cachorros

Sobre aventuras y romances

Sobre carreras profesionales
y ocupaciones

Sobre religién y figuras religiosas

Sobre temas cientificos e inventarios

Sobre ciencia-ficcidn e historias
Sobrenaturales

Sobre misterios e historias
Detectivescas

VI. Las dos siguientes partes del cuestionario requieren de cierta
habilidad aritmética por tu parte. Esta vez tendras que dividir un
total de 100 puntos (piensa que estas dividiendo cien pesos en
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monedas de un peso) entre cinco tipos diferentes de lecturas, para

indicar cuanto te gusta cada uno.

TIPOS DE LECTURA

PUNTOS

Novelas de gente imaginaria

Historias reales y libros acerca
de personajes reales

Cuentos acerca de personas y
Hechos imaginarios

Obras teatrales

Poesia

Total

100

VIL Y, por fin, en esta tltima parte del cuestionario, distribuye
un total de 100 puntos para indicar cuanto te gustan diferentes
tipos de materiales de lectura. Cualquier tipo puede recibir un
puntaje de 0 a 100 puntos, pero deberas esforzarte por signar
cuando menos algun puntaje a cada uno de ellos.

TIPOS DE MATERIAL DE LECTURA

PUNTOS

Revistas

Diarios

Comics

Ediciones de lujo

Ediciones de bolsillo

Total

100
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APENDICE 2

Lista de actividades que podemos realizar después de la lectura de algun texto
literario, para poder divertirnos y promover la lectura.

1. Leer en voz alta las partes del libro que mas le emocionaron (al profesor

o0 a los alumnos).

Escribir una carta a uno de los personajes.

Escribir una pagina de un diario simulando ser uno de los personajes.

Escribir titulares de prensa sobre los sucesos del libro.

Inventar otro final para la historia.

Describir lo que le gustd o disgusto de los personajes.

Montar una funcion de titeres basada en el texto.

Hacer un acrostico con cada uno de los nombres de los personajes

(puede hacerse hasta un pequefio concurso para premiar al mas

original).

9. Preparar una entrevista con el autor.

10.Hacer de locutor de radio, entrevistando a los personajes.

11.Elaborar un mapa con los sitios donde transcurre la historia.

12.Consultar en la biblioteca y disefiar ropa para su personaje favorito, de
acuerdo con la época.

13.Ilustrar parte del libro en forma de tira comica.

14.Imaginar qué aprenderia un habitante de otro planeta sobre la Tierra, si
leyera el libro.

15.Suponer que se va a hacer una estatua del personaje que mas le gusto.
(En qué lugar de la ciudad la colocaria? ;Por qué? Podria incluso
elaborarla —si la edad de los alumnos lo permite- con algin material, a
escala.

16.Imaginar al personaje principal viviendo en su ciudad. ;Doénde viviria,
qué haria?

17.Hacer una dramatizacion de alguna parte del libro y tratar de que los
demas adivinen.

18.Contar qué hubiera hecho cada uno de los alumnos en el caso de
encontrarse en la situacion de alguno de los personajes.

19.Inventar una conversacion entre dos personajes de la historia.

20.Hacer una exposicion con objetos que sean mencionados en el libro:
artesanias, objetos personales, etc. Que incluso pueden ser elaborados

g @ b Ll IO
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por los mismo alumnos. (Esta actividad se puede trabajar en conjunto
con la materia de artes plasticas ).

21.Hacer un crucigrama utilizando nombres de personajes, lugares, objetos
y palabras claves del libro.

22.Preparar un articulo de prensa sobre las actividades de los personajes.

23.Simular ser un vendedor y tratar de convencer a alguien para que
compre €l libro.

81



APENDICE 3

Este apéndice contiene algunos ejemplos de estrategias de animacién que podemos aplicar
en el saldn de clases después de la lectura de algun texto. Para mayor informacién sobre
estas estrategias y otras mas se puede consultar en Monserrat Sarto, La animacion a la
lectura (ver bibliografia)

Juegos de lectura

Objetivo:
Fomentar el desarrollo intelectual individual, reforzando las habilidades especificas de
lectura con énfasis en la comprension.

Realizacion:

Las actividades se trabajan sobre la base de un texto. Los juegos presentan una jerarquia
de acuerdo con el grado de complejidad de las operaciones implicadas. El paso de un
tipo de juego a otro depende el nivel de rendimiento que los nifios desplieguen durante
la actividad. Los tipos de juegos son:

1. La baraja narrativa. A partir del contenido de un texto se elaboran unas fichas, que
se distribuyen en cinco grupos. Las fichas del grupo A contienen figuras de
personajes, las del grupo B, las acciones de éstos, el grupo C, los adverbios de lugar
de las acciones, en el grupo D hay adverbios de tiempo y en el grupo E, conjuntos
de adverbios de causa. Después de la lectura de un texto se barajan las fichas y cada
nifio va armando la secuencia —accion — espacio — tiempo — causa — de acuerdo con
el texto leido.

2. Dominé narrativo. Basandose en el contenido de un texto se elaboran unas fichas
divididas por la mitad, que presentan, en cada extremo, leyendas referentes a
personajes, acciones, lugares, causas, momentos del texto. El participante relaciona
las fichas para obtener frases cuyo significado no contrarie el del texto leido.

Material necesario:
Fichas de cartulina, que pueden ser de colores .

Tiempo requerido :
Se puede organizar una sesion de 50 minutos, pero no excederse mucho en el tiempo, pues
podria perderse el interés.

Nivel:

Puede practicarse desde los grados de primaria hasta el de preparatoria; lo que determina el
nivel es la complejidad de la informaciéon que se les proporciona.
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(Qué, quién, como?

Objetivo:

Profundizar en la lectura.

Aprender a valorar el libro por sus cualidades estéticas, literarias, artisticas, de
pensamiento, etcétera.

Situar en su tiempo y lugar lo que dice el autor.

Realizacion: Con tiempo suficiente antes del dia de la animacion, el responsable indicara el
titulo del libro e informara de los datos del autor, a fin de que el participante conozca con
anticipacion su personalidad.

Todos deberan leer el libro en un plazo maximo de quince dias, habiéndoles orientado el
animador sobre los aspectos en que deben fijar la atencion.

El dia de la sesion:

1. El animador resume el argumento del libro.

2. Indica brevemente el género literario de que se trata; nacionalidad del autor, etc.
Debe evitarse que la sesion se convierta en un comentario de texto. Se busca
profundizar en qué dice el libro, como lo dice, quién lo dice; pero no hay que
limitarse a un analisis literario.

3. El animador formulara unas preguntas para dar pie al didlogo sobre aspectos
concretos, preguntas que habra elaborado después de leer y releer el libro, y siempre
en relacion con su contenido y forma.

4. También debe darse un tiempo para que los participantes pregunten al animador.
Finalmente, se evaluara el libro, de acuerdo con una tabla de valores: honradez,
amistad, lealtad, respeto a los demas, solidaridad, amor al trabajo, alegria y otros
valores que emanen del libro escogido.

o

Material:
Cada participante debera tener un ejemplar del texto para que lo lea de manera
individual.

Tiempo necesario:
Si la animacién esté bien preparada, puede realizarse en una hora; pero podra
prolongarse si el interés de los chicos es patente.

Nivel:
Adecuada para jovenes de secundaria.
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Las tijeras imaginarias

Objetivo:

Alcanzar una buena comprension del lenguaje.
Valorar la calidad estética.

Dar importancia a la forma de expresar una idea.

Realizacion:

Se les explica a los jovenes que, a veces, los libros son tan extensos que el director de la

editorial decide que se acorte por alguna parte. Esto debe aceptarlo y hacerlo siempre el

autor. Imaginese cada chico que es un escritor que ha recibido esta peticion, y que se
aplica a la tarea de suprimir palabras o frases para reducir el texto que le corresponde,
sin destruir el sentido del texto original.

1. El animador, ya situados los chicos, reparte una hoja con un parrafo a cada
participante y concede quince minutos para que puedan leer y resumir el texto. Debe
haber auténtico silencio.

2. Pasado el tiempo, el animador pide a cada chico que lea su hoja: primero el parrafo
original, luego el que €l ha redactado.

Después de cada lectura el animador pide a los restantes chicos que piensen si lo
resumido dice lo mismo, si tiene el mismo sentido. Y que, en silencio, le den los
puntos que creen que merece, de 1 a 5. De momento, solamente lo tienen que
anotar, no decirlo.

3. Cuando todos los chicos han leido su hoja, el animador pide que cada uno diga la
mayor puntuacién que han concedido y a quién.

4. Sumadas las puntuaciones, se proclama al que mejor uso ha hecho de las tijeras
imaginarias.

5. Elultimo tiempo ha de dedicarse a que el ganador o ganadores, si son varios con la
misma puntuacion , explique por qué ha hecho esas supresiones.

Material:

Cada alumno debe tener su ejemplar del texto escogido. Una hoja por cada participante;
en ella estara escrito el parrafo correspondiente y habra suficiente espacio en blanco
para que cada uno pueda escribir su version. Cada quien debe llevar su lapiz o
boligrafo.

Tiempo:
Dependiendo de la rapidez de los alumnos puede llevarse entre cincuenta minutos o

bien hora y media.

Nivel:
Dirigida a estudiantes de secundaria y bachillerato.
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APENDICE 4

Estas son algunas lecturas que sugiero se pueden trabajar en el salon de clase, aunque como
ya dije, las caracteristicas de cada grupo determinara las lecturas que se seleccionen.

Bloque 1

Ovidio, Metamorfosis, SEP, u.e.
Cualquier libro que contenga mitos y leyendas, ya sean grecolatinos o latinoamericanos.

Bloque II

Para este bloque la editorial SM tiene una coleccién llamada Gran Angular, en la que
podemos encontrar una gran cantidad de novelas interesantes y atractivas para los jovenes
como El soldado de hielo, Cruzada en jeans, por s6lo mencionar algunas.

También son muy bien aceptados cuentos de vampiros, de ciencia ficcion y de amor.

Bloque III

Para este bloque es conveniente coordinarse con los profesores de las materias de ciencias,
para que ellos proporcionen articulos interesantes que se puedan trabajar en ambas clases.

Bloque IV

En este bloque podemos utilizar textos de Emilio Carballido , de Vicente Lerfiero o bien
Hugo Argiielles (comp.) en las distintas publicaciones en las que agrupa jévenes
dramaturgos mexicanos.

85



BIBLIOGRAFIA :

Andricain, Sergio, Marin de Sasa, Flora y Antonio Orlando Rodriguez:
1993, Ese universo llamado lectura. San José C.R. : Impresora Obando.
(Coleccioén Biblioteca del promotor de lectura, vol. 5).

Arenzana, Anay Aureliano Garcia. Espacios de lectura. 2* ed. México:
FONCA, 2000.

Argtelles, Juan Domingo: 2003. ;Qué leen los que no leen? México:
Paidds.

Becerro Cano, Natalia y Ma. Elvira Charria: 1993, Relaciones maestro-
alumno en la formacion de lectores. Bogota: Centro Regional para el fomento
del libro en Amérca Latina y el Caribe.

Carretero, Mario: 1993, Constructivismo y educacion. Zaragoza
Edelvives.
Cassany, D; Luna,M; Sanz, G., 1993, Ensernar lengua. Barcelona: Grad.

CEAC: 1990, Como desarrollar la lectura critica. Barcelona:
Ediciones CEAC.
Charria, Ma. Elvira y Ana Gonzalez: 1993, Hacia una nueva
pedagogia de la lectura. Bogota: Centro Regional para el fomento del libro en
América Latina y el Caribe.

Diaz Barriga Arceo, Frida y Gerardo Hernandez Rojas. Estrategias
docentes para un aprendizaje significativo. 2* ed. México: Mc Graw Hill,
2002.

Espinosa Arango, Carolina: 1998, Lectura y escritura. Teorias y
promocion. Buenos Aires: Ediciones Educativas.

Fahrmann, Willi y Mercedes Gomez del Manzano: 1979, El nirio y los
libros. Como despertar una aficion. Madrid: SM Ediciones.

Frederericks, Anthony D. y David Taylor: 1989, Los padres y la
lectura. Madrid: Visor.

86



Garrido, Felipe. Como leer mejor en voz alta. México: SEP, 1998
(Cuadernos: Biblioteca para la actualizacion del maestro).

----------- El buen lector se hace, no nace. Reflexiones en torno a la lectura.
México: Planeta, 1999.

IBBY México: 1993, Leer de la mano. México: IBBY/SITESA.

Kropp, Paul: 1994, Como fomentar la lectura en los nifios. México:
Selector,

Lerner, Delia: 2001, Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y

lo necesario. México: FCE.

Monson, Dianne y Day Ann: 1989, Crear lectores activos, propuestas
para los padres, maestros y bibliotecarios. México: Visor.

Pennac, Daniel. Como una novela. 3* reimp. Colombia: Norma, 1997.

Petit, Michél : 1998, Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura.
México: FCE,

Rodari, Gianni. Gramatica de la fantasia. Introduccion al arte de
inventar historias. 7* ed. Barcelona: Ediciones del Bronce, 2001.

Rueda Rafael, 1994, Recrear la lectura. Actividades para perder el
miedo a la lectura. Madrid: Nacea.

Rufinelli, Jorge. Comprension de la lectura. 2* ed. México: Trillas, 1988.
Sarto, Monserrat. La animacion a la lectura. 6* ed. Madrid: SMA, 1989.
SEP, Libro para el maestro. Espariol, secundaria. México: SEP, 1999.

Torres Monreal, Francisco: 1999, Antologia del teatro. Espana: Octaedro.

87



HEMEROGRAFIA

Andricain , Sergio y Antonio Orlando Rodriguez. “En busca de un nifio
lector” en Hojas de lectura. Bogota: Fundalectura , No. 24. Octubre-1993.
4-10 pags.

Calvino, Italo. “Por qué leer a los clasicos” en Hojas de lectura. Fundalectura:
Bogota, No. 27, abril de 1994. 20-25 pags.

Castrillon, Silvia. “;Leen los maestros?” en Hojas de lectura. Fundalectura:
Bogota, No. 27, abril de 1994. 4-5 pags.

Colasanti, Marina. “Errores y aciertos de una madre contaminada” en Hojas
de lectura. Fundalectura: Bogota, No. 24, octubre de 1994. 8-15 pags.

Gomez Pilar. “Promocién a la lectura” en Senderos hacia la lectura.
Memorias del ler. Seminario internacional en torno al fomento de la lectura.
México: INBA, 1990. 80-86 pags.

Kergueno, Jacqueline. “Ayudar a los nifios a convertirse en lectores” en Hojas
de lectura. Fundalectura: Bogota, No. 40, junio de 1996. 20-24 pags.

Montes, Graciela. “Lectura abierta y lectura clausurada” en Hojas de lectura.
Fundalectura: Bogotd, No. 31 ,diciembre de 1994. 6-9 pags.

Quintero, Aramis. “La comunicacion de la experiencia estética en la literatura
para nifios” en Hojas de lectura. Fundalectura: Bogotd, No. 39, abril de 1996.
4-10 pags.

Reyes, Yolanda. “Los libros sin paginas” en Hojas de lectura. Fundalectura:
Bogota, No. 24, octubre de 1993. 4-8 pags.

Sastrias de Porcel, Martha. “El fomento de la lectura: una prioridad de la
enseflanza’ en Senderos hacia la lectura. Memorias del ler. Seminario
internacional en torno al fomento de la lectura. México: INBA, 1990. 59-69

pags.

88



————————————— “Clubes de lectura en el hogar” en Senderos hacia la lectura.
Memorias del ler. Seminario internacional en torno al fomento de la lectura.
México: INBA, 1990. 71-79 pags.

89



	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. ¿Qué es la Animación a la Lectura?

	Capítulo II. ¿Qué es el Constructivismo?

	Capítulo III. Análisis del Programa de Español en Segundo Grado de Secundaria
	Capítulo IV. La Animación a la Lectura Aplicada al Programa de Español
	Apéndices
	Bibliografía



