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Introduccion

A lo largo de la historia se han desarrollado distintas concepciones y actitudes

con respecto a las diferencias individuales de todo tipo.

Brindar atencion a la poblacion que presenta necesidad educativa especial
(nee) ha sido un reto social y educativo que ha movilizado a un sin nimero de paises
en lo referente, a sus politicas educativas, para generar un cambio en la atencién a
la diversidad de las personas con nee, ya sea que éstas se asocien o no, a una

discapacidad.

Sin embargo el intento por dar respuesta a las necesidades educativas no ha
cubierto su meta en totalidad, pues algunos sectores sociales vy educativos

persisten en practicas excluyentes que obstaculizan aun el proceso de integracion.

En Educacién Especial se ha trabajado, hasta el momento, por tres modelos

de atencion.

El modelo asistencial, el terapéutico y mas recientemente con el modelo
educativo, el cual se considera el mas adecuado para responder a las necesidades
de los alumnos desde el marco de la educacion regular. Guajardo (1994), senala que
las experiencias de trabajo en México, siguiendo este modelo, datan de 1979, con la
implantacion del Sistema de Grupos Integrados, modelo que funcion6 como guia a

los servicios de apoyo a la integracion educativa.

En lo que respecta a la integracién educativa, como todo cambio, implica una
resistencia, en el caso de los padres rechazan aun los cambios que conlleva el
pasar, de la educacion especial segregada, a la inclusion social. Parte de esta
resistencia esta fundamentada en el cuestionamiento de la calidad de los servicios,
en la falta de informacion y orientacion en torno a la discapacidad, asi como en la

necesidad de cambiar las formas tradicionales de colaboracién con los profesionales.
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Sin embargo de manera gradual se han vislumbrado logros importantes en los que
se han involucrado instancias gubernamentales, asociaciones civiles vy

universidades, entre otras, al proporcionar el impulso de propuestas novedosas.

No obstante lo anterior, en anos recientes se han observado cambios
trascendentales a nivel social, por ejemplo es evidente que en la actualidad muchas
de las acciones de padres de personas con discapacidad exigen mayor participacion
en la identificacién, evaluacion y atencion a sus hijos, a tal grado que hoy dia son
reconocidos, como “expertos” en sus propios hijos, capaces de mantener
comunicacion y retroalimentacion con el profesional y trabajar conjuntamente en

beneficio de ellos.

A lo largo de la historia ha existido la tendencia de explicar las dificultades de
las personas con discapacidad con base en sus caracteristicas. Actualmente se
reconoce que muchas de las dificultades y limitaciones que presentan las personas
con discapacidad intelectual (Dl), a lo largo de su educacion y de su vida adulta,
estan relacionadas con las oportunidades para adquirir determinados conocimientos,
y habilidades que les brinda su entorno familiar. La participacion de los padres
adquiere un papel importante para el desarrollo de habilidades comunicativas,
conocimientos y de oportunidades de interaccion social, familiar y educativa.
Entonces, siendo los modelos mas cercanos y significativos en el aprendizaje de sus
hijos, los padres regulan los estimulos y controlan las oportunidades de aprendizaje,

favoreciéndolo o limitandolo.

Una de las caracteristicas que distinguen al nino con discapacidad, intelectual
de otros que no la tienen es su retraso en el lenguaje, alterando sus procesos de
comprensiéon y expresion verbal, algunas de las posibles causas del retraso en el
lenguaje son: deficiencias neuroldgicas, inestabilidad emocional, asi como un
inadecuado funcionamiento de los aparatos respiratorio, fonoarticulador y auditivo

(Nieto 1990). Algunas consecuencia del retraso en el lenguaje, en nifos con
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discapacidad intelectual (DI), son problemas emocionales como el retraimiento, la

ansiedad, baja autoestima, dependencia, rebeldia y agresion entre otros.

En lo referente al desarrollo regular del lenguaje se sabe que la totalidad de
los nifos no lo aprenden por si solos, sino que sus primeros anos de vida el lenguaje
tiene una base social ejemplo, la madre ve a su hijo a los 0jos y pronuncia su
nombre. El ser humano esta predispuesto a aprender el lenguaje, si es estimulado

por los adultos y por el ambiente que alienta la comunicacion.

En este contexto es importante hacer la distincion entre diferentes actitudes de
los padres hacia sus hijos: ya que mientras algunos suponen que el nifo aprendera
el lenguaje gracias a su colaboracion y por tanto lo ayuda, a concentrarse en los
sonidos y a reconocer que el lenguaje es parte importante de su vida, otros no
conceden importancia a su participaciéon, debido a la falta de informacién con
respecto a la importancia que tiene su papel en el desarrollo fundamental del

lenguaje.

Asimismo, es posible observar cémo algunos adultos van creando el
significado y cooperan en la construccion del lenguaje, organizando el ambiente del
nifno para favorecer el desarrollo de su aprendizaje y potenciando esta capacidad por
su constante interaccion en la que, incluso, modifican sus intenciones, ritmos y
entonaciones para captar la atencién de su hijo. En contraparte es lamentable
comprobar que muchos padres no toman en cuenta estos aspectos y se dirigen a los
pequefos de una manera imperativa, sin esperar respuesta de su parte y mucho
menos aun sin provocar la reflexion de su participacion linglistica, se basan en

situaciones muy concretas para establecer comunicacion.

En suma se ha observado que los padres de los nifios que presentan
discapacidad intelectual y retraso en el lenguaje, asumen actitudes muy poco
estimulantes ante sus hijos, sin embargo es muy probable que ante una explicacion

clara del por qué de las condiciones y caracteristicas de sus hijos y del tipo de apoyo
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que requieren de ellos podra provocar cambios importantes en los constructos que

poseen.

Por otro lado es importante la aplicacion de un programa que permita
desarrollar las estrategias que favorezcan el desarrollo linglistico y comunicativo,
desde el ambiente natural que es la familia, para promover la participacién de los

padres y beneficiar el nivel de competencia en sus hijos.

En el programa que se presenta en este documento se invita a los padres de
nifios con discapacidad y retraso en el lenguaje a sensibilizarse, e informarse para
mejorar y enriquecer las diversas formas de apoyar a su hijo, a partir de una

adecuada orientacion de los profesionales.

Con este programa los beneficiados directos seran los padres de familia ya
que gracias, a los conocimientos adquiridos y las experiencias compartidas, podran
conocer con certeza la naturaleza del retraso del lenguaje, lo cual favorecera con
todo, de manera indirecta, a los nifios, puesto que los padres les brindaran un apoyo
optimo para el desarrollo de su competencia linglistica y comunicativa.

Conviene senalar la importancia del papel que desempefnaran las
profesionales en la orientacién de la aplicacion del programa para el trabajo, con
padres, quienes tendran que, desarrollar habilidades linglisticas en su hijo dentro

del ambiente familiar.
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CAPITULO I

Panorama historico
de la educacion Especial




1.1. Resefa Historica de la Educaciéon Especial

El origen de los servicios relacionados con la Educacion Especial provienen de
Europa, en el siglo XVIII y principios del XIX, durante esta época nace la
preocupacién por brindar apoyo a las personas con discapacidad, hasta entonces
marginadas. Anterior a esta época se les temia y eran consideradas nocivas y
peligrosas para los demas, para proteger a la sociedad se les recluia y custodiaba en
instituciones. Fue hasta después de la revoluciéon francesa y americana que las
ideas de libertad e igualdad comenzaron a influir en el terreno de la discapacidad y
es, en este espiritu humanista, que surgen las bases de |la educacion especial, con

los trabajos de Itard, Braille, Séguin y Montessori (Macotela 1995).

Los primeros intentos sistematizados para ensefar a un nifo con discapacidad
intelectual fueron realizados por Jean Marc — Gaspar Itard, demostrando los
progresos que pueden lograrse en lo perceptivo, intelectual y afectivo. Esta
experiencia abrié la posibilidad de atender institucionalmente la educacién de las

personas con discapacidad intelectual en diferentes partes de Europa.

En el siglo XIX, Edouardo Séguin (1812 —1880), conocido como el “apostol de
los idiotas”, cre¢ una pedagogia para la ensefanza de las personas con

discapacidad intelectual.

Por otra parte, Samuel Howe funda una escuela para ninos con discapacidad
intelectual en Estados Unidos en el ano de 1855.

Durante este siglo prevalecio el punto de vista médico en la atencion a las
personas con discapacidad (mental, fisica o sensorial), por lo que se consideraba

necesaria su hospitalizacién.

Se admitia que los niflos con discapacidad, eran capaces de aprender, pero

debian de estudiar en internados, separados de sus familiares y de su comunidad, a

16



esta etapa se le considera como la era de las instituciones. El principio que regia la
ensefnanza de estos alumnos era el de compensar las deficiencias sensoriales con el

fin de incorporarse al mundo de los “no discapacitados, Toledo (1981).

Sin embargo algunos pensadores no compartian dicha postura y defendian la
creacion de escuelas especiales, o clases especiales dentro de las escuelas
regulares sin separar a los ninos de sus familias. Alexander Graham Bell propuso
organizar clases especiales en las escuelas publicas para atender a los nifios con
discapacidad auditiva, débiles visuales, nifios con discapacidad intelectual. Toledo,
(1981).

Desde principios del siglo XX, hasta la década de los sesentas, dominé una
concepcion organicista y psicométrica de las discapacidades, sustentada en un
modelo meédico. Se consideraba que todas las discapacidades tenian origen en una
disfuncién organica producida al comienzo del desarrollo, por lo que era dificiimente

modificable.

Esta concepciéon exigia una identificacién mas precisa de los trastornos por lo
que se desarrollaron pruebas e instrumentos de evaluaciéon y una atencién
especializada, que implicaba un tratamiento distinto y separado para cada paciente,
al mismo tiempo una educacion también distinta y separada de la escuela comun
(Marchesi y Martin, 1990).

En el terreno educativo, esta concepcion se tradujo en el reconocimiento de
que los sujetos con discapacidad eran educables, y la respuesta educativa apropiada
era la apertura de escuelas especiales con una organizaciéon similar a la de las
escuelas regulares (Garcia Pastor. 1993; Toledo, 1981). A principios del siglo Alfred
Binet, conjuntamente con Théodore Simon, desarrollé los primeros test
psicométricos. Las pruebas psicométricas permitieron la clasificacion de la
inteligencia, y con ello la posibilidad de ofrecer una respuesta educativa diferenciada
por el grado de discapacidad.
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De esta manera, resulta explicable que entre la Primera Guerra Mundial y los
anos sesentas se haya institucionalizado y extendido tanto la oferta, como la
demanda, de la educacion especial, sobre todo para los nifios con discapacidad
intelectual. Se habia aceptado ya la concepcién de “anormalidad intelectual” (en el
sentido de Binet y Terman) y la practica del diagnostico en términos cuantitativos,
con especial énfasis en las deficiencias de los ninos. Otro aspecto por el que surge
un interés por la educacion especial en este tiempo, se debio al incremento de
personas lisiadas e impedidas que requerian de la atencién especial, por lo que
crecio6 la demanda de profesionales preparados que brindaran dicha atencion
(Macotela. 1995).

En los afos cuarenta y cincuenta seguian teniendo vigencia los datos
cuantitativos obtenidos por las pruebas de inteligencia. Sin embargo, comenzaron a
tener fuerza posiciones ambientalistas y conductistas, corrientes dominantes en el
campo de la Psicologia, las cuales argumentaban, por un lado, que las influencias
sociales y culturales pueden determinar el funcionamiento intelectual de los sujetos.
También inicia una nueva concepcion respecto a que la discapacidad pudiera
deberse a que el ambiente ofrece una estimulaciéon inadecuada, o a procesos de

ensenanza inapropiados.

A partir de la década de los sesentas surge una manera diferente de concebir
la discapacidad, que se puede denominar “corriente normalizadora”. Este nuevo
enfoque defiende el derecho de las personas con discapacidad a llevar una vida tan
comun, como el resto de la poblacién, en los ambitos, familiar, laboral, escolar y

social. La estrategia para el desarrollo de esta filosofia se denomina integracién.

En el ambito educativo, la corriente normalizadora se ha concretado en
experiencias de integracién educativa en diversos paises, como Estados Unidos,
Italia, Francia, Inglaterra y Canada, quienes establecieron un marco legislativo y

organizativo para orientar la practica de la integracion educativa de las personas con
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discapacidad. Paises como Dinamarca y Suecia, se caracterizan por una orientacion

claramente integradora Fernandez, (1993).

La UNESCO a promovido a nivel mundial la practica de la integracién
educativa, a la que se sumaron, a partir de 1980, Espafia y algunos paises de

Ameérica del Sur.

A esta nueva forma de pensar han contribuido los movimientos a escala
mundial, relacionados principalmente con el respeto a las diferencias y con el

cumplimiento de los derechos humanos y la igualdad de oportunidades.

1.2. Principales acontecimientos de la Educaciéon Especial
en México.

En este aspecto s6lo se hara mencion de las instituciones que se han
formado, a través del tiempo, para dar atencion educativa a las personas que
presentan discapacidad intelectual, resaltando las instituciones y personas que

dieron pie a la creacion de estos centros.

En nuestro pais, la primera persona preocupada por la creacion de
instituciones destinadas a atender a personas con Necesidades Educativas
Especiales (NEE), fue el Presidente Benito Juarez, quién fundé en 1867 la Escuela
Nacional para Sordos, y, mas tarde, en 1870, la Escuela Nacional de Ciegos.

En el lapso de 1919 a 1927, en el Distrito Federal comenzaron a funcionar
grupos de capacitacion y experimentacion pedagoégica para la atencion de personas
con discapacidad intelectual en la UNAM (Universidad Nacional Autonoma de
México); se implementaron técnicas educativas actualizadas y se cre6 la Escuela de
Recuperacion Fisica (DGEE — SEP, 1985).
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Después de estos inicios en 1932 el Dr. José de Jesus Gonzalez, realizod
estudios sobre nifos anormales psiquicos y la relacion entre las diferencias de la
discapacidad intelectual y discapacidad visual, en este aino funda la escuela que lleva

su nombre, dicha institucién brindaba apoyo pedagogico.

En 1935 el Dr. Roberto Solis Quiroga, gran promotor de la Educacion
Especial en América Latina, plantea la necesidad de institucionalizar la educacion
especial en México, como resultado de esta propuesta se incluy6 La Ley Organica de
Educacion, un apartado referente a la educaciéon de los “discapacitados
intelectuales”. En este mismo afo se cred el Instituto Médico Pedagdgico para

atender a nifios con discapacidad intelectual.

Cabe mencionar que, durante casi veinte afios, en el pais, estas instituciones

funcionaron con caracter oficial.

En 1941 el Ministro de Educacioén el Lic. Octavio Vega Vazquez, propuso la

creacion de la escuela de especializacion para Maestros de Educacion Especial.

Para llevar a cabo dicha propuesta era necesario modificar la Ley Organica de
Educacion, siendo el 29 de diciembre de este mismo afno cuando la Camara de

Diputados aprobo6 esta reforma, entrando en vigencia hasta el aio siguiente.

Es hasta el 7 de junio de 1943 cuando la Escuela de Formacion Docente abri6
sus puertas para Maestros en Educacion Especial; esta institucion, inicialmente,
proporcionaba las carreras de maestros especialistas en educacion de personas con

discapacidad intelectual y menores infractores.
En 1959 el profesor Lopez Davila crea la Coordinacion de Educacion Especial,

que dependia de la Direccion General de Educacién Superior de Investigacion

Cientifica, esta oficina se aboco6 a la atencion temprana de nifos con discapacidad
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intelectual. Aqui es donde se inicia el periodo de la educaciéon especial (1960 —
1970), respaldada por la SEP Guajardo, (1994).

En 1962 se inaugura la Escuela para ninos con Problemas de Aprendizaje en

Veracruz, en ese mismo afo se abre la Escuela Mixta para Adolescentes.

Los Esfuerzos por consolidar un sistema educativo para las personas con NEE
alcanzan su culminacién con el decreto del 18 de diciembre de 1970. En el que se
ordena la creacion de la Direccién General de Educacion Especial, que dependia de
la Subsecretaria de Educacion Basica (a ésta le correspondia organizar, dirigir,
desarrollar, administrar y vigilar el Sistema Federal de Educacion). Este hecho
representd un cambio importante con respecto a la actitud que el Estado tenia en
cuanto a la atencion que recibian las personas con NEE asi como a la formacién de
maestros y especialistas (DGEE — SEP, 1985).

En los afos de 1979-1992, la Secretaria de Educacion Publica (SEP), por
medio de la Direccion General de Educacién Especial, pone en marcha varios
proyectos con la finalidad de apoyar a estudiantes con problemas de aprendizaje y
rezago escolar. Es asi como aparecen los proyectos de “Grupos Integrados” y
“Centros Psicopedagédgicos”. Los Grupos Integrados tenian como objetivo primordial
el evitar el fracaso escolar temprano o la desercion de aquellos alumnos que
reprobaban en el primero y/o segundos grados, de esta forma se establecian grupos
de estudiantes que tenian problemas de aprendizaje y se atendian en la escuela
primaria, en aulas separadas, durante todo el ciclo escolar. Los estudiantes eran
seleccionados a través de un diagnoéstico que se aplicaba al alumnado que resultaba
reprobado en el primer ciclo escolar. Este programa estaba fuertemente orientado a
las areas de aprendizaje de la lecto—escritura y las matematicas con el curriculo
regular para que el alumno se reincorporara al grado inmediato en la escuela

primaria de origen.
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Con respecto al Centro Psicopedagogico, éste brindaba apoyo en turnos
alternos (por ejemplo, si el menor asistia a la escuela en el turno matutino, se le
brindaba el apoyo en el turno vespertino), a estudiantes con problemas de
aprendizaje en contenidos de segundo a sexto grado. Por otro lado se incorporé al
sistema a estudiantes con capacidades y aptitudes sobresalientes (CAS), quienes
después de un diagnodstico de verificacion eran atendidos en aula de apoyo y en un
salén de clases, junto con el maestro regular; el apoyo consistia en intensificacion
curricular. Este periodo marca el inicio de lo cooperaciéon entre Educacion Primaria y
Educacion Especial, lo cual fue benéfico para el mejoramiento de la educacién en

nuestro pais (Guajardo, 1994).

A principios de los noventa, la DGEE elaboré un proyecto de integracion
educativa en el que se contemplaron algunas modalidades de atencion para nifos
con necesidades educativas especiales que se enuncian de manera amplia en el

Capitulo II.

En 1991 se promovieron en el ambito nacional los Centros de Orientacién para
la Integracién Educativa (COIE), con los propésitos de informar y sensibilizar sobre
aspectos relacionados con la integracidon educativa, generar alternativas para integrar
de manera optima a los alumnos con “requerimientos de educacion especial” y dar
seguimiento al apoyo recibido. Oficialmente, en el Distrito Federal estos centros
dejaron de funcionar desde 1992, aunque continuaron su labor en varios estados del

pais.

Como parte de la Reforma Educativa Basica iniciada en 1993, se han
realizado modificaciones al marco legal que la sustenta: Articulo 3° de la Constitucion
y Ley General de Educacion, misma que en su Articulo 41 manifiesta una clara
orientacion hacia la integraciéon de los alumnos con discapacidad en las escuelas
regulares (SEP-DGEE, 1994, num.2; SEP, 1993).
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En este mismo afio la Direccion General de Educacion Especial elaboré el
Proyecto General para la Educacion Especial en México cuyos puntos principales

son:

a) Terminar con un sistema paralelo de educacion.

b) Asumir la modalidad de Educacion Basica.

c) Operar bajo criterios de la nueva concepcion de Calidad Educativa.
d) Operar con el Modelo Educativo.

e) Establecer una gama de opciones para la Integracion Educativa.

f) Procurar la concertacion intersectorial.

En el mismo sentido la filosofia integradora ha quedado plasmada en el
Programa de Desarrollo Educativo 1995 —-2000 (Poder Ejecutivo Federal, 1995). De
manera mas especifica, en el Poder Nacional para el Bienestar y la Incorporacion al
Desarrollo de las Personas con Discapacidad (Poder Ejecutivo Federal, 1995), se
plantearon acciones como el Registro Nacional de Menores con algun Signo de
Discapacidad (PEF, 1996), con la intencién de contar con informaciéon confiable
sobre esta poblacion y planificar acciones.

A partir de esos cambios se plante6 la reorganizacion de los servicios de
Educacién Especial, hacia Unidades de Orientacion al Publico, Centro de Atencién
Multiple (CAM) y Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER).

Se propuso la Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER)
como la instancia técnico—administrativa que promueva los apoyos técnicos vy
metodolégicos en la atencion a los nifios con necesidades educativas especiales en
la escuela regular. El proceso de atencion consiste en una nueva evaluacién inicial,
planeacion de la intervencion y el seguimiento (SEP/DGEE, 1994, nims.1 y 4; Poder
Ejecutivo Federal, 1995).
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En 1997 se realizé la Conferencia Nacional para la Atencion Educativa a
menores con Necesidades Educativas Especiales: Equidad para la Diversidad,
promovida por la Secretaria de Educacién Publica y el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion, cuyo propésito fue “comprometer su mejor esfuerzo
para ofrecer una educacion de calidad a la poblacion con necesidades educativas
especiales” (SEP- SNTE, 1997 a pg. 1).

En 1995, se da a conocer el programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, el
cual incluye en el apartado de Educacion Basica, estrategias de accion a favor de la
equidad y de la integracion de la educacién basica a menores con discapacidad. De
acuerdo con la Secretaria de Educacién Publica ha quedado en este programa
plasmado el proceso gradual que amplia libertades educativas en el criterio
equitativo de justicia, logrando integrar con éxito al bien comun de la educacion

basica a los menores con discapacidad.

En ese mismo afo, la Direccion General de Investigacion Educativa de la
Secretaria de Educacion Basica y Normal, desarrollo una linea de investigacion
educativa, que consiste basicamente en la aplicacion de tres programas; de
actualizacion, de seguimiento y de experiencias controladas de integracion. (Para el
ciclo 2000-2001, en el que participaron veintidés Estados de la Republica).

En el nuevo plan de estudios de las escuelas normales se incluyo la
asignatura Necesidades Educativas Especiales, ligada a la asignatura de Desarrollo

Infantil.
A partir del afno 2000, el Programa Nacional de Actualizacién Permanente
(PRONAP) ofrece el Curso Nacional de Integracion Educativa a todos los

profesionales de educacién especial que deseen tomarlo.

El Programa Nacional de Educacion 2001-2006 reconoce la necesidad de

poner en marcha las acciones decididas por parte de las autoridades educativas para
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atender a la poblacién con discapacidad. Asi mismo establece como uno de los
objetivos estratégicos de la politica educativa alcanzar la justicia y equidad

educativas. Entre las lineas de accion destacan las siguientes:

e FElaborar los lineamientos generales que normen el funcionamiento y

operacion de los servicios de educacion especial

e Establecer el marco regulatorio, asi como los mecanismos de evaluacion y
seguimiento, para fortalecer el proceso de integracion educativa en las

escuelas de educacion inicial y béasica.

e Ampliar la cobertura de los servicios de educacion especial a todos los
municipios y zonas escolares de educacién inicial y basica, priorizando la
atencion de los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales

con discapacidad o con aptitudes sobresalientes.

e Garantizar que el personal de educacién especial, educacién inicial y basica
cuente con las competencias necesarias y el compromiso ético para atender
eficazmente a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales,

prioritariamente a los alumnos que presentan discapacidad.
e Garantizar la dotacion de los recursos y apoyos técnicos necesarios para
asequrar la mejor atencién de los alumnos con discapacidad, tanto en las

escuelas de educacion inicial y basica como en Centros de Atencién Miltiple.

e Informar y sensibilizar a la comunidad acerca de temas relacionados con la

discapacidad y las necesidades educativas especiales.

e Fortalecer la colaboraciéon entre los distintos sectores, institucionales y

asociaciones civiles para apoyar la atencién integral de los alumnos con
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necesidades educativas especiales, otorgando prioridad a los que presentan

alguna discapacidad.

e Desarrollar proyectos de investigacion e innovacion que aporten informacion
que permita una mejor atenciéon de los alumnos y las alumnas con

discapacidad o con aptitudes sobresalientes—.

La Secretaria de Educacion Basica y Normal sera la instancia encargada de

evaluar los avances del programa en cada entidad y en el ambito nacional.

1.3. Sistema de Educacién Especial Mexicano

Entre los paises que han adoptado la Declaracion de Salamanca, forma parte
el Sistema de Educacion Especial Mexicano, en dicha Politica la atencion a las
personas con NEE es responsabilidad de los servicios escolarizados ofrecidos en los
Centros de Atencion Multiple (CAM) y las Unidades de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular (USAER). Este se describe a través del siguiente esquema:
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PROYECTO GENERAL DE EDUCACION EN MEXICO MARCO DE REFERENCIA

(1997).
Politica ARTICULO 3° LEY GENERAL
Educativa CONSTITUCIONAL DE EDUCACION
Internacional

Declaracion Acuerdo Nacional Politica Educativa Programa de
Seminarios De para la Nacional —— Desarrollo Educativo
Regionales Salamanca [—| Modernizacion de la 1995 ~ 2000
UNESCO 1994 Educacion Basica

Adaptado de: Direccién de Educacién Especial, Secretaria de Educacion — OSEJ, México (1997).

Transformacion del
Sistema Educative

Programa Nacional para el Bienestar
y la incorporacion al desarrollo de las

Servicios Escolanzados
Centros de Atencion
Multiple (CAM)

Nacional personas con discapacidad 1995
Reorientacion Programa Nacional
Educacion de Accion a favor
Especial de la infancia
1995 - 2000
Atencion Necesidades
Educativas Especiales
Servicios de Apoyo Unidades de

Servicios de Apoyo a la Educacion.

(USAER)

ESTRATEGIAS Y ACCIONES DEL CAM (1997)

Centro de Atencién Multiple

(CAM)

Instituciéon Educativa que ofrece
Educacién Basica a alumnos
con o sin discapacidad, que

presenten NEE

Estrategias

Adecuaciones de acceso curricular
Estructura operativa con base en niveles de
Educacion Basica y Tecnologica
Orientacion a Maestros y equipo de Apoyo -

y padres de familia

Acciones

Evaluacion inicial
Planeacion de actividad docente
Adecuaciones curriculares

Seguimiento.
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OBJETIVOS DEL CAM (1997)

OBJETIVOS
CAM
Proporcionar Educacion Basica a los Proporcionar el desarrollo integral de los
alumnos con o sin discapacidad que alumnos con NEE para favorecer
presenten NEE, su integracion escolar, laboral y social
realizando las adecuaciones pertinentes conforme @ sus  reguerimientos,
para lograr el acceso al curriculum caracteristicas e intereses.

Orientar a los padres de familia de
la comunidad escolar sobre apoyos
pedagogicos, que requieren los alumnos
con NEE para propiciar su integracion
familiar, social, escolar y laboral.

Adaptado de: Direccién de Educacién Especial, Secretaria de Educacion — OSEJ—, México (1997).

ESTRATEGIAS Y ACCIONES DE LA USAER DE MEXICO (1997)

Unidad de Servicio de Apoyo
A la Educacion Regular
USAER

Instancia Técnico — Operativa de Educacion
Especial creada para ofrecer los apoyos tedricos y metodolégicos
en la atencion a los alumnos con NEE dentro del ambito de la
escuela Regular, favoreciendo su integracién y contribuyendo a
elevar la calidad educativa

1 |
Estrategias Acciones
Atencion a los alumnos con NEE Evaluacian Inicial
Orientacion a maestros de Planeacion de la Intervencion
Educacion Especial. Intervencion
Orientacion a padres Evaluacion continua
Seguimiento




BJETIVOS DE LA USAER (1997)

OBJETIVOS
USAER

Brindar apoyo psicopedagégico a los alumnos Orientar a los padres de familia de la
que presentan dificultad para el aprendizaje de comunidad sobre los apoyos pedagogicos
los contenidos escolares contemplados en el que requieren los alumnos con NEE que
curriculo de educacion basica asistan a la escuela regular.

Sugerir a maestro de apoyo regular que lo solicite,
opciones de actividades o materiales didacticos para
trabajar con su grupo, especificamente para atender a
los alumnos con NEE.

Adaptada de: Direccion de Educacion Especial, Secretaria de Educacién —OSEJ —México (1997).

1.4. Tendencia actual de la Educacion Especial.

Los planteamientos de Nirje y Wolfensberger (Ingalls, 1982), sobre el concepto
de “normalizacion e integracion”’, han generado una importante conciencia
internacional sobre las condiciones de vida de las personas con discapacidad en los

profesionales del campo, en los educadores y en la sociedad.

Muchos paises han desarrollado diversas modalidades para integrar a la escuela
regular a los alumnos con discapacidad, las cuales van desde las aulas especiales
hasta la integracion con apoyos regulares. Estas experiencias han generado un
cambio de actitud a favor de las personas con discapacidad, para que éstos se

beneficien de la educacion regular.

La Educaciéon Especial ha transitado, hasta el momento, por tres modelos de
atenciéon. El modelo asistencial, el cual considera al sujeto de educacion especial un
minusvalido que requiere de apoyo permanente. El modelo terapéutico considera a

los sujetos de educacién especial como personas atipicas que requieren de apoyos
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pertinentes que le permitan conducirlos a la normalidad, las acciones para atender
las necesidades van desde un enfoque médico. Actualmente, y de manera vigente,
se trabaja con el modelo educativo, el cual asume como estrategia basica la
integracion y la normalizacion, con el propésito de lograr el desarrollo y la mayor
autonomia posible del sujeto como individuo y como persona que conviva

plenamente en comunidad.

No obstante, en nuestro pais coexisten aun los tres modelos aunque la tendencia

reclama alcanzar el modelo educativo.

Se puede concluir que estamos viviendo una época
de transicion con respecto a la educacion especial, a nivel SEP

nacional e internacional. Transiciones que han implicado a

: . . , <~ MODELO T
los sistemas educativos, y sociales, asi como la manera de (_ EDUCATVO

concebir la discapacidad y a la busqueda de mecanismos

- | 4@ MoDELO
que aseguren la dignidad y el respeto de todos los | ‘& TERAPEUTICO :

ciudadanos. e
@ MODELO
. ASISTENCIAL -
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CAPITULO II
Integracion Educativa




2.1. Consideraciones Generales en torno a las
Necesidades Educativas Especiales

En el ambito educativo se ha empezado a emplear el concepto necesidades
educativas especiales para referirnos a los apoyos adicionales que algunos ninos
con o sin discapacidad precisan para acceder al curriculo. EI concepto surgié en los
anos sesenta, aunque se popularizo a partir de 1978, con la aparicion del reporte
Warnock, que describia la situacion de la educacion en la Gran Bretafia Garcia
Pastor, (1993). De sus resultados se derivaron muchas de las normas legales, hasta

hoy vigentes, en ese pais. La situacion se plantea de la siguiente manera:

En lo sucesivo, ningun nino debe ser considerado ineducable: la educacion es
un bien al que todos tienen derecho. Los fines de la educaciéon son los mismos para
todos, independientemente de las ventajas o las desventajas de los diferentes
nifios. Estos fines son: primero, aumentar el conocimiento que el nifo tiene del
mundo en el que vive, al igual que su comprension imaginativa, tanto de las
posibilidades de ese mundo como de sus propias responsabilidades en él; v,
segundo, proporcionarle toda la independencia y autosuficiencia de que sea capaz,
ensefandole con este fin lo necesario para que encuentre un trabajo y esté en
disposicion de controlar y dirigir su propia vida. Evidentemente, los nifios encuentran
diferentes obstaculos en su camino hacia ese doble fin; para algunos incluso, los
obstaculos son tan enormes que la distancia que recorreran no sera muy larga. Sin
embargo, en ellos cualquier progreso es significativo (Warnock, 1978, citado en
Antologia de Educacion Especial (2000).

Al conceptuar a los alumnos con NEE, estamos diciendo que sus dificultades
para aprender no dependen sdlo de ellos, sino que tiene un origen interactivo, es
decir no son caracteristicas del alumno sino que son producto de la interaccién del

alumno con su entorno.
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Una de las caracteristicas del concepto de que las NEE son relativas, se
reflere a que surgen de la dinamica que se establece entre las caracteristicas
personales del alumno y de su grupo de referencia, asi como los recursos
disponibles del entorno educativo para dar respuesta o no a sus necesidades

educativas.

En el siguiente esquema se pueden observar las caracteristicas y las

implicaciones del concepto de necesidades educativas especiales.

Concepto de Necesidades Educativas Especiales

y A
Implicaciones Caracteristicas
Es normalizador, no Las necesidades educativas Las necesidades educativas
peyorativo. especiales son relativas. Especiales tienen un

caracter interactivo.

Todos los alumnos Depende de:

pueden tenerlas, no El nivel de competencia Depende de:

solo los que tienen curricular de los compa- Nifo «-= Entorno
discapacidad. fieros.

Reclama  nuevos Los recursos disponibles

recursos educativos en la escuela.

para |a escuela regular

Pueden ser temporales

0 permanentes
(Echeita, 1989:17)

(cit. Integracion Educativa en el aula regular, SEP 2000).

Por ultimo, las necesidades educativas especiales pueden estar asociadas a

tres grandes factores:
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e Al ambiente social y familiar en el que se desenvuelve el nifo, cuando
existen situaciones en este plano que repercuten seriamente en el aprendizaje

escolar.

e Al ambiente escolar en el que se educa al nino, si las condiciones al interior
de la escuela (de tipo organizacional, de relacion u organizacion académica)

no propician el aprendizaje de sus alumnos.

e Condiciones de discapacidad. La existencia de limitaciones fisicas o
intelectuales puede dificultar seriamente las posibilidades de aprendizaje de
los alumnos, haciéndose necesario proporcionarles apoyos técnicos y/o

estrategias pedagogicas diferenciadas para que accedan al curriculo.

2.2. Definicion de Integracion Educativa Principios vy
Fundamentos

Definicion.

La Integracion Educativa se considera como la consecucion, en el ambito
educativo, del derecho que tienen todos los alumnos a recibir una educaciéon en
contextos normalizados que favorezcan adecuadamente su desarrollo, por ello
constituye una estrategia de participacion democratica, en la vida real, del alumnado

con necesidades educativas especiales y sus respectivas familias.

Para Bless (1996), y Guajardo (1994), la Integracién Educativa es el proceso
que implica educar a los ninos con y sin necesidades educativas especiales en el
aula regular, con el apoyo necesario. El trabajo educativo con los nifios que
presentan NEE implica la realizacion de adecuaciones para que tengan acceso al

curriculo regular.
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Para que el curriculo sea flexible se requiere de planificar, aplicar y evaluar un
conjunto de actividades, acciones y tareas sustentadas en las intenciones
educativas, que se ajusten a las competencias, intereses y motivaciones de todos y

cada uno de los alumnos que conforman el grupo escolar y la escuela misma.

Como se puede observar, la integracion educativa hace referencia,

principalmente, a tres aspectos.

e La posibilidad de que los nifios y nifas con necesidades educativas
especiales (NEE) estén en la misma escuela y en la misma aula que los nifios
sin NEE.

» La necesidad de realizar adecuaciones curriculares para que las necesidades
especificas de cada nifo puedan ser satisfechas, siempre y cuando éstas se
requieran.

e La importancia de que el nifo y/o el maestro reciban el apoyo y la orientacion
del personal de educacion especial (EE).
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2.2.1 Fundamentos Filosoficos y Principios Basicos de Ila

Integracion Educativa.

Las diferentes concepciones que la sociedad ha tenido acerca de la

discapacidad son las que precisamente han influido en la atencion que se ha

brindado a las personas que la presentan. Por fortuna, estas concepciones han

cambiado a lo largo de la historia. En el siguiente esquema se presentan dichas

concepciones. cit. Seminario de Actualizacion SEP, (2000).

Personas con discapacidad

!

Nocivas y peligrosas para los demas.

Para proteger a la sociedad se les

_’ ;
l recluye y custodia en
instituciones.
Dignas de lastima y merecedoras de —» Parabrindarles una
caridad y benevolencia. mejor atencion
se les segrega en instituciones
l especiales de rehabilitacion.
Sistema educativo paralelo
Merecedoras de acceder a una —  Paraque tengan una "vida

vida normal, normal” se facilita su
integracion en todos los ambitos.
Integracion Integracion Integracion Integracion
familiar social educativa laboral

.

.

. .

La nueva concepcion de que las personas con discapacidad deben tener una vida
tan “normal” como sea posible esta influida por movimientos que se han dado a
nivel mundial y que estan relacionados principalmente con:

e Elrespeto a la tolerancia hacia las diferencias.

e Elreclamo del cumplimiento de los derechos humanos y el acceso a la
igualdad de oportunidades.

e Lareforma en el Sistema Educativo Escuela para Todos.
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Las escuelas integradoras suponen un marco favorable para lograr la igualdad
de oportunidades y la completa participacion de la comunidad y para tener éxito, es
necesario realizar un esfuerzo en comun, no sélo de los profesores y del personal de
la escuela, sino también de los padres, voluntarios y companeros. La reforma de las
instituciones sociales no solo es una tarea técnica, depende también de la
conviccién y compromiso de todos los individuos que integran la sociedad (UNESCO,
1994).

Una de las nuevas tendencias significativas que pueden constatar en la
evolucion de la educacion de los ninos con NEE es su integracion educativa a la
educaciéon comun. Dicha tendencia se basa en una filosofia de la normalizacion, la
cual pretende que el individuo con alguna discapacidad viva de acuerdo con sus
capacidades y limitaciones lo mas cercano posible a lo “normal’. Aboga por el
derecho de todos los alumnos a ser incluidos en los programas regulares por lo que,
las escuelas, deben adecuar sus programas a las necesidades educativas del
alumno. Su principal objetivo es: garantizar que el alumno con alguna discapacidad
logre su aceptacion y participacion en actividades escolares, sociales y laborales.

Es importante sefialar que la integracion educativa surge en gran medida
como resultado de las demandas de los padres de familia, los profesores, y
Organizaciones no Gubernamentales y los propios individuos con NEE, que
influenciados por el movimiento integracionista piden tener acceso a las escuelas

regulares de su comunidad y en general a la sociedad.

Respeto a las diferencias

En todas las sociedades humanas existen diferencias y rasgos comunes entre

los sujetos que las conforman. Las diferencias podrian considerarse como un

problema que se resuelve homogeneizando a los individuos, o bien como una

caracteristica que enriquece a los grupos humanos.
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El respeto por las diferencias no implica la eliminacién de éstas, sino su
aceptacion dentro del contexto social que debe poner, al alcance de cada uno de los
miembros, los mismos beneficios y oportunidades para tener una “vida normal”
(Toledo, 1981).

Al asumir las diferencias individuales como hecho, se impulsan otros valores:

e El respeto.

e La solidaridad.

e La colaboracion.
* La ayuda mutua.

e La valoracion del otro: todos aprendemos de todos.

Cada persona debe tener acceso a los bienes y a los recursos de la
comunidad para poder vivir en el mismo contexto en el que viven los demas, aunque se
sea “diferente”. Por lo tanto, en el ambito de la educacién, se debe educar aceptando y
respetando las diferencias que existen entre los alumnos.

Derechos humanos e igualdad de oportunidades

Por el simple hecho de existir y pertenecer a un grupo social, todos tenemos
derechos y obligaciones, por lo tanto, una persona con discapacidad, al igual que el
resto de los ciudadanos, tiene derechos fundamentales, entre ellos el derecho a una
educacion de calidad. Para ello es necesario que, primero, se le considere como
persona, y después como sujeto que necesita atencion especial. Mas que una
iniciativa politica, la integracion educativa es un derecho de cada alumno con el que
se busca la igualdad de oportunidades para ingresar a la escuela Rioux, (1995).
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La integracion educativa, mas que ser una iniciativa politica, es un derecho de
cada alumno y alumna, un derecho que busca su igualdad de oportunidades para
ingresar a la escuela y recibir los apoyos necesarios. Esto, definitivamente, incluye a los
alumnos que presentan alguna discapacidad.

Escuela para todos

El articulo primero de la Declaracion Mundial sobre Educacion Para Todos
sefnala que cada persona debe contar con posibilidades de educacion para satisfacer
sus necesidades de educacion de aprendizaje (PNUD). UNESCO, UNICEF; Banco
Mundial, (1990). Asi, el concepto de escuela para todos va mas alla de la garantia de
que todos los alumnos tengan acceso a la escuela. También se relaciona con la
calidad. Para lograr ambos propésitos — cobertura y calidad — es necesario una
reforma profunda del sistema educativo; El punto de referencia para este fundamento
de la Escuela Para Todos es la declaracion de Salamanca (1994) citado en
Guajardo, E. (1994). Una de las propuestas de la UNESCO es que la escuela
reconozca y atie'nda a la diversidad ademas debe:

e Asegurar que todos los nifios aprendan, sin importar sus caracteristicas.

e Preocuparse por favorecer el progreso individual ofreciendo un curriculo
flexible que corresponda a diferentes necesidades.

+ Contar con servicios de apoyo necesarios.

e Reducir los procesos burocraticos.

e Capacitar y actualizar a sus maestros.

e Entender de manera diferente la organizacion y desarrollo de la ensefianza.

La escuela debe asegurar que todos los nifios y las nifas aprendan.
Tomando en cuenta que el aprendizaje es un proceso que construye el
propio alumno con su experiencia cotidiana, conjuntamente con los demas
(Garcia Pastor, 1993, Remus, 1995; Marchesi y Martin, 1990).
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Estos fundamentos filoséficos forman parte de las bases éticas y morales que
permiten pensar en un ideal de hombre, de ciudadano, que ha de formarse en las
aulas con una serie de atributos y caracteristicas, de habilidades y capacitacion para

integrarse a la sociedad.

Principios Generales de la Integracion Educativa

Existen algunos principios generales que propician la operacion y el desarrollo
de los servicios educativos para la integracion educativa. Estos son:
e Normalizacion
* |Integracion
e Sectorizacion

¢ Individualizacion de la educacion.

Normalizacion. Es el derecho de las personas con discapacidad a llevar una
vida tan comun como el resto de las personas de la comunidad a la que pertenecen,
para lo cual es necesario que el medio les ofrezca mejores condiciones para su
desarrollo personal, tales como: servicios de habilitaciéon, de rehabilitacién y ayudas

técnicas, para que alcancen tres metas principales:

1. Una buena calidad de vida
El disfrute de sus derechos humanos.

3. La oportunidad de desarrollar sus capacidades.
Garcia Pastor, (1993).

Integracion: Consiste en que las personas con discapacidad tengan acceso al
mismo tipo de experiencias que el resto de la comunidad. Se busca su participacion
en todos los ambitos (familiar, social, escolar y laboral) y por tanto la eliminacién de
la marginaciéon y la segregacion. “El objetivo de la integracion es coadyuvar al

proceso de formacion integral de las personas discapacitadas en forma dinamica y
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participativa, aceptando sus limitaciones y valorando sus capacidades. Se brinda asi

a cada individuo la posibilidad de elegir su propio proyecto de vida" (DGEE, 1991; 4).

Sectorizacién. Implica que todos los nifios y nifias desarrollen su proceso de
escolarizacion y reciban los servicios de apoyo necesarios cerca del lugar en donde
viven. Para ello es importante el descentralizar los servicios educativos. Atender al
nino en el ambito de su comunidad, evitando grandes desplazamientos, lo que
permite que el alumno conviva con sus vecinos tanto en su entorno hogareio como

el escolar.

Individualizacion de la ensefianza. Con este principio se hace referencia al
intento de adecuar la ensefianza a las necesidades y peculiaridades de cada
alumno, sin importar si es o no un alumno integrado. Implica también, el
reconocimiento de que en el aula no debe existir una respuesta educativa unica ya
que el grupo es heterogéneo y diverso de alumnos en cuanto a intereses, formas de
aprender y formas de actuar. Es por ello que las actuaciones educativas deberan
adaptarse a esa diversidad. Es en este principio de individualizacion de la ensefianza
en el que se fundamentan las modificaciones al curriculo como estrategia para

adaptar la ensenanza a los alumnos que asi lo requieren, (Parrilla, 1992).

2.2.2. Modalidades de la Integracion

En el informe Warnock se distinguen, tres formas principales de integracion:
fisica, social y funcional. Solder, en 1980, distingue un cuarto nivel de integracion, e/
societal. Cada uno de ellos supone una mayor aproximacion entre grupos de

alumnos con necesidades especiales y sin ellas.

La integracion fisica se produce cuando las clases o unidades de educacion

especial se constituyen en el mismo lugar que en la escuela ordinaria, pero continuan
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manteniendo una organizacion independiente, pudiendo compartir algunos lugares

como el patio o el comedor.

La integracion social supone la existencia de unidades o clases especiales
en la escuela ordinaria, realizando los alumnos algunas actividades comunes con el

resto de sus companeros, como juegos o actividades extraescolares.

La integracion funcional es considerada como la forma mas completa de
integracion, en la que los alumnos con NEE participan tiempo parcial o completo en

las aulas regulares y se incorporan como un alumno mas a la dinamica escolar.

Finalmente la integracion societal, ultimo eslabén en la integracion en la que
se busca que los ciudadanos discapacitados tengan las mismas posibilidades legales
— administrativas de acceso a los recursos sociales, de influir en su propia situacién y

de realizar un trabajo productivo.

Desde otra perspectiva basada en la estructura organizada, se han planteado
otros niveles o grados en el proceso de integraciéon de los alumnos con NEE. El
sistema de cascada descrito por Deno en (1970), cit. por Marchesi y Martin, (1990),
es uno de los puntos de referencia en los trabajos mas modernos y su importancia
radica en las posibilidades educativas y de aprendizaje del alumno y no en la

taxonomias de las deficiencias.
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Niveles en el proceso de Integracion (Deno, 1970)

Nifos en clases regulares, incluyendo los disminuidos
que puedan enfrentarse con las acomodaciones de
una clase regular con o sin terapia de apoyo
médico o de orientacion

Asistencia a clase regular mas servicio
suplementario de instruccion

Clase Especial
tiempo parcial

Clase Especial
tiempo completo

Centro
Especial

Hogar

Instrucciones
en hospitales
0 marcos domiciliarios

Servicios no educativos
Cuidado médico, de bienestar
y supervision.

Por regla general, las alternativas educativas se ofrecen escalonadas para
responder a las necesidades individuales de los alumnos segun el grado y naturaleza

de sus limitaciones.
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Sistema de piramide en cascada

Propuesto en el informe COPEX en Canada (Publicado en Québec, 1976; Citado en Medrano,
1986)

NIVEL .8
Ensenanza en una institucion
o centro hospitalario

NIVEL 7.
Ensefianza a domicilio

NIVEL 6.
Ensefanza Especial

NIVEL 5.
Clase especial en escuela regular con
participacion en las actividades
de la escuela.

Nivel.4.
Clase regular con participacion del nifo
en una clase de apoyo.

NIVEL 3.
Clase regular con servicios de asistencia
al maestro regular y al nifo.

NIVEL 2.
Clase regular con servicios de asistencia al maestro regular

NIVEL 1.
Clase regular con maestro regular, primer responsable de la
prevencion, identificacion, evaluacion y correccion de
dificultades menores del alumno.

Este sistema de piramide ha sido adoptado en diversos paises, con ligeras
modificaciones, contempla una diversidad de medidas graduadas de las
posibilidades del nifio, desde una perspectiva de normalizacion, en los diferentes

modelos que se describen a continuacion.
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NIVEL 1. Incluye a todos los alumnos con alguna discapacidad capaces de
seguir los programas de la clase, atendida por un profesor ordinario que asume la
responsabilidad de la misma, actia como tutor e interviene en la prevencion y

correccion de pequenas dificultades de aprendizaje.

NIVEL 2. Los alumnos permanecen toda la jornada escolar en el aula
ordinaria, con un profesor regular, siguiendo los programas ordinarios. El profesor
recibe orientacion y ayuda de algun especialista, referida a las técnicas de
rehabilitacion, disefio de estrategias, metodologia, etc., en funcion de las
necesidades del alumno.

NIVEL 3. Los alumnos siguen el curriculo normal de todo el grupo y estan a
cargo de un profesor regular. El especialista presta ayuda al alumno de forma
individual o en pequefos grupos, segln sus necesidades o problemas especificos.
Los especialistas trabajan en estrecha colaboracién con el profesor de la clase
coordinando la actuacion educativa.

NIVEL 4. Los alumnos con discapacidad estan escolarizados en centros del
sistema regular, permaneciendo parte de la jornada en clase regular y parte en la
clase especial. El programa de desarrollo individual del alumno integra aspectos del
curriculo ordinario y otra parte del programa contendra aspectos individuales,
apoyados en clase individual. Ambas partes deben actuar en forma coordinada para

la mejor consecucién del logro de los objetivos planteados en el programa.

NIVEL 5. Los alumnos se integran a una clase especial dentro del centro
ordinario, siguen un programa diferente de los de la clase ordinaria y son atendidos
por un profesor de educacion especial, quien es el principal responsable de sus
programas. Participa en las actividades extracurriculares del centro como: la hora de

la comida, el recreo, y el tiempo libre.
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NIVEL 6. Los alumnos son escolarizados en centros especificos, cuando asi
lo requiere la naturaleza o gravedad de la discapacidad. Estos centros estan dotados
de unidades de transicion y conectados con los centros regulares para facilitar a los
alumnos el paso a otros niveles de mayor integracion. El programa de desarrollo
individual esta a cargo del profesor de educacion especial y, si es necesario,

intervienen otros especialistas.

NIVEL 7. En caso de que el alumno no pueda asistir a ninguna institucion
escolar o deba permanecer la mayor parte del tiempo en su domicilio, deberan recibir

en éste la atencion que precise para el desarrollo social y educativo.

NIVEL 8. Por ultimo, los alumnos que por sus caracteristicas especiales, por
circunstancias familiares, o por falta de servicios en su sector socio—familiar, no
pueden recibir la atencion educativa que requieran, seran escolarizados en
internados o escuelas hospitalarias, que prestan la atencién necesaria para cada uno
de los casos, durante el tiempo que permanezca en esta situacion. Este tipo de
escolarizaciéon sera transitoria, de modo que facilite el retorno de los alumnos a su

hogar a la brevedad posible.
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MODELO DE DESARROLLO ELABORADO POR SANTAMARIA Y SAAD
(Presentado en el sexto Encuentro Nacional de Padres y Asociaciones CONFE,
1992).

HACIA UNA MAXIMA INTEGRACION

Nivel 1,
Clase ordinaria maximo apoyo

NIVEL II.
Clase ordinaria con un maestro de apoyo

NIVEL IIL.
Clase especial por horas

NIVEL IV.
Clase especial medio tiempo.

NIVEL V.
Clase especial todo el dia.

NIVEL V.
Escuela Especial.

NIVEL VII.
Instruccion
En el hogar

NIVEL Vill

Hospita—
lizacion

PROBLEMAS DE SALUD SEVEROS

En este modelo, en la regién mas abierta se ubica a las personas con mayores
oportunidades de interaccion social, descendiendo en la piramide las oportunidades

de integracion, las que se limitan paulatinamente.
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NIVEL VIl Hospitalizacion. Se ubica a las personas con severos problemas
de salud, por lo que el campo de integracién y socializacion sera limitado. En estos
casos la actitud de los doctores, enfermeras y personal en general, deberan

otorgarles un lugar como personas y un trato acorde a su edad cronologica.

NIVEL VII Instruccion en el hogar. Se otorga cuando no existe escuela

regular o especial en la comunidad a la que pertenece el individuo.

NIVEL VI Servicio en la escuela especial. Es una alternativa educativa de
las mas conocidas y empleadas en México. Esta alternativa consiste en tener una
institucion en la cual asisten los alumnos que presentan discapacidad. Estas
instituciones, por lo general, tienen poco contacto con la comunidad, son lugares
cerrados y no hay una estrecha relacion con los compaferos de las escuelas
regulares. Cabe senalar que en la actualidad la mayoria de las instituciones de
Educacion Especial han empezado a interactuar con la sociedad reconociendo la

importancia que tiene el contacto entre las personas con y sin discapacidad.

NIVEL V Clase especial todo el dia. Se cuenta con un salén de clases al que
asisten solo personas que presentan NEE permanentes siendo igual en cualquier
otro grupo de la escuela regular. En clase, los alumnos con discapacidad reciben la
instruccién pertinente en todas las areas, el contacto con los alumnos regulares se
realiza en los espacios comunes, compartiendo el recreo, participando en

ceremonias civicas y actividades extraescolares.
NIVEL IV Clase especial medio tiempo. El alumno pasa la mitad de su
horario de clase en el grupo especial y el tiempo restante lo emplea en actividades

con los alumnos regulares tales como: deportes, talleres, artes plasticas etc.

NIVEL lll Clase especial por horas. El alumno permanece la mayor parte del

tiempo en el aula regular, trabajando sobre la misma tematica del grupo, pero con las
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adecuaciones pertinentes al tema, y el material disehado en funcion de sus

necesidades.

NIVEL Il Clase Regular con Maestro Auxiliar. En la clase esta presente un
profesor que apoya al alumno con NEE, al maestro y a los alumnos del sistema

regular.

NIVEL | Clase Regular. El profesor de la clase ordinaria requiere un minimo
de orientacion y asesoria para llevar a cabo el programa del alumno con NEE y estas

se instrumentan fuera del horario de clase.
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SISTEMA EN CASCADA DE REYNOLDS
ENTORNOS EDUCATIVOS EXTRAESCOLARES.

Centros especiales de
Diagnostico y Tratamiento

Hospitales

Ensefianza Domiciliaria

Escuela
Residencial

Escuela Especial
Aula Especial

Mayor parte del tiempo
en el Aula Especial.

Clase ordinaria con
Aulas de Recursos

Clase ordinaria con
Especialistas itinerantes

Clase ordinaria con asistencia Consultiva

Clase ordinaria

(Cit. Integracién Educativa en el aula regular, Tomado de Ismael Garcia Cedillo, SEP

2000)
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Considerando los modelos existentes de integracion educativa y la historia de
esta en la Direccion de Educacion Especial del Distrito Federal (SEP/DEE, 1994,

num.2), considera los siguientes niveles de integracion del alumno con NEE:

1. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con apoyo

psicopedagogico en turno alterno.

2. Integrado en el aula con apoyo didactico especial y con reforzamiento
curricular de especialistas en aulas especiales, saliendo del aula regular de

manera intermitente.

3. Integrado al plantel asistiendo a aulas especiales para educacién especial

y compartiendo actividades comunes y recreos.

4. Integrado al plantel por determinados ciclos escolares a) educacion regular
y después educacion especial, b) educacion especial y después educacion
regular y c) ciclos intercalados entre educacion regular y educacion

especial.

Estos niveles de integracion se enmarcan dentro de las alternativas
estructurales creadas por la DGEE (1994), como ya se han mencionado: USAER vy
CAM. Cabe mencionar la importancia del papel que juegan en este modelo otras
instancias de atencion en nuestro pais, que operando bajo el modelo médico todavia,
ofrecen servicios de apoyo y/o rehabilitacién a la poblacién con alguna discapacidad
(p. ejem. Los Centros de Rehabilitacion Esquelético Muscular, Comunicacion
Humana, Instituto de Cancerologia y otros).

A partir de esta variedad de modelos, se enfatiza que la integracién educativa

es un proceso con varios niveles, a través del cual se pretende que el sistema

educativo tenga los medios adecuados para responder a las necesidades de los
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alumnos. Esta gama de posibilidades de integracion deben de conducir al alumno al
nivel mas conveniente para su educacion, teniendo la posibilidad de cambiar cuando
sus condiciones de aprendizaje lo requieran, es decir, que se diversifiquen las
formas de evaluar y ensenar a traves de una propuesta curricular adaptada y se
lleven a cabo las adecuaciones curriculares pertinentes que sean necesarias de
acuerdo las caracteristicas y condiciones; de los nifos, del centro educativo y de los

fines educativos y sociales de los planes y programas de estudio.

Frente a los retos de la integracion educativa es esencial el papel que
desarrollan los padres en el desarrollo de las capacidades y habilidades de

comunicacion y lenguaje.

La comunicacion efectiva, la claridad de pensamiento, el acceso a la
informacion, son parte de las necesidades basicas que deben cubrirse para lograr

con mayores elementos un proceso efectivo de integracion educativa.

Los padres tienen la posibilidad de incrementar el nivel de competencia
lingliistico-comunicativa por los ambitos de relacién e interaccion a los que enfrentan
a sus hijos, favoreciendo con ello el nivel de utilizacién de su lenguaje de manera

pertinente como un recurso basico que agilizara su nivel de integracion

Ante esto es importante sefalar que existe la necesidad de proporcionar al
padre de familia la capacitacion, orientacion, apoyo y estrategias que permitan en
cierta medida ofrecer mayores elementos de interaccion hacia sus hijos como un
modelo que le brinde al nifio con discapacidad intelectual la oportunidad de favorecer

el nivel de competencia lingliistico— comunicativo y social.
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CAPITULO III

El perfil del niiio con
discapacidad intelectual




3.1. Definicion y clasificacion de la Discapacidad
Intelectual

El objetivo de este capitulo es dar a conocer las fortalezas y debilidades de la
poblacion con NEE, que presentan discapacidad intelectual (Dl), con la finalidad, de
que el maestro pueda retomarlas para disefar y desarrollar una propuesta curricular
adaptada para dar respuesta especifica a las caracteristicas y condiciones de la
poblacion que presenta este nivel de discapacidad.

Por otra parte es importante que los padres de familia conozcan las
caracteristicas de la discapacidad intelectual, para que puedan involucrarse en el
proceso educativo de su hijo, a través de su participaciéon activa, a fin de ayudarle a
alcanzar un desarrollo optimo que le permita integrarse en los ambitos, familiar,

educativo y social.

El concepto de discapacidad intelectual y su definicién han sufrido numerosos
cambios en su terminologia, cambios que han reflejado el continuo intento de
desarrollar un entendimiento mas claro de la condicién de discapacidad intelectual e
implementar un sistema mas preciso y aplicable, orientado a la terminologia,

clasificacion, evaluacion e intervencion.

Se resaltan algunas definiciones de discapacidad intelectual que han sido las

mas aceptadas, las cuales se presentan a continuacion.

l.- En México, la Direccion General de Educaciéon Especial ha aceptado la

siguiente definicion.
“Un sujeto se considera con discapacidad intelectual, cuando presenta una

disminucion significativa y permanente en el proceso cognoscitivo, acompanado de la
conducta adaptativa” (DGEE — SEP, 1985).
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Il.- La Organizaciéon Mundial de la Salud promovié una clasificacion que
pudiera ser utilizada por distintos grupos de profesionales. Es asi como en 1980 se
publica un documento en el que se plantea una nueva aproximacién conceptual y
se habla de tres niveles diferentes: Deficiencia, Discapacidad y Minusvalia. En esta
clasificacion lo que se intenta es facilitar la adopcion de criterios comunes y
simplificar progresivamente la variedad terminologica, asi como facilitar Ia
comunicacion entre distintos profesionales involucrados o relacionados con la
discapacidad. El significado de cada uno de estos niveles se puede observar en el

siguiente esquema.

Trastorno —  Deficiencia —  Discapacidad —  Minusvalia

(Situacion intrinseca) (Exteriorizada) (Objetivizada)
(Socializada)

Dicho de otra forma, se habla de deficiencia cuando hay una pérdida o
anormalidad de alguna estructura o funcién psicologica, fisiologica, o anatémica. Es
una discapacidad cuando, debido a la deficiencia, hay restriccion o ausencia de
ciertas capacidades necesarias para realizar alguna actividad dentro del margen que
se considera “normal” para un ser humano. Se dice que es una minusvalia cuando
como consecuencia de la deficiencia y la discapacidad, existen limitaciones para
desempenar un determinado rol (el que se esperaria de acuerdo con el sexo, edad,
factores sociales etc.), por lo tanto, el sujeto se encuentra en desventaja Verdugo,
(1995) .

En el ambito educativo, puede considerarse que el problema del nifio es
producto de la interaccion que se da entre éste y su medio, o bien puede ser
resultado de las condiciones y caracteristicas de la situacion del nifio, por lo cual la
educacion especial debe privilegiar las intervenciones que se hagan sobre ambos.

Deben buscarse todas las situaciones que en el entorno del nifo dificultan su
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aprendizaje para operar sobre ellas. El nifio es un educando y no un paciente. Asi, se

le brinda educacion y no tratamiento.

Ill.- La reciente definicion de discapacidad intelectual, que presenta la
American Association on Mental Retardation AAMR (1992-1994), citado en Verdugo,
(1995) esta basada en un modelo funcional; se concentra en la manera de cémo los
individuos funcionan dentro de su medio ambiente. Desde este punto de vista, la
discapacidad mental es una descripcién del funcionamiento presente del individuo,
mas que un rasgo inherente o de una manera de ser permanente. Se refiere a un
patron especifico de limitaciones intelectuales y funcionales; no es por lo general un

estado global de incompetencia.

La discapacidad intelectual se define dentro del contexto del medio ambiente
en el cual la persona vive, aprende, trabaja y juega. Existe cuando las limitaciones
intelectuales y adaptativas afectan la capacidad individual para hacer frente a los
cambios en la vida cotidiana y en la comunidad. Las limitaciones son significativas

solo en funcion del medio ambiente del individuo.

El término de discapacidad intelectual se refiere a limitaciones sustanciales en

el funcionamiento presente, y se caracteriza por:

1° Un funcionamiento intelectual que esta notablemente por debajo del
promedio. Lo cuzl significa que la persona, en una prueba estandar de
inteligencia, tiene que obtener una puntuacién de por lo menos dos
desviaciones estandar por debajo de la norma aceptada por el grupo de
su edad. Sin embargo, un Coeficiente Intelectual (Cl) bajo no define por

si solo a la persona con discapacidad intelectual.

27 Las personas manifiestan limitaciones relacionadas con dos o mas de
las areas de destrezas que le permiten adaptarse a la exigencia de su

medio social. Las destrezas deben compararse dentro del contexto de su
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ambiente tipico con los compaferos de su edad. Destrezas que a

continuacion se describen:

CONDUCTAS O DESTREZAS DE ADAPTACION

Comunicacion Salud y seguridad
Cuidado personal Académicas Funcionales
Vida Independiente Tiempo Libre y Recreacion
Uso de la Comunidad Habilidades Sociales
Auto-direccion Trabajo.

Comunicacion. La comunicacion incluye la habilidad para comprender y
expresar informacion mediante comportamiento simbodlico (palabra
hablada, palabra escrita/ ortografia, simbolos graficos, lenguaje de senas,
idioma manualmente codificado) o de conducta no simbdlica (mimica,

movimientos del cuerpo, tacto, gestos).

Cuidado Personal. Se refiere a las destrezas necesarias para comer,

vestirse, usar el retrete y asearse.

Vida Independiente. Se refiere al funcionamiento diario dentro del hogar
de los quehaceres que realiza como son: lavado de ropa, cuidado de la
propiedad, preparacion de alimentos, planificacion y presupuestos de
compras, seguridad del hogar y horario diario. Asi mismo las habilidades
relacionadas incluyen comunicacion de necesidades y alternativas,
interaccion social dentro del hogar y en el vecindario y la aplicacion de

destrezas académicas funcionales.
Uso de la comunidad. Se refiere al uso apropiado de los recursos en la

comunidad. Lo cual incluye desplazarse dentro de ésta, incluyendo viajes,

ir de compras, obtener un beneficio propio de los servicios y negocios de
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su comunidad, comportarse apropiadamente en el contexto en el que se

desenvuelve.

Auto-direccion. Se refiere a la toma de decisiones de alternativas. Incluye
el aprendizaje y seguimiento de un horario; iniciar actividades apropiadas;
completar tareas necesarias o requeridas; buscar ayuda en situaciones
necesarias, dar solucion a problemas en situaciones que le son familiares o

nuevas, demostrar asertividad adecuada y defender intereses propios.

Salud y Seguridad. La salud y la seguridad de refiere a la manutencion
del bienestar propio: identificacion de los sintomas, tratamiento vy
prevencion de enfermedad; cuidado y prevencion de accidentes, primeros
auxilios basicos, seguridad basica (seguir reglas y leyes, cuidado al cruzar
la calle e interactuar con extrafios y al buscar ayuda). Estas habilidades

incluyen proteccion contra la conducta criminal.

Académicas Funcionales. Las habilidades académicas funcionales son
las habilidades cognoscitivas y las relacionadas a los estudios en la
escuela. Se incluye saber leer y escribir, manejo de conceptos
fundamentales practicos de matematicas, ciencia relacionada al
conocimiento del ambiente fisico, salud, sexualidad, geografia y estudios
sociales. El enfoque no estd en los alcances académicos sino en la
adquisicion de habilidades practicas funcionales en términos de una vida

independiente.

Tiempo y Recreacion. El uso del tiempo libre y descanso se refiere a la
variedad de intereses recreativos y de descanso que reflejan la seleccion y
las preferencias personales. Las actividades publicas deben reflejar la
edad y las normas culturales. Las habilidades incluyen la seleccion y la
iniciacion de actividades, la utilizaciéon y disfrute del ocio en el hogar y la

comunidad, participacion en juegos y actividades recreativas individuales o
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en grupo, manejo adecuado de turnos, aumentar la conciencia y repertorio

de intereses y habilidades.

Habilidades Sociales. Se refieren a la conducta social impropia y
apropiada. La conducta apropiada se refiere al trato que tiene con
amistades, mostrar aprecio; sonreir, tomar turno, demostrar honestidad y
confiabilidad, compasion y justicia, mostrar interés por otros. La conducta
impropia incluye rabietas, celos, peleas, competencia excesiva, egoismo,
conducta sexual en publico, interrumpir a otros, demandas excesivas de

atencion, necesidad de constante animacion y falta de asertividad.

Trabajo. Se refiere al hecho de tener un trabajo por el cual percibe o no
una remuneracion, asi mismo a la participacion de una actividad voluntaria
en la comunidad. La habilidades relacionadas incluyen competencias
especificas para el trabajo (conclusién de tareas, conocimiento de horarios,
capacidad de solicitar ayuda, aceptacion de la critica), administracion del
dinero, preparacién para el trabajo, interaccién social dentro del trabajo
mostrando conducta apropiadas. |

3° El funcionamiento intelectual por debajo del promedio y la discapacidad

en la conducta de adaptacion, se manifiesta durante el periodo de

desarrollo, desde la concepcion hasta los 18 afnos.

3.2. Clasificacion de la Discapacidad Intelectual por criterios

De acuerdo con la American Association on Mental Deficiency (citado en

Ingalls, 1982) existen cuatro categorias de Discapacidad Intelectual, las cuales se

presentan a continuacion, en forma comparativa, segun diferentes autores.
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Clasificacion de la discapacidad intelectual por criterios

CLASIFICACION A Ac';"' B B'E‘IET WECHSLER | EDAD MENTAL
. ; Entre 3 desviaciones
Dﬁ‘;‘g’ﬂg‘f:d estandar debajo de o 6852 6955 8, 33;;50- B
normal,
: ’ Entre 3y 4
M[;;F;Tarﬁgggzg " desviaciones estandar 51-136 54 - 40 si’?ar;of'
debajo de lo normal.
: ; Entred y5
Discapacidad | 4 . ciones estandar 35-20 39-25 3.2-5,
Metal Severa i 6 anos
debajo de lo normal.
Discapacidad Entre mas de 4
Metal Igrof it desviaciones estandar <19 <24 <3, 1afos
! debajo de lo normal.

Sin embargo, considerando la definicion de la AAMR (1992-1994) y el DSM-IV

(2002) se pueden llegar a establecer criterios mas claros para el diagnostico y la

definicion de la discapacidad intelectual, como se muestra a continuacion:

Criterios para el diagnéstico de la Discapacidad Intelectual

Capacidad Intelectual significativamente inferior al promedio: un Cl de 70 o
inferior al Test de Cl administrado individualmente (en el caso de nifos
pequefos, un juicio clinico de capacidad intelectual significativamente
inferior al promedio).

Déficit o alteraciones concurrentes de la actividad adaptativa actual (esto
es, la eficacia de la persona para satisfacer las exigencias planteadas para
su edad y por su grupo cultural), por lo menos dos de las areas siguientes:
comunicacion, cuidado personal, vida doméstica, habilidades
sociales/interpersonales, utilizacion de recursos comunitarios, autocontrol,
habilidades académicas funcionales, trabajo, ocio, salud y seguridad.



C. Elinicio es anterior a los 18 afios.

Retraso mental leve Cl entre 50-55 y aproximadamente 70
Retraso mental moderado Clentre 35-40 y 50-55

Retraso mental grave Cl entre 20-25 y 35-40
Retraso mental profundo Cl inferior 2 20025

Retraso mental de gravedad no especificada:  Cuando existe clara
presuncion de retraso mental, pero la inteligencia del sujeto no puede ser
evaluada mediante los test usuales.

Cit. DSM — IV (2002).

3.3. Etiologia de la Discapacidad Intelectual

Etiologia: A pesar de que existen mas de cien causas asociadas a la
discapacidad intelectual, las causas especificas de la mayoria de los casos se
desconocen Fallen y Mc Govern, (1978). Las causas pueden estar relacionadas con
dano cerebral o con influencias hereditarias o0 medioambientales Lefrancois, (1987),
citado en Higareda (1994).

3.3.1. Discapacidad Intelectual considerada de tipo Biolégico

La discapacidad intelectual de tipo biolégico suele coincidir con diferencias
organicas de indole neurolégico, metabdlico o fisiolégico. Aun asi, las aptitudes
fisicas, intelectuales y emocionales resultan influidas por las modalidades de

asistencia y educacion que reciben.

La etiologia de la discapacidad intelectual de tipo biolégico puede ser
ocasionada por diversas causas Ingalls, (1982), y Edgerton, (1985):
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* Infecciéon. Enfermedad causada por microorganismos que atacan el sistema
nervioso del feto en desarrollo. Las infecciones mas importantes son: la
toxoplasmosis, sifilis, rubéola y la citomegalia provocada por el virus del

herpes.

» Intoxicaciones. Las principales formas de intoxicacion que afectan al feto en
desarrollo son: la toxemia del embarazo, la fenilcetonuria, incompatibilidad
sanguinea (Rh), intoxicacion saturnina causada por el plomo y consumo de

agentes toxicos (drogas, alcohol, tabaco, medicamentos mal administrados).

e Traumas. EIl trauma o lesion fisica ocurrida durante el periodo perinatal,

(sufrimiento fetal) y/o anoxia (falta de oxigeno al nacer).

« Trastornos del metabolismo o de la nutricion. Incapacidad del nifo o de la
madre para realizar debidamente el metabolismo como el caso de la
galactosemia, el cual es un trastorno del metabolismo hidrocarbonado (el nifio
no tolera la leche), el cretinismo o trastorno del metabolismo de los
aminoacidos, de los nucledtidos o de los minerales (déficit de hormona

tiroidea), prematurez y bajo peso al nacer.

¢ Anomalias Genéticas: Se refiere a un desorden de los cromosomas como el

Sindrome de Down, Sindrome de Turner y el Sindrome de Klinefelter.

3.3.2. Discapacidad Intelectual de origen Sociocultural

Actualmente se identifican dos grupos de personas con discapacidad

intelectual, uno de origen organico y otro de origen funcional.

El segundo grupo incluye a personas que presentan discapacidad intelectual

pero que no tienen ningdn trastorno fisico. Su sistema nervioso esta intacto y su
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apariencia fisica no difiere en nada de la poblaciéon en general. Este grupo presenta
discapacidad intelectual funcional, y proviene de los estratos mas bajos de la

sociedad.

Muchos investigadores han sugerido que las oportunidades ambientales
limitadas de las que disponen los grupos minoritarios o las clases socio-
econdmicamente bajas, son en parte responsables de los retrasos en el desarrollo
Colls, (1991).

La mayoria de las personas que presentan la deprivacion sociocultural
presentan una discapacidad intelectual leve, con un Cl entre 55 y 69, se supone que
se debe a factores biolégicos, condiciones psicolégicas y sociales, por lo general
suele diagnosticarse cuando el nifio ingresa a la escuela y presenta dificultades de
aprendizaje, rara vez presentan deficiencias fisicas o acentuadas y las pruebas de

laboratorio, destinadas a detectar anomalias fisicas, son negativas.

El término marginacioén o privacion cultural se refiere a todas las circunstancias
que acompafan a la pobreza, (vivienda ruinosa, hacinamiento, familias
desintegradas y carencias de oportunidades culturales). Cabe sefalar que la pobreza
no determina por si sola el bajo rendimiento escolar. De aqui que la palabra también
se use para referirse a las circunstancias que acompafan a la pobreza y que
parecen contribuir al bajo rendimiento. Esto incluye caracteristicas como mala salud,
practicas deficientes de crianza infantil, falta de estimulos adecuados y sensacion

general de desamparo.

Los dos tipos de discapacidad son diferentes en cuanto a causas, gravedad y
a los problemas que plantean a los familiares y a la sociedad, por lo que el
diagnostico y el tratamiento tendran que estar bien relacionados con las
caracteristicas y necesidades educativas especificas de cada persona, con la
finalidad de estimular al maximo sus potencialidades y lograr la mayor
independencia posible.
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3.4. Caracteristicas del nino con Discapacidad Intelectual

Como se ha explicado en apartados anteriores, las tendencias de aceptacion a
la diversidad asi como la cada vez mayor comprensién de diversas disciplinas acerca
de la discapacidad nos remiten, necesariamente, a tender hacia un modelo
educativo. Si bien dentro de las clasificaciones de la discapacidad durante muchas
décadas se utilizaron indiscriminadamente los términos retrasado, minusvalido o
alguin otro, con tintes peyorativos, es necesario reflexionar sobre el valor que, para el

profesional de la educacién especial, ofrecen los perfiles.

Un perfil no es, en lo absoluto un criterio homogeneizador de la diversidad que
existe dentro de la discapacidad. Por tanto, un perfil si ofrece al profesional un
conjunto de indicadores Yy criterios, de origen cientifico y disciplinario, que permitiran
una labor de intervencion mas ajustada a las necesidades educativas de cualquier
persona, discapacitada o no, bajo esta condicién se analizaran las caracteristicas
que perfilan a los nifios con discapacidad intelectual (DI) ya que es la poblacién a la

que se pretende aplicar el programa, aspectos que a continuacion se describen.

Los ninos con discapacidad intelectual moderada (DIM) presentan un Cl de 51
a 36, ubicandose en 3 y 4 desviaciones estandar debajo de lo normal y su edad
mental fluctia entre los cinco afos, siete meses y los ocho afos dos meses. (Es
importante sefialar que esta clasificacion de Cl no determina por si solo el nivel
especifico de discapacidad), por tanto, cabe senalar que las personas con
discapacidad no forman un grupo homogéneo, mas bien pertenecen a un grupo
heterogéneo que esta inmerso en una gran variedad de condiciones, siendo
diferentes en muchos aspectos unos de otros en el mismo grupo, ademas de que

existen diferencias en el mismo nifo en lo que respecta a sus caracteristicas.

A continuacion se describe las caracteristicas conductuales de los nifios con
discapacidad intelectual moderada (DIM) considerando las areas de destrezas
adaptativas ya que ésta es el tipo de poblacion a la que se le aplicara el programa el

cual esta dirigido a estimular las respuestas facilitadoras del lenguaje.
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Comunicacion y lenguaje. Beitchman y Peterson (1986), citado en
Castanedo, C. (1999) sugieren que muchos de los problemas de conducta
adaptativa de los nifios con discapacidad intelectual moderada (DIM) pueden
deberse a un déficit en el lenguaje y las estrategias de comunicacion. El
lenguaje normal puede presentarse en solo una tercera parte de esta
poblacién, el resto puede presentar dificultades en la voz, la articulacion,
problemas sintacticos. Aunque el nifio con DIM se desempena en contextos
mas sencillos, enfrenta dificultad para mantener una conversacion y otras
habilidades pragmaticas cuando cambia el numero de participantes, de
emisiones vy el grado de adecuacion de las respuestas de los hablantes.
Ademas tienen problemas para identificar el estado emocional de otras

personas en situaciones y escenarios mas complejos.

Autocuidado. El nifio con discapacidad aprende con dificultad y requiere de
apoyo y supervision al realizar, por si mismo, el cuidado de sus necesidades
personales o higiene, aprende a comer, vestirse solo. El control de esfinteres
se logra con dificultad. Facilitandoles programas adecuados pueden
desarrollar habitos adecuados en los cuidados higiénicos y en los elementos

simples de higiene corporal.

Vida Independiente. El nifio con DI presenta dificultad para establecer
relaciones interpersonales con personas adultas que no le son familiares, con
ninos de su edad se relaciona a un nivel elemental, puede aprender las
costumbres y conductas sociales basicas. Tiene dificultad para participar en
actividades grupales y se le dificulta comprender las responsabilidades que
exige ser miembro del grupo; por lo general son seguidores y no lideres. Asi
mismo, al realizar una actividad en la que tiene que hacer una eleccion, le es

dificil comunicar verbalmente sus deseos y preferencias.

Uso de la Comunidad. Por su edad y sus caracteristicas, le es dificil hacer

uso de los recursos con los que cuenta en su comunidad y, por lo general,
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requiere de apoyo para utilizar los medios de transporte, servicios publicos, ir

a consultas meédicas, hacer compras.

Auto- direccion. Al realizar actividades escolares o participar en un juego de
su agrado, no tiene la creatividad para utilizar y/o transformar el material, ni la
habilidad para establecer las reglas del juego, ni proponer otro. Del mismo

modo no demuestra asertividad y autodefensa.

Salud y Seguridad. Requiere de supervision y, en gran medida, de apoyo,
para practicar medidas de prevencion de accidentes, seguridad basica (seguir
reglas, cruzar calles, autocuidado). Desconoce la importancia de practicar
habitos de higiene personal como una medida de prevenir enfermedades. No

practica medidas de seguridad basica tanto en la casa como en la escuela.

Académicas Funcionales. Los nifios con DIM no alcanzan a cursar el grado
escolar correspondiente a su edad cronolégica, o lograr adquirir las
habilidades del nifio normal, requiere de un ritmo mas lento en la instruccion, y
debe adaptarse a las NEE vy a las caracteristicas de cada nifio en lo que
concierne al proceso ensefianza aprendizaje. Referente a la lectura, el nifio
con discapacidad intelectual puede llegar a leer palabras y frases sencillas,
este grupo alcanza el grado maximo de lectura correspondiente a un segundo
grado y aproximadamente el mismo desarrollo en el razonamiento académico

general.

Tiempo Libre y Recreacion. Al nifo con DI le es dificil manifestar sus
preferencias personales hacia determinadas actividades o juegos. Asi mismo
se observa que no tiene la habilidad ni la creatividad para proponer juegos, se
le dificulta asumir el rol asignado, y seguir las reglas del juego. Con frecuencia
p'reﬁere actividades individuales, ya que se siente rechazado en actividades
grupales, por lo que tiende a aislarse.
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Trabajo. Las personas con DIM son capaces de ejecutar un gran nimero de
trabajos tales como: trabajos de pedn en fabricas, fincas (agricultura,
ganaderia), miscelaneo, vendedor, jardinero, limpieza en hospitales, etc.
Todas las ocupaciones no profesionales estan abiertas a las personas con
discapacidad intelectual. De hecho, la insercion laboral del DI depende en
gran parte de sus capacidades especificas, entrenamiento y oportunidades de
trabajo que le ofrezca la comunidad. Resumiendo, pueden realizar cualquier
trabajo que no requiera de un alto grado de entrenamiento académico formal.
Tomando en cuenta la discapacidad intelectual con diferentes edades
mentales EM Castanedo, (1999), refiere que pueden involucrar las personas

con DI en los siguientes trabajos:

a) Una persona con discapacidad intelectual que presenta una Edad Mental
(EM) de cinco afos. Pueden lavar platos, hacer trabajos domésticos

simples, preparar verduras, limpiar pisos.

b) Una persona con discapacidad intelectual que presenta una Edad Mental
(EM) de siete afios. Pueden reparar zapatos, planchar, hacer trabajos de
carpinteria simple y realizar trabajos domeésticos.

c) Una persona con discapacidad intelectual que presenta una Edad Mental
(EM) de 9 anos. Pueden trabajar en una imprenta, repara muebles, hacer
trabajos de artesania simple y ser operadores de maquinas industriales

simples.
d) Asi mismo Una persona con discapacidad intelectual que presenta una

Edad Mental (EM) de 11 afos. Puede desempefiar trabajos simples en

librerias, vendedores, conserjerias etc,.
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3.4.1.Caracteristicas del aprendizaje del nifio con Discapacidad
Intelectual.

Las personas con discapacidad intelectual (DI) difieren significativamente en
muchos aspectos de sus funciones intelectuales y en muchos otros factores
asociados con la habilidad o destreza hacia el aprendizaje.

Ciertos estudios de las caracteristicas del aprendizaje demuestran que en
algunas areas las personas con DI funcionan proporcionalmente por debajo de su
nivel de desarrollo mental general. La excesiva ansiedad les puede producir
desadaptacion en el proceso de aprendizaje (Garcia Villasefior 1993). El fracaso en
el aprendizaje tiende a reducir el nivel de aspiraciones y, por consecuencia, impide
aprendizajes posteriores. Asi mismo en el nino con DI se da una carencia de
aprendizaje, especialmente en aquellos ninos que proceden de medios

socioecondémicos bajos.

El nino con DI ha desarrollado, para llegar a generalizar patrones de
aprendizaje, expectativas y actitudes, diferentes a los que utiliza el nifio normal con
edad mental similar. Esto se debe a las diferentes experiencias vividas durante el
proceso de aprendizaje: fracasos mas frecuentes, preparacion inadecuada, lenta

velocidad en el aprendizaje, y la falta de atencién sostenida.

Asi mismo disponen de menos memoria para recordar acontecimientos
recientes, su memoria es a corto plazo y se debe a una disfunciéon desconocida del

sistema nervioso central.

El nifo con DI dispone de menos habilidades para concentrarse, a recordar, a
discriminar, a transferir aprendizajes y a conceptuar. Hasta el momento no se sabe
si el déficit en la concentracién es una funcién o una consecuencia de aprendizajes
previos, y si es asi se puede pensar que la falta de atenciéon es una maniobra

defensiva aprendida, empleada por el nifno.
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Castanedo (1989), refiere que algunos estudios indican que la motivacion al
exito en las personas con Discapacidad Intelectual es inferior. Lo cual indica que el
trabajo psicopedagégico debe emplear métodos especiales de motivacion

(reforzadores positivos), para compensar la falta de motivacion.

Cabe sefnalar que la conducta de las personas con DI tiende a ser altamente
rigida y, por lo tanto, encuentran gran dificultad en transferir nuevos aprendizajes a
tareas nuevas. Si se les proporciona entrenamiento especial tienden a mejorar las
discriminaciones especificas de los problemas que surgen en el aprendizaje es decir
que mejorando el conjunto de discriminaciones pueden obtener logros significativos.

3.4.2. Factores que influyen en el Desarrollo de la
Personalidad del nino con Discapacidad Intelectual

El equipo biolégico, con él que llega dotado un individuo al mundo, determina
la tendencia inicial que se manifiesta en su comportamiento. Sea este
comportamiento inferior o superior, excitado o letargico y tenga o no tendencia a las
reacciones de estrés. Todo ello es creado en el organismo al nacer. Las personas
con DI llegan a frustrarse mas facilmente, necesitan cuidados mas prolongados,
recibir mas proteccion y afecto. La persona con DI puede estar afectada por lo que
esperan de él/ella sus padres y hermanos, quienes también estan frustrados por su
lento desarrollo.

Las experiencias traumaticas que comprende el rechazo parental, la
separacion de los padres, la rigidez en el entrenamiento de esfinteres y un ambiente
represivo en el hogar, pueden producir, por separado o combinadas, reacciones de
evitamiento e incluso trastornos psicoloégicos graves. Todo ello va unido a la baja
motivacion de logro y a otras formas de trastornos emocionales. Estas formas de
conductas pueden ser parte del patrén general que envuelva la discapacidad
intelectual Celedonio Castanedo (1999).
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3.4.3. Reacciones inadaptadas de conducta en la infancia

El nifo con DI reacciona al impacto de la tension emocional de la misma forma
que el normal, aunque tiende a tolerar en menor grado la ansiedad y Ia tension y esto
se debe a la lentitud en que madura. Ademas, le es dificil adaptarse a las exigencias
de la cultura en que vive, todo ello hace que puedan surgir reacciones transitorias de
conducta, una de ellas es la agresividad excesiva, por lo que en ocasiones los nifios
con DI, afectados por estas reacciones, pueden hacer dano a nifics mas pequenos
que ellos. Puede ser cruel con los animales, desobedecer y desafiar a sus padres,
incluso atacarlos verbalmente y fisicamente. Puede destruir objetos y hacerse dano
asi mismo, puede usar un lenguaje obsceno, mentir o robar, engafnar. Tales
reacciones no son el resultado de la discapacidad intelectual, sino que son una
consecuencia del trauma emocional que padece como resultado de presentar DI
Castanedo (1999)

Por otra parte, el nifo con DI puede reaccionar con patrones de excesiva
timidez. Puede ser tan timido que llegue a esconderse si se encuentra con personas
extranas. Estos nifios con DI tienden a reaccionar con excesivo “sofiar despierto” y a
menudo se “aislan mentalmente”, pueden negarse a jugar o a participar en sesiones

de terapia de juego.

Muchos habitos o conductas inadecuadas pueden aparecer en el repertorio
del nifio con DI. Puede reaccionar ante el estrés emocional con enuresis diurna o
nocturna o ambas. Puede mostrar tendencia exagerada a chuparse el dedo o
comerse las ufas, también puede desarrollar problemas ligeros en alimentacién (no

acepta ciertos alimentos).

A menudo existe en el DI una tendencia exagerada a las practicas
masturbatorias. La masturbacién, es un recurso del nifo, le sirve para descargar
tensiones emocionales acumuladas. Otras veces el nifo con DI reacciona a las

situaciones de estrés con formas regresivas de conductas.
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El nifio con DI puede desarrollar estados agudos de ansiedad. Estos estados
de ansiedad se centran en el sentimiento de rechazo que el nifio siente y vive
cotidianamente.

De acuerdo a las necesidades detectadas es preciso que todos, y cada uno de
los actores del proceso educativo (directores, docentes, alumnos, padres de familia y
la comunidad), vinculen sus esfuerzos para apoyar a los menores con discapacidad
intelectual, de tal manera que puedan ayudarlo a alcanzar el maximo de su potencial

humano.
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CAPITULO 1V
Enfoque lingiiistico
Comunicativo - Funcional




4.1. Propésito del Enfoque Lingiiistico- Comunicativo y
Funcional ' -

“El objetivo fundamental de este enfoque no es ya aprender gramatica, sino
conseguir que el alumno puéda comunicarse mejor con la lengua en el ambito
familiar, escolar y social, de este modo su participacion sera mas activa, Ioé alumnos
practican los codigos oral y escrito mediante los ejercicios reales o verosimiles.de
comunicacion, se tienen en cuenta las necesidades linglisticas, los intereses o

motivaciones de los alumnos que son diferentes y/o personales” Goémez (1992).

Como parece evidente, se parte de la condicion del lenguaje como un
instrumento basico de comunicacion, que permite la expresion de conocimientos y
estados emocionales cotidianos, lo cual repercutira en una relacion con el entorno
mas adecuado, tratando de modificarlo y modificarse a si mismo, tal como lo plantea
la competencia comunicativa.

MY o

Su principal propésito es el pa(ticiparﬁé?ffel proceso de intervencién con

P

poblacion con Necesidades EducatiVas Especial__"s (NEE) promoviendo el desarrollo
de la competencia comunicativa estimulando a los alumnos para que desarrollen sus
capacidades y habilidades linguistico-comunicativas para crear situaciones

significativas que sean entendida¥ por ellos y por los integrantes del contexto.

Romero (1999), Refiere que la competencia comunicativa es el conjunto de
habilidades que permite la participacion apropiada en situaciones comunicativas
especificas. Es decir la competencia comunicativa es aquello que un hablante
necesita saber para comunicarse de manera eficaz en contextoé culturalmente
significantes, se refiere a la habilidad para actuar considerando a los hablantes como
miembros de una comunidad, como exponentes de funciones sociales, al tiempo de
que tratan de explicar como usan el lenguaje para identificarse y llevar a cabo sus

actividades.
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Asi, la nocion de competencia comunicativa abarca el concepto de
competencia linglistica la cual se entiende como la capacidad del hablante—oyente
ideal para reconocer y producir una cantidad de oraciones a partir de un .numero

finito de unidades y reglas en una comunidad linguistica homogénea.

El enfoque comunicativo pretende que el sujeto con necesidades educativas
especiales sea capaz de interactuar comunicativamente y con gamas de
intencionalidad en un proceso de llegar a la metalingtiistica para ser conipetente en

diversos contextos.

Segun Tough, (citado en Gomez, op. cit.), las capacidades comunicativas se
desarrollan a partir de las multiples experiencias y situaciones con las que Iaé
personas se enfrentan, muchas de ellas en el transcurso del tiempo pueden notarse
como incorrecciones pero a veces demasiado tarde, pues estas insuficiencias
deberian evitarse a tiempo, desde propiciar debates entre los menores en
situaciones sencillqs y acordes a sus capacidades que, por'supuesto. son de un
largo proceso que debe ser secuenciado, temporalizado y evaluado en lo .que

respecta a la comunicacion. .

El enfoque comunicativo precisa, que hay que desenvolver en el nifo la
capacidad de interpretacion de los mensajes que reciba para que rescate de éllos la
manera comunicativa y funcional que los constituyen asi como el desarrollo de una
capacidad de reflexiéon permanentemente, sistematica sobre la lengua y sobre las

propias producciones iingﬁisticas.
“El grado de reflexion lingliistica de una persona incide significativamente en
todos los procesos vinculados con la lengua y su uso, tanto a nivel oral como escrito

y contribuye al desarrollo de las destrezas discursivas” Gémez (1992).

Los psicolingiiistas consideran los seis afios como un momento clave de

transicion en el desarrollo lingiiistico infantil. Una edad frontera entre las primeras
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fases de adquisicion, las llamadas etapas tempranas, en las que el nifio alcanza el
conocimiento basico de su conocimiento linguistico (competencia lingiistica) y la
etapas linguisticas, periodo de reestructuracion de lo ya aprendido, en el que al

conocimiento del sistema linglistico se auna.

Para rescatar mayores elementos de la competencia comunicativa, es preciso
dar un espacio para la conversaciéon en el aula y en el hogar a fin de propiciar, en
todos los niveles de comunicacién, situaciones de aprendizaje que permitan adquirir

otras habilidades necesarias para las interacciones lingiiistico-comunicativas,

La expresion de la comunicacion depende, en gran medida, del contexto
situacional y se va autorregulando con base a la capacidad metalinglistica del sujeto
y también en funcion de la respuesta del interlocutor.

La comunicacion se apoya fuertemente en los gestos, ademanes, entonacion
de la voz que deja cubierta la intencién del lenguaje y del mensaje con relacion al
significado de lo que desea expresar (Goodman, 1995), cit en Gémez (1992).

El sujeto con necesidades educativas especiales demuestra un
comportamiento comunicativo especifico para cada situacion, usa de diferentes
formas su capacidad de comunicaciéon con relaciéon a sus interlocutores, el entorno y
la tematica de la comunicaciéon. La funcién del maestro de lenguaje, y no
exclusivamente de él como profesional, es propiciar la intervencién de los alumnos
en distintas situaciones comunicativas para que se reflexionen y comprendan las
variaciones del lenguaje, con el propédsito de que sean cada vez mas eficaces las
autorregulaciones que se precisen en este sentido. Para esto es importante
promover la competencia comunicativa, desarrollar los conocimientos derivados de la
interaccion con el mundo, los cédigos orales y escritos con los que cuentan los nifios
que deben desarrollar a lo largo del proceso educativo, a fin de brindar una
intervencion especial y pertinente a las capacidades de los sujetos para favorecer los

procesos de integracion y desarrollo arménico de los sujetos.
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Hay cuatro principios que los adultos y en especial los profesores deben tener
en cuenta cuando interactian con su medio social, éstas son: el balance de la
contingencia, la baja directividad, la cercania afectiva y la negociacion de reglas de
interaccion, Mac Donal y Carrol, (1992), Citado en Romero, S. (1999), es decir, tener
un dominio mayor de los aspectos pragmaticos. “La pragmatica es la rama de la
semidtica y de la lingliistica que se encarga de estudiar todos aquellos conocimientos
y habilidades que hacen posible el uso adecuado de la lengua, analiza los signos
verbales en relacion al uso social que los hablantes hacen de ellos” Gomez, (1992).

Al tratar de desarrollar la competencia comunicativa no puede dejarse de lado
la competencia lingliistica que consiste en el conocimiento no consciente de las
reglas para la comprension y produccidon de mensajes verbales en todos los

componentes del lenguaje.

Conviene precisar que la competencia comunicativa es el conjunto de
habilidades que posibilitan la participacion apropiada en situaciones comunicativas
especificas, es decir, participar apropiadamente en una. Esto es, lograr lo que se
quiere o necesita y hacerlo dentro de parametros socialmente aceptables. También
“es la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones
sociales que se presentan cada dia” Gémez (1992). En la competencia

comunicativa se entretejen tres tipos de conocimientos.

1. De interacciéon comunicativa.
2. Del mundo y su representacion.
3. De los cédigos de comunicacion.

Estos conocimientos no son exclusivos de desarrollarse dentro del aula sino
que su desarrollo se inicia desde el nacimiento y se continia durante toda la vida,
debe de aprovecharse ya que en la infancia es la etapa en la que se logran con
mayor ventaja los avances de este proceso, estos aspectos al tomarse en cuenta,

fomentan el desarrollo de la competencia comunicativa en dos niveles: el nivel
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individual, que da cuenta de la capacidad humana de adquirir y usar lenguas o
codigos lingiiisticos, volviéndolos lingiiisticamente competitivos; y el segundo, nivel
social, en el que resalta el papel que juega la convivencia humana en la

construccion del conocimiento del mundo y las formas de interaccion social.

En el nivel individual: se reconoce que los seres humanos se encuentran
genéticamente predispuestos para aprender la lengua oral y que poseen un
mecanismo de adquisicion de lenguaje que es activado por el contacto con los
hablantes competentes de una lengua, esto permite que el nifio cuente con mas
recursos para lograr relevar su lengua alin considerando sus discapacidades,
siempre y cuando tenga la oportunidad de interactuar con su medio social, de lo
contrario el desarrollo de la competencia comunicativa puede tomar rutas diversas
que impiden que el menor sea competente. El nino debe ser considerado como un
agente activo del aprendizaje de su lengua y no dejarlo como un receptor de la

estimulacién y reforzamiento externos.

En el nivel social: se reconoce que el nino aprende a interactuar
comunicativamente, al convivir con otros miembros de su cultura, lo que significa que
los conocimientos sobre la manera en la que se encuentra organizado el mundo y la
forma en que se pueden lograr propoésitos de comunicaciéon es cuando se propician
eventos de interacciéon para los nifios y, sobre todo, en los que se incluyan los

elementos pragmaticos para la conversacion (Lomas, cit. Gémez 1992).

En todo evento educativo hay participantes, estos juegan un papel
fundamental en la construccion de la competencia comunicativa, en tanto que
pueden modificar las formas de interaccion, cada cultura presenta expectativas
especificas de lo que el nifio debe lograr con relacién a su rol comunicativo en las
distintas edades y niveles conceptuales que el sujeto posea, por lo tanto la cultura
provee de oportunidades y contextos que facilitan el desarrollo de las habilidades

esperadas.

77



Por tanto, se ha planteado que los modos de interaccion en la infancia
constituyen marcos estables de interaccion, o rutinas, que proporcionan apoyos para
la adquisicion de lenguaje.

La adquisicion del lenguaje es un proceso en el que la intervencion del adulto
ofrece al nifo retroalimentaciéon, con las formas socialmente aceptables vy
convencionales, a las expectativas pedagdgicas y de las cuales no queda fuera la
situacién cultural que también tiene ciertas expectativas.

En todas las culturas o comunidades de habla, los adultos se comunican con
los ninos de modos notoriamente distintos a los empleados para comunicarse con
otros adultos, parece que los adultos tienen una especial sensibilidad para adecuarse
inicialmente a las habilidades cognoscitivas e interactivas de los nifos, si un adulto
sirve de ejemplo en la utilizacién adecuada que haga de su lenguaje esto servira de
modelo para que el nifio utilice de igual manera y propiamente la creacién de sus

estructuras para convertirse asi en un sujeto competente comunicativamente.

Existe una clara diferenciaciéon entre habilidad y capacidad para el lenguaje,
las habilidades de comunicacién se encuentran determinadas por la propia cultura la
cual proporciona oportunidades y calidad de los contextos comunicativos que se
ofrezcan como parte del proceso educativo, la capacidad del nifio para convertirse en
un comunicador competente esta garantizada genéticamente, capacidad
determinada por la especie, gracias a la existencia del mecanismo de la adquisicién

del lenguaje, Romero, (1999)

El maestro de lenguaje, en este sentido, debe apoyar a los alumnos en el
rescate de los contenidos pedagégicos con mayor significacion, al comprender el
mayor numero de estructuras comunicativas que dan como resultado aprendizajes

significativos.
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Con relacion a las caracteristicas linguisticas se mencionan los componentes

fonolégicos, semanticos, sintacticos y pragmaticos del lenguaje.

Para sustentar un analisis global del aspecto comunicativo-funcional se
describen las capacidades, habilidades, el contexto y los niveles de competencia
comunicativa a desarrollar con la poblacion que presenta necesidades educativas

especiales con o sin discapacidad.

4.2. Capacidades de Comunicacion

Dentro de las capacidades de comunicacion se encuentran: el analisis y
sintesis, la comprension, interaccion, intencion y reflexion, que son los elementos
principales para que en una conversacion se logre obtener la maxima informacion,

siempre y cuando sea significativa.

Intencion y obligacion

No se puede llevar a cabo una conversacion sin la obligacion que adopten
ambos participantes de tomar parte en ella. Es comun que cuando un nifio inicie su
tratamiento la maestra le comente, le pregunte y lo quiera involucrar en un dialogo,
pero sin que el nino responda ni verbal ni corporalmente. Ademas, debe existir la

interpretacion de la intencion del hablante, por parte del oyente.

La forma gramatical de una oracion no es necesariamente la intencion que
tiene el hablante al emitir una frase. Se puede hacer una peticiéon con la forma
imperativa; existen emisiones de cortesia como ¢“Como estas"? que no implica
verdaderamente una pregunta; una misma emision puede tener distintas intenciones

segun el contexto en el que se exprese Gomez, (1992)

ESTA TESIS NO DEBE
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Comprension

Cuando se observa un retraso grave o importante en el desarrollo de la
comprension del lenguaje, en relacién con el resto del desarrollo, se trata de un
retraso relevante del lenguaje y no del habla. Dadas las areas de afectacion,
relacionadas con las capacidades de comprension del lenguaje, se ha considerado
que estas personas sufren de un verdadero problema en la funcién simbdlica o
semiética, con lo que se produciria también en las areas académicas de lecto-
escritura y calculo, como un efecto de la no-comprension del valor simbdlico del

lenguaje en la expresion del mismo Gémez, (1992).

4.3. Contexto comunicativo

Los factores que influyen dentro del contexto comunicativo son: el tiempo, el
lugar, la situacién y los participantes, es decir, todas las situaciones comunicativas
se llevan a cabo en un tiempo, lugar, en diferente situacion y con diferentes

participantes.

El contexto es concebido como algo mental mas que linglistico o situacional,
es decir, como una propiedad de las comprensiones generales que surgen entre las
personas que se comunican. El término contexto se refiere a lo que los participantes
en una conversacion conocen y comprenden, lo que les ayuda dar sentido a lo que

dicen.

Tipos de contexto

“En primer lugar el contexto lingiiistico es el habla o texto que precede y sigue
a toda expresion hablada, mientras que el contexto no lingliistico incluye el tiempo y
el lugar, la ocasion social, las personas implicadas, su conducta y sus gestos. Ambos
tipos de contexto son muy importantes en cuanto a la forma o estructura de todo

discurso y también respecto a su contenido”.
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4.3.1. Componentes del Contexto Comunicativo
Participantes

En una conversacion son determinantes los hablantes que intervienen en ella.
Un nino habla de una manera con un adulto y de otra con un companerito; los
adultos hablan distinto de acuerdo a quien se dirijan. La informacién que se requiere
para saber como comunicarse segun con quien se habla, también es parte del
conocimiento del mundo que se tenga. Al establecer una conversacion apropiada se
tiene que tomar en cuenta quiénes son los participantes, para poder respetar los

postulados conversacionales antes mencionados (Gémez, op. cit.).

“Los participantes de la comunicacion pueden cumplir dos roles, ya que el

emisor puede convertirse en receptor y viceversa” Romero, (1999).

Tiempo y Lugar

“La comprension de una emision no soélo depende de los factores ya
mencionados sino que tendra una dependencia de cuando y dénde se dice. Una
emision puede tener significado por el lugar y el tiempo en que se dice. En muchos
casos la produccion es irrelevante, fuera de su contexto. Por ejemplo: si se dice “Si
que es bonito”, si no se conoce el contexto no tendra significado. Ademas hay
lugares en que se tiene que hablar de cierta manera: en un acto oficial hay un

lenguaje muy especial (Gomez, ibid).

Orden y Seleccion

Toda emisién requiere de un orden determinado de elementos y una seleccién
adecuada para llenar el orden. Existen palabras sofisticadas y palabras altisonantes,
unas mas explicitas que otras y también, diferentes maneras de extender una frase.
Sin estas formas estructurales sera dificil lograr una conversacion apropiada porque

siempre existira dependencia estructural.

81



“Para participar en una conversacion de una manera apropiada se requieren
muchos factores que se elaboran a distintos niveles. Es importante en este momento
aclarar que dichos factores se manifiestan y se adquieren en dos planos: tanto verbal
como no verbal. Es pertinente subrayarlo porque en la ensefianza de las alteraciones
del lenguaje, la mayoria del tiempo se dedica al trabajo verbal y poco al trabajo no
verbal, posiblemente debido a que no se le considera parte del lenguaje” (Gomez,
ibid)

Sinclair, (citado en Gémez, 1992), menciona en su libro (comunicacion
personal) “es asombrante que en una clase de educacion especial (de lenguaje en
particular) se exija continuamente el nino que hable cuando hay tantas otras

experiencias linglisticas no verbales que son igualmente importantes”.

4.4. Desarrollo de la Competencia Comunicativa

A continuacién describiremos el desarrollo de la competencia comunicativa
especialmente de la lengua oral, a partir de los tres tipos de conocimientos que la

componen.

El Conocimiento del cdédigo (C), Conocimiento para la interaccion (I),
Conocimiento del mundo (M), los cuales son vitales para hacer posible el acto de
comunicacion, para que exista congruencia semantica entre los individuos (Romero,
1999).

Conocimiento del cédigo (C)

Se refiere cuando el nifo es capaz de comprender emisiones aun sin poder
producirlas, obviamente entienden el lenguaje antes de poder articularlo, es capaz de
reconocer el tipo de emisiones que se le dirigen e inclusive lo que sucede a su

alrededor. A partir del octavo o noveno mes los nifos comienzan a tener la habilidad
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de expresar sus propdsitos a través de medios no linguisticos y mas adelante logran

producir elementos linglisticos para satisfacer sus necesidades de comunicacion.

Saber que sé esta hablando sobre un mismo codigo e incluso reconocer que
la participacion del otro, no va acorde a las expectativas comunicativas del
participante de un discurso, es un buen indicio de reconocer que la competencia que

tiene el otro no se encuentra en el mismo nivel.

Conocimiento para la interaccién (1)

Desde pequefo el nino puede tener una comprension o idea general de la
forma de organizacion de las actividades que realiza cotidianamente y percibir
cambios importantes en esta organizacion. En los primeros anos de vida la
participacién del nifo en las actividades cotidianas esta en sus inicios,
posteriormente, va siendo mas activa, hasta llegar a influir en la estructura de estas

actividades de manera propositiva.

Conocimiento del mundo (M)

Es posible suponer que el conocimiento para la interaccion que el nifio
muestra incluye un conocimiento del mundo. De este modo el nifio al participar en
diversas rutinas familiares como es el comer, vestirse etc, estd comprendiendo los
eventos de manera global y la funcion de algunos objetos que forman parte de esas
actividades. Si el contexto de situacion se llegara alterar, la participaciéon dirigida a

objetos o a personas especificas tiende a cambiar.

Es importante sefalar que la competencia comunicativa nunca deja de
desarrollarse, pero se ha notado que existen diferencias en el proceso de su
desarrollo que han marcado ocho niveles, que se describen en el siguiente cuadro,
por lo tanto en los sujetos con necesidades educativas especiales con discapacidad

se debe tomar en cuenta las variaciones individuales que puedan presentar.

83



NIVELES DE DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

CONOCIMIENTO CONOCIMIENTO DEL CONOCIMIENTO
NIVEL PARA LA MUNDO DEL CODIGO
INTERACCION
1)) (M) (C)
Deln acirlni — Surgimiento de la Surgimiento de la Inicio de la
AR sais mases intencionalidad referencia convencionalidad
| o
i in(tieormeL:glc? a:llogn Referencia Emisiones de una
! Del afio a los INEHPEIRGIATER palabra o lexema
{ Bosafas prop051t0§ de organizacion desplazada
interna
i " tII‘ ; Comumcacsqn ; Ajustes en la precision Emisiones presintacticas
Del afo seis meses interpersonal temética y 4a s rfarengia fioo telerificas
a los dos anos seis meses desplazada paEed

1% . o
= Inicio de la organizacion . , - L
De los dos afios a los tres Aistarsh: surg?miento de Referencia complejay | Surgimiento de la sintaxis
fos seis me i £ r iv intraoracional
anos seis meses It coshior i taatiea productiva traoracio
| i A |
. van , L ,
De los tres afios a los o anizicfée:cﬁ:cﬁrsiva Referencia abstracta Sintaxis interoracional
cinco anos g
VI

De los cuatro afos seis

Avances en la perspectiva

Inicio del manejo

Reflexion sobre la

dal vants metalingiistico de la gramaticalidad del
meses a los siete anos y referencia lenguaje
VI Discurso desplazado y Ampliacion y Surgimiento de la
De los seis afios a los productivo para el especificacion tematica de | gramatica intertextual.
nueve anos aprendizaje la referencia
Vil = Conciencia de la variacion | Nocidn socio-cultural del Inicio de la pragmatica
DerJoss oehn:afios 2 s en el uso de la lengua significado
doce arios 9 g

intertextual

La comunicacion y el lenguaje: aspectos teoérico-practicos para los profesores
de educacion basica (Tomado de Silvia Romero Contreras, 1999).
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4.5. Niveles de Desarrollo de la Competencia Comunicativa
desde el nacimiento a los doce afos

Nivel | (Del nacimiento al afio seis meses)

De acuerdo con Bruner (1986), cit en Romero S. (1999), el nifo en esta
primera etapa inicia la construccion de tres nociones fundamentales para la
comunicacion: la intencionalidad, la referencia y la convencionalidad. Estas
nociones, carecen de expresion verbal, sin embargo son indispensables para que el
nifo logre entrar en el mundo comunicativo de manera efectiva, y constituyen la base

para la construccion de la competencia comunicativa.

(I) Intencionalidad

Al nacer el nifio posee un repertorio limitado de conductas (llanto, sonrisa)
mecanismos reflejos, que aseguran su supervivencia. A menudo los adultos
interpretan estas conductas como comunicacion, las cuales carecen de

intencionalidad.

En estos momentos la comunicacién es unidireccional porque la madre
interpreta como intenciones los mensajes que se suceden como reacciones internas
y que, en sentido estricto no tienen destinatario. La nocién de intencionalidad surge
cuando el nino se da cuenta de que sus deseos pueden ser cumplidos por otros y

que para ello tiene que elaborar un mensaje.
Algunos autores como Bruner, (1986); Bates, Bretherton y Snyder, (1988),
citados en Romero S. 1999), afirman que es al noveno mes de vida cuando los

bebés ya tienen un repertorio de deseos comunicativos iniciales.

Los primeros deseos comunicativos son para controlar al mundo exterior

dandose cuenta de que a través de ciertas conductas y en determinados contextos
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puede lograr que las cosas cambien segun su voluntad. De esta manera descubre

tres funciones de la comunicacion: la instrumental, la regulatoria y la interactiva.

Estas funciones en un momento posterior del desarrollo forman parte del conjunto de

funciones pragmaticas del lenguaje.

Halliday, (1982); Nelson, (1991), citado en Romero (1999), refieren que el uso

pragmatico del lenguaje es la base para establecer interacciones comunicativas en

las cuales se realizan deseos comunicativos tales como: pedir, describir, declarar,

convencer, informar, etc.

¥

Funcion instrumental. El adulto es utilizado como instrumento para
conseguir algo. Las peticiones intencionales que puede ser una sena,
vocalizaciones por parte del nifio, son evidencia de la construccion de esta

funcion.

Funcion regulatoria. A través de esta funcion el nifo puede utilizar
intencionalmente la conducta que antes era refleja, como medio para controlar
el comportamiento del adulto a fin de satisfacer demandas de accién, atencion

y afectividad.

Funcion interactiva. Ocurre gracias al interés de los adultos por estar en
contacto con el nifio, esta interaccion se da antes de que el nifio ofrezca
respuestas intencionales. A medida que el nifo crece se da cuenta que cuanto

mas participe mas larga y duradera sera la interaccion.

A partir de estas primeras funciones comunicativas se da inicio propiamente a

la comunicacion bidireccional. En la medida en que el nifio amplié sus intereses

incorporara a su repertorio comunicativo medios convencionales entre los que se

encuentra la lengua oral.
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(M) Referencia

El desarrollo de la necesidad comunicativa del nifio depende también de su
desarrollo cognoscitivo; a medida que el nino conozca mejor el mundo y sus reglas,
éste ampliara sus deseos de comunicacion. La manera en que organiza el mundo y
lo que los adultos esperan del nifio esta determinada por aspectos culturales. Para
que el nino pueda entender estas pautas culturales necesita de estructuras
mentales, por lo que la nocién de referencia, que es la base de la funcion
representativa del lenguaje, es el elemento escencial de estas estructuras mentales.
A través de la nocion de referencia el nifo se da cuenta de que existe una relacion
entre el mundo que le rodea y el lenguaje, es decir comprende lo que se le dice

sobre objetos, personas o acciones que forman parte de su experiencia cotidiana.

(C) Inicio de la Convencionalidad

La nocidén de convencionalidad permite que el nino se dé cuenta de que su
necesidad comunicativa y el conocimiento que desea compartir deben ajustarse a
ciertas formas socialmente establecidas. Mientras que los deseos comunicativos y

los conocimientos del nifio los realice con personas cercanas a él.

Nivel Il (Del afno y medio a los dos arios)
() Comunicacion interpersonal con propdésitos de organizacion interna

En este nivel el nifo emplea el espacio pragmatico de la interaccion social —
con fines matematicos— para la construccién del conocimiento. La comunicacion en
este nivel permite la organizacion interna del nifo, también avanza en el sentido
pragmatico. En este nivel el nifio descubre la funcidén personal, es decir, se da cuenta

de que sus puntos de vista, intereses y opiniones pueden ser compartidos.

El nino avanza en su desarrollo a partir del uso, la confirmacién o

reelaboracion de sus conocimientos en interacciones comunicativas.
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(M) Referencia desplazadas

En este nivel el nifo puede usar el lenguaje para evocar situaciones no
presentes utilizando la referencia desplazada. Si bien el nifo sigue refiriéndose al

aqui y al ahora.

Para referirse a aspectos del mundo el nifo emplea una palabra que ya
conoce, como la existencia o no existencia de objetos, agentes, acciones y lugares;
dichas emisiones se refieren a diversos contenidos o categorias semanticas Brown,
(1973), citado en Romero, (1999).

Como se ha mencionado con anterioridad los nifos se apoyan en su
experiencia previa para construir conocimientos previos por eso es comun que
. emplee las estrategias de sobre extencion y restriccion para acceder a los nuevos
significados Clark y Clark. (1977), cit. Romero, (1999).

e La sobreextension. Consiste en utilizar o interpretar un término de manera
mas amplia de lo aceptable en la norma adulta. Por ejemplo el nifio puede
usar la palabra leche para designar un refresco que toma de su biberén, ya

que la situacion le resulta similar.

e La restriccion. Es el proceso inverso: el nifo limita el uso o la interpretacién
del término a una experiencia particular. Por ejemplo, el nifio que acostumbra
tomar leche en biberén puede no aceptar que la leche en un vaso sea leche,

pues en ese contexto lo que se le ofrece no significa leche para él.

(C)Emisiones de una palabra o lexema

En este nivel los nifios acceden al cddigo linglistico mediante el uso de

emisiones que el adulto reconoce como palabras puesto que son emisiones que se
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aproximan a estas, en donde la pronunciacién de los términos se simplifica de

manera notoria ejemplo fitilla por tortilla.

Su capacidad articulatoria en este nivel consiste en la produccién de palabras
de una o dos silabas simples y cada vez ampliara la variedad de patrones silabicos
en su formacion de aproximaciones que producen una reduccion de la cantidad de

silabas de una misma palabra.

Nivel lll (Del aiio seis meses a los dos afios seis meses)

(I) Comunicacion interpersonal tematica y desplazada

En este tercer nivel, el nifo logra asimilar dos conocimientos fundamentales
de la comunicacion interpersonal Nelson, (1991), cit. Romero (1999): la funcion

dialogica y la funcién informativa

« En la funcion dialdgica, el nifio sabe que la comunicacién es para compartir
por tanto incorpora la posibilidad de mantener un tema en una conversacion y

elaborarlo.

« En la funcién informativa, permite al nifio informarle a otros de lo que no
saben, comienza a ser mas apropiada cuando es capaz de hablar de lo no

presente y lo no conocido para su interlocutor.
En este nivel la competencia del nifo como companero de conversacion aun

es limitada, por lo que el adulto debe de seguir manteniendo la sintonia para facilitar

la comunicacion.
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(M) Ajustes en la precision de la referencia

A medida que el nino conoce el mundo de manera mas clara, va dejando las
estrategias de sobreextension y restriccion, el empleo de téerminos es mas preciso,

aunque siempre limitado por experiencias e intereses.

En este nivel el nifo realiza combinaciones de términos son de categorias
semanticas y no simples enumeraciones de objetos (Brown, 1983). Por ejemplo, un
nino expresa “Cau aqui” (Claudia aqui) para: (a) indicar el lugar donde le pegd
Claudia (mientras sefala su brazo), o (b) indicar que Claudia esta en una foto
(mientras la sefala). En la situacién (a) “Claudia es el agente que le pego, y “aqui”, el
lugar donde le pego, en la situacion (b) “Claudia” tiene un valor de objeto en posicion
de agente. Cabe sefalar que en este nivel es importante el contexto en el que se

producen las emisiones para entender con claridad el mensaje.

(C) Emisiones presintacticas de tipo telegraficas

Es importante mencionar que en el lenguaje existen palabras de contenido
(sustantivos, adjetivos, adverbios y verbos), y las palabras de funcion (articulos,
preposiciones y conjunciones). En este nivel por lo general el nifio hace uso de

palabras de contenido y no de palabras de funcion.

Las combinaciones que el nifio hace en este nivel todavia no son oraciones o
frases, pues al usar principalmente palabras contenido, las expresiones son
incompletas, por eso se dice que el nino emplea un lenguaje telegrafico, porque deja
de decir lo que se omite en un telegrama, dado que el destinatario puede inferir
facilmente estas palabras Brown, (1973), citado Romero (1999).

En este nivel los intentos comunicativos del nifio se caracterizan por ser

emisiones largas, deficientemente articuladas y con repeticiones o inicios falsos que

puede parecerse a las emisiones de un tartamudo. A estas emisiones se les conoce
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como “jerga”, la cual desaparece a medida que el nino aumenta sus recursos

linglisticos.

Nivel IV (De los dos ainos a los tres ainos y medio)

(I) Inicio de la organizacién discursiva: surgimiento de la coherencia tematica.

En este nivel, su capacidad de controlar una conversacion en el sentido
tematico se amplia considerablemente, el nifo es capaz de relatar sucesos pasados
con cierta coherencia, pero aun requiere de la colaboracion de un adulto para elegir
la informacion pertinente. Es asi como de esta manera se propicia la interaccién
colaborativa la cual ayuda al nifo a identificar cuales son los elementos esenciales
que debe relatar y al mismo tiempo le ayuda a aprender a ajustar su discurso de

acuerdo a sus interlocutores de manera selectiva.

Con respecto a la dinamica de la conversacion el nino va desarrollando mas
habilidad para seguir la conversacion, mantener una idea y cambiar de tema de
acuerdo a sus intereses. Asi mismo se vuelve habil en el manejo de turnos a medida

que interactua con varios participantes.

(M) Referencia compleja y productiva

En este nivel, el conocimiento del mundo que el niho posee le permite
entender y expresar relaciones complejas de significado, (como la causalidad, la
temporalidad y la antitesis o contradiccidn de significado), las cuales requieren un
entendimiento de como una situacién, evento u objeto puede afectar a otro u otros,
Bloom y Lahey, (1978); Stenner, (1994), cit por Romero (1999).

e En las relaciones de causalidad es necesario entender que una situacién

trae como consecuencia otra (por ejemplo, cortarse con algo filoso).
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e En las de temporalidad, un suceso o una situacion ocurre en cierto tiempo

fijo (por ejemplo, desayunar por las mananas).

e En las relaciones de antitesis, que puede existir una contradiccion o
exclusién parcial o total entre dos situaciones (por ejemplo, quieres dulce o

chocolate, estoy enojado pero te quiero).

En este periodo el nino emplea los términos con mas precision lo que favorece
el incremento de su vocabulario el cual depende de las experiencias que su medio le

ofrezca.

(C) Surgimiento de la sintaxis intraoracional

En este nivel, las expresiones del nifio se asemejan a la forma de expresion
de los adultos. Sus emisiones tienen rasgos que son reconocidos por los

interlocutores como frases y oraciones.

El conocimiento del cédigo lingiistico del nino que se encuentra en este nivel

le permite expresar ideas simples y complejas.

Con respecto a la expresion de ideas simples el nifio cuenta con recursos

gramaticales para comunicarlas de manera convencional.

Con respecto a la expresion de ideas complejas e interconectadas, el nifo
carece de suficientes recursos gramaticales, como es el caso de los nexos, los
cuales facilitan la cohesién del discurso, asi como el uso de oraciones coordinadas,

recurso gramatical que le permite unir ideas (Hess, (1994), cit Romero (1999).

92



(L

En este nivel frecuentemente el nino emplea expresiones como: “y", “y luego”,
“después”, para unir frases, aspecto que se le conoce como polisindeton Gili Gaya
(1972); Romero (1999).

Nivel V (De los tres a los cinco anos)
(I) Avances en la organizacion

En este nivel el nino comienza a comunicarse eficientemente; es capaz de
participar en conversaciones fluidas y de relatar sucesos con mayor coherencia y

claridad para su interlocutor.

(M) Referencia abstracta

En este nivel el nino tiene la habilidad para expresar y comprender
verbalmente diversos temas y referirse a situaciones no presentes, de tal forma que
puede aplicar coherentemente su conocimiento del mundo al mundo imaginario.
Esta nocion de lo imaginario permite al nino entender metaforas, chistes o plantear

absurdos.

Westhby (1980), citado en Romero (1999) refiere que los nifos a esta edad
planean un juego simbdlico, con secuencia y logica interna, aunque esta no coincida

necesariamente con la realidad.

(C) Sintaxis interoracional

En este nivel el nino descubre la arbitrariedad del lenguaje, se da cuenta de la
forma de las palabras, el significante, es independiente de su significado. Es por ello

que disfruta los juegos de rimas sin sentido (por ejemplo Maria de la pata fria).
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Cualitativamente a partir de los tres anos el nino empieza a utilizar con
propiedad elementos de cohesion complejos, como los nexos para expresar ideas

mas extensas y elaboradas.

Cuantitativamente, disminuye notoriamente el uso de oraciones sin verbo
conjugado, dando lugar a un uso mayor de oraciones simples o compuestas con

verbo conjugado Hess (1994) cit, Romero (1999).

Entre los tres a cinco anos el nino domina varios aspectos del codigo,
destacando la claridad de su pronunciacion, al final de este nivel, los errores en la
articulacion del habla so6lo ocurren de forma esporadica, los cuales se superan con

un poco de practica.

Nivel VI (De cuatro y medio a los siete aios)
() Avances en la perspectiva del oyente

En este nivel el nifio desarrolla la capacidad de adaptarse con mas precision a
su interlocutor, evidenciando un mayor dominio de la perspectiva del oyente. Proceso
que en la infancia y la adolescencia se seguira perfeccionando. Cuando los adultos
se comunican con nifios de este nivel, pueden pedirles mas detalles, sin necesidad
de andar descifrando o indagando sobre lo que les cuentan, como ocurre en las

niveles anteriores.

(M) Inicio del manejo metalingiiistico de la referencia

Entre los 4.6 y los 7.0 afios, el nifio inicia el manejo metalinglistico de la
referencia, cuando adquiere una mayor capacidad para reflexionar sobre las
relaciones entre significado y significante. Dicha habilidad amplia sus posibilidades
de aprendizaje, ya que el nifo cuenta con mecanismos mas eficientes para el manejo

y clasificacion de la informacion.
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En este nivel el nifo ha desarrollado la capacidad de reflexionar sobre las
palabras que emplea, y entiende que las palabras tienen un significado que puede
ser explicado, tal es el caso de la sinonimia, segun la cual un mismo objeto o
fenomeno (significado) puede nombrarse (significante) de dos o mas formas como
en el caso de las palabras chico — pequefo; o los procesos de polisemia y
homonimia, en las que un significante tiene dos o mas significados, como es el caso
de la palabra banco, la cual puede referirse a un mueble en el que sirve para
sentarse o al lugar donde se hacen transacciones con dinero. Habilidades
metalinguisticas de reflexion y analisis del lenguaje que continuara desarrollando en

niveles subsiguientes.

(C) Reflexion sobre la gramaticalidad del lenguaje.

A este nivel el nino tiene conciencia del empleo de palabras en forma correcta

e incorrecta, utilizando para ello la autocorreccion.

A partir de los 5 anos el nifo tiene un dominio creciente el la construccion de
oraciones compuestas que incluyen tres o mas verbos conjugados por ejemplo: Te

estan viendo a ti, que ti no comes solito, que te da de comer mi mama.

A los 7 anos el nino emplea oraciones compuestas subordinadas vy

coordinadas.

Nivel VII (De lo seis a los nueve anos)
(I) Discurso desplazado y productivo para el aprendizaje

En este nivel, el lenguaje se convierte en una herramienta esencial para el
aprendizaje, y los avances mas importantes se producen en la metalinguistica que
conforman la funcién matética del lenguaje. (Nelson, 1991; Though, 1989citado en
Romero S. 1999).

95



Segun el diccionario enciclopédico Océano (1997) la metalinglistica es el

estudio de las interrelaciones de la lengua y la cultura de una determinada sociedad.

A la edad de seis y nueve anos los nifios consolidan el manejo del lenguaje si
depender del contexto, pudiendo mantener temas de conversacion ajenos a la
situaciéon. Cuando las explicaciones de un adulto le son confusas al nifio de este nivel
por falta de informacion se da cuenta de estas lagunas y hace preguntas para aclarar
sus dudas. Esto es posible debido a que el nifio tiene una mejor comprension de la
dinamica de la comunicacion. Though (1989) cit, en Romero (1999), un avance

importante se refleja en el dominio de la estructura de la narracién.

(M) Ampliacion y especificacion de la referencia

Debido al progreso en su estructura cognoscitiva y a la variedad de
experiencias y tematicas con las que entra el contacto, el vocabulario y el repertorio
de temas sobre los que el nifo conversa se amplian notablemente en este nivel. La
estructura de organizacion de significados de los nifios es cada vez mas eficiente.
Esta estructuras le permiten incursionar en tematicas abstractas como la musica

popular, los submarinos etc.

En muchas ocasiones la escuela es quien introduce conocimientos nuevos por
medio de definiciones, y los nifios que cuentan con un ambiente culturalmente
enriquecedor entienden cada vez mejor la estructura interna de las definiciones

aprendiendo estos conceptos y aplicandolos a los contextos escolares.

(C) Surgimiento de la gramatica textual.

Durante este periodo, los nifios desarrollan rapidamente la capacidad de
elaborar textos o discursos cuyo contenido es sobre temas que le son conocidos, con

caracteristicas que le dan coherencia y cohesién a su expresién, ya han superado el
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nivel de expresion por medio de oraciones y puede comunicarse a través de

discursos mas largos y mejor construidos.

Ademas de los progresos en el conocimiento de la interaccion y la referencia,
a nivel del cédigo van incorporando el uso adecuado de elementos linglisticos como
nexos (pero, luego, entonces, aunque etc.), pronombres (él, ellos, aquellos, éstos,
que, donde, cuando etc.) Halliday y Hasan, (1989) citado en Romero, S. (1999). La
gramatica textual se ve favorecida por un mayor repertorio de estructuras oracionales
que los nifios van dominando dotandolos de una mayor conciencia sintactica para
diferenciar el significado de oraciones similares como: “El nifio tira las piedras” y “Las

piedras son tiradas por el nifio” (voz activa en comparacion con voz pasiva).

Nivel VIl (De los ocho a los 12 aios)
() Conciencia de la variaciéon del uso de la lengua

En este nivel los nifos realizan ajustes en su manera de hablar dependiendo
del contexto de dénde y con quien se comunique, estas distinciones abarcan desde
aspectos particulares de formalidad, cono el uso del tu y el usted. Situacién que nos
revela que el nifio ha incorporado a su competencia diferentes registros de la lengua,
es decir, formas de comunicacion particulares para determinadas situaciones y

propositos comunicativos especificos.

(M) Nocion socioculturales del significado

El nino toma conciencia de variaciones del significado y puede emplear de
manera cada vez mas intencional las expresiones y entender variaciones menores o
matices o cambios de significado relacionados con los valores de la cultura a la que
pertenece. Asi mismo, distingue claramente entre lo que se “dice’y lo que se
“significa” o se “quiere decir” Torrance y Olson, (1987), en Garton y Ptratt, 1991, cit
en Romero (1999). Por ejemplo, una nifa de esta edad entiende con claridad la
prohibicion de su padre de que “platique con algun muchacho” como un mensaje

derivado de se preocupacion de que tenga “malas companias”.

97



(C) Inicio de la gramatica intertextual

En este nivel el conocimiento del codigo progresa en cuanto a la construccion
de discursos mas coherentes con significados mas complejos. El nifio de ocho a
doce anos emplea la lengua oral de manera fluida y clara para dar explicaciones,
descripciones, relatar eventos y abordar temas técnicos y abstractos de acuerdo a su
conocimiento. En este nivel si el contexto en el que se ha desenvuelto en nifo ha
sido favorable para su desarrollo €l puede participar en debates o argumentaciones

logrando mantener el tema y el punto de discusion.

Nociones elementales de linglistica

La linguistica es un método universalmente aplicable a todo sistema humano
de comunicacién verbal, analizada lo que hace de un sistema lingiistico “una lengua”
es decir un conjunto organizado de signos. Para Chomsky la linglistica tiene
tres partes: una sintactica, semantica y fonolégica, Nieto (1992).

4.6. Aspecto Sintactico

La sintaxis es un aspecto importante dentro de las oraciones, su funcién es
estudiar el papel que desempefian las palabras dentro de las oraciones, su
ordenacion, su correspondencia con los demas vocablos y el enlace de unas
oraciones con otras. Es un tratado sobre las oraciones gramaticales, analizadas en
conjunto y a través de las palabras que las constituyen. También se refiere a la
formacion estructural de las oraciones durante el discurso oral y se pueden clasificar
en oraciones simples y oraciones compuestas tomando en cuenta su nivel de

estructura.
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I. La oracion simple puede clasificarse desde dos puntos de vista:

a) En funcion del pensamiento de la persona que habla con:
e Aseverativas o enunciativas: expresan una afirmacion o una negacién: Juan

lee. El barco no llegd.
e Dubitativas: duda: Acaso me vaya
¢ Interrogativas: alguna pregunta: ;consultarias al médico?
« Optativas: deseo: jojala pierda!
e Imperativas. Orden o mandato: jescribeme enseguida!.
« Exhortativas: ruego: jven pronto!.

¢ Exclamativas: sentimiento: jcémo lo lamento!.

b) En funcién del numero de partes que la componen, pueden ser:

« Unimembre o frase: grupo de palabras con sentido, pero incompleto: La hija

del doctor, los corderitos blancos.

« Bimembre, proposicién o enunciado: para que un grupo de palabras forme una
oracion se necesita que tenga sentido completo, es decir que exprese un
pensamiento completo: la hija del doctor canta bien; los corderitos blancos

estan en la pradera.

Il. La oracion compuesta

Se constituye por mas de un sujeto, por mas de un verbo o por una serie de
oraciones simples y, segun los medios de enlace existentes entre ellas, se clasifican

en yuxtapuestas, subordinadas y coordinadas.

a) Yuxtapuestas: el recurso para formar oraciones compuestas, consiste en unir

las simples mediante el uso de las conjunciones, hay ocasiones en que no
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procede asi, pues se prescinde de la ayuda de particulas, y entonces, las

oraciones resultantes quedan colocadas una a lado de la otra.

Subordinadas: carecen de significacion por si solas, resultan incomprensibles y
van incorporadas a la otra oracion, llamada principal, de la que dependen y a la
que estan ligadas por medio de conjunciones subordinantes. La principal es la
que tiene sentido por si misma. La subordinada, en consecuencia, asume el
papel idéntico que desempenan los elementos sintacticos en la oracion simple, o

sea que pueden equivaler a un sustantivo, un adjetivo o un adverbio.

Coordinadas: estan unidas por medio de particulas que situan a todas las
oraciones en un mismo plano, sin que ninguna de ellas tenga supremacia o

preferencia sobre las demas. Las oraciones compuestas coordinadas son:

e Copulativas: son las que expresan meramente uniéon entre si, del nexo se

encargan las conjunciones vy, e, ni, que.
Ejemplos: Falso e llegal. Ni quito ni pongo.

e Disyuntivas: son las que enlazan oraciones de forma que una excluye a la
ofra o a las demas. Se sirve de las conjunciones o, u.
Ejemplos: Come o desayuna. Largate u obedece.

e Adversativa: son las que indican un antagonismo o incompatibilidad respecto
a ofra oracion; mas, pero, empero, aunque, sino, son sus conjunciones mas

caracteristicas.

Ejemplos. Corrié, mas no lleg6 a tiempo. Es guapa, pero antipatica. No era

inteligente sino listo. Aunque la obra es buena, la interpretacion les salié fatal.
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e Distributivas: Son las que oscilan entre las copulativas y las disyuntivas, se
utilizan cuando hay que repartir la atenciéon alternativamente entre distintos

sujetos y distintas acciones.

Ejemplos. Unos rien y otros lloran.

Nivel de estructura. Existen tres niveles de estructura dentro de las oraciones que

son:

|. NUCLEARES

Sustantivo: es aquella clase de palabra que sirve para designar seres,
personas o cosas que tienen existencia independiente, ya sea en la realidad, por

abstraccion o personificacion.

Verbo: es la clase de palabra que tiene la funciéon obligatoria del ntcleo del

predicado.

Il. MODIFICADORES

Articulo: es un modificador directo del sustantivo, por lo tanto, constituye un
subgrupo de la clase de los adjetivos. El articulo precede o se antepone por

circunstancias lingiisticas.

Adjetivo: es aquella parte de la oracién que se anade al sustantivo para

calificarlo o determinarlo.

Adverbio: es la parte de la palabra que complementa, modifica, define y
precisa el significado del verbo, del adjetivo, de otro adverbio o de una oracion

completa.
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Pronombre: es una clase de palabras no descriptivas o de significacion

ocasional orientada por circunstancias linguisticas.

Ill. ELEMENTOS DE COMPOSICION

Nexos: se trata de dos 0 mas oraciones unidas por una particula gramatical,
entre ellas tenemos las siguientes: “y, e, o, u, pero, mas, sino”, las cuales se han

llamado tradicionalmente conjunciones coordinantes.

Preposiciones: a, ante, cabe, con, contra, de, hacia, para, por, si, desde,

entre, hasta, sin, etc.

Los errores sintacticos que comete el nifio durante el transcurso de su
evolucion lingiistica, consisten esencialmente en la falta de concordancia gramatical
entre los elementos que forman las oraciones: entre el género y el numero del
sustantivo, adjetivo, o entre el sustantivo y el articulo, o entre la persona gramatical y

el verbo, o en la conjugacion verbo.

Este tipo de errores no se consideran dentro del terreno patolégico sino sélo
cuando se presentan a una edad en que la mayoria de los nifios que constituyen en

el medio ambiente social del hablante ya lo ha superado.

4.7. Aspecto Semantico

La adquisicion de la semantica en el nifio se observa en el transcurso de su
desarrollo, por medio de su vocabulario que va mejorando con el tiempo, es decir,
no se precisa a determinada edad. En este sentido la semantica se refiere a los

conceptos de las palabras y el uso apropiado del vocabulario.
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Para Guiraud, (1982), cit SEP (1986), la semantica “es el estudio del sentido

de las palabras”.

El sistema semantico de una lengua es el conocimiento con que el hablante
cuenta para poder entender oraciones y relacionarlas con el conocimiento de mundo.
Abarca tanto el conocimiento del Iéxico, como el conocimiento del significado de

cada elemento, determina la estructura de la oracion.

El dominio de la semantica no so6lo consiste en el aprendizaje de palabras
aisladas, por el contrario, supone sus multiples componentes que deben tomarse en
cuenta, como las relaciones existentes entre dichas palabras, la informacion que
aportan las actividades no verbales y el papel del contexto. Todos, estos
componentes se van presentando y son tomados en cuenta por el sujeto que esta en

proceso de adquisicion de una lengua.

Teorias o modelos semanticos

Las teorias o modelos semanticos que investigan la adquisicion del
significado, estan constituidos en modelos empiristas, racionalistas y relaciones

semanticas.

¢ Los modelos empiristas basan sus observaciones en los datos administrados
por los sentidos; estan en relacion con los objetos concretos, los
acontecimientos, las personas, la observaciéon directa de las acciones y

emociones del sujeto.

e Los modelos racionalistas centran sus investigaciones tomando en cuenta los

conceptos y sistemas que constituyen el proceso motivo de analisis.

» Las relaciones semanticas consideran que el vocabulario de una lengua es

algo mas que una lista de palabras o significados ya que existen importantes
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relaciones entre el significado de las palabras, tales como la sinonimia,
antonimia, inclusion y la reciprocidad entre otras relaciones que deben
tomarse en cuenta para la interpretacion de resultado (denominacion o
sustantivo, advertencia o experiencia sin/ con accion, repeticion, atributo,

posesivo, locativo, agente, accion, objeto, inexistencia (Gémez, op cit).

4.8. Aspecto fonolégico

El aspecto fonolégico se refiere a la articulacion de los sonidos del lenguaje
que componen las palabras, el nifio experimenta, domina los sonidos del habla y
adquiere el sistema porque usa esos sonidos para comunicarse, aparentemente él
empieza por una distinciéon simple global entre vocales y consonantes, no atendiendo
a las diferencias de sonidos dentro de estas dos clases. Y con su desarrollo se
dividen y subdividen a medida que entran nuevos contrastes en el sistema. “Todo el
tiempo, el nino utiliza el principio universal de distinguir clases de sonidos mediante
los rasgos distintivos, pero le llevara varios afnos llegar a completar totalmente los
rasgos que emplean distintivamente en su lengua materna” Slobin, (1988), cit Nieto
(1999.

Nique, citado en Gémez (1992), menciona que la funcién del componente
fonolégico es generar, a partir de la estructura superficial, las combinaciones posibles
entre los sonidos de las oraciones de una lengua en particular, por ejemplo, la unién
de /P!, lil, Is/, lol, en esta secuencia, se forma el significante /piso/ que tiene un
significado especifico, el cual se pierde al cambiar alguno de los fonemas al variar su
orden, como en el caso de /peso/, /pisal etc. Es importante destacar que el espafol
de México hay 22 fonemas de los cuales son 17 son consonanticos y cinco son

vocalicas.

Los fonemas vocalicos, tomando en cuenta el lugar en el que se producen, se

pueden clasificar en tres categorias: delanteros o platales /ei/, medio /a7 y
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posteriores o velares /ou/. En la vocal media /a/ la lengua descansa en el piso de la
boca. En la articulacion de la vocales palatales /ei/, el movimiento de lengua se
acentua hacia delante y en el caso de las velares /ou/ la lengua se recoge cada vez

mas hacia adentro, elevandose hacia el velo del paladar.

Las caracteristicas que describen los fonemas consonanticos son: su punto y

modo de articulacion.
¢« EIl punto de articulacion se refiere a la posicion que toman los 6rganos al
articular los fonemas consonanticos asi como los puntos de apoyo de los

organos activos sobre los pasivos, o partes duras de la cavidad bucal.

e El modo de articulacion es la forma en que son producidos los fonemas con

las modificaciones implicitas en la dinamica de la articulacion.
Al analizar las variaciones que pueden sufrir los fonemas durante la
articulacion de la palabra, mecanismos fisiolégicos, como la ley del menor esfuerzo,

influencias ambientales, factores acusticos, malformaciones fisicas etc.

Como ejemplos de tales variaciones pueden englobarse dentro de los

siguientes procesos:

a) Procesos de sustitucion (pelo x perro).

b) Reduccion de grupos consonanticos (patel x pastel) (pato x plato).

¢) Omision (en la consonante final) (ma uva x mas uvas).

d) Asimilacion dentro de esta la duplicacion (mano x bafio) (nuna x luna)

(papato x zapato).
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Estos procesos deben tomarse, por parte del nino, como una simplificacion

linglistica pues éste

maneja un sistema linguistico que reduce el numero de

contrastes que tiene que tomar en cuenta y simplifica la programacion de los 6rganos

de articulacion. A continuacion se presenta una clasificacion de los fonemas de

acuerdo a su punto de articulacion.

Tabla de fonemas y al6fonos

Punto de _

articulacién Bilabiales Dentales Alveolares Palatales Velares
Modo Sonora | Sordo |[Sonora |Sordo |Sonora |Sordo |Sonora [Sordo |Sonora | Sordo
iLOclusiva b p d T g K
!Fricativa b f g S z s y g X
Africada y ¢
Lateral I I
Vibrante corta r
Vibrante larga [
Nasal m m n n i n N

Consideraciones sobre el desarrollo del lenguaje y sus alteraciones. SEP 1992. DGEE

Elementos del modo de articulacion.

Nieto, H. (1988) define los siguientes modos de articulacion:

« Bilabiales: Son consonantes que se forman cuando el labio superior e inferior

se acercan uno a otro o se tocan (beso), /b/, Ip/, Ifl, Im/.
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o Dentales: Estas consonantes se forman cuando el apice de la lengua se

aproxima o toca los dientes superiores, /d/, /t/.

e Alveolares: Son aquellas consonantes que se forman cuando el apice de la

lengua se aproxima o toca la zona alveolar (salon, nieve), /z/, Is/, /I, Itl, It/, In/.

e Palatales: Estas consonantes se forman cuando la lengua se acerca o toca la
parte de la boveda bucal que esta detras de la zona alveolar a lo largo del
paladar duro (nino), /y/, 1yl Icl, Iil.

e Velares: Se forma cuando el dorso de la lengua se aproxima o toca la parte

superior de la boca en la region velar (campo y junio), /g/, /k/, Ix/.

Los errores de articulaciéon se situan en el terreno fonolégico porque implican
errores observados en la pronunciacion de los fonemas o sonidos que forman las

palabras.

Es importante mencionar que el vinculo entre el conocimiento del codigo y los
aspectos fonologicos, sintactico y semantico se deben a su definicion en cuanto al

rescate de la coherencia y el sentido de las estructuras que el nifo produce.

4.9. Aspecto Pragmatico

La pragmatica es la aplicacion adecuada del lenguaje en forma general, la
expresion logica al enumerar, describir y narrar. Las comunidades o grupos sociales
tienen establecidos comportamientos especificos en los eventos comunicativos, es
decir, que en la sociedad existe una especie de reglamentacion no escrita sobre la
manera de conducirse en las interacciones y que constituye el conocimiento
pragmatico que los hablantes tenemos para comunicarnos de forma apropiada. Este
conocimiento esta formado por las reglas de comunicacién que abarca aspectos de

relacion o interaccién, significado o interpretacion y de formato. Saber acerca de
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estas reglas nos permite decidir y entender quién dice qué cosa a quién, ¢;como?,

¢por que?, jcuando? y ;sen qué condicion? (Romero 1999).

En el proceso del desarrollo del nino, van descubriendo estas reglas y las
incorporan a su repertorio de habilidades para la comunicacién Romero, (999)
menciona tres tipos de reglas, las cuales se describen a continuacion.

Reglas de la pragmatica

e Las reglas de relacién o interaccion establecen la forma como se espera que las

personas se conduzcan segun el rol comunicativo que cumplen.

e Las reglas relacionadas con el significado se conocen como reglas de

interpretacion y ésta reduce los malos entendidos y facilita la comunicacién.

e Las reglas de formato son muy amplias y regularmente incluyen las reglas de
interaccion e interpretacion. Dan una idea global de cémo se desarrolla
habitualmente un evento de comunicacion al tiempo que facilita la participacion en

el.

La pragmatica universal

“Tiene como finalidad principal establecer las condiciones de posibilidad para el
acuerdo consensual en medio del lenguaje ordinario, se propone reconstruir las
bases universales de validez del habla, con el fin de hallar un fundamento normativo
para la teoria critica, que permita distinguir una comunicacion sistematicamente

distorsionada por el poder, y a la vez cimentar una ética cognitiva”

Actos verbales

El lenguaje se puede ver como la ejecuciéon de una accion (Austin, citado en

Goémez, op cit), ya que, al decir algo, sé esta ejecutando un tipo de acto. El acto
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verbal es un acto social que se basa en lo que se escucha, lo que se conoce y en lo

que se cree.

Dore, (citado en Gomez, op cit), propuso utilizar la nocion de “actos de habla"

para describir y clasificar las primeras producciones verbales del nino.

+ Performativo — Gesto y palabra (adios, ven, etc.,)

e Etiquetar — Sefalar para si sin dirigir la mirada (alla, aqui, ven.)

e Descripcion — Describir una accion futura

¢ Peticion de accion — Requiere informacién o pide la accion

o Peticion de respuesta — Cuando hacen preguntas (s por qué?, ;para qué?)
 Respuesta — Respuesta de accion (si, no)

e Saludo - jHola! ;Como estas? Eftc.

o Protesta — Actitudes gestuales (cefio)

¢ Reconocimiento - iMj! jaja!

e Juegos de roles — Tomar el papel de diferentes personajes

e Practica — Cuando el nifio practica su lenguaje

* Repeticion — Cuando el adulto hace una pregunta y el nifio repite
e Exclamacion - jHijole! jchanfle!

e Vocativo — Para llamar la atencién

Turnos

Los turnos durante una conversacion juegan un papel importante ya que da
pausa para que contintue otro interlocutor al ceder en este caso, el turno, o por el

contrario cuando la participacion es activa, el turno se roba.
Sacas 1982, citado en (Gomez, op. cit.), plantea que la estructura basica de

la conversacion es el turno, que es la secuencia de emisiones entre un hablante y un

oyente, que, en un principio, no deben sobreponerse. Lo interesante de los turnos es
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la manera en que se cambia hablante—oyente, que intercambian la oportunidad de
hablar.

Existen diversos mecanismos que se deben manejar espontaneamente para
hacer el cambio de emisor: la entonacion, el silencio, el ritmo, las actitudes

corporales o expresiones en que el hablante promueve la intervencion del oyente.

Ceder el turno: En una conversacién se puede senalar a la persona que
seguira hablando, nombrando o dejar que el otro empiece a hablar porque la
estructura misma de la conversacion asi lo indica: por ejemplo, después de hacer

una pregunta sigue una respuesta.

Robar el turno: En una conversacion no siempre se cede el turno, a veces se
tiene que robar por medio de una interrupcién, un aumento de volumen, el uso de

pausa que haga el hablante para que haya fluidez.

(Gémez, op. cit.), senala que en la ensefanza, por lo general se maneja un
tipo especifico de turno: pregunta- respuesta lo cual puede ser muy limitante para la
conversacion ya que el nifio solo puede hablar cuando se le dirige la palabra en
forma de interrogacion y es posible que se condicione a intervenir en ese contexto
solamente. Hay quienes se limitan a describir el turno para hacer el analisis de la
conversacion, pero no es lo unico que esta implicado. Se pueden seguir turnos y no
existir una conversacion. Cada persona puede decir lo que quiere sin referencia a lo
que esta diciendo el otro, pero respetando turnos. En este caso hay una secuencia

de turnos sin conversacion porque no existe comprension de uno hacia el otro.

Coherencia

La coherencia tiene que ver con el sentido de las palabras durante una
conversacion, el significado que tiene para los interlocutores, pues sin coherencia no

tiene sentido un evento comunicativo, es por ello importante la interconexion que
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deben tener los participantes en una conversacion, para no perder la idea o el

objetivo y llegar al entendimiento.

Van Dijk, (1983), senala que la coherencia influye en la forma en como se
llega a entender algo en un momento dado, qué procedimiento se tiene que seguir
para que una conversacion sea coherente y como se plantea lo que se va a decir
antes de decirlo. La conversacion no es sélo lo que se dice en un momento, sino la
preparacion para lo que se dira y la referencia a lo que se dijo antes. La existencia de
actos verbales no asegura la coherencia, éstos tienen que organizarse de manera
coherente. Decir “el arbol es muy grande. Nieva en el invierno” es emitir dos
oraciones gramaticales o dos actos verbales descriptivos pero no tienen ninguna
coherencia entre si. Debe existir una organizacion entre emisiones que puede ser

explicita o implicita.

Este autor también menciona, que para participar en una conversacion,
continuamente se esta almacenando informacion, como una macroestructura, por
medio de reglas que permiten que se descarten frases enteras o palabras menos
importantes. Posteriormente se puede recurrir a esta macroestructura para formular
emisiones en forma lineal, pero no se volveran a usar las mismas emisiones. Para
poder determinar de lo que se habla, y en especial saber qué informacion puede
estar implicita, se requiere de un tema o relacion topico-comentario, como se
menciono antes. La presencia de la coherencia en ambos niveles organizada en la
macroestructura, permite seguir una conversacion y, ademas, poder predecir lo que
se va a hablar, de tal manera que el hablante oyente formulan hipotesis de acuerdo

a lo que se va a decir.

En algunos casos se es coherente por la relacion entre las frases, en otros
casos la coherencia depende de un conocimiento del mundo. Para que se entienda
la relaciéon entre: “me voy a la playa. Ojala se me vea bien mi traje de bafo”, se
requiere de una informacién sobre la playa: el calor, se puede nadar y en qué, esta

informacion no se da en la emision, depende del conocimiento que se tenga.
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La coherencia se maneja en dos planos: lineal y global.

e La coherencia lineal se define en términos de las relaciones semanticas entre

oraciones individuales de la secuencia.

« El nivel global esta determinado por una “macroestructura” que permite, a
través de un sistema de reglas, que se relacione la estructura de las frases o
actos verbales con otro nivel donde se almacena la informacion reducida. La
macro-estructura es una representacion integral del significado del discurso,
es la idea general, lo importante o esencial de lo que se dijo, por lo general no
se recuerda un discurso por las oraciones individuales, ni los fragmentos, sino
por el tema o ciertas caracteristicas. Puede existir coherencia lineal sin

coherencia global.

La coherencia y el orden de los elementos van acompafnados por el uso de

nexos, que garantiza que sea mas fluida y comprensiva la conversacion.

Reglas de Conversacién

Es frecuente que en algunos casos no se respeten las reglas de conversacion
ya que en ocasiones los nifos con discapacidad no usan el lenguaje adecuado con
la persona que se esta hablando, pueden decir cosas fuera del contexto o

exageradas.

La conversacion consta de un sistema de reglas (Grice, citado en Gémez, 1992),
crea un sistema de cuatro postulados conversacionales o reglas presentes en toda
conversacion que los llama maximas:

¢ De cantidad. dar la cantidad necesaria de informacion (ni mas ni menos).

o De cualidad. tratar de decir lo que se cree que sea la verdad
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+« De relevancia. Ser importante o significativo para la situacion comunicativa

¢ De modo. ser perspicaz como decir lo que se tiene que decir.

La vinculaciéon entre el conocimiento del mundo y de la interaccion con el aspecto
pragmatico se debe al nivel de interaccion que el nifo establece con su entorno y a la

calidad de la utilizacion del lenguaje basada en su conocimiento del mundo.

4.10. Caracteristicas Lingiiisticas del nino con
Discapacidad Intelectual

Como hemos visto, el desarrollo de la competencia comunicativa es un
proceso largo y complejo que se inicia desde el nacimiento, se desarrolla
intensamente en la infancia, y se va refinando y ajustando a lo largo de la vida.
Romero (1999) refiere que los primeros cuatro anos de vida son cruciales para el
desarrollo de la competencia comunicativa, y la mayor responsabilidad para que el
proceso se realice apropiadamente recae en el medio familiar. La riqueza de las
experiencias y la calidad de la interaccion comunicativa que le proporcione el medio
familiar seran determinantes para que el nifio recorra los niveles iniciales del
desarrolio de la competencia comunicativa armoénica y apropiadamente. Cabe
senalar que en el ambiente familiar la madre destaca un papel importante para el
desarrollo de las habilidades comunicativas, ya que suele ser la persona mas

cercana al nino, quien mejor lo conoce y le brinda apoyo para que se desarrolle.
Marrshall, Hegrenes y Goldstein (1973) y Turnure (1974), cit en Rondal (1977),

refieren que el entorno lingiistico familiar del nifio con discapacidad tiene las

siguientes caracteristicas:
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Las madres de los nifios que presentan discapacidad intelectual se
dirigen a su hijo utilizando un lenguaje menos complejo,

semanticamente y sintacticamente.

Las madres de nifios con discapacidad intelectual utilizan un lenguaje
mas centrado en el control directo del nifo (este lenguaje utiliza

inmoderadamente el modo imperativo).

Las madres del nifo con discapacidad intelectual ofrecen menos

ocasiones de tomar la iniciativa en el intercambio verbal.

Dichos autores interpretan que el entorno linglistico materno de los
ninos con discapacidad intelectual es pobre, lo que puede contribuir a
retrasar el desarrollo linglistico de éstos nifos. Esto no significa
evidentemente que el lenguaje y las practicas educativas linglisticas
de los padres de nifos con discapacidad intelectual no puedan
“mejorarse” aun mas, de tal forma que puedan hacerse mas eficaces

para el desarrollo del lenguaje de estos ninos (Rondal, 1977).

Lenguaje e inteligencia estan tan intimamente ligados, que algunos
autores han definido practicamente la discapacidad intelectual en
funcion de un déficit del lenguaje Engelman, (1966); Stamm, (1974)
citados en Rondal (1997). La deficiencia en el modo de expresarse es
tal vez la caracteristica individual mas importante que distingue a una
persona con discapacidad intelectual de una sin discapacidad. (cit. En
Ingalls 1982).

Entre mas baja en la escala de C.l., mas probabilidades hay de
encontrar dificultades de comunicacion, no solo mas frecuentes sino

también mas graves.
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Hay una mayor prevalencia por encima de lo normal de desérdenes en
la comunicacion en los discapacitados intelectuales tomados en

conjunto.

Los nifos con discapacidad intelectual adquieren las aptitudes de

lenguaje esencialmente de la misma manera que los ninos normales.

El ritmo con que los ninos con discapacidad intelectual adquieren las
aptitudes del lenguaje es mas lento que el de los ninos normales. En
consecuencia, cuando se comparan ninos con discapacidad intelectual
con ninos normales de igual edad cronolégica, los nifios con

discapacidad intelectual aparecen con una deficiencia muy marcada.

Muchos nifos que presentan discapacidad intelectual y que son
educables tienen actitudes inmaduras e inadecuadas de lenguaje; su
locucion es un tanto repetitiva y estereotipada, y su vocabulario muy
limitado. Muchos de estos han estado expuestos en el hogar a patrones
defectuosos de locucién. Si la familia del nifio habla mal, el nifo
aprendera a hablar de la misma manera. Por tanto en cierto modo es
dificil distinguir entre un desorden de articulaciéon y una diferencia de
dialecto, Ingalls (1982).

Por lo general estos nifios suelen tener dificultad para comprender lo
que se les dice. Muchos de estos nifos son excesivamente timidos
pocas veces hablan espontaneamente con personas adultas,
comportamiento que puede ser la causa de que el maestro crea que la
competencia del lenguaje del nino es menos adecuada de lo que

realmente es.

115



Keane (1972), analizo diversos estudios referentes a los desordenes de
locucion (modo de hablar) en relacion con el nivel de retraso llegando a

varias conclusiones.

No se ha demostrado la existencia de ninguna configuracion o patrén
exclusivo de problemas de /ocucion o de lenguaje en los retrasos
mentales como grupo. El tipo de problemas de locucion generalmente
son los mismos que se encuentran en la poblacién normal, aunque

ocurren con mayor frecuencia.

Los datos disponibles sobre los aspectos fonologicos Lambert y
Rondal, (1980) indican que los nifos con discapacidad intelectual
presentan un desarrollo fonolégico parecido al de los nifos normales en
sus aspectos estructurales, los datos disponibles indican claramente
que el desarrollo fonolégico del sujeto con discapacidad intelectual
sigue el mismo curso que el desarrollo fonologico de los nifios normales
aunque no ciertamente al de los nifos normales en sus parametros

temporales.

Los tipos de errores articulatorios que presentan los sujetos con
discapacidad intelectual mas frecuentes corresponden: omisiones,
sustituciones y simplificacion de fonemas en las tareas de repeticion de

palabras, y en su conversacion espontanea etc.

Son mas frecuentes los desérdenes de articulacion, en segundo plano

se encuentran los desoérdenes de la voz.

Los discapacitados intelectuales presentan desérdenes del lenguaje; es
decir, problemas para comprender y usar las palabras y las reglas de la
sintaxis de la lengua, hasta cierto punto estas dificultadas se explican

por su baja edad mental. Investigaciones con la ITPA, con personas
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con discapacidad intelectual han sido la base para las siguientes

conclusiones (cit. En Ingalls 1982).

Como la adquisicion del lenguaje termina en algun momento cerca de la
pubertad, individuos con una discapacidad intelectual superficial asi
como los que presentan una discapacidad intelectual severa y profunda,

no suelen alcanzar el completo desarrollo de sus aptitudes de lenguaje.

El lenguaje de las personas con discapacidad es mas concreto.

A un nivel determinado de desarrollo es frecuente encontrar entre las
personas con discapacidad una gama relativamente amplia de aptitudes

verbales.

Ingalls (1982) refiere que los nifios con discapacidad intelectual
considerados “educables” presentan errores gramaticales bastantes
comunes entre estos nifos como la falta de concordancia entre el sujeto

y el verbo.

Las dificultades de lenguaje mas serias entre las personas con
discapacidad son los problemas de vocabulario y la falta general de
fluidez. Tanto el vocabulario expresivo como el vocabulario receptivo
de los ninos con discapacidad intelectual son mas limitados que la de
los nifios sin discapacidad, lo cual significa que tienen mas dificultad
para expresar sus pensamientos con palabras, como consecuencia su
locucion es menos variada y mas repetitiva. El problema viene a
agravarse por el hecho de que muchos nifos con discapacidad
intelectual provienen de familias en las que no se habla mucho en el

hogar, excepto para comunicar sentimientos y necesidades basicas.
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e Las aptitudes de lenguaje oral son especialmente importantes para los
ninos con discapacidad intelectual, porque la mayoria de ellos no tienen

un recurso del lenguaje escrito como fuente principal de informacién.

Hasta aqui se han expuesto, muy brevemente, las etapas que generalmente
siguen los ninos en el proceso de adquisicion del lenguaje. Sin embargo algunos
ninos presentan dificultades en seguir este proceso. Podemos encontrarnos ante
distintos tipos y grados de dificultad. Del mismo modo se pueden encontrar diversas

clasificaciones segun autores y criterios (etiologicos, sintomatologicos, etc.)

Autores como Lasky y Kloop (1982), han realizado investigaciones en las que
se busca determinar el tipo de patrones de comunicacién que emplean las madres
de ninos con desarrollo normal del lenguaje y de nifios con retardo en el mismo,
encontrando diferencias en estos patrones: las madres de nifios con desarrollo
normal del lenguaje utilizan patrones como expansiones, imitaciones, preguntas y
respuestas que proveen informacion, daban retroalimentacion mas frecuente y
contextualizada relacionada con lo que el nifio dice y usan mas lenguaje no verbal
para comunicarse. Este tipo de respuestas parecen esta relacionarse con la madurez

linglistica del nino.

Snow, Midkiff, Borunda, Small y Proctor (1984), citado en Sanchez y
Schnabel (1993), sefalan que los nifos cuyos padres proveen mas expansiones y
extensiones semanticas a lo que dice el nifio, por lo general aprenden a hablar mas
rapidamente y con mayor facilidad, probablemente porque las respuestas de los
adultos son mas faciles de entender y mas interesantes si estan ligadas a lo que el

nino acaba de decir.
Los padres de nifos con DI y trastornos del lenguaje tienden a cambiar de

tema o no se involucran en la conversacion que el nino ha iniciado, ni tampoco con lo

que al nino le interesa Cross, (1984), citado en Sanchez y Schnabel (1993), Asi
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mismo interrumpen la platica del nifio haciéndole demasiadas preguntas vy

demandas, no dejandolo comunicarse (Sanchez y Schnabel op cit )

Marshall (1983), citado por Mc Dade y Varnedoe, (1987), sostienen que los
padres de nifos con DI y alteraciones del lenguaje tienden a ser mas directivos y
tienden a hacer mas preguntas a los nifos, propiciando las siguientes

consecuencias adversas:

e El hablar para el nino se convierte en algo aversivo.
« El nifno se resiste a hablar cuando los padres se lo piden.
e El padre es quien habla, no hay una verdadera conversacion.

* El habla que se pide no es funcional.

En relacion con el nifio, aigunos programas evaltan los progresos linglisticos
utilizando diferentes indicadores, tales como el nimero promedio de palabras que
usa en un turno de conversacion, el numero y tipo de relaciones (negaciones,
interrogaciones, comparaciones, condicionales, causales, etc), usadas en una
conversacion, el numero de verbos utilizados en un turno de conversacion, la
complejidad sintactica (nimero de componentes gramaticales por frase, tales como
sujeto, verbo, adjetivo, etc.), y el rango pragmatico (numero de funciones dadas al
habla) (Barnes et al, 1983). Como se puede observar estos indicadores estan

sujetos a las influencias del contexto y del interlocutor.

Sin embargo otras investigaciones han sugerido algun tipo de respuestas
adultas que favorecen el desarrollo del lenguaje, las cuales se abordaran en el

capitulo VI.

La importancia de conocer el proceso de adquisicion linglistico-comunicativo
del nino con discapacidad intelectual nos permite en primer lugar, obtener los datos
sobre el desarrollo linguistico del nifo. En segundo lugar, es importante comparar

sistematicamente el desarrollo linglistico de los ninos normales y de los niflos con
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discapacidad para detectar cuando, y segun qué puntos de vista, y en que medida, el
desarrollo del nino con discapacidad intelectual difiere del proceso de adquisicion
“‘normal”. Para que en un tercer momento este desarrollo linglistico normal sirva

como guia para los objetivos de una intervencion.

Como ya se ha sefialado con anterioridad existen razones importantes para
creer que los entornos linglisticos de los nifos con discapacidad intelectual
moderada y severa es un entorno adaptado a las posibilidades lingliisticas del nifio.
Hay que hacer justicia a los padres quienes pueden “mejorar su entorno " atin mas,
si se les entrena a través de un programa que les permita poner en practica
respuestas facilitadoras del lenguaje, de tal forma que puedan hacerse mas eficaces

para tal proposito.

4.11. Lenguaje y Comunicacion
4.11.1 Definicion de Lenguaje

El lenguaje ha existido como un mediador para la convivencia y entendimiento
de los seres vivos, tanto animales como seres humanos, es decir, la funcion
fundamental del lenguaje es la comunicaciéon, ya sea expresada por medio de
palabras (el lenguaje verbal), por medio de gestos, (lenguaje gestual), por medio de

sefias, (lenguaje mimico), o por cualquiera de sus manifestaciones.

A continuacion se describen algunas definiciones de autores sobre lo que

consideran que es el lenguaje.
El lenguaje es el lazo supremo de comunicacion y acercamiento entre los

hombres, es uno de los elementos principales en la vida de las gentes y de los
pueblos (Martinez, 1991).
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Bruner (1983), enfatiza el aspecto pragmatico y el rol de los adultos,
especialmente el de la madre, ya que ella y el nino crean una estructura predecible,
de accion reciproca, que les sirve para comunicarse y construir una realidad

compartida.

Myklebust, (citado en Myers, 1991), define el lenguaje como un
comportamiento simbdlico que influye en la capacidad de abstraer, interpretar,
traducir y significar a las palabras empleandolas como simbolos del pensamiento,

expresando ideas, objetivos y sentimientos.

El lenguaje “es un sistema funcional complejo, el cual es un factor importante
en el desarrollo y la formaciéon de conceptos. El lenguaje no es so6lo un medio de
generalizacion, sino que, al mismo tiempo, es la funcién del pensamiento” (Luria,

citado en Cores, 1999).

El lenguaje se considera como “la capacidad de los seres humanos de
representar al mundo y todo lo que en él coexiste, por medio de simbolos
convencionales codificados, de tal forma que las realizaciones del lenguaje cuentan
con recursos tales como palabras, frases, oraciones y textos, mediante los cuales
representamos las ideas que queremos comunicar’ Romero (1999). Definido asi,

este concepto se traduce a lo largo de esta investigacion.

Por otro lado, Kleist (citado en Rivero, 2001), afirma que “el lenguaje no se
limita a comunicar pensamientos preexistentes, sino que es, un mediador

indispensable en la formacion del propio pensamiento”.

Para Santrock (2002), el lenguaje es una forma de comunicacion, ya sea oral,
escrita o0 mediante sefias, que se basa en un sistema de simbolos. Todos los
lenguajes humanos son generativos. La generatividad infinita es |la habilidad parta
producir un numero interminable de frases significativas mediante el uso de un

conjunto finito de palabras y reglas. Esta cualidad hace que el lenguaje sea una
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actividad sumamente creativa. Es importante senalar que todo lenguaje humano
sigue las reglas organizacionales de la fonologia, semantica, sintaxis y pragmatica,

aspectos descritos con anterioridad.

Bajo esta perspectiva el adulto tiene un rol mas activo que el de simple
modelo de adquisicion del lenguaje del nifio, es una persona interesada en
interactuar con él y negociar significados. De hecho los esfuerzos de la madre por
“ensenar” a hablar al nifo pueden interpretarse, de manera mas adecuada, como
esfuerzos por entenderse con el nino. De esta forma el adulto es como transmite y

ensefna formas culturales y el lenguaje.

4.11.2. Definicion de Comunicacion

Cuando se habla de comunicacion se considera el transferir o trasladar
informacién de un organismo a otro, por medio de simbolos, y esta accién
comunicativa acontece en un espacio y tiempo determinado, que hace posible las
relaciones entre los individuos componentes de un grupo; por tanto, la comunicacién
es una conexién entre los individuos, permite la coexistencia humana. Por otro lado,
el lenguaje representa el recurso fundamental del ser humano para comunicarse y

establecer contactos con los demas.

En el ambito de la comunicacién, la informacién supone la transferencia de
datos, por lo tanto implica que la actividad informativa ocurre en dos direcciones,

emisor versus receptor y viceversa” Lou (1999).

La comunicacion es un proceso en el que entran en juego diversos elementos;
los participantes, quienes realizan la comunicacion, jugando el papel de emisor y de
receptor, entre ellos existen una constante retroalimentacion. Para que la
comunicacion se realice se requiere ademas de un medio o canal y de un cédigo

para transmitir mensajes Romero (1999).
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Zuanelli Sonino, (citado en Ricci, 1990), menciona que “la competencia
comunicativa es el conjunto de precondiciones, conocimientos, reglas que hacen

posible y actuable para todo individuo el significar, asi como el comunicar”.

4.11.3 Diferencias entre Lenguaje y Comunicacion

Los términos comunicacion y lenguaje tienden a confundirse, debido a que se
identifican como parte de un mismo fenémeno, sin considerar que cada concepto
tiene sus propias funciones y, mas aun, que cumplen diferentes propésitos dirigidos a
un mismo fin; en algunos contextos los significados de comunicacion y lenguaje

pueden ser similares, pero es importante para esta investigacion diferenciarlos.

“La comunicacion humana tiene diversas facetas, para satisfacer una amplia
serie de necesidades, por ejemplo: para mantenerse en contacto con otras personas,
para tener acceso a la informacién, para realizar multiples actividades de la vida
cotidiana, para confrontar con otros o con nosotros mismos ideas y sentimientos.
Los seres humanos necesitan de la comunicacion para sentirse vivos y poder
manejarse en un mundo social” (SEP, Curso Nacional de Integracion Educativa,
2000).

La comunicacion consiste en el intercambio de ideas, pensamientos,
sentimientos, emociones, etc En dicho acto intervienen dos o mas personas. En el
primer caso, un locutor (el que habla) y un auditor (el que escucha), con la finalidad
de compartir lo que sucede en nuestro mundo interno para lograr un cierto equilibrio
en nuestro ambiente. A través de la comunicacion se busca obtener informacion,
reconocimiento, objetos, atencion y afecto. Entonces la comunicacién se puede
realizar a través de de diversos lenguajes el verbal es uno de ellos. Dicho de otro
modo, la comunicacion tiene una meta, un objetivo y el lenguaje es una herramienta

o un medio para comunicarse.
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La funcién fundamental del lenguaje es la comunicacién y ésta es por
naturaleza verba, manifestandose como una caracteristica del hombre de

comunicarse por medio del sistema de signos (lenguas).

El lenguaje se entiende también como la capacidad de los seres humanos de
representar al mundo y todo lo que en el coexiste por medio de simbolos

convencionales codificados.

Las realizaciones del lenguaje cuentan con recursos tales como: palabras,
frase, oraciones y textos mediante los cuales representamos las ideas que queremos

comunicar

El lenguaje se desarrolla en varias direcciones a través del contacto practico
con otras personas y se convierte, al mismo tiempo, en un instrumento del

pensamiento, que sera la base de una reorganizacion de los procesos psiquicos.

Problemas de Lenguaje

Desde el nacimiento y durante el desarrollo del lenguaje se puede ver
afectado, dependiendo de sus causas asi como de su evoluciéon el lenguaje
expresivo o el lenguaje expresivo-receptivo, que puede estar afectado por una
discapacidad intelectual, una discapacidad auditiva u otro déficit sensorial, una
discapacidad motora o una deprivacion ambiental. La presencia de estos problemas
puede verificarse a través de varios métodos, entre ellos la observacion, la
aplicacion de instrumentos de evaluacién o incluso test de inteligencia, pruebas

audiomeétricas, exploraciones neurolégicas y la historia clinica.
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“En el desarrollo normal del lenguaje empieza a funcionar el lenguaje interior

hacia los 8 meses de edad, el lenguaje receptivo entre los 8 y los 13 meses de edad

y el expresivo desde los 13 meses en adelante” Myers, (1991),cit en Romero (1999),

en este sentido el desarrollo del lenguaje expresivo y receptivo puede afectarse en

algunas de sus etapas.

Problema de lenguaje expresivo: El problema puede manifestarse a través
de un vocabulario sumamente limitado, cometer errores en los tiempos
verbales, experimentar dificultades en la memorizacion de palabras o en la

produccion de frases de longitud o complejidad.

Cuando las causas de los problemas de lenguaje se deben a una deprivacion
socio-cultural pueden experimentarse mejoras rapidas, siempre y cuando se

trate de mejorar relativamente este nivel de interaccion.

Pueden existir problemas de lenguaje expresivo, a nivel escrito, afectando las
habilidades de comunicacién. Este tipo de expresion, como la oral, puede
estar comprometida en su nivel de comprensiéon debido, sobre todo, a una
deprivacion sociocultural o a la asociacion del problema de lenguaje con una
discapacidad intelectual (DSM-IV, 2002).

Problema de lenguaje receptivo-expresivo: Las dificultades pueden darse
en comunicaciones que impliquen tanto el lenguaje verbal y gestual, que
interfieren en el rendimiento académico, laboral, o en la comunicacién social.
El trastorno mixto de lenguaje receptivo-expresivo puede ser adquirido o
evolutivo, en el tipo adquirido se produce una afectacion del lenguaje receptivo
y expresivo tras un periodo de desarrollo normal a consecuencia de una
enfermedad neurologica o médica; en el tipo evolutivo existe una alteracion de
lenguaje receptivo y expresivo que no esta asociada a afectacion neurolégica

alguna, de origen conocido. Se caracteriza por un ritmo lento del desarrollo del
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lenguaje donde el habla puede iniciarse tardiamente y avanzar con lentitud a

través de los sucesivos estadios del lenguaje DSM-1V, (2002).

Problemas de comunicacion

Las personas que logran un desarrollo adecuado y armoénico de su
competencia comunicativa cuentan con una gran ventaja para su desenvolvimiento
social, laboral y personal, pues viven mejor, obtienen mayor provecho de sus
experiencias, entienden con mas claridad el mundo y acceden mas facilmente al
desarrollo de otras habilidades, destrezas y conocimientos, sin embargo no todos
pueden alcanzar y mantener el desarrollo pleno de su competencia comunicativa,
pues son muchos los factores que influyen en este proceso a lo largo de la vida. Las
alteraciones en el desarrollo de la comunicacién son perjudiciales a cualquier edad,
pero mucho mas en la infancia temprana, la nifiez y la adolescencia, mientras mas
rapido se detecte algun problema de comunicacion y se atienda, existe mayor

probabilidad de lograr un desarrollo competente de la accion comunicativa.

Problema en la articulacion del habla: “Problema que afecta el desarrollo de la
comunicacién, es facil de detectar en los nifios y, por tanto, aparentemente las mas
frecuentes. Estos problemas consisten en errores en la producciéon de los sonidos del
habla: al expresar las palabras estos nifios en edades avanzadas cometen errores de
omision, como ejemplo (cata por carta), de sustitucion (pedico por perico), de
distorsion (casha por casa). Estos errores pueden ser sistematicos, es decir, siempre
se omiten, sustituyen o distorsionan los mismos sonidos; o asistematicos, pues un
mismo sonido aparece claramente en unas palabras y en otras no; si esta dificultad
se prolonga mas alla de los cinco o seis afnos, puede ocasionar dificultades en el
aprendizaje de la lengua escrita, discriminacion por parte de los demas nifios y

problemas en la dinamica familiar" (Romero, op cit).
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Problema de articulaciéon en los fonemas: “Se manifiestan por sustitucion,
omision e insercion en la pronunciacion de palabras o estructuras complejas.
Algunos problemas de articulacion estan vinculados a una lesion del sistema
nervioso; puede darse la incapacidad de regular y coordinar los érganos que
producen la voz, la debilidad de los labios, la lengua, laringe, el velo del paladar y
alteraciones de la funcion de los musculos que intervienen en dicha produccion”.

4.12. Criterios de clasificacion de las alteraciones en la
Comunicacion y el Lenguaje.

Las diferentes clasificaciones de las alteraciones de la comunicaciéon y el
lenguaje se basan en cuatro criterios: médico/etiolégico, normativo, de desarrollo y
contextualista o del evento comunicativo Chapman, (1991); Lund y Duchan, (1993),
cit Romero (1999).

Criterio Médicol/etiolégico

Hace especial referencia a las condiciones de salud e integridad fisica y

emocional, que vienen a ser las condiciones individuales.

Habitualmente se suele diferenciar entre problemas de comunicacién, de habla y de

lenguaje, de la siguiente manera.
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Principales problemas en la Comunicacion, Habla y Lenguaje
Marian Valmaseda, (cit, Alvaro Marchesi).

Problemas
fundamentalmente
Comunicativos

Problema de Habla

Problemas Globales del
Lenguaje

(Afectando estructuras

Problemas graves de Dislalias morfosintacticas)

comunicacion Disglosias Afoia '

Mutismo selectivo Retraso del habla Disfasias
Disfemias

Retraso del lenguaje

Esta diferenciacion puede ser inexacta, ya que algunos de los problemas que
presentan los ninos se situan en dos o en los tres niveles planteados. Es por esta
razon por la que también se hace referencia a las dificultades comunicativo-
linguisticas resultantes de perdidas auditivas, afecciones motoras, y retraso mental,

siendo estas las de mayor interés para el presente estudio.

Con “problemas graves de comunicacion” solo se referira a las dificultades que

conllevan trastornos como el autismo y las psicosis.

El mutismo selectivo es un trastorno poco frecuente que se caracteriza por la
ausencia total y persistente del lenguaje, en determinadas circunstancias o ante
determinadas personas, en nifos que han adquirido el lenguaje y que lo utilizan

adecuadamente en otros contextos y/o en presencia de otras personas.

La disfemia, mas conocida como tartamudez, es un trastorno relativamente
frecuente, afecta la fluidez del habla y se caracteriza por interrupciones en el ritmo y
la melodia del discurso. Las interrupciones pueden consistir en repeticiones
(tartamudez clonica), o en bloqueos (tartamudez ténica), aunque normalmente

ambas manifestaciones aparecen de forma conjunta.
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La dislalia, se caracteriza por ser un trastorno en la articulacion de los
sonidos, fundamentalmente debido a dificultades en la discriminacion auditiva y/o las

praxias bucofonatorias.

Las diglosias, anteriormente denominadas “dislalias organicas”, consisten en
dificultades en la produccion oral debido a alteraciones anatomicas y/o fisiolégicas de
los organos articulatorios. Perelld (1973), siguiendo la division anatomica de los
organos periféricos del habla, distingue los siguientes tipos de disglosias, labiales,

mandibulares, linguales, palatinas y nasales.

Los retrasos del habla forman en realidad un continuo con los retrasos del
lenguaje, por lo que se trataran ambos conjuntamente. EI término “retraso” hace
referencia a un desfasé cronolégico para su edad cronolégica, este retraso puede ser
mas o menos grave y afectar el desarrollo del lenguaje, de manera global, o bien sélo

algunos de sus coédigos.

Por “retraso del habla” entendemos dificultades que algunos ninos
presentan en su sistema fonologico, siendo su desarrollo morfo-sintactico vy
semantico ajustado para su edad a lo esperado. En este caso no se trata de los
errores de habla propios de las dislalias sino de una problematica mas global del

sistema fonolégico.

Los “retrasos del lenguaje” hacen referencia a dificultades globales del
lenguaje; el desajuste cronolégico se da a todos los niveles del sistema (fonolégico,

morfo-sintaxis, vocabulario).

La afasia hace referencia a distorsiones de mayor o menor grado en los
procesos de compresion y/o produccion del lenguaje en personas, que hasta
entonces, habian sido oyentes y hablantes normales de su propia lengua. Estos
trastornos surgen como resultado de algun tipo de lesion cerebral por traumatismos,

tumores, eventos vasculares cerebrales entre otros.
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La disfasia (denominada también como “afasia congénita” o de desarrollo”),
se trata de un trastorno profundo de los mecanismos de adquisicion del lenguaje.
Suele darse un desfase cronologico importante, pero a diferencia del retraso del
lenguaje al que se aludié anteriormente, en el nino con disfasia encontramos casi
siempre problemas de comprensién, asi como una adquisicion que no se ajusta a los

patrones evolutivos esperados.

Segun Azcoaga y colaboradores (1987), las alteraciones del lenguaje se
deben a una desorganizacion central de los analizadores del lenguaje, mientras que
las del habla se refieren a una desorganizacién periférica, por lo que el retardo
anartico es una alteracion del lenguaje. Hacen también otra distincion importante

entre las alteraciones de origen organico y funcional.

Se consideran “organicas” todas las enfermedades por lesion, destruccion o
malformacion del tejido nervioso, las perturbaciones organicas cerebrales se
caracterizan por su irreversibilidad y porque dejan secuelas permanentes. Segun su
origen los cuadros organicos pueden ser hereditarios o adquiridos y dar origen a una
gran variedad de sintomas segun sea el lugar, la extensiéon y la intensidad de la

lesion.

Por “funcional”, se entiende un estado psicopatolégico que no obedece a
una lesion o malformacion conocida, es la alteracion de una o mas funciones
mentales sin dano permanente del tejido nervioso, o sea admite la posibilidad de ser
curable sin dejar secuelas, aunque debemos sefalar que los cuadros “organicos”

pueden lograr compensaciones funcionales que los llevan a un nivel de normalidad.
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Criterio Normativo

Este criterio identifica las alteraciones del lenguaje en la expresion o en la
recepcion, de acuerdo con la conducta linguistica tipica o normal segun la edad, por
medio de instrumentos estandarizados. Segun este criterio, el desarrollo de la
comunicacion y el lenguaje tiene un rango de manifestaciones que puede
considerarse “normal”, fuera del cual se ubica la “anormalidad” o alteracion. De esta
forma las alteraciones se clasifican en leves, medias o severas, dependiendo de su
distancia con la normalidad o de su grado de desviacion las cuales se manifiestan en
los niveles del lenguaje, (pragmatico, semantico, sintactico y fonologico) que Bloom y

Lahey (1978), citado en Romero (1999), distinguen:

Criterios de Desarrollo

Este criterio compara las alteraciones con la nocion de normalidad desde una
perspectiva cualitativa. Para dicha comparacion se requiere de informacion, teorica y
empirica, sobre el proceso de desarrollo de la competencia comunicativa, para

establecer en qué nivel o etapa del proceso se encuentra el nifo.

Criterio Contextualista

Este criterio destaca los aspectos sociales e interactivos sosteniendo que la
alteracion, tiene efectos en la forma de participar dentro de eventos de comunicacién

reales.

El enfoque contextualista sostiene que las habilidades para la comunicacion y
el lenguaje se desarrollan en la practica, por lo que el repertorio especifico de cada
uno depende de la frecuencia con que participe en eventos comunicativos, por eso
no se pueden describir las habilidades de comunicacion independientemente del

evento comunicativo en el que se manifiestan. En este enfoque se analizan todos los
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aspectos del evento de comunicacion, destacando las habilidades de cooperacion de

la madre —hijo.

Dicho criterio resalta la funcionalidad de la comunicacion y define las
alteraciones como el fracaso en uno o mas de los eventos comunicativos que son

cruciales para el desenvolvimiento apropiado del nifo.

Es una manera radicalmente distinta de abordar las alteraciones en la
comunicacion que facilita la comprension de una gama mas amplia de conductas
comunicativas inapropiadas o poco efectivas, porque aborda todos los componentes

del evento comunicativo y su influencia en la calidad de la interaccion.
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CAPITULO V

El niiio con discapacidad intelectual
en su contexto familiar




En este capitulo se abordaran, de manera general, el enfoque ecologico, el
enfoque sistémico y la teoria de los constructos personales, que integrados nos
permiten comprender la relacion que existe entre el nifo con discapacidad intelectual
y su entorno inmediato, asi como de la adaptacion de la familia al hijo con

necesidades educativas especiales.

5.1 Enfoque Ecoloégico

Una perspectiva ecolégica, de acuerdo con Shea y Bauer (1999), es aquella
donde se concibe que el individuo se desarrolle en una relacion dinamica y como

parte inseparable de los escenarios en los que funciona durante su vida.

Desde la perspectiva ecologica se define el desarrollo humano como la
acomodacion mutua y progresiva, o de adaptacion y ajuste, entre un ser humano
activo, en crecimiento, y los escenarios siempre cambiantes en los que funciona, asi
como las relaciones entre estos escenarios y los contextos ecologicos mas amplios

en los que se insertan.

La perspectiva ecoldgica del desarrollo humano de Bronfenbrener (citado en
Shea y Bauer, ibidem). El autor hace referencia a los contextos ecologicos o
escenarios en los que se desarrolla el nino, como microsistema, mesositema,
exosistema y macrosistema. Contextos que se describirdn brevemente a

continuacion.
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Exoniztems

Teoria ecologica del desarrollo de Bronfenbrener. (Tomado de John W. Santrock, 2003).

Relaciones interpersonales (microsistema)

En el hogar las relaciones se dan entre el padre y el hijo, el hijo y cada
hermano, y entre otros iguales de la familia. En el contexto escolar, las relaciones
suceden entre el nino y el maestro, asi como entre el nino y cada uno de sus
semejantes. Los ninos canalizados a educacion especial, por lo general, presentan

un problema o falta de congruencia en la interaccién nifo-maestro o nifo—nifo.

Se dice que la presencia de una relacion en ambas direcciones establece y
define las condiciones minimas para la existencia de una diada; se dice que una
diada se forma cuando dos personas ponen atencién o participan activamente con

otros.

La diada es importante para el desarrollo, ya que funciona como base,

haciendo posible la formacion de grandes estructuras interpersonales.
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La diada puede funcionar en tres formas diferentes:

1. Diada observacional:

Ocurre cuando un miembro esta cerca y mantiene su atencion hacia la
actividad de otro. Por ejemplo, un nifio que observa a sus padres preparar la masa
para las tortillas. Una vez que se ha dado una diada observacional, se desarrolla una

diada mas activa.

2. Diada en actividad:

Es aquella en la que dos participantes se perciben a si mismos como una sola
cosa, cada quien se ocupa de la actividad de acuerdo a su experiencia y esto los
hace diferentes pero complementarios. Esta diada presenta condiciones favorables
no sélo para el aprendizaje en las actividades en comun, sino también por la

motivacion que se presenta al trabajar juntos.

3. Diada primaria:

Esta diada se caracteriza por su esfuerzo y motivacion a aprender y a manejar
el curso del desarrollo en presencia o ausencia de otras personas; asi, es mas
probable que un nifo adquiera habilidades, conocimientos y valores a partir del
contacto que tuvo con una persona con la que tiene una relacién diadica primaria y

tiene actualmente influencia en algun escenario.

Caracteristicas de las diadas.

a) Reciprocidad: En la relacion de una diada, especialmente en el curso de la
actividad en comun (diada), como A influye en B y viceversa, es decir la
coordinacion de las actividades del uno con el otro. La reciprocidad entre la

diada con su mutua retroalimentacion genera un momento que motiva a los
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participantes no s6lo a perseverar sino a comprometerse en patrones de

interaccion progresivamente mas compleja.

b) Balance del Poder: Aunque los procesos guiados son reciprocos un
participante puede estar mas influenciado que otro. Significa el grado en que
una relacion diadica, A domina a B, es referido como balance del poder. Hay
evidencias que sugieren que la situacion o6ptima para el aprendizaje y
desarrollo es una en la cual el balance de poder cambie gradualmente a favor

del desarrollo de la persona.

c) Relacion afectiva: Es muy probable que en la interaccién diadica se
produzcan emociones entre unos y otro. Estas relaciones pueden ser
mutuamente positivas, negativas, ambivalentes o asimétricas (Cuando A es
parecido a B, pero B tiene aversion por A). Semejante relacion afectiva se
diferencia mas y se acentla en el curso de la actividad en comun, el grado en

que es positiva y reciproca, facilita la ocurrencia de procesos de desarrollo.

Relaciones entre escenarios (mesosistema)

Bronfenbrener define al mesosistema como el “conjunto de interrelaciones
entre dos o0 mas escenarios, donde la persona en desarrollo se vuelve una persona

activa”.
Las relaciones entre escenarios pueden incluir interrelaciones entre el hogar y

la escuela, el hogar y una institucion de servicio, el hogar y el vecindario, la escuela y

el grupo de iguales.
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Integracion grupal (exosistema)

Un exosistema se define como aquel que consiste en uno o mas escenarios
en los que no se involucra la persona en desarrollo como participante activo, pero en
el cual ocurren eventos que lo afectan, o son afectados, por lo que pasa en ese
escenario. Estos escenarios incluyen el lugar de trabajo de un padre, el salén de
clases de un hermano y el sistema escolar. Factores como la disponibilidad de los
programas de servicios de educacion especial, la seleccion de materiales,

instrucciones o libros de texto.

Sociedad (macrosistema)

La sociedad incluye la mayor parte del sistema de creencias de la cultura. Esto
comprende amplios factores sociales que afectan los escenarios en los que esta
inmerso el individuo. Asi mismo incluir la perspectiva general que la sociedad tiene
de los nifos con necesidades especiales, los maestros, la educacion especial, la
funcién social de los estudiantes y los valores de la comunidad, que por ejemplo,

repercuten en la educacion de cada estudiante.

La perspectiva ecologica permite que los
profesionales entiendan y expliquen la conducta
de un nifilo con necesidades especiales por la
relacion existente con su entorno inmediato. Por
ejemplo si los padres llegan a saber que su hijo
presenta una necesidad especial, éstos pueden
reducir sus expectativas con respecto a él y, en
consecuencia, limitar su interaccion con su hijo.

La manera de como el padre percibe a su hijo con

discapacidad influye su conducta hacia él.
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5.2 Enfoque Sistémico

Bertalanfy en (1945), citado en Bronfenbrenner (1979), define al sisterma como
un conjunto de elementos que interactuan entre si en formas dinamicas y que estan
organizados con una finalidad. El sistema se considera como una totalidad, por lo
que solo se puede comprender a sus integrantes y a las funciones que realizan en

referencia al sistema total del cual forma parte.

La Teoria de los Sistemas argumenta que ningun sistema puede ser
comprendido una vez que se ha fragmentado en las partes que lo componen. Dentro
de la organizacion hay dos factores importantes a considerar, los limites y jerarquias

conceptos que se abordaran mas adelante.

La Teoria de los Sistemas, aplicada al campo de la familia, permite dar cuenta
de los procesos que ocurren al interior de ésta. Desde éste campo de accién se han
generado una serie de concepciones tedricas y aproximaciones metodolégicas al
estudio e intervencion de los sistemas familiares que consideran tres aspectos
esenciales, la estructura, el proceso, y el contexto de la familia (Bassedas y Cols.,
1993, cit. Saad, (2000).

Estructura: Representa la organizacion de la que se dota un sistema para su
funcionamiento. Para que un sistema exista y funcione requiere de cierta division de
las funciones en sus diferentes subsistemas y del establecimiento de ciertas reglas
de funcionamiento. Los limites y las fronteras y las jerarquias son parte de la

estructura del sistema.

Para que el funcionamiento de una familia sea fluido es necesario que las
funciones y los /imites sean claros, y flexibles de tal forma que permitan adaptarse a
situaciones cambiantes. Las caracteristicas de los [limites pueden ser
inadecuadamente rigidas o excesivamente flexibles y responder a distintas maneras

de funcionar de cada sistema.

139



Las jerarquias. marcan y delimitan el funcionamiento de los subsistemas y

clarifican las funciones que cada miembro puede asumir.

Proceso: Se refiere a aspectos relativos a las reglas que imperan en el

funcionamiento del sistema y también al momento evolutivo en el que se encuentra.

Contexto: Se refiere a los aspectos que definen la “ideologia familia" y hace
alusion a las creencias y vision del mundo que influyen en los comportamientos y
expectativas de los miembros de una familia. Son las maneras particulares de hacer
las cosas que las familias han ido acumulando a lo largo de su existencia y que

condicionan las actuaciones de sus miembros en momentos determinados.

5.3 Un mundo tan sencillo y tan complejo

Bajo la perspectiva ecologica Shea y Bauer (1999) conciben el desarrollo del
individuo como una relaciéon dinamica y parte inseparable de los escenarios, se
realizara una breve descripcion del ambiente rural que prevalece en Jilotepec Estado
de México ya que parte de la poblacion que atiende el Centro de Atencion Multiple

proviene de varias comunidades perteneciente a este municipio.

La sociedad rural en México, en este momento, vive un complejo momento de
transicion economica y cultural que afecta las relaciones familiares y también el tipo

de relacion que los habitantes establecen con la escuela.
De acuerdo con Broom y Selznick (1976), citado Meza (1974) quien define la

zona rural como una entidad en donde existe una “... baja densidad de poblacién o
solo un pequeno numero de personas en un conglomerado muy denso”
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Para Sanchez y Garcia (1984), cit Noriega (1998), la baja densidad significa
tranquilidad mayor amplitud, etc., pero también menos servicios publicos,

profesionales, culturales etc.

La poblacion rural, es mas homogénea pero esta se basa en la similitud de

ocupacion, tradicion, valores establecidos, costumbres, estilos de vida y religion etc.

El llamar a las poblaciones rurales con el nombre de “comunidades” puede
hacer que olvidemos que lo que ahi sucede esta lejos de lo que uno imaginaria a
partir del genérico “comunidad” que nos refiere a algo en comun — unioén, en armonia
o cohesion, (SEP Libros del Rincon (1991).

La poblacion rural es en efecto, un conjunto complejo y heterogéneo. El
medio rural es habitado por distintos grupos sociales, con intereses opuestos y es asi

el escenario de luchas y conflictos que se dan entre éstos, (SEP, op cit).

En nuestro pais las zonas rurales pertenecen a un importante sector de la

poblacion con las siguientes caracteristicas:

Ocupacion (trabajo)

Una de las caracteristicas fundamentales de la economia rural se basa en el
tipo de ocupacion el cual es la agricultura y la ganaderia Bate, (1984), cit en Noriega
(1988).

Son varias las clases sociales en el campo definidas de manera esencial
aunque no exclusivamente, con la forma de tenencia de la tierra. Encontramos asi
gente que no tiene ni siquiera una parcela para sembrar. Tienen que trabajar para

otros. Son peones, jornaleros agricolas.
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Otros tienen tierra, pero poca o de mala calidad. Apenas sacan de ella algo de
maiz para el consumo familiar. Para completar sus ingresos tienen que trabajar

ademas a jornal.

Estan un poco mejor los que logran vivir de lo que siembran y de los animales
que crian. Sin embargo, su situacion econémica no es desahogada. Una plaga, un
mal ano o cualquier otro contratiempo acaban con sus propios ahorros solo tendran

lo justo para irla pasando.

Los agricultores prosperos cuentan con tierra suficiente y de buena calidad,
tienen riego, maquinaria y recursos para sembrar los cultivos mas rentables.
Alimentan a sus animales con productos balanceados y pueden negociar en mejores

condiciones en los mercados.

Hasta arriba de la piramide estan los duefos de agroindustrias quienes

controlan grandes extensiones de tierras sembradas con cultivos comerciales.

Evidentemente, los niflos que acuden al Centro de Atencion Multiple, proceden

de familias cuyo nivel socioeconémico y cultural, es bajo y medio.

5.4. Condiciones y caracteristicas de la Familia Rural

La familia constituye la forma elemental de cohesion social; es el lazo de union

entre el individuo y la sociedad.

Ackerman (1988), citado en Noriega (1998) refiere que la familia a través del
tiempo se ha ido transformado como resultado de un incesante proceso de
evolucion; la forma de la familia se amolda a las condiciones de vida que dominan en

un lugar y tiempo dados.
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Para Castellan (1985), cit, Noriega (1998) una familia puede ser definida como
una reunion de individuos, unidos por el vinculo de sangre, que viven bajo el mismo

techo o en un mismo conjunto de habitaciones y con una comunidad de servicios.

Tumbul (1991)cit, Powell y Ahrehold, (1991) describe al sistema familiar como
una entidad compuesta por cuatro elementos basicos como: estructura, interaccion,

funcion y el ciclo de vida familiar, los cuales se describen a continuacion.

La familia rural es un sistema que posee una estructura determinada en base
a su cultura e ideologia. La cual se organiza a partir de demandas, interacciones en
el que se establecen reglas de cohesion, adaptatibilidad y comunicaciéon que se dan
en su interior y con el exterior. Asi mismo su funcion esta dirigida a satisfacer las
necesidades de cada uno de los miembros y pertenecen a varias categorias muy

particulares (por ejemplo, economia, educacion, vocacion, afecto y socializacion).

La familia posee un ciclo de vida constituido por momentos de gran
relevancia para sus miembros (matrimonio, nacimiento del primer hijo), lo cual

repercute en sus reglas estructuras y limites.

Las familias en el medio rural se asumen a si mismas no como la suma de
individuos cada uno con planes autonomos para el futuro- concepcién propia de las
clases medias y altas- sino como una “unidad de produccidén y consumo”, donde
cada miembro aporta segun su edad, sexo y posibilidades para el sostenimiento del
conjunto Bar Din (1995).

Las unidades familiares necesitan apoyarse de distintas formas de
organizacion para asegurar la sobrevivencia de este sistema. Por eso se aprovecha
la fuerza de trabajo de mujeres y nifios, se complementa el trabajo del campo con la
cria de animales o la actividad artesanal y se procura también combinar los cultivos
de autoconsumo, principalmente el maiz con algunos que puedan ser vendidos

comercialmente como el trigo.
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Algunas de las caracteristicas que resaltan en la familia rural, son la
educacion, la interaccion social y el numero de hijos, sin embargo es importante
senalar que en ultimas fechas el nimero de integrantes de las familias en
comunidades rurales ha disminuido, pero aun siguen considerandose como

numerosas (Bate, 1984), citado en Noriega (1998).

Educacion

En la zona rural manejan sélo el tipo de educacion a nivel primaria y
secundaria, por lo que aquella persona que quiera y tenga la posibilidad de seguir
estudiando tendra que emigrar a las ciudades mas cercanas (Padilla 1995, Noriega,

op cit)

Interaccion social

Los autores que se mencionan en este apartado fueron tomados de
Noriega, H, R. (1998).

La mayor parte de la interacciéon en el medio rural son con los miembros de la
familia y con los vecinos mas préximos, las personas e instituciones con las cuales
tiene contacto, estan localizadas en un area relativamente pequefa. (Sanchez y
Garcia, 1984), Al ser la familia la primera institucion basica de la sociedad, se

encuentra expuesta a factores de indole social- cultural y econémico.

En términos econdmicos, la mayoria de las familias rurales viven en la miseria
Lenin, (1987), el costear la escuela al nino con necesidades educativas especiales (n
e e), significa no solo pagar del doble o el triple la cuenta de utiles escolares y
demas gastos directos, sino prolongar en numero de anos en que la familia no

contara parcialmente con el trabajo de ese nifo.
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En el aspecto social, una de las caracteristicas con respecto a los pobladores
por lo general se conocen entre si, se ayudan y aconsejan unos a otros (Bate, 1984),
en este ambito la madre juega un papel importante en la formaciéon de la identidad
del sujeto ya que le posibilita el conocimiento de si mismo y del mundo que lo rodea,

cumpliendo la funcién de incorporacion definitiva del sujeto a la familia y sociedad.

Cole y Scribner, (1977), define a la cultura como un complejo por donde entra
el conocimiento, las creencias, el arte, la moral, la ley, las costumbres y cualquier
otra de las habilidades y los habitos que adquiere el hombre como miembro de la

sociedad.

Dada la herencia generacional, el cultivo de las tradiciones es eminente en
este tipo de poblacion (Padilla, 1995), En Jilotepec se conservan hasta el momento
rituales para la celebracion de la fiesta del pueblo, la tradicion (Shita) propia de

semana santa, y el tradicional culto y ofrenda a sus muertos.

5.4.1 Contexto y familia del nifio con Discapacidad Intelectual

A partir del paradigma sobre familia abordado, describiremos ahora algunos
de las condiciones que se generan de manera global en las familias y al mismo
tiempo senalaremos las alteraciones que se gestan en los diferentes subsistemas.

El nacimiento de un hijo tiene gran significacién, especialmente para la madre
ya que éste representa, en circunstancias normales una parte idealizada de si
misma, que tendra la funcién imaginaria de completar todo lo que quedé vacio en su
pasado infantil, es decir, el recién nacido tiene la funcion de reestablecer aquello en
la historia de los padres que fue juzgado insuficiente, lo que ambos padres sienten
que no alcanzaron, depositando en el nifio una serie de cualidades que en rigor no
existen, que los nifios no poseen por si mismos, sino que son deseos parentales que
el nifo tratara de asumir y cumplir en el transcurso de su vida, y poder asi ser

valorado y querido. La familia como grupo tiene ideales y la funcién de un nuevo
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miembro sera la de representar la posibilidad del cumplimiento de estos ideales,
Manonni (1984).

La familia cumple entonces una doble funcién social, producir a los individuos

que la conforman y reproducir en ellos roles necesarios para su subsistencia.

A todo recién nacido se le otorga un lugar como persona, mas que ser
otorgado, el nifo se lo gana en la medida que tiene posibilidad de reunir las
caracteristicas necesarias para representar los ideales de la madre-familia, ya que
estas expectativas conforman la identidad familiar. A través de las relaciones del nino
con su familia y en especial con la madre, el recién nacido se conecta con el mundo,
el lenguaje, elementos indispensables para la incorporacion del sujeto a la cultura
Cunningham (1988), proveerlo de una identidad individual y familiar es darle al
infante la referencia de si mismo estructurada a partir de las relaciones con el otro,
es por medio de las costumbres, valores, creencias (elementos de la cultura) que la
familia estara marcando al sujeto lo que espera que €l haga o deje de hacer, y, en la
medida que él cumpla las expectativas, sera valorado o tendra mayor o menor

posibilidad de éxito en la vida.

Al nacer un nifo con discapacidad intelectual, diferente al esperado, el
contraste entre el hijo esperado y el que acaba de nacer afecta grandemente la
funcién parental ya que se conflictuan entre la pérdida del hijo imaginario y la
aceptacion del recien llegado, ante quién no pueden identificarse ni identificarlo como
propio, no saben que hacer con esa criatura, por lo que el vinculo que en otras
condiciones se desarrolla de una forma natural (generado en el deseo de los padres
dirigido al bebé) suele ser insuficiente, provocando un desencuentro entre los padres
y su hijo, suprimiendo o bien minimizando estos intercambios, dependiendo del tipo
de problemas de éste hijo y el grado de respuestas hacia los acercamientos de
éstos. Por otra parte la madre requiere de adecuarse a las caracteristicas de su hijo

para el cual no esta preparada. Ademas, este nifo que nace sin una representacion
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en el plano parental puede enfrentarse al rechazo efectivo del padre, ya que el deseo

del hijo se vuelve confuso cuando los padres no pueden reconocerse en él.

Con respecto a la relacion marital los padres se encuentran inmersos en una
tension diaria provocando rinas maritales, teniendo como resultado un decremento
en el interés sexual especialmente por parte de las madres. Ademas de que la
crianza de un nino con discapacidad intelectual debilitan los lazos afectivos entre
ellos. En su afan de dedicacion renuncian incluso a su vida social y a sus demas
intereses, situacion que no solo pone en desventaja social al nifio con discapacidad
intelectual sino a todo el nucleo familiar al cual se le niegan oportunidades de
interaccion social, esta automarginacion lo que hace es acentuar la estigmatizacion

familiar y promover su aislamiento ( Ingalls, 1982).

En el subsistema de los hermanos de este pequefo con discapacidad, al igual
que en sus padres, cambian sus expectativas no solo centradas en ellos sino las
proyectadas por los padres, para el resto de la familia: los hermanos tienden a
imitar, en el mejor de los casos, la aceptacion que demuestren los padres. Del mismo
modo los hermanos del nifio con discapacidad intelectual enfrentan una serie de
problemas ya que ven alterado su espacio y sus pertenencias, asi mismo responden
al trato que los padres les otorgan con respecto al hermano o hermana con
discapacidad ya que en ocasiones ellos estan en desventaja, situacion que notan y

perciben inmediatamente.

En sintesis podemos resaltar que el impacto de un hijo con discapacidad
intelectual en el seno familiar va mas alla de un efecto o repercusion a algun
miembro en particular o alguna relacién diadica, este efecto altera el funcionamiento
de la familia entendida ésta como un sistema o como un todo y que seguramente

cambiara el rumbo de su desarrollo.

Para entender este impacto es necesario remitirse a la Teoria de Constructos

Personales desarrollada por Kelly (1955), cit Cunningham (1988).
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5.5. Teoria de los Constructos Personales

De acuerdo con Cunningham y Davis (1994), La Teoria de los Constructos
Personales de Kelly, propuesta en (1955), responde a los supuestos del modelo del
usuario para trabajar con padres. Dicha teoria ha sido considerada en relacion con la
educacion en general por Pope y Keen (1981), y en relacion con la discapacidad

intelectual por Cunningham y Davis en 1985 (op. Cit., 1994).

La Teoria de los Constructos Personales se basa en la premisa “la
caracteristica esencial es que las personas construyen modelos para prever
acontecimientos” (p.28), de esta manera se supone que todas las personas
construyen modelos por la necesidad de comprender el mundo que los rodea y para

realizar predicciones exactas para adaptarse adecuadamente a su situacion.

El constructo permite a la persona interpretar un acontecimiento, tal como

una situacion o la conducta de otra persona.

Kelly (1955) cit en Cunningham (1988), a cada discriminacion la llamo un

“constructo”, es decir la interpretacion de como se entiende el mundo:

El modelo de cada persona puede ser considerado como un conjunto de

constructos.

° Los constructos generalmente son discriminaciones de la realidad.
- No tienen por que ser conscientes o expresados verbal o conductualmente.
s Se limitan a la explicacion de una gama de acontecimientos.

. Los constructos contienen, actitudes, ideas, valores, conocimientos, reglas

percepciones, emociones, sentimientos etc.

° Son representaciones de la realidad que vinculan por tanto razén y

emaocion.
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La importancia de abordar los contructos en el trabajo con padres constituye
el elemento esencial a considerar en la relacion profesional de los docentes y los
padres y reconocer como los padres los han construido en torno a su hijo que
presenta discapacidad intelectual y retraso en el lenguaje, buscando acciones que
los lleven a modificarlos y poseer una representacion mas adecuada de sus hijos,
promoviendo el cambio de constructos que les permita apoyarlo en su proceso

educativo y de integracion.

En el caso de padres de nifios con necesidades educativas especiales, tienen
que afrontar una crisis importante que puede alterar su capacidad de prever el
comportamiento y desarrollo de su hijo. Los padres no han previsto tener un nifio con
discapacidad intelectual y retraso del lenguaje, asi que sus predicciones sobre €l

quedan totalmente anuladas (Martinez, 1991).

Esto obliga a la familia, especialmente a los padres, a confrontar sus propios

suenos y aspiraciones con aquello que abrigaban respecto al nifo especial

5.6 Reaccidén de los Padres ante un hijo con Discapacidad
Intelectual

Como ya se ha mencionado el nacimiento de un hijo marca cambios
sustanciales en la organizacion familiar que van desde el plano imaginario a lo real,
cambios que se generan a traveés de las necesidades y requerimientos de ese nuevo
ser, como depositario de las expectativas parentales. El nacimiento adquiere un
significado relevante en tanto que se considera un reflejo de todo lo bueno que
poseen los padres y como esperanza de lograr en él lo que no han podido alcanzar
como individuo. Sin embargo cuando el nifio idealizado antes de nacer es
diagnosticado con discapacidad intelectual, el nucleo familiar se altera obligando a
los miembros a redefinir su postura ante una doble relacién en la que se pone en

juego la identidad del nifio y la identidad familiar.
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La primera reacciéon es un shock en la madre a quién el hijo con
discapacidad intelectual no le permite el cumplimiento de llevar a cabo sus ideales
depositados en €él. La madre, enfrenta el conflicto de una imagen de si misma que ya
no puede reconocer ni amar, y que en el ultimo de los casos reconocera con
ambivalencia de amor y odio (Mannoni, 1987) estos sentimientos ambivalentes se
desencadenan con mas fuerza dependiendo del momento en que el sujeto es
detectado como diferente ( llamese nino Down, discapacidad intelectual, con
problemas de aprendizaje, retraso en el desarrollo etc.) y ya no pueda cumplir su
funcion provocando reacciones que en el peor de los casos evitan que el sujeto
pueda tomar un lugar de alguien dentro de la familia y pasara a cumplir un sitio como

algo con lo que se tendra que cargar toda la vida.

Al negarle al nino con discapacidad un lugar como persona o darle ese lugar
parcialmente, se le estara negando también la estimulacion social, afectiva y
cognitiva, lo que altera de entrada su relacion madre/familia/sociedad. Este proceso
no se da de forma conciente, es toda una elaboracion en el plano de las
representaciones parentales que traen consigo una serie de sentimientos en donde
la forma de expresarlos y/o reprimirlos dependera en gran medida del grado de
madurez alcanzado por la familia asi como de otros factores determinantes del

problema.

Expondremos brevemente un modelo que nos permite conocer los estadios de
los sentimientos y reacciones ante los acontecimientos como es el caso del

nacimiento de un nifio con discapacidad.

La primera es la fase de shock. A menudo, los padres sufren una conmocién
y un blogueo, a la vez que se muestran psicoléogicamente desorientados, irracionales
y confusos. Esto puede durar minutos o dias, durante los cuales necesitan ayuda y

comprension.
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Se puede considerar que en este estadio los padres experimentan
sentimientos de ansiedad (es decir, incapacidad de elaborar constructos), amenaza
(es decir, anulaciéon de constructos anteriores) y posiblemente culpa (al verse a si
mismos desde una luz completamente nueva); por tanto, puede estar asociado a una
confianza muy escasa en si mismos que McCoy (1977), cit en Cunningham (1988)
define como la conciencia del buen ajuste del yo en la estructura central de rol. El
acontecimiento desafia en su totalidad al sistema de constructos que los padres
utilizan para entender tanto los acontecimientos en general como a si mismos en

relacion con estos (la estructura central de rol).

La segunda fase, aunque relacionada con el shock, ha sido denominada fase
de reaccion. Los padres manifiestan reacciones de enfado, rechazo, resentimiento,
incredulidad, y sentimientos de pesar, pérdida, ansiedad, culpa, proteccionismo. Es

el comienzo del ciclo CEC (circunspeccion, eleccion y control).

Mas que a interpretar tales reacciones como irracionales, anormales o
patologicas, esta idea lleva a construirlas como pruebas de una exploracion real de la
situacion (es decir circunspeccion). Es el comienzo del proceso de reconstruccion, en
el que las reacciones y afirmaciones no se consideran como una patologia, sino

como estrategias para verificar las ideas y reconstruirlas.

Rechazar el diagnostico, por ejemplo, proporciona una solucién temporal a la
incapacidad de comprender lo que esta ocurriendo. Es, en si mismo, una
exploracion, una verificacion de un conjunto de ideas, porque usar constructos que
existian ya antes del diagnéstico permite que sean o no validados en la nueva
situacion. El enojo, dirigido tanto hacia los profesionales como hacia si mismos,

permite igual mente a los padres explorar los aspectos causales de la situacion.
Cuestionar el diagnostico en general, e incluso pedir una segunda opinion, no

deberia ser interpretado como un ataque al profesional, ni como una falta de voluntad

de aceptar ese diagnéstico, sino como un paso obvio hacia la reinterpretacion y la
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comprension de lo que ha ocurrido. Dado que algunos padres pueden considerar
sensatamente que los expertos son falibles, no es irrazonable verificarlo pidiendo

pruebas por otro lado antes de embarcarse en una importante reconstruccién.

Como ayuda en este proceso, los padres requieren de asesoramiento
cuidadoso y organizado. Se necesita una considerable reconstruccion; y, mientras
que las reacciones pueden modificarse pronto, las emociones subyacentes pueden
persistir durante largo tiempo, e incluso no ser nunca resueltas. Los padres
manifiestan a menudo pena o resentimientos cronicos hacia la discapacidad. No

obstante, la Mayoria de ellos comienza a cambiar, con lo que surge una nueva fase.

Fase de adaptacion. Aparece cuando los padres comienzan a plantear
preguntas como “;Qué se puede hacer?” lo cual implica un nuevo conjunto de
necesidades. De acuerdo con la Teoria de los Constructos Personales, esta fase es
considerada como una eleccion, en la que los padres adoptan al menos un nucleo de
constructos que les permiten entenderse a si mismos y entender la situacion, y

valorar posibles tipos de accion.

Necesitan, por tanto, informacién precisa acerca de la posible ayuda. Pronto

preguntan “; Cémo podemos ayudarlo?, lo que indica un movimiento:

Hacia la fase de orientacién, en la que comienzan a organizarse, a buscar
ayuda, a establecer nuevas rutinas, a planificar los recursos y a aprender nuevas

técnicas.

En el ciclo CEC, esta es la etapa del control, en la que los padres han
reconstruido lo suficientemente la situacion como para “saber” que hacer y comenzar
a actuar sobre los problemas con que se enfrentan. Para poder hacerlo necesitan
una ayuda regular, que ofrezca consejos practicos, y fije unos objetivos teniendo en

cuenta las necesidades de la familia.
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La comprension de las emociones parentales es esencial para el proceso de
adaptacion. Se ha intentado clasificar Los sentimientos y reacciones de los padres y

explorar sus implicaciones (MacKeith, 1973). op cit Cunningham (1988).

Los sentimientos son, realmente, los temas y el contenido del nuevo
sistema de constructos de los padres. Por tanto, son estrategias de exploracion que
contribuyen a la comprension final de la situacion con que los padres se enfrentan a

su nivel final de adaptacion.

Solo construyéndose de esta manera son capaces de verificar la validez o no
de esta forma de ver la situacion. Si evitaran esta construccion, serian incapaces de

verificar la hipotesis.

Proteccionismo

La mayoria de las personas tienen sentimientos de proteccionismo hacia los
bebes, los nifios enfermos o los nifios con deficiencias visibles. Estos sentimientos
llevan habitualmente a los padres a desarrollar una relacion de amor y cuidado con el
nino. Sin embargo, tales sentimientos pueden llegar a ser excesivos y puede causar
un desequilibrio en la familia, particularmente en la relacion con los demas hijos e,
incluso, llegar a constituir una pauta rigida que imposibilite el desarrollo de la
independencia del nifio, al no permitirle asumir riesgos razonables cuando explora el
entorno. Los padres necesitan reflexionar sobre las posibles consecuencias de su

conducta, en lugar de ser acusados de sobreproteccion.

Repulsion

La palabra repulsién, centra la atencion en un conjunto de constructos que no
son frecuentes. Sin embargo, es raro que una persona exprese tales constructos, ya

que sugieren, injustificadamente, que reflejan su falta de preocupacion por el nifio.
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Muchas personas pueden tener profundos sentimientos de “repulsion” hacia
los discapacitados, sin embargo, pueden preocuparse por ellos. Es conveniente
reconocer estos sentimientos y explorar su significado, ya que influiran en las
actuaciones hacia la persona discapacitada. No mirar a alguien durante la interaccion

ciertamente transmite un fuerte mensaje, facil de interpretar como repulsion.

Estos sentimientos a menudo estan estrechamente relacionados con la
ansiedad; tendemos a temer lo que no comprendemos o lo que nos amenaza. Una
reaccion comun ante la ansiedad es evitar lo que se percibe como fuente de la
misma, en este caso la persona discapacitada, lo cual puede parecer falta de interés

o rechazo.

Rechazo

Rechazo, es una reaccioén; no indica por qué la persona evita tal situacion.
Nuevamente, es necesario explorar los constructos subyacentes para comprender la
reaccion. Los padres que inicialmente parecen “rechazar” a su hijo, manifiestan de
este modo con frecuencia que necesitan tiempo e informacién para ser capaces de
reconstruir, por lo que, es injusto tacharlos de “despreocupados”, como sugiere el
empleo del término “rechazo”. Lo contrario del apego no es el rechazo, sino, la

indiferencia.

Resentimiento

Aunque asociado con el rechazo y la repulsion, el resentimiento no es
exactamente lo mismo. Se puede experimentar resentimiento hacia la deficiencia, por
el nifo, y/o hacia el nifio. Lo primero puede tener resultados positivos, como la
determinacion de actuar en beneficio del nifo y ayudarle. En el segundo caso, puede
haber falta de interés y preocupacion y hostilidad. También se puede experimentar

resentimiento en relacién con las limitaciones que las exigencias de la deficiencia del
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nino imponen a las funciones individuales o familiares, o cuando surgen conflictos

entre los miembros de la familia a causa del nifio.

La mayoria de los padres experimentan sentimientos de proteccionismo y
repulsion o resentimiento, y no es raro que digan que aman al nino pero estan
resentidos con su deficiencia. El intento de equilibrar y reconciliar ambas cosas
puede provocar conflictos dentro de los individuos y entre los miembros de la familia.
Puede ser util reconocer que tales sentimientos no son anormales y que la ansiedad

que se siente es una indicacion saludable del cambio.

Ineptitud reproductora

Reproducir significa producir una copia. Tener hijos Yy, posiblemente,
considerarlos una prolongacién de si mismos, parece ser un deseo fundamental de la
mayoria de los seres humanos. Se ha sugerido que, en los casos de discapacidad

intelectual, los padres pueden tener sentimientos de ineptitud reproductora.

En algunos casos, la relacion sexual de la pareja puede verse afectada por la
posibilidad de tener otro hijo con discapacidad. Es de gran importancia, entonces, la
informacion acerca de los posibles riesgos y causas de la discapacidad que se
relaciona con la reproduccion. Los padres, en particular cuando el hijo con
discapacidad es el primogénito, reconocen con frecuencia estos sentimientos

después del nacimiento de otro hijo normal.

Como senalamos con anterioridad, la persona a quien se ama o por quien se
siente apego (en este caso el nifo) valida las creencias acerca de uno mismo (su
propia estructura central de rol). Asi, se puede considerar que el fuerte deseo de
tener hijos permite validar, por cuanto puede confirmar la propia competencia como
persona. También puede reforzar la imagen de si mismo en general, ya que las

caracteristicas del nifio pueden ser vistas como un reflejo de las de sus padres.
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Sin embargo, el hecho de reconocer que el nifio presenta discapacidad o esta
peor de lo que se esperaba, invalida la estructura central de rol y provoca
inseguridad y ansiedad. Es dificil que los padres sientan apego por el nifio en el
sentido de que éste los complete o valide. Es probable, por tanto, que surja una

sensacion de pérdida, inseguridad y ansiedad acerca de |la propia competencia.

Al herir en lo mas hondo la estructura central de rol, que se ha desarrollado a
lo largo de muchos afos, estas reacciones son dolorosas o dificiles de resolver.
Otros miembros de la familia también se veran afectados. Los hermanos pueden
experimentar sentimientos de ineptitud personal o familiar para la reproduccion, y

podemos encontrar padres y abuelos que se reprochan unos a otros.

Desconcierto y culpa

El desconcierto puede ser definido como la conciencia de que uno no es como
cree que otro ha construido que uno es. Los padres que manifiestan inseguridad o
ansiedad evitan los contactos sociales, sus reacciones ante esto, consisten en

mostrarse desafiantes, agresivos y hostiles y actian como excusandose.

Los amigos y vecinos que evitan a los padres de un nifio que presenta
discapacidad porque no saben cémo tratarlos expresan asi su propia ansiedad, pero

estos padres pueden construir que hacen comentarios negativos sobre ellos.

La nocion de desconcierto, difiere de la nocién de culpa, la diferencia radica en
que esta ultima es la conciencia de una discrepancia entre la conducta de uno y lo

que uno espera de si mismo.
Por tanto el desconcierto se define en relacion con las expectativas de los

demas. Esta distincion quizas ayude a aclarar la excesiva importancia dada en el

pasado a la culpa como una reaccién parental.
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Comentarios Finales

Se ha abordado un marco en el cual se pueden examinar las reacciones y
sentimientos parentales y su rol ante el hecho de tener un hijo con necesidades
especiales. Utilizando la Teoria de los Constructos Personales, a través de dicha
Teoria, es posible brindar una orientaciéon mas positiva y funcional a los sentimientos
y reacciones de los padres considerados a menudo patoldgicos, particularmente

cuando el profesional no entiende lo que ellos demuestran.
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CAPITULO VI

La importancia del trabajo con
padres de niiios y niiias con
necesidades educativas especiales




6.1. El trabajo con Padres de Ninos con Necesidades
Educativas Especiales

En este capitulo se argumenta la importancia de involucrar a los padres con
hijos que presentan Discapacidad Intelectual y Retraso en el lenguaje, con la
finalidad de estimular las respuestas facilitadoras del lenguaje. Este tema es
especialmente importante, sobre todo en el contexto de una escuela integradora,
dado que el agente educativo primario lo constituyen los padres, pues son ellos
quiénes establecen las pautas basicas del desarrollo lingiiistico y comportamiento

infantil, generando las condiciones que favorecen o limitan el desarrollo del nifio.

Desde nuestro punto de vista, la relacion entre la escuela y los padres de
familia debe ser asumida como prioridad para propiciar mejores respuestas a las
necesidades educativas del alumnado, particularmente si tomamos en cuenta que
este vinculo ha sido poco explotado y, en general, ha sido omitido en la planeacion
del trabajo académico. Debemos reconocer que nuestras escuelas en la actualidad
crean muy pocas alternativas de trabajo que potencien la participacion de los
padres, y aun otros miembros de la familia.

Con los padres de familia, se pueden establecer contactos frecuentes, con
diferentes propésitos, uno de ellos sera el que de continuidad al trabajo pedagdgico
iniciado en la escuela y contribuyan en el mayor porcentaje al desarrolio de las
capacidades y habilidades de comunicacion. Asi mismo, se definen las respuestas
adultas que, segun diversos autores, favorecen el desarrollo lingliistico, o bien, se
correlacionan con un escaso desarrollo linglistico del nifio. Con estos antecedentes,
se plantean los objetivos y caracteristicas del programa que las autoras de esta

investigacion han aplicado dentro del Centro de Atencion Multiple.
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6.2. Antecedentes de Programas Educativos para Padres

La tendencia de involucrar a los padres en la rehabilitacion de sus hijos con
diversas necesidades especiales al parecer tiene sus inicios a partir del siglo XVII en
lo que actualmente denominamos Trabajo con Padres, es en este siglo en que se
edita el primer libro dirigido a padres, el cual describia la ensefanza de las letras, el
cumplimiento de las reglas y buenas costumbres (Cataldo, 1991). A través del
tiempo se incrementaron este tipo de acciones, de igual importancia, por autores
como Montaigne, en cuyos “Ensayos” se encuentran pensamientos sobre la
educacion de los padres, (lsambert, citado en Castro y Cubero, 1996), Pestalozzi,
quién recibié el titulo de Padre de la formacion de padres, marcé el principio de
las filosofias sobre la educacién de la primera infancia. Walker en 1687, publicé un
libro titulado “Sobre el deber de los padres de educar a los hijos”. En 1699 se publico
otro libro por el Marqués Halifax, titulado “Advertencia a una hija casada por segunda
vez" Rodriguez y Rivera, (1995).cit por Fierro, L y Valdespino, D. (2002),

Histéricamente Francia y Estados Unidos marcan el origen de lo que
actualmente se llaman “Escuelas para Padres”. En 1815, en Estados Unidos se
crea la Asociacion de Madres de Familia. En 1832 se edita la primera revista
dedicada a la educacion familiar.

En Estados Unidos en 1897, se celebra el Primer Congreso Nacional de
Padres y Maestros, y en el afio de 1923 la Fundacion Rockefeller apoya la creacion
de varios centros de investigacion para formar especialistas en la educacion de
padres.

En 1909 en Francia se funda la Escuela para Madres, en 1928 la Sra. Vérne

crea la primera escuela para Padres en el mundo, en 1939 se comienzan a regular

los primeros cursos de educadores familiares.
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Cataldo hace mencion de que a partir de los afnos 30 ya se contaba con
programas establecidos para padres los cuales abordaban temas en torno al
desarrollo del nifio, relaciones familiares, comportamiento y personalidad de éste.
Entre los métodos de ensefianza empleados se incluian conferencias, participacion
escolar y el empleo de aparatos especiales como la radio y el teléfono para
establecer comunicacion entre los especialistas. Ademas de los temas ya

mencionados comenzaron a abordarse otros en relacion a:

e El desarrollo fisico del nifio.

e El desarrollo intelectual y emocional de los hijos.
e Los patrones de crianza.

e La sexualidad infantil.

* La conducta y sus alteraciones.

 Formas de mejorar la comunicacion con los hijos.

Estos y otro tipo de temas fueron guiando y estableciendo la pauta para el apoyo

que se podia proporcionar a los padres.

A partir de este breve panorama historico se resalta la consolidacion de la
Escuela a Padres como el primer esfuerzo sistematico para brindar apoyo
constante, continuo y permanente a los padres, por parte de los especialistas. Es
aqui donde tal vez podamos encontrar una de las respuestas al por qué los padres
requieren, mas que educacién, apoyo en la formaciéon continua para asumir las

responsabilidades que emergen de este rol.

Es asi como empezaron a aparecer programas dirigidos a nifos con
necesidades educativas especiales, los cuales atendian las inquietudes vy
necesidades de los padres. De estas acciones destacan los cursos de la John Tracy
Clinic, la cual ha formado, desde 1942, especialistas en el area de las
discapacidades auditivas y actualmente posee una vasta cobertura de informacién
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para padres con nifios con este tipo de discapacidad, en todo el mundo, utilizando

diversos recursos (Cinicas, cursos, conferencias, cursos por correspondencia, etc.).

De acuerdo con Cataldo (1991), el interés mas reciente por parte de los
profesionales con relacién al papel de los padres en la educacién de los hijos se vio
estimulado durante los afios 60 y 70. En dicho periodo se desarrollaron programas
dirigidos a nifios con desventajas econémicas y con incapacidades fisicas o
psiquicas, se les ofrecieron tratamientos educativos durante sus primeros afos de
vida, y se ayudaba a las familias a comprender como debian contribuir al crecimiento
y progreso de sus hijos.

Caldwel y Stedman (citado en Cataldo, ibidem), mencionan que a finales de la
década de los 70 y principios de los 80, se planted el concepto de dificultades de alto
riesgo para el desarrollo. Los nifios de cuna y los que empezaban a andar recibieron
mas atencion por parte de los educadores, pues se consideraba que muchos
programas correctivos que se aplicaban hacia los 3 0 4 afnos de edad, empezaban
demasiado tarde, considerando el tipo de discapacidad infantil . Durante esta época
empezaron a proliferar programas dirigidos a nifios deficientes, en los que los padres

intervenian de manera formal.

6.3. Ventajas y Limitaciones que ofrece el Trabajo con
Padres

Walker y Shea, (1987), hacen mencion con respecto a que los programas de

educacion a padres acarrean las siguientes ventajas:

e Aseguran estabilidad en el ambiente familiar que rodea al nifio.

o Dan mayores probabilidades de generalizacién de la conducta.

e Los padres se sensibilizan al problema del nifio.

e Los padres adquieren conocimientos y habilidades para ser mejores padres.

e Mediante ellos se pueden prevenir trastornos de la conducta y otros.
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Cataldo (op. Cit), senala otras razones para el trabajo con padres de

ninos con NEE:

Ventajas para los nifios.

e Ganancias directas en desarrollo, inteligencia, logro y bienestar socio -
emocional.

¢ Influye en su percepcion y pensamiento, realizaciéon de tareas, independencia
y concepto de si mismo.

e Se provee de un entorno familiar estable, en donde fluye la cooperacién.y

comunicacion.

Ventajas para los padres.

¢ Organizacion familiar y alivio emocional.

¢ Desembocan actitudes en los padres “mas favorables”, siendo mas concientes
de las caracteristicas individuales del nifo.

e Satisfaccion marital.

Ventajas para las escuelas u organismos educativos.
e Menos repeticion de cursos.

e Menos clases de apoyo especial.

e Incrementar las relaciones escuela-hogar.

e Participacion de la comunidad.

No obstante las grandes ventajas e implicaciones del trabajo con padres, es
importante tomar en cuenta los factores que pueden limitarlo Embry, (1984), citado
en Sanchez Y Scnabell (1993) tales como:
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e Las caracteristicas del nifio.

e El grado de conflicto marital.

e Los problemas econémicos.

* Las caracteristicas de los padres.

o Experiencia de crianza de los padres.

e El grado de organizacién de las rutinas en el hogar.

¢ Contexto laboral de los padres.

e Comunicacion de los miembros de la familia con personas ajenas a la misma.

e Caracteristicas del programa.

Goémez, Guerrero, Marquez y Fernandez (1998), mencionan que es
importante sefalar que el no involucrar a la familia en el proceso educativo y de

rehabilitacion de su hijo presenta los siguientes inconvenientes:

a) Dificultad en el mantenimiento y la generalizacion de las conductas
entrenadas en el nifo.

b) No promover la integracion social.

c) Se pasaria por alto el derecho de los padres a participar activamente en la
educacion—rehabilitacion de sus hijos.

d) Se pierden las ventajas que se obtienen al trabajar con padres.

En el Centro de Atencién Mltiple de Jilotepec el trabajo con padres la mayor de
las veces va dirigido a través de talleres, orientaciones a padres de manera individual
o subgrupal, segtn las necesidades que presentan los grupos, asi como platicas
en el que la mayor de las veces se proporciona informacién, este aspecto nos
permite reflexionar que este tipo de trabajo limita la aplicacién de lo aprendido en
diferentes contextos; por lo que se deja ver la necesidad de propiciar otro tipo de
apoyo, como el de capacitarlos para el manejo de respuestas favorecedoras del
lenguaje, mismas que desarrollen habilidades y no sélo conocimientos, para que los
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padres puedan participar de una manera mas efectiva en el proceso educativo de su

hijo.

6.4. Modelos de Trabajo entre Padres y Profesionales de

apoyo

A continuacion se hace una breve revision de los modelos que se han

utilizado en el trabajo con padres.

Freixa (1993), expone los siguientes modelos que se han utilizado en el

trabajo con padres.

a)

b)

d)

Modelo clinico, este modelo es el mas viejo y el que mas utilizan los terapeutas,
psicélogos y médicos. Este modelo tiene la responsabilidad de diagnosticar y
tratar con los problemas y guiar a la familia hacia la mejor solucién. La
responsabilidad de los padres es la de cooperar con los profesionales y cumplir

sus recomendaciones.

Modelo de orientador o “couseling”, la orientacién y el consejo familiar son
aspectos importantes de los servicios para nifios con necesidades especiales. El
rol del orientador deberia ser el de proporcionar informacion, entrenamiento de

los padres, coordinacion y consejo.

Modelo educacional, a través de este modelo la escuela reconoce la
importancia del rol de los padres, establece un terreno comin entre padres y

maestros y defiende profesionalmente a los padres.
Modelo ecolégico, ha sido definido por Bronfenbrener (citado en Freixa 1993),

es el estudio de las relaciones reciprocas entre el nifio o el grupo y los otros en su

entorno.
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Cunningham y Davis (op. cit), analizan tres modelos relacionados con la
interaccion entre padres y profesionales, identificando un modelo del experto, modelo

del transplante y el modelo del usuario.

a) Modelo del experto

En este modelo los profesionales asumen el control absoluto de la toma de
decisiones. Los padres se dedican a realizar las instrucciones. Dado que en este
enfoque no se involucra a los padres, se corre el riesgo de que estos se encuentren
insatisfechos y haya incumplimiento de instrucciones. Asi mismo se puede fomentar
la dependencia de los padres, tal dependencia tendra el efecto de incrementar la
demanda de los servicios profesionales y disminuir la capacidad de los padres de
ayudar a su hijo, al no tomar en cuenta los puntos de vista. La deteccién de otros
problemas y sentimientos de los padres, provoca que los padres desconozcan datos
importantes sobre la discapacidad de su hijo y no sepan el por qué realizan ciertas

acciones y no cumplan con las tareas.

b) Modelo del transplante

En este modelo los profesionales se basan en sus experiencias, conservan el
control de la toma de decisiones, pero también reconocen la ventaja de recurrir a
los padres; se les percibe como capaces de aplicar dichos métodos. Lo cual da
confianza a los padres a participar activamente y en forma constante en el
aprendizaje de su hijo, del mismo modo se mejora la interaccién y disminuye la

insatisfaccion, la incomprensién y el incumplimiento.

c) Modelo del usuario

En este modelo los profesionales consideran a los padres con todo el derecho
de decidir y de seleccionar lo que crean apropiado para su hijo. La fuerza profesional
radica en la eficacia para establecer los procesos de negociacién. Su responsabilidad
consistira en escuchar y comprender los puntos de vista, metas y expectativas de
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los padres para proporcionarles todas las opciones e informacion necesaria para

que éstos puedan hacer una eleccion eficaz y realista.

Los tres modelos descritos difieren en la experiencia otorgada para la solucién
de problemas, el tipo de responsabilidad asumida y los derechos de padres y
profesionales.

Las nuevas concepciones sociales y educativas en torno a las personas con
discapacidad se han pronunciado a favor de modelos de usuarios, ya que éstos
responden al respeto de los ciudadanos y a los abordajes educativos que enfatizan la
necesidad de contar con apoyos y generar ambientes 6ptimos.

6.5. Trabajo con padres de nifos con Dificultades de
Lenguaje

Fitzgerald y Fischer (1987), describen las fases histéricas de los programas
de entrenamiento a padres, como facilitadores del lenguaje, en el caso de los nifos

con alteraciones del mismo.

En la primera etapa el entrenamiento a padres toma una postura directiva, el
padre de familia recibia un programa especifico y un entrenamiento para realizar lo
que el experto le indicaba. Sin embargo, Mc Dade y Varnedoe (1987) argumentaban
que los terapeutas se autoconsideraban como el principal agente de cambio.

En la segunda etapa los padres tomaron una postura mas activa en relacion
a la ensefanza de habilidades lingiiisticas en rutinas diarias, en el que la interaccion
madre - hijo jugaba un papel importante, como un agente facilitador del lenguaje.
Debe mencionarse que este papel surgié gracias a un movimiento legal que
demandaba la involucracién de los padres en la rehabilitacion.
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La tercera etapa hace énfasis en el desarrollo de habilidades de
comunicacion funcional, se caracteriza por involucrar a otros miembros de la familia y
a otros adultos significativos (maestros, nifos, etc.) como posibles facilitadores del
lenguaje, Rondal (1990).

6.6. Patrones de Interaccion que favorecen el Desarrollo
Linguistico

Varios autores han tratado de identificar tipos de patrones de interaccion verbal
en los adultos que puedan relacionarse con un retraso o trastornos del desarrollo
linglistico en sus hijos.

Autores como Tiegerman y Siperstein (1984) cit en Sanchez y Schmabell
(1993) encontraron diversos patrones de interaccion, entre madre-hijo en el que éste

presentaba trastornos lingiisticos, tales como:

e Las madres por lo regular hablan de cosas impredecibles no presentes, de

situaciones pasadas o futuras.

e La conversacion estaba dirigida por la madre. Hacian muchas preguntas sin
esperar la respuesta del menor. Las preguntas ademas tenian poca relacion

con el tema.

e Las verbalizaciones parecian no incidir en la conducta de ninguno de los

miembros de la diada.

Rondal (1990), comparo6 interacciones de diadas madre—nifio en madres de
clase alta y madres de clase baja, encontrando que en las mujeres de clase obrera
la frecuencia de verbalizaciones dirigidas al nifo es baja, subestimando las

capacidades linguisticas del nifio. En comparacion con las madres de clase alta la
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interaccion era mas activa, sonriéndole y hablandole mas a su hijo, asi mismo
empleaban con mas frecuencia contactos fisicos y visuales, utilizaban menos

ordenes y mas a menudo ampliaban y repetian lo que el nino decia.

Bar Din (1995), en un trabajo realizado con ninos marginados en América
Latina, menciona que, los padres de comunidades rurales, usan poco el lenguaje
con sus hijos. Esto puede tener cierta logica en funcién de que es claro para el
padre de que el nifo no entiende las palabras, no considerando la importancia que
tiene la exposicion del nino ante ellas, tanto para lograr una relacion adecuada como

para acelerar su proceso de aprendizaje.

Es propio de la cultura comunal observar un bajo nivel de interaccion entre
madre e hijo, ya que por lo regular suelen cargarios en la espalda, en una posicion
incomoda, con la cara casi cubierta, propiciando una interaccion comunicativa muy

limitada.

Bernstein (1961), cit. En Bautista 1991), demostr6 la existencia de patrones
diferenciadores del lenguaje, segun la pertenencia a la clase social. Observo que los
individuos de la clase social alta utilizan indistintamente el codigo “elaborado” y el
“restringido”; el primero, o lenguaje formal, modela la funcién cognitiva, el desarrollo
del pensamiento y los estilos de resolucion de problemas. Por su parte, la clase
social baja tiene dificultades en el acceso al cddigo elaborado, limitandose al uso del

codigo restringido.

* El codigo restringido contiene una gran proporcion de frases cortas, simples, con
una predominancia de construcciones activas, declarativas e imperativas. En
cambio, el codigo elaborado pone en juego una sintaxis precisa y mas compleja.

e El uso de pronombres impersonales se emplean rara vez en el codigo restringido

que en el codigo laboral.
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Olsen Fulero (cit. en Smolok y Weinraub, 1983) identificaron dos estilos de
habla materna: el primero se refiere a un lenguaje para controlar al nifo, mientras
que el segundo busca entablar una conversacion con el nino. Ambos estilos pueden

influir de diferente manera en el desarrollo lingiistico, sin que el autor sefale como.

Mac Donald y Carrol, (cit en Romero S, 1992), refieren que hay cuatro
principios que los adultos deben tomar en cuenta cuando interactian con nifos:

balance, contingencia, estilo conversador y cercania afectiva.

Mantener el balance en la interaccion

El balance se refiere a que tanto el adulto como el nino deben tener la
oportunidad de participar. El balance debe existir en los tiempos, en los turnos, en los

roles y en lo temas.

» El balance en los tiempos consiste en hacer suficientes pausas para que el

nifio pueda participar y en que el adulto no se exceda en el uso de la palabra.

e El balance en los turnos consiste en permitir que el nifo tome la palabra con
frecuencia, esto también se consigue por medio de una menor actividad

linglistica por parte del adulto.
e EIl balance en los roles consiste en permitir que el nino haga preguntas,
limitando el adulto las suyas, pudiendo hacer en cambio comentarios o

reconocimientos (aja, mj, qué bien...) a la participacion del nifo.

e EIl balance en los temas consiste en que el nifio participe en la eleccion de

los temas a tratar y que el adulto no imponga sus intereses.
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Propiciar la contingencia

La contingencia es un rasgo fundamental de toda interaccion comunicativa y

consiste en mantener una relacién cercana con el interés comunicativo de cada uno

de los participantes. En la comunicacion entre adulto y nifio, el adulto es quien debe

acercarse a los intereses y necesidades del nifo, a su nivel de comprension y de

expresion de ideas. La contingencia se favorece atendiendo tanto a las conductas no

verbales, como al significado y al propésito de los mensajes linglisticos.

Contingencia no verbal. Es aquella que se presenta cuando las habilidades
linguisticas de los ninos estan poco desarrolladas, buscando comunicar sus
intereses 0 necesidades a través de la accion y de otras conductas no
verbales, como el contacto visual. Por tanto el adulto debe captar este tipo de
comunicacion no linguistica y permitir que la interaccion se realice sobre los
intereses inmediatos del nifo (por ejemplo si un nino observa un objeto en
movimiento, el adulto puede ofrecerle una descripcion de éste o realizar un

comentario para facilitar la comunicacion).

Contingencia con la expresion lingiiistica. Se refiere a la comprension por
parte del adulto, del significado y el proposito del mensaje del nifio. Esto es,
ejercer la escucha comprensiva, comentando sobre el interés manifiesto del

nifo y dandole mas informacién sobre lo que el nifo le vaya proponiendo.

Asumir un estilo conversador

Consiste en favorecer la participacion activa del nifio en el control y direccion

de la interaccion. Caracteristicas del estilo conversador.

Se evita dar ordenes, llamar la atencién del nifio y hacerle preguntas
retoricas o de prueba, sobre informacion conocida por el adulto. Ejemplo s qué

es esto?, ;de qué color es?, ¢ qué te dije?
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e Se recurre a comentarios contingentes de reconocimiento y aceptacion sobre
lo que el nifo dice y a preguntas reales, es decir, preguntas sobre informacion

no conocida por el adulto, ejemplo. ¢;cual te gusta mas?, ;qué paso?

El estilo conversador del adulto es el punto de partida para que los nifios
participen, pues el control de la interaccion se comparte de manera equitativa. De
esta forma los nifios se sienten aceptados y respetados, lo que les da seguridad para

participar.

Mostrar cercania afectiva

La cercania afectiva o empatia consiste en hacer sentir al nifo comodo,

respetado, escuchado y aceptado. Para ello es necesario:

e Demostrar un interés genuino en la participacion con el nifio.
e Tratar de entender el significado de sus mensajes.

e Evitar juicios negativos o descalificadores sobre el nifio, su participacion y su

forma de comunicacion.

e Evitar la correccion directa de sus formas de comunicacion.

Cuando el adulto practica la empatia con los ninos, eéstos se sienten valorados
y respetados. El respeto de la individualidad, en un ambiente de cordialidad y
afectividad, es una condicion esencial para que el nifio avance en su propio
desarrollo.

Lasky y Kloop (1982), retomando algunos de estos aspectos bajo una
perspectiva mas especifica y funcional compararon las interacciones madre - nifio
que presenta retraso en el lenguaje y la interaccion madre-niio con desarrollo
normal, cuyas edades fluctuaban entre los tres afios, obteniendo como resultados de
la investigacion que la frecuencia de interacciones maternas, tales como

expansiones, repeticiones exactas de lo que el nifio dijo, imitaciones reducidas, uso
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de preguntas, respuestas, reconocimientos, dar informacion, el total de
comportamientos no verbales y el uso de sefalamientos no verbales, estaban
relacionados con algunas medidas de madurez linguistica de los ninos normales.
Estas relaciones eran poco frecuentes en el grupo de nifos con alteraciones del

lenguaje.

De la misma manera, Lunch y Dunchan (1988) cit Sanchez y Schnabell(1993),
senalan dos modelos de interaccion adulto—nino, los cuales presentan las siguientes

caracteristicas:

Modo Directivo:
+ El adulto emplea preguntas examinadoras (preguntas no genuinas).
e El adulto emplea 6rdenes.
e El adulto hace uso frecuente de llamadas de atencion

e La mayor participacién es por parte del adulto.

Modo comunicativo:
e El adulto acepta y proporciona retroalimentacién a los intentos del nifio.
e El adulto elabora preguntas genuinas.

e El adulto hace comentarios y expansiones.

Barnes (1983) considera poco probable que el tipo de lenguaje que los adultos
les dirigen a los nifos, y la forma como utilizan éste, tenga una influencia en la
competencia linglistica, ya que algunos ninos frecuentemente comentan o hacen
preguntas sobre los objetos y eventos de su ambiente, mientras otros usan el
lenguaje de manera exclusiva para asegurar cosas Yy servicios, otros son

argumentativos, mientras que otros aceptan facilmente lo que se les dice.
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Contrariamente Cross (1984) refiere los resultados de investigaciones en las
que la intervencion terapéutica dirigida a padres de ninos con dificultades del
lenguaje, son consistentes. Dichos estudios han clasificado las respuestas que dan
los padres a los intentos comunicativos de sus hijos, encontrando que cierta clase de
respuestas favorece el desarrollo del lenguaje, mientras que otras se correlacionan o
se encuentran con mas frecuencia en ninos con trastornos lingiisticos.
(1993).senalan las clases de respuestas adultas que se dan en la interaccion

comunicativa con el nifio.

Clases de respuestas que Cross indica:
Contingencia semantica

El autor senala que los padres de nifios con alteraciones del lenguaje tienden
a cambiar de tema o a no involucrarse en lo que al nifio le interesa. Mientras que los
padres de nifios con desarrollo normal del lenguaje tienden a dar respuestas de

contingencia semantica, como:

Extensiones, son reafirmaciones de lo que el nifo dijo, que le refuerzan el
significado de las palabras usadas y le permite participar en la comunicaciéon como

un acto cooperativo.

Reforzamiento o retroalimentacion positiva, se refiere a que el padre
acepte o apruebe lo que el nino ha dicho Por lo general los padres de nifios con
alteraciones del lenguaje parecen ser mas criticos, desaprobadores o apaticos a lo
que dice el nino. La clase de respuestas que dan los padres puede deberse a que
no entiende lo que el nifo ha dicho o el intento del nifio no da pauta para dar este

tipo de respuesta por sus caracteristicas.
Repeticiones de lo que el padre dice o autorrepeticiones, los nifios que

presentan un desarrollo normal del lenguaje reciben menos repeticiones exactas de

lo que dicen sus padres, teniendo mas oportunidad de responder.
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Algunas clases de repeticiones, las inexactas y expansiones, se
relacionan con el hecho de que pueden favorecer el lenguaje, mientras que otras

como: las exactas, ordenes e instrucciones, pueden obstaculizarlo.

Uso de Imperativos. El uso de ordenes e instrucciones se correlaciona
negativamente con el desarrollo sintactico, a excepcion quizas de algunas formas,
las conversaciones muy dirigidas por el padre disminuye la participacion del nifo y su

aprendizaje.

Uso de preguntas tales como, qué, quién, donde, cuando, y por qué, por
parte de los padres, genera mayor habilidad linguiistica. Cabe mencionar que padres
de nifos normales usan mas este tipo de preguntas que los padres de nifios con

alteraciones linguisticas.

Cantidad de habla. Los padres de nifios con alteraciones linglisticas hablan

menos a sus hijos que otros padres.

Inteligibilidad y fluidez. Las madres de nifos con retraso en el desarrollo del
lenguaje tienen menos inteligibilidad y fluidez al hablar con sus hijos que otras

madres.

Lund y Dunchan (1988) también proporcionan definiciones de las respuestas
adultas que se dan en la interaccidon comunicativa con el nifo, y que favorecen el

desarrollo del lenguaje del menor:

Preguntas genuinas: En la interaccion comunicativa madre-nino el adulto
hace una pregunta con relacién a la actividad del nino sin que éste sepa la

respuesta.

Expansiones: referencias a la actividad o foco de interés del nifo que no han

sido bien elaboradas y que el adulto retoma en la conversacion.
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Extensiones. En la interaccion comunicativa son expansiones mas complejas,

en las que el adulto retoma lo que dijo el nifio y afiade mas informacion.

Exclamaciones afectivas. Se refiere al tipo de habla carinosa, melodiosa,

versos, canciones, etc., con la que se dirige el adulto al nifo.

Llanadas de atencion. Son las exclamaciones o palabras que emplea el

adulto que buscan la atencion del nifo.

Comentarios sobre lo que pasa o sobre uno mismo. El adulto habla de sus

acciones presentes o futuras, describe el contexto.

Snow y sus colaboradores (1984) sefalan que, cuando el nifio falla en su
intento comunicativo, puede haber problemas si el receptor responde rechazando el
intento; la “correccion” puede entorpecer la adquisicion del lenguaje, pero si el adulto
“negocia significados” con el nino empleando:

Preguntas clarificadoras (¢ Quieres qué?)
Expansiones (¢ Quieres la mufeca para jugar?)

Pedir que repita lo que el nifo dijo (;,Qué dijiste?)

Estas alientan al nifio a intentar una forma mas efectiva de comunicarse, sin

cambiar de tema ni frustrar al nifio.
Snow (1984) senala que dicha clase de correcciones, en las que se “negocian

significados” deben incluirse en el entrenamiento a padres para facilitar el desarrollo

del lenguaje del nifio.
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6.7. Programas dirigidos a Padres de niflos con
Alteraciones del Lenguaje

Varios autores han realizado una serie de programas de entrenamiento a
padres de ninos con trastornos del habla los cuales se basan en el tipo de
respuestas adultas que pueden favorecer el desarrollo del lenguaje del nifio y
aquellas que no se correlacionan con este desarrollo, programas que se describen a

continuacion.

Mc Dade y Varnedoe (1987) desarrollaron un programa en la Universidad de
Carolina del Sur, dirigido a padres de niflos con trastornos del lenguaje entre dos
anos y seis meses y los cinco anos, con niveles de 1,2 o mas palabras por frase en
el que se intentaba incrementar el uso de respuestas facilitadoras del lenguaje dentro
de sesiones de juego libre, mediante un programa de entrenamiento a corto plazo

(de 8 a 10 semanas).

El programa estaba centrado en el nifo y buscaba incrementar las respuestas
de contingencias semanticas que el padre ya tenia presentes, es decir respuestas
que reconozcan las motivaciones, necesidades e intereses del nifo las cuales deben
ser acordes al momento o situaciéon en que se esta dando la comunicacion, y retoma
las actividades y verbalizaciones del nifio como punto de partida para establecer la
comunicacion se pretende incrementar la frecuencia de interaccion positiva en el

padre y no ensenar nuevos estilos.
Las técnicas empleadas son:
Retroalimentacioén positiva
a) Que el padre ponga atencién a lo que el nifio hace

b) Queridos mama y papa: de reforzamiento social

c) Que repita lo que el nifo quiso decir.
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Expansiones: dar un mejor modelo de lo que el nifo dijo.

Comentarios: hacer descripciones, dar explicaciones, dar informacion y dar

nuevos significados a las palabras.

El entrenamiento a padres fue individual, la duracion de las sesiones era de
media hora semanal. Se videograbo por 15 minutos la interaccion madre—hijo en
situacion libre. Se observaban los comportamientos deseados y en la siguiente
sesion se le presentaban al padre para discutir dichos comportamientos, no se
mencionaban las interacciones negativas; sin embargo se dieron instrucciones de no

pedir imitacion o utilizar otras correcciones cuando el nifio se equivocara.

Hubo un pre—test, dos evaluaciones intermedias y un post-test, observandose
un incremento e la utilizacion de respuestas favorecedoras y disminuyéndose las
directivas. Se reporta que el entrenamiento fue exitoso sin embargo se anade como
una limitacion importante el tipo de evaluacién que usaron sélo evalta las respuestas

de los padres y no la de los nifios.

Tiegerman y Siperstein (1984) entrenaron a madres para cambiar los estilos
de interaccion con sus hijos, basandose en las categorias de contingencias
semanticas de Snow. El entrenamiento duro seis semanas, cada semana las
madres asistian a una sesion sobre una categoria semantica, en el que se le
mostraba a la madre un video de interaccion nifo-terapeuta mostrando el uso de esa
categoria. Se dejaba como tarea que la madre transcribiera 5 minutos de interaccion
madre-hijo en una situaciéon de juego , para después discutirlo en clase. En la tarea
se evaluaba el uso paterno de la categoria semantica vista, apoyandose en una hoja
de datos que incluia quien iniciaba la conversacion y el tipo de entrada por parte del

padre: extensiones, expansiones, imitacion.

Los resultados arrojan que hubo de un 71 % a un 76% de incremento en las

respuestas de contingencia semantica de todas las madres, eran mas responsivas a
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las iniciaciones del nifio, habia mayor mantenimiento de un tema de conversacion.
Ante esta situacion las madres se volvieron mas concientes de su rol como

ensenantes y de sus hijos como comunicadores.

Lombardino y Morgan (1983) desarrollaron en la Clinica de Lenguaje y
Audicion de la Universidad de Florida un programa experimental de entrenamiento

para padres de ninos preescolares.

Participaron 6 ninos entre 1 y 4 anos de edad, con diferentes descripciones
diagnosticas, todas relacionadas con un retardo del lenguaje en lo expresivo y
receptivo. La duracion del programa fue de 10 semanas, en las que se les ensefo a
planear e implementar sesiones estructuradas, asi como a estimular el lenguaje

durante sesiones de juego libre en casa.

En el juego libre se les ensefo a usar 5 técnicas como facilitadoras del

lenguaje, las cuales incluian:

¢ Referencias, llamar |la atencién del nifo hacia el objeto.

e Imitacion, repetir parcialmente o exactamente lo que el nifo dijo.
e Expansiones, repetir de forma mas completa lo que el nino dijo.
e Nombrar, decir el nombre de objetos cuando el nifio pregunte.

e Platica paralela, describir las acciones propias Yy las del nifo conforme

ocurren.
¢ Preguntar, pedir informacion o verificar mediante preguntas.

e Responder, dar una respuesta apropiada (relacionada semanticamente) al

comportamiento verbal y no verbal del nifio.

e Ordenes, aspecto en el que el adulto dirige al nino para que haga o no

conductas especificas.
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Dar respuesta al foco de atencion del nifo, para obtener menos
respuestas directivas, ordenes y preguntas, asi como facilitar intercambios

conversacionales mas extensos.

El programa se evaluo antes y después del entrenamiento en situaciones de
juego libre. Dicha evaluacion de los resultados se hizo calificando la ejecucién de los
padres del 1 al 3 segun la calidad del tipo de respuestas entrenadas para la

interaccion estructurada.

A los ninos también se les evalué mediante una adaptacion de la bateria de
Mac Donald y Horstemier llamada Enviromental Languaje Intervention Program
(Programa de Intervencion Ambiental sobre el Lenguaje), para determinar los niveles

de desarrollo linguistico previo y posterior del nifno.

En los resultados obtenidos en referencia a las habilidades para la

estimulacion durante el juego libre, todos los padres mostraron diferencias

significativas en todas las habilidades. Los ninos también mejoraron su ejecucion.

Lansky y Kloop (1982) senala como lineamientos para este tipo de

entrenamiento que:

a) Se incluyan explicaciones y ejercicios.
b) Alentar y reforzar cualquier intento del nifo por comunicarse.
c) Esperar la respuesta del nifio.

d) Usar la imitacidn—expansion para proveer informacién y clarificar el contexto

no verbal.

e) Darse cuenta del foco de atencién del nifio y proveer informaciéon vy

retroalimentacion linglistica.

f) Alentar a nifo a imitar, a hacer preguntas y descripciones.
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Cross (1984) senala la importancia de involucrar a los padres en la
rehabilitacion de sus hijos y recomienda a los especialistas que usen procedimientos

que:

a) Promuevan la contingencia semantica de los padres hacia el lenguaje de sus
hijos.

b) Reduzcan la directividad de los padres.

c) Incrementen su fluidez, inteligibilidad y tendencia a preguntar

d) Motiven a los padres de nifios con alteraciones lingiisticas a habla con ellos

con mas frecuencia de lo que hacen.

Sanchez y Schnabel (1993), realizarén un Programa de Entrenamiento para la
Ensefianza Incidental del Lenguaje, dirigido a madres de nifios con trastornos
funcionales del habla entre 4 y 7 anos, en el que se esperaba la modificacion de las
respuestas adultas en la interaccidn madre-hijo utilizando dos categorias de
respuestas maternas: favorecedoras y no favorecedoras del lenguaje, se tomaron y
definieron de acuerdo a varios autores (Cross, 1984, Lambardino y Mangan, 1983,
Lasky y Kloop, 1982, Lund y Dunchan, 1988, Mac Dade y Varnedoe, 1987, Rondal,

1990, Tiegerman y Siperstein, 1984), las cuales se describen a continuacién:

Respuestas Maternas

A) Favorecedoras del Desarrollo Lingiiistico

Se refieren al lenguaje que el adulto dirige al nifo, y que favorece el desarrollo

lingiistico infantil, en calidad y cantidad.
e Preguntas genuinas.- Es una pregunta que la madre hace al nino; ésta se

relaciona con lo que el nino estd haciendo en ese momento y sobre todo, el

adulto no sabe la respuesta a lo que pregunta. Por ejemplo, madre y nifio estan

181



jugando con un memorama, la madre pregunta ;Qué tarjeta tienes?, el adulto no
sabe que tarjeta tiene el nino, el adulto no sabe la respuesta, y la pregunta se

relaciona con la actividad.

Expansiones-Extensiones.- El nifio expresa algo y el adulto lo elabora de mejor
manera, repite lo que el nifio dijo, pero en forma mas amplia, pudiendo incluso
anadir informacion a lo que el nifio dijo. Por ejemplo el nifio dice ; me das e
bodego?, la madre elabora de mejor manera lo que el nifo dijo diciendo “¢ te doy
el borrego?, si; o bien anade informacién diciendo “; te doy el borrego como el

que tiene tu abuelita?.

Comentarios sobre acciones y/o Circunstancias:- El adulto proporciona
informacion sobre lo que hay alrededor y lo que esta pasando en ese momento.
Estos comentarios no necesariamente se relacionan con lo que el nifo acaba de
decir, pero si con lo que se hace en ese momento. Las instrucciones que dé el
adulto se incluyen en esta categoria. Por ejemplo, si en la actividad madre e hija
estan recortando una lamina con flores, la madre puede comentar “jMira las flores

se parecen a las que hay en la casal, recértalas.

Imitacion Correcta de lo que el nifio dijo. EI nifio ha cometido un error
articulatorio o sintactico, la madre repite de manera correcta lo que el nifo dijo,
sin dar indicaciones de que la imite. Por ejemplo el nino dice “dame el patano”, la

madre responde “dame el platano”, sin pedirle al nifo que lo vuelva a repetir.

Peticion de revisar o repetir parte de lo que el nifio dijo.- El nifio ha cometido
un error al hablar, la madre ayuda a sefalar el error y le pide al nifio que vuelva a
decir lo que estuvo mal. El adulto puede indicar el error mediante preguntas por

ejemplo, el nifo dice “dame sesistol”, la madre pregunta ;Me das qué?

Peticion de revisar o repetir todo lo que el nifio dijo.- El nifo comete un error

al hablar, se le pide que el nino lo imite.
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¢ Peticion de imitacion.- El nino comete un error al hablar, la madre da el modelo
adecuado y pide al nifio lo imite, por ejemplo, el nifio llama “cocolilo™ al cocodrilo,
y la madre responde diciendo la palabra de forma correcta, “cocodrilo” y pide que

el nino lo diga como é&l.

B) Respuestas no Favorecedoras del Desarrollo Lingiiistico.

Estas respuestas verbales que da el adulto al interactuar con el nifio no se
asocian a un mayor desarrollo lingiiistico infantil. La razén de esto puede ser que
dichas respuestas dan menos oportunidades de continuar una conversacion sobre el
mismo tema o el tema no es del interés del nino. al ser escasa su conversacion, el
nino tendra un modelo pobre del lenguaje y las oportunidades del adulto para hacer
uso de las respuestas favorecedoras, especialmente de las extensiones—
expansiones (Cross, 1984), Este tipo de respuestas parecen asociarse mas a la
intencion de controlar la conducta del otro que a establecer una comunicacion
(Olson- Fulero, Cit por Smolak y Weinraub, (1983), Sanches y Schnabell (1993).

. Preguntas no genuinas. El adulto hace una pregunta de la que &l mismo,
de antemano, ya sabe la respuesta. Son preguntas en las que hay una
respuesta correcta o verdadera. Ejemplo el nifio esta recortando y la madre

le pregunta ; Estas recortando?

. Ordenes. El adulto ordena algo, exigiéndole una respuesta al nifio.

¢ Autorespuestas del adulto. La madre hace una pregunta, puede suceder
que el nifo no responda, ya sea porque no le interesa, o porque no puede o
no sabe, al no haber respuesta por parte del nifio, la madre responde a lo
que ella misma ha preguntado. En otro de los casos pudo ser que el adulto

no haya dado tiempo a que el nifio responda.
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. Respuestas no relacionadas. Lo que la madre dice no se relaciona con la
actividad del momento, o bien, la madre no responde a lo que el nifo ha
dicho.

Respuestas Infantiles.

Se observé el numero de palabras con que responde a cada interaccion con

la madre, en un rango de cero (sin respuesta) a 5 0 mas palabras.

El entrenamiento a padres duré 15 sesiones incluyendo la evaluacion. Algunas
sesiones se hicieron de forma individual, con una duraciéon aproximada de 40
minutos, en esta sesion las madres practicaban con su hijo las habilidades vistas
previamente en un curso. En las sesiones grupales, la duracion era de una hora, se
les daba informacion sobre las respuestas favorecedoras y no favorecedoras del

lenguaje, se ejemplificaban y modelaban las respuestas deseadas.

La interaccion madre-hijo se evalu6 en situaciones de juego a través de
videos en 8 sesiones, 3 antes del tratamiento, 1 durante el tratamiento y 4 después
de este. El tipo de diseno empleado se le llama ABC en donde A es el periodo de
observaciones previas al tratamiento, B corresponde al tratamiento al que se
sometieron las madres y la evaluacion realizada durante el mismo, y C son las
evaluaciones realizadas al terminar el curso, en las cuales ya no se proporcionaba
retroalimentacion. En C se incluyen dos sesiones de juego, y dos en que se evaluo la

transferencia de habilidades a otras situaciones que pudieran darse en el hogar.

1. Los resultados de la investigacion reportan que en 6 de 8 casos, las Preguntas
Genuinas y Extensiones-Expansiones, que son clasificadas como
favorecedoras del lenguaje, aumentaron su promedio de frecuencia en la fase
C en un rango de variacion entre el 17 y 244%. Estas variables parecen tener

mayor peso en los cambios observados en los nifios.
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2. Las Extensiones-Expansiones, Preguntas Genuinas y Comentarios fueron las
respuestas maternas que lograron mayor numero de respuestas por parte del
nino, por lo que se consideran las mas relevantes dentro de las clasificadas

como Respuestas Favorecedoras del lenguaje.

3. Las respuestas tienden a complementarse unas con otras, por lo que en
ocasiones una respuesta favorecedora sustituyo a otra, lo mismo se observo
en las respuestas del nino. Asi mismo se presentd una tendencia creciente de
Respuestas Favorecedoras y verbalizaciones infantiles cuando
decrementaron las Respuestas no Favorecedoras.

4. Durante el tratamiento (fase B) las madres mostraron incrementos en el uso
de respuestas que favorecian el desarrollo del lenguaje, especialmente
Extensiones-Expansiones y Preguntas Genuinas; también utilizaban menos
las respuestas no-favorecedoras, principalmente Ordenes y Respuestas no

Relacionadas.

Sanchez y Schnabel (1993) en su investigacion refieren que la interaccion se
define como influencia mutua; el habla del adulto no reproduce por si misma un
mayor desarrollo linglistico en el nifo, y el habla del nifo influye en gran medida en

la del adulto, en la prolongacion del tema de conversacion,

En conclusion a este capitulo, puede decirse que el entrenamiento a padres y
a otros adultos que interactian con el nifo es de gran importancia, ya que son ellos
quienes proporcionan los modelos linglisticos y respuestas que favorecen el
desarrollo del lenguaje de ninos que presentan retraso en este aspecto, al mismo
tiempo puede propiciar la generalizacion de los avances obtenidos en el aprendizaje

de habilidades linglisticas en diferentes ambitos como es el escolar, familiar y social.
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Al mismo tiempo se pude decir que el entrenamiento a padres como
facilitadores del lenguaje hasta el momento ha sido un campo poco investigado en

México.

Debido al recorte presupuestal que sufre el Sistema Educativo, actualmente el
Centro de Atencion Muitiple (C. A. M.) no cuenta con el apoyo de un maestro de
lenguaje para proporcionar su servicio al area de intervencion temprana,

discapacidad auditiva y discapacidad intelectual.

Si tomamos en cuenta que el area curricular de lenguaje retoma el enfoque
comunicativo-linguistico, el cual tiene como propésito participar en el proceso de
intervencion con la poblacion con Necesidades Educativas Especiales (NEE),
promoviendo el desarrollo de la competencia comunicativa- lingiliistica de los
alumnos, para propiciar mejores condiciones de aprendizaje, el no contar con el
profesional que proporcione este apoyo y si consideramos la perspectiva senalada
con anterioridad, (de incorporar a otros adultos que interactian con el nifio a fin de
proporcionarle modelos lingiisticos), se plantea la necesidad de entrenar padres de
familia de nifos que presentan discapacidad intelectual y retraso en el lenguaje en la

promocioén de respuestas favorecedoras del mismo.

La ventaja de entrenar al padre no solo favorece el desarrollo de habilidades
linglisticas, sino también el intelectual Mc Cartney, (1984) Cit Sanchez Y Schnabell
(1993) y probablemente propicia una relacion afectiva adecuada entre madre — hijo.
Otra posible ventaja que se relaciona con las habilidades adquiridas por parte de la
madre, es que estas puedan ser incorporadas facilmente a las rutinas diarias tanto

del hogar como dentro del aula, sin requerir de materiales o de un lugar especial.

Ante este panorama se vio la necesidad de desarrollar la presente
investigacion para apoyar la participacion del padre en el proceso de desarrollo de
habilidades lingiisticas en nifos que presentan discapacidad intelectual y retraso en

el lenguaje en poblacion rural que atiende el C.A.M. Jilotepec.
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En conclusion a este capitulo, se puede decir que es posible entrenar a los
padres y adultos que rodean al nifo, a fin de que éstos le proporcionen modelos
linguisticos y respuestas que favorezcan el desarrollo de su lenguaje en ninos con

alteracion de éste asociadas a discapacidad intelectual

El entrenamiento es importante ya que los aprendizajes que favorecen los
padres a través de su interaccion les permiten generalizarlos en los contextos en el

que el nino se desenvuelve (familia y comunidad).

En Meéxico el entrenamiento a padres como facilitadores del desarrollo
lingliistico ha sido poco investigado, sin embargo las investigaciones que hay al
respecto, permiten marcar las ventajas, por lo que la presente investigacion se
desarrollo para apoyar el proceso del desarrollo de la competencia comunicativa del
nino con necesidades educativas especiales, en el marco educativo, que marcan los

planes y programas de vigentes de la SEP.

Los propositos del presente trabajo:

1) Identificar las caracteristicas basicas del perfil del nifo con alteraciones del
lenguaje asociadas a una discapacidad intelectual.

2) Conocer las diferencias basicas entre lenguaje, comunicacion y habla.

3) ldentificar los niveles de desarrollo de la competencia comunicativa en el nino
y sus alteraciones en el desarrollo de la misma.

4) Conocer las pautas de interaccion entre padre — hijo.

5) Elaborar un programa dirigido a padres para promover la interaccién
lingliistica entre éstos y su hijo con alteraciones del lenguaje asociadas a

discapacidad intelectual.
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CAPITULO VII
METODOLOGIA




METODOLOGIA

Este capitulo pretende mostrar la metodologia de observacion utilizada. Para
ello es necesario comenzar por explicar que se ha elegido un método basicamente
descriptivo (de observacion). Esto debido a que las conductas de interés para el
trabajo requieren de una deduccion para poder ser categorizadas, de acuerdo con
las definiciones que se proporcionan en este mismo apartado, y de acuerdo con el

capitulo sexto.

En el capitulo cuatro se mencioné que la funcién pragmatica del lenguaje se
relaciona con el significado de los signos linguisticos dentro de ambientes
especificos, es decir, el lenguaje requiere una deduccion. Por esta razén, quienes
observan una interaccion comunicativa en la que la comunicacion verbal es la
conducta objetivo, necesariamente deducen, para categorizar lo expresado, y no

siempre hay un 100% de acuerdos.

7.4 PLANTEAMIENTO Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Durante el tiempo en el que se han desarrollado actividades de rehabilitacion
en el area de lenguaje en el Centro de Atencion Multiple con poblacion que presenta
discapacidad intelectual, se han detectado tres aspectos que se consideran

relevantes, y que permiten justificar el presente estudio.

El primero se refiere a la actitud pasiva de los padres de familia en la forma de
relacionarse y comunicarse con su hijo. Con frecuencia su conversacion es pobre y
se dirigen a ellos con frases cortas, que en su mayoria son ordenes, esto puede
tener cierta l6gica en funcién de que ellos creen que el nifo no entiende las palabras,
ademas de que no conocen la importancia que tiene el uso de las diversas
expresiones verbales dirigidas al nifo, tanto para lograr su desarrollo social como

intelectual y afectivo.
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El segundo aspecto esta relacionado con la actitud pasiva y receptiva que
asumen los padres con respecto a la educacion de sus hijos, al dejar la
responsabilidad de éstos a cargo de la institucion educativa. Esto no significa que el
padre sea incapaz e inepto para educar a su hijo, sino que se ha favorecido
socialmente, de manera errénea, la idea de que su participacion se limita a realizar
algunas aportaciones econdémicas y materiales, asi como a recibir diversas

orientaciones informativas o al asistir a juntas con las diferentes areas de apoyo.

Esta actitud, asumida por parte de los padres, nos lleva a la necesidad como
profesionales de cambiar el concepto erroneo que tienen con respecto a su
participacion; para ello es necesario sensibilizarlos a fin de que reconozcan la
importancia de su actuaciéon en el proceso educativo de su hijo, para propiciar su

desarrollo integral.

Un tercer aspecto que conduce a la reflexion en este mismo sentido son las
opiniones expresadas por los padres acerca de su hijo. Estas, a primera vista, tienen
la forma de queja acerca del comportamiento del nifo, en ocasiones consisten en

cuestionamientos como ¢qué le ensenan a mi hijo? o ;cémo ensenarle a mi hijo?

Lo anterior no refleja otra cosa, sino por una parte, la intenciéon de ayudar al

nino y por la otra una peticion de ayuda para la familia.

Los tres aspectos mencionados sirven para un encuadre que permite ubicar la
funcién que, se desarrolla en el Centro de Atencién Multiple ya que hasta el
momento dicha institucion educativa no cuenta con un modelo de trabajo que vincule
a la escuela con la familia en el proceso educativo y de rehabilitacién del nifo con
necesidades educativas especiales. Por esta razon, tomando en consideracion la
demanda de apoyo por parte de los padres, se plante6 como alternativa la
elaboracion de un programa, dirigido a ellos cuyo objetivo es orientarlos para que

logren estimular las respuestas facilitadoras del lenguaje, dentro del nucleo familiar.
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Para la elaboracion del programa se tomo en cuenta que este sea congruente
con las caracteristicas de la poblacion a la que va dirigido (area rural, en su mayoria

padres con primaria incompleta).

Se ha visto la necesidad de que el psicélogo proponga este tipo de estudios ya
que el lenguaje implica interaccion social, afectiva y, desde la perspectiva de las
autoras, el lenguaje es el soporte de diversos procesos intelectuales necesarios en la

promocion del desarrollo integral del individuo.

Ante esto, se plantea que una posible solucion, dado que la madre con su
hijo pasa la mayor parte de su tiempo, ademas del apoyo profesional directo que
pueda ofrecérsele al nino puede ser el capacitarla para que pueda utilizar ciertas
respuestas que se consideran facilitadoras del desarrollo lingiistico infantil. Estas
respuestas pueden ser empleadas en situaciones de juego, y otras en la vida
cotidiana, en un ambiente natural como es el hogar. Asi mismo se les ensenara a

evitar las respuestas que se consideran no favorecedoras del desarrollo linguistico.

En el presente trabajo de investigacion se plantea el conocer los efectos de un
programa a padres dirigidos a estimular las respuestas favorecedoras del lenguaje
en ninos, con discapacidad intelectual y retraso en el mismo, usando como uno de

los indicadores importantes la cantidad de emisiones verbales del nifio.

7.2 OBJETIVO GENERAL:
Desarrollar en la madre, a través de un programa psicopedagdgico,

habilidades que le permitan favorecer la competencia linglistica en su hijo (a), de tal

forma que apoye el proceso de desarrollo, global, del menor.
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7.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e |dentificar las caracteristicas basicas del perfil del nino con alteraciones del

lenguaje asociadas a una discapacidad intelectual.
e Reconocer las diferencias basicas entre lenguaje, comunicacion y habla.
e |dentificar la evolucion del lenguaje en el nifo y sus alteraciones.
* Conocer la pautas de interaccion entre padres—hijo.
« Elaborar un programa dirigido a padres para promover la interaccion linguistica

entre éstos y su hijo con alteraciones del lenguaje asociadas a discapacidad

intelectual.

7.4 HIPOTESIS

 Hipotesis alterna: Los padres que reciben informacion a través del programa
para favorecer la competencia lingiistica del nifio con discapacidad intelectual
y retraso en el lenguaje, mostraran un mayor indice de respuestas

favorecedoras en la comunicacion con éste.

 Hipotesis nula: Los padres que reciben informacién a través del programa
para favorecer la competencia linglistica del nifio con discapacidad intelectual
y retraso en el lenguaje, no ejercitaran las respuestas favorecedoras en la

comunicacion con éste.
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7.5 DEFINICION DE VARIABLES

Variable independiente

Se refiere al programa de entrenamiento, que se espera modifique las
respuestas adultas en la interaccion madre-hijo, propiciando con ello el desarrolio
linglistico, el cual estara integrado por diversas técnicas: brindar informacion,
modelamiento del procedimiento, juego de roles, retroalimentaciéon en vivo y practica

en Vvivo.

Variable dependiente:

Son caracteristicas de respuestas favorecedoras y no favorecedoras del

desarrollo lingiiistico, que se han retomado y definido de acuerdo con varios autores.

Lasky y Kloop, (1982), Lombardino y Morgan, (1983), Cross (1984), Rondal
(1990), Sanchez y Schnabel (1993).

A) Respuestas Favorecedoras del Desarrollo Linglistico

Se refieren al lenguaje que el adulto dirige al nifio, y que favorece el desarrolio
lingtistico infantil, en calidad y cantidad.

e (PG) Preguntas genuinas. Es una pregunta que la madre hace al nino; ésta
se relaciona con lo que el nifo esta haciendo en ese momento y sobre todo, el

adulto no sabe la respuesta a lo que pregunta.
o (EE) Expansiones-Extensiones. El nifio expresa algo y el adulto lo elabora

de mejor manera, repite lo que el nifo dijo, pero en forma mas amplia,

pudiendo incluso afiadir informacién a lo que el menor dijo.
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e (Cl) Comentarios sobre acciones y/o Circunstancias. El adulto proporciona
informacion sobre lo que hay alrededor y lo que estda pasando en ese
momento. Estos comentarios no necesariamente se relacionan con lo que el
nino acaba de decir, pero si con lo que se hace en ese momento. Las

instrucciones que dé el adulto se incluyen en esta categoria.

* (IM) Imitacion Correcta de lo que el nifo dijo. El nifo ha cometido un error
articulatorio o sintactico, la madre repite de manera correcta lo que el nifio dijo,

sin dar indicaciones de que la imite.

e (PR) Peticion de revisar o repetir parte de lo que el nifo dijo. El nifo ha
cometido un error al hablar, la madre ayuda a senalar el error y le pide al nifo
que vuelva a decir lo que estuvo mal. El adulto puede indicar el error mediante
preguntas en las que retoma la parte correcta de lo que el nifio dijo; por

ejemplo, “ime das el sesistol?”, ;me das qué?

e (PRT) Peticion de revisar o repetir todo lo que el nifio dijo. El nifio
comete un error al hablar, se le pide al nifo que repita todo lo que dijo. En el
caso anterior la madre hubiera dicho “qué dijiste”, o solicitar de alguna otra

forma la repeticion completa.

e (PET) Peticidon de imitacion. El nino comete un error al hablar, la madre da
el modelo adecuado y pide al nifio lo imite. Por ejemplo, el nifio llama “bolego”
a un borrego, la madre responde diciendo la palabra correctamente, “borrego”,
le pide al nifio que lo diga como ella lo dijo.

B).- Respuestas no Favorecedoras del Desarrollo Lingiiistico.

Estas respuestas verbales que da el adulto al interactuar con el nifio no se

asocian a un mayor desarrollo linglistico infantil. La razén de esto puede ser que
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dichas respuestas dan menos oportunidades de continuar una conversacion sobre el
mismo tema o el tema no es del interés del nifo. Al ser escasa su conversacion, el
nino tendra un modelo pobre del lenguaje y las oportunidades del adulto para hacer
uso de las respuestas favorecedoras, especialmente de las extensiones—
expansiones (Cross, 1984), Este tipo de respuestas parecen asociarse mas a la
intencion de controlar la conducta del otro que a establecer una comunicacion
(Olson- Fulero, Cit por Smolak y Weinraub, 1983).

« (PNG) Preguntas no genuinas. El adulto hace una pregunta de la que él
mismo, de antemano, ya sabe la respuesta. Son preguntas en las que hay una
respuesta que es correcta o verdadera, ejemplo el nino juega con cubos color
amarillo y la madre le pregunta al nifo ¢qué color es éste? O en otro de los casos

le sefiala un cubo y le pregunta ;qué es esto?.

e (OR) Ordenes. El adulto ordena algo, exigiéndole una respuesta al nifio por lo

general esta respuesta es motora.

e (AUT) Autorespuestas del adulto. La madre hace una pregunta, puede suceder
que el nifo no responda, ya sea porque no le interesa, o porque no puede 0 no
sabe, al no haber respuesta por parte del nifo, la madre responde a lo que ella
misma ha preguntado. En otro de los casos pudo ser que el adulto no haya dado

tiempo a que el nifio responda.

* (RN) Respuestas no relacionadas. Lo que la madre dice no se relaciona con la

actividad del momento, o bien, la madre no responde a lo que el nifio ha dicho.

7.6 SUJETOS

De la poblacion que asiste al Centro de Atencién Muiltiple (C.A.M.) de

Jilotepec se seleccioné la muestra, a partir de una convocatoria dirigida a los padres
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del grupo de Discapacidad Intelectual de 1° y 2° grados de Primaria, cuyas edades
de los ninos fluctuan entre los 7 y 9 afos; aunado a la discapacidad intelectual
debian presentar un diagnostico de retraso en el lenguaje. Las condiciones
anteriores sugieren que la seleccion de la Institucion y de los sujetos fue intencional

(Bisquerra R, 1996), las cuales no fueron escogidas al azar.

Con las madres interesadas, que cubrian los requisitos, se establecié contacto
personal, a fin de realizar la ficha de identificacion y proporcionarles la informacién
pertinente acerca del objetivo del programa, horarios, capacitacion, y evaluacion del

curso asi como la fecha de las sesiones.

7.7 DATOS DE LAS MADRES

La edad de las madres oscilo entre los 23 y los 35 afos, su escolaridad es la
siguiente: 2 dos de las 8 madres, no tienen escolaridad, 5 han cursado el nivel basico
(primaria), 3 de ellas la concluyeron, en 2 de los casos quedo incompleto su nivel

educativo, y solo 1 caso cuenta con la licenciatura.

En relacion a su actividad, 4 se dedican al hogar y la otra mitad tiene un

empleo remunerado.

El ingreso familiar varia de uno a tres salarios minimos mensuales, solo en

uno de los casos (profesionista) rebasa los 10 salarios minimos.

El tipo de vivienda de tres familias se encuentra en zonas rurales, alejadas de
la Cabecera Municipal, las que no cuentan con servicios de agua potable,
alcantarillado, pavimentacion. Otras tres familias tienen una vivienda cercana a la
cabecera municipal, cuentan con los servicios basicos, y necesarios; solo una familia
esta ubicada en el centro del municipio y su vivienda tiene caracteristicas de tipo

urbana, con todos los servicios publicos necesarios.
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7.8 DATOS DE LOS NINOS

Los 8 nifos objeto de este estudio fueron diagnosticados con Discapacidad
intelectual moderada (DM), por el area de psicologia al ingresar al C. A M. Los
instrumentos empleados fueron los siguientes: un periodo de observacion de un mes
en grupo, aplicacion de pruebas psicometrias, entrevista a padres, pruebas
psicopedagégicas. Actualmente los alumnos estan cursando su primaria en el Centro
de Atencion Multiple (CAM), 7 de ellos, 3 nifios y 4 nifas, cursan el primer grado,
siendo tres ninas de 7 anos y una de 8, Por lo que se refiere al octavo nifo cuenta

con 9 anos de edad, esta inscrito en segundo grado.

7.9 TIPO DE ESTUDIO

El tipo de estudio es descriptivo, pues hay detectadas teorias, variables en

las cuales se puede fundamentar el presente estudio, Sampieri, H (2000).

7.10 MUESTREO

El muestreo es intencional porque las madres no fueron escogidas al azar,
(Bisquerra R, 1996). Se seleccionaron del Centro de Atencion Multiple, Institucion
Educativa que permitié desarrollar el presente estudio, razén por la cual esta también

fue elegida intencionalmente.

Respecto al tamano de la muestra es de 8 diadas (madre-hijo), aunque
pequena, se considera que no es una muestra representativa de la poblacion
estudiada, por tanto, esta investigacion puede generalizarse probablemente a casos

similares, se considera que ésta permite que el analisis de los resultados se emplee
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en comparaciones intrasujetos como en intersujetos, siendo la primera de vital
importancia, por lo que no es necesario emplear una muestra extensa. Wittrock (cit
en Schnabel y Sanchez, 1993), refiere que durante la ultima década, en las
investigaciones con pocos sujetos, se han retomado como valiosas y basan su
validez en la concordancia entre teoria-método y lenguaje, postura que se ha
reflejado en la mayoria de los textos que hablan sobre metodologia de la
investigacion. Trabajos muy valiosos sobre estudios de casos o metodologia con
grupos pequefios pueden citarse dentro de la Psicologia Clinica y Educativa (véase

Coll, en prensa y Mercer, 1988).

7.11 DISENO

Se utilizé un solo grupo constituido por 8 diadas madre-hijo, a las que se les
evalud, a través de videos, su interaccion en situaciones de juego en un total de 7

veces: 3 antes del tratamiento, 1 durante el mismo y 3 despueés.

A este disefio se le llama ABC, en donde A es el periodo de observaciones
previas al tratamiento, B corresponde al tratamiento al que se incorporaron las
madres y la evaluacion realizada durante el mismo, y C son las evaluaciones
realizadas al terminar el curso, en las cuales ya no se daba retroalimentacién alguna.
Se incluye en C una sesion de juego y dos en las que se evalué las habilidades en

situaciones que pudieran darse en el hogar.

Segun Kazdin (1978) cit Schnabel y Sanchez (1993), ésta es una variante del
diseno ABA, donde se toma la linea base de una conducta (A), se aplica un
tratamiento (B), que después se retira para hacer otra serie de evaluaciones
comparables con la linea base. Dado que se observé también si las habilidades
aprendidas se restringen a una situacion como las usadas para evaluar antes del
tratamiento, o si las habilidades pueden aplicarse a otras situaciones, ésta fase

posterior al tratamiento podria llamarse A; pero nosotras le hemos llamado (C). Este
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disefio permite tener control sobre algunos factores como la maduracién, de modo
que si los cambios observados después del tratamiento son diferentes a los
esperados, de acuerdo con las evaluaciones anteriores, se puede concluir con

seguridad que los cambios se deben al tratamiento y no a otros factores.

Sidman (1960) cit. por Doménech (1993), sefala que los disefios deben ser
tomados como herramientas susceptibles, en su momento, de ser modificada o
adaptada por el investigador, sin perder su valor.

El disefio es cuasiexperimental, transversal, porque se controlan y
manipulan deliberadamente las condiciones que determinan la aparicion del
fenbmeno, no se tiene un grupo control, la muestra no es escogida al azar y se aplica

en un escenario natural.

Disefié transversal:

Su proposito es describir variables y analizar su incidencia e interrelaciones en
un momento dado, asi mismo permite la recoleccion de datos en un solo momento,

en un tiempo especifico Sampieri (2000).

712 ESCENARIO

La investigaciéon se realizé en el Centro de Atencién Mudltiple (C.A.M.), en un
aula o cubiculo de aproximadamente 3x3 mts, con ventilacion e iluminacion natural,
parcialmente aislado del ruido, el cual cuenta con una mesa, sillas mdviles,
escritorio, instalaciéon eléctrica para el uso de television y videograbadora, cabe
mencionar que, debido a las actividades propias de la Institucién, se cambio el

escenario y el horario de 4 sesiones a un horario vespertino.
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7.13

MATERIALES

El material que se emple6é para la realizacion de la investigacion fue el

siguiente:

1. Para la evaluacion previa:

Camara de video

Cassettes VHS

Juego de construccion de plastico de 100 piezas de diferentes tamanos y
colores, de forma rectangular

Tres secuencias de cinco tarjetas de 5x5 cms., cada una

Un rompecabezas de foami, de la figura humana, de 7 piezas, con medidas de
30X12 cms.

Aguja e hilo

Tijeras

2. Para la evaluacion durante el curso:

Camara de video

Cassettes VHS

Papel caple

5 pares de estampas de 8x7 cms, con figuras de animales, frutas, aves,
insectos, y flores

Pegamento resistol

Tijeras

Pinceles
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3. Para la evaluacion en situacion de transferencia:
e (Camara de video
e (Cassettes VHS
« Caja de 12 barras de plastilina de colores.
+ Cuatro cuentos con ojos movibles, de 4 paginas a color cada uno, de 20X27
cms.
« Frutas (melon, papaya, platano, manzana).
e |leche.
+ Caja pequena de cereales.
e Cubiertos (tenedor y cuchara).
e Cuchillo.
* Platos
e Servilletas
« Manteles individuales de plastico
* Florero
« Ensaladera

« Tabla para picar

7.14 INSTRUMENTOS

Para Evaluar los resultados de la interaccion diada madre-hijo, se videograbd
durante las fases, antes, durante y después del tratamiento, en sesiones de juego
con duracién de 15 minutos, las actividades realizadas en cada video se describen

en el procedimiento.

El formato de observacion se utilizd para hacer las evaluaciones sobre los
videos, en el que se registraron las frecuencias de eventos, de los diferentes tipos de
respuestas que puede presentar la madre con respecto al nifo. Se registro el
numero de palabras con que respondia a la interaccion con la madre, observando un

rango de 0 a 5 o mas palabras (anexo 1).
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El formato incluye datos del nifo, de la madre, escolaridad de ambos,
ocupacion, situacion socioeconomica, aspectos que pudieran servir para realizar un
analisis mas profundo de las relaciones entre los factores y el éxito del programa o

del tipo de respuestas maternas observadas con mayor frecuencia.

7.15 CONFIABILIDAD

La confiabilidad del trabajo se obtuvo mediante la formula
(acuerdos/acuerdos+desacuerdos)x100, conocida como confiabilidad interjueces
(Wittrock, 1986), siendo jueces en esta investigacion las autoras mismas, mediante
registros simultaneos e independientes. Esta formula se aplico para cada categoria
de respuestas maternas y respuestas del nifio, tomando en cuenta un puntaje de
0.60 como minimo para reconocer la confiabilidad en las observaciones, segun
recomendaciones de Gelfand y Hartmann (1975, cit. en Facultad de Psicologia,

UNAM, Manual de Practicas de Desarrollo Psicologico, 1978).

716 PROCEDIMIENTO

Las sesiones grabadas fueron un total de 7, divididas de la siguiente manera:

« Fase A: 3 sesiones de juego previas al tratamiento. Las actividades
consistian en jugar con cubos, narrar una historia a partir de las ilustraciones
contenidas en una serie de secuencias, la ultima actividad consistia en unir
(coser) las partes de la figura humana para elaborar un mufeco. Cabe senalar
que durante las grabaciones estuvo presente una de las autoras sin que
participara en la actividad solo se dedico a gravar en una esquina del cubiculo
tratando de no interferir en el trabajo de las diadas.
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Las instrucciones proporcionadas para cada diada en la fase A fueron las

siguientes:

Para conocer como es la situacion de juego entre ustedes, les vamos a
proporcionar el siguiente material, una bolsa de bloques, con los que ustedes
pueden construir lo que quieran, para ello tienen un tiempo de 15 minutos,

procuren hablar fuerte y concluido el tiempo les avisaremos.

En la segunda sesion las instrucciones fueron: estas tarjetas estan en
desorden, ustedes tienen que ponerse de acuerdo y ponerlas en el orden que
deseen a fin de elaborar una historia a su gusto, el tiempo para esta actividad

es de 15 minutos.

En la tercera sesion se les indicé: en la bolsita hay un rompecabezas del
cuerpo humano, una aguja e hilo, ustedes lo tienen que armar y coserlo para
elaborar un mufeco con el que pueden jugar y ponerle el nombre que quieran,

cuentan con 15 minutos para concluir su actividad.

e Fase B: 1 sesion de juego durante el tratamiento. El juego consistia en

elaborar un memorama y jugar con su producto de trabajo.

Las instrucciones proporcionadas en la fase B para cada diada fueron las

siguientes:

En la mesa hay resistol, tijeras, pinceles, papel caple y estampas en parejas,
(de animales, flores, frutas, insectos, aves etc.), con ellas ustedes van a elaborar
un juego de memorama, tienen que pegarlas sobre el papel caple y recortarlas.

Para que jueguen memorama, tienen que buscar su pareja, quien reuna mas
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parejas sera el ganador; y su premio consiste en llevarse a casa el juego que

elaboraron, concluido su tiempo se les avisara.

Cabe senalar que en esta fase a las madres se les podia proporcionar
informacion y se les sugeria poner en practica las respuestas favorecedoras del
desarrollo linguistico que aprendieron asi como evitar las respuestas no

favorecedoras, durante toda la actividad.

e Fase C: 3 sesiones posteriores al tratamiento. La primera implicaba el
modelado con plastilina, en la segunda se comparte la lectura de un cuento, y

la elaboracion de una ensalada de frutas para la preparacion del desayuno.

Las instrucciones proporcionadas en la fase C para cada diada fueron

las siguientes:

Sobre la mesa hay una caja de plastilina de colores, con ella ustedes pueden
modelar las figuras que deseen, les pedimos que por favor hablen fuerte, cuentan
con 15 minutos para elaborar su actividad, al tiempo que se les aclaraba que no
se les proporcionaria ningun tipo de ayuda y trataran de poner en practica las

respuestas favorecedoras y evitar las no favorecedoras.

En la segunda sesion de transferencia se les dio la indicacién de: seleccionen
el cuento que mas le guste a su hijo/hija, con €l ustedes van a compartir la
lectura, tomando en cuenta las ilustraciones, el tiempo para su actividad es de 15

minutos.

En la tercera sesion, se les hizo mencion de que tenian que elaborar una
ensalada con las frutas de su preferencia y debian de poner la mesa para
desayunar lo que gustaron; cereal, fruta y leche. Recuerden que el tiempo para la

actividad es de 15 minutos.
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Al igual que las sesiones anteriores se videograbaron las sesiones de trabajo y

estuvo presente una de las autoras sin participar en la actividad

En esta sesion, se evaluo, con la finalidad de obtener datos sobre las

habilidades a otras situaciones cotidianas, se manejaron situaciones diferentes a

las utilizadas en el entrenamiento. En esta fase C la sesion de juego que se

realizan en casa se transfirieron a un contexto aulico, las actividades fueron las

siguientes: compartir la lectura de un cuento cuyas ilustraciones son movibles, asi

como la preparacion de alimentos para el desayuno.

717

PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO

El programa se aplico en 11 sesiones, de las cuales 7 corresponden a

sesiones individuales de 45 minutos (ver procedimiento), y 4 sesiones grupales (ver

anexo 2), con una duracion tres horas aproximadamente.

Las sesiones se dividieron en tres momentos:

a)

Instruccion directa: las psicologas proporcionaron a las madres informacion
escrita y verbal, asi mismo se les mostré un video sobre las respuestas
favorecedoras y no favorecedoras del desarrollo linglistico en situaciones de
juego, se ejemplificaban y modelaban las respuestas deseadas y entre los
asistentes jugaban el rol asignado de madre o de hijo para ejemplificar el tipo

de respuesta.

Practica en vivo: las madres llevaban a la practica la informacién recibida en

la sesién anterior.

Retroalimentacion: las psicélogas y las madres asistentes hacian

comentarios de las conductas realizadas y observadas durante la practica.
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El programa fue conducido en forma de taller de tal manera que la

participacién de las madres fuera activa.

En las sesiones individuales las madres, en la fase B, llevaron a la practica los
conocimientos y habilidades adquiridos, sin contar con el apoyo o retroalimentacion

de las psicdlogas.

Ya aplicado el programa de entrenamiento el registro se realizé empleando
una camara de video la cual nos permiti6 grabar todas las sesiones y hojas de

registro.

Al concluir la capacitacion se procedié a evaluar las respuestas favorecedoras
y no favorecedoras, en la interaccion comunicativa madre-hijo, en actividades
como la preparacion de una ensalada de frutas y poner la mesa para el desayuno,

asi como la participacion de ambos en la lectura de un cuento.
Al término de la capacitacion se les proporcion6 un cuestionario, con la

finalidad de conocer la opinion de las madres, con respecto al programa y las

técnicas utilizadas para su capacitacion.

Objetivos del programa

Al finalizar el curso la madre:

e |dentificara en su interaccion comunicativa asi como en videos las respuestas

adultas que no favorecen el desarrollo linglistico del nifio.

e Empleara respuestas favorecedoras del desarrollo lingliistico de su hijo/hija,

de acuerdo con las revisadas en el programa.
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7.18

Aplicara y practicara las respuestas entrenadas que favorezcan el desarrollo
lingtiistico, en situaciones de juego. con su hijo en diferentes contextos

interactivos.

Identificara y evitara, en su interaccion comunicativa con su hijo/hija, las

respuestas adultas no favorecedoras del desarrollo linguistico.

ANALISIS DE RESULTADOS

El analisis de la interaccion se ha hecho en términos de frecuencia de las

respuestas maternas e infantiles.

El analisis de los resultados, en su aspecto cuantitativo, se hizo de la

siguiente forma:

a)

b)

d)

Registro de conductas maternas e infantiles segun la hoja de registro
mostrada en el anexo 1. Hubo dos observadoras las autoras del presente

trabajo, y cada una hizo los registros por separado observando los videos.
Concentracion de datos.

Obtencion de indices de confiabilidad, en cuanto a categorias de respuestas
maternas, considerando el numero de palabras que usaba el nino segun la
formula (acuerdos / acuerdos + desacuerdos) X 100, para acuerdo

interjueces.

Obtencion de medias y porcentajes para cada categoria de registro del

numero de palabras.
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9)

h)

Obtencion del porcentaje de uso de cada categoria de respuestas maternas

en cada sesion.

Obtencion de promedios de frecuencia para cada tipo de respuestas,
maternas e infantiles, de acuerdo con la fase A (antes del tratamiento), fase

B (durante el tratamiento), fase C (posteriores al tratamiento).

Realizacion de tablas.

Se comparé la linea base, promediada como fase A, con los resultados
obtenidos para una sesion de juego durante el tratamiento (fase B), asi como
con los resultados promedio de tres sesiones de juego posteriores al
tratamiento, una con el modelado en plastilina y dos con la ejecucion en
situaciones de transferencia: lectura del cuento y la preparacion de la

ensalada de frutas y poner la mesa para el desayuno (Fase C).

Los resultados también se observaron de una forma cualitativa presentando

observaciones y citando fragmentos de interacciones que se dieron antes vy

despueés del taller.
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CAPITULO VIII
Resultados




RESULTADOS

Para realizar el analisis de los datos obtenidos de la participacion de las
diadas, se presentan los resultados generales de cada uno de los casos, a traves de
una tabla de frecuencia y categorias de respuestas maternas favorecedoras y no

favorecedoras del lenguaje.

Otra tabla muestra la frecuencia del numero de palabras empleadas por el
nino, promediando los datos de las sesiones videograbadas antes (fase A), durante

(fase B) y despues (fase C) del tratamiento.

Posteriormente se muestra un analisis cuantitativo de los datos que muestran
las tablas, asi como un fragmento de un didlogo que permite ilustrar los cambios

cualitativos.

Es importante senalar que las Graficas No. 1 y No. 2, asi como el Analisis
Cuantitativo corresponden al Caso No. 1 y asi en lo sucesivo se presentaran los 7

casos siguientes.

Para el analisis e interpretacion de los resultados se han eliminado aquellas
respuestas maternas que no alcanzaron en ninguna sesion una incidencia mayor al
15%. Las respuestas eliminadas varian en cada caso, con esto se facilita la

interpretacion de los resultados.
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GRAFICA GENERAL No. 1

RESPUESTAS MATERNAS FAVORECEDORAS Y NO FAVORECEDORAS

DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE

Pregunta Genuina
Extension Expansion
Comentario e Instruccion
Imitacion

Peticion de Revisar Parte
Peticion de Revisar Todo
Peticion de Imitacion
Pregunta no Genuina
Orden

Autorrespuesta

Respuesta no Relacionada

GRAFICA GENERAL No. 2

NUMERO DE PALABRAS CON LAS QUE RESPONDIERON LOS NINOS

0 Palabras
1 Palabra

2 Palabras
3 Palabras
4 Palabras
5 Palabras

PG
EE
Cl

PR
PRT
PET
PNG

OR
AUT

RN

FASE A

12.73%
8.67%
21.16%
6.95%
3.25%
1.41%
0.92%
14.44%
17.95%
10.25%
1.82%

FASE A

21.43%
63.00%
11.31%
3.14%
0.83%
0%

FASE B

16.18%
10.96%
15.76%
10.67%
7.47%
5.54%
5.33%
9.58%
10.63%
6.65%
0.93%

FASE B

9.35%
64.89%
19.12%

5.36%

0.51%

0.49%

FASE C

18.01%
10.79%
16.83%
12.52%
9.63%
7.28%
6.91%
6.08%
7.34%
4.35%
0.33%

FASE C

4.78%
60.97%
25.47%

7.31%

0.99%

0.43%
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GRAFICA GENERAL No. 2
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Resultados Generales

a)

b)

d)

e)

A continuacion se presenta un listado de los resultados generales

La categoria de Comentarios e Instrucciones (Cl), clasificada como respuesta
favorecedora del lenguaje, era empleada con mas frecuencia por parte de las
madres. En dicha categoria (Cl), 5 de 8 casos, disminuyeron su frecuencia

después del tratamiento un 10.53%.

Siguiendo esta secuencia, la categoria de Pegunta Genuina (PG), ocupo el 2°
rango de uso por parte de las madres, ya que 6 de 8 casos incrementaron su
frecuencia de |la fase A a la fase C un 7.91%.

Respecto a la categoria de Extension Expansion (EE). En 1 de 8 casos, en la
fase A, la madre, no usaba esta categoria de respuesta favorecedora,
adquiriendola en la fase B (tratamiento), obteniendo un 8.10% para disminuir su

frecuencia de uso en la fase C a un 6.39%.

En esta misma categoria (EE), en 4 de 8 casos, en la fase A las madres tenian
24.6% de frecuencia de uso, después del tratamiento fase C obtuvieron un

50.66% es decir se incremento su frecuencia al doble.

En categoria de Imitacion (IM). En 7 de 8 casos incrementaron su frecuencia en

la fase C, en relacion con la fase A un 6.05%.

Algunas madres en la fase A, no conocian ni empleaban las categorias de
correccion (PR, PRT, PET), por lo que no tenian la habilidad en el manejo de
dichas estrategias. En la fase B (tratamiento) las madres las adquirieron,
incrementando su frecuencia de uso, propiciando una tendencia creciente de

palabras en el nifo.
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a)

h)

En la categoria de Peticion de Revisar Parte (PR), 2 de 8 casos presentaron en la
fase A 0%. De los mismos 8 casos, el 50% obtuvieron una frecuencia menor al
10% y el otro 50% mas del 10%.

En la categoria de Peticion de Revisar Todo (PRT), 2 de 8 casos presentaron en
la fase A 0%. Notese que en los 8 casos incrementaron su frecuencia de la fase
A ala fase C un 5.87%.

La categoria de Peticion de Imitacion (PET), los 8 casos incrementaron su
frecuencia de la fase A a la fase C un 5.99%. Puede apreciarse que en 4 de los
8 casos, las madres, no usaban esta categoria de respuesta favorecedora,
adquiriéndola en la fase B (tratamiento), obteniendo 4.85%, incrementandose el

1.5%, para llegar a la fase C a un 6.35%.

Las respuestas favorecedoras tienden a complementarse unas con otras, por lo

gue en ocasiones una respuesta favorecedora sustituye a otra.

Todas las madres hacian uso de la categoria de Ordenes (OR), clasificada como

respuesta no favorecedora del lenguaje.

Los 8 casos, en la categoria de Ordenes (OR), presentaron un indice elevado en
su frecuencia en la fase A, alcanzando un 17.95%, para disminuir en la fase C
hasta un 7.34%.

En la categoria de 0 palabras, los 8 casos tuvieron cambios importantes a partir
del tratamiento, puede notarse que la frecuencia de (sin respuesta) disminuyo

considerablemente en la fase C un 78% en relacion con la fase A.
En la categoria de 1palabra, un 50% de los ninos, en la fase C aumenté su

frecuencia de uso un 25% en relacion a la fase A, mientras que el otro 50%

decremento en la fase C un 22% en relacion con la fase A.
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En los 8 casos hubo un incremento minimo del 2.03% de la fase A en relacion a

la fase C.
En 7 de 8 casos se logro incrementar la frecuencia de uso de 3 palabras.
Como se puede apreciar las categorias que presentaron mayores cambios

después del tratamiento, fueron las clasificadas como 0 palabras (sin respuesta),

asi como las de 1 y 2 palabras.
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GRAFICA No. 1

RESPUESTAS MATERNAS FAVORECEDORAS Y NO FAVORECEDORAS
DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE

FASE A FASE B FASE C

Pregunta Genuina PG 13.71% 18.94% 24.85%
Extension Expansion EE 3.72% 4.96% 8.18%
Comentario e Instruccion Cl 20.71% 22.45% 23.09%
Imitacion IM 5.12% 9.39% 10.81%
Peticion de Revisar Parte PR 0.40% 9.39% 5.84%
Peticion de Revisar Todo PRT 0.98% 4.94% 1.46%
Peticion de Imitacion PET 0% 7.55% 10.52%
Pregunta no Genuina PNG 21.16% 12.01% 14.40%
Orden OR 20.81% 2.04% 574%
Autorrespuesta AUT 5.48% 3.39% 1.75%
Respuesta no Relacionada RN 0% 0% 0%

GRAFICA No. 2

NUMERO DE PALABRAS CON LAS QUE RESPONDIO LA NINA

FASE A FASE B FASE C

0 Palabras 43.01% 19.32% 9.94%
1 Palabra 47.00% 73.10% 71.05%
2 Palabras 8.92% 6% 17.54%
3 Palabras 1.03% 0.52% 1.46%
4 Palabras 0% 0.04% 0%
5 Palabras 0% 0% 0%
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GRAFICA N° 1

En este caso se puede observar que dos de las categorias de respuestas
favorecedoras del desarrollo del lenguaje: Preguntas Genuinas (PG), Comentarios e
Instrucciones (Cl), bajaron su frecuencia de la fase A la fase C, asi mismo otras
cinco de la misma clase, incrementaron su frecuencia en la fase C en relacién con la

fase A.

En cuanto a las categorias de respuestas no favorecedoras del lenguaje,
puede observarse que la madre empleaba con mas frecuencia las categorias de
Preguntas no Genuinas (PNG), y las Ordenes (OR), notandose que en el caso de las
primeras su frecuencia bajé mas del doble; en el caso de las Ordenes (OR) su

frecuencia bajo el triple.

GRAFICA N° 2

Respecto a la emision de la nifa de 0 palabras (sin respuesta) que ella
empleaba antes del tratamiento, su frecuencia disminuy6é considerablemente a partir
de la fase B, obteniéndose en la fase A el 43.01%, fase B 19.32% y en la fase C el
9.94%

Nétese que la categoria de 1 palabra, por parte de la nifa, aumenté
considerablemente su frecuencia a partir de la fase B; en la fase A, alcanzo6 un 47%,

en la fase B 73.10% y en la fase C bajé al 71.05%.

La categoria de respuestas de 2 palabras aument6 dos veces su frecuencia
de la fase A 8.92% en relacion a la fase C 17.54%.
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Los cambios en la nifia se relacionan con el uso mas amplio de Comentarios e

Instrucciones (ClI)

A continuacién se presentan fragmentos del dialogo en l|a fase A y fase C,

que permiten ilustrar los cambios cualitativos.

ANALISIS CUALITATIVO CASO N° 1

PRIMERA EVALUACION

Cubos.

Ayudame a abrir

Shi (al tiempo que la nifia realiza la accién de abrir la bolsa).
¢ Qué hacemos Vivis?.

calito

Un carrito

Vamos a armar un carro con esto y lo vamos a poner aqui (la mama
comienza a sacar los cubos).

(la nifia comienza a jugar con los cubos sin emitir palabra alguna).
A ver, ponlo aqui.

SAQui?

No, ponlo aqui, abajo.

(la nifia coloca el cubo en otro lugar sin dar una respuesta verbal).
Asi, como yo lo puse.

Si

Ahora vamos a hacer una torre.

Si

IT=EITsIT=sT =T
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M: Estas las pongo aqui y tu los acomodas (al tiempo de que saca varios cubos y
los coloca en la mesa).

H: Si iahj (la nina le muestra un cubo a su mama)

M: ;De qué color es?

H: oco

M: Es azul

H: Zul ete oco

M: A ver busca un rojo y luego un azul

N: (la nifna busca los cubos y los coloca sobre los demas)

M: Ya pusiste un azul y ahora sigue el...

N: Oco

M: Vamos a hacer otra

N: Ota

Observaciones

La madre se involucra en la actividad sugiriendo formas de trabajo con su
hija, y logrando mantener la conversacion en el mismo tema; se puede observar que
la actividad comunicativa entre la madre y su hija tiene la caracteristica de
pregunta-respuesta, en ocasiones la madre no propicia que la nifa dé una

respuesta verbal en el momento oportuno.
Durante la conversaciéon la nina utiliza con frecuencia la categoria de una

palabra, lo cual nos permite suponer que el vocabulario de la menor es muy limitado,

lo que le impide tener una conversacion fluida.
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SEPTIMA EVALUACION

Ensalada de frutas

sIT=sT=s2zZ=8

sT=sz=sT=sT=CX

sST=sIT=CZX

¢, Oye qué te parece si comemos?

iAy, shi |

¢, Comemos fruta fresca?

Futa feca

Fruta fres.. ca

Futa fesca

Me ayudas, traete un traste rojo, mira, como el del color del globo (la senora le
senala un globo de color rojo pegado en la pared).

E.. hayuna

Aqui hay uno

A...qui hay u...no

Traeme la cuchara, ¢si?

cucala

La cu..cha... ra

La cu.sha ... la

iMiraj qué bonita cuchara, tu no tienes cucharas tan bonitas.
Nita mida

Repite despacio bo ... (la madre le muestra como tiene que colocar los labios
para pronunciar el fonema /b/)

Bo

Ni

Ni

Ta

Ta

Ahora repitelo todo junto: bonita
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S TsIT=sIT =2

Bonita

iMira, qué tienej.... (la mama le senala una abeja que tiene la cuchara en el

mango, dandole a su tono de voz la entonacion de sorpresa)
U... na teneca

¢, Como?

Teneca

Repitelo fuerte, no te escucho

Teneca

No, Vivis, repite: abeja

Abeca (al tiempo que sonrie divertida)

Muy bien Vivis.

224



Observaciones

La madre corrige los errores de pronunciacion que presenta la nifa, a través
de la imitacion correcta y mostrandole como debe de articular, se observa que
emplea las categorias de Extensiones Expansiones, Peticion de Imitacion, Peticion
de Revisar o Repetir Todo y Repetir Parte de lo que la nifa dijo.

Como se puede observar, la niha para comunicarse emplea con mas
frecuencia 1 palabra e inicia a utilizar 2 palabras las cuales tienen las caracteristicas

de un articulo y sustantivo, articulo y verbo, adjetivo y verbo etc.
Es importante senalar que la sefora le brinda apoyo a la nifa, recurriendo a

los estimulos ambientales (globo rojo pegado en la pared), que sabe, le permitiran a

la nina identificar el objeto que le fue solicitado ejemplo: traete el traste rojo.
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GRAFICA No. 3

RESPUESTAS MATERNAS FAVORECEDORAS Y NO FAVORECEDORAS
DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE

FASE A FASE B FASE C

Pregunta Genuina PG 16.03% 11.47% 19.21%
Extension Expansion EE 18.22% 16.05% 8.45%
Comentario e Instruccion Cl 21.52% 13.83% 18.07%
Imitacion IM 4.63% 5.50% 8.11%
Peticion de Revisar Parte PR 2.11% 7.07% 9.72%
Peticion de Revisar Todo PRT 0.00% 8.45% 10.68%
Peticion de Imitacion PET 1.46% 9.08% 7.56%
Pregunta no Genuina PNG 10.96% 9.05% 558%
Orden OR 16.96% 14.12% 8.56%
Autorrespuesta AUT 8.09% 4.94% 4.34%
Respuesta no Relacionada RN 0% 0% 0%

GRAFICA No. 4

NUMERO DE PALABRAS CON LAS QUE RESPONDIO LA NINA

FASE A FASE B FASE C

0 Palabras 31.87% 11.44% 5.31%
1 Palabra 61.95% 79.10% 78.12%
2 Palabras 591% 8.20% 15.31%
3 Palabras 0.25% 1.24% 1.25%
4 Palabras 0% 0% 0%
5 Palabras 0% 0% 0%
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GRAFICA No. 3

Como se puede observar, las categorias de respuestas favorecedoras del
desarrollo del lenguaje que mas utilizé la madre, y por tanto, presentaron una
frecuencia alta en la fase A y disminuyeron posteriormente en la fase C, son:
Extension Expansion (EE), Comentarios e Instrucciones (Cl). Nétese que en el caso
de Preguntas Genuinas (PG) tuvieron un efecto contrario ya que en la fase A el

porcentaje obtenido fue menor que en la fase C.

Por otro lado, las categorias de respuestas no favorecedoras del lenguaje que la
madre utilizaba para comunicarse con su hija antes del tratamiento (fase A) fueron:
Ordenes (OR) obteniendo un 16.96% para bajar su frecuencia a la mitad en la fase C
hasta un 8.56%, en el caso de Pregunta no Genuina (PNG) en la fase A obtuvo un

10.96% para bajar su frecuencia casi a la mitad en la fase C hasta un 5.58%.

GRAFICA N° 4

Con respecto a las emisiones verbales de la nina, la categoria de 0 palabras
en la fase A que presenté un 31.87% disminuyé considerablemente en la fase C a
5.31%.

Asi mismo se observé que la emisién de 1 palabra por parte de la nifa en la
fase A alcanzo una frecuencia del 61.95% incrementandose en la fase C hasta el

78.12%.

Respecto a la emision de 2 palabras, en la fase A present6 5.91%, en la fase C
hasta el 15.31%.
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Los cambios cualitativos nos permiten apreciar como disminuyo en la fase C la
frecuencia de ocasiones en las que la nifa no daba respuestas y como la madre

incremento las respuestas favorecedoras, propiciando la emision de 1y 2 palabras
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ANALISIS CUALITATIVO CASO N° 2

PRIMERA EVALUACION

Cubos

iMira!, vamos a jugar

iAy, qué bonito material!

¢ Te gusta Fer.?

(mueve afirmativamente la cabeza)

Podemos armar una torre, un castillo o un coche.
Cothe

¢Mh qué es?

Cote

¢ Quieres un coche?

(la nina mueve afirmativamente la cabeza y continta jugando).
Fercita,;qué otra cosa vamos a armar hija?.

La nina deja de jugar y se dedica a mirar su entorno)
Mira Fer, Fer, Fer, vamos a jugar.

(comienza a jugar con los cubos)

¢, De qué color es?

vele

Rojo, pon el rojo donde esta el otro rojo

Ojo

Eso es, rojo

Y éste es (al tiempo que le muestra un cubo de color azul)
Vele

No, azul

Zul

¢ Dénde esta el otro azul?

Zul
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.Y éste? (al tiempo que le muestra un cubo de color verde)
Vele

¢Donde lo vamos a poner?

A ver si cabe.

jAy!

jHay qué padre castillo!

(le muestra a su mama un cubo rojo)

Eso es, Fer.

Observacion

La madre da opciones a su hija para decidir qué jugar, se aprecia que la
madre hace demasiadas Preguntas no Genuinas, y esta muy enfocada a corregir los
errores de pronunciacion de su hija, se ha abocado a trabajar el contenido (colores),
lo cual puede transformar el juego en una leccion de ensefianza desagradable para

la nifa.
La menor ante las preguntas de su madre, por lo general da respuestas con

una sola palabra o en ocasiones no responde, se puede apreciar en sus emisiones

que no empled articulos ni verbos.

SEPTIMA EVALUACION

Ensalada de frutas.

M: Vamos a trabajar algo muy bonito, { me ayudas?
H: Si

M: Vamos a preparar la comida
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SETrsTITsTIT=sIT=T=T=T=TCX

SEIsTITsITIT=sIT=sT=T=CT

Si

Fijate lo que vamos a preparar con todo lo que tenemos aqui.
Si

Estos son mis cubiertos, a ver tu prepara los tuyos.

Estos mi

Estos son mios, a ver, repitelo tu.

Estos mio

¢ Qué te gusta mas de todo esto? (le muestra varias frutas)
Patano

¢ Qué te gusta?

Mazana

¢ Te gusta el platano y la manzana?

La mazana

¢, Qué tenemos que hacer para preparar la fruta?

No sé

iNo sabes! Mira, vamos a cortar el platano y la manzana para desayunar, ¢cual
partimos primero?

Cota mazana

¢ Coémo dijiste?

Cota mazana

Vamos a cortar la manzana con mucho cuidado ;me ayudas?
Si, cota

Esta manzana es igual a la de los arboles de tus abuelitos
Mazana vele

¢ Que dijiste?

Mazana vede

No, esta manzana es roja.

Oja

A ver di roja

Doja

La manzana es roja
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Mazana doja

iEs cierto! Fercita en casa de tus abuelitos también hay manzanas verdes.
La nifa sonrie divertida

Dénde has comido las manzanas mas sabrosas.

TETSET

Casa mi

Observaciones

Durante la actividad la madre y su hija se muestran interesadas estableciendo
un didlogo, empleando la categoria de Imitacién asi como de Peticién de Imitacion,
Preguntas Genuinas y hace uso de Extensiones Expansiones para ampliar la

-

informacion.

Como se puede observar la nifia para comunicarse empieza a utilizar 2

palabras sin realizar la estructura gramatical de manera correcta.

Se pudo observar que durante las actividades realizadas en la fase C, la
madre tuvo la habilidad de saber controlar la conducta de la nifa ya que
frecuentemente se distraia, para ello variaba la entonacion de la voz para captar el

interés de su hija.
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GRAFICA No. 5

RESPUESTAS MATERNAS FAVORECEDORAS Y NO FAVORECEDORAS
DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE

Pregunta Genuina
Extensién Expansion
Comentario e Instruccion
Imitacion

Peticién de Revisar Parte
Peticion de Revisar Todo
Peticion de Imitacion
Pregunta no Genuina
Orden

Autorrespuesta
Respuesta no Relacionada

PG
EE
Cl

PR
PRT
PET
PNG

OR
AUT

RN

GRAFI

' FASEA  FASEB  FASEC

10.92%
14.37%
21.84%
7.46%
5.17%
0%
4.22%
12.12%
16.12%
4.87%
2.88%

CA No. 6

13.86%
15.84%
13.50%
11.52%
8.35%
261%
6.99%
10.34%
12.58%
3.22%
1.17%

NUMERO DE PALABRAS CON LAS QUE RESPONDIO LA NINA

0 Palabras
1 Palabra

2 Palabras
3 Palabras
4 Palabras

5 Palabras

16.40%
47.65%
14.84%
13.28%
5.46%
2.34%

16.54%
18.60%
11.71%
9.65%
10.78%
6.33%
8.34%
5.70%
8.74%
3.54%
0%

. FASEA ' 'FASEB' ' FASEC
9.39%
51.81%
23.93%
8.48%
2.72%
3.63%

5.63%
48.12%
23.30%
13.53%

6.01%

3.38%
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GRAFICA N° 5

Tres de las categorias de respuestas favorecedoras del desarrollo lingtistico
que empleaba la madre para comunicarse con su hija, fueron Comentarios e
Instrucciones (Cl), la cual disminuyo, en la fase A pues presenté un 21.84%, y en
la fase C bajé hasta el 11.71%. En el caso de las categorias de Expansiones
Extensiones (EE) y Preguntas Genuinas (PG), incrementaron su frecuencia en la

fase B (tratamiento), manteniéndose igual en la fase C.

Respecto a las respuestas maternas no favorecedoras del desarrollo del
lenguaje, puede observarse que la madre al comunicarse con su hija empleaba con
mayor frecuencia la categoria de Ordenes (OR) la cual disminuyo el 7.38% de la

fase A ala fase C.

Se puede observar que la nifia al comunicarse con su madre, la mayoria de
las veces empleaba 0 palabra (sin emision). Notese que en la fase A alcanzo un

16.40% para disminuir mas de la mitad en la fase C alcanzando el 5.63%.

GRAFICA N° 6

Respecto a la emision de 1 palabra, hubo un incremento minimo en su
frecuencia con respecto a la fase A, la cual presentd un 47.65% mientras que en la
fase C se obtuvo el 48.12%.

Como se puede observar la emision de 2 palabras en la fase A alcanzd un
14.84%, incrementandose a partir del tratamiento fase B 23.93%, disminuyendo

minimamente en la fase C hasta llegar a un 23.30%.

Noétese que la nifia durante la interaccion comunicativa con su madre la

mayoria de las veces no daba respuestas verbales (0 palabras) quedandose callada,
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sin embargo su comunicacion gira en torno a la emision de 1 palabra, como se
puede observar después del tratamiento la nifa logré incrementar la frecuencia de
uso de la emision de 2 palabras. Respecto a la emision de 3, 4, 5, palabras el
incremento de la frecuencia de uso fue minima, lo cual nos sugiere que la nifa
requirié6 de mas tiempo para consolidar el uso de la frecuencia de dichas palabras a
fin de lograr el manejo de estructuras gramaticales con mas elementos.
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ANALISIS CUALITATIVO CASO No. 3

PRIMERA EVALUACION

Cubos

M: ¢;Jugamos Nancy?

H: Ti

M: Saca los juguetes de la bolsa

H: Ti

M: Dime los colores

H: Notabo

M: (La mama saca algunos cubos de la bolsa y le muestra uno a su hija al tiempo
que le dice:

M: Este es el color rojo y éste es un morado

H: (La nifa sigue jugando sin poner atencion a lo que le dice la madre)

M: (Esrojo como el globo y morado como tu vestido?

M: Tuvestido es.... (hace la pregunta al tiempo que le sefala los cubos)

H: Molalo (da la respuesta con un tono molesto)

M: Y elotro

H: atul

M: Azul

H: Azul

M: ;Qué estas haciendo?

H: Etoun calo

M: Esto es un carro

H: Eto calo va aqui

H: Ete vaaqui

M: ;Y el otro?

H:

Eto aqui, oto aca
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M: ¢Para quien son?
H: eto pati, ete pa mi
M: Este no va ahi

H: Cadito ;dénde va?
Observaciones

Aunque la madre da alternativas o le pregunta a la nifa lo que le gustaria
hacer, no propone ninguna forma de trabajo con el material, la conversacion gira en
torno a preguntas realizadas por la madre y respuestas emitidas por la nifa, es

importante sefalar que la madre no aprovecha la participacién verbal de la nifa.

La madre se dirige a ella empleando las categorias de Extensiéon Expansion,

Ordenes, Preguntas no Genuinas e Imitacion.

Como se puede observar la menor utiliza la categoria de 4 palabras, sin
realizar una estructura gramatical de manera correcta, ya que omite algunos verbos y

articulos, del mismo modo se puede apreciar que su vocabulario es limitado.

SEPTIMA EVALUACION

Ensalada de frutas

Ahora vamos a hacer una ensalada de fruta

Una etalada de futa

Una ;qué?

Etalada de futa

Ensalada de fruta

Etalada, jay no pedo! (contesta molesta)

A ver pasame la manzana, como la manzana que estaba en tu casa
Ya no ta

Como no, acuérdate
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H: Yanotamama

M: Ya no hay, pero si habia manzanas.

M: Pasame el cuchillo

H: Aquita cuchillo

M: Mira este cuchillo se parece al de tu abuelita.

H: No cota, no sive

M: No sirve porque no tiene.............

H: Cuchillo

M: ;Como?

H: illo

M: Filo, el filo le ayuda a cortar

H: Quelo comel papaya

M: Siquieres comer papaya tienes que partirla y quitarle la cascara.
H: Quiito cacala mi Cifebo etdmago (Al tiempo que parte un trozo de papaya)
H: jay! jay! jtene gusanos!

M: No, son semillas

H: jsemillaj

M: ;Y estas semillas te las comes? ....

H: No a [Ifebo etobmago

Observaciones

Hay mas interés y participacion por ambas partes, sin embargo la nifa toma
la iniciativa de lo que quiere hacer, propiciando que la interaccion comunicativa

entre hija— madre sea mas activa.

Durante la interaccién comunicativa la madre hace uso de las categorias de

correccion, Expansiones Extensiones y Comentarios etc.

La menor dio respuestas mas largas, en las que pudo apreciarse su capacidad

para estructurar frases, siendo éstas coherentes en el contexto.
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GRAFICA No. 7

RESPUESTAS MATERNAS FAVORECEDORAS Y NO FAVORECEDORAS
DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE

FASE A FASE B FASE C

Pregunta Genuina PG 6.25% 12.50% 15.95%
Extension Expansion EE 0% 8.10% 6.39%
Comentario e Instruccion Cl 36.87% 17.63% 21.53%
Imitacion IM 4.37% 12.03% 9.98%
Peticion de Revisar Parte PR 0% 6.38% 11.81%
Peticion de Revisar Todo PRT 1.25% 4.04% 9.61%
Peticion de Imitacion PET 1.25% 5.80% 9.19%
Pregunta no Genuina PNG 7.08% 5.26% 2.69%
Orden OR 23.24% 14.70% 7.07%
Autorrespuesta AUT 19.66% 13.52% 6.76%
Respuesta no Relacionada RN 0% 0% 0%
GRAFICA No. 8

NUMERO DE PALABRAS CON LAS QUE RESPONDIO LA NINA

FASE A FASE B FASE C

0 Palabras 13.28% 0% 0%
1 Palabra 85.15% 71.24% 50.27%
2 Palabras 0.78% 20.17% 35.67%
3 Palabras 0.78% 8.15% 13.51%
4 Palabras 0% 0.42% 0.54%
5 Palabras 0% 0% 0%
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GRAFICA N° 7

Como se puede observar en este caso, la categoria de respuestas
favorecedoras del lenguaje que la madre empleaba para comunicarse con su hija fue
la de Comentarios e Instrucciones (Cl), la cual en la fase A su frecuencia alcanzé el

36.87% para disminuir posteriormente en la fase C hasta el 21.53%.

En el caso de las categorias de Preguntas Genuinas (PG), Extension
Expansion (EE), Imitacién (IM), Peticion de Revisar Parte (PR), Peticion de Revisar
Todo (PRT) y Peticion de Imitacion (PET), la frecuencia de uso por parte de la
madre se incrementd a partir del tratamiento. Notese que en dos de las categorias
antes mencionadas su frecuencia inicio a partir del tratamiento y en cuatro de ellas

su frecuencia en la fase A no alcanzaba el 7%.

Esto puede considerarse positivo en funcion de que la mayoria de las
respuestas favorecedoras se encontraban agrupadas en la categoria de Comentarios
e Instrucciones (Cl) para después del tratamiento bajar su frecuencia de uso,
propiciando con ello que la madre comenzara a emplear durante la fase B las
respuestas favorecedoras de Extensiones Expansiones (EE), Peticién de revisar
Parte (PR).

Respecto a las categorias de respuestas no favorecedoras del lenguaje,
aquellas que presentaron mayor incidencia de uso por parte de la madre durante la
fase A y que disminuyeron en la fase C fueron: Ordenes (OR), presentando el
23.24% en la fase A, para descender en la fase C hasta el 7.07% logrando disminuir
tres veces su frecuencia de uso; en el caso de la categoria de Autorrespuesta (AUT)
en la fase A, presenté el 19.66%, para disminuir posteriormente en la fase C a mas
del doble llegando a un 6.76%.
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GRAFICA N° 8

La nifia durante su participacion comunicativa con su madre en la fase A,
tenia un 13.28% de 0 palabras (sin respuestas) la cual disminuy6
considerablemente hasta el 0%, a partir del tratamiento, lo cual nos sugiere que la
interacciéon comunicativa de la nifha fue mas activa, permitiendo eliminar dicha

categoria.

Puede apreciarse que la nifia para comunicarse, empleaba con mayor
frecuencia la emision de 1 palabra, alcanzando en la fase A, el 85.15%, la cual

disminuyo en la fase C hasta el 50.27% su frecuencia de uso.

Puede apreciarse que en las categorias de 2 y 3 palabras la frecuencia de
ambas era de 0.78% en la fase A, en la fase B (tratamiento) se incrementaron; en el
caso de la emision de 2 palabras en la fase C llegé hasta un 35.67%. En el caso de

la emision de 3 palabras, en la fase C lleg6 a obtener una frecuencia de 13.51%.

Los datos cualitativos muestran que después del curso, la madre logré
incrementar la frecuencia de uso de las categorias de Extensiones Expansiones, asi
mismo daba Instrucciones y Comentarios mas precisos y corregia en el momento

oportuno.
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ANALISIS CUALITATIVO CASO N° 4

PRIMERA EVALUACION

Cubos

M: La mama empieza a sacar los cubos y a ponerlos en la mesa
N: (Toma los cubos de su agrado)

M: A ver, sacalos

H: (La nifa ejecuta la orden)

M: Ahorita los armamos

H: jAy!

M: Hazlo con cuidado

H: ;Dénde?

M: Donde quieras ponlo.

H: (La nina coloca su cubo en el lugar preferido)

M: No son ésos para armar esto (muestra un carro), mira yo quiero encontrarlos

para armar esto (le muestra a la nina sus cubos)

Otro

¢ Quieres azules?

Si, si, si

A ver, éste

No, estos

Toma, mira, aqui hay otro de ésos

(la nina en ese instante hace un bloque de cubos de color azul)
Pon todos los de este color (azul), aqui.

LAqui?

Si, pon los rojos con los rojos y los verdes con los verdes

¢Asi?

rTsrsIT sIT =T =T
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Observacion

Al inicio de la actividad la madre no le sugirié a su hija qué hacer, propiciando

un juego paralelo, sin mostrar interés por lo que la nina hacia, ya concluida su

actividad, se detuvo a observar la actividad de la nifa, quien clasificaba sus cubos

por color; fue cuando ella se involucro, sugiriéndole que los agrupara por color,

Durante la actividad, un buen tiempo no hubo conversaciéon, cuando la madre

intervino lo hizo dando érdenes. Se puede apreciar que la niha para comunicarse

empleaba so6lo 1 palabra lo cual sugiere que el vocabulario de la nifia es muy pobre.

SEPTIMA EVALUACION

Ensalada de frutas.

Ahora , ;queécrees?

cQue?

¢ Te gustaria hacer un coctel de frutas, como los que venden en la tienda?

Mj. (moviendo afirmativamente la cabeza)

¢, O cereal con leche?
Mm... si, futa

Un coctel de frutas

De futa

Di coctel

No sé

Corre el hule arriba, para aca tantito
Titito adiba

Kary, escucha: tantito
Repite Tan... ti... to...
Tatitito

Si... tantitito arriba

(La nina toma una manzana)
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A mazana

¢, Como?

Una mazana

Repite man ... za... na

Mazana

2T E T

Vamos a picar la manzana, se parece a la del cuento de Blanca Nieves verdad,

;te ayudo?

L

Si, pofavé mamita

.

Pedacitos bien chiquitos para que quede bien bonita, porque muy grandes no te
los puedes comer.

Chitititos, bonitos (la nina se levanta y toma una papaya)

Le vamos a poner de esa papaya,j tan bonita como las del mercadoj

Vene mecado (al tiempo que la nifa trata de quitarle las semillas)

Ten cuidado no vayas a tirarlas en el suelo

semilla e bote

Quitale las que mas puedas, no te las vayas a comer, si no, te enfermas.

T =T =T =X

Aqui esta e bote

Observaciones

Se pudo observar que la madre le proporcion6 a su hija la libertad y confianza
para utilizar el cuchillo y seleccionar las frutas de su agrado, interviniendo en la
actividad so6lo lo necesario, dandole a la nifa la oportunidad de desempenar un rol

activo.
En esta fase C, durante la conversacion la madre emplea con mas frecuencia

las categorias de Extensiones Expansiones, Comentarios e Instrucciones asi como

Preguntas Genuinas y categorias de correccion.
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Hasta el momento la nifa para comunicarse emplea la emision 1 y 2
palabras, con las cuales puede realizar una estructura sencilla en la que aln no
consolida el uso de articulos y no emplea conjunciones, aspecto que limita su

vocabulario.
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GRAFICA No. 9

RESPUESTAS MATERNAS FAVORECEDORAS Y NO FAVORECEDORAS
DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE

FASE A FASE B FASE C

Pregunta Genuina PG 8.01% 16.72% 17.85%
Extension Expansion EE 14.24% 17.49% 11.81%
Comentario e Instruccion Cl 26.88% 19.75% 14.69%
Imitacion IM 8.96% 10.41% 12.72%
Peticion de Revisar Parte PR 3.98% 3.31% 6.74%
Peticion de Revisar Todo PRT 0.94% 4.00% 7.87%
Peticion de Imitacion PET 0.47% 1.39% 4.78%
Pregunta no Genuina PNG 10.42% 9.70% 7.81%
Orden OR 12.09% 8.57% 8.79%
Autorrespuesta AUT 10.03% 6.69% 4.38%
Respuesta no Relacionada RN 3.94% 1.86% 1.46%

GRAFICA No. 10

NUMERO DE PALABRAS CON LAS QUE RESPONDIO LA NINA

FASE A FASE B FASE C

0 Palabras 15.20% 5.29% 0.87%
1 Palabra 62.40% 66.04% 69.09%
2 Palabras 18.40% 22 11% 23.32%
3 Palabras 4.00% 6.23% 6.41%
4 Palabras 0% 0.31% 0.29%
5 Palabras 0% 0% 0%
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GRAFICA N° 9

Obsérvese que durante la interaccién comunicativa madre - hija, las
categorias de respuestas favorecedoras del lenguaje que la madre empleaba con
mayor frecuencia eran: Comentarios e Instrucciones (Cl), Pregunta Genuina (PG) asi
como Extensiones Expansiones (EE). Notese que en la categoria de Comentario e
Instruccion (Cl) agrupé el mayor nimero de respuestas favorecedoras del desarrollo
del lenguaje obteniendo en la fase A un 26.88%, para reducir su frecuencia de uso

en la fase C hasta llegar a un 14.69%.

Asi mismo algunas de las categorias de respuestas maternas no
favorecedoras del lenguaje disminuyeron su frecuencia, en la fase C. Referente a la
categoria que la madre utilizaba con mayor frecuencia al dirigirse a su hija durante la
interaccion comunicativa fueron las Ordenes (OR) observando un descenso minimo
en la fase C con relacién a la fase A, ejemplo: en la fase A alcanz6 el 12.09% y en
la fase C llegé a 9.79%.

GRAFICA N° 10

Puede notarse que la nifia durante la interaccion comunicativa antes del
tratamiento empleaba con mas frecuencia la categoria de 0 palabras, la cual
disminuyé a partir de éste. En esta categoria presentd una baja considerable de
14.33%.

En el caso de la emision de 1 y 2 palabras por parte de la nifia, su frecuencia
de uso se incremento en la fase C, en relacion con la fase A. La emision de 1
palabra presenté en la fase A un 62.40% y en la fase C el 69.09%, respecto a la
emision de 2 palabras, en la fase A, obtuvo el 18.40% incrementandose en la fase
C hasta llegar al 23.32%.
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Puede observarse que al incrementarse el uso de las respuestas
favorecedoras de Peticion de Revisar Todo (PRT) y Peticion de Imitacion (PET), y al
disminuir los Comentarios e Instrucciones (Cl), la frecuencia de 0 palabras

disminuyé considerablemente, propiciando la emision de 1, 2, 3, palabras.

A continuacién se presentan algunos fragmentos de dialogos representativos

que ilustran los cambios cualitativos observados.
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ANALISIS CUALITATIVO CASON° 5

PRIMERA EVALUACION

Cubos

M: ;Qué vamos a armar?
M: ;Qué seria?

M: Un carrito

A ver, Angélica

¢ Qué?

Arma tu una torre, andale, ten (le dala sefiora a la nifa unos cubos)
Si

Andale, ten (le contintia dandole cubos).

Si abue

¢, Como esta ahora?

Gande

Ten, ponlo arriba (le da unos cubos y entre ellos un muneco)
Nifo.

Aja

Mira (le muestra a su abuelita un carro)

Si, otro carro, ¢ le ponemos otro carro para que se vea como los de afuera?.

Si

Mira, otros cubos. Son chiquitos como los de tu salén ;Qué color es este?
Amaillo

No, este no es amarillo, eéste es morado.

Moado

Morado

Moado

Eso

¢ Sabes de qué color es éste? (le muestra un cubo)

Naaja
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M: Naranja, no, este no es naranja, es amarillo
H: Amaillo

M: Si, amarillo como tu pollito

Observaciones

Al inicio de la actividad se presentd un tipo de juego paralelo, posteriormente
la madre propone una forma de trabajo, durante la actividad el tema de conversacion
tiene las caracteristicas de preguntas y respuestas predominando las Ordenes,
puede apreciarse que la madre emplea las categorias de Comentarios e

Instrucciones, Extension Expansion e Imitacion.

La nifia emplea con frecuencia la categoria de una palabra, propiciando que la

actividad comunicativa sea concreta, y con un vocabulario restringido.

SEPTIMA EVALUACION

Ensalada de frutas

M: jAngélica! ;qué vamos ha hacer?

H: Cotal

M: Cortar

H: Siabue, Coltal

M: ;Qué vamos a cortar?

H: Foles

M: No, no son flores, fijate, vamos a cortar..... (al tiempo que le senala varias
frutas)

H: Futa

M: Vamos a hacer un coctel de frutas, ;qué vamos ha hacer?
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Cotel e futa

No, repitelo bien, coctel de fruta
Cotel

De fruta

De futa

SsT=sTS=SCX

Si, un coctel de frutas frescas que compramos en el mercado, ¢verdad?. (Al
tiempo que parte una papaya)

Mira una papaya roja y dulce, ;como esta la papaya?.

Paya doja e duce

Papaya roja y dulce, repitelo otra vez bien

Papaya dullice

Muy bien, papaya roja y dulce.

Le vamos a quitar la .......

cacala

Haber repite: la cascara

La cascada

La papaya tiene semillas, semillas, que no se comen, si no, te enfermas
Si, tene sssemillas, no como,

Fijate que el melén también tiene.....

Papaya tene semillas

Melon tene semillas cascada

Prueba como esta quedando el coctel ( le da a probar la fruta)

TSI ST ST ST E=ETETE

Men rico abue.

Observaciones

La madre emplea las categorias de Extensiones Expansiones Imitacion y de
correccion, asi mismo hace preguntas dando el tiempo necesario para que la nifa de

la respuesta, se puede apreciar que le corrige los errores.
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Durante la interaccién comunicativa la nifha da respuestas mas espontaneas,
sus emisiones son de dos y tres palabras, a través de las cuales puede estructurar

frases y enunciados sencillos.

260



GRAFICA No. 11

RESPUESTAS MATERNAS FAVORECEDORAS Y NO FAVORECEDORAS
DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE

FASE A FASE B FASE C

Pregunta Genuina PG 14.68% 12.42% 12.32%
Extension Expansion EE 12.36% 9.18% 9.07%
Comentario e Instruccion Cl 761% 16.32% 18.14%
Imitacion IM 6.54% 13.06% 13.94%
Peticion de Revisar Parte PR 5.85% 8.69% 13.53%
Peticién de Revisar Todo PRT 2.94% 7.15% 9.53%
Peticién de Imitacion PET 0% 4.68% 4.46%
Pregunta no Genuina PNG 22.98% 10.17% 6.06%
Orden OR 9.39% 8.31% 7.33%
Autorrespuesta AUT 15.35% 8.54% 4.92%
Respuesta no Relacionada RN 2.26% 1.46% 0.68%

GRAFICA No. 12

NUMERO DE PALABRAS CON LAS QUE RESPONDIO EL NINO

FASEA ° FASEB FASEC

0 Palabras 19.94% 12.47% 10.12%
1 Palabra 53.25% 50.33% 44 06%
2 Palabras 24.60% 27.76% 33.98%
3 Palabras 2.1%% 9.42% 11.83%
4 Palabras 0% 0% 0%
5 Palabras 0% 0% 0%
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GRAFICA N° 11

Como se puede apreciar en la grafica, las categorias de respuestas
favorecedoras que se incrementaron a partir de la fase B (tratamiento) fueron:
Comentarios e Instrucciones (CIl) la cual en la fase A presenté un 7.61%, en la fase
B llego a obtener un 16.32% para mantenerse en la fase C con el 18.14%, en los
casos de la categoria de Imitacién (IM) asi como la categoria de Peticion de Revisar
Parte (PR), las cuales incrementaron su frecuencia de uso mas del doble en la fase
C.

En cuanto a las categorias de respuestas no favorecedoras del desarrollo del
lenguaje, la madre empleaba con mas frecuencia las categorias de Preguntas no
Genuinas (PNG) y Autorrespuestas (AUT), para dirigirse al nifo, las cuales
disminuyeron su frecuencia en la fase C en relacion con la fase A. Ejemplo: las
Preguntas no Genuinas (PNG), presentaron en la fase A el 22.98% y en la fase C
disminuyeron hasta el 6.06%. La categoria de Autorrespuestas (AUT) inicié con el
15.35%, disminuyendo en |a fase C llegando al 4.92%.

GRAFICA N° 12

En cuanto a la emisiones del nifio, respecto a la categoria de 0 palabras (sin
respuesta) y 1 palabra, disminuyeron el uso de éstas, en un rango aproximado del
9%.

Las categorias de 2 y 3 palabras, sufrieron un cambio considerable a partir

del tratamiento (fase B), incrementandose un 9% en relacion con la fase A y la fase
C.
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Los datos cualitativos muestran que después del curso la madre a traves de
éste incrementé el empled de las categorias de correccion las cuales alentaban al

nino a hablar mas, situacion que disfrutaban ambos.
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ANALISIS CUALITATIVO CASO N° 6

PRIMERA EVALUACION

Cubos.

S sTfTsIT=CT

(La mama comienza a sacar los cubos y le da la orden)
Forma algo

¢ Como se llama esto?

(no da respuesta, continta jugando con los cubos)
Haz una torre.

Un calo ( le muestra a su mama un carro de color rojo)
Es como el carro que tienes en tu casa

¢De qué color es éste ¢,

SEPTIMA EVALUACION

Ensalada de frutas

¢, Qué vamos a hacer Riqui

No sé

Vamos a hacer un coctel como el que hacen en tu escuela.
¢En mi escuela?

VVamos a picar melén

¢El melon?

¢ Dénde compramos la fruta el viernes, hijo?
En Jilo

Si, pero en qué lugar

En la plaza

¢ Tu sabes cuanto cuesta el kilo de mango?
Cinco pesos

¢ Qué compramos para hacer tus licuados, hijo?
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H: Patano

M: ;Como dijiste?

H: Patano

M: El platano, ;te gusta el platano?

H: Si, mucho.

M: A verdi: a mi me gustan los licuados de platano.

H: A mi me gustan los licuados de patano.

M: Te acuerdas que te hago los licuados de esa fruta roja que tiene puntitos
negros?.

H: (El nino se queda pensando)

M: La que te dibujo la maestra Edith y tu le pusiste papel.

H: jAhj fresa

M: ,Cual licuado te gusta mas, el de fresa, platano o guayaba?

H: Elde fesa

M: ;Como dijiste hijo?.

H: Elde fesa

M: A verdi, hijo, 2 mi me gusta el licuado de fresa.

H: De fesa

M: No, dilo todo completo.

H: A mime gusta el licuado de fesa.

H: Ellicuado de guabaya no me gusta

Observaciones

La madre hace el comentario de lo que se va ha hacer en el juego. Durante la
actividad comunicativa, le indica el error al nifio a través de preguntas, pidiéndole que
repita lo que dijo; otras veces, le da modelos correctos para que el nifo los imite

(Peticion de Imitacion), categorias empleadas como forma basica de correccion.
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El nifo utiliza mas palabras, se aprecia que el numero de oraciones es
reducido. Durante el dialogo se observa que la expresion por parte del nifo, con

mayor numero de palabras, son poco espontaneas pero ya son oraciones.

268



GRAFICA No. 13

RESPUESTAS MATERNAS FAVORECEDORAS Y NO FAVORECEDORAS
DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE

FASE A FASE B FASE C

Pregunta Genuina PG 12.50% 16.87% 9.54%
Extension Expansion EE 1.86% 8.97% 14.30%
Comentario e Instruccion Cl 24 46% 10.57% 12.92%
Imitacion IM 10.10% 15.93% 19.96%
Peticion de Revisar Parte PR 5.67% 8.18% 12.91%
Peticion de Revisar Todo PRT 0.53% 4.53% 3.72%
Peticion de Imitacién PET 0% 6.34% 7.92%
Pregunta no Genuina PNG 10.01% 7.60% 4.23%
Orden OR 22.88% 11.66% 8.86%
Autorrespuesta AUT 9.04% 7.45% 5.02%
Respuesta no Relacionada RN 2.92% 1.86% 0.53%

GRAFICA No. 14

NUMERO DE PALABRAS CON LAS QUE RESPONDIO EL NINO

FASE A FASE B FASE C

0 Palabras 8.09% 1.21% 0.00%
1 Palabra 78.13% 61.28% 63.94%
2 Palabras 8.90% 27.74% 28.36%
3 Palabras 3.64% 8.84% 7.21%
4 Palabras 1.21% 0.60% 0.48%
5 Palabras 0% 0.30% 0%
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GRAFICA No. 14
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GRAFICA N° 13

En este caso se observa que la categoria de Comentarios e Instrucciones (Cl),
considerada como favorecedora del desarrollo del lenguaje, disminuyo su frecuencia
de la fase A con el 24.46% a la fase C con un 12.92%. Es importante senalar que
esta categoria fue la que mas empleaba la madre para interactuar verbalmente con
su hijo antes del tratamiento, la cual disminuyé el 11.54%, casi a la mitad su

frecuencia.

La categoria de Imitacion (IM) en la fase A, obtuvo el 10.10%, la cual presento
cambios después del tratamiento, ya que la madre logré incrementar su frecuencia

casi al doble en la fase C alcanzando el 19.96%.

Respecto a la categoria de respuestas no favorecedoras del lenguaje, como
se puede observar, la madre del menor hacia uso de Ordenes (OR) con una
frecuencia del 22.88% en la fase A, disminuyendo a partir del tratamiento (fase B)

para llegar a la fase C con un 8.86%.

GRAFICA N° 14

En cuanto al nifio, su comunicacion verbal era a través de la emision de 1
palabra alcanzando en la fase A el 78.13% para disminuir en la fase C hasta llegar
al 63.94%.

La emision de 2 palabras por parte del nifo, se incrementé a partir de la fase
B de tratamiento, emisiones verbales que aumentaron mas del triple: fase A 8.90%,

fase C 28.36%.

Las categorias favorecedoras del desarrollo del lenguaje, que tuvieron

cambios importantes en la fase B propiciaron una mayor frecuencia de uso de
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palabras. Tomando en cuenta que practicamente el nino se encontraba en el nivel de
1 palabra, y gracias al tratamiento, él adquirié el nivel de 2 y 3 palabras, al mismo

tiempo logro disminuir la frecuencia de 0 palabras (sin respuesta) a un 0%

A continuacion se presentan fragmentos de dialogos, que nos permiten ilustrar

los cambios cualitativos.
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ANALISIS CUALITATIVO CASO N° 7

PRIMERA EVALUACION

Cubos

M.

rsErEsTsTEsTrTEsETSEITETSTETE

Vamos a ver, ;qué quieres que hagamos? (al tiempo que saca de la bolsa unos

cubos, poniéndolos sobre la mesa)

(el nino no da respuesta a la sugerencia de la madre debido a que al ver los

cubos se abalanzo sobre ellos)

¢Una piramide o un tren.?

Ten

JuUn tren?

Si

Busca un senor para sentarlo en el tren

(El nifo busca al sefior, sin emitir ninguna palabra9

Un sefor, busca un senor.

¢(Esta?

Este no es un sefor, el sefior esta aqui, miralo, pénselo.
SAQqui?

Tienes que acomodar esto, para hacerle su casa al tren
Casa ten

Si, aqui acomodalo

(El nifio se limita a ejecutar la orden sin dar una respuesta de tipo verbal)
¢ Queé color es? (le muestra al nifio un cubo)

lllo

No, es verde

¢, Cual otro quieres embonar?

Nina

Muneca

No, nifna
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M: Ahora vamos a armar una piramide como las de Tula, ¢te acuerdas Chaparro,
que fuimos a Tula?.

H: Si

M: Trae un rojo

H: Ete oco

M: Si, ese rojo

H: (El nifo continta colocando los cubos a su gusto)

M: No, asi no va a poder ser una piramide (le coloca la base de la piramide con los

cubos).
H: ¢Ete asi?

Observaciones

La madre da sugerencias para iniciar la actividad, durante la cual, ella se
dirige a su hijo dandole 6rdenes e instrucciones, asi mismo, durante la interaccion
comunicativa la madre da el modelo a su hijo, pero no espera la respuesta del nifo,
se puede apreciar que ella emplea Extensiones Expansiones, conformandose con
una sola respuesta que da el nifio, no propiciando abordar otro tema de conversacion

para enriquecer la platica.

El nifo durante la interaccién comunicativa empleé la mayoria de las veces 1
palabra ya sea un sustantivo o un pronombre, sin emplear respuestas largas que

incluyan verbos.

SEPTIMA EVALUACION
Ensalada de frutas

M: jMira las frutas! ;te acuerdas como se llaman?.
M: ;Qué es esto?
H: Eto Pina
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Es un melén

Un melon

Y estaes una .....

Mazana

Tu te acuerdas como se llama ésta
Payaya

Papaya

Papaya

Y éste qué es....

Un Patano

¢ Te acuerdas donde compramos la verdura?
A paza

A ver repite, en la plaza

En a paza

¢Qué tenemos que darle al sefior para que nos de la papaya?

Denelo

Si, tenemos que darle dinerito

Mucho denelito

La papaya la podemos utilizar para hacer....
Agua men ica

Bien rica, a ver, tu repite

Bien dica

¢ Qué otra cosa le ponemos a la ensalada?
Patano, chango

¢Quién se come el platano?

Come chango patano

¢ Qué otra fruta vamos a picar?, a ver ta di cual
Eta mazana

La manzana como las que le ponen al pastel
Mazana, Gaby

Es cierto, como las que te da Gaby.
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Observaciones

La interaccion para realizar la actividad es mas activa entre ambos,
propiciando menos silencios, la madre le proporciona a su hijo Extensiones y

Expansiones asi como modelos correctos para que el nifo los imite.

Durante la interaccion comunicativa madre-hijo, se incrementé el empleo de 2
palabras por parte del nifo, las cuales implican el uso de frases muy cortas con
estructuras gramaticales de articulo, sustantivo, s6lo hubo una respuesta en la que

empled un verbo
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GRAFICA No. 15

RESPUESTAS MATERNAS FAVORECEDORAS Y NO FAVORECEDORAS
DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE

FASE A FASE B FASE C

Pregunta Genuina PG 19.81% 26.66% 27.84%
Extension Expansion EE 4 65% 7.15% 9.58%
Comentario e Instruccion Cl 9.43% 12.06% 14.51%
Imitacién IM 8.49% 7.58% 15.01%
Peticion de Revisar Parte PR 2.83% 8.44% 5.76%
Peticion de Revisar Todo PRT 4.71% 8.62% 9.11%
Peticion de Imitacién PET 0% 0.86% 2.52%
Pregunta no Genuina PNG 15.82% 12.54% 523%
Orden OR 22.15% 9.42% 6.35%
Autorrespuesta AUT 9.49% 5.52% 4.09%
Respuesta no Relacionada RN 2.60% 1.11% 0%

GRAFICA No. 16

NUMERO DE PALABRAS CON LAS QUE RESPONDIO EL NINO

FASE A FASE B FASE C

0 Palabras 23.67% 15.68% 6.38%
1 Palabra 68.14% 66.22% 63.18%
2 Palabras 8.16% 18.08% 26.32%
3 Palabras 0% 0% 3.30%
4 Palabras 0% 0% 0.60%
5 Palabras 0% 0% 0.12%
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GRAFICA N° 15

En este caso dos de las categorias de respuestas favorecedoras del desarrollo
lingliistico, Pregunta Genuina (PG) e Imitacion (IM), se incrementaron a partir del
tratamiento. En el caso de la categoria de Preguntas Genuinas (PG) en la fase A
inicio con el 19.81%, mientras que en la fase C lleg6 hasta el 27.84%. Respecto a la
categoria de Imitacién (IM), obtuvo en la fase A el 8.49% alcanzando en la fase C el
15.01%.

Por otro lado, las categorias de respuestas no favorecedoras del lenguaje,
como es el caso de la categoria de Orden (OR) y Preguntas no Genuinas (PNG),
disminuyeron sus frecuencias al triple. En el caso de Ordenes (OR), en la fase A
llegd a un 22.15% y en la fase C alcanzé el 6.35%; la categoria de Preguntas no

Genuinas (PNG) en la fase A presenté el 15.82% y en la fase C llegé a un 5.23%.

Como se puede observar el nifo logré disminuir el promedio de 0 palabras
desde la fase B (tratamiento) a mas del triple, fase A 23.67% a la fase C 6.38%.

GRAFICA N° 16

Las emisiones de 1 palabra no presentaron cambios relevantes ya que se

mantuvo en las tres fases (A. B. C.) un rango arriba del 60 %.
Respecto a la emisidon de 2 palabras el nifio incrementé su frecuencia de uso

a partir del tratamiento (fase B) logrando ftriplicar ésta en la fase C.

Los datos cualitativos nos muestran los cambios observados.
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ANALISIS CUALITATIVO CASO N° 8

PRIMERA EVALUACION

Guadalupe ¢ qué quieres hacer?

(No hay respuesta por parte del nino)

¢ Qué quieres formar?

Una montana

¢Una montana de que?

De juego

Y ¢quién va a vivir en esa montana?

Un muneco

Pero no hay munecos

Este

iAy! si hay, ahi esta.

Entonces forma una montaia y acomodas los mufnecos
(No responde, continiia acomodando los cubos)

Estos acomodalos aqui.

(el nino ejecuta la orden sin emitir una sola palabra)
Platicame ¢esa es tu montana?

(el nifio contintia jugando sin tomar en cuenta lo que la mama le dice)
A ver forma otra cosa

¢ Qué vas a formar?

Un una montana (al tiempo que toma un mufeco y lo coloca sobre los cubos)
¢Aqui ya vive un nifio?

(mueve afirmativamente)

(Lo vas a meter aqui?

¢ No me vas a platicar?

AE?

¢Vas a formar un castillo para que viva una princesa?
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H: Sii

M: Las princesas viven en los ....

H: Catillos

M: ,,Como se va a llamar tu princesa?
M: ;Cdmo le vas a poner?
Observaciones

Como se aprecia en la actividad, la madre da sugerencias y Ordenes para que

el nifo trabaje, sin embargo él no toma en cuenta dichas sugerencias, pero si ejecuta

las ordenes.

Durante la conversacion no hay una intencion por parte del nifio de

establecer un dialogo ya que sélo se limita a jugar, incrementando con ello el numero

de ocasiones en las que el nifo no responde y cuando da una respuesta lo hace

ante la insistencia de su madre.

Las respuestas que el nifo da son de 2 palabras logrando con ello emitir

frases cortas.

SEPTIMA EVALUACION

Ensalada de frutas

M:
H:

I =T =TS

¢ Qué vamos ha hacer?.

E

¢ Qué vamos ha hacer con todo lo que tenemos aqui?
No sé

Vamos a preparar el desayuno

¢ El desayuno?

¢ Quieres picar la fruta o la pico yo?

Pico yo
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. Como me dijiste?
Pico yo

A ver, repitelo

La pico yo

La pico yo

¢ Qué quieres que piquemos primero, el melon, la papaya, la guayaba, el

platano?.

La guabaya

A ver repite, la guayaba.

La guayaba

¢ Como se siente?

Ben duda

Bien dura

Bien duda

¢Ahora qué vamos a picar?

El patano

El platano, a ver repite, el platano es de color amarillo
Patano e colo amadillo

¢ Qué es lo que te vas a servir?

Futa

La fruta que picamos para desayunar
A ver repitelo tu

La futa e picamo pa desayuna

Pasame el cereal

(El nino le da el cereal a su mama sin dar respuesta verbal)

¢Quieres el cereal con fruta o con leche?
Con leche.

Te sirvo la leche o te la sirves tu

Me sivo

Me sirvo

Me sivo
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M: Vamos a desayunar para nutrirnos para crecer sanos y fuertes

H: Desayuna pa quecé sanos fetes

Observaciones

Durante la actividad, la madre emplea mas preguntas genuinas, utiliza las
categorias de Peticion de Imitacion y Peticion de Repetir Todo lo que el nifo dijo,

como forma basica de correccion.
La interaccion verbal entre ambos es de pregunta respuesta, dandole la madre

tiempo al nifo para responder, durante la interaccion el nino emplea mas palabras

sin lograr aun estructurar gramaticalmente oraciones.
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DISCUSION

Los resultados obtenidos fueron los esperados, logrando con ello cubrir con el
objetivo general del presente estudio: Desarrollar en la madre, a través de un
programa psicopedagogico, habilidades que le permitan favorecer la competencia

lingiistica en su hijo — hija, de tal forma que apoye el desarrollo global, del menor.

Se pudo observar que en la actividad de (preparacion de alimentos), la madre
incremento el numero de instrucciones debido a que tenia que proporcionarselas al
nino-nina para la preparacion de los alimentos, asi mismo se aprecid que bajo el

numero de respuestas verbales del nino, debido a que estaba comiendo.

Otro situacion que se pudo observar y se considera importante abordar en
trabajos posteriores, es el hecho de estar grabando en el mismo espacio en que la
madre — hijo realizaban su actividad, ya que para los nifios era un distractor, del
mismo modo las madres no se sentian con la libertad y confianza para trabajar
desinhibidamente, ya que se sentian observadas y esto repercutia en su desempeno,

habia quienes se agachaban para hablarle a su hijo.

En el presente trabajo no se contd con el registro de la aprobacion (elogios)
que la madre le proporcionaba a su hijo — hija ya fuera, sonriéndole, aplaudiéndole o
empleando palabras como el muy bonito, lo hiciste bien etc. Ya que las madres no lo
hacian o lo hacian minimamente, por lo que se considera importante el brindarles la

informacién sobre la importancia que tiene el estimular positivamente al nino.

La participacion activa de las madres, se mantuvo al ver los logros en sus
hijos, lo cual incremento su interés y entusiasmo por continuar adelante, a pesar de
que se ampliaron tres sesiones de trabajo no previstas para dar respuesta a sus

inquietudes.
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Las madres pudieron reflexionar y constatar el papel tan importante que
juega la familia como favorecedora del desarrollo lingiistico de su hijo. Reconocieron
la importancia de promover los cambios necesarios en la familia y en su persona,
para enriquecer el ambiente en el que se desenvuelve el nino, con el fin de que

pueda lograr una adaptacion e integracion al medio social, familiar y educativo.

La comunicacidén que se establecio durante la capacitacion y el taller “Grupo
de Reflexion” propicio la integracion y un clima de confianza, el cual les permitio
expresar sus dudas, inquietudes, desacuerdos asi como el compartir sus

experiencias.
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CONCLUSIONES

En la presente investigacion se elabor6, aplico y evalué un “programa a
padres dirigido a estimular las respuestas facilitadoras del desarrollo del lenguaje en
nifos con discapacidad intelectual de 7 a 9 anos”. La propuesta surge de las
demandas de apoyo por parte de las madres, y de la necesidad que presenta el
Centro de Atencion Mdltiple de Jilotepec, de vincular la escuela con la familia en el

proceso educativo del nino con necesidades educativas especiales.

Como se puede observar en la resefia la importancia del trabajo con padres
de ninos / nihas con necesidades educativas especiales conlleva implicaciones

desde dos angulos.

« El primero desde los aportes y beneficios para las madres y sus hijos a través del

entrenamiento.

e El segundo desde una perspectiva en la que se vislumbra la intervencion del
psicologo desde la perspectiva de que el lenguaje es el soporte de diversos
procesos intelectuales, sociales y emocionales, necesarios en la promocion del

desarrollo integral del individuo.

Los resultados obtenidos nos muestran la efectividad del programa, al cubrirse
el objetivo general del presente estudio. Desarrollar en la madre a través de un
programa psicopedagogico, habilidades que le permitan favorecer la competencia
linglistica de su hijo / hija, de tal forma que apoye el proceso de desarrollo global del

menor.

Los resultados obtenidos en la presente investigacion coinciden con los que

manejan diversos autores en los siguientes aspectos:
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1) Autores como (Cross, 1984; Lund y Dunchan, 1988; Mac Dade y Varnedoe,
1987, Lasky y Kloop, 1982; Schnabel y Sanchez, 1993), consideran como
respuestas facilitadoras del desarrollo linglistico las siguientes categorias:
Preguntas  Genuinas, Expansiones —Extensiones, Comentarios e
Instrucciones, Imitacién Correcta, Peticion de Revisar, Peticion de Revisar

Todo y Peticién de Imitacion,

2) Sanchez y Schnabel(1993). Preguntas no genuinas, Ordenes, Preguntas no
Genuinas, son consideradas respuestas no favorecedoras del desarrollo

linguistico, (Schnabel y Sanchez, 1993).

3) El uso de 6rdenes por parte de la madre se asocia a respuestas cero o muy

pocas palabras por parte del nifio Cross, (1984).

4) El numero de palabras que utiliza el nino como respuesta es un indicador del
desarrollo linguistico infantil y se incrementa cuando la madre usa respuestas

favorecedoras del lenguaje (Lasky y Kloop, 1982).

El programa mostré su efectividad al propiciar en la madre la habilidad en el
manejo de las de respuestas favorecedoras de Peticion de Revisar Parte (PR),
Peticion de revisar todo (PTR) y Peticién de Imitacién (PET) consideradas como de
correccioén, (Schnabel y Sanchez, 1993). La cual concuerda con los resultados de
este trabajo ya que fueron menos utilizadas y en algunos casos las madres no
hacian uso de éstas antes del tratamiento, a medida que las madres recibieron la
capitacion incrementaron su frecuencia de uso propiciando una tendencia creciente
de verbalizaciones en el nifio, aunque no se sabe con certeza la cantidad de

emisiones verbales.
Los Comentarios e Instrucciones, son respuestas maternas que favorecen el

desarrollo del lenguaje. Se observé que previamente al tratamiento la mayoria de las

madres la usaban con una frecuencia mas alta de lo esperado, disminuyendo su
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frecuencia después de éste. Por los efectos que ejerce este tipo de respuestas en el

habla del nifo, se recomienda el que sean incluidos siempre en programas similares.

Al mismo tiempo Las categorias de Pregunta Genuina, Expansiones-
Extensiones e Imitacion, incrementaron su frecuencia después del tratamiento. Datos
reportados por algunos investigadores Sanchez y Schnabel (1993) y los hallados
tras la aplicacion del programa, en el que se observa que las respuestas maternas
tienden a completarse unas con otras, provocando que en ocasiones descienda el
uso de una respuesta favorecedora, al tiempo que se incrementa otra en la misma

sesion.

Puedo observarse que en la fase A, una de las caracteristicas del tipo de
comunicacion entre madre — hijo, mostraron un indice elevado del empleo de 0
palabras (sin respuesta), debido a que el nifio / nina mostraba limitado desarrollo en
sus habilidades linglisticas, comunicando sus necesidades e intereses a traves de la
accion y de conductas no verbales como el contacto visual, al mismo tiempo esta
interaccion tenia las caracteristicas del modo directivo Lund y Dunchan (1988), es
decir, las madres empleaban llamadas de atencion, preguntas no genuinas, su
participacion era mas activa, se dirigian al nifio / nifia a través de ordenes, Cross,
(1984), refiere que el uso de dérdenes por parte de la madre se asocia a respuestas

cero o muy pocas palabras por parte del nifio Cross, (1984).

A través del programa se propicio la contingencia verbal, (Romero,1999),
refiere que la contingencia es un rasgo fundamental de toda interaccion comunicativa
y consiste en mantener una relacion cercana con el interés comunicativo de cada
uno de los participantes. Por tanto, al capacitar a las madres (tratamiento) en el
empleo de respuestas favorecedoras se propicidé que en la comunicacion madre—
nifo, la madre tomara en cuenta los intereses y necesidades del nino, su nivel de
comprension y la expresién de sus ideas (contingencia comunicativa), a medida que
el nino mejoré su competencia comunicativa, pudo reducir la emisiéon de 0 palabras

(sin respuesta) considerablemente. Lasky y Kloop (1982) refieren que el nimero de

290



palabras que utiliza el nino como respuesta es un indicador del desarrollo lingiistico

infantil y se incrementa cuando la madre usa respuestas favorecedoras del lenguaje.

Por todo lo anterior se puede afirmar que la hipétesis alterna planteada para la
investigacion se comprueba, ya que los resultados obtenidos sefalan que al
proporcionarles informaciéon y capacitacion a los padres para el manejo de las
respuestas maternas favorecedoras del desarrollo lingiistico, el incremento de las

emisiones verbales se deben a su participaciéon en el programa.

Al capacitar a las madres y brindarles informacion en torno al desarrollo de los
niveles de la competencia comunicativa y la discapacidad intelectual se incidié en su
componente cognoscitivo de su actitud, ya que de acuerdo con Rodriguez, A (1976),
quien senala que cuando la representaciéon cognoscitiva que la persona tiene del
objeto con relacion al objeto social es vaga o erronea su afecto con relacion al objeto
tiende a ser poco intenso e inestable. En este caso, proporcionar nuevas habilidades y

conocimientos sobre el objeto para cambiar la actitud es eficaz.

En la fase de entrenamiento al proporcionarles la informacién directa y realizar la
practica en vivo, las madres jugaban un rol asignado (se ponian en el papel del nino),
de este modo se incidié en el componente afectivo, el cual suele ser mas resistente al
cambio y menos influenciable por informaciéon nueva, de ahi la importancia de trabajar
el programa de entrenamiento en la modalidad de taller, a través de actividades en
donde los padres tuvieron la oportunidad de ponerse en el lugar de su hijo, asumiendo
el rol que como sociedad le asigna a la persona con discapacidad y retraso en del

lenguaje. Rodriguez , A (1976).

De los resultados cualitativos se puede observar: al inicio del programa las
madres se percibian como incapaces para trabajar con sus hijos y a aprender a
trabajar un programa en beneficio de éste. Este hallazgo coincide con la Teoria del

estrés planteada por Verdugo (1999) cuyas investigaciones demuestran que los
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padres de personas con discapacidad intelectual presentan indices de

desmoralizacion a lo largo de su vida a causa de la discapacidad.

Otro aspecto que mostraron las madres, era el que ellas no se consideraban
capaces de ser un apoyo para la estimulacion del lenguaje de sus hijos, ya que

creian que las alteraciones que presentan son debido a la propia discapacidad

El programa mostré su efectividad al propiciar en las participantes un cambio
de actitud, asumiendo un rol mas activo como promotora del desarrollo linguistico de
su hijo, al considerarse como modelos/ patrones, reconociendo la importancia de
generar cambios en los diferentes ambientes en los que sus hijos se desenvuelven
de tal forma que puedan poner en practica los conocimiento y habilidades adquiridas
en el manejo de las respuestas favorecedoras del desarrollo linglistico, Guerra
(1990) menciona que la simple explicacion a los padres del por qué el nifo habla mal
y la trascendencia de crear un ambiente distinto, provoca importantes cambios en las

actitudes de los padres.

A través del programa se pudo observar una muy buena disposicion de las
madres para hacer ajustes y acomodaciones que les implico un proceso de
reconstruccion de rutinas de su vida diaria, al poner en accion las estrategias
adquiridas (respuestas favorecedoras) en espacios fuera de lo programado

(Cunningham y Davis, 1988).

Aunque la familia, sociedad y escuela, le brinde al nifo con discapacidad
intelectual apoyos pertinentes para el desarrollo lingiistico, de todas formas estos se
veran limitados, es por ello que se considera importante que a las madres—adultos

se les faculte para promover la competencia comunicativa - linguistica del nifo.

Se sugiere que el programa se aplique en instituciones Educativas y de

Rehabilitaciéon, coordinando acciones entre padres con hijos que presentan
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alteraciones del lenguaje asociado o no a discapacidad, y profesionales de apoyo,

como el Psicologo.

Tomando en consideracion las ventajas que se acarrea con los programas de
educacion a padres, como senala Walker y Shea (1987) se puede senalar que el
“Programa a padres dirigido a estimular las respuestas facilitadoras del lenguaje en

ninos con discapacidad intelectual de 7 a 9 afnos, permiti6 que las madres

identificaran otras aportaciones tales como:

Ventajas para los padres

» Aumento en las expectativas acerca del desarrollo lingiistico que puede alcanzar

el nifio.

* Permite que los padres conozcan las debilidades y fortalezas de su hijo.

 Permite valorar mas los éxitos que las deficiencias del nifo.

e Hay una mayor disposicion para trabajar con su hijo.

e Mayor acercamiento afectivo.

e Se generan sentimientos de aceptacion hacia el nifio con discapacidad.

Ventajas para el nifo / nifa.

¢« Mayor disposicién para trabajar

e Desarrollo de habilidades comunicativas.
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Mayor interaccion comunicativa.

Desarrollo linglistico

Ventajas para las escuelas

Entrenamiento a maestros de grupo para la conduccion de programas como el
presenté, como una forma de complementar el desarrollo linguistico del nino con

necesidades especiales dentro del aula.

Asi, cabe senalar que en el presente programa se aplicé a un grupo de
madres que no tenian el conocimiento de qué eran las respuestas favorecedoras
ni la importancia de éstas para el desarrollo linguistico del niho, asi mismo nunca
habian recibido capacitacion alguna para realizar un trabajo directo con su hijo,
por tanto desconocian los beneficios que pudieran obtener como ellas al igual
que sus hijos. Por tanto consideramos que la aplicacion del programa mostro

cambios significativos en la interaccion madre — hijo.
El programa muestra su efectividad tanto en los aspectos cuantitativos y
cualitativos a través de los resultados obtenidos, por lo que consideramos que

puede:

Capacitar a madres / adultos pertenecientes a un area urbana o rural, que

asisten a instituciones educativas y de rehabilitacion, puablicas o privadas.

Aplicarse a personas que muestran alteraciones linglisticas asociadas o no a

discapacidad.
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e El programa puede dirigirse a madres de nifos cuyas edades fluctuen entre los
dos anos y medio y cinco, Mc Dade y Varnedoe (1987), Lombardino y Morgan
(1983); ninos en edad preescolar, (Sanchez y Schnabel, 1993); nifios de edades

entre 4 y 7 anos, y actualmente, a nifos de 7 a 9 anos.

Una caracteristica importante que se pudo detectar a través del programa es
que este puede ser flexible, permitid dar respuesta inmediata a la necesidad de las
madres, situacion detectada por las Psicélogas, que no estaba programada, tal es
el caso de: A las madres les generaba angustia hablar, sobre la discapacidad de su
hijo, algunas de ellas no manejaban el término de discapacidad (para ellas su hijo no
aprendia porque estaba mal de la cabeza, o porque estaba enfermito y sélo en uno
de los casos la madre conocia el diagnéstico de su hija, el cual le fue proporcionado
desde en nacimiento). Ante esta situacion se planteé la importancia de
“proporcionarles a las madres los conocimientos teérico practicos sobre la
discapacidad intelectual asi como los sentimientos y reacciones que presentan las
familias con un hijo con discapacidad” abordada a partir de la teoria de los
constructos de Kelly (1955), creando un espacio, a traves del cual se conjuntaron
una serie de actividades y momentos en el que se les proporciono informacion
actualizada. Al poner en practica el grupo de reflexién se propicid que las madres

vivenciaran los efectos de autoayuda y se beneficiaran durante el proceso.

Ante tal necesidad no prevista surgio la necesidad de disefiar el Taller con una
ligera tendencia de Reflexidon, que se consideré como el espacio idoneo para que las
madres pudiesen analizar en un ambiente de camaraderia, de iguales, sus
sentimientos y reacciones ante un hijo con discapacidad, abordandose como un

trabajo de autorreflexion.

Al poner en practica el Taller “Grupo de Reflexion” se propicié que las madres

vivenciaran los efectos de autoayuda y se beneficiaran durante el proceso.
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Los resultados del Grupo de Reflexion permitieron que las madres
identificaran a la familia como la institucion maxima para proporcionarle a su hijo los

elementos, conocimientos y habilidades para su desarrollo integral.

Mostraron mayor disposicion para hacer los cambios necesarios en su
persona y en su familia para enriquecer el ambiente donde sus hijos se

desenvuelven.
El Taller (Grupo de Reflexion) no contdé con una planeacion desde el inicio de

ésta, ni tampoco se conté con una deteccion previa al tratamiento, por lo que se

ajusto a la tematica y se aplicé al concluir el programa.
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SUGERENCIAS Y LIMITACIONES

Se sugiere en trabajos posteriores, conjugar la informacién, actividades y
momentos de reflexion, empleando un aprendizaje cooperativo y permitir la
elaboracion de experiencias a nivel individual y grupal, y dirigirse al desarrollo de

aspectos cognitivos, afectivos y sociales.

Actualmente la politica educativa del Sistema Educativo Nacional, considera
una prioridad de la educacion basica el desarrollo de la competencia comunicativa
en los alumnos que transitan por ella, por tanto los alumnos con necesidades

educativas especiales no se quedan al margen.

Considerando lo anterior implica el reconocer que los maestros de los Centros
de Atencion Multiple (CAM), dentro del aula, deben promover la competencia
comunicativa reconociendo que, a través de ella, se ponen de manifiesto diversos
procesos mentales que propician aprendizajes significativos en los alumnos, para ello
se propone el presente programa dirigido a maestros, aplicandose en el contexto

aulico.

Es importante sefalar que asi como hubo aciertos para el presente trabajo,

también se presentaron limitaciones las cuales se mencionan a continuacion.

Una limitacion del presente trabajo fue el horario, ya que a la mitad de las
madres se les aplicé el programa por la mafnana y al resto en la tarde, asi mismo
algunos de los Talleres (Grupos de Reflexién) se realizaron los dias sabados en los

que coincidian para asistir.

Otra de las limitaciones que presenté el presente trabajo, se refiere a razones
de tiempo (fin de ciclo escolar), no se realizaron evaluaciones de seguimiento para
las madres asi como a sus hijos, por tanto no se puede afirmar si los logros que se

obtuvieron en el tratamiento permanezcan a lo largo del tiempo.

297




las madres asi como a sus hijos, por tanto no se puede afirmar si los logros que se

obtuvieron en el tratamiento permanezcan a lo largo del tiempo.

Se considera necesario el ampliar el horario de las sesiones, ya que de
haberse empleado mas tiempo, posiblemente los nifios que comenzaron a emplear
tres-palabras para comunicarse hubieran consolidado esta categoria y con ello el
empleo de frases u oraciones con una estructura gramatical con mas elementos de

analisis.

La siguiente limitacién al presente trabajo fue el que no se contaba con el
registro de la aprobacién (elogios) que la madre le proporcionaba a su hijo — hija, ya
fuera sonriéndole, aplaudiéndole o empleando palabras como el muy bonito, lo
hiciste bien, etc. Ya que las madres no desarrollaban estas acciones o lo hacian
minimamente, se considera importante el brindarles la informacion sobre la

importancia que tiene el estimular positivamente al nifio.

Se considera necesario el coordinarse con los maestros de grupo, maestros
de lenguaje y psicologos, para el disefio y aplicaciéon de programas de este tipo, con
la finalidad de formar un equipo multidisciplinario que promueva en los padres una
experiencia enriquecedora y, sobre todo, que le permita buscar estrategias para el
desarrollo del lenguaje en el nifio con discapacidad intelectual y retraso en el

lenguaje.

Finalmente se recalca el papel tan importante que juegan los padres para el
desarrollo de habilidades comunicativas, cognitivas y sociales en su hijo — hija, y
sobre todo que el entrenamiento a madres de nifnos con discapacidad intelectual que
se brindé en la institucidén permitid evidenciar que las madres aprendieran vy
manejaran algunas estrategias para estimular el lenguaje de sus hijos aprovechando
situaciones que ocurren dentro de la casa, con el fin de desarrollar el lenguaje del
nifo, ya que es importante que este aprenda a comunicarse con los demas, en los

diferentes contextos en los que se desenvuelve, (escolar, social y familiar).
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ANEXO 1

CEL P




CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA

Programa dirigido a padres para promover la interaccion linguistica entre éstos y su
hijo con retraso del lenguaje asociadas a discapacidad intelectual.
OBJETIVO GENERAL:

Desarrollar en la madre, a través de un programa psicopedagogico,
habilidades que le permitan favorecer la competencia linguistica en su hijo/ hija, de
tal forma que apoye el proceso de desarrollo, global del menor.

OBJETIVOS DEL PROGRAMA:

Al finalizar el curso, la madre:

1. Ildentificara en su interaccion comunicativa asi como en videos las

respuestas adultas que no favorecen el desarrollo lingtistico del nifo.

2. Empleara respuestas favorecedoras del desarrollo linglistico de su hijo, de

acuerdo con las revisadas en el programa.
3. Aplicara y practicara las respuestas entrenadas que favorezcan el desarrollo
linglistico, en situaciones de juego, con su hijo en diferentes contextos

interactivos.

4. |dentificara y evitara, en su interaccion comunicativa con su hijo/hija, las

respuestas adultas no favorecedoras del desarrollo linguistico.
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SESION No. 1

Nombre del tema: Niveles de desarrollo de la Competencia Comunicativa desde el

nacimiento hasta los 12 anos.

Propdsito: Que las madres conozcan los niveles de desarrollo de la competencia

comunicativa.

Responsables: Mariela Lemus Pavana

Maria Teresa Torres Valdés

Duracion: 2 horas.
Dinamica: Las malabaristas.
Recursos Humanos: Padres de familia y Responsables.
Recursos Materiales: Laminas con los diferentes niveles de desarrollo de la
competencia comunicativa, grabadora, CD musica ambiental, hojas de papel bond,
pelotas de goma, plumones, acetatos, retropoyector.
Desarrollo de la Tematica

Las sesion de trabajo dara inicio con la recepcion y bienvenida a las
participantes, a quienes se les invitara a pasar al aula, ya que se ubicaron en el lugar
de su preferencia, se les proporcionaran dos pelotas de goma chicas, ya repartidas
las pelotas a las asistentes, se les proporcionaran las instrucciones: “con esas

pelotas vamos a jugar, imitaremos a los malabaristas del circo, lanzaremos una

pelota al aire al tiempo que cambiamos de una mano a la otra, la pelota”. Se les pide
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que practiquen por un tiempo de 4 minutos, hasta lograr que ya no se les caigan las
pelotas. Al concluir el tiempo, se les pedira a cada una de las madres que nos
comenten sus experiencias. Con dicha actividad se pretende activar los dos
hemisferios y a la vez, que las madres presten mayor atencién a la actividad, la cual
sera a través de la exposicion, aspectos que deberan tomar en cuenta las

organizadoras para no caer en la monotonia.

Posteriormente se abordara el tema central el cual llevara la siguiente

secuencia:

o Nivell (del nacimiento al afio seis meses).

* Nivel Il (del afno y medio a los dos anos).

¢ Nivel lll (del afio y medio a los dos y medio arnos).
e Nivel IV (de los dos afos a los tres anos y medio).
¢ Nivel V (de los tres a los cinco anos).

e Nivel VI (de cuatro y medio a los siete afnos).

o Nivel VIl (de los seis a los nueve anos).

* Nivel VIIl de los ocho a los doce anos).

Criterio médico/etiolégico para el desarrollo de la competencia comunicativa.

Para que el tema anterior pueda comprenderse mejor y reafirmar los
conocimientos adquiridos por parte de las madres se presentara un Subtema a
través del cual se pretende que las madres reconozcan las caracteristicas

lingliisticas de su hijo con discapacidad, asi mismo este debera ser mas interactivo.
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Subtema de la 12 Sesion

Nombre del Subtema: “Caracteristicas del lenguaje del nifo con Discapacidad

Intelectual”.

Propédsito: Que las madres conozcan las caracteristicas linguisticas de su hijo con

Discapacidad Intelectual.

Responsables: Mariela Lemus Pavana

Maria Teresa Torres Valdés

Duracion: 1 hora.

Dinamica: Induccién a la relajacion

Lluvia de ideas

Recursos Humanos: Madres de familia y responsables.
Recursos Materiales: Musica de ambientacién, grabadora, velas aromaticas, florero,
flores de diferentes colores, mantel, hojas de papel bond, marcadores, acetatos,
proyector de acetatos.
Desarrollo de la Tematica.

Las responsables ambientaran el lugar con musica que incluye sonidos de la
naturaleza, la cual estara todo el tiempo que dure la sesion, asi mismo pondran un

mantel y un florero sobre la mesa, encenderan velas aromaticas antes del ingreso

de las madres al lugar de trabajo.

303



La sesion dara inicio con la recepcion y bienvenida a las madres, se les pedira

que tomen asiento y escojan una flor (Clavel) que mas les agrade.

Posteriormente se les da la indicacion, que la observen, toquen, huelan, que
observen su tonalidad, que traten de percibir todas sus caracteristicas, se les

comenta que tendran 3 minutos para dicha actividad.

Al concluir el tiempo, se realizaran los comentarios y vivencias encaminados a
pedirles, a cada una de ellas, su opinién respecto al motivo de la eleccion de su flor,

y el sentimiento que le despertaba ésta.

Posteriormente se dara inicio al tema central de |la sesion, para lo cual se
presentara en acetatos el titulo y el proposito, dandole lectura una de las
responsables. Para iniciar con la dinamica del tema central, se les pedira a todas las
madres que, a través de la lluvia de ideas, expresen “las caracteristicas del lenguaje
que presenta su hijo con discapacidad intelectual”, opiniones que seran recabadas
en una hoja de rotafolio. Ya agotadas todas las caracteristicas que mencionen las
madres, las responsables procederan a incluir en la lista aquellas caracteristicas que
no hayan sido mencionadas, esto con la finalidad de que las madres puedan tener
un panorama mas amplio que les permita conocer e identificar las caracteristicas

linguisticas de su hijo.

Al finalizar la sesion de trabajo, se les pedira que expresen verbalmente si el
desarrollo de la actividad fue de su agrado y si ésta les permitid ampliar su
conocimiento y aclarar dudas acerca de las caracteristicas linguisticas del nino con

discapacidad intelectual.
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22 Sesion

Nombre del Tema: La participacion de las madres como habilitadoras del
desarrollo del lenguaje, empleando respuestas favorecedoras Pregunta

Genuina (PG), Extension Expansion (EE), Comentario e Instruccion (Cl), Imitacion
(IM).

Propdsito: Que las madres se identifiquen como modelo principal (experta) que

favorece o limita el desarrollo del lenguaje de su hijo con discapacidad intelectual.

Que las madres conozcan, identifiquen y apliquen las categorias de respuestas

favorecedoras del lenguaje de su hijo con discapacidad intelectual.

Responsables: Mariela Lemus Pavana

Maria Teresa Torres Valdés
Duracion: 3 horas.
Dinamica: “Mar adentro, mar afuera”
Recursos Humanos: Madres de familia y Responsables.
Recursos Materiales: Lamina con las categorias de las respuestas favorecedoras
del lenguaje, grabadora, CD de musica ambiental videograbadora, television, video

que muestra la interaccion adulto-nifo (desconocidos), acetatos, proyector, 4

rompecabezas, material impreso.
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Desarrollo de la Tematica

La sesion dara inicio con la bienvenida a las madres asistentes,
posteriormente se les pedira que salgan al patio, se les dara Ila indicacion de que
tienen que formarse en linea (horizontal), trazaran frente a ellas una linea
imaginaria, la cual pasaran de un salto al frente, cuando escuchen las palabras " Mar
adentro”, y daran un salto hacia atras cuando escuchen las palabras “Mar afuera”, se
les informa que se eliminaran del juego a aquellas madres que se equivoquen, la
madre ganadora recibira un premio (aplausos). Concluida esta dinamica, se les
invitara a pasar al lugar de trabajo para comentar sus experiencias durante el juego,
las responsables induciran los comentarios de las madres hacia la reflexion de la
importancia del juego en la obtenciéon de beneficios para el desarrollo de habilidades

en su hijo.

Posteriormente se abordara el tema central * La participacion de los padres de
familia como habilitadores del desarrollo del lenguaje de su hijo” (respuestas
favorecedoras del lenguaje), asi como los propositos, los cuales se proyectaran en
acetatos. Inmediatamente se orientara a los madres a reflexionar sobre la
importancia de la interaccion con su hijo a través del dialogo en situaciones de
juego, asi mismo reconoceran los beneficios que obtienen los nifos y ellas a partir
de dicha interaccion, esto con la finalidad de conocer sus experiencias previas y a

partir de éstas, proporcionarles la informacion tedrica.

Con la finalidad de que las madres puedan identificar las respuestas
favorecedoras del lenguaje, se les presentara un video en el que se ejemplifica la

interaccion adulto-nifio en situaciones de juego.

Las responsables simularan como llevar a la practica las respuestas
favorecedoras de Pregunta Genuina (PG), Extension Expansion (EE), Comentario e
Instruccion (Cl) e Imitacion (IM), que se pretende que las madres manejen a través

del juego (armado de rompecabezas). Empleando el juego de roles, las madres
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participaran entre ellas, madre — madre, a una de ellas se le pedira que tome el
papel del nifio para ensayar las respuestas favorecedoras aprendidas. Las
responsables estaran observando y proporcionaran la retroalimentacion pertinente.
Concluido este proceso se le indicara a la madre que debera seguir el
procedimiento de aplicar las respuestas favorecedoras del lenguaje con su hijo en

situaciones de la vida cotidiana o de juego.
Al término de esta sesion se les preguntara a las madres si el trabajo realizado

les permitid adquirir conocimientos para identificar y aplicar las respuestas

favorecedoras.
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SESION No. 3

Nombre del Tema: La participacion de las madre como habilitadoras del desarrollo
del lenguaje, empleando respuestas favorecedoras consideradas de correccion.
Peticion de Revisar Parte (PR), Peticion de Revisar todo (PRT) y Peticion de
Imitacién (PET).

Propdsito: Que las madres conozcan, identifiquen y apliquen las categorias de

respuestas favorecedoras del lenguaje de su hijo con discapacidad intelectual.

Responsables: Mariela Lemus Pavana

Maria Teresa Torres Valdés
Duracion: 3 horas.
Dinamica: El telegrama
Recursos Humanos: Madres de familia y responsables.

Recursos Materiales: Lamina con las categorias de respuestas favorecedoras
consideradas de correcciéon, marcadores, hojas de rotafolio, grabadora, CD con
musica ambiental, acetatos, proyector, material recortable, tijeras, pegamento,

cartulinas, hojas tamano carta, colores, crayones, plumas y lapices.

Desarrollo de la Tematica.

Se realizara la recepcion de las madres dandoles la bienvenida,
posteriormente se les invitara a formar un circulo tomandose de las manos, se le
pide a una de ellas que pase al centro, se les proporcionara la explicacion de la
dinamica, la cual consistira, en mandar una sefa imperceptible a través de las
manos, de tal forma que la persona que se encuentra en el centro no pueda
identificar quien mando la sefial, en caso de que la persona que esta en el centro, se

dé cuenta de que madre envio la sefal, en ese momento en voz alta dira el nombre
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de la mama a la que identifico enviando la senal, en ese momento pasara a ocupar
un sitio al centro del circulo y sera ahora la encargada de detectar quien manda la
sefnal. Concluida esta actividad se les pedira a las madres que comenten su

experiencia.

El tema central sera abordado por una de las responsables, a partir de la
presentacion de los acetatos que contienen impreso el titulo y el proposito. Antes de
profundizar en el tema, se rescatara a través de preguntas dirigidas el contenido de
la sesion anterior con el propdsito de recordar las respuestas favorecedoras vistas
con anterioridad. Posteriormente se les mostrara una lamina la cual contendra las
categorias de respuestas favorecedoras del lenguaje que se consideran de

correccion, proporcionandoles la teoria, su definiciéon y ejemplos.

Las madres a través de una actividad (elaboracion de un cuento), llevaran a la
practica las respuestas favorecedoras del lenguaje como son: Peticion de Revisar
Parte (PR), Peticion de Revisar Todo (PRT) y Peticion de Imitacién (PET), en esta
actividad se pretendera que las madres adquieran, el empleo de éstas, o en otro de
los casos incrementen su frecuencia de uso. Para ello se empled el juego de roles,
las madres participaran entre ellas madre — madre, madre- responsable, para
ensayar las respuestas adquiridas en esta sesion. Las responsables estaran
observando la dinamica de trabajo al tiempo que proporcionaran la retroalimentacion
pertinente. Concluido este proceso, la madre debera continuar el procedimiento de
aplicar las respuestas favorecedoras del lenguaje con su hijo en situaciones

cotidianas y de juego.

Concluida la sesion de trabajo, se les preguntara a las madres si la dinamica
de trabajo les permitié aprender, diferenciar, conocer, aplicar y practicar en diversas
situaciones de interaccion comunicativa, las respuestas favorecedoras del desarrollo

lingiistico.
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SESION No. 4

Nombre del Tema: La adquisicion del conocimiento y efectos de las respuestas
no favorecedoras sobre el desarrollo del lenguaje, en nifos con discapacidad

intelectual y retraso en el mismo.

Propésito: Que las madres conozcan, identifiquen, eviten y/o disminuyan la
frecuencia del uso de las respuestas no favorecedoras del lenguaje como son:
Preguntas no Genuinas (PNO), Orden (OR), Autorrespuesta (AUT) y Respuesta no
Relacionada (RN), en la interaccion comunicativa con su hijo.

Responsables: Mariela Lemus Pavana

Maria Teresa Torres Valdés
Duracién: 3 horas.
Dinamica: Soy unico e inconfundible.
Recursos Humanos: Madres de familia y responsables.
Recursos Materiales: Laminas que muestran las categorias de las respuestas no
favorecedoras del desarrollo lingliistico, grabadora, CD con musica ambiental, video
grabadora, television, video que muestra la interaccion adulto nifo, canasta de
mimbre, limones, bolsas de papel, plumones, ojos movibles, estambre, papel crepe,
resistol, tijeras.

Desarrollo de la tematica:

A las madres asistentes se les dara la bienvenida, recibiéndolas en un

ambiente preparado previamente con musica ambiental, invitandolas a pasar vy
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sentarse en el lugar de su agrado, Ya estando presentes las madres esperadas. Se
procedera a proporcionarles un limoén de la canasta, se les invita a que escojan el
que sea de su agrado, ya repartidos los limones, una de las responsables les
proporcionara las indicaciones siguientes: A su limoén le pondran un nombre, el que
mas les guste, tienen que observarlo detenidamente identificando cada una de sus
caracteristicas como es su color, olor, textura etc., se les indicara que tienen tres
minutos para conocerlo, Ya concluido el tiempo, una de las responsables pasara a
cada uno de los lugares con la canasta para recoger los limones, después pasara al
centro del aula y colocara en el piso los limones revueltos previamente, para
darles la indicacion de que tienen que pasar a buscar su limén dandoles un minuto
para identificarlo y llevarlo consigo. Posteriormente se le pide a cada una que
presente publicamente su limon mencionando su nombre asi como las
caracteristicas que lo diferencian de otro. Concluida esta actividad, se les pedira a
las asistentes que expresen qué dificultades tuvieron para identificar su limén, o
como lograron identificarlo, como demuestran que es el de su propiedad. Con esta
dinamica se pretende que las madres pongan atencion en las caracteristicas que
presenta cada una de las respuestas no favorecedoras del lenguaje a fin de evitar

disminuir el uso de éstas en la interaccion comunicativa con su hijo.

Posteriormente las responsables abordaran el tema central apoyandose de
una lamina, la cual contiene el tipo de Respuestas no favorecedoras del lenguaje, su
definicion y ejemplos los cuales permitiran reconocer las caracteristicas de las
Ordenes (OR), Preguntas no Genuinas (PNO), Autorespuestas (AUT), el mismo
modo a las madres se les inducira a reflexionar sobre los inconvenientes del empleo
indiscriminado de estas categorias, y como influyen de manera negativa en el

desarrollo lingliistico del nifio con discapacidad intelectual y retraso en el lenguaje.
Con la finalidad de que se identifiquen las categorias de respuestas no

favorecedoras se procedera a presentarle un video en el que se ejemplifica la

interaccion adulto—nino, con ello se permitird que la madre identifique el tipo de
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categoria y observe como influyen el la interaccion comunicativa entre la madre y el

nino.

Las madres simularan como evitar llevar a la practica dichas categorias. A
través de la actividad (elaboracion de guinoles), en dicha actividad se pretende que
las madres interactuen en el juego de roles madre- madre, cabe senalar que una de
las madres en su momento tomara el papel del nifo, para ello recibiran la
retroalimentacion pertinente por parte de las responsables respecto a la calidad de

su interaccion.

Al concluir dicho proceso la madre debera seguir este procedimiento con su

hijo en diferentes contextos bajo diferentes actividades.

Ya concluida la sesion de trabajo se les proporcionara un resumen de las

categorias con las que se trabajo.
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GRUPO DE REFLEXION
SESION No 1

Nombre del Tema: “La familia y la discapacidad intelectual”
Propdésito:

a) Que los padres de familia reflexionen su rol y las reacciones que les genera

tener un hijo con discapacidad intelectual.
b) Que los padres reflexionen el proceso de aceptacion de la discapacidad.

Responsables: Mariela Lemus Pavana

Maria Teresa Torres Valdés
Duracioén: 2 horas.

Dinamica: “Te regalo un tesoro”

Dramatizacion
Recursos Humanos: Padres de familia y Responsables.
Recursos Materiales: Globos, acetatos impresos, hojas de papel bond, grabadora,
CD, proyector, television, videocasetera, pelicula sobre la discapacidad intelectual.
Desarrollo de la tematica
La sesion dara inicio con la recepcion y bienvenida a las madres asistentes,

se les invitara a participar en la dinamica denominada “Te regalo un tesoro”, en ese

momento se les proporcionara a cada un globo, y se les indica que deberan inflarlo,
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se les hace el comentario de que desde ese momento el globo representa a su hijo,
posteriormente se les pide que salgan al patio y jueguen con él, por espacio de dos
minutos, en secreto se le pide a una persona ajena a la dinamica de trabajo que se
acerque a ellas y al pasar, con un alfiler les reviente el globo a aquellas madres que
se encuentre a su paso, y se retire sin decir nada, concluido el tiempo se les pide que
ingresen al salén y tomen asiento, para dar pie a los comentarios y vivencias
durante la dinamica, a través de los cuales nos permitira conocer lo sentimientos que
les genero el quedarse sin su hijo, o en otro de los casos, que sintieron aquellas
madres que pudieron conservar a su hijo, dependiendo del trato que se le de al nifio
(globo) se abordaran las preguntas. El objetivo de la dinamica es el poder rescatar

los sentimientos, actitudes, de las madres hacia sus hijos.

Concluida esta actividad se dara paso al desarrollo del Tema central de la
sesion “La familia y la discapacidad intelectual”, abordandolo a través de acetatos
los cuales contendran: el nombre del tema, propésitos y la definicion de discapacidad
intelectual, aspectos abordados por las responsables. Para rescatar estos aspectos
antes mencionados se les presentara una pelicula que aborda la discapacidad
intelectual. Continuando con este punto el grupo se dividira en dos y a cada uno de
ellos se les pedira que realicen una (dramatizacion), para ello se les indicara que
deberan tomar en cuenta el rol de la familia ante un hijo con discapacidad, para esta
actividad se les proporcionaran 10 minutos para que se organicen y 20 minutos para
que hagan su presentacion. Al termino de la actuacion de cada uno de los equipos se
les pedira que manifiesten cuales fueron sus experiencias, actitudes, sentimientos
que les genero la actividad. A partir de estas actividades las responsables, retomaran
los sentimientos, emociones, reacciones y comentarios mas relevantes que
proporcionen las madres, para generar la reflexién entre el grupo, propiciando que
entre las madres se planteen alternativas de cambios a partir de sus propias

experiencias.
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GRUPO DE REFLEXION

Sesion No 2

Nombre del Tema: “La familia y discapacidad intelectual”

Propdésito:
a) Que los padres de familia reflexionen su rol y las reacciones que les genera
tener un hijo con discapacidad intelectual.

b) Queé los padres reflexionen el proceso de aceptacion de la discapacidad.

Responsables: Mariela Lemus Pavana

Maria Teresa Torres Valdés
Duracion: 2 horas.
Dinamica: Dandole vida a mi hijo.
Recursos Humanos: Padres de familia y Responsables.

Recursos Materiales: Paliacates, acetatos impresos, hojas de papel bond,

grabadora, CD, retroproyector, plumones.
Desarrollo de la tematica.

Antes de que ingresen al salén las madres que conforman el Grupo de
Reflexion, las responsables ya deberan tener al salon previamente arreglado, con
floreros, velas aromaticas y musica con sonidos de la naturaleza. Se les pedira a las
madres asistentes que ocupen el lugar que mas les agrade, posteriormente se les
invitara a participar en la dinamica denominada “Dandole vida a mi hijo”, momento en

el que se les proporcionan las instrucciones pertinentes. Sobre la mesa encontraran
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un paliacate, con él ustedes tendran que hacer un muneco, ese mufieco sera su hijo,
cuando lo estén creando piensen en su hijo, para ello tendran que apoyarse con la
mama que esta a su lado, ya que todas hayan terminado se les dara otra instruccion.
Ahora cada una de ustedes nos presentara a su hijo/hija, tomando en cuenta su
nombre, edad, nos platicara desde el momento en que decidieron ser padres, el
nacimiento de su hijo/hija, el momento en que les diagnosticaron su discapacidad,
que sintieron ante la noticia, que han hecho para que la familia acepte al nifo/nifa,
que expectativas tienen a futuro para con su hijo/hija etc. Se pretende propiciar que
las madres compartan sus sentimientos emociones, experiencias, vivencias y sobre
todo que compartan las estrategias que han empleado para salir adelante como
familia, lo mas importante es propiciar el apoyo mutuo entre madres identificandose a
partir del mismo problema que comparten “la discapacidad de sus hijos”. Para no
dejar a las madres con los sentimientos a flor de piel, se les pedira que se pongan
de pie, se tomen de las manos y a la cuenta de tres digan fuertemente casi gritando
en nombre de su hijo/hija lo mas fuerte que puedan, simulando que él o ella estan

muy lejos y que ella quieren que venga a su lado.

Concluida la actividad se les proporcionara té o café, y un pequeno bocadillo
para que puedan convivir y si lo prefieren platicar de sus experiencias.
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ANEXO 2




8l€E

Carta Descriptiva

Sesion No. 1

NOMBRE DEL TEMA

MODALIDAD

SESION

PROPOSITO

ACTIVIDADES

RECURSOS

TIEMPO |

“Niveles de desarrollo de
la Competencia
Comunicativa desde el
nacimiento hasta los 12
anos”.

Grupal

Que las madres conozcan
los niveles de Desarrollo
de la competencia
comunicativa

Dinamica:
Exposicion

Laminas con los Niveles
del desarrollo de las
competencias
comunicativas.
Grabadora.

CD. musica ambiental.
Hojas de papel bond.
Pelotas de goma.
Plumones.

Acetatos.
Retroproyector

2 hrs.

“Caracteristicas del
lenguaje del nifio con
discapacidad *

Grupal

Que las madres conozcan
las caracteristicas
linglisticas de su hijo.

Dinamica:
Induccion a la
relajacién.
Lluvia de ideas

Exposicién

Papel bond
Marcadores
Florero

Flores de diferentes
colores
Grabadora

CD con musica
ambiental

Velas aromaticas
Mantel

Acetatos
Proyector
Resumen

1 hr.




BLE

Carta Descriptiva

Sesion No. 2

NOMBRE DEL TEMA | MODALIDAD | SESION PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
3 hrs.

“La participacion de Grupal 2 Que las madres Dinamica: o .
las madres como conozcan, identifiquen | “Mar adentro ;:T;;E: ec; t:z:ggonas
habilitadoras del y apliquen las mar a fuera” beucraee d‘; il ]
desarrollo del categorias de J—
lenguaje, empleando respuestas Exposicion guaje, .
respuestas favorecedoras del Grabadora i
favorecedoras: lenguaje de su hijo con | Taller

Pregunta Genuina
(PG), Extension
Expansion (EE),
Comentario e
Instruccion (CI),
Imitacion (IM)”

discapacidad intelectual

CD de musica
ambiental

Videograbadora
Television

vides

Acetatos
Proyector

4 rompecabezas
Material impreso




0ce

Carta Descriptiva

Sesion No. 3

NOMBRE DEL TEMA | MODALIDAD | SESION PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS ‘ TIEMPO
|
“La participacion de Grupal 3 Que las madres Dinamica: El Hoja de rotafolio : 3 hrs
las madres como conozcan, identifiquen | telegrama. Marcadores
habilitadoras del y apllqugn las o Grabsdoia
desarrollio del categorias de Exposicién %
lenguaje, empleando respuestas CD de musica
respuestas favorecedoras del Taller ambiental
favorecedoras lenguaje de su hijo con Lamina con categorias

consideradas de
correccion: Peticion de
revisar Parte (PR),
Peticion de Revisar
Todo (PRT) y Peticion
de Imitacion (PET)".

discapacidad
intelectual.

de respuestas
favorecedoras
consideradas de
correcciéon

Acetatos
Proyector

Material recortable
Tijeras
Pegamento
Cartulinas

Hojas tamafo carta
Colores,

Crayones

Plumas

Lapices




Carta Descriptiva

Sesion No. 4

NOMBRE DEL TEMA | MODALIDAD | SESION PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO |

{

“La adquisicion del Grupal 4 Que las madres Dinamica: Laminas que ' 3hrs. |

conocimiento y conozcan, identifiquen, | “Soy Unico e muestran categorias | |
|

efectos de las
respuestas no
favorecedoras sobre
el desarrollo del
lenguaje, en nifos con
discapacidad
intelectual y retraso en
el mismo”.

eviten y/o disminuyan
la frecuencia del uso
de las respuestas no
favorecedoras como
son: Preguntas No
Genuinas (PNG),
Orden (OR),
Autorespuesta (AUT), ¥
Respuesta No
Relacionada (RN), en
la interaccion
comunicativa con su
hijo.

inconfundible”.
Exposicion

Taller

no favorecedoras del
desarrollo linglistico.

Grabadora

CD de musica
ambiental

vides grabadora
Television
vides

Canasta de mimbre
Limones

Bolsas de papel
Plumones

Ojos moviles
Estambre

Papel crepe
Resistol

Tijeras

(T4




ace

Carta Descriptiva del Grupo de Reflexion

Sesion No. 1
GRUPO DE '
REFLEXION MODALIDAD | SESION PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS !. TIEMPO
“La familiay la Grupal 1 a) Que los padres de “Te regalo
discapacidad” familia reflexionen su un Tesoro” 310?::6:03?;? dis
rol y las reacciones que apel boriwd g
les genera un hijo con Dramatizacion pap
discapacidad Grabadora.
CD con musica
b) Ql._te los padres ambiental
reflexionen el proceso
de aceptacion de la Proyector
discapacidad. Telévisisn:

Video casetera,

Pelicula sobre la
discapacidad
intelectual.




€ce

Carta Descriptiva del Grupo de Reflexion

Sesion No. 2
GRUPO DE ‘
REFLEXION MODALIDAD | SESION PROPOSITO ACTIVIDADES RECURSOS | TIEMPO
La familiay la Grupal 1 a) Que los padres | Dandole vida Paliacates. ‘
discapacidad de familia a mi hijo. A : |
intelectual reflexionen su cetatos impresos. |
roly las Hojas de papel bond ;

reacciones que
les genera un
hijo con
discapacidad
intelectual.

b) Que los padres
reflexionen el
proceso de

aceptacion de la

discapacidad.

Grabadora.

CD. musica ambiental. |

Retropoyector.

Plumones.
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CUESTIONARIO

Fecha:

Nombre de la madre:

INSTRUCCIONES: Complete las siguientes preguntas.

1. ¢Fue de su agrado el programa que recibié para su hijo/hija?

2. ¢;Obtuvo lo que esperaba del programa?

3. ¢Considera que el programa permiti6 mejorar el lenguaje de su
hijo?
Si ()
Hasta que punto

No( )

¢Por qué?
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4. ;Considera que las Psicdologas la entrenaron adecuadamente para

llevar a cabo el programa de su hijo/hija?

5. ¢Las habilidades adquiridas a través del programa, le han permitido
ponerlas en practica en otras situaciones?
Si( )

¢Cuales?

No( )

iPor qué?

6. ¢Qué otros beneficios ha obtenido del programa?

7. ¢De qué otra forma considera que el programa pudiera funcionar

mejor?
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8. ¢Le recomendaria el programa a otros padres?

9. ;Qué opinién le merece el Programa?

10.¢Qué le parecio el trabajo que se realizé en los Grupos de Reflexion?

11. (Qué opina del material y la forma de trabajo por parte de las

Responsables?

Por su apoyo Muchas Gracias
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6¢¢c

ANEXO 4

RESPUESTAS MATERNAS FAVORECEDORAS Y NO FAVORECEDORAS DEL DESARROLLO LINGUISTICO

Nombre del Alumno:

Fecha de Nacimiento: Edad: Sexo:
Nombre de la Escuela:
Escolaridad: Grado:
Diagnostico:
Nombre de la Madre y/o Tutor:
Edad: Escolaridad: Estado Civil:
Ocupacion: Ingreso Mensual:
Domicilio: Municipio:
Promedio de Ingreso Mensual Familiar: 1628M. 364S.M. 506 mas S.M.
Observador: Fecha:
NP° PG. | EE. |CL |IM |PRT |P.R. | PET | PNO| RN | AUT | OR. | PG. | EE. [Cll. | M. | PRT | P.R. | PET | PNO | RN | AUT | OR.
0
1
2 - e
3
4
5
MADRE NINO MADRE NINO
P.G. = PREGUNTA GENUINA RENGLONES 0, 1, 2, 3, 4, 5 = NUMERO DE PALABRAS CON
E.E. = EXTENSION EXPANSION QUE RESPONDE EL NINO
c.l. = COMENTARIO E INSTRUCCION
M. = IMITACION
P.RT = PETICION DE REVISAR TODO
P.R. = PETICION DE REVISAR PARTE
PET = PETICION DE IMITACION
PNO = PREGUNTA NO GENUINA
R.N. = RESPUESTA NO RELACIONADA
AUT = AUTORESPUESTA DEL ADULTO
OR = ORDEN
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