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Introduccion

w

Segln la Secretaria de Educacion Publica, “ el mundo de las
matematicas es resultado del devenir humano, y su proceso de

construccion esta sustentado en abstracciones graduales.

La construccion de los conocimientos matematicos debe partir de
experiencias concretas, gradualmente y a medida que se van haciendo

abstracciones se pueden prescindir de los objetos fisicos.”

Por ende surgid la necesidad de elaborar una propuesta de
actividades, en el "Colegio Yume'a partir del juego pedagogico, de
experiencias con materiales concretos y la interaccion con los demas que
promovieron en el alumno la construccién de conceptos a partir de estas

actividades.

En estas actividades las matematicas fueron para el nifo
herramientas flexibles y funcionales que le permitieron la resolucion a
situaciones problematicas que se le plantearon, pues la construccion de
conocimientos significativos y permanentes fue posible ya que surgié como
la manera de satisfacer una necesidad creada en el alumno al enfrentarlo

ante una situacion problematica

En ei primer capitulo se describen los datos de la institucion donde
llevé a cabo mi trabajo, su ubicacion geografica, la organizacion curricular

asi como el organigrama.

En el segundo capitulo se expondra la linea tedrica que orientd mi

trabajo pedagégico. Se explicara brevemente los conceptos basicos de la



teoria de Piaget, los aspectos mas relevantes de los estadios sensomotor y
preoperatorio. También lo que es un programa, los fundamentos teéricos
de la asignatura de matematicas a partir de la reforma educativa de 1993,
se hace mencion de los principales cambios o modificaciones del plan y
programa de matematicas; mostrando asi el programa oficial de
matematicas de 1° afio de primaria, su enfoque, sus propositos generales
asi como la organizacion general de los contenidos. Asimismo doy a

conocer mi experiencia profesional en el Colegio Yume.

El tercer capitulo son las actividades que disené para la ensefanza
de las matematicas en 1° ano de primaria en el Colegio Yume.

Tomando en consideracion la importancia que tienen éstas para el

curriculum basico de la educacioén primaria.



Capitulo 1

La institucion

La delegacion de |ztapalapa se localiza en el oriente de la Ciudad de
Meéxico cuenta con una extension territorial de aproximadamente 117 km2. Limita
al Norte, con la delegacion Iztacalco y el Municipio de Netzahualcoyotl Estado de
México; al Este, con los Municipios de los Reyes la Paz e Ixtapaluca Estado de
México. al Sur con las delegaciones de Tlahuac y Xochimilco, al Oeste, con las
delegaciones Coyoacan Y Benito Juarez.

Iztapalapa ocupa casi el 8% del area del Distrito Federal. Y segun cifras del
ultimo Censo General de Poblacion y Vivienda del Instituto Nacional de Poblacién |
Iztapalapa cuenta con el mayor nimero de poblacion del Distrito Federal con casi
2,000, 000 de habitantes

El presente trabajo se realizo en la escuela particular “Colegio Yume”,

situado en la delegacion lztapalapa.

El Colegio Yume se creo en el afio de 1993, por iniciativa de la C. Elvira
Rios Ramos, con dos motivos uno el de |a superacion personal de ella, otro para

brindar atencion de calidad a la poblacion en edad escolar.

En el ciclo escolar (1993-1994), que se creo el colegio empezaron con una
poblacion de 6 alumnos de preescolar y finalizaron con 15 alumnos, con un

personal la maestra de preescolar, la profesora de danza, una psicologa.

Para 1996 se abrio el area primaria con una poblacion escolar de 30
alumnos, 3 profesores titulares y el director técnico. En ese entonces habia siete

aulas. pero solo se usaban tres por el nimero de alumnos



Actualmente las instalaciones han crecido a la par de la poblacion escolar
existen tres salones de preescolar, nueve salones para primaria, uno mas de
computacion, el audio visual, dos patios, la direccion, una cooperativa, bafos para

ninos y nifias, asi como uno especial para los profesores.



1.1 Ubicacion

B cdego Yune se ubicaen calle arquicea 220, Cal. Los Angeles, Delegadion
|z#tzpdape CP. 08830 Medco DF.
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Capitulo 2

Marco tedrico

En este apartado pretendo abordar la linea tedrica que ha orientado mi

trabajo pedagogico.

El marco tedrico aborda los siguientes aspectos: el desarrollo del
pensamiento y la inteligencia, el concepto de programa, los fundamentos del plan
y programas de matematicas de primer afo de primaria. Incluyendo la idea
tradicional y actual de ensenar las matematicas; la organizacion y estructura de los
contenidos, de los libros de matematicas que la Secretaria de Educacion Publica

reparte de manera gratuita.

La idea acerca de las actividades de ensefianza y el papel del alumno en
ellas, especificamente en la ensenanza de las matematicas. Se hablara de la
importancia de trabajar con los materiales concretos en los primeros afos de

ensefanza basica ( en este caso el primero de primaria ).
2.1 Jean Piaget.

Deseoso de entender y explicar la naturaleza del pensamiento y el
razonamiento infantil. Jean Piaget estudio durante aproximadamente cincuenta y

cinco afnos, comenzando por la observacion directa de sus tres hijos.

En su explicacion genética de la inteligencia, Piaget divide el desarrollo en
cuatro periodos, en cada uno de los cuales se presentan diversos estadios .Por

periodo se entiende un espacio temporal de cierta extension dentro del desarrollo,



que senala la formacion de determinadas estructuras. Estos espacios temporales
se estiman correlacionado, aplicando un criterio cronologico, pero los margenes de
edad son utilizados para senalarlos son aproximados.( Pansza, M. 1982, p. 14).

Primer periodo: de la inteligencia sensomotriz.
Segundo periodo: de la inteligencia preoperatoria.

Tercer periodo: de la inteligencia operatoria concreta.

XN N %

Cuarto periodo: de la inteligencia operatoria formal.

“Cada estadio constituye, pues, las estructuras que lo definen, una
forma particular de equilibrio, y la evolucion mental se efectia en el sentido

de una equilibracion cada vez mas avanzada (Piaget, J. 1989).

2.1.1 Conceptos basicos.

En la actualidad, uno de los fundamentos que se consideran de gran
importancia porque han traido como consecuencia el desarrollo de la
psicologia infantil e importantes aplicaciones en la pedagogia moderna, es
la teoria Psicogenética de Jean Piaget, llamada también Psicologia
Evolutiva. A pesar de que los trabajos de este autor tratan sobre psicologia,
él fue ante todo epistemologo y su principal interés estuvo centrado en la

teoria del conocimiento (Pansza, M. 1982).

La teoria de Piaget es llamada también Psicologia Evolutiva por que
postula que ningun conocimiento esta preformado sino que la evolucion de

estados mas simples a estados superiores (Panza, M: 1982).

* Piaget afirmo que el desarrollo cognitivo ocurre en una serie de
etapas cualitativamente diferentes. En cada etapa la mente del nifo
desarrolla un nuevo modo de operar. Desde la infancia hasta la

adolescencia, las operaciones mentales evolucionan del aprendizaje
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basado en la simple actividad sensorial y motora hasta el pensamiento
I6gico, abstracto. Este desarrollo gradual ocurre a través de tres principios
interrelacionados: organizacion, adaptacion y equilibracion (Papalia, D.
2003).

Organizacion: En la terminologia de Piaget, integracion del

conocimiento en un sistema para hacer que el entorno tenga sentido.

Adaptacion: De acuerdo con Piaget, al asimilar los objetos, la accién
y el pensamiento se ven obligados a acomodarse a ellos, es decir, a
proceder a un reajuste cada vez que hay variacion exterior. Es decir ajuste
a la nueva informacion del entorno a travées de los procesos
complementarios de asimilacion y acomodacion. La asimilacion, segin
Piaget, es incorporar las cosas y las personas a la actividad propia del
sujeto a “asimilar” el mundo exterior a las estructuras ya construidas. Esto
es que el nifo va incorporando nueva informacion a una estructura ya
existente. A juzgar por Piaget la acomodacion es reajustar las estructuras
ya existentes en funcion de las transformaciones sufridas, y, por
consiguiente, a “acomodarlas” a los objetos externos. Entonces la
acomodacion consiste en los cambios que sufre una estructura ya existente

para incluir la nueva informacion.

Equilibracion: Conforme a Piaget, es un esfuerzo constante por
lograr un balance o equilibrio estable, rige el paso de la asimilacion a la
acomodacion. Esto quiere decir, que es una tendencia a buscar el balance
entre los elementos cognitivos del organismo asi como entre éste y el

mundo exterior.

Entonces de acuerdo con Piaget, el desarrollo es el resultado de la

interaccion de factores tanto internos como externos al individuo; es pues,

1



el producto de la interaccion del nifio con el medio ambiente, en formas que

cambian sustancialmente a medida que el nifno evoluciona.

Un elemento importante que nos senala Piaget, es que los tiempos
en que la asimilacién y la acomodacion ocurren son casi simultaneamente;
mas embargo, cuando el sujeto adquiere informacion que no puede
acomodar, es decir, ajustar inmediatamente a las estructuras previas, viene
por asi decirlo un desajuste, un aprendizaje incompleto. Esto deviene en un
‘desequilibrio  cognitivo”, apareciendo entonces una necesidad de

reestablecer nuevamente el equilibrio perdido.

El establecimiento del equilibrio entre las ideas viejas y las nuevas,

es una parte esencial de todo aprendizaje, segln Piaget.

2.1.2 Etapa sensoriomotora (0-2 afnos).

Durante esta etapa la conducta es esencialmente motora “consiste ... en
una conquista, a través de las percepciones y los movimientos, de todo el
universo practico que rodea al nifio pequernio ( Paget, J. 1989). Es decir, el nifio
aprende acerca de si mismo y su mundo, por medio de sensaciones y su

actividad motora en desarrollo.
Los bebés pasan a ser criaturas que responden principalmente mediante
reflejos y comportamientos casuales para convertirse en ninos orientados en sus

objetivos. (Papalia, D. 2003).

Dado que los nifios con que se trabajo en este proyecto ya pasaron

esta etapa, no presentaremos una descripcion mas detallada.
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2.1.3 Etapa preoperatoria ( 2-7 anos ).

En esta etapa se desarrolla la capacidad de representar objetos y
acontecimientos. Pueden distinguirse cinco tipos de representacion
significativa. Primero, la imitacion diferida que de acuerdo con Piaget, se
inicia en ausencia del modelo (imitacion de conductas o modelos que
estuvieron previas, con la que se manifiesta la aptitud de representar
mentalmente la conducta o modelo que imita. Segundo, el juego simbolico
(por ejemplo cuando un nifio aparenta dormir, sentado sonriendo como lo
hace en su cotidianidad; juega con una caja para representar un camion, y
por lo general en este juego le permite al nifio manifestar su pensamiento e
intereses. El tercer tipo de representacion significativa lo ocupa el dibujo o
imagen grafica, que es, en palabras de Piaget un intermediario entre el
juego y la imagen mental, lo que quiere decir que el nifio busca plasmar en
sus dibujos las cosas de la realidad que estad viviendo, pero desde su
particular punto de vista. En cuarto lugar estan, las imagenes mentales que
aparecen, conforme a Piaget, como representaciones o simbolos
interiorizados, de experiencias previas. Y por ultimo esta el lenguaje
hablado, que permite la evolucion de sucesos pasados y tiene
repercusiones en el desarrollo cognitivo del nino, el cual usara palabras

como simbolos de los objetos ( Piaget, J. 1989).

* Con la aparicion del lenguaje las conductas resultan profundamente

modificadas, tanto en su aspecto afectivo como en su aspecto intelectual.

El nino adquiere, gracias al lenguaje, la capacidad de reconstruir sus
acciones pasadas en forma de relato y anticipar sus a‘cciones futuras
mediante la representacion verbal De acuerdo con Piaget, el lenguaje
propiamente dicho es el vehiculo de los conceptos y las nociones que re
fuerzan el pensamiento individual. En él queda sumergido el nino tan pronto

toma la palabra.
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El sujeto tiene que comenzar con una incorporacion laboriosa de los
datos a su yo y a su actividad, y esta asimilacion egocéntrica caracteriza los

inicios del pensamiento del nino. ( Piaget, J 1989).

Se dice que el pensamiento de estos nifios es egoceéntrico en la
medida que el nifo, es incapaz de tomar en cuenta simultdneamente su

punto de vista y el punto de vista de los otros ( Hernandez, G. 1998).

Otras caracteristicas de la etapa preoperatoria son las siguientes,

conforme a Piaget:

El egocentrismo: El nifio ve las cosas sélo desde su punto de vista,
sin considerar el de otra persona; es decir, el nifio asume que todos los

demas piensan, perciben y sienten igual que él.(Piaget, J. 1989)

Centracion: El nifio se enfoca en un aspecto de la situacion y
descuida los restantes. Lo que a menudo lleva al nino a elaborar

conclusiones ilogicas. .(Piaget, J. 1989)

Irreversibilidad: El nino no comprende que es posible revertir
operaciones o acciones y reestablecer la situacion original. Es decir, que el
nino no comprende que una operacion puede ocurrir en dos o mas

direcciones. .(Piaget, J. 1989)

Razonamiento transformacional: El nifio no utiliza el razonamiento
deductivo o inductivo; en lugar de ello, pasan de un asunto a otro y ven una

causa donde no existe ninguna. .(Piaget, J. 1989)
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2.2.1 Fundamentos del plan de matematicas.

La Secretaria de Educacién Publica, establecié en 1993 un nuevo
plan de estudios para la educacion primaria, igualmente los programas que
corresponden a cada una de las asignaturas que lo integran. El plan que
rige actualmente, se aplico en un primer periodo en el ciclo escolar 1993-

1994 y entro en vigor para todos los grados en ciclo 1994-1995.

El Plan Nacional de Modernizacién Educativa de 1993 tiene como
objetivo general la busqueda de alternativas que permitan realzar el

caracter de la educacion en México.

En el marco de dicho Plan, se publica en 1993 el Plan y Programas
de Estudio para la Educacién Basica; en ellos el cambio mas relevante en la
asignatura de matematicas se refiere a la metodologia de ensefanza
(Fuenlabrada,l. 2003).

La reforma del curriculo y los materiales de texto se plantean como
proposito principal que la poblacion infantil mexicana logre una educacion

cultural mas solida y desarrollen su capacidad permanente y auténoma.

Se inquiere por medio de actividades que sean propuestas por la
escuela, que los conocimientos matematicos sean un instrumento flexible y
ajustable para afrontar situaciones problematicas en la vida cotidiana de los

educandos.

De acuerdo con esta nueva reforma unos de los objetivos principales
seran el andamiaje entre bagaje de conocimientos previos y la adquisiciéon
de nuevos, es la expresion oral. Se busca que los discentes desarrollen

habilidades para manifestar sus opiniones, dar a conocer a sus compaferos

16



Animismo: Es la tendencia a concebir las cosas como si estuvieran
vivas y dotadas de intenciones. En principio, esta vivo para el nifio todo
objeto que despliega una actividad que es util al ser humano. .(Piaget, J.
1989)

2.2 ;Qué es un programa de estudios?.

De acuerdo con Margarita Pansza (1983), un programa es la
herramienta fundamental del trabajo que realiza el docente, es una
formulacion de hipotesis de los aprendizajes, que se pretende lograr en una
unidad didactica de las que componen el plan de estudios, este documento
marca las lineas generales que orientan la formulacion de los programas de
las unidades que lo componen. La elaboracion de los programas de estudio
es una de las tareas mas importantes de la docencia, que debe ser
realizada por éstos, ya que son ellos los responsables de cada unidad de

ensenanza.

Zabalza (1997),por su parte afirma que por programa, podemos
entender el documento oficial de caracter nacional en el que se indican el
conjunto de contenidos a desarrollar en determinado nivel y tiempo como lo
indica Pansza (1983), en todo programa es importante considerar el tiempo
que se cuenta para desarrollar el trabajo docente y las condiciones en que
se llevara a cabo “ el programa debe ser concebido como una propuesta

minima de aprendizajes relativos a un curso particular.
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como logra resolver las situaciones problematicas y asimismo, que
aprendan a sostener sus estrategias de solucion pero también a aceptar

cuando estén equivocados.

Cuando los alumnos manifiestan sus opiniones, da pie a que el
profesor entienda el razonamiento que sus discipulos siguen en la solucion
a una situacion problematica. de tal forma que esto le permita elegir las
actividades que refuercen algun contenido o proponer situaciones para la

adquisicién de nuevos aprendizajes.

Al finalizar la educacion primaria los nifos seran capaces de conocer
y manejar los procedimientos y estrategias convencionales para la solucion
de operaciones, las formulas y definiciones propias de la matematica,
siempre respetando y teniendo en cuenta el desarrollo cognoscitivo de los
discentes, las fases sucesivas y las vicisitudes que enfrentan para

adquirirlos.

La instruccion primaria esta visualizada en tres ciclos. Cada uno
abarca dos grados. Primer grado es el inicio de ellos culmina con segundo,
en donde si bien se ven los mismos contenidos el grado de complejidad es
mayor, en primer ano es primordial que el nino conozca y se familiarice con

los conceptos y el lenguaje matematico.

2.2.2 ldea usual de ensefiar las matematicas.

Al observar el esquema de la ensefanza tradicional de las
matematicas, se advierte como una mera representacion repetitiva en
donde pareciera ha sido limitado el aprendizaje de esta materia, a la
reproduccion mecanica; en sus métodos para resolver todas las situaciones

problematicas que se le presentan al alumno mostrandole a éste una
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materia rigida, en la que no se permiten preguntas, y en donde se debe
trabajar paso a paso de acuerdo a las instrucciones del maestro. Tal estilo
de trabajo a restringido las formas de pensar del alumno y ha contribuido la
creacion de la idea que la matematica es algo complejo, para la gran

mayoria de las personas.

En la practica docente “tradicional”, la ensenanza de los signos
matematicos y de las reglas para combinarlos , ha ocupado un lugar
privilegiado sobre el desarrollo de la capacidad para resolver problemas;
pero paradojicamente se concibe a la resolucion de problemas como el

objetivo principal del aprendizaje matematico( Fuenlabrada |. 2003).

Tradicionalmente, el curriculo oficial de la educacion primaria ... en
México ha incluido, entre otros, una serie de contenidos matematicos tales
como los algoritmos de las cuatro operaciones fundamentales (suma, resta,
multiplicacion y division), problemas cuya resolucion requieren de esas

operaciones(Blokc, D. 1993).

Lo cual nos indica que, la ensefnanza usual ( tradicional) de ensenar
las matematicas se ha identificado por transmitir al discente una irrefutable
cifra conocimientos con el Unico objetivo de animarlo a participar en el
pensamiento del grupo del cual forma parte, pero siempre bajo el particular

punto de vista del maestro.

Pareciera que el maestro crea en la practica un esquema de
aprendizaje diferente al aprendizaje real, que es como se realiza en el
educando. El maestro actia, de acuerdo a su forma de pensar y a sus
propios cbncep!os: razon por la que los alumnos que poseen ofras
estructuras de pensamiento, conceptos diferentes, la mayoria de las
ocasiones no llegan a comprender al maestro; y los lleva a memorizar,

obligados, un enorme numero de conocimientos con los que para ellos no
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son funcionales, pues dificiimente los aplicaran en su cotidianidad ya que
no los comprenden. En este sentido el ensefiar se queda en una mera

funcion informativa.

Esto no quiere decir que al alumno no deba informarsele, pero no
debe caer el proceso de ensefianza en una mera accion de trasladar
conocimientos, a los alumnos y que estos queden agentes pasivos en el

proceso ensenanza-aprendizaje.

De hecho, (Fuenlabrada, 2001) cuando la informacion responde a la
necesidad del nifio y pertenece al mismo tipo de operacion que él domina,

le resulta atil y la incorpora a sus esquemas propios.

No debemos ignorar que el alumno lleva consigo, al salén de clases
una amplio bagaje de conocimientos sobre los temas que se tratan en
clases. Ni evitar los cuestionamientos espontaneos del discente pues
estariamos privando la actitud de busqueda, y por lo tanto el docente se
veria limitado en las posibilidades de conocer qué es lo que esta pasando
en el pensamiento de los alumnos, esto contribuiria a frenar las

interrogantes voluntarias por parte del alumno.

2.2.3 Concepcion contemporanea de la ensefianza de

las matematicas.

El enfoque metodoldgico que propone el nuevo Plan y programas
para la Educacion Basica publicado en 1993 ubica, a los problemas como
el nicleo del aprendizaje alrededor de los cuales se organiza la

ensenanza.
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La reforma educativa de 1993 esta sustentada en investigaciones de
Educacion Matematica, desde hace mas de dos décadas; en varias partes
del mundo; asi como proyectos de desarrollo curricular; estos estudios se
han realizado desde una concepcion constructivista del aprendizaje
(Fuenlabrada, |, 2003).

La historia de la construccion del conocimiento matematico se ha
formado por medio de procesos de abstracciones de las soluciones
particulares encontradas a diversos problemas especificos, que a lo largo
de la historia, la humanidad ha ido frenando. Si bien en el enfoque
contemporaneo metodolégico, no se trata, de argumentar en el salén de
clases los juicios histéricos, si se debe propiciar, los procesos cognitivos a
partir de experiencias concretas, que faciliten la construccion del

conocimiento por parte del alumno.

El objetivo central de la ensenanza de las matematicas en la escuela
primaria es que los discentes vayan reconociendo a través del proceso de
aprendizaje, que las matematicas:

. Un objeto de conocimiento sujeto a cuestionamiento, analisis y
experimentacion, en donde “ las cosas no estan dadas de una vez y para
siempre.

* Una herramienta Ut que permite resolver problemas,
considerando que éstos pueden resolverse de diversas maneras entre las
cuales esta el recurso a las estrategias convencionales de solucion
(sistemas de numeracion, sistemas de medidas, operatoria, formulas, etc. )
y que en todo caso, estos procedimientos convencionales, a partir de que
son comprendidos y se reconoce su utilidad, permiten resolver las

situaciones problematicas con facilidad y rapidez.
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Considerando ademas los resultados que ha arrojado Ia
investigacion en didactica de la matematica, desarrollada en los ultimos 30

anos, que ha demostrado que los nifios aprenden.

¢+ Interactuando con el objeto de conocimiento a través de la
blusqueda de soluciones a situaciones problematicas, que los estancan
intelectualmente ( desde luego esas situaciones problematicas deben

implicar al concepto que se esta ensenando).

*+ Intercambiando sistematicamente con sus compaferos y su
maestro los hallazgos, dificultades, estrategias de solucion, resultados

y observaciones que van encontrando.

¢ Elaborando argumentaciones cada vez mejores al aplicar y
defender los puntos de vista que van externando sobre los resultados o
estrategias de solucion encontrados, el ejercicio sobre las
argumentaciones les permiten tomar acuerdos sobre algunas

estrategias de solucion, y desechar otras ( Fuenlabrada, |. 2003).

Entonces se puede decir, que el enfoque actual metodolégico
propone una reubicacion de los problemas en la organizacion de la
ensenanza; estos deben ser planteados a los alumnos desde un principio,

antes que aprendan los procesos convencionales de solucion.

(Fuenlabrada. 1,2003), menciona que las estrategias de solucion que
los nifos ponen en juego en su intento por resolver un problema se
manifiestan los conocimientos y experiencias con las que cuentan, en el
momento de enfrentar al problema planteado, que éstas difieren de las
estrategias empleadas por quienes “ya han adquirido” el concepto
matematico involucrado en la problematica y que poco a poco, con la ayuda
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del maestro, iran utilizando las estrategias convencionales de solucion,
hasta llegar a reconocerlas como mas funcionales vy eficaces que las

propias.

2.2.4 La estructura de los libros de matematicas.

Los actuales programas estan organizados en un curriculo a través
de seis lineas conceptuales, que tienen la tarea de mejorar en paralelo en
el transcurso del ciclo escolar; y en los casos en que es pertinente, deben

trabajarse simultaneamente dos o tres lineas conceptuales.

Las lineas conceptuales que organizan el curriculum de

matematicas para la escuela primaria son:

Los numeros, sus relaciones y sus operaciones.
= Medicion.

Geometria.

Tratamiento de la informacion.

Prediccion y azar.

Procesos de cambio.

En primer grado se empiezan a desarrollarse las cuatro primeras
lineas, se inicia hasta tercer grado la linea sobre prediccion y azar; la dltima
linea se empezara a trabajar en cuarto grado. Ya que se ha comenzado a
trabajar cada linea conceptual su continuacion de desarrollo sera hasta

sexto grado.
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Asimismo, si se examina mas profundamente los contenidos de cada
linea, asignada para cada grado, resalta que los temas se organizan en tres
ciclos (de dos afios cada uno). De acuerdo con Fuenlabrada (2003),en cada
ciclo, el nivel de formalizacion al que se llega en por tema varia, por lo tanto
no todos los temas incluidos en cada una de éstas desarrolladas a lo largo

de un afio escolar se evallan de manera equivalente.

2.25 La organizacion de los contenidos matematicos

en primer grado de primaria.

Los libros de texto de primer grado, estan organizados en
cinco partes (que no son unidades didacticas). En cada una de ellas se
desarrollan los contenidos que competen a las cuatro primeras lineas
conceptuales las cuales deben desarrollarse en el primer ciclo de educacién
primaria. No obstante que cada linea se expresa a lo largo del libro a través
de una secuencia didactica, cada una de las cinco partes del libro posibilita
el aprendizaje de objetivos particulares (Fuenlabrada, |. 2003).

En primer lugar, no todas las lineas pueden expresarse en el

Libro de Texto equitativamente porque no todas implican, en el proceso de
aprendizaje interacciones equivalentes con representaciones gréficas.
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2.3;Qué son las estrategias de ensefanza?

(Diaz Barriga 1999), ... definir las estrategias de ensefianza como los
procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza para

promover aprendizajes significativos.

Las estrategias de ensefianza son utilizadas intencional vy
flexiblemente por el agente de ensefianza para activar el conocimiento
previo o para tender puentes entre este dltimo y el nuevo. Otras pueden
utilizarse durante la situacion codificacion y / o el procesamiento profundo
de la informacién. Se hace un cuadro de estrategias de ensefanza que el
docente puede emplear con la intencion de facilitar el aprendizaje

significativo de los alumnos.

En este sentido (Juan Ignacio Pozo1992), nos menciona que no
debemos olvidar;, para que se produzca un aprendizaje significativo, el
material debe ser representativo, esto es que esté organizado internamente
y sea comprensible, y que el alumno disponga de conocimientos previos
que puede activar y relacionar con el nuevo material, junto con una

disposicién favorable a buscar ese tipc de relaciones significativas.

Las principales estrategias son las siguientes:

v Objetivos o propositos: enunciando que establece condiciones,
tipo de actividad y forma de evaluacion del aprendizaje del alumno.

Generacion de expectativas apropiadas en los alumnos
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v Resumen: sintesis y abstraccion de la informacion relevante
de un discurso oral o escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, términos

y argumento central.

v Organizador previo: informacion de tipo introductorio vy
contextual. Es elaborado con un nivel superior de abstraccion, generalidad
e inclusividad que la informacion que se aprendera. Tiene un puente
cognitivo entre la informacion nueva y la previa.

v llustraciones: representacion visual de los conceptos, objetos
o situaciones de una teoria o tema especifico ( fotografias, dibujos,

esquemas, graficas, dramatizaciones, etcétera).

v Analogias: proposicion que indica una cosa o evento (concreto

y familiar) es semejante a otro (desconocido, abstracto y complejo)

v Preguntas intercaladas: preguntas insertadas en la situacion
de enserianza o en un texto. Mantienen la atencion y favorecen la practica,

la retencion y la obtencién de informacion relevante.

v Pistas tipo graficas y discursivas: senalamientos que se hacen
en un texto o en la situacién de ensefanza para enfatizar y / u organizar

elementos relevantes del contenido por aprender.

- Mapas conceptuales y redes semanticas: representacion
grafica de esquemas de conocimiento ( indican conceptos, proposiciones y

explicaciones).
v Uso de estructuras textuales: organizaciones retdricas de un

discurso oral o escrito, que influyen en su comprension y recuerdo (Diaz,
B. 1999).
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2.3.1 El papel del alumno en la ensenanza de las

matematicas.

El papel del alumno en el nuevo enfoque de la educacion que
propone el Planes y programas de 1993, es una participacion activa sobre
su objeto de conocimiento, en donde el alumno sera el constructor de su
propio conocimiento. Esto que el alumno es un agente participativo al
buscar nuevas experiencias que se integren a las anteriores que ayuden a
la coordinacion y la combinacion de esquemas hasta alcanzar
reestructuraciones cada vez mas complejas; siendo el profesor un

facilitador de ello.

De acuerdo con la SEP, en la construccion de los conocimientos
matematicos, los niflos también parten de experiencias concretas.
Paulatinamente, y a medida que van haciendo abstracciones, pueden
prescindir de los objetos fisicos. El dialogo, la interaccion y la confrontacion
de puntos de vista ayudan al aprendizaje y a la construccion de
conocimientos; asi , tal proceso es reforzado por la interaccién con los

companeros y con el maestro.

Esto que el alumno es un agente participativo al buscar nuevas
experiencias que se integren a las anteriores que ayuden a la coordinacion
y la combinacion de esquemas hasta alcanzar reestructuraciones cada vez

mas complejas.
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2.3.2. El material concreto.

Los materiales curriculares para primer grado ( Libros de Texto y
Libros para el Maestro), elaborados a principios de los afos ochentas, se
caracterizaron por la intencion de <<concretizar>> las matematicas para
hacerlas accesibles a los pequerios. En las actividades propuestas en los
libros para el maestro abundan las referencias a objetos como piedras,

palitos, manzanas, etc.

Se planteaba un modelo de ensefianza segun el cual los alumnos
parten de problemas que se resuelven << concretamente >>  para
después pasar al nivel grafico no convencional..., después al lenguaje

matematico con el que finalmente resuelven ese y otros problemas.

Esta postura constituyd un avance en relacion a la tendencia
curricular anterior de privilegiar la formalizacion, de atender a la
coherencia matematica. En los ochentas, se intentd considerar en mayor

medida las posibilidades y las formas de aprendizaje de los nifos.

La falta de material concreto o de tiempo para elaborarlo, es uno de
los factores que limitan la posibilidad de organizar actividades adecuadas
en clase. Consideramos que el hecho de que el maestro disponga de un
material suficiente, versatil y atractivo, puede contribuir de manera

significativa a superar esta limitacién.(Fuenlabrada, 1.2003)

El Libro de Matematicas Recortable, es un material recortable que
puede utilizarse en numerosas actividades, a lo largo de todo el afo
escolar. Solo una pequena parte se pega en los Libros de Texto, lo que
permite al maestro elaborar un variedad de actividades y de formas de

usarlo, como ya se menciono en el transcurso del ciclo escolar.
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2.3.3 Mi participacion en el trabajo pedagogico dentro

de la institucion durante el ciclo 2001-2002.

Mi ingreso al Colegio Yume fue en el aino 2001 como apoyo
pedagogico en la Direccion Técnica, realizando diversas actividades pero
todos encaminados al quehacer pedagogico, como son la planeacién,
deteccion y atencion a problemas de aprendizaje, elaboracion de material

didactico, evaluaciones, etc.

La planeacion curricular, se realizo antes de iniciar las clases, donde
se reunieron toda la plantilla de profesores, para llevar a cabo entre otras
actividades la planeacion anual de trabajo. Esta consiste en revisar planes
y programas de estudio de la SEP, libro del alumno y del maestro,
materiales de apoyo, libros auxiliares que manejan los alumnos durante el
ciclo escolar. dicha revision se lleva a cargo por grados con los docentes

segun el grado signado.

Dicha revision se lleva acabo con el fin de dosificar los contenidos de
acuerdo a los propésitos, contenidos de la programacion que la SEP tiene
en sus Planes y programas de estudios; con los tiempos del Colegio,

(poblacion, capacidades y necesidades).

La dosificacion se vacia en un concentrado al que se le llama
Programa anual, se elabora por grados, en el viene marcado el calendario

escolar, para considerar los tiempos de trabajo a lo largo del ciclo escolar.

El siguiente paso es elaborar evaluaciones diagndsticas, éste lo
realizamos junto con los profesores del grado, teniendo como base los
contenidos elementales que debe llevar cada alumno, al grado que esta

por iniciar. La evaluacién diagnostica tiene como finalidad de identificar
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que contenidos estan apropiados en el alumno, cuéles se dificultan y qué
tanto no se sabe sobre éstos, contenidos minimos con los que deben
llegar los alumnos, al grado que los docentes estan recibiendo. Una
evaluacion diagnostica puede arrojar problemas de aprendizaje. Este
examen es para el maestro un punto de partida, ya que en él se observa
el nivel académico que tienen los alumnos de cada uno de los grupos; y
cuales aspectos deben ser reforzados.

Una diligencia mas que tuve en el Colegio Yume, fue la elaboracién
de temarios bimestrales por asignatura, éstos se realizaron de acuerdo al

programa anual que elaboré cada profesor al iniciar el ciclo escolar.

Otra actividad en la que apoye fue la revision de evaluaciones
bimestrales, mi apoyo consistid en asesorar a algunos profesores a la
realizacion de sus examenes, para no caer en evaluaciones repetitivas,

esto es , que se lleve acabo el mismo modelo en cada bimestre.

Mi participacion en las juntas de Consejo Técnico, fue el de ofrecer o
sugerir algunas estrategias que fueran utiles a los docentes en su trabajo

diario en el aula. Como algunas técnicas de lectura.

Debido a la necesidad que hubo de tener un material de apoyo que
complementara el aprendizaje de los contenidos mas relevantes que
vienen en el programa de matematicas creado por la SEP para el primer
grado de educacion primaria, elaboré un programa de actividades que
refuercen el tema que los profesores les causo mayor inquietud.

Las estrategias de ensefanza las elabore y comparti a las

profesoras de primer grado, principalmente pues ellas no contaban con un

programa auxiliar que apoyara las actividades del libro oficial.
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Capitulo 3 propuesta de estrategias para la ensefanza

de las matematicas en primer grado de primaria.

La propuesta que hice es un programa de estrategias para la
ensefianza de las matematicas en el primer grado de primaria, surgi6 por
la necesidad que tenian las maestras del grado, pues en escuelas
primarias particulares se lleva un programa interno para cada materia,
éste va de la mano con el de la SEP, ellas manifestaron que en ocasiones
hacen falta estrategias para impartir algunos temas que se les complican
a los nifios, por ello la creacién de este programa, donde se les brinda a
los docentes una gama de estrategias con contenidos, que pueden ir
aumentando el grado de dificultad segln el avance de los alumnos, las
variables que el profesor proponga a cada actividad se pueden realizar
siempre y cuando no modifiquen los propositos de las sesiones.

Propositos generales:

Los alumnos deberan adquirir conocimientos basicos de las

matematicas y desarrollar:

¢ La capacidad de utilizar las matematicas como un

instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas.

* La capacidad de anticipar y verificar resultados.

@ La capacidad de comunicar e interpretar informacion
matematica.

& La imaginacién espacial.
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g La habilidad para estimar resultados de calculo y

mediciones.
+ La destreza en el uso de ciertos instrumentos de
medicion, dibujo y calculo.
Propositos especificos.
El alumno:

# Contara por lo menos hasta centenas vy utilizara algunas reglas
del sistema decimal de numeracion.

+ Comprendera las reglas de la suma y la resta .

# Utilizara algunas medidas de longitud no arbitrarias en

actividades diversas.

+ Ubicara personas y cosas en el espacio a partir de si mismo y

con relacion a otros.

¢ Comparara y dibujara figuras geométricas a partir de un

modelo.

+ Se imaginara los posibles resultados de algunas actividades

que realiza.

# |dentificara informacion en su medio, en ilustraciones y la

organizara.
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Factores que contribuyen para alcanzar los objetivos

propuestos.

Como todo programa pedagoégico, es recomendable que la persona
encargada de llevarlo acabo, prepare con anticipacion su clase y tome en

cuenta las siguientes fases.

Presentacion, en la cual es muy importante considerar el aspecto de
la motivacion; la de extension es recomendable contemplar las estrategias

a seqguir para lograr los objetivos y por Gltimo la de aplicacion y revision

que permite se vuelva significativo e importante el conocimiento adquirido.

Es relevante que el saldon de clases tenga las siguientes

caracteristicas:

- El espacio donde se trabajara debe estar en orden, bien

ventilado y con suficiente iluminajcion.

- Adornado con motivos referentes a los contenidos que

se veran en clase.

- El material que se utilizara en cada sesion, debe estar
ordenado y tiene que ser el suficiente para todos los alumnos y

alumnas.

- Destinar un lugar en el aula para guardar el material de

acuerdo a su clasificacion .
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Titulo: Derecha-lzquierda

Propésito: Realizar actividades que favorezcan el desarrollo de la ubicacién del alumno en el espacio.

CONTENIDO

ACTIVIDADES

MATERIAL

OBSERVACIONES

de

seres y objetos utilizando

Ubicacion  espacial

las expresiones a mi

derecha y a m izquierda.

Se pegan al frente del salén dos cromos, en este caso
tendran gue ser el primero de un nific que este viendo hacia
enfrente debera tener un globo en la mano derecha y en la
mano izquierda un flor El segundo cromo debera ser el
mismoe nifio pero ahora sera mostrandolo de espaldas, pero

con los mismes objetos en ambas manos.

Posteriormente se colocaran letreros debajo de las manos

diciendo donde es la derecha vy la 1zquierda.

Se les pediré a los nifos que observen detenidamente cada
detalle. En seguida se retiraran los letreros y se invitara a un
nifio a pasar a colocarlos donde les corresponden segun su
observacion anterior . sus compafneros le indicaran si esta
bien o mal, en caso de que no sean correctas sus

respuestas entre todos las resolveran.

Por Gltimo se forman parejas y desarrollaran las actividades
que se mencionan en su hoja de trabajo, se calificaran con
una carita feliz si acertaron y con una carita triste sino fue el
caso.

Cromos elaborados en
cartulina, con colores

vistosos.

Letreros escritos con
letra clara y de buen

tamanio.

Hojas impresas

Lo ideal es que los cromos
tengan las mismas figuras,
de buen tamafo para poder
observarlos desde cualquier
lugar del aula. Se sugiere
usar imanes para agilizar la
pegada y despegada de los
cromos. Es importante guiar
a los nifos en su
observacion, se recomienda
se comience la observacion
de arriba hacia abajo y de
abajo hacia arriba.
Las actividades a realizar
son: alzar la mano derecha,
pie
tomar un lapiz con la mano

levantar el izquierdo,

derecha, saludar con la

mano izquierda, brincar
sobre la pierna derecha,

flexionar el brazo izquierdo
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Titulo: adelante — Atras.

Propésito: Realizar actividades que favorezcan el desarrollo de la ubicacién del alumno en el espacio y en el tiempo.

CONTENIDO

ACTIVIDADES

MATERIAL

OBSERVACIONES

Ubicacion  espacial de
seres u objetos utilizando
las expresiones delante de,

atras de.

Se reparte a los nifios una hoja con un dibujo de una
nifia llamada Daniela( en posicion lateral ).
Se les pide a los nifios que dibujen un perrito atras de

Daniela. Compartiréan sus repuestas.

Se les solicita formarse por estaturas, posteriormente
se les pregunta al azar: jquién esta delante de ti?7, 4

quién esta atras de ti? .

Posteriormente anotaran sus repuestas en su hoja de

trabajo.

Después se les dara la indicacién de:
Sentado en tu lugar del salén de clases, observa y
menciona: dos cosas que estén delante de ti, dos

cosas que estén atras de ti.

Por altimo se jugara con los nifios al “Conejo saltarin”

y se les hara la aclaracion de que las colas de los

animales siempre estan atras de ellos.

Hojas impresas .

Colores de madera.

Lapiz

Las hojas deben ser una para cada

uno de los nifios.

Es conveniente crear una historia

acerca de la nifia que esta en la

hoja.
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Titulo: Mas o menos

Propdsito: se pretende que el alumno utilice los recursos con que cuenta (percepcion visual, correspondencia uno a uno, conteo oral).

CONTENIDO

ACTIVIDADES

MATERIAL

OBSERVACIONES

Comparacion de
cantidades a través de la
percepcion visual de
correspondencia uno a uno

o conteo oral.

Darles a los alumnos un par de dibujos. Pedirles que
los observen detenidamente y subrayen con un color
el letrero del dibujo que tenga mas elementos.
Después solicitarles que coloren los dibujos donde
haya menos objetos.

La siguiente actividad consiste en armar un
rompecabezas, en donde se muestran colecciones con
mas y menos objetos. Cuando ya se tenga armado el
rompecabezas hacerles las preguntas a los nifios que
hay mas flores blancas o rojas, arboles grandes o
pequefios, nifias o nifics, etc. Pegar su rompecabezas
en sus cuadernos.

Por dltimo proporcionarles a los alumnos una hoja
donde estén dibujadas dos peceras , donde tendran
que dibujar mas peces en la pecera grande y menos

en la pecera pequefia.

Hojas impresas.
Colores de maderas.

Rompecabezas.

Cuaderno.

Lapiz adhesivo

Hojas impresas.

Es conveniente que sean dos
dibujos que tengan los mismos
elementos pero en cada uno
debera

diferentes de éstos.

haber cantidades

Se puede trabajar con dos tipos de
rompecabezas, se puede trabajar
por parejas o trios.

Repartir una hoja a cada alumno,
ya que esta actividad se trabaja

individualmente.
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Titulo: del 1 al 10

Propésito: Afirmar conocimientos sobre la serie numérica, a utilizar el conteo oral para crear colecciones hasta de diez objetos y utilice la

representacion simbolica de los numeros hasta el diez para comunicar cantidades.

CONTENIDO

ACTIVIDADES

MATERIAL

OBASERVACIONES

Conteo de colecciones y
comunicacién oral de la
cantidad de objetos que
contienen, utilizando
representaciones no
convencionales y

convencionales.

Pedir a los alumnos gue pongan sobre la mesa su

juego del “Caracol feliz”

Después tiraran su dado y avanzaran las casillas que
marguen los puntos de la cara del dado, en cada
casilla habra adivinanzas te tengan gque ver con los
nombres de los numeros del uno al diez, o bien serén
indicaciones de actividades a seguir. Gana el nifio que
llegue a la casilla diez.

Posteriormente salir al patio y pintar con un gis un
camino largo dividido en diez cuadros. Por turnos cada
uno tirara el dado y avanzara los cuadros que indique

el dado.

Como ciefre de la sesién los nifios encontraran una
figura escondida, uniendo los puntos siguiendo el
orden de |a serie ascendente de uno en uno del uno al

diez.

Tablero con el disefio

de un caracol,

Dado de plastico o
carton,
Fichas de colores o
piedritas.

Gises de colores,
Un dado gigante de
hule espuma.

Hojas de trabajo.

Colores de madera.

El tablero se debe disefar con
anticipacion, se puede pedir el
apoyo de
enmicarlo o decorarlo.

los padres para

Esta actividad se puede realizar en

parejas.

Se pueden trazar mas de un

camino si asi fuera necesario.

Las figuras a encontrar pueden ser

pero
interesantes a los nifios.

variadas, que resulten
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Titulo: El payaso

Proposito: Asociar el signo de la suma, con las acciones de agregar objetos a una coleccién.

CONTENIDO ACTIVIDADES MATERIAL OBSERVACIONES
Interpretacion  del signo | Narrarles a los nifics una historia sobre un payaso | Dibujos. Se sugiere adornar el salén con
convencional de la suma|(pero con en apoyo de imagenes), donde el payaso motivos que ludan a la historia
en situaciones que | "Rayito” tenia tres globos de color morado y cuatro | Imanes. contada a los nifios.

implican agregar objetos a
una coleccion.

anaranjados, en total el tiene siete globos para regalar
en su funcién en el circo

Sucesivamente se presentaran otros globos que se
pegaran en el pizarrén en direccion horizontal, primero
tres seguidos del signo de suma, después cuatro
globos posteriormente el signo de igual y por ultimo
pegar cinco globos.

Sondear al grupo para conocer quién sabe que
operacion se realiza para saber el total de globos que
tenia el payaso para obsequiar en su funcion, si se
diera que caso de que ningun nifio supiera que
operacion se realizo hacer la aclaraciéon de que fue
una suma.

Pedirles que copien lo que esta en el pizarrén, con la
nota que la operacion que acabas de realizar se llama
suma.

Para cerrar la sesion se canta con los nifios la cancion
“un elefante se columpiaba".

Globos elaborados en
fomi.

Cuaderno.

Los nifios pueden crear sus
operaciones y compartirlas con sus

companeros.

La canciébn es para que ellos
observen como es la suma de uno
en uno.
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Titulo: La pecera

Propésito: asociar el signo de la resta con las acciones de quitar objetos a una coleccion.

CONTENIDO

ACTIVIDADES

MATERIALES

OBSERVACIONES

Interpretacién del signo
convencional de la resta
en situaciones  que
impliquen quitar objetos

a un a coleccioén.

En una pecera llena con agua introducir cinco peces de
plastico , pedir a todo el grupo observe la pecera y
cuenten cuantos peces hay, pasar a un nifio al frente a
pescar con un anzuelo, el grupo estara volteado dandole
la espalda a su compariero el pescador.

El pescador decidira cuantos peces sacar, los escondera
para que el resto del grupo no sepa cuantos peces pesco.
Después el grupo observara la pecera y trataran de
adivinar cuantos peces fueron pescados. Se dard la
palabra a quien levante primero la mano.

Preguntar como supieron cual era la respuesta, en el caso
de no saber se le hara la cbservacion que la operacion
que realizamos fue una resta.

Indagar quien sabe como se presenta una resta, pasar a
escribirlo en el pizarrén,

Para cerrar la sesion, se jugara a "La pesca”, donde a un
voluntario se le vendaran los ojos . El profesor les pedira
a los alumnos restantes que salgan dos o tres , del salén;
cuando éstos hayan salido, el pescador, dira cuantos

peces fueron pecados.

Una pecera de acrilico

o] un recipiente
transparente.

Peces de plastico
comprados o
elaborados con
botellas de refresco

desechable pequenas.
Un anzuelo elaborado
con una varita de
madera estambre y un’

clip desdoblado.

El recipiente gque se use como
pecera debe ser transparente para
que los alumnos puedan observar
la cantidad de peces que hay
adentro.

El nimero de peces que contenga
la pecera puede variar segun el
criterio del profesor.
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Titulo: El banco

Propésito: Utilizar el agrupamiento de decenas para facilitar la comparacion de cantidades.

ACTIVIDADES

MATERIALES

OBSERVACIONES

CONTENIDOS
Agrupamiento de objetos
de 10 en 10 para

representar el nimero de

decenas y de unidades

sobrantes en una
coleccion utilizando
fichas rojas y azules,

respectivamente.

Cada alumno debe tener 10 fichas azules y 10 fichas
rojas.

Asignar el valor a las fichas por color, las rojas valen 10
y las azules 1.

Pedir que pongan su mesa sus 10 fichas azules y las
cuenten en voz alta.

Preguntar si alguien sabe el nombre que recibe una
coleccién con diez objetos, y si no lo saben guiarlos a
construir el concepto de decena.

Formar equipos de tres donde juntaran sus fichas. Un

nifio sera el banquero, €l tendra en su poder las fichas.

Los otros dos nifios tiraran un dado, el banquero les
entregara al nific que tiro el nimero de puntos que
marca la cara. Aclarar que las fichas rojas se entregan
hasta que junten diez azules; cuando esto pase el nifio
le dira al banquero quiero cambiar mis diez fichas azules
por una roja. Gana el nifio que junte primero sus tres

fichas rojas.

10 fichas rojas de fomi,

10

azules.

fichas de

Un dado.
Un

tenga un letrero
diga BANQUERO.

sombrero

fomi

que
que

Las fichas deben ser las exactas
para cada alumno.

Estas pueden ser elaboradas por
el maestro o con el apoyo de los

padres de familia.
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Titulo: | A jugar ruleta !

Propésito: Que el alumno utilice el agrupamiento de decenas para facilitar la comparacién y comunicacion de cantidades.

CONTENIDO

ACTIVIDADES

MATERIAL

OBSERVACIONES

Agrupamiento de objetos
de 10
representar el niomero de

en 10 para

decenas y unidades que se

le asigne a cada alumno

Recortar y armar su ruleta.
Por parejas se trabajara, uno debe girar la flecha de la
ruleta y debera representar con fichas el numero que

salga.

Despues el otro compafiero hara lo mismo.
El que tenga el nimero mayor gana un punto, el que
junte mas puntos sera el ganador.

Posteriormente el profesor pedira que representen
algunas cantidades con las fichas de colores y las
escriban en su cuaderno la cantidad en fichas y en

numeros convencionales.

Un broche latonado.

El patrén de una ruleta

y una flecha.

Fichas de colores 10
azules y 10 rojas.

La ruleta debe ser armada por los
alumnos pues el recortar y unir las
piezas les ejercita su motricidad
fina.

Las cantidades a representar
deben empezar de las mas
pequefias hasta alcanzar las

centenas donde las fichas que las
representen cambiaran de color.
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Titulo: Tu movil

Proposito: Comparar longitudes utilizando un objeto como intermediario ( cordones, varas, etcétera ).

CONTENIDO ACTIVIDADES MATERIAL OBSERVACIONES
Comparacion directa y | Recortar sus cincos tiras. Hojas de colores. Las tiras pueden ser marcadas en
construccion de longitudes tan|Leery contestar: Serpentinas. hojas de color, o en tiras de
largas como, menos largas que, | ;Cual es la tira mas larga?. Tijeras. serpentina. Los niflos las marcaran
otra longitud. ¢, Cual es |a tira mas corta? Hoja impresa de trabajo. con ayuda de su maestro.

¢ Cudl es la tira mas larga, la roja o Las preguntas se le deben dar a los
la amarilla?. nifios impresas en hojas, donde abajo
¢ Cual es la mas larga, la verde o Ia haya espacio para pegar sus tiras con
naranja?. las respectivas instrucciones.
Registrar sus respuestas. La construccion del movil debe ser
Después pedir peguen sus tiras de | Cuaderno. individual, se cortaran seis tiras de
la mas corta a la mas larga. Lapiz adhesivo. estambre de diferente color.
Posteriormente solicitarles corten | Tijeras. Los dibujos deben pegarse en cada
tiras de estambre del tamaro que | Estambre de colores. tira antes deben colocarse sobre el
se les dard la muestra para cada | Dibujos. carton.

objeto. Se amarraran las tiras a|Carton. El orden para colocarse las tiras
unas varitas, cuando estén bien|Varitas de madera. pueden ser de menor a mayor
sujetos pegaran cada objeto a la longitud.

tira que le corresponde segun el

modelo que se les mostrd, para

poder armar su movil,
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Titulo: Las figuras.

Proposito: Realizar actividades que proporcionen el desarrollo de la percepcidn geomeétrica armar rompecabezas, clasificar cuerpos y figuras;

reproducir diversas formas mediante el dibujo del contorno de las caras de algunos objetos y cuerpos geomeétricos.

CONTENIDO

ACTIVIDADES

MATERIAL

OBSERVACIONES

Identificacion y
de
rectangulos,

reproduccion
cuadrados,
triangulos y circulos.

Pedir a os alumnos que representen en su cuaderno
un objeto de uso diario utilizando un triangulo como el

que se colocara al frente del grupo.

En seguida pegar en el pizarrén las figuras de el

circulo, cuadrado, rombo, rectédngulo, triangulo,
hexagono, pentagono; debajo de cada uno de ellos
sus nombres, para que los nifios los identifiquen por su

figura y su nombre.

Usando popotes de diferentes tamafios para formar
figuras como las que estan en el pizarron. Despues
reproducirlas en sus cuadernos y escribirles sus

nombres.

Por dltimo recortar de una revista objetos que tengan
la forma de las figuras indicadas y pegarlos en los

espacios que les corresponden.

Cuaderno.

Figuras geomeétricas

Figuras  geométricas

con su nombre.

Popotes de diferentes
colores y tamafos.
Cuaderno.

Revistas.
Tijeras .

Lapiz adhesivo.
Hoja impresa.

La figura a representar puede ser

la que el profesor elija.

Guiarlos con pistas para localizar
objetos que usan a diario con la
forma de la figura que se eligid.

Las figuras que e peguen en el
pizarrén deben ser del tamafio de
un ahoja de fomi (tamafio carta).

Los popotes deben ser cortados
por los nifios, pero cada uno debe

de contar con la misma cantidad.
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Valoracion critica de la actividad profesional.

El desempefio de mi actividad profesional, que he realizado tiene como
base la preparacion académica recibida a lo largo de cuatro afios de estudios en la

carrera de pedagogia.

La realizacion de una planeacion considerada como base de cualquier labor

docente, la inicie como practica en el estudio de la carrera.

Sin embargo, se puede contar con los conocimientos de cualquier materia,
asi como la planeacién por escrito, pero lo mas importante es poder transmitir y
provocar la construccion de nuevos aprendizajes, tanto en los alumnos como en

los propios docentes, para la cual se requiere tener la didactica adecuada.

En lo personal, considero que las asignaturas de los ultimos semestres me

dieron un acercamiento al campo de la educacion y formacion didactica.
En general, creo que el estudio de cada asignatura de la carrera me brindo

las bases que posteriormente continué estudiando en diferentes cursos, para

desempefiar mi labor pedagogica.
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Conclusiones

La educacion vista desde una postura constructivista, considera al alumno
un ser activo que cuenta con conocimientos , habilidades, destrezas, aptitudes y
actitudes que va adquiriendo de manera gradual a través de su vida escolar como
de su vida cotidiana; alcanzar el nivel mas alto de desarrollo es cuando se logra un

ser autdbnomo y autodidacta en la construccion de su propio conocimiento.

La nueva vision de ensenar las matematicas se da en una interrelacion
entre el maestro-alumno, en donde es el alumno es el que debe de promover
actividades que le permitan la adquisicion , el desarrollo y la aplicacion de nuevos

conocimientos a su vida diaria.

Por lo cual las estrategias didacticas deben enfocarse al papel activo de los
alumnos al estimar las caracteristicas propias de cada uno, sus alcances, sus

limitantes y requerimientos.

La nueva didactica en la ensefianza de las matematicas, considera
estrategias educativas, modelos de trabajo y evaluacion enfocadas a la
adquisicion y desarrollo gradual de conocimientos , habilidades, destrezas,
aptitudes y actitudes, de tal forma que sean una herramienta que le permita al
alumno, enfrentarse ante diversas situaciones problematicas que se le presenten.
Ya que la educacion del individuo no se limita a un tiempo o espacio determinado,
sino todo lo contrario pues desde el momento de su nacimiento hasta el dia de su
muerte , se encuentra en un proceso de ensefanza-aprendizaje constante y

permanente.
De ahi que la educacion basica sea muy importante, pues es el cimiento

para los futuros aprendizajes, ya que brinda la preparacion para la vida y sobre

todo el tiempo en el que se inicia es el momento idéneo para aprender.
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Esta formacion sera la adecuada si el docente a cargo de los alumnos
cualquiera que estos sean, esta bien preparado y cuenta con los recursos
necesarios de apoyo para llevar acabo su labor.

Por altimo es importante sefalar que los fines de la educacion son formar
de manera auténoma, reflexiva, critica, responsable, creativa, con habilidades,
destrezas, aptitudes y actitudes necesarias para enfrentar la vida no solamente
académica sino ademas la cotidiana.
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Presentac

Este documento tiene como propdsito exponer a los
maestros, a los padres de familia y a las autoridades
escolares el nuevo plan de estudios para la educacién
primaria, asi como los programas de las asignaturas
que lo constituyen, cuya aplicacién se inicié en todo el
pais en septiembre de 1993,

El plin y los programas han sido elaberados por la
Secretaria de Educacién Publica, en uso de las faculta-
des que le confiere la ley, v en su preparacién han sido
tomadas en cuenta las sugerencias y observaciones
recibidas a lo largo de un extenso proceso de consulta,
en el cual participaron maestros, especialistas en edu-
cacion y cientificos, asi como representantes de agrupa-
ciones de padres de familia y de distintas organizaciones
sociales, entre las cuales destaca la propia organizacién
sindical de los maestros.

Con la difusién de los lineamientos académicos
para los seis grados de la educacién primaria, la Secre-
taria pone a disposicién de los rmaestros la informacién
que les permita tener una visién de conjunto de los pro-
positos y contenidos de todo el ciclo y no sélo de los que
corresponden al grado en el cual ensefan. De esta
manera, podrdn establecer una mejor articulacién de su

trabajo docente con los conocimientos previos de los
ninos y con los que aprenderin en los grados mas
avanzados.

Las madres v los padres de familia son también
destinatarios de este documento. E! conocimiento pre-
ciso de lo que la escuela se propone ensefar en cada
grado y asignatura serd un medio valioso para que
apoyen sistemdticamente el aprendizaje de sus hijos y
para que participen de manera informada en el mejora-
miento del proceso escolar,

El plan v los programas de estudio son un medio
para mejorar la calidad de la educacién, atendiendo las
necesidades bésicas de aprendizaje de los nifios mexi-
canos, que vivirén en una sociedad méds compleja y
demandante que la actual. La propuesta educativa que
aqui se presenta es perfectible y es la intencién de la
Secretaria de Educacién Piblica mejorarla de manera
continua. Para lograrlo, es necesario que los maestros y
los padres de familia manifiesten oportunamente sus
observaciones y recomendaciones, con la seguridad de
que serian escuchados. '

Secretaria de Educacién Pablica




Introduccion

El derecho 2 una educacién primaria
de calidad

La educacién primaria ha sido a través de nuestra
historia el derecho educativo fundamental al que han
aspirado los mexicanos. Una escuela para todos, con
igualdad de acceso, que sirva para el mejoramiento de
las condiciones de vida de las personas y ¢l progreso
de la sociedad, ha sido una de las demandas populares
mis sentidas. Morelos, Gémez Farfas, Juirez y las
generaciones liberales del siglo pasado expresaron esta
aspiracién colectiva y contribuyeron a establecer el
principio de que la lucha contra la ignorancia es una
responsabilidad publica v una condicion para el ejerci-
cio de la libertad, la justicia v la democracia.

El articulo Tercero Constitucional formulé de la ma-
nera mas exacta el derecho de los mexicanos a la
educacién y a obligacién del Estado de ofrecerla. Con
la creacién de la Secretaria de Educacién Piblica hace
72 afios, la obra educativa adquirié continuidad, vy,
como resultado de una prolongada actividad-de los
gobiernos, de los maestros y de la sociedad, la educa-
cién primaria dejé de ser un derecho formal para
convertirse en una oportunidad real para una propor-

cidn creciente de la poblacidn. La difusién de [a escuela
hube de enfrentar los retos representados por una
poblacion numerosa, con altas tasas de crecimiento vy
de una gran diversidad lingtiistica, por una geografia
dificil v por la limitacion de recursos financieros.

Los iogros alcanzados son de gran relevancia, Las
oportunidades de acceder a la ensefianza primaria se
han generalizado y existe mayor equidad en su distri-
bucién social y regional. El rezago escolar absoluto,
cepresentado por los nifios que nunca ingresan a la
escuela se ha reducido significativamente y la mayoria
de la poblacién infantil tiene ahora la posibilidad de
culminar el ciclo primario. E] combate contra el rezago
no ha terminado, pero ahora debe ponerse especial
atencién en el apovo asistencial y educativo a los nifos
con mayor riesgo de abandonar sus estudios antes del
sexto grado.

El reconocimiento de los avances logrados fue el
fundamento para que, en noviembre de 1992, el Ejecu-
tivo Federal presentara una iniciativa de reforma al
articulo Tercero, para establecer la obligatoriedad de la
educacién secundaria. Al aprobarse la medida, el Go-
bierno adquirié el compromiso de realizar los cambios
necesarios para establecer congruencia y continuidad
entre los estudios de preescolar, primaria y secundaria.

Los avances en el terreno cuantitativo son incues-
tionables; ahora es necesario que el Estado y la sociedad
en su conjunto realicen un esfuerzo sostenido para
elevar la calidad de la educacién que reciben los nirios.
Durante las préximas décadas, las transformaciones
que experimentard nuestro pajs exigirin a las nuevas
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generaciones una formacién bisica mds sélida y una
gran flexibilidad para adquirir nuevos conocimientos
y aplicarlos creativamente. Estas transformaciones afec-
tardn distintos aspectos de la ectividad humana: los
procesos de trabajo serin més complejos y cambiardn
con celeridad; seran mayocres las necesidades de pro-
ductividad y al mismo tiempo mas urgente aplicar
criterios racionales en la utilizacién de los recursos
naturales y la proteccién del ambiente; la’ vida politica
serd mas plural y la participaciéon en organizaciones
sociales tendra mayor significacién para el bienestar de
las colectividades; la capacidad de seleccionar y eva-
luar informacién transmitida por miltiples medios
serd un requisito indispensable en todos los campos.

En diversos dmbitos de la sociedad y en muchos
maestros y padres de familia existe preocupacién en
torno a la capacidad de nuestras escuelas para cumplir
estas nuevas tareas. Las inquietudes se refieren a cues-
tiones fundamentales en la formacién de los nifios y los
jévenes: la comprensién de la lectura y los habitos de
leer v buscar informacién, la capacidad de expresién
oral y escrita, la adquisicién del razonamiento mate-
matico y de la destreza para aplicarlo, el conocimiento
elemental de la historia y la geograffa de México, el
aprecio y la practica de valores en la vida personal vy la
convivencia social.

Estas preocupaciones son plenamente legitimas vy
deben ser atendidas. En primer lugar se deben superar
las actuales deficiencias que persisten en el cumpli-
niiento de tareas formativas de primera importancia y
en segundo establecer metas mds avanzadas, que des-
de ahora le permitan al pais prepararse para hacer

10

frente a las demandas educativas de! futuro. Los avan-
ces logrados en la cobertura de Jos servicios educativos
vy en la prolongacién de la escolaridad tendrian un
significado muy limitado si no representaran también
la oportunidad de obtener ura educacién de alta
calidad, que responda a las necesidades basicas de
aprendizaje de las nuevas generaciones.

Jna de las acciones principales en la politica del
gobierno federal para mejorar la calidad de la educa-
cién primaria consiste en la elaboracién de nuevos
planes y programas de estudio. Se ha considerado que
es indispensable seleccionar v organizar los contenidos
educativos que la escuela ofrece, obedeciendo a priorida-
des claras, eliminando la dispersion y estableciendo la
flexibilidad suficiente para que los maestros utilicen su
experiencia e iniciativa y para que la realidad local v
regional sea aprovechada como un elemento educativo.

Los planes y los programas de estudio cumplen una
funcién insustituible como medio para organizar la ense-
fianza y para establecer un marco comiin del trabajo en las
escuelas de todo el pais. Sin embargo, no se puede esperar
que una accién aisiada tenga resultados apreciables, si no
esta articulada con una politica general, que desde distin-
tos dngulos contribuya a crear las condiciones para mejo-
rar la calidad de la educacién primaria. La estrategia del
gobierno federal parte de este principio v, en consecuen-
cia, se propone que la reformulacién de planesy progra-
mas de estudic sea parte de un programa integral que
incluye como acciones fundamentales:

e La renovacion de los libros de texto gratuitos v la
produccién de otros materiales educativos, adop-




Introduccién

tando un procedirniento que estinule la participa-
cién de los grupos de maestrus y especialistas més
calificados de todo el pais.

¢ El apoyo a la labor del maestro y la revaloracion de
sus funciones, a través de un programa permanente
de actualizacién vy de un sistema de estimulos al
desempero y al mejoramiento profesional.

» La ampliacién del apoyo compensatorio a las regio-
nes v escuelas que enfrentan mayores rezagos y a los
alumnos con riesgos més altos de abandono escolar.

¢ La federalizacién, que traslada la direccién y opera-
cién de las escuelas primarias a la autoridad estatal,
bajo una normatividad nacional.

Antecedentes del plan

El plan y los programas de estudio que se presentan en
este documento son producto de un proceso cuidadoso
y prolongado de diagnéstico, evaluacién y elaboracién
en el que han participado, a través de diversos mecanis-
mos, maestros, padres de familia, centros académicos,
representantes de organizaciones sociales, autorida-
des educativas y representantes del Sindicato Nacional
de Trabajadores de ia Educacién.

Desde los primeros meses de 1989, y como tarea
previa a la elaboracién del Plan Nacional de Desarrollo
1989-1994, se realizé una consulta amplia que permitio
identificar los principales problemas educativos del
pais, precisar las prioridades y definir estrategias para
su atencidn.

El Programa para ia Modernizacién Educativa 1989-
1994, resultado de esta etapa de consulta, establecié
como prioridad la renovacién de los contenidos vy los
métodos de ensenanza, el mejoramiento de la forma-
cién de maestros y la articulacién de los niveles educa-
tivos que conforman la educacién bisica.

A partir de esta formulacién, la Secretaria de Edu-
cacidn Piblica inici6 la evaluacién de planes, progra-
mas y libros de texto y procedié a la formulacién de
propuestas de reforma. En 1990 fueron elaborados
planes experimentales para la educacién preescolar,
primaria y secundaria, que dentro del programa deno-
minado "Prueba Operativa” fueron aplicados en un
nimero limitado de planteles, con el objeto de probar
su pertinencia y viabilidad.

En 1991, el Consejo Naciona! Técnico de fa Educa-
cién remitié a la consideracién de sus miembros y a la
discusién pdblica una propuesta para la orientacién
general de la modernizacién de la educacién bisica,
contenida en el documento denominado “Nuevo Mo-
delo Educative”. El productivo debate que se desarro-
116 en torno a esa propuesta contribuyé notablemente
a la precisién de los criterios centrales que deberian
orientar la reforma.

A lo largo de estos procesos de elaboracién vy
discusién, se fue creando consenso en torno a la nece-
sidad de fortalecer los conocimientos y habilidades
realmente bisicos, entre los que destacaban claramente
las capacidades de lectura y escritura, el uso de las
matemdticas en la solucién de problemas y en la vida
préctica, la vinculacién de los conocimientos cientifi-
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cos con la preservacién de ia salud y la proteccion det
ambiente y un conocimiento mds amplio de la historia
y la geografia de nuestro pais. Entre las formulaciones
que contribuyeron a formar los criterios para la refor-
ma de contenidos se encuentran las del Sindicato Na-
cional de Trabajadores de la Educacién, presentadas a
fines de 1991 y ratificadas en su congreso de febrero de
1992.

En mayo de 1992, al suscribirse el Acuerdo Nacional
para la Modernizacién de la Educacion Bisica, la Secre-
taria de Educacién Publica inicié la dltima etapa de la
transformacién de los planes y programas de estudio
de la educacién bésica siguiendo las orientaciones ex-
presadas en el Acuerdo. Las actividades se orientaron
en dos direcciones:

1* Realizar acciones inmediatas para el fortaleci-
miento de los contenidos educativos bisicos. En este
sentido, se determiné que era conveniente y factible
realizar acciones preparatorias del cambio curricular,
sin esperar a que estuviera concluida la propuesta de
reforma integral. Con tal propésito, se elaboraron y
distribuyeron las Guias para el Maestro de Ensefanza
Primaria y otros materiales complementarios para el
afio lectivo 1992-1993, en los cuales se orientaba a los
profesores para que, ajustindose a los programas de
estudio y los libros de texto vigentes, prestaran especial
atencion a la ensefianza de cuestiones bisicas referi-
das al uso de la lectura y la escritura, a la aplicacién de
las matematicas en la solucién de problemas, a los
temas relacionados con la salud y la proteccion del
ambiente y al conocimiento de la localidad y el muni-
cipio en los que residen los nifios.

12

Con el mismo propésito, se restablecié la ensefianza
sistemndtica de la historia de México en los Gltimos tres
grados de la ensefianza primaria v =e editaron los textos
correspondientes.

Estas acciones, integradas cn el Programa Emer-
gente de Reformulacién de Contenidos v Materiales
Educativos, fueron acompanadas de una extensa acti-
vidad de actualizacién de los maestros en servicio,
destinada a proporcionar una orientacién inicial sobre
el fortalecimiento de temas bésicos.

2* Organizar el proceso para la elaboracién defini-
tiva del nuevo curriculo, que deberia estar listo para su
aplicacién en septiembre de 1993. Para este efecto, se
solicit6 al Consejo Nacional Técnico de la Educacién la
realizacién de una consulta referida al contenido de-
seable de planes y programas, en la que se recogieron
v procesaron mis de diez mil recomendaciones especi-
ficas. En el otofio de 1992, equipos técnicos integrados
por cerca de 400 maestros, cientificos y especialistas en
educacién, elaboraron propuestas programiticas deta-
lladas. Es de senalar que en esta tarea se conté con el
concurso de maestros frente a grupo de diversos esta-
dos de la Repiblica, que generosamente acudieron al
llamado de la Secretaria de Educacién Piblica. Durante
la primera mitad de 1993 se formularon versiones
completas de los planes y programas, se incorporaron
las precisiones requeridas para la elaboracién de una
primera serie de nuevos libros de texto gratuitos y se
definieron los contenidos de las guias didécticas y
materiales auxiliares para los maestros, necesarios para
apoyar la aplicacién del nuevo plan en su primera
etapa.
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El plan de estudios y el fortalecimiento
de los contenidos bdsicos

El nuevo plan de estudios y los programas de asigna-
tura que lo integran tienen como propésito organizar la
ensefanza y el aprendizaje de contenidos basicos, para
asegurar que los nifios:

1° Adquieran y desarrollen las habilidades intelec-
tuales (la lectura vy la escritura, la expresién oral, la
bisqueda y seleccién de informacién, la aplicacién de
las matematicas a la realidad) que les permitan apren-
der permanentemente y con independencia, asi como
actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones pricti-
cas de la vida cotidiana.

2° Adquieran los conocimientos fundamentales para
comprender los fendmenos naturales, en particular los
que se relacionan con la preservacién de la salud, con la
proteccién del ambiente y el uso racional de los recursos
naturales, asi como aquéllos que proporcionan una vi-
sién organizada de la historia y la geografia de México.

3° Se formen éticamente mediante el conocimiento
de sus derechos y deberes y la prictica de valores en su
vida personal, en sus relaciones con los demis y como
integrantes de la cormunidad nacional.

4° Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y
disfrute de las artes y del ejercicio fisico y deportivo.

De acuerdo con esta concepcién, los contenidos
basicos son medio fundamental para que los alumnos

logren los objetivos de la formacién integral, como
definen a ésta el articulo Tercero de la Constitucién v su
ley reglamentaria. En tal sentido, el término “bésico”
no alude a un conjunte de conocimientos minimos o
fragmentarios, sino justamente a aquelio que permite
adquirir, organizar y aplicar saberes de diverso orden
y complejidad creciente.

Uno de los propésitos centrales del plan y los pro-
gramas de estudio es estimular las habilidades que son
necesarias para el aprendizaje permanente. Por esta
razén, se ha procurado que en todo momento la adqui-
sicién de conocimientos esté asociada con el ejercicio de
habilidades intelectuales y de la reflexién. Con ello, se
pretende superar la antigua disyuntiva entre ensefan-
za informativa o ensefanza formativa, bajo la tesis de
que no puede existir una sélida adquisicién de conoci-
mientos sin la reflexién sobre su sentido, "asi como
tampoco es posible el desarrollo de habilidades intelec-
tuales si éstas no se ejercen en relacién con conocimien-
tos fundamentales.

A la escuela primaria se le encomiendan mdltiples
tareas. No sélo se espera que ensefie mds conocimien-
tos, sino también que realice otras complejas funciones
sociales y culturales. Frente a esas demandas, es indis-
pensable aplicar criterios selectivos y establecer priori-
dades, bajo el principio de que la escuela debe asegurar
en primer lugar el dominio de la lectura y la escritura,
la formacién matemética elemental y la destreza en la
seleccién y el uso de informacién. Sélo en la medida en
que cumpla estas tareas con eficacia, la educacién pri-
maria serd capaz de atender otras funciones.
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Organizacién del plan de estudios

El nuevo plan prevé un calendario anual de 200 dias
laborales, conservando la actual jornada de cuatro
horas de clase al dia. El tiempo de trabajo escolar
previsto, que alcanzard 800 horas anuzles, representa
un incremento significativo en relacién con las 650
horas de actividad efectiva que se alcanzaron como
promedio en los afios recientes.

Los diagramas que aparecen enseguida presentan
la organizacién de las asignaturas y establecen una
distribucién del tiempo de trabajo entre ellas. El maes-
tro establecera con flexibilidad la utilizacién diaria del
tiempo, para lograr la articulacién, equilibrio y conti-
nuidad en el tratamiento de contenidos, pero deberi
cuidar que durante la semana se respeten las priorida-
des establecidas.

Educacién primaria/Plan 1993
Distribucién del tiempo de trabajo/Primer y segundo grado

Asignatura Horas anuales Horas semanales
Espafiol 360 9
Matemiticas 240 6
Conocimiento del Medio
(Trabajo integrado de:

Ciencias Naturales = %
e 120 3
Histona |
Geografia
Educacidn Civica) |
|
Educacion Artistica 40 1
Educacidn Fisica 40 1
Total 800 20
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Educacion primaria/Plan 1993
Distribucién del tiempo de trabajo/Tercer a sexto grado

Asignatura Horus anuales Horas semanales

Espafiol 240 6

Matemdticas 200 5 i
Ciencias Naturales 120 3

Historia 60 1.5

Geografia 60 1.5

Educacién Civica 40 t

Educacion Artistica 40 1

Educacitn Fisica 40 1

Total 800 20

Los rasgos centrales del plan, que lo distinguen del
que estuvo vigente hasta 1992-1993, son los siguientes:

1° La prioridad mds alta se asigna al dominio de la
lectura, la escritura y la expresién oral. En los primeros
dos grados, se dedica al espafiol el 45 por ciento del
tiempo escolar, con objeto de asegurar que los nifios
logren una alfabetizacién firme y duradera. Del tercer
al sexto grado, la ensefianza del espanol representa
directamente el 30 por ciento de las actividades, pero
adicionalmente se intensificard su utilizacién sistema-
tica en el trabajo con otras asignaturas.

El cambio mds importante en la ensefanza del
espanol radica en la eliminacién del enfoque formalis-
ta, cuyo énfasis se situaba en el estudio de “nociones de
lingtiistica” y en los principios de la gramitica estruc-
tural. En los nuevos programas de estudio el propésito
central es propiciar que los nifios desarrollen su capa-
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cidad de comunicacién en la lengua hablada y escrita,
en particular que:

e Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la
lectura y escritura.

e Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente
con claridad, coherencia y sencillez.

e Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la
redaccién de textos que tienen naturaleza y propdsi-
tos distintos.

e Aprendan. a reconocer las diferencias entre diversos
tipos de texto y a utilizar estrategias apropiadas para
su lectura.

¢ Adquieran el hibito de la lectura y se formen como
lectores que reflexionen sobre el significado de lo que
leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de
la lectura y formen sus propios criterios de preferen-
cia y de gusto estético.

o Desarrollen las habilidades para la revisién y correc-
cién de sus propios textos.

e Conozcan las reglas y normas de uso de la lengua y
las apliquen como un recurso para lograr claridad
y eficacia en la comunicaci6n.

e Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y
emplearla dentro v fuera de la escuela, como instru-
mento de aprendizaje auténomo.

2° A la ensefanza de las matematicas se dedicari
una cuarta parte del tiempo de trabajo escolar a lo largo

de los seis grados y se procurard, ademds, que las
formas de pensamiento y representacién propios de
esta disciplina sean aplicados siempre que sea perti-
nente en el aprendizaje de otras asignaturas.

La orientacion adoptada para la ensefanza de las
matemdticas pone el mayor énfasis en la formacién de
habilidades para la resolucién de problemas y el desarro-
llo del razonamiento matemadtico a partir de situaciones
practicas. Este enfoque implica, entre otros cambios, su-
primir como contenidos las nociones de légica de conjun-
tos v organizar la ensefianza en torno a seis lineas tematicas:
los niimeros, sus relaciones y las operaciones que se rea-
lizan con ellos; la medicién; la geometria, a la que se otor-
ga mayor atencién; los procesos de cambio, con hincapié
en las nociones de razén y proporcién; el tratamiento
de informacién y el trabajo sobre prediccién y azar.

De manera mis especifica, los programas se propo-
nen el desarrollo de:

e La capacidad de utilizar las matemadticas como un
instrumento para reconocer, plantear y resolver pro-
blemas.

e La capacidad de anticipar y verificar resultados.

e La capacidad de comunicar e interpretar informa-
cién matematica.

e La imaginacién espacial.

e La habilidad para estimar resultados de cdlculos v
mediciones.

e La destreza en el uso de ciertos instrumentos de
medicién, dibujo v cilculo.
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« [l pensamiento abstracto a través de distintas formas
de razonamiento, entre otras, la sistematizacién y
generalizaciéon de procecimientos y estrategias.

3° La ensefanza de las Ciencias Naturales se integra
en los dos primeros grados con el aprendizaje de nocio-
nes sencillas de historia, geografia y educacién civica.
El elemento articulador sera el conocimiento del medio
natural y social que rodea al nifio. A partir del tercer
grado, se destinardn 3 horas semanales especificamente
a las ciencias naturales. Los cambios mas relevantes en
los programas de estudio consisten en la atencién
especial que se otorga a los temas relacionados con la
preservacién de la salud y con la protecciéon del am-
biente v de los recursos naturales. Debe senalarse que
el estudio de los problemas ecolégicos no se reduce a
esta asignatura, sino que es una linea que estd presente
en el conjunto de las actividades escolares, especial-
mente en la geografia y la educacién civica.

Otra modificacién importante radica en la inclusién
de un eje temitico dedicado al estudio de las aplicacio-
nes tecnoldgicas de la ciencia y a la reflexién sobre los
criterios racionales que deben utilizarse en la seleccion
y uso de la tecnologia.

Para organizar la ensenanza, los contenidos de
ciencias naturales han sido agrupados en cinco ejes
temiticos: los seres vivos; el cuerpo humano y la salud;
el ambiente y su proteccién; materia, energia y cambio;
ciencia, tecnologfa y sociedad.

4° Organizar el aprendizaje de la historia, la geogra-
fia v la educacién civica por asignaturas especificas,
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suprimiendo el drea de Ciencias Sociales. Este cambio
tiene como finalidad establecer continuidad y sis-
tematizacién en la formacién dentro de cada linea
disciplinaria, evitando la fragmentacién y las rupturas
en el tratamiento de los temas.

Durante los dos primeros grados las nociones pre-
paratorias mds sencillas de estas disciplinas se en-
sefian de manera conjunta en el estudio del ambito
social y natural inmediato, dentro de la asignatura
“Conocimiento del Medio”. En el tercer grado, Histo-
ria, Geografia y Educacién Civica se estudian en con-
junto, sus temas se refieren a la comunidad, el municipio
y la entidad politica donde viven los nifios.

En los grados cuarto, quinto y sexto cada asignatura
tiene un propésito especifico. En Historia, se estudia en
el cuarto grado un curso introductorio de historia de
Meéxico, para realizar en los dos siguientes una revi-
sién mas precisa de la historia nacional v de sus relacio-
nes con los procesos centrales de la historia universal.
En cuarto grado la asignatura de Geografia se dedicara
al estudio del territorio nacional, para pasar en los dos
tiltimos al conocimiento del continente americano y de
los elementos bésicos de la geografia universal. En
Educacién Civica los contenidos se refieren a los dere-
chos y garantias de los mexicanos —en particular los de
los nifios—, a las responsabilidades civicas y los princi-
pios de la convivencia social v a las bases de nuestra
organizacién politica.

5° El plan de estudios reserva espacios para la
educacién fisica y artistica, como parte de la formacién
integral de los alumnos. Los programas proponen acti-
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vidades, adaptadas a los distintos momentos del desa-
rrollo de los nifios, que los maestros podrin aplicar con
flexibilidad, sin sentirse obligados a cubrir contenidos
o a seguir secuencias rigidas de actividad.

La educacién artistica y fisica debe ser no sélo una
prictica escolar, sino también un estimulo para enri-
quecer el juego de los nifios vy su uso del tiempo libre.

En el ciclo escolar 1994-1995 se aplicarén todos los
programas del plan de estudios. Dicha aplicacién
producird necesariamente alteraciones en las rutinas
establecidas en la escuela y en la continuidad de esque-
mas y formas de trabajo, que generalmente estin muy
arraigadas en las précticas de los maestros y en las
expectativas de los padres de familia. Una fase transito-
ria de reajustes es natural en la aplicacién de cualquier
cambio, pues los participantes se enfrentan a nuevas
exigencias y con frecuencia juzgan que la informacidn
y el apoyo que reciben no son suficientes para resolver
todas sus dudas. Es muy importante que los maestros
y directivos asuman que esta situacién es normal, que
durard poco tiempo y que estin a su disposicién los
materiales de orientacién que distribuyen tanto la sep
como las autoridades educativas estatales.

Programas de estudio por asignatura y grado
(nota explicativa)

Se ha procurado dar a los programas de estudio una
organizacién sencilla y compacta. En cada caso se ex-
ponen en primer lugar los propésitos formativos de la
asignatura y los rasgos del enfoque pedagdgico utiliza-
do, para’enunciar después los contenidos de aprendi-

zaje que corresponden a cada grado. Con esta forma de
presentacién se ha evitado la enunciacién de un niime-
ro muy elevado de “objetivos de aprendizaje”, dividi-
dos en generales, particulares y especificos, que fue
caracteristica de los anteriores programas de estudio v
que en la préctica no ayudaba a distinguir los propési-
tos formativos fundamentales de aquéllos que tienen
una jerarquia secundaria,

Una formulacién suficientemente precisa de pro-
poésitos y contenidos, que evite el detalle exagerado y la
rigidez, otorgard al maestro un mayor margen de deci-
sién en la organizacién de actividades didacticas, en la
combinacién de contenidos de distintas asignaturas y
en la utilizacién de recursos para la ensenanza que le
brindan la comunidad y la regién.

En la organizacién de los contenidos se han seguido
dos procedimientos:

En el caso de asignaturas centradas en el desarrollo
de habilidades que se ejercitan de manera continua
(por ejemplo, la lengua escrita en Espafiol o las opera-
ciones numéricas en el caso de Matemiticas) o bien
cuando un tema general se desenvuelve a lo largo de
todo el ciclo (por ejemplo, los contenidos relativos al
cuerpo humano y la salud, en Ciencias Naturales), se
han establecido ejes temdticos para agrupar los conteni-
dos a lo largo de los seis grados.

Cuando el agrupamiento por ejes resulta forzado,
pues no corresponde a la naturaleza de la asignatura, los
contenidos se organizan temiticamente de manera
convencional. Este es el caso de Historia, Geografia, Edu-
cacién Civica, Educacién Artistica y Educacion Fisica.
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Introduccién

Las mateméticas son un pro ael quehacer huma-
no y su procesn ¢t Cors cion estd sustentado en
abstraccioncs sucesivas. Mucloes desarrollos impor-
tantes de esta discipiina han partido de la necesidad de
resolver problemas concretos, propios de los grupos
sociales. Por ejemplo, los niimeros, tan tamiliares para
todos, surgieron de la necesidad de contar y son tam-
bién una abstraccién de la realidad que se fue desa-
rrollando durante largo tiempo. Este desarrollo estd
ademds estrechamente ligado a las particularidades
culturales de los pueblos: todas las culturas tienen un
sistema para contar, aunque no todas cuenten de la
misma manera.

En la construccién de los conocimientos matemati-
cos, los nifios también parten de experiencias concre-
tas. Paulatinamente, v a medida que van haciendo
abstracciones, pueden prescindir de los objetos
fisicos. El didlego, la interaccién y la confrontacién de
puntos de vista ayudan al aprendizaje y a la construc-
ci6én de conocimientos; asi, tal proceso es reforzado
por'la interaccién con los compafieros y con el maestro.
El éxito en el aprendizaje de esta disciplina depende,

en bucna medida, del disefio de actividades que pro-
muevan la construccion de conceptos a partir de expe-
riencias concretas, €n ia interacuén con los otros. En
esas actividades las mateméticas serin para el nino
herramientas funcionales y flevibles que le permiti-
rin resolver las situaciones problerndticas que se le
planteen.

Las matematicas permiten resolver problemas en
diversos ambitos, como el cientifico, el técnico, el artis-
tico y la vida cotidiana. Si bien todas las personas
construyen conocimientos fuera de la escuela que les
permiten enfrentar dichos problemas, esos conoci-
mientos no bazstan para actuar eficazmente en la prictica
diaria. Los procedimientos generados en la vida coti-
diana para resolver situaciones problemiticas muchas
veces son largos, complicados v poco eficientes, si se les
compara con los procedimientos convencionales que
permiten resolver las mismas situaciones con mads faci-
lidad y rapidez.

El contar con las habilidades, los conocimientos y
laz formas de expresién que la escuela proporciona
permite la comunicacién y comprensioén de la informa-
ciébn matemdtica presentada a través de medios de dis-
tinta indole.

Se considera que una de las funciones de la escuela
es brindar situaciones en las que los nifios utilicen los
conocimientos que va tienen para resolver ciertos pro-
blemas y que, a partir de sus scluciones iniciales,
comparen sus resultados vy sus formas de solucién para
hacerlos evolucionar hacia los procedimientos y las
conceptualizaciones propias de las matematicas.




P'ropéeitos generales

Los alumnos en la escuela primaria deberdn adquirir co-
nocimientos bisicos de las matemiticas y desarrollar:

* La capacidad de utilizar las matematicas como un
instrumento para reconocer, plantear y resolver pro-
blemas

* La capacidad de anticipar y verificar resultados

* La capacidad de comunicar e interpretar informa-
Cion matemética

* La imaginacién espacial

* La habilidad para estimar resultados de calculos vy
mediciones

* La destreza en el uso de ciertos instrumentos de
medicién, dibujo y <ilculo

* Ll pensamiento abstracto por medio de distintas for-
mas de razonamiento, entre otras, la sistematizacidn y
generalizaciéon de procedimientos v estrategias

En resumen, para elevar la calidad del aprendizaje es
indispensable que los alumnos se interesen y encuen-
tren significado y funcionalidad en el conocimiento ma-
lenitico, que lo valoren y hagan de ¢l un instrumento que
les ayude a reconocer, plantear y resolver problemas
presentados en diversos contextos de su interés.

Organizacién general
de los contenidos

La seleccién de contenidos de esta propuesta descansa
¢n ¢l conocimiento que actualmente se tiene sobre el

S

desarrollo cognoscitivo del nifio y sobre los procesos
que sigue en la adquisicién y ia construccién de con-
ceptos matemiticos especificos. Los contenidos incor-
porados al curriculum se han articulado con base en

seis ejes, a saber:

o Los ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
e Medicién

e Geometria

s Procesos de cambio

¢ Tratamiento de la informacién

e La prediccién y el azar

La organizacién por ejes permite que la ensenanza
incorpore de manera estructurada no sélo contenidos
matemdticos, sino el desarrollo de ciertas habilidades y
destrezas, fundamentales para la buena formacién ba-
sica en matematicas.

Los niimeros, sus relaciones y sus operaciones

Los contenidos de esta linea se trabajan desde el primer
grado con el fin de proporcionar experiencias que
pongan en juego los significados que los nimeros
adquieren en diversos contextos y las diferentes rela-
ciones que pueden establecerse entre ellos. El objetivo
es que los alumnos, a partir de los conocimientos con
que llegan a la escuela, comprendan més cabalmente el
significado de los nameros y de los simbolos que los
representan y puedan utilizarlos como herramien-
tas para solucionar diversas situaciones problemdticas.
Dichas situaciones se plantean con el fin de promover
en los ninos el desarrollo de una serie de actividades,
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Matematicas

reflexiones, estrategias v discusiones, que les permitan la
construccién de conocimientos nuevos o la bisqueda de
la solucién a partir de los conocimientos que ya poseen.

[Las operaciones son concebidas como instrumentos
que permiten resolver problemas; el significado y sen-
tido que los nifios puedan darles deriva, precisamente,
de las situaciones que resuelven con ellas.

La resolucién de problemas es entonces, a lo largo
de la primaria, el sustente de los nuevos programas. A
partir de las acciones realizadas al resolver un proble-
ma (agregar, unir, igualar, quitar, buscar un faltante,
sumar repetidamente, repartir, medir, etcétera) el nifio
construye los significados de las operaciones.

El grado de dificultad de los problemas que se
plantean va aumentando a lo largo de los seis grados.
El aumento en la dificuitad no radica solamente en el
uso de nimeros de mayor valor, sino también en la va-
riedad de problemas que se resuelven con cada una de
las operaciones y en las relaciones que se establecen
entre los datos.

Medicién

El interés central a lo largo de la primaria en relacion
con la medicién es que los conceptos ligados a ella se
construyan a través de acciones directas sobre los
objetos, mediante la reflexién sobre esas acciones y la
comunicacién de sus resultados.

Con base en la idea anterior, los contenidos de este
eje integran tres aspectos fundamentales:

e El estudio de las magnitudes

e La nocién de unidad de medida

e Lz cuantificacion, como resultade de la medicién de
dichas magnitudes

{:eometria

A lo largy de la primaria se presentan contenidos v
situaciones que favorecen la ubicacién del alumno en
relacion con su entorno. Asimismo, se proponen activi-
dades de manipulacién, observacién, dibuje y anilisis
de formas diversas. A través de la formalizacién pau-
latina de las relaciones que el nifio percibe y de su
representacién en el plano, se pretende que estructure
y enriquezca su manejo e interpretacién del espacio y
de las formas.

Procesos de cambio

El desarrollo de este eje se inicia con situaciones senci-
llas en el cuarto grado y se profundiza en los dos
iiltimos grados de la educacién primaria. En él se
abordan fenémenos de variacién proporcional v no
proporcional. El eje conductor estd conformado por la
lectura, la elaboracién y el anilisis de tablas y graficas
en las que se registran y analizan procesos de variacién.
Se culmina con las nociones de razén y proporcién, las
cuales son fundamentales para la comprensién de
-arios topicos matemadticos y para la resolucién de mu-
chos problemas que se presentan en la vida diaria de
las personas.

Tratamiento de la informacién

Analizar y seleccionar informacién planteada a través
de textos, imdgenes u otros medios es la primera tarea
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Programas

Primer grado

Los nimeros, sus relaciones y sus
operaciones

Numeros naturales

e Los nameros del 1 al 100
— Conteos
— Agrupamientos desagrupamientos en decenas
v unidades
— Lectura y escritura
— Orden de la serie nimerica
_ Antecesor y sucesor de un numero
— Valor posicional

s Introduccién a los nimeros ordinales

« Planteamiento y resolucion de problemas sencillos
de suma y resta mediante diversos procedimientos,
sin hacer transformaciones

s Algoritmo convencional de la suma y de la resta sin
transformaciones

Medicion

Longitudes y dreas

» (omparacién de longitudes, de forma directa y uti-
lizando un intermediario

o Comparacién de la superficie de dos figuras por
superposicion y recubrimiento

o Medicién de longitudes utilizando unidades de me-
dida arbitrarias

Capacidad, peso y tiempo

« Comparaci6n directa de la capacidad de recipientes

e Comparacién directa del peso de dos objetos

e Uso de la balanza para comparar el peso de dos
objetos

« Medicién de la capacidad y el peso de objetos utili-
zando unidades de medida arbitrarias

e Uso de los términos: antes y después; ayer, hoy y
marnana; y manana, tarde vy noche, asociados a
actividades cotidianas

o Las actividades que se realizan en una semana

Geometria

Ubicacién espacial

e Ubicacion
— Del alumno en relacién con su entorno
— Del alumno en relacién con otros seres u objetos
~ De objetos o seres entre si




Plan y programas de estudio: Primaria

- Usodelas expresiones arriba, abajo, adelante, atrds,
derecha,izquierda
Introduccién a la representacién de desplazamien-
tos sobre el plano

Cuerpos geométricos

Representacion de objetos del entorno mediante di-
versos procedimientos

Clasificacién de objetos o cuerpos bajo distintos crite-
rios (por ejemplo, los que ruedan y los que no ruedan)

Construccién de algunos cuerpos mediante diversos
procedimientos (plastilina, popotes u otros)

Figuras geométricas

Reproduccién pictérica de formas diversas

Reconocimiento de circulos, cuadrados, rectanguios
y tridngulos en diversos objetos

Identificacién de lineas rectas y curvas en objetos del
entorno

Trazo de figuras diversas utilizando la regla

Elaboracién de grecas

Tratamiento de la informacién

Planteamiento y resolucién de problemas sencillos
que requieran recoleccién, registro v organizacién
de informacién, utilizando pictogramas

Resolucién de problemas y elaboracién de pregun-

tas sencillas que puedan responderse a partir de una
ilustracién
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Segundo grado

L.os niimeros, sus relaciones
¥ sus operaciones

Numeros naiurales

e Los nimieros de tres cifras
— Conteos
— Agrupamicntos vy desagrupamientos en cente-
nas, decenas v unidades
— Lectura y escritura ‘
— El orden de la serie numeérica
— Antecesor v sucesor de un ntimero
— Valor posicional

¢ Uso de nimeros ordinales en contextos tamiliares
para el alumno

¢ Planteamiento y resolucién de diversos problemas
de suma y resta con numeros hasta de tres cifras,
utilizando diversos procedimientos

o Algoritmo convencional de la suma vy resta, con
tr;ln:ih)rm.‘it‘ion(‘s

e Introduccidn a la multiplicacion mediante resolucién
de problemas que impliquen agrupamientos v arre-
glos rectangulares, utilizando diversos procedimientos

o [scritura convencional de la multiplicacién (con ni-
meros de una cifra)

e Construccién del cuadro de multiplicaciones

¢ Planteamiento y resolucion de problemas de reparto
de objetos




Medicion

Longitudes y dreas

e Mediciéon de longitudes v superficies utilizando
medidas arbitrarias

e Comparacion y ordenamicato de varias longitudes y
dreas

o Introduccién al uso de la regla graduada como ins-
trumento que permite comparar longitudes

Capacidad, peso y tiempo

o Uso de la balanza para comparar el peso de objetos

e Medicion-de la capacidad y el peso de objetos utili-
zando unidades de medida arbitrarias

e Comparacién y ordenamiento de varios objetos y
recipientes, de acuerdo con su peso y su capacidad

e Uso del calendario: meses, semanas y dias

Geometria

Ubicacién espacial

e Ubicacion
- Del alumno en relaciéon con su entorno
— Del alumno en relacién con otros seres u objetos
— De objetos o seres entre si

e Los puntos cardinales

e Representacién de desplazamientos sobre el.plano
— Trayectos, caminos y laberintos
— Recorridos tomando en cuenta puntos de refe-
rencia

Matemaiticas
Cuerpos geométricos

e Representacién de cuerpos y objetos del entorno
utilizando diversos procedimientos

¢ Clasificacién de objetos o cuerpos geométricos bajo
distintos criterios (por ejemplo, caras planas v caras
redondas)

¢ Construccién de algunos cuerpes usando cajas o cubos

Figuras geométricas
e Trazo de figuras diversas utilizando la regla

¢ Construccién y transformacién de figuras a partir de
otras figuras basicas

e Clasificaciéon de diversas figuras geométricas bajo
distintos criterios (por ejemplo, lados curvos y lados
rectos, nimero de lados)

e Dibujo y construccién de motivos utilizando figuras
geométricas

Tratamiento de la informacién

e Interpretacién de la informacién contenida en ilus-
traciones, registros y pictogramas sencillos

¢ Resolucién e invencién de problemas sencillos ela-
borados a partir de la informacién que aporta una
ilustracién

¢ Invencién de problemas a partir de expresiones nu-
méricas dadas
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L eegudios Primaria

Tercer grade

Los niimeros, sus relaciones

y

Sus operaciones

Ntimeros naturales

Los numeros de cuatro cifras

- Conteos

— Agrupamientos y desagrupamientos en millares,
centenas, decenas y unidades

— Lectura y escritura

— El orden de la serie numérica

~ Antecesor y sucesor de un nimero

— Valor posicional

Lectura y escritura de niimeros ordinales

Planteamiento y resolucién de problemas mas com-
plejos de suma y resta con nimeros hasta de tres
cifras, utilizando diversos procedimientos (por ejem-
plo, problemas de biisqueda de faltantes o proble-
mas que requieran dos operaciones para su solucién)

Planteamiento y resolucién de problemas diversos
de multiplicacién con niimeros hasta de dos cifras,
mediante distintos procedimientos

e Algoritmo convencional de la multiplicacién

» Multiplicacién de nimeros terminados en ceros
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Planteamiento y resolucién de diversos problemas
de divisién, con niimeros hasta de tres cifras mediante
procedimientos no convencionales (por ejemplo, so-

luciones con apoyo de dibujos, suma iterada, resta o
multiplicacién)

¢ Algoritmo de la divisién con niimeros de dos cifras
entre una cifra

Miameros fraccionarios

e Introduccidn de la nocién de fraccién en casos senci-
llos (por ejemplo, medios, cuartos y octavos) median-
te actividades de reparto y medicién de longitudes

» Comparacién de fracciones sencillas representadas
con material concreto, para observar la equivalencia
entre fracciones

¢ Representacién convencional de las fracciones

e Planteamiento y resolucién de problemas que impli-
quen suma de fracciones sencillas, mediante manipu-
lacién de material

Medicién
Longitudes y dreas

¢ Medicién y comparacién de dreas utilizando unida-
des de medida arbitrarias v reticulas

* Resolucién de problemas sencillos que impliquen el
uso de unidades de medida convencionales: el me-
tro, el centimetro y el centimetro cuadrado

e Comparacién y ordenamiento de longitudes y dreas
utilizando medidas convencionales

* Resolucién de problemas sencillos que impliquen la
medicién de longitudes utilizando el medio metro y
el cuarto de metro




Matemadticas

s Resolucion de problemas sencillos que impliquen el
uso de instrumentos de medicién: el metro sin gra-
duar y la regla graduada en centimetros

Capacidad, peso y tiempo

e Medicién del peso y ta capacidad utilizando el kilo,
el medio kilo, el cuarta de kilo, el litro, el medio litro
y el cuarto de litro

e El afio, los meses, las semanas y los dias

e Uso de! calendario para programar actividades e
identificar fechas

o Lectura del reloj de manecillas: horas y minutos
e Uso de expresiones: media hora y un cuarto de hora

s Uso de instrumentos de medicién: la balanza y el reloj

Geometria
Ubicacién espacial

» Representacién en el plano de la ubicacién de seres
y objetos del entorno inmediato

e Representacién de desplazamientos sobre el plano:
trayectos tomando en cuenta puntos de referencia

e Disenio, lectura e interpretacidén de croquis

o Observacién y representacién de objetos desde di-
versas perspectivas

Cuerpos geométricos

e Caracteristicas de los cuerpos (por ejemplo, nimero
de caras, forma de las caras)

e Introduccién a la construccion de cubos utilizando
diversos procedimientos

* Representacién gréfica de cuerpos y objetos

Figuras geométricas

+ Clasificacion de cuadrilateros y tridngulos a partir
de sus caracteristicas: igualdad de sus lados, parale-
lismo, perpendicularidad v simetria

e Construccion y transformacion de figuras a partir de
otras figuras bisicas

e Simetria
e Ejes de simetria de una figura (identificacién y trazo)

e Construccién y reproduccién de figuras mediante
diversos procedimientos

e Trazo de lineas paralelas y perpendiculares median-

te doblado de papel

e Uso de la regla para trazar lineas y figuras

Tratamiento de la informacién

e Planteamiento v resolucién de problemas sencillos
en los que se requiera recolectar y registrar informa-
cion periédicamente

¢ Invencién y redaccién de preguntas a partir de enun-

ciados que contienen datos numéricos

¢ Resolucién e invencién de preguntas y problemas
sencillos que puedan resolverse con los datos que
contiene una ilustracién
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Plan v pregramas de estudio: Primaria

La prediccién y el azar
Cuarto grado

¢ Prediccién de hechos v sucesos en situaciones senci-
ilas en las que no interviene el azar . )
' Los niimeros, sus relacionesy sus
» Identificacién y realizacién de juegos en los que operaciones
interviene o no interviene ¢l azar

Niameros naturales

e Los ntmeros de cinco cifras
— Lectura v escritura
— Antecesor v sucesor de un nimero
— Construccion de series numéricas
- Valor posicional
— Los ntimeros en la recta numérica

e Reglas para la escritura de los nimeros ordinales y
su uso en diferentes contextos

e Planteamiento v resolucién de problemas: diversos,
mais complejos, de suma y resta con nimeros hasta
de cinco cifras

¢ Planteamiento y resolucién de problemas diversos
de multiplicacién

¢ Planteamiento vy resolucién de problemas de divi-
sién, mediante diversos procedimientos

e Algoritmo de la divisién, con divisor hasta de dos
cifras

Nameros fraccionarios

¢ Fraccionamiento de longitudes para introducir nue-
vas fracciones (por ejemplo, tercios, quintos y sextos)

o Diversos recurscs para encontrar la equivalencia
entre algunas fracciones
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Matemiucas

o Fracciones con denominador 10, 100 y 1000

s Compearacién de fracciones manteniendo constante
¢l numerador o el denominador

e Ubicacion de fracciones en la recta numérica

s Planteamiento y resoluciGn de problemas que impli-
guen suma v resta de {racciones cen denominadores
iguales

s Algoritmo conrvencional de ia suma y la resta de
fracciones con igual denominador

Nimeros decimales

e Lectura v escritura de cantidades con punto decimal
hasta centésimos, asociados a contextos de dinero y
medicién

e Planteamiento y resolucién de problemas de suma y
resta de nimeros decimales asociados a contextos de
dinero y medicién

Medicién
Longitudes, dreas y volimenes

e Resolucién de problemas que impliquen la medicién
de longitudes utilizando el metro, el decimetro, el
centimetro v el milimetro como unidades de medida

o Introdiiccion del kilémetro como la unidad que per-
mite medir grandes distancias y recorridos largos

e Introduccién a la nocién de volumen mediante di-
versas construcciones en las que se utilicen cajas o
cubos de masa o plastilina

¢ Planteamiento y resolucién de probiemas diversos
que impliquen ¢l calcuio de perimetros

s Medicién del drea de figuras de lados rectos, utili-
zando cuadriculas

o Resolucién de problemas que impliquen la medicién

it el centimetro y el metro cuadrade

de :;l:!)t"rfir.‘
s Introduccién 2 la térmula del drea del rectingulo, el
cuadrade v el tridngulo

o Resolucién de problemas que impliquen el uso de
instrumentos de medicién: la regla graduada en
milfmetros v la cinta métrica

Capacidad, peso y tiempo

¢ Situaciones sencillas que ilustren el uso del mililitro
y el miligramo (por ejemplo, empaques de medica-
mentos)

s Uso del reloj y el calendario
e El lustro, la década, el siglo, el milenio

e Uso de instrumentos de mediciéon: la bascula, reci-
pientes graduvados en mililitros y centilitros para
medir liquidos

Geometria
Ubicacion espacial

s Representacion de puntos y desplazamientos en el
plano

» Diseno, lectura e interpretacién de croquis v planos
e Lectura e interpretacién de mapas
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» Representacicn de infermacion ¢ i tabias qe trecuen

Cuerpos geomdteicos - ‘ e
cia y grificas de barras

* Clasificacién de wierpos geométricos bajo los crite-
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rios: forma de las caras, niimero de caras, ndmiero de ¢ Uso de la frecuencia absoluta en el manejo de la
viértices y nimero de aristass informacisn

e Actividades para introducir |a construccidn de cuer- e Analisis ¢ interpretacion de a informacion prove-
pos geométricos (por ejemplo, mediante el trazo de niente de una pequena encuesta

forros con restricciones)

Procesos de cambio

Figuras geométricas i3 .
E & ¢ Problemas sencilios que introduzean al alumno a la

o Comparacién de dngulos, en forma directa y con elaboracién de tablas de variacién proporcional
intermediario

H #iz 7o diccidn « a7
* Uso del transportador en la medicisn de dngulos La prediccién y el azar

e Clasificacién de figuras geométricas s partir del ¢ Registros de los resultados de experimentos aleatorios
nimero de lados, nimero de lados iguales, dngulos * Representacién de los resultados de un experimento
iguales y nimero de ejes de simetria aleatorio en tablas y gréficas

* Reconocimiento de diferentes tridngulos respecto a * Uso de las expresiones mds probabie y menos probable
sus lados y dngulos (tridgngulo isésceles, escaleno y en la prediccién de resultados
equilitero; tridngulo rectingulo) T . g

® Realizacién de JUCEOS o experimentos cuyos resulta-
* Trazo de las alturas de los tridngulos (casos sencillos) dos dependen del azar

* Composicién y descomposicién de figuras geométricas

Trazo de lineas paralelas Y perpendiculares utilizan-
do diversos procedimientos

Trazo del circulo utilizando una cuerda

L]

Tratamiento de la informacion

* Recoleccién y registro de datos provenientes de |a
observacién
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Matemndticas

Quinte grado

Los numeros, sus relaciones
v Sus operaciones

Nimeros naturales

s Los numeros de seis cifras

— Lectura y escritura

— Antecesor y sucesor de un ntimero
— Construccién de series numéricas

— Valor posicional

— Los nimeros en la recta numérica

Los nuimeros romanos

Planteamiento y resclucién de problemas que con-
duzcan a la descomposicién de un nimero en su-
mandos o factores

Planteamiento y resolucién de problemas que impli-
quen dos o mis operaciones con nimeros naturales

Uso de la calculadora en la resolucién de problemas

Niimeros fraccionarios

Fraccionamiento de longitudes para introducir nue-
vas fracciones (por ejemplo, séptimos y novenos)

Utilizacion de diversos recursos para mostrar la equi-
valencia de algunas fracciones

Planteamiento y resolucién de problemas con frac-
ciones cuyos denominadores sean 10, 100 y 1000

Actividades para introducir las fracciones mixtas

e Ubicacion de fracciones en la recta numérica

¢ Planteamiento y resohicién de problemas de suma
y resta de fracciones con denominadores iguales v
diferentes, mediante la equivalencia de fracciones

s Algoritmo ds !a suma y de la resta de fracciones
atilizando equivalencias

¢ Empleo de la [raccién como razén vy como divisién,
en situaciones sencillas

o Céiculo de porcentajes mediante diverses procedi-

ientos

Nimeros decimales

o Lectura y escritura de niimeros decimales, asociados
a diversos contextos

e Comparacién y orden en los nimeros decimales

o Equivalencia entre décimos, centésimos y milésimos

» Planteamiento y resolucién de problemas diversos
de suma v resta de nimeros decimales hasta milé-
simos

» Planteamiento y resolucion de problemas de multi-
plicacién de nimeros decimales

¢ Planteamiento y resolucién de problemas de divi-
sion de numeros naturales con cociente hasta cen-
tésimos

¢ Planteamiento y resolucién de problemas de division
de nmeros decimales entre nimeros naturales

e Uso de la calculadora para resolver problemas
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Pritnaria

Flan v programas de esuudi

Medicion

Longitudes, dAreas v volimenes

¢ Planteamiento y resolucion de problems
quen el cdleule del perimetro d
ras curvilineas utilizando d

» que impli-
¢ poligonos « de figu-

procedimientos

» Resolucién de problernas gie implicuen ¢ ddlculo del
irea de poligonos, trapecios y romboides por des-

composicién en cuadrados, tri wnlos v orectingulos

e Planteamiento y resolucion de problemas que impli-
quen el calculo de dreas utilizando el metro cuadra-
do, el decimetro cuadrado v i centimetro cuadrado

El kilémetro cuadrado como vridad de medida para
expresar la superficie de grandes extensiones

Relacién entre el perimetro y el drea de una figura

Variacién del drea de una figura en funcion de la
medida de sus lados

o Aproximacién del 4rea de poligonos irregulares y de
figuras curvilineas utilizando cuadriculas

Medicién del volumen del cubo y de algunos pris-
mas mediante el conteo de unidades cubicas

El centimetro cibice como unidad de medida del
volumen

Introduccion al estudio sistemético del sisterna mé-
trico decirmal; multiplos y submiiltiplos del metro

Capacidad, peso y tiempo

o Relacién entre la capacidad y el volumen; reiacion
entie ¢} decimetro cibico v el litro

¢ Relaciones entre la hora, los rainutos y los segundos,
asociadas a ia resolucidn de probleraas {conversiones)

» Usc de instrumentos de medicién: el dinamémetro v
la bascula

e Introduccion al estudio sistematico del sistema mé-
trico decimal: mditiples v submiltiplos del litro v
del gramo

Geometria
Ubicacién espacial

o Introduccién de los ejes de coordenadas cartesianas
para ubicar seres u objetos en mapas o croquis

o Las coordenadas de un punte

Cuerpos geométricos

s Construccién y armado de patrones de cubos y prismas

Figuras geométricas
s Trazo de figuras utilizando la regla y la escuadra

e Uso de la regla, la escuadra v el compés para trazar
figuras a partir de ejes de simetria, lineas paralelas v
perpendiculares

» Uso del compds para trazar circulos

o Clasificacién de figuras utilizando diversos criterics
(por ejemplo, igualdad de dngulos, igualdad de
lados, paralelismo y simnetria)

o Construccién de figuras a escala (casos sencillos)
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Iratamuento de la informacion

iCn oen tabias, diagramas,

¢ Ana

promedios, valor mids frecucnte; fa mediana

v oandhisie de informacidn de diversas

Procesos de carabic

» Elaboraciér de wablas de variacién proporcional v no
proporcional para resolver problemas
e Relaciones entre {os datos de una tablo de proporcio-
' 1 H
nalidad directa

s Elaboracién de graticss de variacion proporcional v
no proporcional

e Planteamiento v resoiucién de problemas de por-
centaje

La prediccion v el azar

e Probiemas que impliquen arreglos o permutaciones
de dos o tres objetos. Lista de resultados posibles

e Uso de diagramas de arbol para resolver problemas
de conteo, Livta de resultados posibles

s Experimentos aleatonios y andlisis de los resultados
posibles y de los casos favorables

» ldentificacién de la maver o menor probabilidad de
los eventos

Sexto grado

Los nimeros, sus refaciones v sus
operaciones

Nimeros naturales

¢ Los nimeros nawurales
- Lectura v escritura
-~ Antecesor y sucesor de un ndmero

‘n de series numéricas
- Valor posicional
— Los nameros en ia recta numérica

— Construgy

o Reflexion sobre las reglas del sisterna de numeracion
decimal

s Miiltiplos de un nimero
¢ Minimo comin miltiplo

¢ Planteamiento v resolucion de problemas diversos
cuya solucion implique dos o mads operaciones

¢ Uso de la caleuladora en la resolucién de problemas

Numeros fraccionarios

¢ Ubicacién de fracciones en la recta numérica

¢ Lquivalencia v orden entre las fracciones

s Planteamiento v resolucion de problemas de suma v
resta de fracciones mixtas

» Conversion de fracciones mixtas a impropias y vice-
versa
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Plan y programmas de estudio: Primaria

Simplificacién de fraccione

Planteamiento v resolucion de problemas de suma y
resta de fracciones con denominadores distintos
mediante el cilculo del denominador comun

Ndmeros decimales

Lectura y escritura de niimeros decimales
Ubicacién de nimeros decimales en la recta numérica

Escritura en forma de fraccién de nimeros decima-
les; escritura decimal de algunas fracciones

Planteamiento y resolucién de problemas de suma y
resta con nimeros decimales hasta milésimos

Planteamiento y resolucién de problemas de multi-
plicacién de ndmeros decimales hasta milésimos

Planteamiento y resolucién de problemas de divi-
sién de nimeros decimales entre niimeros naturales

Expresién de porcentajes en numeros decimales

Uso de la calculadora para resolver problemas

Medicién

Longitudes, dreas y volimenes

Perimetro del circulo

Uso de térmulas para resolver problemas que impli-
quen el calculo de dreas de diferentes figuras

Uso de la hectirea en la resolucién de problémas

Planteamiento y resolucién de problemas sencillos
que impliquen el célculo del volumen de cubos y de
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algunos prismas mediante el conteo de unidades
chbicas

Férmula para calzular el volumen del cubo v de algu-
10s prismas

Variacién del drea de una figura en funcién de la
medida de sus lados

Cilculo del drez total de prismas

Profundizacién en el estudio del sistema métrico
decimal: muluplos y submiltiplos del metro; algu-
nos multiplos y submuitiplos del metro cuadrade y
del metro cibico

Relacién entre las unidades de longitud del sistema
métrico decimal v el sistema inglés (metro y varda,
centimetro y pulgada, centimetro y pie, kilémetro y
milla terrestre)

Capacidad, peso y tiempo

Problemas que impliquen conversién de unidades
de tiempo (afio, mes, semana, dia, hora, minuto v
segundo)

Introduccién a algunos aspectos de la historia de la
medicién

Profundizacién en el estudio del Sistema Métrico
Decimal: muiltiplos y submultiplos del litro y del
gramo

La tonelada como unidad de medida

Relacién entre las unidades de capacidad y peso del
sistema métrico decimal y el sistema inglés (litro y
galén, kilogramo vy libra)
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Mavematicas

Gecmeiria

Ubicacién espacial

s omstruccion a escala de croquis del entorno
e Us: de los ejes de coordenadas cartesianas

e Lsoture de mapas

Cuerpos geométricos

e Construccién v armado de patrones de prismas,
cindros y pirdmides

Figuras geométricas

» Construccién de figuras a escala

e Reconocimiento de las semejanzas y diferencias en-
tre dos figuras a escala

¢ Construccion de figuras a partir de sus diagonales

¢ Clasificacién de figuras utilizando diversos criterios
{per ejemplo, tamano de sus lados, numero de lados,
medida de sus dngulos, niimerc de vértices, pares de
lados paralelos, diagonales iguales, diagonales dife-
rentes, puntos de interseccion de las diagonales,
numero de ejes de simetria, ctcétera)

¢ Construccién y reproduccién de figuras utilizando
dos o mis ejes de simetria

e Trazo v reproduccién de figuras utilizando regla v
compds

Tratamiento de la informacion

¢ Organizacién de la informacién en tablas, diagramas,
grificas de barras o pictogramas

w Andlisis de las tendencias en grificas de barras:
promedios, valor miés trecuente, la mediana

« Uso de la frcouencia relativa en la resolucién de
problemas
Ly PP - 2 [ et Ik i 3=

¢ Recopilacidn y andlisis de informacién de diversas

&
Tuentes

: problemas en los que se establezca si hay
e informacién para poder resoverlos v se
distinga entre datos necesarios v datos irrelevantes

suticier

Procesos de cambio

w
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Planteamiento v resolucion de preblemas que impli-

quen la elaboracion de tablas y grificas de variacion

proporcicnal y no proporcional

¢ Anilisis de las tendencias en tablas de variacién
proporcional y no proporcional

o Relacién entre situaciones de variacién v las tablas v
grificas correspondientes

o El valor unitario como procedimiento para resolver

ciertos problemas de proporcionalidad

e Los productos cruzados como método para compro-
bar si hay o no propercionalidad

e Planteamiento y resolucion de problemas de por-
centaje

La prediccion v el azar

o Registro en tablas v grificas de los resultados de
diversos experimentos aleatorios

s Uso de diagramas de drbol para contar el nimero de
resultados posibles en experimentos sencillos



Plan v programas de estudion Primaria

o Comparacién de dos eventos
casos favorables sin cuantif

e Anilisis ¢ interpretacion de
dicciones

o8

; a pardr del numero de
icar su probabilidad

grificas para hacer pre-

h
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