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| INTRODUCCION |

El ser humano se puede comunicar de muchas maneras, por un lado, utilizando
un lenguaje no verbal, y lo expresa al bailar, dibujar, sonreir, gritar, asentir, etc., para
llevarlas a cabo no se hace uso de los signos lingiiisticos. Por otro lado, el ser humano se
comunica utilizando un lenguaje verbal haciendo uso de simbolos lingiiisticos y la émica
manera de hacerlo es al hablar, escribir, escuchar y leer. Ambas formas de comunicacién
son muy importantes y requieren el desarrollo de diferentes habilidades para llevarlas a
cabo.

El desarrollo de dichas habilidades, conocidas como habilidades comunicativas,
es de suma importancia, ya que permiten al individuo comunicarse mejor con ¢l mundo
que le rodea, expresar sentimientos, dudas, conocimientos, efc.

Desarrollar habilidades comunicativas en el alumno para tener una educacion de
calidad es el objetivo primordial del programa de modernizacion y es la perspectiva que
se ha venido gestando con respecto al tema en los dltimos afios. _

“Hablar, escuchar, leer y escribir son las cuatro habilidades que el usuario de la lengua debe
dommar para poder comunicarse con eficacia en todas las srtuaciones posibles. No hay otra manera
de utilizar la lengua con finalidades comunicativas. Por eso también son cuatro las habilidades que
hay que desarrollar en una clase de lengua con un enfoque comunicativo.™

En el salon de clases, procurar el desarrollo de habilidades comunicativas en el
alumno es una prioridad. El docente enfrenta hoy en dia el reto de hacer uso de sus
estrategias de ensefianza para implementar actividades que le permitan desarmrollarlas.

La lectura como una de esas habilidades comunicativas cobra especial interés,
por ello en el presente trabajo se va a abordar la lectura de comprension en tanto
posibilidad para desarrollar habilidades comunicativas en el alomno.

Se busca una educacion de calidad para asegurar que los nifios y jovenes
concluyan los estudios que cursan y sean capaces de aprender a aprender, siendo una de
las habilidades basicas comprender un texto al leerlo. Sin embargo la mayoria de los
estudiantes carecen de las habilidades y destrezas para la comprension de textos, esto
dificulta el proceso mismo de aprendizaje a nivel de educacion basica. Se considera que
la lectura y la escritura son habilidades fundamentales a desarrollar en el plan de
estudios sin embargo los objetivos no se cumplen por completo. Este problema
permanece en los subsecuentes niveles educativos y se puede detectar ain en el mvel de
educacion superior.

La intencion de la presente investigacion es la de redefinir que si bien la lectura
es un proceso sociocultural en el cual influyen muchos elementos, la presencia de
estrategias en este proceso educativo es y seguira siendo insustituible.

! Daniel Cassany,; Luna, Martha y Sanz, Gloria. Ensediar Lengua 2* Ed., Barcelona, Editorial Gra6, 1997.
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Los objetivos que guian la presente investigacion son los siguientes:

4 Revalorar la importancia de la ensefianza de la lectura como una actividad
prioritana en la educacion basica primaria.

<4 Redefinir el papel de las estrategias como un elemento insustituible en la
comunicacion educativa en el aula.

4 Determinar elementos de analisis que permitan comprender el porque no se
reflejan los esfuerzos hechos en torno a la lectura en el salén de clases.

El supuesto hipotético que sostiene la investigacion es: La lectura de
comprension es un proceso que permite desarrollar habilidades comunicativas (leer,
hablar, escuchar y escribir) de manera espontanea y divertida.

Para lograr lo anterior el trabajo se ha dividido en cuatro capitulos.

En el primer capitulo se presenta el panorama general de la lectura planteando los
esfuerzos que se han hecho en tormo a ella, los alcances y las limitaciones a las que se
enfrenta a nivel internacional, nacional, escolar y en el aula.

En el segundo capitulo se desarrollan las habilidades comunicativas haciendo un
analisis y replanteamiento del concepto de comunicacion, el cual va a tener importantes
implicaciones en el campo de la educacion, al tiempo que marcard una constante que
guiard el presente trabajo en la instrumentacion de estrategias de ensefianza.

Se abordari la lectura de comprension en su apoyo a generar en el alumno
esquemas y habilidades cognitivas y metacognitivas; ademds de reafirmar su
importancia como prioridad de enseiianza en el aula.

También se aborda la relacion ensefianza-aprendizaje en el aula como un
proceso formativo y comunicativo, el cual perfila el tipo de docente que se requiere y el
alumno que se tiene.

Ademas se perfilara a 1a lectura de comprension como una estrategia alternativa
para desarrollar habilidades comunicativas en el alumno,

En el tercer capitulo se presenta la aplicacion del diseiio experimental bajo el
paradigma del método clinico, que se llevd a cabo en una escuela particular llamada
Colegio Americano de Tultepec, en el grupo de quinto afio de primaria de septiembre a
diciembre del 2003.

En el cuarto capitulo se presenta una Guia Didactica para desarrollar Habilidades
Comunicativas el cual marca lineamientos a seguir para que el docente planee,
instrumente, aplique y evalie estrategias de enseflanza. Se propone también un Curso
para desarrollar Habilidades Comunicativas en el alumno, titulado jDiviértete leyendo y
jugando! el cual incluye: Planeacion didactica, Matenal de istruccion, Estrategia de
evaluacion y programacion.
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| L MARCO CONTEXTUAL

“Para la mayoria de nuestros compatrioias
Ieer un libro es una exceniricidad,

una curiosidad sicologica

que colinda con la pawlogia™

Octavio Paz

1.1 Panorama general de la lectura

Abordar el tema de la lectura en el presente trabajo surge a raiz de una noticia
muy sonada en México. Se trataba de los resultados de una prueba internacional en la
que México participd, que evaluaba la lectura, en donde su participacion dejé mucho que
desear pues de 32 paises quedd en penultimo lugar.

El 4 de diciembre se dieron a conocer en Paris los primeros resultados del Programme for
International Student Assessmeni (Programa para la Evaluacion Iniernacional de Estudiantes, PISA por
sus sighas en inglés) de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econoémico (OCDE) de la
gue México es parte. Estos resultados muestran que los estudiantes mexicanos esian muy lejos de
alcanzar el mivel educativo del mamdo desarrollado y que una proporcion no ha logrado el minimo de
comprension de lectura esperado. Los datos son interesantes porque destacan angulos de nuestra
realidad educativa, de_{m debilidades y hacen notar el peso de factores economicos y sociales en el
rendimienio escolar™.”

Si bien la prueba fue aplicada a alumnos de 15 afios inscritos en secundaria o
bachillerato, y midié ademas de las capacidades de comprension y aplicaciéon de textos
generales, matematicas y ciencias., sus resultados no son ajenos a la problematica que se
vive en la educacion primaria en torno al tema de 1a lectura, por el contrario el PISA por
ser parte de un programa mas amplio de indicadores de calidad educativa ( acordado por
los paises de la OCDE ) representa el esfuerzo de evaluacion educativa internacional de
mayor alcance en la historia, razén por la cual fue digna de tomarse en cuenta hasta para
el analisis de la educacion primaria, que de hecho provoco una serie de cuestionamientos
en torno a ella, sobre la escuela, los libros de texto, su ensefianza, las politicas
educativas y econémicas, los medios masivos de comunicacion, etc.

Entre los esfuerzos en torno al tema de la lectura, se encontraron:

La UNESCO® por su parte también se ha interesado en el tema de la lectura y ha
realizado actividades en tomo a ella como por ejemplo: “En 1966 crea en cada region

? Comunicados Observatorio Ciudadano de la Educacion (OCE) sobre Perspectivas Comparadas y
Organizacion hitp:www.observatorio.org/comunicados/relacionados6. html.

3 *UNESCO, siglas de United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization (Organizacion para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura de las Naciones Unidas), organismo integrado en la Organizacion de las
Naciones Unidagas (ONU), creado en 1946 para promover la paz mundial a través de ka cultura, la
comunicacion, la educacion, las ciencias naturales y las ciencias sociales.
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geografica del mundo organismos especializados que atendieron el desarrollo del libro y
la lectura. En 1969, Colombia fue la sede del Centro Regional para el Fomento del Libro
en América Latina y el Canbe (Cerlalc). En 1971, México firmé el acuerdo de adhesion
con los demas paises latinoamericanos para el desarrollo del Libro y la Lectura. “El
Cerlalc ha sido el promotor de una ley del libro en diversos paises del continente
americano, donde se define al libro en su doble condicion de bien cultural u el bien
economico”. Ademas realizo el primer Estudio Internacional Comparativo de
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de Calidad de la Educacion, promueve el
Congreso Mundial del Libro (afio internacional del libro 1972) cuya meta es LIBROS
PARA TODOS, Se ha interesado por el fomento a la lectura y a la creacion y
enriquecimiento de las bibliotecas publicas, entre otras actividades.

La politica educativa en México en materia de lectura no se ha quedado atras,
sobresalen El Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura de
la Educacion Primaria (PRONALEES) creado en 1995 y con antecedentes de otros
programas puestos en practica con el mismo perfil como el PALEM y el IPALE que se
gestaron desde principios de los afios 70’s.

En México la enseiianza del espafiol han pasado varias reformas educativas como
de presidentes, es decir en materia de educacion no ha habido una estabilidad mucho
menos una continuidad, la prueba de PISA mostr6 solo la punta del iceberg que habia en
politica educativa ya que propicio otro tipo de analisis tales que se demostro que las
condiciones socioeconomicas de los estudiantes y las de la escuela pesan en el
rendimiento de la educacién, asi como el gasto por alumno y calificaciones obtenidas
estan intimamente relacionadas. Es decir que es clara la relacion entre los niveles de
desigualdad econdémica y las calificaciones. Los paises en los primeros lugares no son
los mas ricos, sino los que ademas de contar con economias solidas distribuyen con
equidad los ingresos las condiciones econdmicas de las escuelas se observa que, por
regla general, los estudiantes que provienen de entornos escolares bien equipados
obtienen mejores resultados. Los paises con una dotacion escolar satisfactoria y
distribuida con equidad lograron los niveles superiores, mejores aun que otros con
equipos tecnologicos sofisticados.

La OCDE

Es una Corporacion internacional compuesta por 29 paises, cuyo objetivo es
coordinar, en forma conjunta, sus politicas econdomicas y sociales. La OCDE hace
posible todo tipo de informacién relevante para la formulacion de politicas nacionales en
los campos de mayor importancia para la actividad econémica.

Sus principales objetivos son:

1.- promover el empleo, el crecimiento econémico y la mejora de los niveles de
vida en los paises miembros, y asimismo mantener su estabilidad.

2.- ayudar a la expansion economica en el proceso de desarrollo tanto de los
paises miembros como en los ajenos a la Organizacion.

3.-busca ampliar el comercio mundial multilateral, sin criterios discniminatorios,
de acuerdo con los compromisos internacionales. Durante el afio se celebran reuniones
en las que se formulan y comparten las distintas politicas e ideas al respecto.
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Esta modalidad de cooperacion, basada en el crecimiento independiente de las
politicas economicas de cada pais, comenzo en abril de 1948, cuando 16 paises europeos
fundaron la Organizacion Europea para la Cooperacion Econémica (OECE), para
administrar el Programa de Reconstruccion Europea (Plan Marshall) y para trabajar
Jjuntos en el restablecimiento posbélico. La OCDE, sucesora de la OECE, fue fundada
formalmente el 30 de septiembre de 1961, con el fin de darle un mayor alcance y
envergadura a la cooperacion. La sede central de la OCDE se encuentra en la ciudad de
Paris, Francia. México ingreso a la OCDE en 1994.

Una decision en la politica econémica (ingreso de México a la OCDE y
someterse a la prueba de PISA) propici6 el analisis en la politica educativa, hasta ese
momento porque el panorama con respecto a la lectura ya era de preocuparse no es
necesario saber mucho acerca de los resultados de una prueba internacional para darse
cuenta del estado de la lectura en nuestro pais, basta con analizar estas cifras:

» El promedio de lectura por habitante en México es de 2.8 por libros anuales

» Solo 4 de cada 10 hogares mexicanos adquirieron algim libro en 2000, la
mayoria titulos de superacion personal y esoterismo.

» Rezago educativo: 9.8 por ciento de la poblacion es analfabeta (cuarto
informe de gobierno, periodo 1994-2000) y el promedio nacional de escolaridad es de
7.5 afios para 1997 (SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000)

» En México hay un potencial de sélo 15 millones de lectores, el resto de la
gente no lee.

» El gasto en textos por persona es de 10 dolares anuales

» Enrelacién con el tema de las Bibliotecas Piblicas en1997 se tenia un total
de poblacién de 93 millones 770 mil mexicanos de los cuales 79 millones no asistieron
a una biblioteca el afio anterior, de ellos 39 millones estin alfabetizados y se encuentran
en plena edad productiva

» Es mentira que los mexicanos no lean. No obstante, sus preferencias se
inclinan hacia las revistas e historietas vendidas en los cerca de 25 mil puestos de
periodico en lugar de los libros que se ofertan en las 1500 librerias y los 2700
establecimientos cerrados del pais (tiendas de autoservicio, restaurantes y cafeterias).
Los tirajes mas altos en el pais contienen chatarra

“Si entendemos a la lectura como una experiencia cultural, hay que decir que
leer chatarra no es leer, como tampoco podemos considerar que son muy cultas las
personas que leen sin cesar los mensajes en las cajas de cereales mientras desayunan.
Los libros de autoayuda existen para apaciguar a los preocupados no para estimular su
inteligencia. La vinica manera de medir la lectura real, como ejercicio intelectual son
los libros, las revistas y los periédicos con contenidos culturales. o

Los esfuerzos mas recientes realizados en México en tormo al a lectura han
aumentado y se han echado en marcha proyectos tales como:

* Juan Villoro (2001) “Leer en forma inteligente” En la Jomada, seccién reportaje. Martes 16 de Enero.
«Js




Como iniciativa del Poder Legislativo (57 legislatura) apoyada por todos los
partidos, se dio la creacion de la Ley para el Fomento a la lectura y el Libro, publicada el
8 de junio de 2000, en el Diario Oficial de la Federacion, publicado por la Camara de
Diputados. Organo de consulta de la Secretaria de Educacion Pablica integrado por 15
miembros, encabezados por un presidente que es el titular de la SEP, o quien éste
designe y un secretario ejecutivo, responsabilidad que recae en el titular del Consejo
Nacional para la Cultura las Artes (CNCA). Entre sus funciones estan las de “promover
el desarrollo de sistemas integrales de informacion sobre el libro su distribucion, la
lectura y los derechos de autor asi como crear una base de datos que contemple:
catalogos y directorios colectivos de autores, obras, editoriales, industrias graficas,
bibliotecas u librerias mexicanas disponible para la consulta en red desde cualquier pais.
Impulsar el incremento u la mejora de la produccion editorial nacional que dé respuesta
a los requerimientos culturales y educativos del pais en condiciones adecuadas de
cantidad, calidad, precio y variedad”

Otros medios de lectura de productos editoriales en formatos distintos a los
impresos (cd-room, audiolibros y diskets) los cd-room, son los que mas se producen
en 1998 se publicaron 28 titulos y en 1999 llagaron a 55.

En cuanto a los canales de comercializacion de la produccion editonial, destaca el
caso de Ia Internet, la cual registré un aumento considerable en la capacidad de ventas
entre 1998-1999, pues pasé de 16 ejemplares a 26 mil.

El Programa Nacional de Cultura 2001-2006 se plantea entre sus metas
prioritarias el fomento a la lectura , cuyo antecedente inmediato es la Ley de Fomento
para la Lectura y el Libro, el cual prevé el desarrollo de la red nacional de bibliotecas
publicas, mejorar sus instalaciones, ampliar acervo, modemizar los servicios de
mformacién y consulta, capacitacion al personal, promoverlas en medios de
comunicacién , incrementar la participacion de la sociedad y fortalecer los programas de
formacion de lectores.

La lectura, hoy en dia nadie duda de su importancia, se le atribuye gran poder en
el éxito escolar y social.

La informacion sobre la lectura realmente es muy amplia, hay analisis desde
diferentes perspectivas y niveles escolares, también istituciones que han sido creadas
especialmente para abordar este tema, tanto nacionales como internacionales. Sélo por
mencionar algunos de las instituciones que realizan esfuerzos para mejorar la lectura , en
los ultimos afios ,se encuentra: el IBBY, Fundacion German Sanchez Ruipérez, Comité
Europeo para el desarrollo de la lectura, Asociacion Internacional de lectura (L R.A)).el
Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (INBA), Feria internacional del libro,
Prelectura, Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, CINVESTAYV del IPN,
PROPALE (Programa en Promocion y animacion a la lectura y a la escritura, el OEPLI
(Organizacion Espatiola para el libro infantil y juvenil), ), la Direccion General de
Publicaciones del D.F, etc.

Se podria decir que la lectura esta viviendo un proceso de cambio en cuanto a los
planteamientos teoricos, pero en el salon de clases aim se siguen realizando viejas
practicas.




En el salon de clases, los maestros dan por hecho que los alumnos saben leer y
escribir a partir del primer grado de primaria, aunque ahora con la reforma educativa es a
partir del segundo grado.

En el tercer grado de primaria y a partir de ahi, leer con los alumnos ya no es una
practica comin, las actividades de lectura se encaminan hacia otros fines como son: para
dar instrucciones, para agilizar un tema, para contestar un ejercicio, etc.

Se da por hecho que el alumno ya sabe leer con comprension, y que ya posee y
hace uso de sus propias estrategias de aprendizaje.

St bien es cierto, en un salén de clases hay alumnos que han desarrollado las
habilidades cognoscitivas que le van a permitir comprender un texto; pero, también hay
alumnos que no lo han hecho, de los cuales son mayoria, y que se ve reflejado como un
problema en grados mas avanzados.

En el salon de clases el estilo comunicativo que se favorece es de tipo directivo
por parte del profesor quien es el que controla la marcha del discurso, impone temas, da
y recibe la palabra, etc.

Por otro lado las actividades docentes en un salon de clases de educacion
primaria se han diversificado en el sentido de que se han implementado proyectos
adicionales al plan de estudio. Pareciera ser que hoy en dia nada debe pasar
desapercibido por la escuela, por ejemplo, si se quiere hacer reflexionar al nifio acerca
de la importancia de cuidar el agua, pues se incluye un proyecto escolar que se llama
cultura del agua el cual incluye actividades al plan escolar para que se realicen, por
ejemplo asignarle un rincon en el salon de clases es decir un espacio en donde se
promueva la cultura del agua, incluir actividades a lo largo del ciclo escolar e incluir en
planeacion. Si este fuera el inico proyecto no seria gravoso, o si fueran dos o tres mas,
pero en la educacion primaria se llevan a cabo muchos mas.

Dependiendo de la escuela, y la localidad, las actividades pueden variar, pero en
general se podria decir que en cada salon de clases se llevan las siguientes actividades
en cada ciclo escolar: Aparte de realizar las correspondientes al quehacer educativo se
llevan a cabo otras tareas, proyectos, 0 comisiones:

Preparar con los niiios de manera esporadica para presentar: Homenajes,
Periodico mural en el salon de clase haciendo alusion al mes

Preparar con un nifio segan sea el evento: “La Olimpiada del conocimiento™,
“Demos la palabra al nifio”, Algin bailable.

Actividad que se lleva a cabo durante todo el ciclo escolar: El arbol lector,
Cultura del agua, Rincon de lecturas, Rincon de juegos de matematicas, Rincon de
juegos de espaiiol, Rincon vivo, Rincon de aseo personal, Rincon de valores,
Reglamento escolar y el reglamento del salon, Ereccion del estado de México

Materias que lleva el alumno de manera extra a las curriculares: inglés, misica,
computacion, danza, etc.

Festivales de dia de muertos, navideiios, reyes, 14 de febrero, primavera, dia del
nifio, dia de la madre, dia del maestro, dia del padre, clausuras de curso, clases muestra.
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Promover la elaboracion de algin cuento, dibujo o trabajo, segin se indique en la
supervision, tales como “El nifio y la mar”, “El cuidado del agua”,”Parlamento para
nifos y nifias”, etc.

Ademas tanto alumnos como maestros tienen la obligacion de llenar libros de

texto de la SEP y de otra editorial, que en escuelas particulares son hasta alrededor de 10
libros mas.

La exigencia es mucha, el tiempo es poco, pero el trabajo se debe hacer y se
realiza. Tomando en cuenta la cantidad de actividades que se le han incluido a la
educacion primaria, es logico ver que el tiempo que se tiene para que el profesor
propicie que su alumno hable, escuche, lea y escriba es muy poco.




I. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Habilidades Comunicativas

Para acercamos al concepto de Habilidades Comunicativas se considerd
necesario abordar los conceptos por separado.

Se entiende por Habilidad, a la “capacidad para coordinar determinados movimientos,
realizar ciertas wareas o resolver algim tipo de problemas. El estudio de las habilidades, de su desarrollo,
tipos y mecanismos subyacentes interesa especialmente a la psicologia del desarrollo y de la educacion.

Las habilidades pueden ser aprendidas o no. La supervivencia de muchas especies esta
garantizada debido a gue algunas habilidades son el resuliado de un proceso de maduracion. En el ser
humano cierto mimero de habilidades motoras son fruto de dicho proceso, pero la capacidad de
adapiacion a los cambios del medio va siempre unida a la de desarrollar habilidades a través del
aprendizage. Las habilidades se suelen clasificar en perceptuales, perceptivo-motoras y meniales, y sus
caracteristicas esenciales son la eficacia y la flexibilidad. Una habilidad es eficaz cuando se ejecuta e'::m:,4

exactitud, rapidez y economia; su flexibilidad permite dar una respuesta eficaz ank nuevas situaciones’

Una habilidad es una capacidad, que en el ser humano algunas se desarrollan por
medio de la maduracion y otras se adquieren a través del aprendizaje.

Algunos sindnimos de Habilidad son: destreza, expernencia, adiestramiento,
aptitud, disposicion, competencia, cualidad, don.

El concepto de comunicacion tiene especial importancia hoy en dia, ya que
mucho tiempo se le consideré como sinénimo de la informacion, por lo cual es necesario
hacer algunas precisiones en torno a estos dos conceptos.

2.1.1 Comunicacién e informacion

...La educacion es comunicacion, es
dialogo, en la medida en que no es trarsferencia
del saber, sino un encuentro de sujetos
interlocutores...

Paulo Frewe

Comunicacion del latin communis: comin, comunidad, comunién. Estar en
comun, tener en comun, ser en comun. Esta es la base del concepto de comunicacion, el
cual se ha ido enriqueciendo, transformando y aumentando su complejidad.

* © 1993-2003 Microsoft Corporation. Reservados todos los derechos
" .




La comunicacion va mas alla de la trilogia emisor, receptor, mensaje. He aqui la
diferencia con la informacion, ya que “informar es enterar, dar noticia de una cosa, transmitir
una nocion acerca de la realidad; no de la realidad misma, sino wna nocion acerca de ella. Informar es

comunicar una objetividad " (Altarejos, 1986 p.13). Sin embargo,

La comunicacion y [a informacién son dos procesos complementarios y
constitutivos. Es decir la comunicacion abarca y contiene a la informacion, cualquier
cambio o alteracion que tenga uno de ellos necesariamente afectara al otro, ya sea de
manera cualitativa como cuantitativa.

 Comnnicacién’

Esta precision sin duda tiene trascendencia en las aplicaciones escolares ya que en la
ensefianza se utiliza la informacién, pero no se ensefia inicamente informando, a la vez
que aprender no es adquirir unicamente informacion, es decir enseiio y aprendo, no
inicamente informandome sino comunicandome.

En este sentido el concepto de comunicacion mas que una relacién unilateral, se
concibe como una relacion bilateral entre los individuos que mtervienen en ella.

Si se entiende a la Comunicacion como “la relacion real establecida entre dos- o mas-
seres, en virtud de la cual uno de ellos participa del otro o ambos participan entre si; o también relacion
real establecida entre dos seres en virtud de la cual se ponen en contacto y uno de ellos-o ambos-hacen

donacion de algo a otro”*(Redondo p.183)

El autor da una palabra clave a la comunicacion, la cual es la participacion, ese
“hacer extensivo” al otro, un dar sin empobrecerse, es decir dar algo espiritual,
devolviendo asi su caracter humano a la comunicacion. También afirma que “La nocion de
participacion expresa una sintesis de unidad y dualidad que no puede emmciarse sin grandes dificuliades:
dualidad de sujetos que participan y unidad en la participacion. En una palabra sélo cabe comunicacion
cuando la dualidad de wérminos coexisten con el subsitrato comim que les sirve de base”’

’ Revista espaiiola de pedagogia, afio XLIV namero-. 171 enero-marzo 1986 Francisco Altarejos. La
educacion, entre la comunicacion y la informacion p. 13

® Redondo, E. Educaciéon y Comunicacién p. 183 Madrid (CSIC)

7 Redondo, E. Educacién y Comunicacién p. 183 Madrid (CSIC)




El proceso de comunicacion en el aula escolar es con el fin de formar al
individuo y de comunicar un conocimiento de tipo cientifico.

En un aula escolar los sujetos participantes son el profesor y los alumnos en
donde para que haya una verdadera comunicacion éstos deben propiciar la participacion
no sélo de informacién sino también de dudas, sentimientos, experiencias,
conocimientos previos, etc. La ensefianza que se limita a un dar informacion esta fuera
de un contexto comunicativo.

Al respecto G. Marcel y K. Jaspers aportan otros elementos para entender lo que
es la comunicacion, ellos comentan que, hay una comunicacion objetiva y una
comunicacion subjetiva o existencial, segiin que aquel que comunica considere al otro
como objeto 0 como sujeto.

Emisor > Considera al otro como: » Objeto
l Dalogo
- CONVERSACION: =
‘ Onentacion J
- Comunicacion Subjetiva - - |
r % 7 . - . s i
Emisor Considera al otro como: Sujeto g
}




Como la informacion y la comunicacion, estos tipos de comunicacion no se
anulan ni se oponen vitalmente, sino que la comunicacion objetiva debe estar abierta a la
comunicacion subjetiva o existencial y en esta medida se le encontrara su sentido
humano.

La conversion que va a ayudar a construir un puente entre la comunicacion
objetiva y la subjetiva es la conversacion, que es la forma plena del dialogo, la
orientacion. Ademas que dicha tarea onientadora se realiza con palabras; por ello
muchas veces se define a la comunicacion con este ir y venir de intersubjetividades,

como por ejemplo en esta otra definicion de comunicacion: “La comunicacion es el proceso
mediante el cual dos 0 mas personas intercambian conocimientos y experiencias. Este intercambio se

realiza fundamentalmente a través de simbolos, sefiales y signos.* (Leon, 2002 p.11)

Al respecto Daniel Prieto Castillo “Liamo la pasion por el discurso a la capacidad de
emocionarse ante sus formas, de sentir la fuerza del lenguaje, de crear y recrear imdgenes, de reir con las
palabras, de proyectar universos posibles e imposibles, de estallar en una metafora imprevista, de
encontrarse, reenconirarse en und expresion. ** El autor resalta la importancia del lenguaje ya
que lo considera un camino a la humanizacion.

Entonces a los conceptos de comunicacion e informacion se suma otro concepto
no menos importante que es el conocimiento. Tanto la informacion como la
comunicacion hacen useo del conocimiento, pero de manera diferente, ya que ensefiar no
es nada mas informar un conocimiento; Ensefiar es comunicar un conocimiento.

-

La forma como el docente haga uso del conocimiento definira la forma como esta
concibiendo al alumno.

De hecho el actual programa educativo promueve que “la informacion ha dejado de
ser una prioridad en las escuelas ya que las alumnas y los alummnos no necesitan grandes volimenes de
informacion, ni su acumulacion, sino desarrollar las habilidades para buscarla, imterpreiarla, darle
sentido y comunicarla =10

¥ Alma B. Leon Mejia Estrategias para el desarrollo de la comunicacién profesional Ed. Limusa 2002 p.215
Damel, Prieto Castillo, La pasion por el discurso. Ediciones Coyoacan México 1998 pags.142 p.45

' Programa Nacional para la Actualizacién Permanente de los maestros de Educacion Basica en servicio.
Tallares Generales de Actualizacion 2003-2004. Busqueda y Seleccidn de ka informacion en Habilidades a
desarrollar en Ia escuela primaria. SEP pag.16
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2.1.2 Comunicacion Educativa

Hoy en dia de habla de Comunicacion Educativa como
proceso donde el dialogo es la esencia misma del
aprendizaje y la participacion.

Ana Meléndez Crespo

Ya sea como participacion, conversacion, dialogo u orientacion, es el elemento
que hace de la comunicacion un concepto, ya complejo, pero que a la vez nos acerca
mas, a otro al que se propone llegar y practicar en el aula escolar, que es Comunicacion
Educativa.

Dicho concepto se va a tratar de definir ya que atin no han sido precisados ni en
su significado, ni en su ambito de accion.

Porque no toda comunicacion es educacion, pero si toda educacion es
comunicacién. A la vez que no toda comunicacion es educativa.

COMUNICACION La educacion es un fenomeno social
que “se materializa en relaciones de enseiianza-
aprendizaje, en cualquiera de sus modalidades

EDUCACION (formal, no-formal, informal) se realiza siempre a
través de procesos de comunicacion de cardacter

: . : 10
interpersonal, intermedio o colectivo ™.

Prieto, clasifica a la comunicacion atendiendo a lo que €l llama la intencionalidad
del emisor, es decir lo que éste quiere lograr con los mensajes. Asi establece que hay
procesos de comunicacion publicitaria, educativa, estética, literana, cientifica. Y
diferencia a la comunicacion educativa de las demas ya que dice que la intencionalidad
del emisor busca algo distinto que es la capacitacion de un campo del saber: la
alfabetizacion.'” Y complementa que la diferencia entre cada uno de los tipos de
comunicacion consiste en la relacién que establece el emisor y el preceptor, relacion que
determina el tipo de mensaje, el tipo de medio y el tipo de resultados.

La Comunicacion, para que realmente sea Educativa debera cubrir los siguientes
requisitos:

La intencionalidad del emisor sera el de comunicar un conocimiento, es decir un
saber cientifico (Conocimiento Didactizado)

'! Ana, Melendez Crespo. La educacién y la comunicacién en México. Revista Perfiles Educativos Nueva
Epoca Num. S UNAM CISE Al:nl, Mayo, Jumo 1984 pag 3-17
'? Daniel, Prieto Castillo. Teorias de lica a
PRECACOMP, 1981.




La relacion que hay entre emisor y perceptor sera de participacion, conversacion,
dialogo u orientacion

El medio utilizado sera la palabra

Las acciones del emisor estaran enfocadas en el resultado que se desea obtener
del perceptor el cual es el aprendizaje.

Entonces se entiende por comunicacion educativa al proceso mediante el cual dos
0 mas personas intercambian conocimientos cientificos a través del dialogo con el fin de
que haya aprendizaje.

Dichas afirmaciones tienen consigo implicaciones importantes en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Por ejemplo, hay muchos programas en la television que se
hacen llamar educativos, sin embargo, aunque efectivamente se tenga la intencionalidad
de educar y maneje conocimientos cientificos, no se considera comunicacion educativa,
pero si, informacion educativa. Lo mismo pasa con un curso de inglés con libros, videos
y casettes, el cual tiene una intencionalidad de transmitir un conocimiento y hace uso de
la palabra, pero no hay una relacion de didlogo con el sujeto, por ello no se considera
comunicacion educativa.

En el aula escolar la intencion del docente es comunicar un conocimiento
cientifico al alumno, utilizando como medio principalmente la palabra, permitiendo un
didlogo con los alumnos con el fin de que haya un aprendizaje, hasta este momento es
comunicacién educativa, pero si el docente no permite el didlogo con sus alumno,
unicamente estara informando un conocimiento.

2.1.3 Comunicacién y Lenguaje.

La comunicacién es esencialmente algo mas que palabras. El proceso de la
comunicacion se incluye tanto lenguaje verbal como el lenguaje no verbal. Si la
ensefianza de una lengua se limita inicamente a una de sus partes estaria incompleta su
formacion. (Véase el siguiente Cuadro)

—




La comunicacion que se establece en un salon de clases utiliza el lenguaje tanto
verbal como el no verbal, se este conciente de ello o no.

La comunicacion verbal se expresa por medio del lenguaje hablado o escrito que
utiliza el profesor y el alumno.

La comunicacion no verbal tiene que ver con el periédico mural, los dibujos y
letreros de los rincones, la misica que se le pone a la estrada, los iconos de la
computadora, el letrero de no estacionarse, el timbre, las notas musicales de un
pentagrama, el saludo, una sonrisa, las actitudes en el grupo, leer en silencio, escuchar,
etc.

Es decir el campo de la ensefianza se amplia, ya que no basta con desarrollar en
el alumno habilidades comunicativas lingiiisticas sino también las no lingiiisticas.

En el presente trabajo, tomando en cuenta que el lenguaje puede ser estudiado
desde dos puntos de vista: segun el uso o la estructura, se abordara el lenguaje desde el
punto de vista de su uso®.

También, en el presente trabajo se abordaran las habilidades comunicativas que
se puedan desarrollar en la modalidad del proceso educativo de la educacion formal, es
decir, aquel que tiene lugar en un aula escolar el cual esta jerarquicamente estructurado y
graduado cronol6gicamente.

Por ello, se abordaran el tipo de proceso de comunicacion interpersonal e
intermedia que caracterizan a la educacion formal.

Entendiéndose por Comunicacion Interpersonal a “aquella en que los participantes
(emisor-recepior) se relacionan cara a cara en un didlogo en el que tiene que la posibilidad de
convertirse aliernativamente en emisores y perceptores. El intercambio de mensajes, por lo tanto, es mds
completo, ya que a la palabra se suman gestos, miradas, entonacion de la voz e incluso silencio. Todos
estos elementos contribuyen a conformar una atmoésfera de mayor intensidad. ™

La Comunicacion Intermedia es aquella que caracteriza la relacion que se da en el seno
de grupos cuyo miembros comparten una cierta finalidad. En ella, los integrantes pueden entrar en una
relacion interpersonal cuando lo consideren necesario. Son condiciones para que se dé esta
comunicacion: la proximidad espacial, la similitud de tareas e intereses, la circulacion de de mensajes
que resultan importantes para la mayoria de los miembros del grupo. El ambito en que circulan los
mensajes es mds o menos limitado a la esfera de accion de los grupos. Los mensajes se transmiten por lo
general a través de medios o publicaciones destinados a los miembros de la propia comunidad (revisias,
periodicos murales, circulares, boletines, television en circuito cerrado, medios audiovisuales

de

3 El uso se relaciona con otros campos, como la literatura, la comunicacion de la informacion, la ensefianza

idiomas, la sociologia, la ciencia politica y la psicologia. Los estudios sobre el uso del lenguaje tratan sobre

lo que dicen las personas, lo que piensan que dicen y lo que significa aguello que escriben o dicen para
comunicarse. Todo ello incluye el anilisis de los contenidos, la critica literaria, el estudio del cambio
lingiiistico y los factores sociales que determinan los comportamientos lingiisticos de los miembros de una
comunidad idomatica. También se aborda el estudio de los efectos de la lengua en la conducta humana. Para
la critica literaria el lenguaje esta integrado por palabras que, adecuadamente ordenadas, producen una
emocién o un razonamiento. Para la lexicografia, es el conjunto de palabras que poseen un significado, un

origen y una historia.
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electromecanicos, etc.) No hay pretension de que estos mensajes trasciendan a grupos ajenaos a toda una
poblacion.”™

Las Habilidades Comunicativas son entonces las capacidades de hacer wuso del
lenguaje con el fin de comunicarse. En el ser humano como toda habilidad, sus
habilidades comunicativas se desarrollan unas, a través del aprendizaje (como por
ejemplo a leer y escribir), y otras mas con la maduracion y el aprendizaje (como por
ejemplo hablar y escuchar).

2.1.4 Laimportancia de desarrollar Habilidades Comunicativas

La principal importancia de desarrollar habilidades comunicativas en el alumno
es con el fin de desarrollar su capacidad de hacer uso del lenguaje para comunicarse, ya
que través del lenguaje el ser humano se puede comunicar dudas, pensamientos,
sentimientos, conocimientos, etc. Es decir si se desea desarrollar habilidades
comunicativas en ¢l alumno el docente deberd implementar estrategias que le permitan
que el alumno las desarrolle, que el alumno aprenda.

La familia tiene un papel importantisimo en el desarrollo de las habilidades
comunicativas, ya que es en el seno familiar donde se asientan los cimientos de las
habilidades del hablay escucha y es el principal apoyo para la escuela en el desarrollo
de las habilidades de la lectura y la escritura.

Es a la educacién basica, a la educacion primaria a la que se le ha asignado la
tarea social y educativa de la ensefianza de la lectura y la escritura, tarea que le
corresponde al docente llevarla a cabo y razon por la cual el proceso enseiianza-
aprendizaje esta cargado de actividades tendientes a desarrollar estas habilidades. Hasta
hace poco las habilidades que se desarrollaban se enfocaban basicamente a el
conocimiento de la gramatica, pero hoy,

“gracias a los aportes de varias disciplinas como la filosofia del lenguaje, la sociolingiiistica, la
didactica de las segundas lenguas y mas modemamente, la lingiiistica del texto, se ha desarrollado una
vision funcionalista y comunicativa de la lengua que ha revolucionado tanio la investigacion como la
ensefianza y aprendizaje de idiomas. De hecho, no se concibe un método diddactico moderno o un nuevo
proyecio educativo sin este marco de referencia. Asimismo, los ?ogmnm de la reforma educativa
adopian decididamente este nuevo planteamiento educativo.” i

De hecho en el PRONALEES'®

“El proposito general de los programas de Espariol en la educacion primaria es propiciar el
desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios , es decir, que aprendan a utilizar el lenguaje
hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones académicas y sociales...la

'* Ana, Melendez Crespo. La educacion y la comunicacién en México. Revista Perfiles Educativos Nueva
Epoca Num. 5 UNAM CISE Abril, Mayo, Junio 1984 pag.3-17

'3 Daniel Cassany, Martha Luna y Gloria Sanz Ensefiar Lengua. 2* Ed., Barcelona, Editorial Grao,1997.

3.
ﬁpél Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura de la Educacién Primaria. Creado
en 1995 y con antecedentes de otros programas puestos en practica con el mismo perfil como el PALEM y el
IPALE que se gestaron desde principios de los afios 70's.
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ensenianza del Espaniol se llevara a cabo bajo un enfoque comunicativo y funcional centrado en la
comprension y transmision de .\‘i%{ﬁoadm por medio de la lectura, escritura y la expresion oral, y basado

en la reflexion sobre la lengua.

:3

“La forma en que se tratan los contenidos en el programa tiene el proposito de desarrollar
conocimientos, habilidades y actitudes fundamentales para mejorar las competencias lingiisticas y
comunicativas de los nifios. Este proposito no puede lograrse mediante la memorizacion de definiciones,
sino mediante la practica constante de la comunicacion oral y escrﬂa,”ls(SEP 2000 p.15)

“Las competencias son los conacimientos y habilidades adquiridos que el sujeto pone en accion
para satisfacer sus necesidades. Las motivaciones son estructuras normativas que el sujeto ha
internalizado y que rigen tanto sus interacciones con los otros como sus elecciones valorativas. La

adquisicion de competencias y motivaciones es producto de aprendizajes, asi como el proceso de
construccion de esquemas y estructuras cognoscitivas denominado desarrollo cognoscitivo ™. 19

Ahora bien, si se habla de una competencia comunicativa en los nifios, esto
quiere decir que no inicamente se esta hablando de la informacion que el nifio posea o
bien que pueda transmitir, sino que el nifio se reconozca a si mismo como sujeto y al
otro (docente) también como sujeto y viceversa; En esta medida haya apertura a la
conversacion de subjetividades, donde el nifio y el docente se identifiquen como un ser
humano libre, digno y en proceso de construccion de su propia identidad.

Desarrollar Competencias Comunicativas es una prioridad de la educacion, en el
contexto que estamos viviendo. Competencias que no solo el docente debe de propiciar
en ¢l alumno, sino que también debe de poseer, tener, aprender para poder comunicarlas

La lingiiistica: “Estudia las lenguas ... el lingiiista se interesa por el lenguaje mismo: sus
origenes, su desarrollo, su estructura .. se asoma al origen de las lenguas reconstruyendo su historia™

La lingiiistica utiliza simbolos para conocer como se agrupan los fonemas en
silabas, oraciones, que unidas o combinadas oral o graficamente, integran sistemas con
los signos lingiisticos, es decir todo lo que tenga que ver con la fonologia, la
morfologia, la sintaxis y el léxico, o sea el conjunto de la gramatica. Tener el
conocimiento de ello, se ha visto no es suficiente para usar la lengua.

Conocer la lengua y usar la lengua son procesos muy distintos. Conocer la lengua
es conocer los elementos que conforman nuestro lenguaje como por ejemplo las reglas
de ortografia, de fonética, o en general de gramatica. Usar la lengua es comprenderla y
poder comunicarla de manera flexible, es decir adaptandola segun las circunstancias en
que se ocupe de tal modo que realmente funcione como un medio de comunicacion.

' Programa de estudio de Espaiiol Educacion primaria SEP 2000 p.13-14
- de Espafiol . Educacién primaria SEP 2000 pag15

1 Maria Teresa, Yurén Camarena. Formacién L ia su di ©on ética México 2000 Paidos
educador pli6 p.32
% Edith Bianchi de Cortina Gramatica e gua. Tomo 4, Ediciones Daly S.L.

Barcelona 1998, pp.151




“El uso de la lengua solamente puede realizarse de cuatro jormas distintas segin el papel que
tiene el individuo en el proceso de comunicacion; o sea, segin actué como emisor 0 como receplor, y
segim si el menaje sea oral o escrito. (Ver el siguiente Cuadro)

Procesamiento de mensajes

Mensaije Oral | Escuchar \..._‘

Mensaie escrito

“Hablar, escuchar, leer y escribir son las cuatro habilidades que el usuario de la lengua debe
dominar para poder comunicarse con eficacia en todas las situaciones posibles. No hay otra manera de
utilizar la lengua con finalidades comunicativas. Por eso también son cuatro las habilidades que hay que
desarrollar en una clase de lengua con un enfoque comunicativo™. 21

Y son estas Habilidades Lingiisticas: Hablar, Escuchar, Leer y Escribir; Estas
macrohabilidades las que en el presente trabajo se proponen desarrollar en el alumno en
el aula escolar. Por razones practicas se habla de ellas por separado pero se entiende que
todas son inseparables unas de otras y que entre todas se interrelacionan.

En este trabajo se le llama Habilidades Comunicativas pero también reciben otros
nombres segin los autores: Competencias Comunicativas, Habilidades Lingiiisticas,
Capacidades Comunicativas, Macrohabilidades.

El docente al planear estrategias de ensefianza para desarrollar habilidades
comunicativas también esta apoyando al proceso del alumno a desarrollar estrategias de
aprendizaje ya que éste desarrollara su capacidad para comunicar sus dudas en cuanto a
un tema, escuchar la idea central de un exposicion para argumentar o debatir,
comprender un texto, escribir una idea, conocimiento, etc. Por ello la necesidad de
desarrollar habilidades comunicativas en el alumno es una prioridad hoy en dia, para eso
muchas practicas educativas tienen que cambiar, renovarse y reflexionarse. En el salon
de clases el docente debe de propiciar que el alumno hable, escuche, lea y escriba en
todo momento, que sea conciente de sus propios avances y limitaciones, y por ultimo
que reconozca la importancia de desarrollarlas.

Por otro lado el compromiso por a parte del docente es de manera implicita el de
desarrollar €] mismo sus propias habilidades e instrumentar estrategias de ensefianza que
atiendan los criterios de flexibilidad, reflexion u heuristica.

! Daniel Cassany, Martha Luna y Gloria Sanz Enseiiar Lengua. 2* Ed., Barcelona, Editorial Grad,1997.
pp.88
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2.1.5 Las cuatro macrohabilidades: Escuchar, Hablar, Leer, Escribir

Las habilidades lingiiisticas se clasifican de la siguiente forma, segin el codigo
oral o escrito y el papel receptivo y productivo que tenga en la comunicacion.

Segiin el papel del proceso de comunicacion

Receptivo (o de comprensién) | Productivo ( o de expresion)

Segiin el codigo | Oral | Escuchar Hablar

Escrito | Leer Escribir

Por un lado, hablar y escribir, por su papel en el proceso de comunicacion se
consideran activas, por su caracter productivo en la comunicacion.

Por otro lado, leer y escuchar, por ser habilidades receptivas, anteriormente se
consideraban pasivas, en el sentido de que no son observables, por ejemplo si bien se ve
a un alumno con la vista en el texto pero no se puede asegurar que realmente se este
leyendo, por ello se habia implementado otras formas de verificar la lectura, como la
lectura en voz alta y de rapidez. Lo mismo pasa con el escuchar, un alumno puede tener
la vista en el docente pero estar pensando en otra cosa, o bien estar haciendo un dibujo
pero estar escuchando, por eso también en el escuchar se han implementado otras
formas de verificar haciendo que el alumno repita lo que se le mencioné anteriormente.

Hoy se sabe que tanto las habilidades de hablar y escribir como las de leery
escuchar son habilidades activas en tanto que el individuo realiza muchas operaciones
que aunque no son observables externamente son complejas y laboriosas.

En la educacion basica se recibe a los alumnos que ya saben hablar y escuchar.
Se entiende que no se les ensefian estas habilidades a los alumnos pues estas ya han sido
aprendidas en el seno familiar.

El nifio de seis afios ya sabe hablar el espaiiol cuando llega a la escuela, por lo
tanto nadie se lo va a enseiiar en ese momento. El nifio a esta edad ya sabe
pronunciacién, estructuras gramaticales basicas y el vocabulario fundamental.

Por un lado lo que le corresponde a la escuela en cuanto a las habilidades de
escuchar y hablar no es la ensefianza de la lengua sino la educacion de la lengua, que
tiene que ver con el desarrollo de estas habilidades, que sean capaces de usarlas, por
ejemplo a desarrollar el vocabulario fundamental, a enseiiar a entender un texto, a
construir oraciones correctas, precisas y lo mas bella posible, a escuchar, leer y escribir
un texto cientifico, técnico, literario o periodistico.
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Por otro lado es a la escuela a la que se le ha encomendado la tarea de la
ensefanza de la lectura y la escritura, a la vez que desarrollar esta habilidad en el alumno
para que sea capaz de usarlas de manera auténoma.

Escuchar, pareciera ser de las habilidades comunicativas la mas sencilla, sin
embargo la experiencia nos demuestra lo contrario, cominmente los maestros se quejan
que sus alumnos no saben escuchar y peor aun los alumnos también se quejan que sus
maestros tampoco los escuchan. En el salon de clases es el maestro el que da y quita la
palabra, el que indica de qué se va a hablar, si es correcto o incorrecto etc., postura

bastante ventajosa con respecto al alumno. M. José del Rio comenta que “El conjunto de
caracteristicas pragmaticas del discurso de los profesores claramente favorecedor no solo de la
comunicacion en el aula, sino también deg;mgrem de las habilidades comunicativas en el alummo, se

podrian resumir con la palabra escuchar

Las ventajas de saber escuchar a los alumnos son muchas, el profesor que
escucha a sus alumnos:

e Es una persona que acomoda el nivel de su lenguaje al de los alumnos,
haciéndolo flexible y variado.

e Es sensible a la intervencion del alumno, recoge sus intervenciones y las
regresa ampliadas o reformuladas.

e Aprende de sus alumnos sus intereses, conocimientos, expectativas,
capacidades de comprension lingiiistica lo cual le va a permitir actuar.

e No realiza ruido verbal, no llena los silencios sin motivo, sabe esperar y esta
callado, no invade el espacio comunicativo de los nifios que son sus interlocutores.

e  Propicia que sus alumnos aprendan a comunicarse mejor en el ambito de la
comunicacion oral.

A pesar de los avances de la gramatica, la lengua escrita esta limitada por los
signos lingiisticos, la lengua hablada por su parte crece y avanza mas rapido que la
escrita, por ser una lengua activa ya que al hablar con alguien se establece una relacion
afectiva con otra persona, de manera reciproca y coercitiva. Ademas la expresion del
pensamiento escrito a diferencia del hablado carece de entonacion y mimica. Y es quizas
por este motivo por el cual la lectura y la escritura son de las cuatro, las mas complejas a
desarrollar y en donde se encuentra el punto de complejidad, sin embargo hay que
recordar que éstas no se desarrollan de manera independiente, por el contrario una hara
que las otras avancen o retrocedan, razon por la cual en su ensefianza se deben de
abordar las cuatro.

La lectura es la habilidad que se da por hecho aprendida a partir del segundo
grado de primaria, sin embargo no es asi, de hecho deberia de ser enseiiada a lo largo de
toda la educacion basica.

Z M. José del Rio. Psicologia de la lengua oral Un enfoque comunicativo Barcelona, Horsori, 1993,pp.42-43
-18 -




En el presente trabajo se abordara, mas extensamente en otro capitulo, a la
habilidad de la lectura por considerarse elemento de apoyo para el docente para poder
desarrollar las otras habilidades.

2.1.6 Evaluacién de Habilidades Comunicativas.

Un alumno que tiene desarrolladas sus habilidades comunicativas se expresa
mejor, lee mejor, escribe mejor y escucha mejor, es decir hace un mejor uso del lenguaje
para comunicarse, dicho proceso de aprendizaje y maduracion varia de acuerdo al
individuo asi como sus logros, esto hace que evaluar la practica y desarrollo de
Habilidades Comunicativas en el educando sea un proceso complejo que no siempre
ofreceria la comprobacion del aprendizaje del estudiante en un aula. No obstante es
necesario que ¢l docente cuente con instrumentos de evaluacion que le permitan darse
cuenta de los avances y retrocesos de su grupo.

Un alumno que se comunica mejor puede comunicar sus dudas, lo que entendié
de un tema, las acciones que realizd para resolver un problema o actividad, explicar el
porqué realizé una accion y no otra, comentar el porque le agrada o le desagrada algo,
etc.

El profesor debe de estar conciente del nivel en que se encuentran sus alumnos
para saber cdmo instrumentar sus estrategias a seguir.

Si se esta en el entendido que se proponen instrumentar estrategias de ensefianza
para que el alumno a su vez desarrolle estrategias de aprendizaje, la evaluacion de las
habilidades comunicativas cobra sentido, ya que los resultados que arroje va a
proporcionar al docente elementos de apoyo para su quehacer educativo y al alumno
actividades que le apoyaran a su desarrollo.

La evaluacion diagnostica ofrece el panorama del grupo

La evolucién continua ofrece la posibilidad de ver los avances y tropiezos que va
teniendo el alumno en su aprendizaje.

Y por ultimo la evaluacién sumatoria permitira al docente perfilar actividades a
futuro a lo largo del ciclo escolar.

La Evaluacion que se sugiere aplicar es aplicar criterios cualitativos a los
procesos de aprendizaje y la practica consciente de las habilidades. Dicha evaluacion
utilizara una escala, que permita al docente ver resultados a corto plazo ya que cada
estudiante tiene un ritmo y estilo diferente de aprendizaje.
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MB Muy Bien
B Bien

R Regular

S Suficiente

Ya se ha mencionado que para desarrollar las habilidades comunicativas en el
alumno es necesario que el docente propicie que hable, escriba, escuche, lea; Pero
ademas debe ayudarlo a que sea conciente de la importancia de desarrollar dichas
habilidades, por ejemplo que para hablar y/o escuchar hay que saber, y que para saber
hay que leer y/o escuchar

El proceso que es estudiante sigue y las estrategias que explora para llegar a una
conclusion le ofrecen mejores oportunidades para aprender a aprender.

Utilizar la informacion que el alumno proporciona en relacion con sus estrategias
de aprendizaje para encauzar sus actividades de estrategias de ensefianza.

Para evaluar: Estrategias de aprendizaje.

< El aspecto conceptual

Se refiere al conocimiento conceptual o declarativo que el estudiante tiene acerca
de las habilidades comunicativas, su utilizacion y lo que existe para ponerlas en préctica.
El aspecto conceptual se refiere los hechos, conceptos o principios implicitos en tareas
que favorecen el “saber decir”. El estudiante debe de sea capaz de responder el ;Qué

es?, ;Coémo es?, ;Cuales son sus caracteristicas mas significativas? Por ejemplo saber
qué es un mstructivo, la rima de un verso, redactar, etc.

< El aspecto procedimental.

Se refiere a que el alumno realice acciones ordenadas y practicas para alcanzar
una meta o tarea asignada.

<+ El aspecto estratégico o condicional

Se refiere a observar si el alumno es capaz de realizar tareas diferentes a las ya
aprendidas pero con el mismo procedimiento, es decir si estrategias.

El aspecto actitudinal o de valor.

Se refiere a la conducta que el alumno tiene al realizar una tarea, por ejemplo, si manifiesta
responsabilidad, solidaridad, organizacion, cooperacion, etc.
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2.2 La Lectura de Comprension
22.1 Importancia de La Lectura de Comprension

Leer es una habilidad comunicativa la cual le corresponde a la educacion
primaria enseiiarla. Con el programa de PRONALEES alargé el tiempo del primero al
segundo grado de primaria para que el nifio adquiera la habilidad de leer con
comprension. Las actividades del docente estan enfocadas a desarrollar en el niiio la
lectura, la escritura, cimientos de las operaciones basicas y conocimiento del medio.

Leer también es considerada una Macrohabilidad’ y se utiliza este nombre
especialmente para distinguir las cuatro grandes y basicas habilidades comunicativas
(hablar, escuchar, leer y escribir) de otras destrezas también comunicativas pero mas
especificas de orden inferior que se consideran microhabilidades, por ejemplo la lectura
de comprension, la lectura en voz alta, lectura de rapidez, lectura en silencio, la lectura

comentada, la lectura compartida, etc.

La Lectura de Comprension es una microhabilidad, la cual consiste en “Con base
en los principios de la teoria contructivista se reconoce hoy a la lectura como un proceso interactivo
enire pensamiento y lenguaje, y a la comprension como la construccion del significado del texto, segin
los conocimientos y experiencias del lector’

La lectura de comprension no es lo mismo que la comprension lectora. Ambas
tienen que ver con la lectura y la comprension pero la lectura de comprension le da
mayor énfasis e importancia a la lectura y la comprensién lectora a la comprension.
Ambos procesos son complementarios y constitutivos, es decir la comprension de
lectura abarca y contiene a la lectura de comprension, la eficacia de ésta la afecta de
manera cualitativa y cuantitativa.

Asi como la comprension de lectura abarca a la lectura de comprension, también
lo hace con la lectura técnica.

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura involucra varios
elementos, de los que se distinguen facilmente la lectura técnica y la comprension de
lectura.

“El propdsito principal de la ensefianza de la lectura técnica es el fomento de la capacidad de

traducir o descifrar los simbolos escritos al lenguaje oral que el nifio ya posee. En este proceso de
codificacion se encuentra el micleo del acto de leer™

! Daniel Cassany, Martha Luna y Gloria San z. Ensefiar Lengua 2°Ed. Barcelona, Editorial Grao,1997.pp.83
? Martha, Diaz Casas. La lectura de comprension en los alumnos de primaria. Tesis de maestria de la

Universidad Mexicana. 2001

3 Klerk , L.FW. y Simons, P.R.J. “Estudio de los procesos metacognoscitivos de la comprension de la
lectura.” P.20 En Fundacién Germéan Ruipérez. Biblioteca del libro. Leer en la escuela Nuevas tendencias de
la ensefianza de la lectura Bajo la direccion de Anibal Puente, Madrd, Espaiia, 1989. pags. 540
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Aprender la lectura técnica requiere que el nifio domine antes a:

= Descifrar palabras escritas, es decir a identificar y discriminar los letras y
los sonidos.

= Habilidades verbales relativamente bien desarrolladas, tales como: tener
dominio de fonemas, palabras, frases.

= Poseer un conocimiento de las reglas al hablar y escuchar (fonologia,
sintaxis, semantica)
= Procesar informacion de derecha a izquierda.
Asi la lectura técnica consiste en una comprension literal de las palabras.

La enseilanza de la lectura tiene como finalidad la comprension de la lectura, es
decir, que se comprenda al cien por ciento lo que se lee, para llegar a esto, debe haber un
acompailamiento entre la ensefianza de la lectura técnica y la comprension de lectura; y
es aqui donde la lectura de comprension cobra especial importancia, ésta utilizada como
estrategia de ensefianza de la lectura, asi como de las otras habilidades comunicativas
lingiisticas.

Hoy en dia nuestro programa de educacion sugiere que el alumno aprende a leer
con comprension en el segundo grado de primaria, sitaacién que no es del todo cierto ya
que se ha comprobado con pruebas nacionales e internacionales que hay un serio
problema de comprensién de lectura inclusive hasta niveles superiores.

En las escuelas se maneja la lectura de comprension e inclusive se les elabora un
examen de lectura de comprension el cudl consiste en presentar un texto el cual
generalmente es de tipo literario y a continuacion se le presentan una serie de preguntas
para contfestar en relacion con el texto.

En cambio con la comprensién de textos, se le presenta al alumno un texto del
cual para el alumno debera hacer uso de otras estrategias de aprendizaje mas elaboradas
como un cuadro sindéptico, un resumen, subrayado, etc.

En este sentido la lectura de comprension resulta ser para el alumno mas sencilla
de comprender y mas atractiva para leer. En comparacion con otro texto en el cual se les
solicite elaborar un resumen en general no es atractiva la lectura y no la consideran
sencilla inclusive si se tratara del mismo texto literario.

Pero la lectura de comprension inclusive para el docente la considera sencilla,
sobre todo para los profesores de tercero a sexto grado de primaria, en donde
simplemente leer y comprender una lectura la consideran como algo poco complejo y se
enfocan a solicitar tareas con mayor dificultad a sus alumnos.

En el presente trabajo se pretende redefinir la importancia que tiene la lectura y
sobre todo la lectura de comprension como fomentadora de habilidades, y concretamente
habilidades comunicativas; la mayoria de los maestros mecanizan la forma en que la dan
a conocer a sus alumnos sin tomar en cuenta que al desarrollar en los nifios una buena
lectura de comprension rescataran las habilidades simultineamente.

Leer tiene su origen en el verbo latino “legere” que significa, adquirir, cosechar,
recoger el fruto.
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La lcctura ha sido definida de varios modos los cuales pueden situarse entre las
dos siguientes*:

1.- La lectura como correspondencia sonora del signo escrito, o desciframiento
sonoro del signo escrito.

2 - La lectura como captacion del mensaje del autor y su valoracion critica.

Leer no es nada mas descifrar simbolos lingiiisticos, y no nada mas porque en
una primera instancia de la enseiianza de la lectura se inicia con el conocimiento y
reconocimiento de esos simbolos lingiiisticos como ya se mension6 en la lectura técnica
no se frata tnicamente de codificar sino de recodificar, comprender, analizar, criticar el
mensaje del autor.

Elque un alumno vea una “a” y lea “a” no significa que ya sabe leer con
comprension. Hasta este momento ha adquirido una comprension literal pero la meta de
la lectura es comprender en el sentido de saber el significado de las expresiones del
lenguaje y sacar inferencias de ella.

“El proceso de leer probablemente comienza como un conjunto de etapas que van desde lo mas elemental
hasta lo mas significativo, empezando con la identificacién de las palabras y terminando con la comprension
depzrmﬁnm"s Pero esa comprensién no es automatica, es decir, la lectura no es un
proceso que se aprende en primer grado de primaria y concluye en el segundo. Se considera
que hasta ese momento se ha logrado una comprension literal e inclusive comprension del
sentido del texto pero en oraciones o pequeiios parrafos, pero a lo largo de la educacién
primaria, es decir de tercero a sexto grado, el acompaiiamiento en torno a la enseiianza de la
lectura debe de continuar para apoyar al alumno a comprender textos enteros. La lectura se
considera como un proceso eminentemente interactivo ésta requiere de un mediador para su
aprendizaje. '

En la enseilanza de la lectura se debe trabajar con los procesos cognitivos del lector, para
asegurarse de que los fines de la lectura se cumplan en forma 6ptima, tales como:

El establecimiento de una meta

La seleccion de estrategias

La evaluacion

La correccion

Esas conversaciones metacognitivas entre el docente y alumno permitiran no sélo
a mejorar la lectura, sino a que mejore su comunicacién, a que el docente conozca las
ideas precias del alumno y a que el alumno sea conciente de su propio proceso de

aprendizaje.

* Diccionario de las ciencias de la comunicacién. Publicaciones Diagonal Santillana para profesores. Vol. Il I-
Z México 1'Ed. 1983/3°Ed. 1987 pags. 1527 pag. 865

$ Klerk , LFW. y Simons, P.R.J. “Estudio de los procesos metacognoscitivos de la comprension de la
lectura.” P.20 En Fundacién German Ruipérez. Biblioteca del libro. Leer en In escuela Nuevas tendencias de
la enseiianza de la lectura Bajo la direccion de Anibal Puente, Madrid, Espaiia, 1989. pags. 540
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222 La teoria del Esquema y la comprension de la lectura.

La lectura de comprension hace principalmente uso de esquemas del
conocimiento previo de los alumnos.

La comprension es un proceso cognoscitivo, la lectura por su parte es un proceso
que incluye varios procesos cognitivos, ambos temas necesariamente trastocan el
concepto de esquema.

El concepto de Esquema tiene su origen desde Kant que aunque no utilizo
propiamente el concepto como tal se aproximo a él, luego Bartlett®(1932)propuso el
concepto de esquema como un factor importante que podria explicar ciertos procesos
complejos como la comprensidon y a memoria. Para Piaget el esquema es el marco
cognitivo que emplean los individuos con el propdsito de organizar las percepciones y
las experiencias del entorno, siendo la asimilacion y la acomodacion los dos tipos de
procesos funcionales en un esquema.

ESQUEMA Asimilacién
PIAGET (De 1deas o motores, que estin en .
permanente crecimiento por Acomadacion
exnansion u afinamiento)

A. Puente comenta que hay tres formas de Ajuste entre Hecho y Esquema que
son: -

1. Hecho familiar —lo asimila — esquema existente

2. Hecho extraiio — se acomoda con un pequeiio cambio en el esquema existente
3. Hecho totalmente extrafio — formacion de un nuevo esquema (acomodacion)

De esta forma es como el alumno ajusta lo nuevo a sus esquemas, el docente con
el acompaiiamiento en la lectura del alumno le ayudara a crear puentes conceptuales.

5 Anibal, Puente. “Teoria del esquema y comprension de la lengua” p.75 en Fundacion German Ruipérez.
Biblioteca del libro Comprensién de lectura y accion docente. Bajo la direccidn de Amibal Puente, Madnid,
Espaiia, 1991. Pags. 400
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Neisser'(1976): Para este autor la informacion disponible existe un ciclo perceptual que
compuesto por los siguientes elementos:

El Esquema

La informacion
disponible (objeto)

La Exploracién Perceptual

La informacion disponible (el objeto), el esquema y la exploracion perceptual.

Es decir que la informacion que se recibe a través de la superficie sensorial modifica los
esquemas. La lectura como la informacion disponible, modifica los esquemas.

Otro aspecto importante aparte del texto a leer es el contexto, el cual también
influye de manera decisiva en le comprension de un texto

Palmer®(1975) el CONTEXTO sirve de patrén de referencia a partir del cual los
datos aislados adquieren significado y dicho patr6n influye en forma determinante en el
reconocimiento y la comprension.

Un esquema es entonces un sistema de representacion constituido por un
conjunto (bloque) de conocimientos interrelacionados que interviene en los siguientes
procesos:

Interpretacion del dato sensorial (lingiiistico y no lingiistico),
Recuperacion de la memoria,

Organizacion de la accion,

Establecimiento de metas y submetas,

Ubicacion y bisqueda de los recursos para la accion.

Rumelhart y Ortony °(1977) afirman que el esquema tiene cuatro rasgos
caracteristicos:

Poseen variables (ejemplo: mesa, romper)
Pueden encajar uno dentro de otro

7 Neisser, citado en Anibal, Puente. “Teoria del esquema y comprension de la lectura” p.75 en Fundacion
German Ruipérez. Biblioteca del libro. Comprension de la lectura y accion docente. Bajo la direccion de
Ambal Puente, Madrid, Espaiia, 1991. pags.400

? Palmer, citado en Anibal, Puente. “Teoria del esquema y comprens:on de Ia lectua” p.75 en Fundacion
German Ruipérez. Biblioteca del libro. \pren: A H ente. Bajo la direccion de
Anibal Pueate, Madrid, Espafia, 1991. pags.400
® Rumenhart y Ortony, citado en Anibal, Puente. “Teoria del esquema y comprension de la lectua” p.75 en
Fundacion German Ruipérez. Biblioteca del libro. Comprension de la lectura y accién docente. Bajo la
direccion de Anibal Puente, Madrid, Espaiia, 1991. pags.400
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ejemplo: “Todos los restaurantes vegetarianos son restaurantes” (V)
“Todos los restaurantes son restaurantes vegetarianos™(F)
Representan el conocimiento a todos los niveles de abstraccion

ejemplo: desde el conocimiento especifico y concreto hasta un conocimiento
mds general y abstracto desde los elementos basicos de cardcter perceptual hasta los
elementos semanticos.

Los esquemas como representacion del conocimiento a todos los niveles es un
supuesto crucial en la comprension de la lectura.

Adams y Collins'® (1979) plantean que existen esquemas elementales para el
reconocimiento de letras y palabras las cuales activan esquemas intermedios y €stos a su
vez propagan su actividad hasta los esquemas superordinados mas significativos y
comprensivos.

Representan el conocimiento no son definiciones

Ejemplo: Se asemeja mas a bloques de conocimiento organizado de caracter
enciclopédico

Las funciones del esquema esta presente en los principales procesos cognitivos:

PERCEPCION || ATENCION MEMORIA APRENDIZAJE

INSTRUCCION COMPRENSION DE LA LECTURA

e Esquema y percepcion

cerebro / Esquemas

informacion del medio PERCEPCION
estructura del conocimiento ) realidad objetiva
organizacion del conocimiento \

Proceso interactivo

significado experiencia

1% Adams y Collins, cﬂadomAm’tnLPuana”deelmqumyoonpmbndehm pISen
Fundaci6n German Ruipérez. Biblioteca del libro. prensi la lectun ! doce:
direccion de Anibal Puente, Madnid, Espaiia, 1991. pigs.400
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Smith'' (1975) “Es importante tener en cuenta que los ojos simplemente miran y el cerebro
ve". Y lo que el cerebro ve puede estar determinado tanto por la estructura cognitiva como por la
informacion procedente del mundo exterior. Percibimos lo que el cerebro decide que existe frente a

nuestros ojos” (p.26)

e Esquema y atencion

El lector selectivamente atiende a los elementos que considera importantes y
desestima aquellos menos relevantes.

Ejemplo: Cuando se les indica que se les va a preguntar de un texto, se le presta
mas atencion a la lectura sobre lo que se va a preguntar.

e Esquema y memoria

Lo que se almacena en la memoria como resultado del proceso de comprension
no son los estimulos sino los significados e interpretaciones dadas a los mismos.

Dos vias: interpretaciones generales
Reinterpretacion de las informaciones originales
*Error por omision

*intromisiones o distorsiones ( * intromisiones Aspectos ausentes no legitimas
explicitos

Inferencias, generalizaciones

O abstracciones.

L * intromisiones adomo
para embellecer

e Esquema y aprendizaje

Para Piaget existen esquemas naturales como, los reflejos y esquemas
aprendidos. Los esquemas aprendidos se adquieren por asimilacion y acomodacion.

Rumelhart y ortony(1978)tres formas para adquirir o modificar esquemas de
pensamiento:

1.- Acumulacion, consiste en agregar informacion nueva a la informacion previa
contenida en un esquema. Ejemplo: la escuela

2 - El Afinamiento o ajuste que implica la evolucion o mitificacion de los
€squemas previos.

"' Smith, citado en Anibal, Puente. “Teoria del esquema y comprension de la lectua” p.75 en Fundacion

German Ruipérez. Biblioteca del libro. Comprensién de la lectura y accién docente. Bajo la direccidn de
Anibal Puente, Madrid, Espafta, 1991. pags.400
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3 -La Reestructuracion, implica la creacion de nuevos esquemas, similar a la
acomodacion.

e Esquema e instruccion

Ausbel propone el aprendizaje significativo el cual supone que la informacion a
ser aprendida debe ser:

Percibida selectivamente
Estructurada significativamente
Codificada mediante inclusion a la estructura cognitiva precia
Diferenciada dentro de esa estructura para su posterior reaparicion

Sujeta a consolidacion y reconciliacion para promover la transferencia

Ausbel ( 1977) presenta algunos conceptos que involucran en forma evidente la
nocion de esquema:

Proceso de subsuncion
Organizador previo <L Estructura de conocimiento

*Puede adoptar tres formas:
Definiciones, Analogias y Ejemplos

*y sus propoésitos son:
dirigir la atencion, relacionar ideas, fomentar el nivel del recuerdo

El desarrollo, aplicacion y transformacion continua del esquema de un individuo
se produce gracias a la experiencia. Por ende, se aprende y es susceptible de
entrenamiento como cualquier otra estrategia de pensamiento. Si bien no esta clarificado
del todo como se adquiere ese aprendizaje, los estudios sobre el esquema han sugerido
ciertas pautas a considerar en la instruccion, tales como:

Es imprescindible tomar en cuenta las diferencias individuales y el nivel
evolutivo de los alumnos ya que los esquemas son producto de la historia particular de
cada sujeto, y como estructuras tienen estrecha relacion con el desarrollo cognitivo.

El material nuevo debe ser presentado en un contexto familiar de forma que
exista correspondencia con el esquema del individuo y asi se eviten las distorsiones.

Es importante organizar el material a ser presentado, subrayando la estructura
l6gica interna del contenido ya que asi se facilita la activacion de los esquemas y
subesquemas correspondientes a la vez que se entrena en la construccion y organizacion
de la mformacion.
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El material nuevo debe de ser escrito de la forma mas especifica posible de
manera que los referentes contextuales para la construccion de dichos esquemas y
posterior activacion estén claramente definidos.

Para la activacion de los esquemas o transformacion de estos es posible hacer uso
de ejemplos, metaforas, analogias o claves contextuales como nstrumentos que
demuestren determinadas variables o referentes de un esquema, asi como la
interconexion entre ellos.

A través de las reglas de la l6gica y el razonamiento inferencial

Es relevante para la instruccion considerar que el aprendizaje y el desarrollo
intelectual pueden darse tanto por la modificacién de viejos esquemas y construccion de
otros como por la combinacion o consolidacion de miltiples esquemas viejos. En este
sentido es recomendable estimular ambas vias para la adquisicion de nuevos esquemas y
representar asi mayor cantidad de conocimiento a diferentes niveles de abstraccion.

Las teorias del esquema y la comprension de la lectora estan intimamente
relacionadas ya que:

Rumelhart(1980)plantea que los lectores pueden fracasar al comprender un texto
por alguna de las siguientes razones:

Ausencia del esquema apropiado para comprender el concepto que se esta
tratando de comunicar

Ineficacia de las claves propuestas por el autor para evocar un esquema que el
lector posee

Que el lector pueda interpretar apropiadamente el texto y sin embargo, dicha
interpretacion no se corresponda con la intencion del autor. En ese caso el lector
comprendio el texto pero lo malinterpreto el mensaje del autor.

Leer es una actividad cognitiva que implica conceptos y pensamientos. Lees es
otorgar significado al texto a través de la elaboracion de los signos. Para comprender un
texto no sélo es necesario conocer el significado de las palabras o frases, procesar
gramaticamente un parrafo o descifrar el sonido correspondiente a la letra de un texto,
estos procesos representan solamente la fase inicial; se requiere, ademas. Un esquema
que permita integrar el contenido de la lectura.

Es falso decir que la comprension del un texto ocurre automaticamente, que los
nifios tnicamente se deben de remitir a decodificar con precision y rapidez; esto ya esta
demostrado. Hoy en dia la duda es el proceso de la comprension ;Coémo ocurre?, jcuiles
variables intervienen en forma determinante?, ;qué procesos actian para acelerarla o
retardarla? De acuerdo con esta manera de pensar se espera que al niiio se le ensefien
técnicas eficientes de procesamiento de textos.

Leer es comprender lo que el autor a través del texto quiere dar a entender. Leer
es interactuar con el texto.
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223 Los Proceso Metacognitivos de la comprensién.

El presente trabajo toma en cuenta los procesos metacognitivos que intervienen
en la lectura ya que con las estrategias de ensefianza se pretende desarrollar en el
alumno estrategias de aprendizaje que le permitan aprender a aprender.

Por ello se define le concepto de comprender como:

“Comprender es la habilidad pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Para
decirlo de otra forma la comprension de un topico es la capacidad de desempeiio flexible, con énfasis en
la flexibilidad”.'* Sin duda en educacion el material que se intercambia son los
conocimientos, habilidades y actitudes; La comprension no es solamente conocimiento
ni habilidades, es mas que éstas, ya que la comprension ya se posee no se va a realizar,
ésta va mas alla de la memorizacion y la rutina y hay diferentes niveles.

“La comprension de textos es un proceso cognitivo complejo de caracter constructivo e

interactivo donde influyen de manera importante caracteristicas del lector del texto y del contexto donde
13

ocurre”.
A partir de aqui se hard mencion de los definiran los niveles de comprension, los
pricipales procesos cognitivos y lo que se entiende por metacognicion.

2.2.3.1 Niveles de la comprensién

“Podemos diferenciar distintos niveles de la comprension lectora que irian desde
un nivel mas supcrﬁcial a un nivel de mayor profundidad: decodificacién, comprension
literal, comprension inferencial, y metacomprension”. '

2.23.2 Habilidades Cognitivas

Observacion: Es un proceso de identificacion permanente en la interaccion de
sujeto con su ambiente. Es una actividad mental que se experimenta cotidianamente
mediante los sentidos. Puede decirse que es la habilidad de pensamiento mas elemental y
primitiva del ser humano, base de todas las demas habilidades intelectuales que tiene o
que puede desarrollar.

Descripcion: Es el proceso mediante el cual transmitimos en forma ordenada los
datos o caracteristica de un evento o situacién.

Comparacion y relacion: Es un proceso basico que constituye el paso precio para
establecer relaciones entre pares de caracteristicas de objetos o situaciones. Las

'2 Martha Stone Wiske ((compiladora) La ensefianza para la comprensién. Vinculacion entre kb investigacion
MMI Piados Col Redes de Educacién Méx. 1999 p.446 p.70
: Fme&Bm@AMyGﬂﬂdeMWRDPSE&MQQM_ﬁ
IStz edrtonai Mc GfawH1H2002p4-65
as para ensefiar v al er a pensar Narcea, S. A. DE Ediciones

] Elosm.Ma,Rosa y Garcla, Emilio.
Madrid p.28




relaciones por su naturaleza y estructura representan enunciados abstractos alejados de la
realidad tangible que contribuyen a facilitar la conexion entre las ideas y, por tanto, su
representacion mental. De esta manera la habilidad para establecer nexos mejora hasta
lograr formular relaciones de orden superior, fundamentales para el pensamiento
analégico como son clasificacion, prediccion, sintesis, formulacion de inferencias.

Diferencias: La descripcion de diferencias es una extension de la
observacion que consisten en identificar caracteristicas y ademas de ser la base de la
discriminaciéon dicho proceso es una etapa esencial de la comparacion.

Semejanzas: Semejanzas y diferencias permiten construir en dos etapas, la
estructura cognoscitiva que conforma el proceso de comparacion.

La relatividad de las semejanzas: Cuando se dice que dos cosas son
similares, no se quiere decir que necesariamente sean idénticas. Solo se quiere decir que
éstas son mas parecidas entre si que cada una de ellas con respecto al resto de los objetos
que se observan.

Clasificacion: Es un proceso mental que permite alcanzar dos tipos de
operaciones mentales:

1.-Agrupar conjuntos de objetos en categorias dominadas clases y

2.-Establecer categorias conceptuales, esto es, denominaciones abstractas
que se refieren a un nimero limitado de caracteristicas de objetos o eventos y no a los
objetos directamente.

Caracteristicas esenciales: Agrupar objetos con base a sus semejanzas y
deferencias es una operacion epistemoldgica fundamental. Es mediante esta operacion
que podemos identificar objetos que jamas hemos visto, identificar o definir conceptos y
plantear hipétesis.

Clasificacién Jerarquica: Demanda el establecimiento de las relaciones entre
categorias y subcategorias dentro de una jerarquia de clases y subclases. Las jerarquias
pueden estar formadas por ideas y por conceptos.

Cambios y secuencias: Son procesos dinamicos que permiten modificaciones de
objetos, situaciones y eventos.

Cambio: Se explica mediante el comportamiento de la variable que lo define
0 que se selecciona para analizarlo.(Tipos: Alterno, progresivo y ciclico)

Secuencia: Es una secesion de elementos organizados de acuerdo con los
valores de una o mas variables.(Tipos: Alterna, progresiva y ciclica)

Analisis: Constituyen operaciones del pensamiento complejo que permite dividir
un todo en sus partes, de acuerdo con la totalidad que se seleccione, es posible realizar
analisis de pares, cualidades, funciones, usos, relaciones, estructuras y operaciones.

Sintesis: Es un proceso que permite integrar elementos, relaciones, propiedades,
o partes para formar entidades o totalidades nuevas significativas.

Inteligencia espacial: Una forma discreta del intelecto, una coleccion de
habilidades relacionadas

<=




2233 La Metacognicion

La metacognicion es un proceso que permite regular la conducta mental y el
aprendizaje, retomando la experiencia en todos los ambitos de la vida, esa reflexion que
permite hacer y ser mas reflexivo el actuar asi como las estrategias de aprendizaje, lo
que conduce a un aprender, reaprender y desaprender permanentemente.

¢De donde surgié el concepto? Hacia 1980 los cientificos cognitivos introdujeron
un nuevo elemento, llamado metacognicion , en las discusiones sobre inteligencia y
ejecucion perfecta.

La Metacognicion es la habilidad para pensar sobre el pensamiento, para tener
conciencia de que uno mismo es capaz de solucionar problemas, y para supervisar y
controlar los propios procesos mentales.

John Flavell, uno de los creadores de este concepto, describe la metacognicion
como el cuarto y mas alto nivel de la actividad mental(Flavell y Wellman, 1977).

Todos nacemos con una capacidad llamada inteligencia, esta capacidad se ve
potencializada a través de procesos del pensamiento basicos y de orden superior, que
manejamos de manera general a nivel inconsciente, sin embargo es algo que hacemos a
diario frente a todas las situaciones cotidianas y académicas de nuestra vida, pero que no
nos damos cuenta y gracias a la metacognicion se ven consistentemente fortalecidas.

La metacognicién como tal , es una habilidad mas a desarrollar y practicar,
entre mas se practique mejor manejo y dominio de la habilidad. Al respecto las
investigaciones sobre metacognicion demostraron que el... conocimiento, la conciencia y
el control de habilidades mentales se desarrollan con la edad y la experiencia...(Yussen y
Levy 1975)

La metacognicion es una aportacion importante a la teoria de la PERICIA
DE LA INTELIGENCIA. Los resultados de las investigaciones presentadas hasta ahora,
estudios sobre la memoria, habilidades de aprendizaje y lectura son coherentes con la
consideracion de que las HABILIDADES METACOGNITIVAS son de alto orden pero
también de areas especificas. Es posible que una persona sea experta y
metacognitivamente sofisticada en un area y que no lo sea en otras. El estereotipo
cultural del “cientifico loco” deriva probablemente de esa posibilidad, un cientifico o
profesor que es experto y muy capaz metacognitivamente en su materia, pero inepto €
incapaz fuera de esa especialidad, especialmente en la vida diania.

Otros resultados, sugieren que las HABILIDADES METACOGNITIVAS son
habilidades generales, que determinadas personas pueden aplicar en varias areas y en
materias sobre las que tienen poco conocimiento previo de base. La experiencia diana
indica que estas personas son PRINCIPIANTES INTELIGENTES: algunos
principiantes aprenden nuevas materias mas rapido que otros principiantes. Las
investigaciones nos indican que una de las cosas que hacen a alFunos principiantes mas
inteligentes que otros son sus HABILIDADES COGNITIVAS.

aula. Temas de Educacion Piados.
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Una aportacion de Jhonh Bransford en donde se resalta la importancia de la
conciencia sobre el trabajo intelectual titulado AUTOAPRENDIZAJE
/AUTORREGULACION/ CAPITALIZACION DE ERROR. DEL ERROR. Experto
psicologo cognitivo, que ha trabajado en el aprendizaje de las matematicas decidio
aprender fisica a partir de un libro de textos y con la ayuda de un fisico experto. Elabord
un diario con las experiencias de aprendizaje y grabé las habilidades y estrategias que
para ¢l eran mas utiles (Brown y otros, 1983).

Entre las cosas que anoto:

1.-Conciencia de la diferencia entre aprender y memorizar material y el
conocimiento de cudles son las estrategias mentales a usar en cada caso.

2. -Habilidad para reconocer cuales son las partes mas dificiles del texto las que
indican donde empezar a leer y cuales son las partes mas dificiles del texto, las que
indican donde empezar a leer y cuanto tiempo dedicarle.

3.-Conciencia de la necesidad de escoger problemas y ejemplos del texto , de
ordenarlos al azar y de intentar resolverlos.

4.-Saber cuando no se entiende algo , para asi pedir la ayuda al experto.

5.-Saber cuando las explicaciones del experto solucionan el problema de
aprendizaje.'®

Esto nos deja como ensefianza que la metacognicion es factible de aplicarse a
cualquier contenido de indole diversa. Hirsch, en su analisis de la lectura observa como
los lectores expertos “supervisan” sus asociaciones esquematicas. Supervisan la
COMPRENSION también es una HABILIDAD METACOGNITIVA.

La supervision o metecognicion puede ser manejada por si mismo asi como ser
mediada por los docentes como una labor netamente de la misma asi como de los
mediadores por excelencia de los padres de familia como cualquier facilitador. Una
forma por demas manejada y explotada son las preguntas que llevan a una reflexion
tanto de los procesos cognitivos como de los resultados de toda accion humana
intelectual, social, afectiva etc.

Este interés por los mecanismos de control, supervision y monitorizacion
supondra el nacimiento de uno de los topicos que mayor impacto ha tenido, y continua
teniendo, en la investigacion y en a intervencion psicopedagogica, la metacognicion
(término que acuiia Flavell,1970)o si se prefiere los dispositivos de control ejecutivo o
de autorregulacion cognitiva. Todas estas nociones tienen como parte del material
cognitivo activado y procesado en el sistema mental; sin embargo existen claras
discrepancias sobre que tipo de material es o no accesible a la conciencia y de que forma
y en que grado puede ser este manipulado.'’

Para lograr un buen aprendizaje es necesario reducir al minimo las distorsiones
susceptibles de ser provocadas por esta actividad mediadora, interviniendo

a. Temas de Educacion. Piados.

Ministerio de Edl.mcsony Cletwu p. 82
' Juan Pozo. I, Et. al(1999) El aprendizaje estratégico. Madrid Espaiia Ed. Aula XXI Santillana pp.100
+33 -




explicitamente sobre la misma de manera que favorezca una apropiacion lo mas fiel y
estable posible del objeto a prender.'®

Todo acto metacognitivo conduce a una comprension, la habilidad para
SUPERVISAR LA COMPRENSION es una habilidad de APRENDIZAJE ESENCIAL.
A menudo los estudiantes menos capaces son totalmente inconscientes de su
incomprension de los materiales de clase, y si no son conscientes de que tienen un
problema de aprendizaje no pueden dar ningan para superarlo.

Las experiencias diarias muestran que hay principiantes inteligentes. Las
investigaciones indican que LAS HABILIDADES METACOGNITIVAS contribuyen en
esas ejecuciones de aprendizaje expertas. Algunas personas desarrollan esas habilidades
de forma natural, otros no. las primeras pueden convertirse en principiantes inteligentes.,
y es posible que nunca tengan dificultades de aprendizaje '°

Respecto a la solucion de problemas, a lo que todo alumno se enfrenta de manera
recurrente, una forma como se aplicaria la metacognicion y que preguntas median en
mismos en los resultado y en las estrategias de solucién. LAS DESTREZAS
COGNITIVAS BASICAS, habilidades que permiten PREDECIR loa resultados de las
propias acciones en la SOLUCION DE PROBLEMAS para comprobar los resultados de
las propias acciones (;FUNCIONO?)Para supervisar el ALUMNO AUTONOMO

(Vigoski)

' Juan Pozo. 1, Et. al(1999) El aprendizaje estratégico. Madrid Espaiia Ed. Aula XXI Santillana pp.100
' BRUER, J. Escuelas para pensar. Una ciencia del aprendizaje en el aula. Temas de Educacion . Piados.
Ministerio de Educacion y Ciencia. p.83
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2.3 Ensenanza de la Lectura de Comprension
23.1 Proceso Ensefianza- Aprendizaje

Desde hace varios afios se promueve el fortalecimiento de una cultura de la
evaluacion y se mide mas sistematicamente los logros del aprendizaje.

Entre las pruebas nacionales tenemos el IDANIS, Carrera Magisterial,
Prueba de Estandares Nacionales (PEN), EXANI-I Ceneval , etc. Entre las pruebas
internacionales esta PISA (Programme for International Student Assessment). Y se
manejan con la supuesta bandera de elevar la calidad de la educacion..

La urgencia de elevar la calidad de la educacion supone, en primer lugar, definir
como se entiende “calidad de la educacién” y, en segundo, saber exactamente qué papel
pueden tener los maestros para lograr dicha meta.

Se define calidad de la educacion desde la perspectiva de la calidad de vida, a
partir del supuesto de que la educacion puede jugar un papel importante en el
mejoramiento global de las condiciones de vida de la persona.

Lo anterior implica una redefinicién del papel de la educacion, para entenderla
como un proceso que debe ser significativo y itil para la vida persona, familiar, cultural
y productiva de los sujetos, en los distintos contextos en que se desarrollen.

La educacién se refiere al proceso social ¢ intersubjetivo mediante el cual cada sociedad
asimila a sus nuevos miembros segim sus propias reglas, valores, pautas, ideologias, tradiciones, practicas,
proyectos y saberes compartidos por la mayoria de la sociedad Mis modemamente la educacién no sdlo
socializa a los individuos smo que también rescata en ellos lo mas valioso, aptitudes creativas e
innovadoras, los humaniza y potencia como personas .hoy en dia educarse no es adaptarse a la sociedad **

La funcién de la educacion serd, por tanto, favorecer las condiciones que
permitan a cada persona la adquisicion de las “destrezas culturales basicas”, entendidas
como ¢l conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan:

Acceder al conocimiento acumulado de conocimientos, habilidades e
interpretarlo de manera critica, para asi adaptarlo a sus propias necesidades e mtereses:

Ser capaz de reflexionar sobre la realidad que le rodea, analizarla criticamente y
asumir compromisos personales en la transformacion de dicha realidad;

Ser capaz de integrarse de manera productiva y creativa en el mundo del trabajo
y de las relaciones sociales, recibiendo a cambio el salario que le permita una vida digna
personal y familiar.

Ser capaz de establecer relaciones afectivas sanas que hagan posible la formacion
de niicleos familiares integrados, capaces de dialogar, ayudarse mutuamente e
incorporarse a la sociedad mas ampliamente.

“* Rafael Florez Ochoa Hacia una pedagogia del Conocimiento Ed.Mc Graw Hill p.311
-35-




En suma, promover la formacion de individuos capaces de acceder a un nivel de
vida digno y a una orientacion constructiva de la propia existencia, en los distintos
contextos en que se desenvuelven.

Una educacioén que se proponga desarrollar procesos significativos tanto en la
vida personal como en la familiar, cultural y productiva, en el marco de un pais que esta
demandando con urgencia la modernizacion en todos sus sectores, conlleva
modificaciones profundas en la manera de entender el trabajo docente y,
consecuentemente, la formacion de maestros.

El proceso ensefianza aprendizaje se ve afectado por dichos elementos, sin
embargo se propone en el presente trabajo que el docente sea conciente de todos estos
elementos politicos, econdmicos y sociales que les rodean para que pueda asumir una
actitud critica y no dejarse manipular por estos elementos.

Programas educativos van y viene, crisis econémicas, directivos institucionales
con diferentes intereses, pero quien esta en el salon de clases es el profesor y es a é] al
que le corresponde defender su espacio y darle el valor educativo, formativo y
comunicativo que le corresponde.

“Es el eje principio fundador de la pedagogia; se refiere al proceso de humanizacion que va
caracterizando el desamrollo individual aqui y ahora, segiin las propias propiedades; la formacién es la
mision de la educacion y de la ensefianza, facilitar la realizacién personal calificar lo que cada uno tiene
de humano y personal, potenciarse como racional, auténomo y solidario.*’

El docente que hace del proceso enseiianza-aprendizaje un vaivén de intromisiones, seguira
navegando sin una brijula que lo oriente, pues finalmente los que se entrometen nunca reconoceran que si
la educacion no es de calidad es por su culpa, muy por el contrario la culpa es y seguira siendo del
profesor porque es él quien lo aplica.

“Formaci6n es un conjunto de acciones cuyo propdsito es favorecer la adquisicién de las competencias que
se han determinado como necesarias para realizar eficazmente una actividad laboral definida, efectuar un sexvicio
especifico o cumplir con una funcién particular. La formacién tiene, entonces finalidades precisas, especificas, biea

delimitadas en cambio las fmalidades de educacion son més generales ¢ indeterminadas, pues se guian por la
intencién de ampliar la cultura de las personas, aumentar sus posibilidades de eleccion y acrecentar sa polivalencia™*

Esta claro que la deficiente calidad del magisterio no es la resultante iinica de
madecuados procesos de formacion y actualizacion, smo que éstos se aiiaden a
problemas de primer orden, como el econémico y el politico.

Mas alla de las condicionantes de tipo socioeconémico y politico que intervienen
en el problema de la baja eficiencia del sistema educativo, el momento decisivo del éxito
o fracaso escolar se define dentro del sistema educativo, el momento decisivo del éxito o
fracaso escolar se define dentro del sistema escolar y, muy particularmente, en funcion
del modelo pedagodgico vigente, asi como el manejo y de la relacion pedagogica que
establece el maestro con sus alumnos. Frente a esto, la pregunta en torno a la formacién
de maestros para evaluar la calidad de la educacion no puede seguir formulandose en
términos de las caracteristicas culturales y socioeconémicas que hacen a casi la mitad de
la poblacion en edad escolar “incapaz” de acceder con éxito al sistema educativo formal.

Como afirma tristemente Tedesco, “una de las experiencias de aprendizaje mas
significativas que realizan los alumnos es la del fracaso escolar”,

“ Rafael Florez Ochoa Hacia una pedagogis del Conocimiento Ed Mc Graw Hill p.311
* Véase G. Avanzini, L'education des adultes,p.9
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Por otro lado, existen otra serie de factores relacionados con el maestro como el
sujeto que tienen en sus manos la practica de la educacion y un espacio —por reducido
que éste sea- de autonomia y posibilidad de creacion en su trabajo. En ello radica lo que
constituye la parte original y tinica en la practica docente de cada maestro, referida al
conjunto de motivos, intereses, orientaciones y capacidades que estan detras del
significativo particular que da su trabajo.

De este modo, se puede sostener que si bien la formacion de maestros no es la
tinica variable que puede posibilitar un incremento en la calidad de la educacion, si un
aspecto de central importancia, para lo cual haré falta promover sistematicamente
procesos que apoyen el trabajo de los maestros, no sélo dentro de la formacion basica en
las normales, sino también durante los afios de practica profesional.

Asi, la formacion del maestro se concibe como un instrumento que les permite
realizar un analisis personal y grupal de su papel docente, tanto a nivel institucional
como social, con el fin de aumentar su capacidad de compresion de las contradicciones
sociales, econdmicas y politicas en que se enmarca su actividad docente. Esto implica
que el maestro debe tener una sélida formacion en todas las disciplinas que se relacionan
con su funcion docente, y una consideracion profunda acerca de las habilidades y las
actitudes necesarias para transformar su practica.

La pedagogia como término del lenguaje comiin y mas amplio se refiere al saber
o discurso sobre la educacién como proceso de socializacion, de adaptacion. En sentido
estricto, por pedagogia se entiende el saber riguroso de la enseiianza, que se ha venido
validando y sistematizando desde el siglo XX como una disciplina cientifica en
construccion, con su campo intelectual de objetos y metodologias de investigacion
propios, segun cada paradigma pedagogico. Hoy en dia no se puede confundir pedagogia
con didactica, ni con enseifianza, ni con educacion.*

La Relacion Pedagogica

“La Relacién Pedagégica es el conjunto de interacciones que realizan educando y educador en el
marco de una institucion educativa con la finalidad de facilitar la adquisicion de determinadas
competencias ;motivaciones, actitudes y cualidades que el primero requiere para avanzar en su proceso
formativo.. La Relacion Pedagogica tiene por funcién construir interactiva e intersubjetivamente una
situacién educativa. Esta consiste en colocar al estudiante en una aqui y un ahora en el que pueda
recuperar su experiencia y encontrar diversas posibilidades de subjetivacion, gracias a las nuevas
adquisiciones que le permitiran enfrentar sus relaciones con el mundo cultural y social de manera distinta
a la acostumbrada. Estas adquisiciones han de responder, por su parte a sus expectativas de formacion vy,
por otra .a la misi6én de la institucién y al programa especifico en el que el educando se inscribe.™”

El proceso ensefianza-aprendizaje no debe de perder de vista esta relacion
pedagogica ya que en la medida en que el docente vea a su alumno se estara midiendo €l
de la misma manera. El docente esta en un salén de clases para promover la
comunicacion educativa dentro de ella, si el docente se limita a informar conocimiento,
no sélo no permite la formacion de sus alumnos sino también no propicia su propia

“RaﬁelFlomOclwaHaMManmmEd Mchw[{illpBH
¢ Maria Teresa Yurén Camarena “Forma S

educador pli6 p.34-35




formacion ya no como docente, sino como un ser humano que requiere ser reconocido
como tal.

Mantener en el salon de clases la relacion el maestro da y el alumno recibe, es
mantener la relacion de esclavo y amo que menciona Hegel en donde el docente no
reconoce que €l también puede aprender de sus alumnos y de que no se trata de qué él
sea el poseedor de el conocimiento absoluto, eso no lo tiene ningin ser humano. Si el
docente no esta conciente de el papel que hoy en dia tiene el docente y que es muy
importante facilmente se va a dejar manipular por lo que se le indica del exterior.

El aula es el espacio por excelencia que el docente posee para realizar su relacion
pedagogica , su relacion educativa, formativa, comunicativa.
“La construccion textual tendra sentido s6lo en un ambiente en el que el texto se convierta en la

sustancia de una accion comunicativa en la que el oyente y el hablante busquen comprension y
entendimiento. Desde esta perspectiva el aula no es s6lo un espacio fisico, sino el ambiente hermenéutico

de la situacion educativa™’
En el Programa propone un enfoque comunicativo y funcional, no entendido
como una teoria de la lengua, sino como una propuesta tedrica para su enseiianza.

Este enfoque es una forma de acercarse a la lengua y verla como un fenémeno
complejo que tiene como funcién la comunicacion, en este contexto es necesario
replantear tanto a la ensefianza como al aprendizaje, cuyo objetivo sea el desarrollo de
las capacidades de expresion y comprension, mediante la actualizacion de sus
competencias comunicativas, acorde con el contexto y situacion, proporcionando
estrategias de uso y reflexion sobre la comunicacién que serd util para la produccién de
textos.

Esta propuesta interactiva, para desarrollar la comprension de textos le
sugiere al profesor que ponga en practica algunas estrategias, las cuales implican una
serie de posibilidades para adaptarlas a su experiencia y creatividad.

Por tanto la enseiianza

“La ensefianza es aquel proceso intencional y planeado para facilitar con determinados
individuos se apropien creativamente de alguna porcién de saber con miras a elevar su formacién (La
enseifianza puede ser formal y no-formal, escolar o desescolarizada)”.*®

Y el aprendizaje

“El aprendizaje se refiere a aquellos procesos concientes que desembocan en modificaciones
mentales duraderas en el individuo. No se opone a la ensefianza sino al contrario, una ensefianza de buena
calidad asegura el aprendizaje. La relacion entre aprendizaje y desarrollo individual varia en los diferentes

modelos pedagégicos™.*”

Y la didactica.

La didactica se refiere a las metodologias de ensefianza, al conjunto de métodos
que permiten enseiiar con eficacia. La didactica es el capitulo mas instrumental de la

7 idem. p.39
** Rafael Florez Ochoa Hacia una pedagogia del Conocimiento Ed Mc Graw Hill p.311
* Rafael Florez Ochoa Hacia una pedagogia del Conocimiento Ed.Mc Graw Hill p.311
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pedagogia, es uno de los parametros claves de la pedagogia, pero no se puede entender
ni aplicar correctamente sino dentro de la red conceptual mas amplia de relaciones entre
los parametros que caracteriza cada teoria pedagogica®”

La didictica no es-o no deberia ser- un conjunto de reglas tecnolégicas, sino un conjunto de
reglas practico-estratégicas compatibles con conocimientos cientificos, con fundamento en la experiencia
y orientadas por ideales *'

23.2 El Docente

"El propésito general de los programas de Espaiiol en la educacion primaria es propiciar el
desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios , es decir, que aprendan a utilizar el lenguaje
hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones académicas y sociales.. la
ensefianza del Espariol se llevara a cabo bajo un enfoque comunicativo y funcional centrado en la
comprensitn y transmision de significados por medio de la lectura, escritura y la expresion oral, y basado
en la reflexién sobre la lengua ™ SEP 2000 p.13-14)

“La forma en que se tratan los contenidos en el programa tiene el propésito de desarrollar
conocimientos, habilidades y actitudes fundamentales para mejorar las competencias lingiisticas y
comunicativas de los nifios. Este proposito no puede lograrse mediante la memonizacién de deficiones,
sino mediante la practica constante de la comunicacion oral y escrita ”**SEP 2000 p.15)

La lectura en el docente

En México se esta viviendo un proceso econémico y politico que esta
propiciando desequilibrio no s6lo en estos aspectos sino también en la educacion. La
educacion se sigue manejando como la panacea para solucionar todos los problemas, sin
embargo este es solo un discurso superficial ya que quién maneja estas politicas lo
ultimo que le interesa es que mejore la educacion.

Meéxico en el tratado de libre comercio, México y la OCDE , sus relaciones son
por lo econémico, no por lo educativo.Sin embargo existe mucha gente interesada en

que la situacién educativa cambie, y para ello hay que estar concientes del papel que nos
corresponde como docentes.

La relacion que tiene el Neoliberalismo, la lectura y los docentes

El sujeto que produce el neoliberalismo es de tipo despersonalizado, consumista,
deshumanizado e individualista supeditado a lo econémico; Lo utiliza para el
funcionamiento social produciendo una sociedad supedita a este tipo de sujeto.

El mercado impone al sujeto creencias, opciones e ilusiones, es decir, le impone
un disefio psiquico y social, que ha de reproducir, la opcion es sobrevivir o morir como
unica alternativa.

El neoliberalismo al producir un sujeto individualista, y por ende una sociedad
individualista, lo empobrece como sujeto pues le quita su propia identidad y lo reduce al
nivel de esclavo, esclavo de él y en esta medida le impide por tanto la subjetividad.

* Rafael Florez Ochoa Hacia una pedagogia del Conocimiento Ed Mc Graw Hill p.311
*! Maria Teresa Yurén Camarena “Formacién y puesta a distancia su dimension éticaMéxico 2000 Paidos
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Los resultados han demostrado que mejora econdmica no necesariamente €s
mejora social, la incongruencia es su sinénimo ya que promueve justicia y propicia mas
bien injusticia, promueve equidad y da iniquidad, e incluso promueve moralidad y
propicia la inmoralidad que hasta los valores forman parte de un discurso hegemonico.

Se podria decir que vivimos en la posmodemidad porque rechazamos el modelo
propuesto por la modernidad. Que en la crisis de identidad del sujeto, de la sociedad, de
la educacion, de la verdad se buscan respuestas estables, universales inmortales que
permitan al sujeto rescatarse como tal y también a los demas, a los otros, a la sociedad.

En este contexto la lectura queda como un punto débil en nuestra sociedad, el no
saber leer significa no saber aprender de manera independiente, no ser autodidacta, no
ser autonomo, y asi se perfila nuestra sociedad, como analfabetas funcionales,
inconcientes de nuestro estado, y vivimos con la ilusién de que nos estamos
emparejando con las grandes potencias, todo esto se dice en un discurso hegeménico de
poder, pero en realidad esa sociedad global produce un sujeto cuya subjetividad social
no lo produce.

La educacién torna a privatizarse y la prioridad es la evaluacién, porque la
educacion se ve como un gasto no como una inversion.

La tecnologia de la empresa se vende a la educacion.

La educacién no obedece a un proceso de formacion sino de produccion

Pero no hay que olvidar que los sujetos son sujetos sociales no consumidores.

Nuestra actual sociedad promociona las competencias entre docente contra
docente, bien visto en los TGA, la cuil califica, evalia al docente. También la escuela
contra otra escuela y ahora a una se le llama “escuela de calidad™ y a otra no.

Como docentes no nos podemos estar basando en puros actos de fe, en el sentido
que los cambios educativos se estan gestando en esas instancias, creerlo de verdad es
permitir que nuestra sociedad nos ha convertido en lactantes perpetuos.

Se impone a instituciones de educacion publica evaluar todo, pero antes de
evaluar hay que planear.

La formacién masiva es ahora relegada por la formacion selectiva, inclusive la
misma universidad esta corriendo este peligro, ya que la universidad publica no es
negocio y poco a poco se han venido cerrando carreras humanistas

Nos movemos bajo una dinamica dual es bueno es malo, es hombre es mujer ,
escuelas de calidad y escuelas sin calidad, profesor bueno y profesor malo, alumno
eficiente y alumno deficiente, etc.

Los globalifébicos optan por fundamentalistas extremos el harakiri, inmolarse

Frente a la presencia de problemas, siempre se ve como via de solucién a la
educacion, para que sea ésta quien busque solucion.




233 El alumno de primaria
Piaget clasifico los niveles del pensamiento infantil en cuatro penodos principales™:
PERIODOS EDADE CARACTERISTICA
S S
Periodo Sensomotriz. Del Coordinacion de
s preparatorios, nacimiento hasta movimientos fisicos,
prelogicos. los 2 afios prerrepresentacional y
preverbal.
Preoperatori De2a7 Habilidad para
0. afios representarse la accion
mediante el peasamiento y el
lenguaje.
Periodo Operaciones De7a Pensamiento logico,
s avanzados, concretas. 11 afios pero limitado a la realidad
pensamiento fisica
logico
Operaciones Della Pensamiento logico,
formales. 15 afios abstracto e ilimitado

El nifio desde que nace, va desarrollando estructuras cognoscitivas las cuales se
van configurando por medio de las experiencias.

El pensamiento del nifio sigue su crecimiento, llevando a cabo varias funciones
especiales de coherencia como son las de clasificacion, simulacién, explicacion y de

relacion.

Sin embargo estas funciones se van rehaciendo conforme a las estructuras logicas

del pensamiento, las cuales siguen un desarrollo secuenciado, hasta llegar al punto de la
abstraccion. Es en este momento, cuando el pensamiento del niiio trabajaria el campo de
la lectura, y que su estructura cognoscitiva puede llegar a la comprension de la
naturaleza hipotética deductiva.

Piaget concibe la inteligencia como adaptacién al medio que nos rodea. Esta
adaptacion consiste en un equilibrio entre dos mecanismos indisociables: la
acomodacion y la asimilacion.

El desarrollo cognoscitivo comienza cuando el nifio va realizando un equilibrio
interno entre la acomodacion y el medio que lo rodea y la asimilacion de esta misma
realidad a sus estructuras. Este desarrollo va siguiendo un orden determinado, que
incluye cuatro periodos de desarrollo, el senso-motor, el preconcreto, el concreto y el
formal, cada uno de estos periodos esta constituido por estructuras originales, las cuales
se iran construyendo a partir del paso de un estado a otro. "Este estadio constituye, pues,




por las estructuras que lo definen, una forma particular de equilibrio y la evolucion
mental se efectia en el sentido de una equilibracion mas avanzada".55

El ser humano estaria siempre en constante desarrollo cognoscitivo, por lo tanto
cada experiencia nueva consistira en reestablecer un equilibrio, es decir, realizar un
reajuste de estructuras.

Ahora bien, ;cual es el papel que juegan la acomodacion y la asimilacion para
poder llegar a un estado de equilibrio?. El nifio, al irse relacionando con su medio
ambiente, ira incorporando las experiencias a su propia actividad, y es aqui donde
interviene el mecanismo de la asimilacion puesto que el nifio asimilaria el medio externo
a sus estructuras cognoscitivas ya construidas, sin embargo las tendra que reajustar con
las experiencias ya obtenidas, lo que provoca una transformacion de estructuras, es
decir, se dara el mecanismo de la acomodacion.

No obstante, para que el pensamiento pase a otros niveles de desarrollo, debera
presentarse un tercer mecanismo, se trata del "equilibrio”, el cual es el balance que surge
entre el medio externo y las estructuras internas del pensamiento.

La asimilacion de los objetos externos es progresiva y se realiza por medio de
todas las funciones del pensamiento, a saber la percepcion, la memoria, la inteligencia,
préctica, el pensamiento intuitivo y la inteligencia logica. Todas estas asimilaciones que
implican una acomodacién, van generando una adaptacion al equilibrio, lo cual conlleva
una adaptacién cada vez mas adecuada al medio ambiente.

Al conocer la evolucion de las estructuras cognoscitivas se torna mas facil
comprender el papel que juegan los mecanismos de adaptacion y acomodacion en el
desarrollo educativo.

Piaget marcé el inicio de las etapas de desarrollo con el periodo senso-motriz,
cada periodo esta dado por seis estudios. Cada uno de ellos consta de ciertas
caracteristicas las cuales se tornan cada vez mas complejas.

El nifio pequeiio, desde que nace, mediante percepciones de movimientos ira
entrando poco a poco a una asimilaciéon sensorio-motriz. Cuando nace, el primer
movimiento que presenta es el reflejo de succion, el cual presentara un avance
progresivo, es decir, en los primeros dias, cuando la madre comienza a darle pecho, el
presentara pequeiias problemas para succionar, sin embargo a través de algunos dias ira
asimilando dicha accion.

Al llegar a las dos o tres semanas el nifio comenzara a presentar lo que Piaget
llamé "mteligencia practica” que se hace exclusivamente en la manipulacion de objetos.
Esta manipulacion le permitira percibir movimientos, los que estaran organizadas en
"esquemas” de accion. Mientras el nifio siga manejando los objetos y experimentando
diversas conductas las que haran que se desarrollen y multipliquen los esquemas de
accion, sin embargo no se debe perder de vista que esta asimilacion esta en un nivel
SEensorio-motriz.

En el transcurso del primer afio, el nifio presentara un marcado egocentrismo,
esto provoca que la causalidad vaya implicita en su propia actividad de nifio, no hay
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relacion entre un acontecimiento con otro, no obstante, con base en la experiencia,
podria comprobar que existe una pausa para cada suceso. Hablando con respecto al nivel
del niiio, se da cuenta que cuando tira de un mantel y se encuentra algiin objeto encima
de éste, el objeto caera al suelo, o si jala un cordén cuyo extremo tiene una campana
sabra que la campana sonara. Por lo tanto, el nifio reconoce las relaciones de causalidad
ante su objetivo y localiza, pues, las causas"*

Un suceso importante en el desarrollo cognoscitivo del nifio es la aparicion del
lenguaje, el nifio utilizaré la expresion verbal para poder relatar sus acciones, lo cual
conlleva otros acontecimientos también importantes. Uno de ellos es el inicio de la
socializacion. Este es el momento en que el nifio se relacionara mas cercanamente con el
medio social.

Otro suceso interesante presentado también en esta etapa es la interiorizacion de
la palabra, es decir, que el pequeiio tendra en la mente su propia interpretacion de una
palabra, hasta llegar a interiorizar acciones, lo cual hace que se genera el pensamiento.

De las dos a los siete afios de edad el nifio entrara a la etapa pre-operacional
concreta presentando dos formas de pensamiento formadas por meras asimilaciones, es
decir, que el pensamiento va percibiendo acciones pero sin incorporarlas a nuevas
estructuras y la siguiente forma es cuando el pensamiento formara esquemas, obtenidos
a través de la incorporacion de nuevas estructuras, de este modo el nifio se ira adaptando
a la realidad. Este ultimo tipo de pensamiento se impondra ante el pensamiento anterior
y poco a poco llegar a estructurarse el pensamiento formal.

A medida que el niiio va teniendo experiencias concretas y vaya manipulando su
medio ambiente, presentara un comportamiento pre-logico. Piaget nos dice que "el nifio
utilizara la l6gica por el mecanismo de la intuicion, simple interiorizacion de las
percepciones y los movimientos en forma de imagenes representativas” *

A partir de los siete u ocho aiios de edad, el nifio dejard de actuar impulsivamente
ante los nuevos acontecimientos, y de creer indiscriminadamente todo relato, suplira esta
conducta por un acto de reflexion.

El nifio no guardara satisfecho ante las respuestas recibidas contra cualquier
pregunta que haga, es en este momento cuando el nifio se detendra a pensar antes de
realizar cualquier accion. El nifio realizara un didlogo interno consigo mismo, €s
precisamente lo que Piaget llama "reflexion”.

El ejercicio mental que se realiza al diseiiar algoritmos ayuda al desarrollo del
proceso de reflexion y que el construir un algoritmo de alguna escena el nifio se detendra
a pensar en la sucesion de una serie de pasos que integran tal escena.

Abhora bien, a partir de la edad anteriormente mencionada, también el nifio se
encuentra en pleno desarrollo de la sensibilizacion, dejando atris el egocentrismo, esto
permitira que surja la capacidad para construir nuevos esquemas. Esto ultimo es
realmente importante puesto que comienza a surgir los albores de la infancia.
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Piaget nos dice que "la Iégica constituye precisamente el sistema de relaciones que permite la
coordinacion de instintos de vida entre todos los puntos de vista correspondientes a individuos distintos y
terminan donde los que comesponden a percepciones e intuiciones sucesivas del mismo individuo”. *Y
es precisamente la logica lo que constituye la construccion de algoritmos.

El avance que va presentando el pensamiento, en relacion con las etapas
anteriores, es evidente. Sin embargo no surge simplemente por el hecho de pasar de un
ailo a otro, sino que se tienen que sentar algunos conceptos basicos como son los de
clasificacion, relacion, explicacion, relacion y contaminacion, las cuales se presentan en
el momento en que el pensamiento puede deducir el punto de partida de una accion.

Por ejemplo, podemos decir que el nifio ha adquirido el concepto de
conservacion cuando sabe que el material puede sufrir transformaciones, conservando el
mismo volumen y el espacio. Si le presentaran al nifio dos vasos con agua y se le
incorpora a uno de éstos de estas un terron de aziicar cuando el nifio pruebe que el terron
sigue en el vaso, a pesar de que no se vea, es que el pensamiento del nifio tiene la nocion
de la conservacion.

Los demas conceptos también los va adquiriendo poco a poco, manejando, y por
ende, conociendo su medio ambiente.

En el transcurso de los ocho a los diez aiios sucede que el nifio entre a la etapa de
las operaciones concretas, donde poco a poco ira presentando un desarrollo cognoscitivo
cada vez mas profundo.

A partir de una serie de operaciones, el nifio llega a otro nivel de pensamiento,
los problemas que se le presentaban en la etapa anterior, ahora son dificilmente resueltas
gracias a las interiorizaciones. Estas mismas dirigen el pensamiento a una forma general
de equilibrio y se comenzaran a formar como se dijo anteriormente, otra serie de
operaciones como son: "reuniones y disociaciones de clases, clasificacion y almacenamiento de
relaciones, vanaciones, correspondmcias"”

No obstante que exigen una variedad muy rica de operaciones en esta etapa, no
se debe perder de vista que el nifio asi se encuentra en la etapa concreta, es decir, que el
campo de accion del nifio es muy limitado puesto que sélo actuara sobre los objetos y no
sobre hipétesis o enunciados verbales. Sin embargo, al realizar una serie de ejercicios
presentados en forma concreta, el nifio podra ejercitar su pensamiento para poder llegar
a otro modo de razonamiento con base en voces firmes. Llegando asi a la Gltima etapa de
desarrollo, la etapa formal, donde el pensamiento actia en un plano hipotético-
deductivo.

5% hitp://www.bibliodgsca unam mx/tesis/tes9sarg/fnt_4.htm
* http//www.bibliodgsca unam.mx/tesis/tes9sarg/fnt_5 htm
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2.4 Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje
24.1 Estrategias de Ensefianza

Leer, hablar, escribir y escuchar son las cuatro habilidades comunicativas a
desarrollar prioritariamente en la educacion basica, incluida la educacion primaria, en
torno a ellas gira el proceso enseiianza-aprendizaje.

El proyecto de investigacion parte de la necesidad imperante de desarrollar en el
alumno dichas habilidades comunicativas significativas y como una alternativa que se
propone pera ello, es utilizar a la misma lectura de comprension como una estrategia de
enseiianza que permita desarrollarlas, en el aula.

Se trata pues de hacer a la lectura de comprension una Estrategia de Ensefianza
que le permita al docente desarrollar habilidades comunicativas en el alumno,
entendiéndose por Estrategias de Ensefianza a los:

“Procedimientos y arreglos que los agentes de ensefianza utilizan de forma flexible y
estratégica para promover la mayor cantidad y calidad de aprendizajes significativos en Jos alumnos(
Meyer,1984; Shuell,1988; West, Falmer y Wolf,1991). Debe hacerse un uso inteligente, adaptativo e
intelectual de ella, con la finalidad de prestar la ayuda pedagégica adecuada a la actividad
constructiva del alumno™"

Las estrategias de enseiianza que se proponen tienen las siguientes
caracteristicas:

= Que pueda diseiiar y utilizar el docente para promover aprendizajes
significativos en los alumnos.

= Lautilizacién de dichas estrategias deben de ser en forma heuristica,
flexible y reflexiva.
Recursos que el docente puede utilizar para prestar ayuda ajustada.
En conjuncion con estrategias de motivacion y estrategias de aprendizaje
cooperativo, proveen en sus aprendices aprendizaje con comprension.

= [Estrategias de ensefianza para disefiar actividades para desarrollar
habilidades comunicativas.

Proponer estrategias de enseiianza nace como un curso de accion que permitan el
analisis del por qué, a pesar de todos los esfuerzos aportados, los resultados con respecto
al tema de la lectura y a su comprension siguen siendo desalentadores segin lo muestran
pruebas nacionales e internacionales.

' Frida Diaz-Barriga Arceo y Gerardo Heméndez Rojas Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacién constructivista Editorial Mc Graw Hill, México, 2002. p.141
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Ademas se parte de la premisa de que esto ocurre asi porque en dichos esfuerzos
se observa un desconocimiento de los procesos cognitivos, afectivos y metacognitivos
implicados en el aprendizaje significativo de la lectura y sobre todo en su forma de
enseiarla.

Una estrategia, en general es un procedimiento llamese estrategia de ensefianza o
estrategia de lectura, pero como procedimiento frecuentemente se confunde con una
técnica, habilidad o destreza; situacion que es importante diferenciar pues no se trata de
proponer recetas magicas para el docente en torno a la lectura mas bien se trata de
reafirmar las bases de la lectura, de las caracteristicas del alumno, de la funcion
pedagogica del docente, del proceso ensefianza-aprendizaje con base en una
comunicacion educativa, etc. Todos estos elementos juegan en un espacio aulico del cual
hay tantos contextos como aulas, por ello se reafirma el caricter estratégico de la
ensefianza en el aula.

La docencia hoy en dia enfrenta retos y demandas.

Ser maestro debe ser algo mas que informar un conocimiento, algo mas quie
dominar una materia, es decir, ser maestro es ser un formador, porque ya no solo se
restringe al acto de ayudar a los alumnos a aprender un conocimiento, sino a que lo
piensen, sientan, actien, efc., en una palabra a que se desarrollen como seres humanos ,
esta forma de ver la tarea educativa trae consigo grandes ventajas para el mismo docente
ya que en la medida en que provee al mismo alumno de esta ayuda, le permitira e él
formarse a si mismo ya que aprendera més de sus alumnos a implementar mas
estrategias de ensefianza para implementar actividades.

Como el conocimiento en el aula no lo construye ¢l alumno en solitario sino
gracias a la mediacion del docente y sus compaiieros en este trabajo se conciben al
docente como un organizador y mediador en el encuentro con el alumno con el
conocimiento.

El andamiaje propuesto por Bruner supone una relacion inversamente
proporcional entre la intervencion del docente y el nivel de competencia en la tarea de
aprendizaje manifestado por el aprendiz

Por ello la administracion o el ajunte de la ayuda pedagogica de parte del docente
no es sencilla, no sélo es un cambio de cantidad de ayuda pedagdgica de parte del
docente sino de su cualificacion.

El docente en su formacion requiere habilitarse en el manejo de una serie de
estrategias (de aprendizaje, de instruccion, de motivacion, de manejo de grupos, etc.)
flexibles y adaptables a las diferencias de sus alumnos y al contexto de su clase de tal
forma que pueda inducir (mediante ejercicios, demostraciones, pistas para pensar,
retroalimentacion, etc.) la citada transferencia de responsabilidades hasta llegar al limite
superior.




El docente al implementar una estrategia debe llevar a cabo un proceso reflexivo
sobre el contexto y las caracteristicas de su clase para tomar decisiones en el aula, tales
CO‘mOE:

Las caracteristicas, carencias y conocimientos previos de sus alumnos.

La warea de aprendizaje a realizar.

Los contenidos y materiales de estudio.

Las intencionalidades u objetivos perseguidos.

La infraestructura y facilidades existenies.

El sentido de las actividades educativas y su valor real en la formacion del alumno.

24.2 Estrategias de Aprendizaje

Realizar un proyecto de investigacion en base a estrategias de enseiianza para el
docente, es con el fin de promocionar aprendizajes significativos en relacion con las
estrategias de aprendizaje del alumno

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos (conjunio de pasos, operaciones o
habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como
instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas (Diaz Barriga,
Castaiieda y Lule, 1986:;Gaskins y Elliot,1998).°

En definitiva, son tres los rasgos mas caracteristicos de las estrategias de
aprendizaje (véase Pozo y Postigo, 1993):

a) La aplicacion de las estrategias es controlada y no automatica; requiere
necesariamente de una toma de decisiones, de una actividad previa de planificacion y de
un control de su ejecucion. En tal sentido, las estrategias de aprendizaje precisan de la
aplicacion del conocimiento meta cognitivo y, sobre todo, autorregulador,

b) La aplicacion experta de las estrategias de aprendizaje requiere de una
reflexion profunda sobre el modo de emplearlas. Es necesario que se dominen las
secuencias de acciones e incluso las técnicas que las constituyen y que sepa ademas
como y cuando aplicarlas flexiblemente.

¢) La aplicacién de las mismas implica que el aprendiz las sepa seleccionar
inteligentemente de entre varios recursos y capacidades que tenga a su disposicion. Se
utiliza una actividad estratégica en funcion de demandas y de las consecucion de ciertas
metas de aprendizaje.

andaDuz-BarngaArceoyGemrdonndezRopsEs pgis : ars
sta Editorial Mc Graw Hill, México, 2002. p.7

= Fﬂda DBZ-Btmsa Arceo y Gerardo Hemandez Rojas Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.

Una interpretacién constructivista Editorial Mc Graw Hill, México, 2002. p.234
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243 La Lectura de Comprension como estrategia
iPodria ser la lectura de comprension una estrategia?

Si una estrategia es un procedimiento y “un procedimiento es -llamado a menudo regla,
técnica, método, destreza o habilidad-un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas
a la consecucion de una meta.™

En este sentido se hard uso de la lectura de comprension como texto, pretexto y
contexto para desarrollar al alumno habilidades comunicativas y e eligio a la lectura de
comprension porque en el alumno provoca mas disponibilidad para la lectura, se siente
sin miedo a un tema dificil o curricular.

La lectura es vista como una panacea en muchos de los problemas educativos y
sociales, de hecho e considera a la lectura como una construccion social ya que no sélo
en la escuela se promueve esta actividad sino que es parte del interés de una cultura en
general y socialmente es reclamado.

Utilizar a la lectura como texto y pretexto para desarrollar estrategia de
ensefianza, se convierten en estrategias de aprendizaje en el alumno.

No hay que continuar el proceso de la ensefianza de lectura de manera impositiva
autoritaria, aburrida, a fuerza, sino que leer es ante todo o debe ser una actividad
voluntaria y placentera.

La lectura de comprension vista como estrategia de enseiianza que aqui se
propone se basa en el paradigma cognitivo dentro de la propuesta constructivista del
aprendizaje y la ensefianza, con el fin de que se pueda utilizar en el alumno para
promover un aprendizaje significativo.

Como toda estrategia de ensefianza que el docente debera utilizarla de manera
infencional y reflexivamente.

Esta estrategia se puede utilizar de las siguientes maneras durante el proceso de
ensefianza:

= Antes de la situacion de ensefianza para activar el conocimiento previo o
para tender puentes entre este altimo y el nuevo.

= Durante la situacion de ensefianza para favorecer la atencion, codificacion
y/o el procesamiento profundo de la informacioén.

= Después de la situacion de ensefianza

* César Coll (1987) Psicologia y curriculum. Una aproximacién psicopedagégica a la elaboracion del
curriculum escolar, Barcelona, Laia.
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La lectura de comprension como estrategia no se trata de modificar o arreglar los
contenidos mismos de las lecturas utilizadas, mas bien se aboca a la ensefianza de la
misma, la cual se propone se aboque a facilitar intencionalmente un procesamiento
profundo de la informacién que se va a aprender.

“La formacion central del docente consiste en orientar y guiar la actividad menial y
constructiva de sus alumnos, a quienes proporcionara una ayuda pedagigica ajustada a su
Lt)m;riencia."s

Que el docente propicie que el alumno desarrolle sus Habilidades Comunicativas
es decir que lea, y con ello hable, escuche y escriba, todo ello con el proposito de que el
alumno practique sus habilidades en un contexto interpersonal regulada por el docente,
regulacion que a la vez sea menos directiva y que guarde una relacién inversa con
respecto al nivel de competencia comunicativa® (entendida como la capacidad de usar el
lenguaje con propiedad en las diversas situaciones sociales que se nos presentan cada
dia) manifestada por el alumno.

’FndamazBamgaArceo yGerardoHetmndeanjas Estrategias docentes para un aprendizaje
: istz edltonalMchlell,Mémeﬁgﬁ
¢ El ooncepto de Competmcms comumeatwas fue propuesto por el etnografo Hymes (1967) para explicar que
se necesita otro tipo de conocimientos, aparte de la gramatica, para poder usar el lenguaje con propiedad.
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| III. MARCO METODOLOGICO |

El método clinico se ha convertido en un método de investigacion bastante atil y un tanto
complicado, en que el experimentador (o docente), el sujeto (alumnos en un ambiente
social y con respeto) y un material experimental (o problematizacion) estan en interaccion.
Donde la meta no es ya solamente penetrar en las ideas de los sujetos, sino también
comprender como actia sobre su medio ambiente (utilizando las estructuras de que
dispone, asi como sus conocimientos previos) y reacciona a las modificaciones de esté, asi
como su manera de interaccionar socialmente en situaciones de aprendizaje. Por lo tanto, la
atencion del docente como un investigador no deberia estar centrada sobre lo que pueda
repetir el sujeto, sino sobre las conductas verbales de este, sus conocimientos previos a la
resolucion de una cierta problematica, que exista respeto, en fin, todos los comportamientos
del sujeto "en accion” (resolviendo problemas e interaccionando con sus compaiieros).

3.1 Paradigma de investigacién, Supuestos hipotéticos y Universo de trabajo.

Paradigma de investigacion. '

El presente trabajo de investigacion se elaborara bajo el paradigma del METODO

CLINICO el cual consiste en:

a) Se utilizara como esquema un Pre Test y un Post Test con el fin de tener el
parametro de como se encuentran los alumnos antes de la aplicacion del disefio
experimental y después.

b) Se dividira al grupo de 5° grado en dos grupos: Grupo Contro! y Grupo
Experimental.

¢) El grupo control lo conformara el 50% de los alumnos que tienen mejores
promedios en sus calificaciones del primer bimestre de 5° grado, estos alumnos
tomaran sus clases de manera tradicional.

d) El grupo experimental lo conformara el 50% de los alumnos que tienen los mas
bajos promedios en sus calificaciones del primer bimestre de 5° grado, estos
alumnos se les aplicara el disefio experimental.

Supuesto hipotético
a) La Lectura de Comprension es un proceso que permite desarrollar Habilidades
Comunicativas (leer, hablar, escuchar y escribir) de manera natural y divertida.

Universo de trabajo

La poblacion estudiada se conformara del 50% del grupo de nifios inscritos al 5° afio en
el Colegio Americano de Tultepec, ciclo escolar 2003-2004, con los promedios mas bajos
en sus calificaciones del primer bimestre de 5° grado.




3.2 Procedimiento e instrumentos

A) Desarrollo de instrumentos

1.- Eleccion del Pre Test y del Post Test

2 .- Elaboracion, recopilacion, organizacion de material que se va a ocupar en cada sesion
3 .- Readecuacion e integracion final

B) Alumnos Participantes

1.- Resolver el Pre Test ambos grupos

2.- Listado de alumnos pertenecientes al grupo control y al grupo experimental en base a
sus calificaciones del primer bimestre de 5° grado.

3.- El grupo experimental se sometera a 15 sesiones de 1 hora, en el horario de otra materia
(La materia puede ser inglés ya que tienen diario dos horas)

4 - Resolver del Post Test ambos grupos

5.- Se analizardn los resultados

C) Profesora Investigadora
1.- Eleccion de un Pre Test y el Post Test
2- Aplicara el Pre Test a todos los alumnos
3.- Analizara los resultados obtenidos, mismos que serviran para ubicar al grupo
experimental en su nivel de comprension.
4 - Elaborari el material que se va a utilizar en el proceso de experimentacion
5.- Implementara y organizari las sesiones con los alumnos del Grupo Experimental
6 .- Impartira las sesiones con los alumnos del Grupo Experimental
7 .-Elaborara una ficha de informacién de cada uno de los instrumentos aplicados, tales
como:
e Habilidades comunicativas que este desarrollando el ejercicio Leer,
escribir, escuchar, hablar
¢ Nivel de Comprension en el que se encuentra: Decodificacion,
Comprension Literal, Comprension Inferencial, Metacognicion.
e Habilidad del pensamiento que esta desarrollando para la lectura de
comprension (Observacién, descripcion,..)
8.-Aplicara el Post Test a todos los alumnos
9.- Realizara el anilisis de los resultados obtenidos en el Post Test
10.- Analizar3 los resultados comparando los resultados del Pre Test y el Post Test.
e Desarrollando el nivel de comprension en el que se encontraron,
e Los logros que se obtuvieron

e Qué permiti6 esos logros

Aplicacion de instrumento de evaluacion diagnéstica (Pre Test)
Aplicacion de instrumento de evaluacion final (Post Test)
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3.3 Escenario de la investigacion

El presente trabajo se aplicara en una escuela primaria particular, en el aula del grupo de
quinto grado grupo unico.

Colegio Americano de Tultepec

El Colegio Americano de Tultepec es una escuela de preescolar y primaria
particular, siendo el ciclo escolar 2003-2004 su segundo afio de funcionamiento.

Esta ubicada en el municipio de Tultepec Estado de México

Su Lema es “Educacion Integral con Calidad Humana™.

Su Objetivo General es: El desarrollo y educacion integral de los alumnos con
Calidad Humana.

Su Objetivo Especifico: Despertar Aptitudes, desarrollar habilidades y formar la
base de su vida futura, con buenos habitos, buenas actitudes y buenos valores humanos.

Su Objetivo Particular es: proporcionar a los alumnos un ambiente agradable con
todas las necesidades que se requieran para lograr su desarrollo integro y que este sea de
calidad y excelencia.

La definicion que se tiene del Profesor Titular del grupo: es el profesor seleccionado
que debe actuar como lider y guia , que dirija, oriente, motive, estimule y auxilie a cada uno
de los alumnos del grupo que se encomienda y crear en su espiritu en ¢l momento que se
requiera para alcanzar las metas de una formacion integral.

En General cuenta con un Manual de Procedimientos el cual dice como llevar
juntas, comisiones, guardias, vigilancia disciplina, etc.

La Planeacion Didactica se lleva a cabo semanalmente

La lectura en la escuela se lleva a cabo basicamente por dos proyectos que se
marcan en la supervision escolar que son “El arbol lector” y “El rincon de lectura™. Se
cuenta con una pequeiia biblioteca que no esta en uso. Como otro evento que se realiza
cada afio, se tiene la inauguracion de la lectura y la clausura de la lectura, el cual consiste
en resaltar la importancia de la lectura con algiina ceremonia y mostrar los libros del
“Rincén de lecturas™ con los que cuenta cada grupo.

La planta docente tiene diferente formacion profesional, tales como normalistas,
licenciado en pedagogia, lic. en psicologia, estudiantes de normal, lic. Trunca.

La edad de los alumnos es alrededor de 9-10-11 afios. En el inicio del ciclo escolar
estaba compuesto por 9 nifios y 9 nifias, pero se dio de baja una nifia y se tiene como
existencia 9 nifios y 8 niiias. El alumno de quinto grado lleva por materias oficiales:
Espaiiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Civismo que son las que le
corresponde impartir al profesor titular. Aqui el alumno lleva 5 libros oficiales, mas su atlas
y mas 5 libros extras.

Ademas la materia de inglés en la cual también llevan las materias de riding,
scrapbook, spelling, matematics y cience, todos con sus respectivos libros y cuadernos.
Otras materias con su respectivo maestro: Educacion fisica, Danza, Musica y Computacion.
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3.4 Diseiio experimental
3.4.1 Fases del Diseiio Experimental aplicado por el docente

Fase |
Relacion de los conceptos: comunicacion-lectura de comprension-aprendizaje

Fase Il
Instrumento
e Se elaborara un Pre Test y un Post Test con el fin de diagnosticar el nivel
de comprension en el que se encuentran los alumnos y los mismos que
me van a permitir evaluar los resultados.
e El instrumento cubrira las cuatro Habilidades Comunicativa que son:
o Leer
o Escribir
o Hablar
o Leer
Fase Il
Escenario: Aula
Fase IV

Instrumentos de aplicacién en torno al proceso de comunicacion que genera
la lecto-escritura
= Para desarrollar Habilidades Cognitivas se seleccionarin actividades
propuestas por: El Proyecto de activacion de la Inteligencia(PAI)
tales como:
Percepcion
Atencién
Memoria
Pensamiento
Lenguaje
Conocimiento de uno mismo
= Seleccién de Lecturas de Comprension

OO0 0O0OO0O0

Fase V
Aplicacion

Fase VI
Analisis de resultados




34.2 Esquema del Diseiio Experimental

Fase |

Relacion de los conceptos: comunicacion-lectura, comprension y aprendizaje

LECTURA DE COMPRENSION
PROFESOR COMUNICACION ALUMNO
Diseiiar estrategias Fase II
para desarrollar Instrumento
Competencias Son: Pre Test y Post Test,
Comumicativas diagnosticarfin en el alumno:
(leer, escribir, | Nivel de comprensién: Uso de
hablar, escuchar) Decodificacién, Comprensiéon esirategias y
Literal, Comprensién Inferencial, procedimientos
Metacomprension. de aprendizaje
El instrumento cubrira las cuatro
Habilidades Comunicativa que son:
Leer, Escribir, Hablar; Leer
Fase IV
Instrumento de
aplicacién en torno al Fase III
pw dc_ Escenario: AULA
comunicacidn que
genera la Lectura de
Comprensién.
Estrategias para el desarrollo de Habilidades
Metacognitivas:
Fase V * Se seleccionaran actividades propuestas por: El
Aplicacién [~ Proyecto de activacion de la Inteligencia(PAI) tales como:
Percepcion, Atencion, Memoria, Pensamiento, Lenguaje,
Conocimiento de uno mismo
* Ademais de la seleccién de Lecturas de Comprensién
que apoyen a identificar el logro de sus habilidades
Fase VI
Anilisis de Resultados




3.4.3 Anilisis Conceptual del Diseiio Experimental

a) Factores en la Comprension lectora

Conocimientos del lector

declarativos y procedi mentales

- esquemas y guiones
- modelos mentales

dominio lingiiistico

Objetivos del lector

- metasy planes

- motivaciones y
expectativas

- intenciones y
propdsitos

b) Habilidades Comunicativas

LEER

Y

\

T

- Procesos en el lector
COMPRENSION - Cognitivos
DEL TEXTO ’ - Metacognitivos

- Lingiisticos
Caracteristicas del texto:
- tipo, esquema
- temitica
- dificultad
ESCRIBIR

HABILIDADES COMUNICATIVAS

/

HABLAR

ESCUCHAR
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c) Estrategia metacognitiva en la comprension lectora

COMPONENTES AUTOPREGUNTAS-
GUIA ’
PLANIFICACION
Conocimientos previo Antes de leer
(Qué conoces sobre el tema y
Qué necesitarias conocer?
Objetivos de la lectura (Qué objetivos te propones al leer?
Plan de accion (Al planificar tu accion, tienes
en cuenta:

a) tus caracteristicas personales
b) Las condiciones ambientales adecuadas
¢) Las caracteristicas del texto a trabajar

SUPER VISION
Grado de aproximacion a la meta (Te das cuenta de si estas
consiguiendo lo que te proponias?
Deteccion de dificultades y problemas {Estas comprendiendo lo que
lees?
(Qué dificultades encuentras?
Causas de las dificultades (Porqué crees que dejaste de comprender?
Efectividades de las estrategias (Han sido eficaces las estrategias que utilizaste?
Adecuacion de las estrategias Si no son apropiadas las estrategias
(Han introducido modificaciones?
EVALUACION
Evaluacion de resultados {Has comprendido lo dicho?
(Como lo compruebas?
Evaluacién de los procesos (En qué momentos? Y

ipor qué has encontrado dificultades?




3.5 Estrategia de Aplicacion

» Se aplicara evaluacion diagnostica (Ver Anexo 1A, y Anexo 2A) a todos los
alumnos sin previo aviso.

El material que se eligié como instrumento de evaluacion diagnostica (Pre Test) y
evaluacion final (Post Test) fueron dos ejercicios aleatorios del libro del PAl 1(Proyecto de
Activacion de la Inteligencia).
Se eligio el PAI por ser un material que: se orienta bajo la propuesta constructivista del
proceso de la ensefianza y del aprendizaje, recurre a los conocimientos previos para lograr
un aprendizaje significativo y toma en cuenta procesos cognitivos y metacognitivos de
escolares de educacion primaria, ademas de estar evaluado bajo rigor experimental.
Se eligieron dos textos para tener puntos de comparacion tanto para la evaluacion
diagnostica como para la evaluacion final.

» Se aplicara un Cuestionario a alumnos (Ver Anexo 3A) con el objetivo de que arroje
elementos que apoyen a implementar las estrategias, tales como: Vision positiva o
negativa que tienen los alumnos en torno a la lectura, a la ensefianza que se esta
recibiendo y la lectura en casa. Se aplicara en el salon de clases, con tiempo libre
para responder y lo aplicara la maestra titular, aclarando que en el cuestionario,
cuando se habla de la maestra, se esta refiriendo a la maestra titular.

» En el intervalo que hay entre la aplicacion del examen diagnostico (Pre-Test) y el
examen final (Post — Test) se aplicaran como instrumento un conjunto de
actividades organizadas, en el aula de usos multiples, a los alumnos que conforman
su diseiio experimental , por un intervalo de 15 dias y con una duracion de 50
minutos por sesion (Ver Cronograma de Estrategias de Enseifianza-Aprendizaje del
Instrumento y Descripcion de Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje del
instrumento aplicado al grupo experimental). Cada actividad tiene como fin
desarrollar habilidades comunicativas en el alumno, concretamente las de hablar,
leer, escribir y escuchar; ademas de requerir niveles de comprension para poderlo
desarrollar y apoyar a desarrollar habilidades del pensamiento para la lectura de
comprension.

! Mariano Baqués Trenchs P de Activacion de la Inteli ia. 4 Primaria Edit SM, México, 3"
reimpresion, 2002. pags.96
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Cronograma de Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje del Instrumento

Nombre del Alumno: | FABILIDADES N ,
o umno: | COMUNICATIVAS A Nivel de comprension | Habilidad del pensamiento
DESARROLLAR en el que se encuentra. ;mdem,pmﬁimm
PRIORITARIAMENTE
Estrategias de § 5 |8 £ < « | B
8 |2 |2=| 2 S b= g
Ensefianza- s | B g'a £} 21 g| 2
Aprendizaje 2 E gz | 2k 5 E g E| £
K. S2|38| 2| & S| &
(Addnde va el
cuadrto? X X X X X X X X X X
(Percepcién)
iDime la palabra
omitida! X X X X X X X X X X
(Percepcién)
jArma tu
rompecabezas con tus
senBstricl X X X X X X X X X X X
(Percepcion)
jA dibujar elementos
de la playa! X X X X X | X X | X X X X
(Percepcion)
Empareja palabras
(Atencitin) X X X X X | X X | X X X X
jHaz otro igual!
(Atencién) X X X X X X X X X X X
oy fii & Furia) x | x| x| x | x|x x| x|x|x|=x
(memona)
jAcomoda mis
lapices; X % b4 ¥ | xixleix]lx|lx] x| X
(Pensamiento)
jRoguuepmece.? |y | ¢ | x | x [x{x|x|ixlx]x|x|x
(Pensamiento)
iSolo responde si o
noj X X X X X X X X X X X X
(Lenguaje)
jAleery
comprender;j X X X X X X X X X X X X
(Lenguaje)
[Chmbialainiomy | X X X [ x| x| x|x|x|x]|x|x
(Lenguaje)
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Descripcion de Estrategias de Enseiianza-Aprendizaje del instrumento aplicado al grupo

experimental.
ACTIVIDAD j DESCRIPCION
(Adénde va el cuadrito? | A partir de unos datos visuales estructurados se tienen que organizar unas formas
(Percepcion) | fuertemente relacionadas, como son cuadros, triangulos. Al principio el alumno
solamente vera puntitos, pero poco a poco ira configurando formas geométricas.
Es una actividad compleja que implica la coordinacion entre la percepcion
espacial y el lenguaje.
| ®
® o
o0
@
jDime la palabra Pronunciar una frase y hacer que los alumnos la repitan. A continuacion
omitida! pronunciarla, omitiendo cada vez una palabra diferente. Pedir a los alumnos que
(Percepcion) digan la palabra omitida , por ejemplo:
“El sefior José iba en la bicicleta por la carretera”.
“__sedior José iba en la bicicleta por la carretera™.
“El José iba en la bicicleta por la carretera”.
“El sefior ____iba en la bicicleta por la carretera™.
“El sefior José ___en la bicicleta por la carretera”.
“El sefior José iba ___la bicicleta por la carretera™.
“El sefior José iba en _ bicicleta por la carretera”.
“El sefior José ibaen la por la carretera™.
“El sedior José iba en la bicicleta la carretera™.
jArma tu rompecabezas | Dividir a los nifios de la clase en grupos de cinco (segin el nimero de alumnos,
con tus compaiieros! pueden ser hasta de seis) Dibujar tantos animales diferentes como grupos haya.

(Percepcion) Recorta en trocitos cada animal, tantos como miembros tenga cada grupo.
Mezclar todos los fragmentos y dar uno a cada alumno; Se lo cuelgan del cuello
sin que se vea el dibujo. Suena una misica y se mueven siguiendo el compas.
Cuando la musica para, tienen que intentar encontrar los pedazos que faltan para
completar el animal.

jA dibujar elementos de | Se puede tratar de un ejercicio perceptivo que trabaja el fondo-figura 0 bien un
la playa! ejercicio de atencion.

(Percepcion) Es preciso buscar el el archivo de memoria, imagenes de arboles, gaviotas,
barcos o pueblos que se puedan tener confrontadas con las escondidas en la
imagen dada.

Empareja palabras La percepcion es la unidad del proceso de percibir; el pensamiento es la unidad
(Atencion) de razonar y el contenido es una idea, una percepcion, un juicio. La atencion, en
cambio, se manifiesta parasitaria de la percepcion, el pensamiento y la memonia.
Es una faceta de estos aspectos.
Empareja los objetos o personajes representados. Pronunciar una palabra, un
alumno tiene que responder con otra que se relacione con ella.
Ejemplo: Padre-Hijo, maestro-alumno, médico-paciente.
jHaz otro 1gual! Se trata del clasico ejercicio de atencién que consiste en hacer un dibujo
(Atencion) Simétrico.
jHoy fui a Pans; Se trata de poner en prictica el pensamiento creativo, estimular el lenguaje y
(memoria) ejercitar la memoria.
Con actividades de este tipo se trate de rebuscar en nuestra mente sugerencias o
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[ recuerdos relacionados con las imagenes verbales dadas.
Un alumno dice hoy fui a Paris a...Cantar, el alumno siguiente lo repite y
aumenta otra actividad, y asi sucesivamente.

jAcomoda mis lapicesj
(Pensamiento)

Los miembros de un grupo estan unidos por una o mas caracteristicas que
comparten y a la vez los identifican como grupo.

Describir caracteristicas escenciales para ser miembro de un conjunto.

Se trata de que el alumno tenga diferentes tipos de lapices y los pueda agrupar
por tamaiio, color., grosor, etc.

(En qué se parece...?
(Pensamiento)

En las analogias hay una similitud que une los diversos elementos de un
conjunto. Se trata de descubrir estas caracteristicas.

Hacer chistes del tipo jEn qué se parece un teléfono a un auto?, o bien “Dentro
es afuera como arriba es... .abajo?

iSolo responde si 0 noj

En todo proceso cognitivo se dan tres momentos: uno de entrada, uno de

(Lenguaje) elaboracion y otro de salida. A través de preguntas muy simples, se intenta que el
receptor del mensaje demuestre su capacidad de entender el texto o una oracion.
La respuesta si o no eliminan la necesidad de que el alumno explique lo que
entiende.
Se trata de leer y comprender el mensaje escrito.
iA leer y comprenderj | Se trata del clasico ejercicio en el mundo de la comprension lectora, consiste en
(Lenguaje) preguntar brevemente el texto leido.
iCambiale la letraj Se trata de retomar la letra y la tonada de una cancién conocida o famosa , para
(Lenguaje) después cambiarle la letra .

» Cada actividad incluye: un juego con un instrumento manual, una lectura de
comprension y un ejercicio escrito. Al final de cada estrategia se abrié un espacio
para evaluarla. A lo largo de cada estrategia se apoyara el docente para guiarse con
los esquemas planteados en el disefio experimental que son:

o  Factores de la comprension lectora
o  Habilidades comunicativas
o  Estrategias metacognitivas en la comprension lectora.
En cada estrategia se llev a cabo un registro de la manifestacion de cada
una de sus habilidades.

Para la evaluacion de habilidades comunicativas se utilizo la siguiente escala (Ver
Ficha de Evaluacion de Habilidades Comunicativas):

o MB Muy Bien

o B Bien
o) R Regular
o S Suficiente




Bajo los siguientes criterios:
MB
Sobresale en el grupo por la forma en que hace uso de sus habilidades.
Organiza a sus compaifieros para cumplir con actividades
+ Transmite ideas de manera comprensible, coherente y ordenada.
Al leer respeta signos de puntuacion, entonacion, etc.

- En su escritura respeta espacio, ortografia, signos de puntuacion, es legible, su letra
tiene trazo, forma, tamaiio, etc.

B
+ Hace uso de sus habilidades sin sobresalir.
» Coopera en la realizacion de actividades

» Transmite sus ideas aunque no siempre son del todo comprensibles, coherentes y
ordenadas.

> En su lectura presenta algunas veces sustituciones, tartamudeos, etc.

» En su escritura presenta algunos problemas de espacio, ortografia, signos de
puntuacion, es legible, su letra tiene trazo, forma, tamaiio, etc.

R
» Rara vez toma iniciativa para hacer uso de su habilidad, o aporta ideas nuevas
» Facilmente se distrae con el exterior
7 Le cuesta trabajo transmitir sus ideas.
+ En su lectura siempre presenta sustituciones, tartamudeo, etc.

+ En su escritura siempre presenta problemas de espacio, ortografia, signos de
puntuacion, es legible, su letra tiene trazo, forma, tamaiio, etc.

S
» Hace uso de sus habilidades solo cuando se le pide.
» Observa a los demas para posteriormente imitarlos.
> Facilmente se distrae y distrae a los demas.

Al transmitir sus ideas generalmente se le tiene que ayudar a darles coherencia,
orden 0 comprension.

» Su lectura no corresponde al nivel escolar al que pertenece.

» En su escritura no tiene ni idea de espacio, ortografia, signos de puntuacion, es
legible, su letra tiene trazo, forma, tamafio, etc.
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Ficha de Evaluacion de Habilidades Comunicativas

| ALUMNO | HABILIDADES COMUNICATIVAS | OBSERVACIONES

TESRSS NS DR

ool | B

Ll [alic-lollwlle] -1k

Criterios para observaciones

En Observaciones se anotara la letra que obtuvo el alumno como promedio y ésta se decide
de la siguiente manera:

Se anotara la calificacion que mas predomine, por ejemplo, si en sus 4 habilidades
calificadas el alumno obtuvo: R, S, B, B, su calificacion sera B.

Si se encuentra un empate en las habilidades se anotara la mas alta, por ejemplo: R, R, S, S,
su calificacion sera R

Si todas sus calificaciones son diferentes, se le asignara la que se considera promedio de
ellas, por ejemplo: MB, B, R, S, su calificacion sera B.

» Por dltimo se aplicara la evaluacion final (Ver anexo 4A y Anexo 5A) a todos los
alumnos.
» Se analizarén los resultados.

=N 7.4




3.6 Resultados Cuantitativos

Los alumnos que conformaron el grupo experimental fueron: Bogart, Karol, Mario,
Eduardo, Esteban, Fernanda, Williams, Alan y Ashley, que fueron los que obtuvieron el
promedio mas bajo en el primer bimestre de 5° grado. Se le asignara a cada alumno el
nombre de una letra, para no mencionar sus nombres, porque se prefirid no dar a conocer
la identidad de los nifios en los resultados, los cuales fueron los siguientes:

Alumnos
A B C D E F G H 1
71 |75 |71 (73 |77 |82 |81 (75 |71
Promedio general | 7.51

Hallazgos de Evaluacién Diagnéstica

Los ejercicios se seleccionaron al azar y se eligio como primer texto para la evaluacion
diagndstica el ejercicio 6b que trabaja la habilidad del lenguaje (del libro de 4° grado)
pagina 25, el cual tiene como objetivo que el alumno lea, comprenda y responda las
preguntas que se le hacen. Tomando en cuenta que el ejercicio tiene 10 preguntas se asignd
una escala de 10 para evaluar, de los cuales se obtuvieron los siguientes resultados:

Alumnos | Calificaciones Grafica de Resultados de
Evaluacion Diagnostica. Texto 6b

12 1—
10

Calificacion

~ || Q| (m|TO|w >
|l |slSe|w|oe

o N a o0
R ] e SRR

Suma: 61 : : s LI
Prom.:6.7 A BCDETFGHI

Alumnos

Fuente: Ejercicio que trabaja habilidad del lenguaje
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El segundo texto que se eligio al azar para tener un punto de comparacion con los
resultados del otro texto fue el ejercicio 9f, de la pagina 58, el cual trabaja un ejercicio de
pensamiento, el cual tiene como objetivo que el alumno determine causa y efecto de vifietas
solitanas, es decir, buscar su secuencia con las que mas se asemeje de las que van a
continuacion.

De este ejercicio se obtuvieron los siguientes datos:

Tomando en cuanta que el ejercicio tiene tres resultados quien obtuviera cero aciertos les
correspondia la calificacion de cero, un acierto se califico como 3, dos aciertos como 7, y
tres aciertos como 10. Dicho ejercicio arrojd los siguientes resultados:

Alumnos | Calificaciones Grafica de Resultados de
Evaluacion Diagnéstica. Texto 9f

Calificacion

— R Qm|m|T O & (>
olo|ojo|lw|elo [ofw

Suma: 10
Prom.: 1.1

A B CDETFGHI
Alumnos

Fuente: Ejercicio que trabaja habilidad del pensamiento




Hallazgos de Evaluacién Final

Se eligieron ejercicios de PAI uno un nivel mas complejo que el que se habia elegido como
diagnostico pero sobre la misma habilidad y la misma dindmica de preguntas. Se eligio
como ejercicio de lenguaje el ejercicio 6d, de la pag.79, el cual tiene el mismo objetivo que
el 6b, el cual arrojo los siguientes datos:

Alumnos | Calificaciones Grifica de Resultados de
A 4 Evaluacion Final. Texto 6d

ABCDEFGHII

7 Ahsnos
Suma: 57

Prom.: 6.3
Fuente: Ejercicio que trabaja habilidad del lenguaje

- Im IO |m|o ||
alw|la|lan]lan | |
Calificaciones

Como ejercicio evaluacion final se eligio como prueba de pensamiento al gjercicio 9h, de la
pag. 94, el cual también tiene el mismo objetivo que el ejercicio 9f, y arrojé los siguientes
datos:

Alumnos | Calificaciones Grafica de Resultados de

A 0 Evaluacion Final. Texto 9h

B 8

C 0 10 =

D 5 5 24

E 0 5 4

F 0 K P

G 5 g ol o |mseriest|

H 2 o Ll A

_ 9 q B i
Suma: 20 U I e AL P2
Prom.- 2.2 ABCDEFGH.]

Alimnos

Fuente: Ejercicio que trabaja habilidad del pensamiento
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Comparando los resultados del examen diagnéstico con los resultados del examen final que
trabajaba la habilidad del lenguaje, los resultados fueron de la siguiente manera:

Calificaciones Grafica de resultados de Piueba
Alumnos 6b de Diagnéstico. Texto 6b y 6d

8
5

- -
L= 5]

o

Calificaciones obtenidas

o N &2 O @

=34 F=2 EW. 4 -8

ABCDEFGHI
ARmmnos

— Q™ m|[T| 0| >
=
a1 (= BRT E=N - N ECN IO (N-Y NI =

8

Suma:61 Suma:57
Prom.: 67 Prom.: 6.3

Fuente: Ejercicios que trabajan habilidad del lenguaje

Comparando los resultados del examen diagndstico con los resultados del examen final que
trabajaba la habilidad del pensamiento, los resultados fueron de la siguiente manera:

Calificaciones Grafica de resultados de Prueba
Alumnos of 9h de Final. Texto 9y 9h
A 7 0
B 0 8 g0y
C 0 0 % 8
D 0 5 2 s
E 3 0 g,
2
F 0 0 2 5
G 0 5 §
H 0 2 o 0 v ]
I 0 0 ABCDEFGHI
Suma: 10 Suma:20 s

Prom.: 1.1 Prom.:2.2

Fuente: Ejercicios que trabajan habilidad del pensamiento




Hallazgos en las Habilidades Comunicativas.

En cada una de Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje que se aplicaron en el instrumento se
evalud las habilidades comunicativas que hacia uso cada alumno.

Se sacé promedio por habilidad de todas las actividades y una promedio general de todas
sus habilidades, y se obtuvieron los siguientes resultados:

Habilidades Comunicativas Calificacion
Alumno| Escuchar | Hablar | Leer | Escribir final
A B B B S B
B B B B B B
C S B S S S
D S R B B B
E S B B S B
F B MB | MB B MB
G S B R B B
H S S S R S
1 B S B B B
Hallazgos por habilidad
Habilidad de Escuchar
Grafica de Resultados de la
Calificacion | Frecuencia Habilidad de Escuchar
MB 0 mMB
B 4 0% BMB
R 0
aR
as
Habilidad de
Hablar Grafica de Resultados de la
Calificacion | Frecuencia Habilidad de Hablas
MB 1 MB
s BMB
B 5 11%
R 1
s 2 e
R OoR
11%
as
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Habilidad de

Giafica de Resultados de la
Habilidad de Lees

MB

Leer
Calificacion | Frecuencia
MB 1
B 5
R 1
S 2
Habilidad de
Escribir
Calificacion | Frecuencia
MB 0
B 5
R 1
S 3

En cuanto a la habilidad de escuchar se encontré que el 56% de los alumnos ficilmente se

S 1% amB
mB
OR
R
1%
as
Grafica de Resultados de la
Habilidad de Escribir
MB
% BMB
mB
OR
oS

distrae y distrae a los demas. Y el 44% pone atencion a las actividades pero sin promover la

atencion.

En la habilidad de Hablar se encontré que el 56% de los alumnos transmite sus ideas

aunque no siempre son comprensibles coherentes y ordenadas.

En la lectura se obtuvieron como resultados que el 56% de los alumnos aun presenta
sustituciones, tartamudeos, poca comprension, se solicita o requieren de mas ayuda para

realizar un ejercicio o responder cuestiones.
Y finalmente en la habilidad de escribir también predominé un 56% de alumnos que tienen

problemas de diferentes tipos, por ejemplo: orden, limpieza, signos de puntuacién, uso de

mayusculas, ortografia, la letra aiin con problemas de tamaiio, trazo, forma; en la redaccion,
les es muy dificil redactar mas de tres renglones.
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3.7 Resultados Cualitativos

Tomando en cuenta que el promedio de los alumnos es de 7.5 en sus calificaciones del
primer bimestre de 5° grado, se trata de alumnos que no han desarrollado suficientemente
sus estrategias de aprendizaje.

En el gjercicio que mide habilidad del lenguaje, del examen diagndstico, se identifico que
hubo mejor calificacion, que el ejercicio del examen final que mide habilidad del
pensamiento. De aqui se deduce que su problema en cuanto a sus estrategias de aprendizaje
son: que no tienden a pensar en los ejercicios que se les asignan, situacion que se reforzo
con las observaciones realizadas a lo largo de las estrategias de ensefianza-aprendizaje que
se aplicaron como instrumento al grupo experimental.

En el desarrollo de instrumento, aplicado al grupo experimental, se mostraron las siguientes
conductas por parte de los alumnos:

o En los gjercicios a realizar en hojas, preguntaban constantemente que tenian que
hacer.

o Comentaban que sus ejercicios eran para adultos porque estaban muy dificiles.

o Comentaban las respuestas de sus ejercicios

o Al pnincipio se tapaban sus respuestas para que nadie les copiara, y al finar se
hablaban mas para llegar a lo que la maestra les indicaba.

o Al principio también se peleaban por agarrar todo el material, y se les llamaba la
atencién para que se comportaran, pero al final eran mas compartidos con el
material aunque siempre querian ser ellos los que lo armaran o manipularan el
material.

o En general a la hora de realizar los ejercicios en hojas habia invariablemente
conductas tales como: pedir material como goma, sacapuntas, lapiz; si terminaban
antes se paraban, se volteaban a ver a los demas, se apresuraban a resolver sus
ejercicios, se reian de sus respuestas; habia mucha inseguridad pues, confirmaban
sus respuestas e incluso sus resultados, preguntaban vocabulario; Les gustaba que
los cambiara de lugar; Hacian comentarios de que ya habian entendido algin
ejercicio aunque no era cierto.

o En las lecturas siempre mostraban resistencia para participar en ellas, pero también
reconocieron que €s importante para su aprendizaje.

o En la escritura habia aiin mas resistencia a participar en esta actividad, siempre
querian que fuera en equipos y que otra persona escribiera.

En general los alumnos mostraron extraifieza el porqué se les habia elegido a ellos, y
se les dijo que habia sido al azar, después, hasta se enojaban si iban los otros compaiieros a
asomarse al salon a ver que estadbamos haciendo, de hecho se pusieron de acuerdo para no
decirles a los demas que actividades estadbamos realizando. Realmente mostraron mucho
entusiasmo por el curso y en general lo evaluaron de divertido y que aprendieron mucho.
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Del Cuestionario aplicado se obtuvieron las siguientes respuestas:

l.

Escuchar paraties...
En general el grupo ubico al saber escuchar como una habilidad importante, los
alumnos la definieron como: entender, escuchar, saber opiniones de los demas, bueno,
ser comprensible, importante para saber las opiniones de los demas, poner atencion, oir,
entender las cosas.

Mi maestra me escucha cuando...
Aqui se encontraron opiniones de las dos. En cuanto a las positivas se encontraron tales
como: No sé algo, le explico algo, doy mi opinion, estoy hablando, pido la palabra, doy
mi punto de vista, le pido la palabra o estamos hablando de otra cosa, le pido ayuda o le
hablo, no entiendo, levanto la mano.
Y con respecto a las negativas se encontraron: esta contenta.

Lo que méas me gusta escuchar en la escuela es. ..
Aqui también se encontraron opiniones negativas con respecto a la maestra, tales como:
En las positivas: lo que explica la maestra, a mis compaiieros, las lecciones, todo, las
criticas que hacen para mejorar, la materia de Ciencias Naturales y que lea nos lea
cuentos.
En las negativas: Es que la maestra diga que no hay clases, los pajaritos, los chistes, la
campana para salir al recreo.

En mi casa lo que mas me gusta escucha es. ..
En esta pregunta las repuestas coincidieron en un 80 % escuchar misica, lo cual indica
que la comunicacion en la familia es poco representativa.
El resto fueron respuestas como: que me quieren mucho, platicar con mi papa, los
consejos de mis papas, cuando los vecinos estan chismorreando.
Lo que mas me gusta escuchar es. ..
Aqui las respuestas también predominaron las que se inclinaban por la
musica aunque también fue el radio, la tv., que hablen de mi, que platiquen conmigo
mis papas.

Yo leo cuando...

Las respuestas se inclinaron por recurrir a la lectura por razones externas a
ella: me falla la lectura, cuando tengo historietas, estoy aburrido, cuando estoy en la
escuela, lo necesito, me aburro, estoy estresado, para relajarme, porque tengo
tiempo libre, estoy aburrido, para dormirme, cuando terminé mi tarea.

Cuando mi maestra lee...

Opiniones positivas: Me gusta, no me aburro, entiendo mejor las cosas,
siento la imaginacion, de preferencia que sea libros de terror. Pongo atencion y
entiendo lo que lee, la escucho, me espanto y pienso si es verdad o es mentira lo que
lee. Me gusta el tono y como lee, comprendo mas.
Opiniones negativas: Hago otra cosa, platico.
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8. Lo que mas me gusta leer...
Lo que predominé fue la preferencia por libros de terror, ciencia ficcion.
Pero también hubo otras: El pricipito, Historietas, Play Station, fantasia, amor,
Revistas de video juegos, Revistas de artistas, dinosaurios, leyendas.

9. La lectura para mi es...
En esta respuesta también todos coincidieron en que la lectura es benéfica
para su aprendizaje, desarrollo. Es interesante, la mas facil,
Pero también hubo opiniones negativas: Es aburrida, una forma de convivir,
cultura.

10. Yo creo que para mi maestra la lectura es. ..
En general hubo opiniones positivas: que le gusta, que le es interesante, que
le parece importante, es divertida, etc.

11.  La verdad cuando yo leo...
Opiniones positivas: Aprendo mas, me desarrollo, me siento inteligente, siento
bonito.
Opiniones negativas: Me siento solo, me aburre, si no esta interesante la cambio
por otra actividad.

12.  Cuando mi maestra me pide que lea, yo pienso...

En general opiniones positivas: es para que aprenda, para que practique, para
mejorar, estimular mi lenguaje y mi pensamiento, debe de ser un habito.
Opiniones negativas: Porque nos va a dejar un reporte, que no le voy a entender porque se
me olvida, que lo tengo que leer otra vez.

13.  Si mi maestra combinara la lectura con...
Interesantes respuestas: con platica, con accion, actividades, con matematicas,
imaginacion, movimientos, actuacion, masica, aprendizaje, juegos, futbol.

14 Si yo tuviera una varita magica le agregaria a las lecturas...
Mas paginas, interés, imaginacion, accion, miedo, fantasia, amor, carifio,
terror, diversion, aventura, drama, dibujos, colores, que hablaran.

15.  Cuando me piden que escriba lo que lei...
Opiniones negativas: Lo hago, lo escribo, se lo doy, tengo que volver a leer,
me da flojera, me da flojera.
Opiniones positivas: me gusta, le agrego otra cosita.

16. Cuando yo hablo mi maestra...
Opiniones negativas: me calla, me asigna una sancion, me regarfia, me dice
que guarde silencio.
Opiniones positivas: me escucha, me pone atencion, trata de comprenderme,
me explica, corrige mis errores.
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17.  Mi maestra habla en el salon...
Opiniones positivas: Principalmente para explicar un tema, dar
indicaciones, , decentemente, si platico con ella nos divertimos,
Opiniones negativas: no mucho con nosotros, si son de clases me aburro.

18.  Cuando hablamos mi maestra y yo...
Opiniones positivas: es para explicarme, nos reimos, le tengo confianza, me

escucha, me entiende, me gusta mucho.
Opiniones negativas: me aburro, tengo que entender.

19.  Sitengo que elegir entre hablar, leer, escribir, escuchar, elegiria. ..
En general contestaron que escuchar. Aunque también se mencionaron las

otras habilidades.

20. En mi casa consideran a la lectura como algo. ..
En general opinaron que la consideran buena y de provecho para el
aprendizaje del alumno.

En cuanto al examen final en comparacion con el diagndstico no se identificé
mejoria significativa en la habilidad del lenguaje de hecho bajo, y en la de habilidad del
pensamiento si se manifesté una pequeiia mejoria.

En Cuanto a las habilidades analizadas la primera habilidad que resalté por su poco
desarrollo fue la de escuchar, los alumnos se distraian facilmente con sus mismos
compaiieros y entendia o prestaban atencion a otras cosas tales como sonidos fuera del
salon, las actividades que estaban realizando sus compaiieros en el otro salon, la cara, gesto,
broma del otro compaiiero, etc.

En cuanto a las habilidades de hablar y leer se mostraron mas desarrolladas en el
alumno aunque por ¢jemplo se inclinaban a hablar acerca de otras cosas que no tenian que
ver con el ejercicio y se les recordaba frecuentemente el objetivo de las actividades.
Cuando se les hacia ver que para poder realizar un ejercicio tuvieron que haber leido,
generalmente contestaban que asi era como les gustaba entonces, que leyeran sin darse
cuenta.

En cuanto a la habilidad de escribir, lo consideraban mas bien como algo que se
debe de hacer aunque no les guste mucho, y siempre habia resistencia para escribir lo que
ellos pensaran o tener que realizar un ejercicio tipo ensayo.




3.8 Analisis de Resultados

La poca mejoria significativa en los resultados obtenidos en los hallazgos de las
evaluaciones diagnostica y final y la de habilidades comunicativas se le atribuye a diversos
aspectos, por un lado, entre los aspectos que no permitieron que hubiera mejores resultados,
fueron considerados los siguientes: Poco tiempo en el que se aplico el instrumento; No
contar con un antecedente o estudio que sirviera como referencia en torno a las habilidades
que posee el alumno; El alumno esta acostumbrado a hablar, leer, escribir e incluso
escuchar lo que el maestro indica, ayudarle a invertir ese ritmo de trabajo requiere de un
proceso mas largo; La resistencia por parte de los alumnos a realizar una tarea extra y
desconocida en la que ellos mismos se identificaron como los de menor aprovechamiento y
a negarse a trabajar mas que los demas; La habilidad de escuchar, prestar atencion, requiere
todavia de mas trabajo con los alumnos. La forma que e implement6 para la evaluacion de
las habilidades comunicativas ayud6 a identificar el nivel en el que el alumno se encuentra,
pero la finalidad de desarrollar habilidades comunicativas mas que identificar un nivel es
propiciar haga uso de estas.

Por otro lado, los aspectos que permitieron que hubiera una mejoria en resultados,
fueron considerados los siguientes: En general se identificé que los alumnos prestaron mas
atencién y hay mas disponibilidad a realizar un ejercicio si se les maneja como un juego, €s
decir que los alumnos hablan, leen, escuchan y escriben mejor si la estrategia a usar es una
actividad bajo ninguna presion en la que se van a divertir. Los alumnos mostraron mas
disponibilidad al trabajo bajo el entendido de que no importa si lo hacen mal, es un juego,
lo importante es que traten de hacerlo; Cuando los alumnos tenian que hablar o escribir, les
era mas facil realizarlo si se le antecedia una lectura, y en este sentido se confirma el apoyo
que proporciona la lectura en el desarrollo de habilidades comunicativas; Propiciar un
ambiente agradable, variado en actividades, utilizacion de diferentes materiales, cambio de
ambiente, realizacion de experimentos, intercambio de experiencias, relacionarse mas con
sus compaiieros; En el analisis de resultados de los ejercicios, los alumnos expresaron sus
problemas al realizarlos, al comentar las soluciones éstos los tomaron en cuenta para tener
mejores resultados en los posteriores ejercicios.

Los aspectos que se consideran importantes tomar en cuenta en la planeacion del
desarrollo de habilidades comunicativas en alumnos, son los siguientes:
Planear a lo largo del aiio o ciclo escolar estrategias que propicien que el alumno lea,
escriba, escuche y hable; Planear actividades en las que exista interrelacion con sus
compaiieros principalmente; Propiciar un ambiente agradable, variado y de esparcimiento;
Las lecturas utilizadas sean para identificar conocimientos previo y comprension; En la
implementacion de ejercicios de escritura anteceder lectura y comentarios con compaiieros;
Abrir un espacio de evaluacion, tanto para que, el maestro lleve a cabo un control y
seguimiento de las habilidades que estian desarrollando sus alumnos, como para que el
alumno, identifique sus problemas de aprendizaje. En suma hacer uso de Ia ensefianza
estratégica para lograr aprendizajes significativos y estratégicos en los alumnos.
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l IV. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA |

4.1 Justificacion.

El diseiio experimental aplicado en el marco metodologico dejo ver varios aspectos
importantes de tomar en cuenta, tales como:

. Retomar el juego como parte de la estrategia de ensefianza.
. La lectura apoya a que el alumno haga uso de sus habilidades comunicativas.
= El ambiente en el aula es muy importante en el aprendizaje del alumno.

. El alumno al desarrollar sus habilidades comunicativas se abre la posibilidad
de desarrollar sus estrategias de aprendizaje.

Desarrollar habilidades comunicativas y de la lectura son procesos que requieren
tener un seguimiento y tiempo de maduracion, de practica, de implementacion.

Tomando en cuenta que el factor tiempo, hoy en dia, es el limitante para la
realizacion e implementacion de actividades en el aula, la necesidad de hacer uso de
estrategias de ensefianza cobra un valor prioritario.

Como propuesta de intervencion pedagogica, en el presente trabajo se propone en
primer lugar una Guia Didactica para desarrollar Habilidades Comunicativas, dirigido a
docentes, la cual le permitira orientar ya sea la aplicacién del curso que se propone o
bien planear otro, es decir, en la guia se plantea una ruta a seguir para implementar el
desarrolio de habilidades comunicativas, de hecho la guia didactica se percibe a futuro
como base para la elaboracion de un manual de estrategias en educacion primaria que
propicie el desarrollo de habilidades comunicativas, el cual por razones de tiempo no fue
posible elaborar.

La Guia Didactica consta de los siguientes elementos: Presentacion, Proposito,
Dirigido a docente, Estrategia de Ensefianza para desarrollar habilidades comunicativas
y Estrategias de aprendizaje para desarrollar habilidades comunicativas.

En segundo lugar como propuesta se propone un Curso para desarrollar Habihdades
Comunicativas, dirigido a los alumnos.

El Curso para desarrollar Habilidades Comunicativas consta de los siguientes
elementos:

Planeacién Didactica
Material de Instruccion

’ Estrategia de Evaluacion
Programa del Curso
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El curso se elabord pensando en un grupo de 5° aiio de primaria aunque ¢l material
de instruccion que se eligid, para utilizar en las estrategias, es objeto de estudio a lo
largo de toda la primania.

Tanto la Guia Didactica como el curso presentan al docente, la lectura como una
estrategia alternativa para desarrollar habilidades comunicativas en el alumno.

Criterios que sustentan la propuesta

Concienciar al docente acerca de la importancia de promover en el
alumno el desarrollo de sus habilidades comunicativas. Es decir darle
menos peso a la informacién del conocimiento y a la comunicacion
unilateral.

Al mejorar las habilidades comunicativas de una persona se mejoran sus
estrategias de aprendizaje. Si el alumno desarrolla su habilidad de
escuchar, hablar, escribir y leer se vera reflejado en su aprendizaje.

Proporcionar al docente un instrumento itil y aplicable en su quehacer
educativo. El docente requiere de un instrumento que le permita
aprovechar al maximo el tiempo que tiene con sus alumnos con elementos
que le permitan tener la motivacion, el interés y el aprendizaje de manera
No hay otra forma de desarrollar las habilidades de leer, escribir, escuchar
y hablar, si no es leyendo, escribiendo, escuchando y hablando.

Para que las estrategias no se encuentren limitadas deben de estar
planeadas a lo largo del ciclo escolar.

La lectura de comprension es un proceso que requiere del reforzamiento
del docente a lo largo de la educacion primaria e inclusive de la
educacién secundaria.

La lectura y el aprendizaje son procesos que tienen su valor en si mismos,
no deben de ser impuestos, sino mas bien buscar estrategias que propicien
la motivacion por acercarse a ellos. Una forma es a través del juego.

Las limitaciones que se pueden presentar en la aplicacion de esta propuesta
radica principalmente en las decisiones que tome el docente ¢ interpretacion de la
propuesta, ya que marca estrategias con requerimientos para el docente, de los cuales, st
no se toman en cuenta seran vistas como actividades mas a implementar en el salon de

clases.

El limitante principal para la implementacion de la propuesta es basicamente el
factor tiempo, ya que la educacion primaria cada vez mas es boicoteada con actividades
extraescolares que se deben realizar porque se solicitan autoridades escolares, de
supervision, de coordinacion, etc.
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4.2 Marco Tedrico de la propuesta

Desarrollar Habilidades Comunicativas en el alumno es una prioridad de la
educacion nacional ¢ internacional.

Escuchar, Hablar, Leer y Escribir son las cuatro grandes habilidades linguisticas
que el ser humano podria utilizar para comunicarse a través de la lengua, pero ya no
basta con aparentar un estado de atencion, con reproducir lo solicitado, con descifrar
simbolos o con transcribir textos, el lenguaje dia debe de cumplir ademas una funcién
comunicativa, ésta es la demanda de los tiltimos afios a la educacion, la cual debio de
haber sido siempre.

Es a la educacion formal, a la educacion primaria, a [a que se le ha asignado la
tarea de la ensefianza de la lectura y la escritura. En la escuela el uso del lenguaje es un
vinculo permanente, el medio 6ptimo par transmitir, explicar y comunicar conceptos.
Sin embargo, en los alumnos, el uso de la lengua responde a requerimientos
exclusivamente escolares, situacion que dista mucho de ser una herramienta
verdaderamente funcional de comunicacion.

Elsie Rockwell ' nos sefiala como en una situacién escolar operan dos distintos usos de la lengua
escrita, el uso escolar formal, enmarcado en las situaciones de ensefianza-aprendizaje, lectura y escritura
de y sobre textos y sobre el discurso del maestro. Existe otro uso informal de la lengua esarita, los nifios se
comunican entre ellos, organizan eventos juegos y actividades en y a través de la lengua escrita.”

Pero no solamente la lengua escrita esta limitada, el lenguaje en general. En la
escuela los alumnos generalmente aparentan poner atencion, contestan lo que el maestro
quiere que respondan, leen lo que se les dejo leer y escriben lo que se les solicita, todo
por una calificacién. El exceso de informacion y la presion social en torno a la escuela,
es un peso que llevan encima no sélo los docentes sino los alumnos. Es comim escuchar
frases tales como: | Vas a la escuela a aprender, a que te ensefien! Pero sabemos que ya
no se trata de llenar una cabeza de informacion sino a desarrollar habilidades que les
permitan seleccionarla, decodificarla, analizarla, interpretarla, etc.

Rockwell menciona que existe un uso informal de la lengua con el cual los nifios
si se comunican se organizan. Entonces no es que no quieran escuchar, hablar, leer o
escribir, por el contrario a los nifios les gusta escuchar, hablar, leer y escribir, pero
también se da cuenta que se le solicita realizar estas tareas para llenar un cuadermno o un
libro, cubrir un programa, o cumplir con el homenaje o el festival, por supuesto que se
da cuenta de que solo es un gancho para realizar una tarea que ya esta programada, pero
que no se penso en él. Dichas actividades mal llamadas “formales™ son las que provocan
en ¢l niilo aversidn a las actividades escolares.

' Rockwell, Elsie. “Los usos escolares de la lengua escrita”, en
lectura y escritura.
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La lectura impuesta es una practica de todos los dias en las escuelas, siendo que
la lectura como principio basico debe de ser un placer., Y claro que la lectura es un
placer, por ello en el presente trabajo se propone como la estrategia a desarrollar
habilidades.

Se trata pues de hacer a la lectura de comprension una Estrategia de Enseiianza
que le permita al docente desarrollar habilidades comunicativas en el alumno,
entendiéndose por Estrategias de Enseiianza a los:

“Procedimientos y arreglos que los agentes de ensefianza utilizan de forma flexible y estratégica
para promover la mayor cantidad y calidad de aprendizajes significativos en los alumnos ( Meyer,1984;
Shuell,1988; West, Falmer y Wolf,1991). Debe hacerse un uso inteligente, adaptativo e mtelectual de ella,
con la finalidad de prestar la ayuda pedagégica adecuada a la actividad constructiva del alumno™

Una estrategia, en general es un procedimiento llamese estrategia de ensefianza o
estrategia de lectura, pero como procedimiento frecuentemente se confunde con una
técnica, habilidad o destreza; situacion que es importante diferenciar pues no se trata de
proponer recetas magicas para el docente en torno a la lectura mas bien se trata de
reafirmar las bases de la lectura, de las caracteristicas del alumno, de la funcion
pedagogica del docente, del proceso enseiianza-aprendizaje con base en una
comunicacion educativa, etc. Todos estos elementos juegan en un espacio aulico del cual
hay tantos contextos como aulas, por ello se reafirma el caricter estratégico de la
ensefianza en el aula.

Realizar un proyecto de investigacion en base a estrategias de ensefianza para el
docente, es con el fin de promocionar aprendizajes significativos en relacion con las
estrategias de aprendizaje del alumno

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos (conjunto de pasos, operaciones o habilidades)
que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para
aprender significativamente y solucionar problemas (Diaz Barriga, Castafieda y Lule, 1986;Gaskins y
Elliot,1998) >

En definitiva, son tres los rasgos mas caracteristicos de las estrategias de aprendizaje (véase Pozo
y Postigo, 1993):

a) La aplicacion de las estrategias es controlada y no automatica; requiere necesanamente de una
toma de decisiones, de una actividad previa de planificacion y de un control de su ejecucion. En tal
sentido, las estrategias de aprendizaje precisan de la aplicacion del conocimiento meta cognitivo y, sobre
todo, autorregulador,

b) La aplicacion experta de las estrategias de aprendizaje requiere de una reflexion profunda
sobre el modo de emplearlas. Es necesario que se dominen las secuencias de acciones ¢ incluso las
técnicas que las constituyen y que sepa ademas como y cuando aplicarlas flexiblemente.

¢) La aplicacion de las mismas implica que el aprendiz las sepa seleccionar inteligentemente de

entre vanos recursos y capacidades que tenga a su disposicion. Se utiliza una actividad estratégica en
funcién de demandas y de las consecuciones de ciertas metas de aprendizaje.

? Frida Diaz-Barriga Arceo y Gerardo Hemandez Rojas Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
ma—mmmgmmul Mc Graw Hill, Mexjco 2002. p.141
Fndasz-BamgaArceoyGenrdoHemand&Roas strate en Tr:R)
Una interpretacién constructivista Editorial Mc Graw Hill, Mexlco 2002 9234
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Si una estrategia es un procedimiento y un procedimiento es -flamado a menudo
regla, técnica, método, destreza o habilidad-un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir,
dirigidas a la consecucion de una meia.

En este sentido se hara uso de la lectura de comprension como texto, pretexto y
contexto para desarrollar al alumno habilidades comunicativas y se eligio a la lectura de
comprension porque en el alumno provoca mas disponibilidad para la lectura, se siente
sin miedo a un tema dificil o curricular.

“Principios educativos asociados con una concepcion constructivisia del aprendizaje y la
enseanza ™.’
»  Fl aprendizaje implica un proceso constructivo inferno, aultoestructurante y en este
sentido, es subjetivo y personal.
= El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los otros por ko
tanto, es social y cooperativo.

= El aprendizaje es un proceso de (re)construccion de saberes culturales.

= El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo, emocional y social, y
de la naturaleza de las estructuras del conocimiento.

s FEI punio de partida de todo aprendizaje som los conocimienios y experiencias previas
que tiene el aprendiz.

= El aprendizaje implica un proceso de reorganizacién interna d esquemas.

= Elaprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo
que deberia saber.

» £l aprendizaje tiene un imporiante componente afectivo, por lo que juega un papel
crucial los siguientes factores: el autoconocimieso, el establecimiento de motivos y
metas personales, la disposicion por aprender, las atribuciones sobre el éxito y el

JSracaso, las expectativas y representaciones mutuas.

= El aprendizaje requiere contextualizacion: los aprendices deben trabajar cin tareas
auiénticas significativas culturalmente, y necesitan aprender a resolver problemas con

= El aprendizaje se facilita con apoyos que conduzcan a la contrusccion de puentes
cognitivos entre lo nuevo y lo familiar, y con materiales de aprendizaje potencialmente
significativos.

* César Coll (1987) Psicologia y curriculum. Una aproximacion psicopedagogica a la elaboracion del
curriculum escolar, Barcelona, Laia.

* Maria Teresa Yurén Camarena
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4.3.1 Presentacién

La presente Guia Didactica es una alternativa en estrategias de ensefianza
para desarrollar habilidades comunicativas en el alumno, temendo como base Ia
lectura de comprension, por considerarse una lectura seductora, atractiva, divertida e
interesante, tanto para maestros como para nifios.

La Guia Didactica consta de: Presentacion, Proposito, Dirigido a docente,
Estrategia de Ensefianza para desarrollar habilidades comunicativas y Estrategias de
aprendizaje para desarrollar habilidades comunicativas. Todos ellos unidos para un
mismo fin: propiciar que el docente logre el proposito para lo que fue elaborada y el
alumno desarrolle sus habilidades comunicativas.

4.3.2 Propésito

Que el docente tenga en sus manos un instrumento que le permita planear,
instrumentar, aplicar, y evaluar estrategias de ensefianza para desarrollar habilidades
comunicativas en sus alumnos.

433 Regquerimientos en el Docentes

La Guia de Curso fue pensada para ser comsultada por el docente, y
proporcionarie un material que le sea 1til en su quehacer educativo.

Para la planeacion, instrumentacion, aplicacion y evaluacion de cualquier
estrategia con el grupo es mmportante que el docente cumpla con los siguientes
requerimientos:

Conocer la metodologia de la estrategia que valla a implementar.

Seleccione cuidadosamente el texto que piense trabajar con el grupo
Tener un conocimiento del perfil del alumno que tiene en sus manos
En la implementacion de estrategias, sepa actuar de manera estratégica es decir
de manera flexible, heuristica y reflexivamente.

Y sobre todo mantener una actitud preactiva, esto es que estimule los avances
en lugar de marcar los errores como sinénimo de fracaso.

Planear estrategias a lo largo del ciclo escolar, que necesariamente exista
dialogo entre los miembros del grupo y mejore las relaciones interpersonales.
Llevar a cabo un seguimiento con respecto a el desarrollo de las habilidades
comunicativas que tienen desarrolladas sus alumnos para poder implementar
otras posteriores.

Propiciar un ambiente con variabilidad de elementos que apoyen en la
motivacion y aprendizaje del alumno.
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43.4 Estrategia de Enseianza para desarrollar habilidades
comunicativas.

En la presente guia didactica se retoman como principales estrategias de enseianza,
la promocion de habilidades comunicativas que son hablar, leer, escribir y escuchar.

La Lectura y concretamente la Lectura de Comprension vista como Estrategia de
ensefianza, mantienen una relacion en pro de desarrollar habilidades comunicativas, en
conjunto con las otras habilidades y otros elementos que apoyaran en su desenvolvimiento.

Por ello fue indispensable por un lado: Organizar estrategias utilizando a la lectura
de comprension. Y por otro lado que la actividad también fuera ajena al texto o como parte
del proceso de recreacion y comunicacion inherentes a al tarea de leer con un fin en si
mismo. Es decir que leer no sea el fin tnico, sino que sea un texto-pretexto para realizar
otra actividad. Entonces no se trata de que el alumno tnicamente lea, sino de que escuche,
hable y escriba también, pero ademas se divierta, y aprenda jugando.

El desarrollo de habilidades comunicativas trae consigo el beneficio de desarrollar a
su vez estrategias de aprendizaje, es decir que no solamente se trata de que el alumno hable,
lea, escuche y escriba de manera mecanica sino que él mismo se dé cuenta acerca de los
procesos que lleva a cabo para aprender, para entender, para comprender.

Por ello a lo largo de todas las estrategias de enseifianza se deben de vigilar que el
alumno realice siempre dos procesos:

< Que el alumno escuche, que el alumno hable, que el alumno lea y que el alumno
escriba.

<+ Que el alumno se dé cuenta y exprese los proceso que realiza para resolver los
ejercicios. Esto permitird que el alumno identifique su propio proceso de
aprendizaje, es decir sus estrategias de aprendlza_]e mismas que le servirdn al
profesor para implementar o planear sus propias estrategias de ensefianza.
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43.5 Estrategia de Aprendizaje para desarrollar habilidades
comunicativas.

Como estrategia de aprendizaje se eligieron dos ejes fundamentales que van a
guiar la implementacion de cualquier estrategia, que son los Ejes: Leo y Juego y Leo
y Cuento.

43.5.1 Leoy Juego.

En esta estrategia de aprendizaje consiste basicamente en que el alumno haga uso de un
texto' con el fin de realizar otra actividad. La lectura va a tener un papel de
proporcionar informacion pero no es el fin unico.

Ejemplos: Leer instrucciones para fabricar un juguete, una figura, un aparato,

una receta, etc. Hacerle un juicio a alguno de los personajes, modificar

personajes o situaciones a €l texto, cambiar el inicio o el final de 1a historia,

cambiar un texto serio en gracioso, etc.

4352 Leo yCuento.

En esta estrategia de aprendizaje consiste basicamente en que el alummo haga
uso de un texto para comunicar ya sea lo que se entendid, 1o que aprendio, el estado
emotivo que le provocd o quiere transmitir la lectura, o comentar el proceso que
sigui6 para comprender esa lectura.

Por ejemplo: Asumirse como un de los personajes y explicar su actuacion, dar una

definicion en base al texto, compartir otras experiencias de lectura en torno a un

tema, compartir experiencia animica o afectiva que le provoco el texto.

! Por texto se entiende cualquier produccion escrita de cualquier género literanio, largo o breve, cualquier
tema, autor, época, etc.
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Presentacion.

iDiviértete leyendo y jugando! Es el nombre que se le ha dado al Curso para
desarvollar Habilidades Comunicativas en el alumno.

iDiviértete leyendo y jugando! Ha sido elaborado en base a los lineamientos
planteados en la Guia Didactica (Ver Guia Didactica para desarrollar habilidades
comunicativas) propuesta en este trabajo.

iDiviértete leyendo y jugando! Consta de: Planeacion Didactica, Matenal de
instruccion, Estrategia de Evaluacion y Programacién del Curso. Todos ellos unidos
para un mismo fin: propiciar que el alumno lea sin sentir esta tarea algo tedioso,
impuesto, infuncional por el contrario el alumno se va a dar cuenta que la diversion no
esta peleado con la lectura y a la vez, que gracias a ella, esta aprendiendo y le permite
darse cuenta de como aprende.

Para la instrumentacion de estrategias se han elegido textos de diferentes
fuentes bibliograficas, incluidas en Software y apoy4ndose con otros elementos como
la musica y videos. Todo ello con el fin de proporcionar al alumno formas diferentes
de presentacion de textos, los cuales invariablemente leera para la realizacion de otra
actividad que mas que un trabajo académico sea un momento de juego, de relajacion,
de creatividad e imaginacion.

Los iconos.
Los iconos utilizados en ¢l presente curso son los siguientes:

Habilidades Comunicativas
R
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Leer Escribir Escuchar Hablar

Software Juega Canta
Ejes:
LEO Y LEO Y
JUEGO CUENTO

Planeacion Didactica del curso sobre Habilidades Comunicativas

La Planeacion Didactica del curso sobre Habilidades Comunicativas consta del
propdsito General del curso asi como de los propdsitos especificos marcados para cada
esrategia, los subtemas que estan relacionados con los temas abordados, el eje promovido
como estrategia de aprendizaje, las habilidades y otros elementos de apoyo como
estrategias de ensefianza, la evaluacion prevista en cada estrategia, y €l material de
instruccion del curso que se hace uso para la aplicacion de la estrategia.

Material de Instruccion del Curso sobre Habilidades Comunicativas

Las estrategias de ensefianza-aprendizaje aqui propuestas se elaboraron pensando en
proporcionar el docente una opcion de trabajo en el aula y que al aplicarlas al grupo sea una
herramienta que le ayude a sus alumnos lean, se diviertan, desarrollen sus habilidades
comunicativas y a que analicen sus propios procesos de aprendizaje.

El Material de Instruccion del Curso sobre Habilidades Comunicativas esta compuesto por

las Estrategias de enseiianza-aprendizaje que a su vez, estas tienen los siguientes
elementos:

o El Eje. Este puede ser. Leo y Juego o Leo y Cuento. Estos son las estrategias de
aprendizaje que se estan promoviendo en el curso.
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o Los iconos de las habilidades y otros elementos de apoyo para el desarrollo de las
habilidades comunicativas también entendidas como las estrategias de ensefianza
que se proponen en este curso.

o Las Estrategias numeradas y con titulo. Estan numeradas por tener un orden, pero
no impone que en ese orden sean aplicadas.

o Proposito Especifico de cada estrategia.

o Las Actividades previas que se proponen al docente realizar antes de la aplicacion
de la estrategia.

o El o los materiales que se van a utilizar en la actividad. Tanto los que el alumno
debe de traer como el que el docente va a proporcionar. En cada estrategia se
coloca la fuente bibliogrifica de la que se extrae el texto, esto para que el docente se
dé una idea de la bibliografia que puede consultar y de otras opciones que le pueden
servir para planear otras actividades. Ademas al final del proyecto de investigacion
en los Anexos se estan proporcionando los matenales que se sugirieren utilizar en
cada estrategia.

o Las sugerencias para el profesor para aplicar la estrategia. Son para dar una ayuda a
organizarla, aunque todo depende del grupo con el que se cuente el profesor para
hacer adaptaciones.

o El tiempo que se propone para realizarla. Este esta marcado de manera tentativa y
varia dependiendo del nimero de integrantes en el grupo.

o El lugar de aplicacion.

o Evaluacion de la estrategia. Esta evaluacion va a tener un doble uso: Para el alumno
va a ser el momento en el que va a hacer conciente sus propias estrategias de
aprendizaje. Para el docente le va a proporcionar informacion del aprendizaje del
alumno mismas que le van a servir para planear sus propias estrategias de ensefianza
posteriores.

Calendario
Como estrategia de enseiianza-aprendizaje marcada con el nimero 11 se encuentra
un Calendario. A continuacion se mencionaran sus propositos y sus elementos.

El Calendario que se propone tiene un doble propdsito:

= Por un lado promover el fomento a la lectura con frases que invitan a la

reflexion en torno a ella.
= Y por el otro recordar con el icono de Habilidades Comunicativas que en todo el
ailo hay que desarrollar éstas capacidades en el alumno.

Ademas de que puede servirle de apoyo al docente en sus actividades dentro de la
escuela. Se recomienda signarle un lugar para colocar en el salon de clases, puede ser
cerca del “Rincon de Lecturas™ o del “Arbol Lector”, o del periddico que se coloca en
el salon de clases o el “Rincon de Efemérides”™

' Todos estos proyectos ya se llevan a cabo en la escuela.
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El Calendario contiene los siguientes elementos:

= Mesy Afio

= Fechas civicas y sociales. Solo algunas, que le ayuden al docente a orientarse en
las conmemoraciones o actividades dentro de la escuela.

= [magenes ilustrativas.

= Frases que hablen en torno a la lectura. Estas puede servir de objeto de analisis
en el salon de clases acerca de lo que quiere decir.

= El icono de Habihdades Comunicativas. Utilizado en este proyecto

Estrategia de Evaluacién de las Habilidades Comunicativas a través de
una lista de cotejo.

Evaluar la practica y desarrollo de Habilidades Comunicativas en el educando es un
proceso complejo que no siempre ofrece la comprobacion del aprendizaje del estudiante en
un aula. No obstante es necesario que el docente cuente con instrumentos de evaluacion que
le permitan darse cuenta de los avances y retrocesos de su grupo.

Llenado de la lista de cotejo.

Tomando en cuenta que lo que se pretende es desarrollar habilidades
comunicativas en el alumno y lo que se va a promover es que el alumno haga uso de
éstas, la evaluacion que se propone sera de la siguiente manera:

= Hacer el registro inicamente de si el alumno esta haciendo uso de su habilidad
0 no.
Evaluar en general el porcentaje de habilidad utilizada
Hacer anotaciones en torno a las recomendaciones propuestas para mejorar las
habilidades en el alumno.

Los porcentajes del uso de las habilidades segun la estructura de la lista de
cotejo solo son posibles los siguientes resultados:

SI No
100% 0%
50% 50%
75% 25%
25% 75%
0% 100%

Este instrumento se cred con el fin de ubicar al alumno con respecto al uso que hace se
sus habilidades y que sirva como antecedente para darle seguimiento en los afios
posteriores.
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Ruta de enseiianza

No hay una unica forma concreta de utilizar los componentes del curso. Sin
embargo se propone una orientacion que puede resultar eficaz. Las estrategias que se
proponen estan basadas en los principios basicos que la Guia propone para desarrollar
habilidades comunicativas en el alumno.

En si, cada Eje esta marcando una ruta de ensefianza y de aprendizaje. El orden de las
estrategias contenidas si se pueden modificar en base a las caracteristicas del grupo.
Cada estrategia por su lado también es una ruta de ensefianza, y proporciona al
docente elementos que le permitan instrumentar otras.




44.1

Planeacion Didactica del curso sobre Habilidades Comunicativas.

Propdsito General:

Que el alumno desarrolle Habilidades Comunicativas con la ayuda de una

lectura de Comprension.

s Estrategia . Material de
mﬁm Subtemas de_ Egﬁ's:; Evaloacién Instraccién
Aprend zaje del curso

Que *Instructivo Leo y juego Propiciar que *  Lhmia Estrategia de
el alumno para ¢l alummo: de ideas. Enseanza-
construya una fabricar un Escuche, _ Aprendizaje
mariposa con - Hable, lea y * Lista de 1:
una hoja de e Juegue. Cotejo. “Mariposss a
papd leyendo Algiia volar
atentamente las figura, un
que marca e * Receta
texto. * La carta

* El recado
Que &l alnmno *El Leo y juego Propiciar que *  Lbova Estrstegia de
prepare un mensaje ¢l alummo: de ideas. Ensefisnza-
platillo leyendo *H o Escuche, Aprendizaje
alentamente las = B Hable, lea y * Lista de 2: “Pepinns a
Inslnucciones jmc'lo a Juegue. Coleyo. s espaiiola”™
que marca el algin
texto. personaje
Que el alumno *Modificar Leo y juego Propiciar que *  Llmia Estrategia de
construya una situaciones el alumno: de ideas. Enscfiunza-
méiquma 0 Lea Escuche, Aprendizme
elevadora con 2 Hable, y * Lista de 3 “El
materinles m fiogts. Cotejo. tomillo _de
rx&fb Csanbias Arguimedes™
atentamente las el inicio o
instrucciones de cl final a la
su manual. histonia

Que * Cambiar Leo y juego Propiciar que *  Liavia Estrategia de
el alumno el texto el alumno: de ideas. Ensefianza-
invu;me su serio en Lea Escuche, Aprendizae
propia receta 8o Hable, * Lista de 4: “Recetss
original - Juegue y Cotejo. muy
guidndose con %mE:mo escriba onginakes™
una receia que .
se le da aleer.

Que Leo y juego Propiciar que *  Linmia Estrategia de
el aluinno el alumno: de ideas. Ensefionza-
elabore una Lea Escuche, Aprendizaje
carta al Hable, * Lists de 5:“El
personaje del Juegue  y Cotego. hombre y e
texto. escriba burro”
Que d alummo *Instructivo Leoy juego Propiciar que *  Llunia Estrategia de
en base al para el alummo: de ideas. Ensefianza-
cuento o fabricar un Lea, ) Aprendizaje
modifigue . Escuche, * Lista de 6:“ LaBella
proponsendo Jagneic, Juegue, Cotejo. durmicnte
diferentes alguna Escriba, del bosque”
personsjes, figora, un Hable vy
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situaciones, aparato. observe un
cambiar el * Receta video
nicwr o el * [ acara
Pmp‘lclﬂl que d * EI i
alunuo: *El
final, 2

o bien anexarle mensaye
un toque chusco *Hacer un
o gracioso a la Juicio a
histona algin

personaje
Que el alumno SuncE Leo y juego Propiciar que *  Lluvia Estrategia de
corrija la o ¢l alumno: de ideas Ensefinza-
ortografia p Escuche, Aprendizne
incorrecta de un personajcs utilice  la * Lista de 7:=Un
texto. a el texio computadora, Cotejo. cuento coun

*Cambiar lea, juegue, estilo”

el iicio o escriba,

el final a la hable.
Que el alurmo historia Leo y juego Propiciar que *  Lluvia Estrategia de
interprete la * Cambiar el alummo: de idens. Ensefisnzs-
modificacion el FREY Lea, A(m:dlnp
que haya hacho - Escuche, * Lista de £:“Sin
a la letea seno e Cante, Cotejo. miedo &
origal de una g juegue, Dada”
cancién. Escriba,

* Eic. Hable.
Que el alhimno * Asumirse Leo y Propiciar que * Lhwva Estrategia de
una vez que como un de cuento el alumno: de ideas. Enscilanza-
haya leido un los Lea, escuche, Aprendizaje
texto poeda personajes 'y hable y * Lista de 9: "Coentos,
deleitar con la explicar su juegue Cotejo. leyendas o
reproduccion de actuacidn, fabolas”™
lo leido *Der una

definicaén en Leo y Propiciar que *  Lhnia Estrategia de
el alurono base al texto cueato el alumno: de ideas. Ensefianza-
comparta la *Compartir Lea, Aprendizaje
experienca otras Escuche, * Lista de 10 “Vivir
efectiva y experiencias Cante, Cotejo. sinties
animica que Je de lectura en Escriba y posible”
provocd Ba letra Wmo a um Hable.
y la maswca de tema,
una cancadn. *Compartir

experiencia

animica ©

afectiva que

le provocH

texto.
Que el alnmno *Cartel Leo y Propiciar qoe *  Lluvia Estrtegia de
reconozca la cuento ¢l alummo: de ideas. Enseflanza-
importancia de Lea, escuche, Aprendizaje
la lectura para hable y * Lista de 11
¢l desarrollo de escriba Cotejo “Calendario™
sus habitidades

comumicativas




iDiviértete leyendo y jugando!
Curso para desarrollar habilidades comunicativas

)

' 4.4.2 Material de Instruccién del
Curso sobre Habilidades
~ Comunicativas. =
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Estrategia de Ensefianza-Aprendizaje 1: “Mariposas a volar”

Propésito Especifico:
Que el alumno construya una mariposa con una hoja de papel leyendo
atentamente las instrucciones que marca el texto.

Actividad previa a la clase:

Solicitar una hoja de color para cada alumno (ya sea que se les pida a los alumnos o la escuela
se las proporcione).

Copias de las instrucciones para elaborar la mariposa de papel’ (Anexo 1B), suficientes para

formar grupos pequedios.

Material que se va a utilizar:
Hojas de colores
Colores, tijeras, resistol
Instructivo

Sugerencias para el profesor:

Iniciar dividiendo al grupo en pequeiios equipos de tal modo que todos los integrantes puedan
tener a la vista el instructivo para realizar su mariposa.

Sohcitar que saquen su hoja, colores, tijeras y resistol

Indicar que tienen 15 minutos para que en equipos lean y traten de elaborar la figura. La
finalidad de la actividad es que se comunique el equipo y pueda construir la figura leyendo y
comprendiendo las mstrucciones. Cuando pasen los 15 minutos se indicard cémo se elabora para los
que no pudieron hacerlo, ya sea que sea el maestro o cualquiera de los alumnos.

Entregar el instructivo

Tiempo propuesto:
De 5 a 10 minutos para dar instrucciones y saquen su material
15 minutos para que en equipo traten de elaborar la figura.
10 minutos para indicar como se elabora a quién no pudo elaborar la figura.
5 Minutos para iluminar
10 mmnutos evaluacin

Lugar de aplicacién:
Salon de clases, biblioteca o patio

Evaluacién:
Lluvia de ideas acerca de las dificultades que tuvieron para interpretar el
instructivo

! Gaby, Colin. Papiroflexia Origami. Namero 2.Colin y Asociados, S.A.de C.V. México 1988.pags.16
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Estrategia de Ensefianza-Aprendizaje 2: “Pepinos a la espaiiola”

Propésito Especifico:
Que el alumno prepare un platillo leyendo atentamente las instrucciones que
marca el texto.

Actividad previa a la clase:
Solicitar un Jugar en el que los alumnos puedan preparar su platillo mas facilmente o bien una

mesa grande.

Solicitar el material y los ingredientes que se van a ocupar en la actividad. (Se pueden formar
equipos)

Copias de las instrucciones para preparar el platillo’ (Anexo 2B), suficientes para los grupos.

Material que se va a utilizar:
Ingredientes que marca la receta
Trastes con los que se va a preparar
Instructivo

Sugerencias para el profesor:

Solicitar que saquen sus ingredientes y sus trastes para la preparacion del
platillo.

Entregar a los equipos el instructivo para preparar su platillo. Todos deben de
leer su instructivo y luego ponerse de acuerdo para asignar actividades.

Tiempo propuesto:
De 5 minutos para dar instrucciones y saquen su matertal
15 minutos para preparar su platillo.
10 minutos evaluacion

Lugar de aplicacién:
El salon de clases con una mesa mas grande, o de preferencia un lugar en
donde puedan colocar mas mesas grandes, puede ser el salon de usos multiples.

Evaluacién:
Observar si todos interpretaron igual el instructivo realizando platillos iguales.
Lluwvia de ideas acerca de las dificultades que tuvieron para interpretar el instructivo.

% Lopez Lozano, Georgina y otros. Maxiguia de aprendizaje 5.Fd. Trillas. México 2002. pag. 19
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Estrategia de Enseiianza-Aprendizaje 3: “El tornillo de Arquimides”
Propésito Especifico:

Que el alumno construya una maquina elevadora con materiales reciclables
leyendo atentamente las instrucciones de su manual.

Actividad previa a la clase:
El docente de preferencia armar con anticipacion el Tornillo de Arquimides.
Solicitar el material que indica el manual.
Sacar copias de las instrucciones para elaborar el Tornillo de Arquimides’
(Anexo 3B), suficientes para formar grupos pequefios.

Material que se va a utilizar:
Copias del manual
Matenal que solicita el manual.

Sugerencias para el profesor:

Solicitar que en equipos saquen su material

Entregar instructivo a los equipos.

Comentarles que en equipos lean atentamente las instrucciones antes de realizar cualquier
accion. El profesor no podra indicarles como se realiza sino hasta el final.

Pasado el tiempo marcado para la actividad, se indicara a los alumnos que no pudieron
construir su maquina, la forma como se elabora, éstas indicaciones las puede dar el profesor o un
alummo que si lo pudo realizar.

Tiempo propuesto:

De 3 a 5 minutos para dar instrucciones y saquen su material

De 15 a 20 minutos para que en equipo traten de construir su figura.

10 minutos para indicar como se construye la maquina a quién no pudo
elaborarla.

5 Minutos para comer palomitas.

10 mmutos evaluacién

Lugar de aplicacion:
Salon de clases o salon de usos miltiples.

Evaluacién:
Lluvia de ideas acerca de las dificultades que tuvieron para interpretar el
manual.

? Serie Ser y Saber. Espaiiol 5. Ed. SM. México, 2004. pag.80-81
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Estrategia de Enseiianza-Aprendizaje 4: “Recetas muy originales”

Propésito Especifico:
Que el alumno mvente su propia receta original guiandose con una receta que
se le da a leer.

Actividad previa a la clase:

Solicitar una hoja de color para cada alumno (ya sea que se les pida a los
alumnos o la escuela se las proporcione).

Copias del texto® (Anexo 4B), suficientes para formar grupos pequeiios.

Material que se va a utilizar:
Hojas blancas o de block, colores, lapiz, goma, sacapuntas.
Copias del texto

Sugerencias para el profesor:

Iniciar dividiendo al grupo en pequeiios equipos, maximo tres.

Indicar (con un ritual muy formal) que en equipo deben leer 1a receta
atentamente porque en base a ella el equipo va a elaborar la suya, escribiéndla en la
hoja que se les esta entregando y que el integrante que va a exponerla va a ser el que el
docente indique.

Al terminar de exponer cada equipo sus recetas felicitar con un aplauso.

Solicitar que saquen su hoja, colores, lapiz, goma, sacapuntas. Y entregar el
texto.

Tiempo propuesto:
3 minutos para dar instrucciones y saquen su material
15 minutos para que lean y escriban su receta.
3 minutos por equipo para exponer su receta.
10 minutos evaluacion

Lugar de aplicacion:
Salon de clases.

Evaluacién:
Lluvia de ideas acerca de las dificultades que tuvieron para elaborar su receta

original.

¢ Serie 2000 Primaria. Espaitol 5. Ed. Santillana. México 2%ed. 1999. pag. 141
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Estrategia de Enseiianza-Aprendizaje 5: “El hombre y el burro”

Propésito Especifico:
Que el alumno elabore una carta al personaje del texto.

Actividad previa a la clase:
Sacar copias del texto’ (Anexo 5B) suficientes para cada alumno.
Conseguir o solicitar hojas blancas o de block

Material que se va a utilizar:
Hojas blancas o de block, lapiz, goma, sacapuntas.
Copias

Sugerencias para el profesor:

Se les mdica formen pequefios equipos, maximo tres. Se les informa que se les va a entregar un
texto el cual van a leer en equipos pero al final van a hacer una actividad individual.

Generalmente a los alumnos se les complica redactar una carta por lo cual se le sugiere que se
les ayude en el pizarrén a que la inicien.

La carta que van a elaborar es para mandarsela al duefio del burro informandole la forma cémo
lo engaiiaron los ladrones. El alumno puede asignarle un nombre al hombre, anotar su seudénimo, o
cualquier otra aspecto que deseen anexar a su carta.

Terminar exponiendo sus cartas a sus Compaiieros.

Tiempo propuesto:
5 minutos para dar instrucciones y saquen su material. Entregar texto
10 minutos para leer el texto
15 minutos para elaborar su carta
2 minutos por alumno para exponer su carta
10 minutos evaluacion

Lugar de aplicacién:
El salon de clases.

Evaluacién:
Lluvia de ideas acerca de las dificultades que tuvieron para elaborar su carta.

* Serie 2000 Primaria. Textos para leer 5. Ed.Santillana México 1999 pag 24-27
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Estrategia de Ensefianza-Aprendizaje 6: “ La Bella durmiente del
bosque”
Propésito Especifico:

Que el alumno en base al cuento lo modifique proponiendo diferentes personajes, situaciones,
cambiar el mnicio o el final, o bien anexarle un toque chusco o gracioso a la histonia

Actividad previa a la clase:
Solicitar el salon de audiovisuales para pasar la pelicula.
Sacar copias del cuento’ (Anexo 6B) para entregarlo por equipos.
Preparar tematicas a desarrollar por los alumnos y ejemplos.

Material que se va a utilizar:
Copias del cuento
Pelicula del cuento
Tematicas
Hojas blancas o de block, lapiz, goma, sacapuntas.

Sugerencias para el profesor:

Solicitar que se formen en equipos y que saquen su material. Entregar las copias del cuento, solicitar que
lo lean y que ticnen 5 minutos. Indicarles que de manera individual cada alomno va a elegir una tematica que
quiera desarrollar en torno a la lectura, v que la escnbirla en su hoja . Mostrar temética y ejemplos.

Las tematicas pueden ser:

e  Modificar personajes o situaciones

e  Cambiar el inicio o el final de la historia

»  Anexarle un toque chusco o gracioso a la histonia.

Cada alumno mencionari la temitica que haya elegido y lo que escribi6 en tormo a la lectora.

Al terminar de exponer cada alumno felicitar con un aplauso. Ademas de invatar a ver la pelicula.
Tiempo propuesto:

3 minutos para dar instrucciones y saquen su material. Entregar copias del cuento a equipos.
5 minutos para que lean su cuento.

10 minutos para elegir tematica y escnbir.

3 minutos por alumno para exponer lo que escribié

10 minutos evaluacion

30 mmutos proyeccion de pelicula.

Lugar de aplicacién:
Salon de clases o salon de usos mitltiples.

Evaluacién:
Lluvia de ideas acerca de las dificultades que tuvieron para realizar la actividad.

! Cuentilandia_ La bel i del ue. Ed Planeta DeAgostini. Nam_2 Barcelona 1994 y pelicula en V

HS
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Estrategia de Enseiianza-Aprendizaje 7: “Un cuento con_estilo”

Propésito Especifico:
Que el alumno corrja la ortografia incorrecta de un texto.

Actividad previa a la clase:

Solicitar el salon de computacion y coordinar accion con la maestra de
computacion para que los alumnos puedan usar las maquinas y de ser posible imprimir
su trabajo.

Material que se va a utilizar:
Su libro y CD-ROM de computacién’. (Anexo 7B)
Una hoja y lapiz

Sugerencias para el profesor:

Indicar a los alumnos que se va a hacer un ejercicio en el salon de computacion y que deben de
atender las indicaciones de la maestra para llegar al archivo con el que se va a trabajar.

Hacer preguntas en torno a la lectura.

El archivo “Relieve” es un texto informativo que la misma computadora esta marcando con
rojo los emrores ortogrificos. Indicar a los alumnos que lean el texto y que deduzcan el porque hay
palabras subrayadas. Solicitar que corrijan y anoten de manera correcta en su hoja porque al finalizar la
sesion se les va a pedir que deletreen las palabras con ortografia comrecta.

En el salon de clases micie la sesion de deletreo de palabras.

Tiempo propuesto:

5 mumutos para ubicarse en el salon de computacion para dar instrucciones y saquen su
matenal.

10 mmutos para leer el texto y preguntas

IS minutos para corregir el texto y anotar las palabras

2 minutos por alumno para la palabra que el profesor le indique

10 minutos evaluacion

Lugar de aplicacién:
Salén de computacion y de clases.

Evaluacién:
Lluvia de ideas acerca de las dificultades que tuvieron para realizar la

actividad.

? Tizn@do Pasword 3D nivel 5 Ed. Mc Graw Hill Bogoti 2003 y CD-ROM
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Estrategia de Enseiianza-Aprendizaje 8: “Sin miedo a nada”™
Propésito Especifico:
Que el alumno mterprete la modificacion que haya hacho a la letra original de
una cancion.

Actividad previa a la clase:

Solicitar grabadora.

El disco con la musica de la letra de la cancion.
Sacar copias a la letra de la cancién * (Anexo 8B).

Material que se va a utilizar:
Copias de la letra de la cancién
Grabadora, disco.
Hojas blancas o de block, lapiz, goma, sacapuntas.

Sugerencias para el profesor:

Solicitar que se formen en equipos. (La cancién la canta un diio, se recomienda que los
equipos estén formados equilibrados en hombre y mujeres; y que sea mas de um integrante para que se
animen a cantar ante el grupo). Poner la musica a los alumnos y que la canten guiindose con la letra.
Solicitar que en equipos cambien la letra de la cancién para posteriormente cantarla ante el grupo.

En equipos pasarin los alumnos a cantar con el arreglo de la letra que le hayan hechoa la
cancion.

Al terminar de cantar el equipo felicitar con un aplauso.

Tiempo propuesto:

3 minutos para dar instrucciones y saquen su material. Entregar copias de la letra de la misica
a equipos.

5 minutos para que canten la cancion con la letra.

10 mmutos escribir cambios en la letra a la cancion.

5 minutos por equipo para exponer lo que escnbid
10 minutos evaluacién

Lugar de aplicacién:
Salon de clases o salon de usos muiltiples.

Evaluacién:
Lluvia de ideas acerca de las dificultades que tuvieron para realizar la actividad

? “Sin miedo a nada” Interpreta:Alex Ubago
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Escucha ' Habla Juega
Leo v =2 ) ok
CUENTO

Estrategia de Enseiianza-Aprendizaje 9: “Cuentos, leyendas o

fabulas”

Propésito Especifico:
Que el alumno una vez que haya leido un texto pueda deleitar con la
reproduccion de lo leido*.

Actividad previa a la clase:
Solicitar a los alumnos que traigan un cuento, leyenda o fabula.
Haga una seleccion de cuentos, leyendas y fabulas para repartir a los nifios.

Material que se va a utilizar:
Textos de los alumnos o los que el maestro selecciond

Sugerencias para el profesor:

Iniciar que los alumnos elijan entre los textos que trajeron uno para leerlo
porque posteriormente lo va a comentar a sus compaiieros.

Al final se elegira al expositor que mds haya entusiasmado al grupo.

Tiempo propuesto:
De 5 a 10 minutos para leer su texto.
3 minutos por alumno para comentar su texto
3 minutos para elegir
10 minutos evaluacién

Lugar de aplicacién:
Un lugar al aire libre en el que puedan sentarse en el suelo y estar comodos.
Puede ser el foro de la escuela.

Evaluacién:
Lluvia de ideas acerca de las dificultades que tuvieron para comentar su texto.

* Para el mismo objetivo se puede elegir una historia, un ensayo, una noticia periodistica, un articulo de
periodico, un programa de t.v.
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Estrategia de Ensefianza-Aprendizaje 10: “Vivir sin ti es posible”
Propésito Especifico:
Que el alumno comparta la experiencia efectiva y animica que le provoco la letra y la misica
de una cancion.

Actividad previa a la clase:
Solicitar grabadora.
El disco con la musica de la letra de la cancion.
Sacar copias a la letra de la cancién * (Anexo 9B).

Material que se va a ufilizar:
Copias de la letra de la cancion
Grabadora, disco.
Hojas blancas o de block, lapiz, goma, sacapuntas.

Sugerencias para el profesor:

Iniciar preguntando a los alumnos lo que ellos piensan acerca de la vida, de su valor,
importancia, lo que no es, etc.
Solicitar que con ojos cerrados y recostados en sus butacas escuchen la masica. Poner la misica unas
2 o tres veces.
Indicarles que al escuhar la misica van a elegir una tematica para después compartiria con sus
compafieros que la escriba en su hoja . Mostrar tematica.

Las tematicas pueden ser: alrededor de lo siguiente

s ;que provoco en mi la cancion? Y ;Por qué?

Si cambié mi forma de pensar acerca de la vida, me hizo reflexaonar, me recordo algo, me

hizo sentirme triste, alegre, pensativo, enojado, etc.

e  iQué es la vida? o ;Qué no lo es?

e  Algo que tu sabes y que la cancién no lo tomd en cuenta acerca del tema de la vida.

Cada alumno mencionara la tematica que haya elegido y comentara lo que escribio en torno al
tema o la cancion

Al terminar de exponer cada alumno felicitar con un aplauso.
Tiempo propuesto:

3 minutos para dar instrucciones y saquen su material. Entregar copias de la letra de la misica.

15 minutos para que escuchen la cancion y sigan la lextura con la letra.

10 mmutos escribir segun la tematica que haya elegido.

3 minutos por alumno para exponer lo que escribid o reflexioné

10 mmutos evaluacion
Lugar de aplicacién:

Salon de clases.
Evaluacién:

Lluvia de ideas acerca de las dificultades que tuvieron para realizar las actividades.

3 “Vivir sin ti es posible” Interpreta: Ricardo Arjona
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iDiviértete leyendo y jugando!
Curso para desarrollar habilidades comunicativas
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| Estrategla de Ensefianza- -
 Aprendizaje 11: “Calendario”
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“I.a Gnica manera de medir la lectura Diviértete leyendo y jugando!
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“EN LA ESCUELA TENEMOS CORAZONES
NO SOLO CABEZAS”

Go?
&
&)

iDiviértete leyendo y jugando!

-
S00C OAVW

el

lun mar = mié jue

18621 "Dindela
9 10 I 12 13 14 is
1922 “Dia de las 197 “Diadel
madres” Masstro™
16 17 I8 19 20 21 22
“Dia mundial de
las telecomumica-
dones™
3 24 25 26 27 28 29
30 31

-112-



|

lun mar mié jue dom
1 2 3 4 5
‘Dia dela “Dia mundial
marina” del medio
ambiente”
6 7 8 9 10 11 12
“Diade la
libertad de
prensa”
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26
“Dia interna- =Dia intemacio-
3 nal de la lucha
cional'dle la A
musica. gas"
27 28 29 30

-113-




"Los limites de mi lenguaje, sig-
nifican los limites de mi mundo”

Ludwing Wittgenstein
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4.43 Estrategia de Evaluacion de las Habilidades Comunicativas

través de una lista de cotejo.

Hoja de Evaluaciéon de Habilidades Comunicativas en el alumno por grupo.

Indicadores sobre las
| NoMBRE Habilidades Comunicativas en el aula i
¥l DpEL T 1€ | Recomendaciones
iy F._s_cu_cha_i" Leer  Escribir
SI_|NO [SI[NO | SI|NO [SI | NO [ %SI | %NO

1 A X X X X 100% | 0%

s B Hacer mas
ejerciclos sobre

X X X X 0% | 100% Kobilidades
Lt comunicativas

< Sy C Dar seguimiento a

X X X X | 50% | 50% | las habilidades que

i requieren mejorar.

4. D Promover
actividades del

X X X X | 25% | 75% | gusto del alumno

para mejorar
habilidades

5. E Reforzar el gusto

X |' X X X 75% | 25% por la lectura

Si: Si aplica la habilidad
No: No aplica la habilidad
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Eje: Leo y Cuento.
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CONCLUSIONES GENERALES |

Tanto en el discurso nacional como internacional, en cuanto a materia educativa,
la lectura, hoy en dia, es revalorada y reconocida como habilidad prionitaria a

desarrollar en la educacién basica.

La conversion ain no se ha dado en las aulas escolares, esto debido por un lado a
que las politicas educativas que se implementan estin basadas en las politicas
econdmicas que prevalecen en la sociedad, y se deja de lado el fin formativo que tiene la
educacion. Se ve entonces a la educacién como una panacea para la solucion de

problemas econémicos, y no como la via para formar un ser humano pleno.

Pero la educacion no sirve, ni debe servir, a intereses econémicos, politicos o
particulares. La educacion nunca debe olvidar que su funcién es basicamente formadora

de seres humanos que piensan, sienten, comprenden, etc.

Por otro lado, el docente como mediador en el proceso enseiianza-aprendizaje
requiere tener la habilidad para seleccionar de todo lo que le llega del exterior, aquellas
propuestas que le permitan mejorar la formacion del alumno o bien desechar aquellas

que persiguen otros intereses.

Hoy en dia la educacion primaria se encuentra atiborrada de actividades
propuestas por el exterior, las cuales justifican su presencia bajo la bandera de pretender

aportar estrategias para apoyar el proceso ensefianza-aprendizaje, sin embargo mas bien
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se han convertido en un elemento distractor para el docente y el alumno convirtiéndose

asi en un obstaculo para el proceso mismo.

La exigencia es mucha, el tiempo es poco, pero el trabajo se debe hacer y se
realiza. Si el docente no tiene bien claro el papel que juega en el aula, facilmente se
encontrara navegando en el vaivén de imposiciones exteriores. La formacion docente
hay en dia se torna mas compleja y requiere de replanteamientos tedricos y rupturas

valorativas que lo fortalezcan en su quehacer educativo.

La necesidad del docente de hacer uso de estrategias de ensefianza de manera
flexible, reflexiva y heuristica, bajo replanteamientos conceptuales es algo que cada dia

es mas demandado.

Desarrollar Habilidades Comunicativas es un proceso que requiere de tiempo
para madurar, practicar y de un profesor comprometido con su labor, que se olvide de
tabies como “el docente es el inico que ensefia, porque es el poseedor del
conocimiento”, o “Los alumnos van a la escuela a aprender” entendiendo ese aprender

por almacenamiento de informacion.

La comunicacion en el aula tiene que cambiar, empezando desde la forma en
como se observa al alumno el cual no es un objeto, y en la misma medida reconocer que
el docente tampoco lo es. La necesidad de implementar en el aula la comunicacion

educativa es cada vez mas imperante.

El uso del lenguaje hablado, el conocimiento cientifico didactizado que media
el docente, el didlogo entre alumnos y maestro, el aprendizaje del alumno, son elementos
que indispensables para que haya una verdadera comunicacion educativa.
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En este sentido si la comunicacion educativa busca como fin el aprendizaje del
alumno, entonces al pretender que este desarrolle sus habilidades comunicativas solo va

a ser posible en la medida en que el docente propicie que el alumno las practique.

La lectura de comprension como una de esas habilidades comunicativas tiene
todas las bondades de la lectura en si misma y se concibe como un apoyo que posibilita
el desarrollo de dichas habilidades, porque alude a conocimientos previos en el alumno,

a Sus esquemas, y a sus procesos cognitivos.

Todas las propuestas y esfuerzos en torno a mejorar el proceso ensefianza-
aprendizaje que tengan como cimiento la formacion de un ser humano de manera
integral, sin duda tendran mejores resultados y aceptacion entre los sujetos involucrados.
Dichas propuestas o esfuerzos no necesariamente tienen que partir de proyectos
nacionales o internacionales, eso seria lo ideal, pero mientras el docente desde su aula
escolar puede implementarlas, de hecho, es asi como a pesar del exterior, con docentes
comprometidos con su labor educativa, hay resultados positivos en la educacion

e
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Anexo 1A
Ejercicio 6b

Seiiala con una cruz las casillas correspondientes segiin que las afirmaciones

manifiesten un hecho o una opinién.
Hecho Opinién

- Disfrazarse es muy divertido

- Quién ensucia la playa con papeles y
latas es un marrano

- Las dificiles condiciones meteorolégicas hacer que
en el polo norte no puedan crecer los pinos.

- Algunos indios de América se comunicaban
mediante seiiales de humo.

- Esta sopa no me gusta

- Las plantas necesitan agua.

- ;Vaya frio mis saludable!

- El café con hielo sabe mejor en el pais de los
esquimales que en el desierto de Sonora.

- Llegar media hora tarde a una reunion es
falta de puntualidad.

-.El cuento de Ali Bab& nos dice que este personaje
abria las puertas pronunciando las palabras magicas
“;Abrete, Sésamo!”.
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Anexo 2A
Ejercicio 9f

Marca la opcién (A, B, C o D) que completa cada serie.

16

B

NETRTRT

{
L

O

<~
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Anexo 3A

El presente cuestionario fue elaborado con frases incompletas las cuales debes de
completar como consideres mas adecuado.

Cuestionario para alumnos de frases incompletas

Nombre del alumno:

Escuchar paraties...

Mi maestra me escucha cuando...

Lo que mas me gusta escuchar en la escuela es...

En mi casa lo que mas me gusta escuchar es...

Lo que mas me gusta escuchar es...

Yo leo cuando...

Cuando mi maestra lee. ..

Lo que mas me gusta leer es...

La lectura par mi es...

ol e B O

Yo creo que para mi maestra la lectura es. ..

10. La verdad cuando yo leo...

11. Cuando mi maestra me pide que lea, yo pienso que...

12. S1 mi maestra combinara la lectura con...

13. Si yo tuviera una varita magica le agregaria a las lecturas...

14. Cuando me piden que escriba lo que lei...

15. Cuando yo hablo mi maestra...

16. Mi maestra habla en el salon. ..

17. Cuando hablamos mi maestra y yo...

18. Si tengo que elegir entre hablar, leer, escribir o escuchar elegiria... porque...

En mi1 casa consideran a la lectura como...
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Anexo 4A
Ejercicio 6d
Seiiala en la casilla correspondiente si las siguientes afirmaciones corresponden a

hechos que pueden cambiar o a hechos que pueden cambiar o a hechos que no
pueden cambiar.

CAMBIA NO CAMBIA

- El dia de la semana que sigue de domingo es lunes

- El agua es liquida

- La carne de ternera tiene aspecto rojizo

- Un polio tienen dos muslos

- Los aiios que tienes

- El dia en que naciste
- Si tiro una piedra hacia abajo, caera en direccién

descendente.

- Esta maiana a la hora del recreo, anoté un gol.

- La palabra “jauja” tiene cinco letras,

de las cuales dos son Ia j.

- Un taburete no tiene respaldo.
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Anexo 5A
Ejercicio 9h

Mareca la opcién (A, B, C o D) que completa cada serie.
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Anexo 1B

Estrategia de Ensefianza -Aprendizaje 1: “Mariposas a volar”™

1.- Marca los dobleces de la figura 1

2.- Une los puntos A-C y B-D (figura 2)

3.- Une los puntos E-F en la linea H (figura 3)

4 - Pliega hacia fuera las puntas E y F para que te quede la figura 4

5.- Corta sobre la linea obscura y pliégala hacia arriba (figura 5)

6.- Para terminar tu figura decérala con pedacitos de papel en la punta e ilumina con
colores llamativos. Figura 5

C
A R E F
E b-- ‘ .......... v . :
: A H
EHF
C n = =
H Figura 1 Figura 3
Figura 1
E
F F
A B
B H
Figura 4 Figura 5
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Anexo 2B

Estrategia de Enseiianza -Aprendizaje 2: “Pepinos a la espaiiola””

Ingredientes para 4 personas:

Pepinos medianos, sin cascara ni semillas, cortados por la mitad a lo largo.
Jitomate picado

Pimiento verde rebanado

Lata de atin

Cebolla picada

Aguacate picado

0000 O0O0

Manera de Prepararse:
o Se mezclan el jitomate, la cebolla y el aguacate.
o Esta mezcla se incorpora al atin.
o Serellenan los pepinos y se decoran con las rebanadas de pimiento.
o]

Se colocan en un platon y estan listos para saborearse.

? Lépez Lozano, Georgina y otros. Maxiguia de aprendizaje 5. Ed. Trillas. México 2002. pag.19
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Anexo 3B

Estrategia de Ensefianza -Aprendizaje 3: “El tornillo de Arquimedes” *

El cientifico griego Arquimedes descubri6 que los tornillos pueden ser utiles para mover
cosas hacia arriba y hacia abajo. El invent6 un tornillo que era una maquina elevadora. Su
invento consiste en un tornillo capaz de elevar el agua haciéndola fluir contra la fuerza de
gravedad.
Para hacer un tornillo de Arquimedes que pueda levantar palomitas o cereales, necesitas:
Una varita de madera
Un cuchillo
Una botella de plastico
Pegamento o una barra y pistola de silicon
Una “chinche” de dibujante
Cartulina gruesa
Procedimiento:
© Pide ayuda a un adulto para cortar la base de la botella y hacer un agujero triangular
en el cuello.
© Corta seis discos de cartulina del mismo tamafio que el interior de la botella de
plastico.
© Haz un pequeiio agujero en el centro de cada disco, del mismo diametro que la
varilla de madera.
Haz un corte en cada disco desde el agujero del centro hasta el borde.
Ahora une los discos de cartulina para hacer el tornillo. Toma dos discos. Pega el
borde del corte de un discola borde del corte opuesto del segundo disco.
© A continuacion pega el borde libre del corte del segundo disco al borde opuesto del
corte del tercer disco.
@ Continia pegando los bordes de los discos de esta manera, hasta que hayas pegado
todos los discos y tengas un tornillo.
@ Introduce la varilla por los orificios de los discos y estira el tornillo de cartulina a lo
largo de la varilla. Pega firmemente los dos extremos libres del tornillo a Ia varilla.
© Coloca el tornillo en el interior de la botella. Clava la “chinche” por el centro del
tapon y en el extremo de la varilla.
© Prueba ahora tu tornillo de Arquimedes. Introduce la botella en un recipiente con
palomitas de maiz y gira la varilla suavemente con los dedos para elevar las
palomitas hasta el recipiente situado en un nivel mas alto.
Aunque los primeros tornillos de Arquimedes se construyeron hace mas de 2000 aiios, ain
se emplean en la actualidad. En algunas zonas de Africa, los agricultores los emplean para
elevar el nivel del agua de los rios hasta los canales de riego. Estas sencillas bombas de
agua funcionan accionadas por animales —generalmente bueyes- 0 manualmente.
£ Qué otro uso se te ocurre para el tornillo de Arquimedes?

0O 0QCQC OO0

e o

3Serie Ser y Saber. Espaiiol 5. Editorial SM. México, 2004. pag. 80-81
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Anexo 4B

Estrategia de Enseifianza -Aprendizaje 4: “Recetas muy originales ” *

Ensalada de flores

Ingredientes:
= Flores salvajes.
= Sal marina o “sal de ahi”
= Pelusa de durazno (se puede sustituir por bigote de mosca.

Preparacion:

La ensalada se puede hacer con las flores de la zona en la que se viva. Si las flores
son muy salvajes, hay que tener cuidado para que no nos muerdan. Lo importante es el
momento en que se recogen las flores; por ejemplo, la rosa se colecta en la Luna llena y
cuando canta el cucu. La margarita debe recogerse de noche, sin hacer ruido, y el
crisantemo, cuando menos se lo espere. Se puede utilizar coliflor, pero quitando
cuidadosamente la “coli”.

Los flores se trocean en una ensaladera, se afiade la sal de ahi y la pelusa de
durazno, Este platillo es ideal como entremés.

Puré de calamar mareado
Ingredientes:
Un calamar.
= Una naranja.

Preparacion:

Lo principal es marear bien al calamar. Normalmente basta con darle una vuelta en
la rueda de la fortuna o en el carrusel de los caballitos. O a mano, como si fuera un
abanico.

Luego, se mete en la licuadora. Si no se tiene una licuadora a mano, lo mejor es
dérselo a un nifio para que juegue con el calamar un rato.

Este puré se sirve valiente y puede sustituir a la sopa.

La naranja no se sirve para nada, pero puede comérsela el cocinero o la cocinera

mientras prepara el puré.

“Serie 2000 Primaria. Espaiiol 5. Ed. Santillana. México 2%d. 1999. pag. 141
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Anexo 5B

Estrategia de Enseianza -Aprendizaje 5: “El hombre y el burro” *

Un dia entre los dias iba por el mercado un hombre, de esos que parasen
predestinados a que se burlen de ellos, llevando del ronzal a su burro cuando hubo de
fijarse en €l un ratero de los mas duchos en su oficio y en seguida penso en robarle el
pollino.

Pusose al habla con otro maleante y le participo su plan, el compinche le dijo:

-Esta bien; pero ;jcomo te las vas a arreglar para distraer al hombre en tanto le
quitas el animal?

Y el ladrén le contesto:

-iSigueme y lo veras!

Llegase luego el ratero al hombre por detras y, con mucho cuidado, le quit6 el
ronzal al burro y fue y se lo puso él, sin que el amo notase el cambio, y eché a andar a
su zaga, como si fiera el asno, en tanto su compaiiero carga con el animal y se largaba.

Y luego que el ladron calculd que el ladron ya iba lejos, fue y se pard en secoy
se nego a seguir adelante, obligando asi al hombre a que le tirase del ronzal para
obligarlo a caminar.

Pero al ver la resistencia del borrico volviese el amo para pegarle y arrearlo, y
cudl no seria su asombro al encontrarse en vez del animal con aquel ser humano,
sujeto del ronzal, y que lo miraba con ojos humildes e implorando piedad.

Y fue tal su estupefaccion que estuvo una hora sin poder hablar, hasta que al
cabo se repuso un tanto de su emocion y pudo preguntarle al hombre con balbuciente
VOZ:

-iPor el nombre de Ala! ;Quién eres y como te encuentras sujeto a ese ronzal?

Y el ladron con voz lastimera, le contestd:

-Tu burro soy mi amo, aunque me veas cambiado, porque has de saber que mi
historia es de lo mas extraordinario. Yo fui un mocito bribon redomado, que no habia
vicio, por vergonzoso que fuese, que no lo tuviese.

Y entre otras fechorias cometi la de presentarme un dia, ebrio, delante de mi
madre, la cual al verme en aquel estado repugnante, se puso justamente furiosa y
empez0 a recriminarme y quiso echarme.

Pero yo, entonces, en vez de pedirle perdon, lo que hice fue contestarle con
malos modos y, por si fuera poco, le levanté la mano y le pegué dos o tres porrazos.

Y mi madre entonces me maldijo y en el mismo instante, por efecto de su
maldicion, perdi la forma humana y me converti en una bestia de carga.

Llevaronme luego al mercado de los burros y tu aceraste a pasar por alli y me
compraste en cinco dinares, y desde entonces, te he servido de acémila y ti me has
tratado como tal, pinchandome en el lomo cuando me negaba a andar y lanzandome

*Serie 2000 Primaria. Textos para leer 5. Ed.Santillana México 1999 pag 24-27
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improperios y echando por la boca unas groserias y juramentos de tal calibre que ha
repetirlos no me atrevo.

Y yo apechugaba con todo y me tenia que aguantar, sin siquiera poderme
quejar, pues no podia hablar, y lo mas que hacia en seiial de protesta, alguna vez que
otra, era lanzar un rebuzno a falta de otra cosa.

Hasta que hoy, a no dudar, acordése de mi mi madre, movida a piedad, e
imploré para mi mi perdon de Ala, y de pronto, sin saber como, dejé de ser una bestia.

Y esto es, mi amo, todo lo que ha pasado.

Luego el pobre hombre hubo oido hablar asi a su antiguo pollino, exclamé6
enternecido:

-iPor Ala te pido, préjimo mio, que me perdones y olvides lo mal que me porté
contigo, sin saber que eras un ser humano y no un borrico! jNo haya fuerza no poder
sino en Ala!

E asi diciendo, ¢l hombre apresurdse a quitar el ronzal al ladron y lo dejo alli u
se fue a su domicilio, lleno de pena y preocupacion.

Y su mejer al verlo, le dijo:

- Qué te pasa, hombre, y qué fue del pollino?

-iYe —respondié el hombre- , no sabes lo que era ese borrico: pero yo voy a
decirtelo!

Y le conté a su mujer la historia referida, y su mujer después de oirlo exclamé:

¢ Qué castigo de Ala nos vamos a carrear por haber tratado de ese modo a un
hijo de Adan!

Y la mujer por via de expiacion, procedio a repartir limosnas entre los pobres
y a implorar perdén a Ala.

No pudo el hombre dormir en toda la noche que los remordimientos le
quitaban el suefio; después de eso, se estuvo una temporada sin salir de su casa,
ocioso y mohino, hasta que al cabo, un dia de los dias, su mujer le dijo.

-, Es que te vas a pasar ahi la vida mano sobre mano? jEa, vete al mercado y
comprate alli otro burro y vuelve a tu trabajo!

Y nuestro hombre se dirigio al mercado de los burros a comprarse otro asno y
quedodse maravillado con el antiguo borrico puesto a la venta.

-jVaya- penso nuestro hombre- , ya volvio a las andadas; le pego6 a su madre y
otra vez se ha convertido en un burro de carga!

Y llegose al burro y el animal lo reconocié por el olor y empezo a rebuznar;
pero su antiguo amo se acercd mas, y, metiéndole casi la boca en la oreja le grité con
todas sus fuerzas:

-jParece mentira que no tengas enmienda! Sin duda le pegaste otra vez a tu
madre y Ala en castigo te volvio a convertir en un borrico. Pero, jpor Ala! , no seré yo
quién vuelva a caer, el que no te conozca que te compre.

Y nuestro hombre le escupi6 al borrico en la cara, furioso, y paso de largo y su
fue a comprar otro asno del cual constase a ciencia cierta ser hijo de padre y madre

enteramente anales.
Las mil y una noches.
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Anexo 6B
Estrategia de Ensefianza -Aprendizaje 6: . La bella durmiente del bosque ™

Erase una vez, en un pais muy lejano, un rey y una reina. Deseaban muchisimo tener un
hijo. Cuando por fin nacié una bella niiiita, todo el pueblo celebro y se dio una gran fiesta
en el palacio.

A la ceremonia asistieron muchos invitados, entre los cuales las numerosas hadas del
reino.

Fue también una bruja ceiiuda y rencorosa, que no habia sido invitada porque se creia
que habia muerto hacia tiempo. Una por una, las hadas presentaron sus regalos a la
princesita: una voz melodiosa, elegancia, agilidad en la danza...

Pero la bruja malvada queria vengarse por no haber sido invitada y lanz6 un maleficio: -
Cuando llegue a la edad del matrimonio, la princesita se pinchara con una aguja y ...
jmorira!

- jNo! jPara!- grit6 el rey -jGuardias, a mi! Pero con una sonrisa estridente, la bruja
desaparecio.

Inmediatamente, el rey ordend que todas las agujas y las ruecas del reino fueran
destruidas.:-jEncended una gran hoguera y quemadlas! jTodos obedecieron y las llamas
subieron muy alto!

Intervino entonces un hada buena:- No se puede deshacer el hechizo, pero yo podria
cambiar un poco: La princesita no morira pero se dormira durante cien afios, hasta que un
principe la despierte.

Pasé el tiempo y la nifia se convirtio en una muchachita.

Un dia el rey y la reina se tuvieron que ir del palacio para emprender un breve viaje.

La princesita se pasaba el tiempo jugando con los animalitos del parque y les cantaba
bellas canciones con voz melodiosa. — jVenid, amigos mios, vamos a dar un bonito paseo
Jjuntos!

En palacio, habia una torre altisima, donde la muchacha no habia subido nunca.

-¢Quién sabe a donde llevara esta escalera? Cuando lleg6 arriba, vio a una viejecita que
hilaba.

-iQué hacéis, sefiora? — Pregunté curiosa.

-Estoy hilando. ;jNo habia visto nunca una rueca?

- No... jParece divertido! ;Puedo probarlo?

- iClaro, bonita! Mira, coge la aguja...

Pero la punta hiri6 a la princesita, que cat6 enseguida en un sueiio profundo. La bruja
recobrando su imagen, rié satisfecha porque su venganza se habia camplido.

®Cuentilandia. Ed_Planeta DeAgostini. Num.2 Barcelona 1994 y pelicula en V HS
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El rey y la reina estaban tristisimos. Pero un nuevo hechizo hizo que se quedaran
dormidos todos los habitantes del reino. Asi, al despertar, se volverian a encontrar todos
como si el tiempo no hubiera pasado.

Habian pasado cien aiios y se contaban historias fantasticas sobre un castillo encantado
rodeado por una enorine barrera de espinos, sobre un pueblo dormido y una princesa
bellisima esperando que un principe la liberase.

-jQuieto, Alteza a donde vais? Son leyendas y ademas hay monstruos y fantasmas...
iVolved!

-iQuiero descubrir si esa historia es cierta! ;Y si lo es...yo soy el escogido!

El principe valiente atraveso el enredo de espinos y se enfrento sin miedo a las trampas
que la bruja habia puesto en el camino.

Una vez superadas todas las barreras, lleg6 al palacio y encontré a la princesa dormida: -
iPero... qué belleza! — exclamoé y roz6 sus labios con un beso.

La muchacha abri6 los ojos: jOh principe!... {Sois al como habia sofiado!

Mientras todo el reino se iba despertando, los jévenes se declararon su amor.

El Principe y la princesa se casaron y vivieron felices, con toda la corte, en el viejo
castillo.

FIN
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Anexo 7B

Estrategia de Ensefianza -Aprendizaje 7: “Un cuento con estilo” J

Pasos:

1.- Abre el archivo Duendes ubicado en la ruta C:/Pass5_3D/Unidad 2.

2.- Observa los errores de ortografia que estan reseltados y corrigelos por medio de la
opcion Ortografia y gramatica. ..

3.- Busca sinonimos para las palabras que aparecen subrayadas y reemplazalas.

Los duendes zapateros

A un sapatero muy pobre pero muy bueno, le pasé una cosa muy rara: una
noche dejé sobre su silla el altimo trozo de piel que le quedaba y a la maiiana
siguiente encontré un magnifico par de sapatos. Los bendié y compré mas piel, que
corté inmediatamente, pero no tuvo tiempo de coserla y la dejé sobre la silla. jAl dia
siguiente, los zapatos ya estaban primorosamente terminados! jAquello era un
milagro!

Durante un tiempo pas6 lo mismo, hasta que el sapatero y su mujer, desididos
a descavrir el misterio, se escondieron una noche en el taller. Vieron llegar a los
duendes, que cogieron la piel, icieron los zapatos y se fueron.
Pero el sapatero se dio cuenta de que los duendes estaban desnudos y mandé a su
muger que les hiciera ropa y él les hizo unos zapatos. Esa noche, lo pusieron todo en
su banco de sapatero.

Los duendes apreciaron mucho el regalo: se vistieron y empezaron a dar
volteretas de alegria, y después se fueron. Desde entonces no volvieron a aparecer, el
zapatero nunca volvio a faltarle nada, y él y su mujer bivieron felicez y en paz.

"Tizn@do Pasword 3D nivel 5_Ed. Mc Graw Hill Bogota 2003 y CD-ROM
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Anexo 8B

Estrategia de Ensefianza -Aprendizaje 8: “Sin miedo a nada” ®

El:

Me muero por suplicarte que no te vayas mi vida,

me muero por escucharte decir las cosas que nunca digas

mas me callo y te marchas, mantengo la esperanza de ser capaz algin dia

de no esconder las heridas que me duelen al pensar que te voy queriendo cada dia un poco
mas, cuanto tiempo vamos a esperar.

Me muero por abrasarte y que me abrases tan fuerte

Me muero por divertirte y que me beses cuando despierte acomodado en tu pecho hasta
que el sol aparezca me voy perdiendo en tu aroma, me voy perdiendo en tus labios que se
acercan susurrando palabras que llegan a este pobre corazdn, voy sintiendo el fuego en mi
interior.

El y Ella:

Me muero por conocerte saber que es lo que piensas abrir todos tus puestas y vencer estas
tormentas que nos quieren abatir, entrar en tus ojos mi mirada cantar contigo al alba
besamos hasta desgastarnos nuestros labios, y ver en tu rostro cada dia, crecer esa semilla,
crear, sofiar, dejar todo surgir, apartando el miedo s a sufrir.

Ella:

Me muero por explicarte lo que pasa por mi mente, me muero por entregarte y seguir
siendo capaza de sorprenderte, sentir cada dia ese flechazo al verte que mas dara lo que
digan, que mas da lo que piensen si estoy loca es cosa mia, y ahora vuelvo a mirar el
mundo a mi favor, vuelvo a ver la luz del sol.

El y Ella:

Me muero por conocerte saber que es lo que piensas abrir todos tus puestas y vencer
estas tormentas que nos quieren abatir, entrar en tus 0jos mi mirada cantar contigo al
alba besarnos hasta desgastamos nuestros labios, y ver en tu rostro cada dia, crecer esa
semilla, crear, soiiar, dejar todo surgir, apartando el miedo s a sufrir.

¥Interpreta: Alex Ubago
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Anexo 9B
Estrategia de Ensefianza -Aprendizaje 9: “Vivir sin ti es posible” ’

Vivir sin ti es posible, sin mayor dificultad

Vivo porque me despierto, como, salgo, y duermo y porque juego al dominé.

Porque ha dicho mi doctor después de tomarme el pulso que mis signos vitales anuncian
que estoy vivo.

Vivo porque aun respiro y porque salgo a caminar
Vivo porque asi es la vida aunque hay que mencionar
Que vivir no es estar vivo, vivir pa’ mi eres ti

Vivir sin ti es posible, sin mayor dificultad

Vivo porque tengo un nombre, un niimero de cuenta y mi carnet electoral
Vivo porque asi le llaman a ese combustible absurdo de moverse por ahi
Vivo como lo hacen todos, vivo porque algunos creen que es abrir los ojos,
Vivo aunque me muero a diario por que tu ya no estas

Y vivir no es estar vivo, vivir pa’ mi eres ti

Vivo sin ningin problema, aunque cada instante muere sin valer la pena
Vivo porque sobrevivo, porque aunque no quiera tengo que cargar conmigo.
Vivo aunque le tengo miedo a vivir muriendo a morir en vida.

Vivir sin ti es posible, sin mayor dificultad

Vivo porque se hace facil respirar el aire y devolver las sobras, vivo porque no hay manera
de negar que existo por ponerle un nombre, vivo por inercia absurda

Vivo aunque no tengo ganas de afiadirme a todos.

Vivo aunque me muero a diario por que tu ya no estas

Y vivir no es estar vivo, vivir pa’ mi eres ti

Vivo sin ningun problema, aunque cada instante muere sin valer la pena
Vivo porque sobrevivo, porque aunque no quiera tengo que cargar conmigo.

Vivo sin ningin problema, aunque cada instante muere sin valer la pena
Vivo porque sobrevivo, porque aunque no quiera tengo que cargar conmigo.

Vivo aunque le tengo miedo a vivir muriendo a morir en vida.

*Interpreta: Ricardo Arjona

140




	Portada
	Índice
	Introducción
	I. Marco Contextual
	II. Marco Teórico Conceptual
	III. Marco Metodológico
	IV. Propuesta de Intervención Pedagógica
	Conclusiones Generales
	Fuentes de Información
	Anexos



