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INTRODUCCION

La importancia y estudio de la lecto-escritura significa un avance
significativo en la humanidad. Ello se traduce en poder dejar plasmadas
ideas e interpretarias posteriormente. Cambios trascendentales se han dado
gracias a la escritura y la lectura, asi como a la difusién del conocimiento.

De las herramientas utilizadas por el hombre, la lecto-escritura es
usada para enfrentar al mundo con éxito. Ello constituye un apoyo que
permite acceder al saber humano, el cual se ha acumulado en muitipies
documentos, que finaimente se han traducido en los avances tecnolégicos.

Acwalmente, el proceso de la lectura continua en estudio. Las
personas que han investigado el tema desconocen todavia lo suficiente
acerca de las destrezas desarrolladas por un lector, ya que el producto de
aprendizaje deja sélo habilidades. Lo cierto es que la lectura es
comprendida cuando existe un conocimiento que tiene interaccion con el
pensamiento.

La lectura es mas dificil de lo que en ocasiones es posible aceptar. De
la misma forma, es mas profunda de lo que generaimente se admite. Es por
ello que el presente trabajo va encaminado a realizar una investigacion en el
tema de la comprensién de la lectura-escritura.

En particular, la lectura involucra una serie de habilidades ignoradas
en un analisis serio del problema, por que leer significa mas que decodificar
el sonido o de traducir los simbolos escritos en una pagina a sonidos reales
0 imaginarios del habla. Mas bien, es un asunto donde lo impreso debe
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darsele un significado, lo que sin duda traerd como consecuencia un
aprendizaje y la construccion del conocimiento.

En virtud de que la comprensién de la lectura es uno de los elementos
basicos para que exista un aprendizaje significativo, el lector recibe del
autor un mensaje plasmado en un libro o cualquier tipo de texto que se lea,
por lo que para detectar problemas de comprension de la lectura es
necesario que se inicie con un diagnoéstico. A través de este se detectan las
deficiencias de comprension que poseen los alumnos y asi poder partir de
una base, logrando ubicarios en el nivel de deficiencia en que se
encuentren.

Es de gran importancia en este caso, la utilizacion que los docentes
hacen de la metodologia que utilizan para la ensefianza de la lecto-escritura
por tener mucho que ver con las etapas del desarrolio del nifio, asi como del
conocimiento de la psicolinglistica.

Con lo anterior, el objetivo general de la presente investigacion es
proponer al método global para incrementar la eficiencia en la ensefianza de
la lecto-escritura.

Paralelamente, los objetivos especificos son:

e Conocer los factores que intervienen en el aprendizaje
de la lecto-escritura a fin de superar las deficiencias de
los alumnos de segundo grado de la escuela Antonio de
Obregén y Alcocer.

o Estudiar la influencia de los métodos de marcha analitica
de la ensefianza de la lecto-escritura y los conocimientos
previos, en la comprension de la lectura para que ésta
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sea el vinculo para dar un enfoque constructivista y con
significado a los aprendizajes.

e Conocer los principios te6ricos en que se basan los
métodos de la lecto-escritura y el proceso que el alumno
sigue para apropiarse de estos métodos.

e Localizar las causas concretas que impiden la
comprension de la lectura y buscar altemativas para su
superacion.

Las hipétesis que serviran de guia en la presente investigacién son:

* Los métodos de ensefianza de la lectura de marcha analitica
y los conocimientos previos, inciden en la comprension de la
lectura.

e Si se aplican los métodos de ensefianza de la lectura de
marcha analitica y se relacionan con los conocimientos
previos, entonces se podra lograr una mejor comprension de
la lectura.

Tradicionaimente se ha considerado que saber leer y escribir asegura
la promocién de un alumno. Efectivamente los padres de familia es lo que
esperan de la escuela y del docente al concluir el grado escolar.

Los pianes y programas de estudio vigentes de primaria, indican que
cualquier método que el docente emplee en la ensefianza inicial de la lecto-
escritura, no debe reducirse al establecimiento de relaciones entre signos y
sonidos; debe insistirse desde el principio en la comprension del significado
de los textos
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El problema del aprendizaje de la lecto-escritura un grupo
determinado tiene diversos problemas y resultados. Ante ello, este trabajo
de investigaciéon también incluye la observacion del tema en alumnos
pertenecientes al 2° “A”.

La muestra de trabajo son 20 alumnos que asisten en el tumno
matutino del Colegio Don Antonio de Obregon y Alcocer, con clave 21-
0751-115-15-PX-016 ubicado en el Distrito Federal. Dicha escuela es
privada y cuenta con instalaciones apropiadas para ofrecer educacién
desde el nivel preescolar hasta el sexto de primaria.

Sus edades fluctian entre los 7 a los 8 afios, siendo un grupo
compuesto por 7 hombres y 13 mujeres, de los cuales 3 nifios y 7 nifias
tienen 7 afios y 4 nifios y 6 nifias tienen 8 aftos. Adicionaimente, se ocupa
otra muestra en la que estan incluidas 7 maestras que laboran dentro del
tumo matutino



CAPITULO|

MARCO TEORICO

1.1 Factores psicologicos

En los estadios del desarrolio, se sefiala que el desarrolo intefectual
puede describirse como un camino progresivo en busca de una mayor
dependencia de principios Iégiéos y de una independencia cada vez mayor,
respecto de la realidad inmediata.

“Conforme se va produciendo el desarrolio, el hiﬂo va interiorizandose
mas a la realidad, consiguiendo asi independizarse de las relaciones
facticas y logrando subordinar los datos a modelos de relacion que ha
construido en su mente™

Del desarrolio infantil, Piaget distingue cuatro estadios en el desarrolio
de las estructuras cognitivas. Ellos son*:

Inteligencia sensoriomotriz: Ocurre desde el nacimiento hasta los dos
afios. Es anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente dicho. Se le
llama asi porque a faita de funcién simbolica el lactante no presenta todavia
pensamiento ni afectividad ligada a representaciones que permitan evocar a
las personas o a los objetos ausentes. A pesar de estas lagunas, el
desarrollo de los primeros 18 meses de vida es de importancia especial, ya
que el nifio elabora el conjunto de las subestructuras cognoscitivas que

' GOMEZ PALACIO, Margarita, et al. (1995). El nifio y sus primeros aftos en la Méoaco: SEP. Bib de lizacidn del d
# MUSSEN, Paul; John Janewsy Conger y Jerome Kagan. (1963). D o de ia p didad en el nifto. Méndco: Trilles
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serviran de punto de partida a sus construcciones perceptivas e interiores
ulteriores, que determinaran de algun modo su afectividad subsiguiente.

Durante este periodo el nifio forma el concepto de objeto como algo
distinto al ‘yo’, partiendo de percepciones fragmentarias y de la
manipulacién de la realidad.

A falta de lenguaje y de funcion simbdlica, estas construcciones se
efectian apoyandose exclusivamente en percepciones y movimientos. Es
decir, mediante una coordinacion senso-motora de las acciones, sin que
intervengan la representacion o el pensamiento.

Al ~istir una inteligencia senso-motora, es muy dificil precisar en que
momento aparece. Lo que en realidad se da es una sucesién continua de
estadios, cada uno sefiala un nuevo progreso parcial, hasta que se
alcanzan las conductas reconocidas como ‘inteligencia’®. Siendo asi que de
los movimientos espontaneos y del refiejo a los habitos adquiridos y de
éstos a la inteligencia hay una progresién continua. EI mecanismo es el de
la asociaciébn que permite adicionar los condicionamientos. Ante elio, se
considera que toda adquisicion tiene que ser considerada como una
respuesta a los estimulos exteriores.

Estadio preoperacional.- Se le considera como la funcién semiética o
simbdlica. Se alarga hasta los 6 6 7 afios, donde se produce un gran
desamollo de la funcién simbélica y por medio del lenguaje se da una

% MUSSEN, Paui; John Janeway Conger y Jerome Kagan. (1883). Desarrolio de la d en ol nifto. México: Tritas
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progresiva interiorizacion de la accién. En ella, el pensamiento es
plenamente egocéntrico e intuitivo.

La funcién simbélica presenta una unidad notable, ya sea que se trate
de imitaciones diferidas de juego simbdlico, de dibujo, de imagenes
mentales y de recuerdos de imagenes o del lenguaje. Consiste en permitir la
evocaciéon representativa de objetos o de acontecimientos no percibidos
actualmente.

En ella, se hace posible el pensamiento proporcionando un campo de
aplicacion ilimitado en oposicién de las fronteras restringidas de la accion
senso-motora y de la percepcion y progreso bajo la direccion y a merced de
las aportaciones del pensamiento o inteligencia representativa. Ni la
imitacion, el dibujo, la imagen, el lenguaje o la memoria, se desarrolian sin
la ayuda constante de la estructuracion propia de la inteligencia.

Estadio de las Ci .- Se desamollade los 7 a los 11

o 12 afios. A través de las operaciones de clasificacion y seriacién,
realizada sobre objetos concretos y posibilitados por la reversibilidad del
pensamiento, el nifio llega a adquirir nociones tales como cantidad, numero,
espacio, tiempo, causalidad, conversidon de sustancias, volumen, peso,
entre otras.

En base a lo anterior en esta etapa, un primer obstaculo para la
operacién concreta es la necesidad de reconstruir en un nuevo plano, que
es el de la representacion, lo que ya estaba adquirido en la accién. En
segundo lugar, esa reconstruccién entrafia un proceso formador analogo.
En seguida, a través del lenguaje y la funcibn semibtica se logra la
evocacién y la comunicacion.
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Estadio de las operaciones formales.- De los 12 a los 15 afios,
aparece ya el pensamiento formal, que posibilita una coordinacién de las

operaciones gue antes no existian. El adolescente opera ya en lo abstracto,
formula hipétesis y las verifica mediante un sistema reversible de

operaciones logicas.

El sujeto llega a desprenderse de lo concreto y a situar lo real en un
conjunto de trasformaciones. Es la Gltima descentralizacion fundamental
que se realiza al final de la infancia, preparandose hacia la adolescencia,
cuyo principal caracter es la liberacion de lo concreto a favor de intereses
orientados hacia lo inactual y hacia el porvenir. Es la edad de los grandes
ideales o del comienzo de las teorias sobre las adaptaciones a lo real.

Dado lo anterior, puede decirse que el desarrollo mental del nifio
aparece en total como una sucesion de tres grandes construcciones, cada
una de los cuales prolonga la precedente y la reconstruye en un nuevo
plano para sobrepasaria.

Esto se observa desde los esquemas senso-motores que se
prolongan y sobrepasan a las estructuras organicas, luego a la construccion
de las relaciones semidticas, del pensamiento y de las conexiones
interindividuales interioriza esos esquemas de accion, reconstruyéndolas en
ese nuevo plano de la representacion y los rebasa hasta construir el
conjunto de las operaciones concretas y de las estructuras de cooperacion.
Finaimente, desde los once o doce afos, el pensamiento formal naciente
reestructura las operaciones concretas cuyo despliegue se prolongara
durante la adolescencia y toda la vida posterior, con muchas mas
trasformaciones.



5

Con lo anterior, particularmente el nifio de segundo grado, sujeto de
este trabajo de investigacion, se encuentra en la etapa de transicion del
periodo de las operaciones concretas y el periodo de las operaciones
formales.

Al principio de esta etapa las operaciones concretas, comienzan los
nifios a transformarse de la manipulacién a las ideas, expresandose por el
lenguaje, sin apoyo de la percepcion ni de la experiencia. Por su parte, las
operaciones formales aportan al pensamiento un poder completamente
nuevo, que logra liberario de lo concreto y le permite edificar a voluntad
reflexiones y teorias.

A traves del pensamiento formal, también es conocido como
hipotético-deductivo, el nifio ya que es capaz de deducir las conclusiones
sacadas de suposiciones, sin la necesidad de utilizar la observacion directa.
Algo novedoso de este nivel es que por una diferenciacién de la forma y del
contenido, el nifio es capaz de razonar cofrectamente sobre proposiciones
en las que no cree 0 no cree aun.

El pensamiento formal tiene su base en ciertos esquemas operatorios
formales, que son categorias de esquemas muy generales que permiten
enfrentarse a los distintos problemas.

Los esquemas operatorios formales no son esquemas especificos
sino, son categorias de esquemas que se especifican de acuerdo con la
clase de problema y material a los que se enfrentan.

De la misma forma, dichos esquemas formales son las operaciones
combinatorias, las proporciones, la coordinacion de dos sistemas de
referencia y la relatividad de los movimientos, la nocién de correlacion, las
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compensaciones multiplicativas, que permiten comprobar la conservacién
del volumen y las formas que van mas alla de la experiencia. Ademas,
habria que incluir como parte del pensamiento formal el cambio de relacién
entre lo observable y lo hipotético y la capacidad para aislar |la variable. Esta
uitima es esencial para ubicar el contraste de las hipotesis.

Al liberar el pensamiento de los objetos concretos se vuelve posible
construir cualquier tipo de relacién y cualquier tipo de clasificacion. Con la
generalizacion de las operaciones de clasificacion y de las relaciones de
orden en el plano formal, se alcanza lo que se denomina la combinatoria. La
combinatoria, donde sucede la extension y el refuerzo permite combinar
entre si objetos o factores, e incluso ideas o proposiciones, que se traducen
en una nueva légica.

Esta nueva légica en la combinacion de elementos, permite producir
mentalmente todos los campos posibles. El nifio es capaz de generar de
manera sistematica con unos pocos elementos y puede ademas utilizar
diversas estrategias para ir variando factores. Es decir, en este momento
puede disociar los factores para determinar el efecto causal de cada uno de
ellos en el resultado final.

1.2 Teorias del desarrolio y del aprendizaje

En las explicaciones sobre el desarrollo humano, desde la perspectiva
pedagogica y psicologica, existen teorias a partir de las cuales se identifican
aspectos que originan o determinan dicho desarrollo, asi como los
elementos que lo constituyen.
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Una de las teorfas mas representativas se refiere a la teoria
psicoanalitica de Freud, centrada en el aspecto sexual del desarrollo; otra
es la de Erikson, que ademas agrega los aspectos culturales que
determinan el desarrollo de la personalidad; la de Vigotsky que da prioridad
a la influencia social en el aprendizaje y en el desarrolio y la de Piaget como
anteriormente fue descrita.

Por su parte, las llamadas teorias conductistas no penetran tanto
como las anteriores en el funcionamiento mental, sino que consideran los
cambios 0 modificaciones de la conducta como producto de los estimulos
de premio y castigo, cuyo fin es reforzar o extinguir las conductas deseables
o indeseables en el desamollo del individuo. Ante ello, el aprendizaje
conductic*1 mira al desarrollo en funcién de la cantidad de contenidos que
pueda aprender una persona, poniendo énfasis en la memorizacion,
mecanizaciones y asociaciones, mas que en la comprension.

Hacia 1963, “Ausubel acufié el término aprendizaje significativo para
diferenciario del aprendizaje de tipo memoristico y repetitivo. A partir de ahi,
el concepto se ha desarrollado hasta constituir el ingrediente esencial de la
concepcién constructivista del aprendizaje escolar.™ Ademds, dicho
concepto ha generado diversas consecuencias para el ambito de las
situaciones escolares de ensefianza-aprendizaje.

“Aprender significativamente quiere decir poder atribuir significado al
material objeto de aprendizaje.” La significacion del aprendizaje radica en
la posibilidad de establecer una relacion sustantiva y no arbitraria entre lo

4 AUSBEL ., Novak Joseph, Hanesian Helen. Psicologia Educativa. Triias. 20 Edicion. México, 1982

* AUSBEL D.. Novaki Joseph, Hanesian Helen. Et Al. Op Ci.
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que hay que aprender y lo que ya existe como conocimiento en el sujeto. La
atribucion de significado sélo puede realizarse a partir de lo que ya se
conoce, mediante la actualizacion de los esquemas de conocimiento
pertinente para cada situacién. La concepcion de aprendizaje significativo
supone que la informacion es integrada a una amplia red de significados, la
cual se ha visto constante y progresivamente modificada por la
incorporacién de nuevos elementos.

La concepcion constructivista del aprendizaje y de la ensefianza se

organiza en tomo a tres ideas fundamentales®:
« Primeramente, el alumno es el responsable ultimo de su
propio proceso de aprendizaje.

Es él quien construye el conocimiento y nadie puede sustituirie
en esa tarea. La importancia prestada a la actividad del alumno no
debe interpretarse tanto en el sentido de un acto de descubrimiento o
de invencion como en el sentido de que es él quien aprende y si no lo
hace, nadie puede hacerio en su lugar.

El alumno no es sélo activo cuando manipula, explora, descubre o
inventa, sino también cuando lee o escucha las explicaciones del profesor,
entendiendo, que no todas las formas de ensefiar favorecen por igual el
despliegue de esta actividad.

e En segundo lugar, la actividad mental constructivista del
alumno se aplica a contenidos que poseen ya un grado
considerable de elaboracion.

“ AUSBEL D., Novaki Joseph, Hanesian Helen. Et Al. Op Cit
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Es decir, es el resultado de un cierto proceso de construccién en el
ambito social. La practica de los contenidos que constituyen el nucleo de los
aprendizajes escolares son saberes y formas culturales que tanto los
profesores como los alumnos encuentran ya elaborados y definidos.

Los alumnos construyen o reconstruyen objetos de conocimiento que
de hecho estan ya construidos. Los alumnos construyen el sistema de la
lengua escrita; también construyen las operaciones aritméticas
elementales,; los alumnos construyen el concepto del tiempo historico; los
alumnos construyen las normas de relacion social, y asi con la practica
totalidad de los contenidos escolares, ya se frate de los sistemas
conceptuales y explicativos que configuran las disciplinas académicas, de
las habilidades y destrez. cognitivas, de los métodos o técnicas de trabajo,
de las estrategias de resolucion de problemas o de los valores, actitudes y
normas.

e En tercer lugar, el hecho de que la actividad constructiva
del alumno se aplique a unos contenidos de aprendizaje
preexistentes, condiciona el papel que esta llamado a
desempeniar el profesor.

La funcion del profesor no puede limitarse Unicamente a crear las
condiciones 6ptimas para que el alumno despliegue una actividad mental
constructiva rica y diversa; el profesor ha de intentar ademas orientar y
guiar esta actividad con el fin de que la construccién del alumno se acerque
de forma progresiva a lo que significan y representan los contenidos como
saberes culturales.
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Lo anterior, supone que los esquemas de conocimiento no se limitan
a la simple asimilacion de la nueva informacion. Implica una revisién,
modificacibn y enriquecimiento para alcanzar nuevas relaciones y
conexiones que aseguren la significacion de lo aprendido. Ademas, permite
la funcionalidad y la memorizacién comprensiva de los contenidos.

Dicho aprendizaje es funcional cuando una persona puede utilizario
en una operacién concreta para resoiver un problema determinado y se
considera ademas que dicha utilizacién puede extenderse al abordaje de
nuevas situaciones para realizar nuevos aprendizajes.

Por lo anterior, es deseable que las situaciones de ensefianza y
aprendizaje persigan la realizacion del aprendizaje significativo, tanto como
sea posible. Siguiendo ello es necesario sefialar aigunas condiciones
indispensables para que el aprendizaje significativo se realice, ya que su
aparicion no es producto del azar, sino de la confluencia de cierto nimero
de condiciones.

En primer lugar, entre las condiciones elementales estd que el
contenido sea potencialmente significativo. Es decir, debe tratarse de
informaciobn cuyo contenido por aprender sea significativo desde su
estructura interna: que sea coherente, claro y organizado sin arbitrariedades
y confusiones.

) La significacibn también incluye la forma en que se efectia la
presentacién del contenido, la cual contribuye decisivamente en la
posibilidad de atribuirie significado a la informacion, en la medida en que
pone de relieve su coherencia, estructura y significacién i6gica asi como



"

aquellos aspectos que pueden ser relacionados con los conocimientos
previos de los sujetos.

La segunda condicibn para que se produzca el aprendizaje
significativo es que tenga que ver con las posibilidades cognoscitivas del
sujeto. No basta con que el material sea potenciaimente significativo, se
requiere ademas que el sujeto disponga del acervo indispensabie para
atribuirle significados. En otras palabras, es necesario que el sujeto tengs
los conocimientos previos pertinentes que le permitan abordar el nuevo
aprendizaje.

La tercera condicién para que se posibilite el aprendizaje significativo,
requiere una actitud favorable a su realizacion. El aprendizaje significativo
implica una actividad cognoscitiva compleja: seleccionar esquemas de
conocimientos previos y pertinentes; aplicarios a la nueva sii:uacién;
revisarios, modificarios y establecer nuevas relaciones. Esto exige que el
alumno esté suficientemente motivado para enfrentar las situaciones y
lievarias a cabo con éxito.

Por lo expuesto hasta ahora, el docente debe aprovechar las
motivaciones especiales de los nifios, las cuales pueden despertar el interés
para dibujar, escribir, leer o relatar una experiencia o acontecimiento, por
ejemplo:

e Fenbmenos que ocumren en el universo (eclipse, el
choque de un aerolito con algin planeta, los viajes
espaciales)

« Algun acontecimiento en el mundo (un terremoto, el
surgimiento de algun voican)

e Un suceso en el pais (elecciones, festividades, visitas)
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¢ Informacion presentada por la television, el radio o los
peri6dicos.

“‘De esta manera, uniendo el aspecto emocional al cognoscitivo, el
docente debe de tener suficiente libertad para ser imprimir flexibilidad en su
programa, adaptandolo al interés que en ese momento surja.””

Desde esta perspectiva, cualquier situacion novedosa pueda iniciar
una reelaboracion de las ideas del individuo y dar lugar a una construccién
de conocimientos. Cuando el alumno se enfrenta a un problema intenta
afrontario con ias concepciones que tiene en ese momento. Si esas
concepciones no le sirven para interpretar la situacion ni para elaborar
estrategi- - de actuacion, se daran las condiciones idbneas para iniciar un
proceso de reestructuracion, en las que posiblemente cambien sus ideas
respecto de la tematica presente en el problema.

Por tanto, el tratamiento de problemas propicia el aprendizaje
significativo en la medida en que:

e Facilita que se pongan a prueba y se expliquen las
concepciones del alumno implicadas en la situacion-
problema.

e« Posibilita l1a reestructuracion de las concepciones del
alumno.

« Favorece la reflexion sobre el propio aprendizaje y la
evaluacion de las estrategias utilizadas y de los
resultados obtenidos.

7 GOMEZ PALACIO Margarita, et. AL, Op. Git.
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Hasta ahora se ha hablado del aprendizaje como si fuera un proceso
individual; sin embargo, si se asume que es una interaccion con otras
informaciones la que permite la reestructuracion de las concepciones del
alumno, resulta indudable la importancia que tienen en el aprendizaje la
interaccion social.

“El ntcleo basico del aprendizaje escolar se sitta en el intercambio de
la informacion entre los alumnos que conviven en el aula y en la
construccion colectiva de significados, de manera que es en la refacion del
alumno con el profesor y sus compafieros donde se genera el aprendizaje.”

La consideracién de la actividad constructiva del alumno obliga a
sustituir la imagen clasica det profesor como trasmisor de conocimientos por
la del profesor como orientador y guia. El hecho de que los conocimientos a
construir estén ya elaborados en el ambito social, o convierten en un guia
cuya funcion es engarzar los procesos de construccion dei alumno con el
saber colectivo culturalmente organizado.

La construccién del conocimiento en la escuela supone asi un
verdadero proceso de elaboracion, en el sentido de que el alumno
selecciona y organiza las informaciones que le lilegan por diferentes
canales.

En esta seleccion y organizacion de la informaciéon y en el
establecimiento de relaciones hay un elemento que ocupa un lugar
privilegiado: el conocimiento previo pertinente que posee el alumno en el
momento de iniciar el aprendizaje.

8 GARCHA J. E etal  Ap o Diada Editorn, 4* Edicion, 1997,
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El alumno se enfrenta a un nuevo contenido a aprender y lo hace
siempre amado con una serie de conceptos, concepciones,
representaciones y conocimientos, adquiridos en el transcurso de sus
experiencias previas, que utiliza como instrumentos de lectura e
interpretacion y que determinan en buena parte qué informaciones
seleccionard, como ias organizara y qué tipos de refaciones establecera
entre ellas.

La importancia del conocimiento previo en la realizacion de nuevos
aprendizajes es un principio ampliamente aceptado en fa actualidad, pero
han sido sobre todo Ausubel y sus colaboradores quienes mas han
contribuido a popularizario con sus trabajos sobre aprendizaje significativo.

La distincion entre aprendizaje significativo y aprendizaje repetitivo
remite a ia existencia o0 no de un vincuio entre io material a aprender y los
conocimientos previos. Si el alumno consigue establecer relaciones
sustantivas y no arbitrarias entre el nuevo material de aprendizaje y sus
conccimientos previos, es decir, si lo integra en su estructura cognoscitiva,
sera capaz de afribuirle unos significados, de construirse una
representacion o modelo mental de si mismo y en consecuencia, habra
llevado a cabo un aprendizaje significativo,

Si por el contrario, no consigue establecer dicha relacion, el
aprendizaje sera puramente repetitivo 0 mecanico. El alumno podra
recordar el contenido aprendido durante un periodo de tiempo mas o menos
largo, pero no habré modificado su estructura cognoscitiva, no habra
construido nuevos significados.
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La memoria, no es sélo un cumulo de recuerdos de lo aprendido, sino
un acervo que permite abordar nuevas informaciones y situaciones. Asi, lo
que se aprende significativamente es memorizado significativamente. La
memofrizacién se da en la medida en que lo aprendido ha sido integrado a la
red de significados.

El papel de la memoria es de gran importancia, la mayor o menor
funcionalidad de lo aprendido en la escuela y |a insistencia en el aprendizaje
de procesos O estrategias por oposicion al aprendizaje de contenidos, se
ven igualimente afectados.

La idea clave es que la memorizacion comprensiva, por oposicion a la
memorizacibn mecanica o repetitiva, es un components basico del
aprendizaje significativo. Construir significados nuevos implica modificar los
esquemas de conocimientos iniciales introduciendo nuevos elementos y
estableciendo nuevas relaciones, que posteriormente seran recordados o
memorizados.

Ante ello, la memorizacién es comprensiva porque los significados
construidos pasan a formar parte de los esquemas de conocimientos

modificandolos y enriqueciéndolos. En suma, aprender significativamente
implica un cierto grado de memorizacion comprensiva.

Por ofra parte, la modificacion de los esquemas de conocimiento
producida por ia realizacién de aprendizajes significativos se reiaciona
directamente con la funcionalidad del aprendizaje realizado. Es decir, con la
posibilidad de utilizar lo aprendido para afrontar situaciones nuevas y para
realizar nuevos aprendizajes
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Cuanto mayor sea el grado de significatividad del aprendizaje
realizado, tanto mayor sera su impacto sobre la estructura cognoscitiva de!
alumno y en consecuencia, tanto mayor sera la probabilidad de que los
significados construidos puedan ser utilizados en la realizacion de nuevos

aprendizajes.
1.3 Factores pedagégicos

La inteligencia es el resultado de un proceso de construccién, que
tiene tugar a io fargo de toda fa historia personal, y que en esta construccion
intervienen, como elementos determinantes, factores inherentes al medio en
que viven. '

Dentro de los factores pedagodgicos que el individuo utiliza para
desarroiiar su aprendizaje esta {a pedagogia operatoria. Esta se basa en la
idea del individuo como autor de sus propios aprendizajes, a través de la
actividad, el ensayo y el descubrimiento.

‘La pedagogia operatoria trata de desarrollar en el alumno la
capacidad de establecer relaciones significativas entre fos datos y los
hechos que suceden a su alrededor sistematicamente sobre |a realidad que
le rodea.”®

Para ella, e pensamiento surge de la accion. Tan importante como la
adquisicion de un nuevo dato o contenido es el camino descubierto hasta
llegar a él. Asi, comprender es un proceso consftructivo, no exento de

'Mmummmn.,op.cn
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errores, que son necesarios si no se quiere fomentar la pasividad y
dependencia del alumno.

Iguaimente, conocer y comprender, no es un hecho aislado ni sibito;
sino el final de un recorrido mas o menos largo, en el cual se confrontan los
distintos aspectos de una realidad, se establecen unas hipotesis hasta que
surge la explicacion que satisface todas ifas exigencias que previamente
aparecian como contradictorias.

En esencia, la pedagogia operatoria pretende seguir en el aula un
camino similar al que ha seguido el pensamiento cientifico en su evolucion:
El alumno debe formular sus propias hipétesis (aunque sean eimbneas),
establecr- una metodologia para su comprobacin y verificar su
comprobacion.

El papel del profesor sera cooperar con el alumno en esta tarea,
facilitarle instrumentos de trabajo, sugeririe situaciones y formas de verificar
las hip6tesis, pero nunca sustituir la actividad del escolar por la suya.

La programacion operatoria de un aprendizaje o de una adquisicion
ha de tener en cuenta que la formacién de un concepto o la consecucion de
una destreza pasa necesariamente por estadios intermedios y que antes de
empezar es necesario determinar el nivel del alumno respecto al
conocimiento o concepto que desea construir. )

La practica de esta programacion exige seguir en todo momento el
ritmo evolutivo de esos estadios infantiles. Siendo {a actividad constante y la
curiosidad caracteristicas esenciales del niflo. basta dejar que se
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manifiesten libremente para lograr la motivacion del alumno frente a la tarea
de resolver un problema.

Son los intereses de los nifios (de acuerdo a su edad y sus medios
sociales) los que definen los temas que han de ser objeto de trabajo en el
aula. Para ello, es necesario que los intereses de cada uno se armonicen
con los demas. La eleccion del tema concreto a trabajar por todo el grupo
sera objeto de una decision colectiva que no se toma al azar, sino después
de analizar y aportar toda una sefie de argumentos. Las mismas normas
que rigen la actividad de la clase se analizan y se tratan entre todos,
constituyendo asi un aprendizaje de {a convivencia democratica.

Llegar a un acuerdo, defender razonadamente los propios puntos de
vista, respetar las decisiones colectivas, son habitos que aprende también et
alumno en el aula. La pedagogia operatoria no se circunscribe a lo
intelectual, si no que se extiende al campo de lo afectivo y lo social. Las
clases se convieften en un colectivo abierto a la realidad exterior, trabajando
conjuntamente para resoclver problemas.

La creacion intelectual, la cooperacion social y el desarrolio afectivo
armoénico son los tres objetivos considerados prioritarios por la pedagogla
operatoria como una alternativa frente a una escuela tradicional cuya
actividad esta guiada por la pasividad, la dependencia del adulto y el
aislamiento.

Consecuentemente, la pedagogia tendra que incorporar a sus
metodos los conocimientos de la psicologia de la inteligencia para
racionalizar la ensefianza. La transmision de conocimientos no tiene que ser
puramente verbal, hay otras formas de ayudar al nifio a que accedan al
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conocimiento. Se requiere conocer los procesos mentales propios de la
inteligencia infantil y sus formas particulares de interpretar la realidad para
no contrariar su evolucion espontanea, sino potenciaria.

El aprendizaje operatorio supone una construccion que se realiza a
través de un proceso mental que finaliza con la adquisicion de un
conocimiento nuevo: la generalizacion se presenta como una reconstruccion
del procedimiento ya utilizado anteriormente, pero ahora es un nuevo
contexto.

El pensamiento procede por aproximaciones sucesivas y éstas dan
lugar a contradicciones que no son superadas hasta que se consiguen
engiobar en un sistema &..plicativo mas amplio que las anula.

Ante ello, comprender es el término de un recorrido que requiere un
cierto iempo durante el cual se va considerando aspectos distintos de una
misma realidad se abandonan se vueiven a retomar, se confrontan, se
toman otros despreciando las conclusiones extraidas de los primeros
porque no encajan en las nuevas hipbtesis. Se vuelve el principio tomando
conciencia de la contradiccion que enciemra y finalmente surge una
explicacion nueva que convierte io contradictorio en compiementario.

Lo importante no es sblo la nueva adquisicion sino haber descubierto
como llegar a ella. Esto es lo que permite generalizar. Se debe combatir la
pasividad intelectual, dejarie formular sus propias hipftesis que sea él
mismo quien lo compruebe porque de io contrario se esta sometiendo a
criterios de autoridad v se le impide pensar.
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En la nueva adquisicién de conocimientos, puede ayudarse al alumno
plantedndole situaciones que contradigan sus hipétesis. Debe asumirse
también que los efrores son necesarios en la construccion intelectual, son
intentos de explicacion, evitando que los alumnos creen dependencias
intelectuales, que comprendan que no solo se puede liegar a conocer a
través de los libros o del docente, sino también por si mismos, observando,
experimentando, interrogando a la realidad y combinando los
racionamientos.

El interés por conocer es caracter(stico al nifio. El debe elegir el tema
de trabajo, o que quiere saber, quienes 0 ayuden a conseguir sus
objetivos, seran los instrumentos llamados contenidos de la ensefianza.

Reconociendo que durante el proceso, el papel del docente es
importante, éste debera:

e Plantear una organizacion institucional en la escuela
para dar cauce a las iniciativas del nific a través de
asambiea y consejos de clase.

e Provocar situaciones en las que los conocimientos se
presenten como necesario para alcanzar las finalidades
concretas elegidas propuestas por los nifios.

e Proponer actividades concretas que lieven al alumno a
recorrer las soluciones obtenidas con la realidad y con
las encontradas por los demas nifios, creando
situaciones contraste que obliguen a rectificar sus
efrores cuando se produzcan.

En el ambito escolar observamos con frecuencia que (a refiexiéon
nedagégica ha orientado sus esfuerzos a encontrar o diseflar la mejor



manera de ensefiar a leer, para cumplir con una tarea que la sociedad
asigna a la escuela, tal como la alfabetizacién

Sin embargo, también se ve que el cumplimiento de esta tarea se
encuentra alejada de lo que se consideraria una respuesta efectiva a esta
demanda social, ya que los resultados que se muestran en diversas
investigaciones, refiejan aitos indices de reprobacion y desercion escolares,
y en consecuencia el analfabetismo funcional prevaleciente.

Se ha constatado que muchos estudiantes de diversos niveies, son
incapaces de valerse del sistema de escritura como medio de
comunicacion, lo que indica un bajo nivel de comprension lectora.

La tradicion pedagogica presenta practicas escolares que se arraigan
€n una concepcion institucional del sistema de escritura y que esta tradicion
que conforman los métodos de ensefianza, con vocales, consonantes,
silabas y palabras y otras combinaciones que se traducen en un sistema
que sirve para pasar de primero a segundo grado.

Es importante sefialar que dicha tradicibn no esta basada en la
comprension del modo en que opera el proceso de lectura e ignora como y
porqué se aprende a leer.

La observacion de las practicas escolares desde el nivel preescolar,
cuando asumen esta tarea de ensefiar a leer, hasta la primaria, permiten
identificar diversas formas metodol6gicas
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Guiadas por una distincion entre el aprendizaje inicial de la lectura y
su uso, esas formas conducen a la fragmentacién y descontextualizacion
del sistema de escritura como objeto de uso social.

La escuela pone énfasis en el conocimiento técnico o la mecénica de
la lectura, olvidando que éste implica una comunicacion entre el fector y el
autor por medio del texto, y no toma en cuenta los intereses del nifio, al
predeterminar los contenidos, los ejercicios y las secuencias, poniendo un
punto de partida para todos y delimitando el mismo tiempo.

La mayor consecuencia de esta situacion es que para el nifio la
lectura se asocia con et hastio y et aburmrimiento, por una parte debido a la
falta de v~+iedad de texios, y por otra por que tiene que aprenderios de
memoria, aun cuando en muchos casos estén fuera de su aicance

Para el docente, implica seguir el mismo camino durante todos los
anos escolares. Un camino asociado a fa misma rutina y a fos miemos
textos, a los mismos contenidos y a las mismas dificultades de los nifios gue
no logran comprender la légica y la secuencia de un programa de
ensefianza.

Esta tendencia a solucionar los problemas practicos de la ensefianza
de la lectura, fundamentaimente de la inicial, generd lo que Goodman
denomina una tecnologia sistematica para enseiiar a leer, que ponia énfasis
en el desamolio de habilidades bajo fa idea de que leer consistia en
identificar palabras y ponerias juntas para lograr textos significativos.
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Asl, esta problematica radica en el contexto de lectura que predomina
en las escuelas y en las formas metodolégicas creadas hasta la fecha,
sobre la base de un concepto particular de aprendizaje y que dista mucho

de encontrar una relacion entre la tarea planteada y el esquema conceptual
que posee el alumno para realizar dicha tarea.
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CAPITULO Il

RECONCEPTUALIZACION DE LA LECTURA Y DE LA COMPRENSION
LECTORA

En este capitulo abordaremos la concepcion de la lectoescritura y de
su importancia para la comprension de la misma, sus estrategias, el texto y
sus implicaciones pedagoégicas para el proceso de la lectura.

La concepcion que ha predominado por tiempo en la practica escolar
en relacion con la ensefianza de la lectura es la que considera que el lector
asume una posicion pasiva desde la cual capta el significado trasmitido por
el texto. Desde este puntc de vista, la extraccion del significado depende del
desarrollo de una serie de habilidades ordenadas jerarquicamente por parte
del lector.

El esquema clasico en los afios cuarenta, proponia el reconocimiento
de palabras como primer nivel de lectura, seguido de la comprensién como
segundo nivel, de la reaccion o respuesta emocional en tercer lugar y de la
asimilacién o evaluacion como uitimo nivel.

Esta concepcién, por otra parte, se orientd exclusivamente a la
solucién de problemas practicos referidos a la ensefianza de la lectura,
dejando de lado el analisis tebrico y la explicacion que todo docente
requiere con objeto de captar el proceso que siguen los nifios para
comprender un texto, y con esta base reorientar su intervencion

pedagogica.
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El concepto de ensefianza-aprendizaje de la lectura debe pensarse y
desarroflarse en el concepto social de la comunicacién, reconociendo que
una situacion educativa promueve procesos de interaccidn social en la
construccién de los conocimientos.

Desde esta perspectiva, la transformacién de la practica docente sera
posible en la medida en que el docente tenga acceso a una
reconceptualizacion de la lectura, la comprensién lectora, el lector y el textc.
Tal reconceptualizacibn promueve, en lo metodoidgico, que el docente
desempeiie el papel de nexo en la relacion sujeto-objeto.
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2.1 Concepcién de lectura y de comprension lectora

Las primeras diferencias entre lectura y comprensiéon lectora fueron
establecidas por los educadores en los afios veinte, cuando distinguieron
entre pronunciar y comprender. Tradicionaimente, se consider6 a la lectura
una posicion receptiva, sin que sus expectativas intervinieran al leer y sin la
posibilidad de llegar a mas de un significado.

Con base en los principios de la teoria constructivista, se reconoce
hoy a la lectura como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje y
a la comprension como la construccion del significado del texto, segtn los
conocimientos y experiencias del lector. Desde esta perspectiva, se ha
centrado el interés en el analisis de la lectura como proceso global cuyo
objetivo es la comprension.

La lectura se define como un proceso constructivo al reconocer que el
significado no es una propiedad del texto, sino que construye mediante un
proceso de transaccion flexible en el que el lector le otorga sentido al texto.

En este proceso, el lector utiliza un conjunto de estrategias
(anticipacion, prediccion, inferencia, muestreo, confirmacion vy
autocorreccién) que constituyen un esquema complejo con el cual se
obtiene se evalia y se utiliza la informacién textual para construir el
significado; es decir, comprender el texto.

Asl, el lector centra toda su actividad en obtener sentido del texto, su
atencion se orienta hacia el significado y s6lo se detendra en las letras,
palabras u oraciones cuando tengan dificultades en la construccion de éste.



27

Mientras no sea asl, el lector no reparara en los detalles graficos y seguira
con una busqueda del significado.

En este proceso de construccion del significado, se identifican cuatro
ciclos: Optico, perceptual, gramatical o sintactico y de significado. Estos
ciclos corresponden a la actividad que despliega el lector en los actos de
lectura que realiza. El lector esta siempre centrado en obtener sentido del
texto. Cada ciclo es tentativo y puede no ser completado si el lector va
directamente al significado.

En el ciclo ocular, los movimientos de los ojos le permiten localizar la
informaci¢ ~ grafica mas util ubicada en una pequefia parte del texto. En el
ciclo perceptual, el lector guia su trabajo de acuerdo con sus expectativas.

En este sentido, en la medida en lo que ve es coherente con sus
predicciones linglisticas, y con la contribucién que éstas hacen en la
obtencién de significados del texto, se hace mas eficiente el procesamiento
de la informacion, por lo que se reduce la necesidad de utilizar cierta
cantidad de Indice textual.

En el ciclo sintactico, el lector utiliza las estrategias de prediccion y de
inferencia. Mediante ellas, usa los elementos claves de las estructuras
sintacticas que conforman las diferentes proposiciones del texto para
procesar la informacién en el contenido.

El dltimo ciclo, el significado, es el mas importante de todo el proceso
de lectura. En él, se articulan los tres ciclos anteriores, y en la medida en
que se construye en significado el procesamiento de la informacion y su
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incorporacion a los esquemas del conocimiento del lector, permiten que el
sentido que va obteniendo cobre concrecion, reconstruyendo el significado.

Se necesitan pocos ciclos para completar una lectura realmente
eficients, amtes de que e lector obtenga significado. Pero
retrospectivamente, el lector sabra cual es la estructura de la oracion y
cuales son las palabras y letra, porque el lector conocera el significado y
esto creara la impresion de que las palabras fueron conocidas antes que el
significado.

En un sentido real, el iector esta saltando constantemente hacia las
conciusiones. Aun después de [a lectura, el iector continia evaluando el
significado y reconstruyéndolo en la medida en qgue se consolida, como una
nueva adquisicion cognoscitiva.

Respecto a [a comprension, se sefiala que ésta es “la generacion de
un significado para el lenguaje escrito, estableciendo relaciones con los
conocimientos previos y los recuerdos de experiencias. lguaimente, se
puede decir que la comprension lectora es el esfuerzo en busca del
significado y este esfuerzo consiste en conectar una informacién dada en
algo nuevo o diferente.”"®

Con lo anterior, puede verse la importancia que tiene la actividad del
lector en el proceso de la lectura, cuyo objetivo fundamental es la
construccion del significado. Esta concepcion de lectura pone énfasis en la
actividad que despliega el lector para construir el significado dei texto desde
el punto de vista constructivista.

¥ GAVIN, & iada y Pilar P et al. Mitodo de lectura y escritura. Madrid. 2002
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Con ello, se concibe a la lectura como la relacién que se establece
entre el lector y el texto, una relacién de significado, y a la comprensién
lectora como la construccion del significado particular que realiza el lector, y
que de este modo constituye una nueva adquisicién cognoscitiva.

Para reconocer como se reconoce una nueva adquisicion
cognoscitiva producto de la comprension lectora se describe enseguida los
dos polos de la relacion de significado: el lector y el texto.

Respecto al lector, como se menciond, las concepciones de lectura y
de comprension lectora desde el enfoque constructivista reconocen el papel
activo del lector para la construccion del significado. Hablar de la actividad
del lector implica referirse d los procesos psicolégicos, linglisticos, sociales
y culturales que subyacen en todo acto de conocimiento.

Dado que el conocimiento se desamolla y se adquiere por
aproximaciones sucesivas, en funcion no soOlo de las caracteristicas
particulares del sujeto, sino también de las del objeto. Esta actividad del
sujeto estd en términos de interaccién: mediante ella el sujeto intenta
comprender el mundo a partir de los esquemas de asimilacibn que
previamente ha elaborado y lo hace por medio de la coordinacion progresiva
de dichos esquemas, los cuales se acomodan a lo nuevo.

En la medida en que lo que se construye progresivamente sea
suficientemente cercano a lo ya construido, permitird al sujeto obtener una
mejor y mayor comprension de su realidad. |

En este sentido, la comprension lectora depende de la complejidad y
de la extension de la estructura intelectual de la que dispone el sujeto para
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obtener un conocimiento cada vez mas objetivo. Asli, la comprension lectora
no es sino un caso particular de la comprension del mundo en general.

Por otra parte, el ambiente social, linglistico y cultural en que se
desenvuelven los lectores influye en la construccion de las estructuras
intelectuales. El desarrolio del sujeto esta condicionado por el significado de
la cultura. Es decir, esta mediatizado social y culturaimente.

Los efectos de las diferencias culturales determinan en gran medida
la construccién y contenido de los esquemas de conocimiento a partir de los
cuales el sujeto orienta la actividad comprensiva del mundo en el que se
desenvuelve.

Por otro lado, en cuanto a las caracteristicas del lector, una de ellas
es el conacimiento previo que seria el conjunto de aprendizajes que durante
un desarrollo anterior el lector ha construido. Estos aprendizajes
constituyen los esquemas de conocimientos desde los cuales el lector
orientara la construccion del significado.

El contenido de dichos esquemas se refiere al conocimiento que el
lector posee sobre el sistema de lengua, el sistema de escritura y el mundo
en general. Estos en su conjunto constituyen ideas y relaciones que utiliza
el lector cuando es preciso.

~ Durante la lectura, el lector utiliza su conocimiento previo a partir de la
informacién del texto, y ésta se relaciona con un esquema preexistente, de
lo que resulta una ampliacion de tal esquema o la creacion de uno nuevo.
En la medida en que el lector obtiene nueva informacién activa otros
esquemas, formando nuevas ideas y ampliando su conocimiento previo.
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Diferentes investigaciones han permitido reconocer la estrecha
relacion que existe entre el conocimiento previo y la comprension. Mientras
mayor sea el conocimiento previo del lector respecto del texto que va a leer,
Su comprension sera mejor.

En cuanto a la estrategia, ésta se define como un esquema amplio
para obtener, evaluar y utilizar informacion. Aplicado a {a lectura, se refiere
a la serie de habilidades empleados por el lector para utilizar diversas
informaciones obtenidas en experiencias previas, con et fin de comprender
el texto, objetivo primordial de la lectura.

En general, las estrategias utilizadas por los lectores son: muestreo,
prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacion y autocorreccién. Estas
estrategias se desarrolian y modifican durante [a lectura.

Para que un texto sea claro, tiene que estar constituido por una serie
de formas graficas, cuya combinacion posea una estructura sintactica y
seméntica. Deben de estar presentes todas Ias letras y signos, esto es,
deben representarse todas las palabras del texto. Sin embargo, cuando el
lector aborda el texto no necesita ver letra por letra, por que el cerebro se
sobrecargaria de informacion y seria incapaz de procesarta. Por tanto, el
lector desarrolia la estrategia de muestreo.

Esta le permite seleccionar de la totalidad de la impresa las formas
graficas que constituyen indices (tiles y productivos, asi como, dejar de lada
la informacién redundante. Por ejemplo, los lectores obtienen mas
informacion de las consonantes y menos informacion de las vocales, pues
estas Gltimas son s6lo cinco y su frecuencia de aparicion es mayor que la de
las consonantes, cuyo nimero es de veinticuatro.
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Asl mismo, la parte inicial de las palabras aporta mas elementos que
los segmentos medios y finales. Las primeras letras bastan para anticipar
una palabra y no es necesario ver las demas.

Los conocimientos sobre el lenguaje, las experiencias previas y los
antecedentes conceptuales (informacion no visual) hacen posible Ia
seleccion. El lector desarrolla un esquema adecuado al tipo de texto y al
significado, con |a finalidad de predecir, a partir de algunos indices, el tipo
de informacién que seguramente encontrard. La cantidad y tipo de indices
requeridos por un lector, depende de cuanta informacion no visual pueda
éste utilizar en un texto.

El r~9 de la informacion no visual y la estrategia de muestreo, permite
el desarrolio de ofra estrategia, ia de prediccion. Esta permite al lector
predecir el final de una historia, la l6gica de una explicacién, |a estructura de
una oracion compileja o el contenido de un texto. Por ejempilo, si se lee una
historia acerca de un asalto y en el momento del robo illega la policia,
podemos predecir la captura de los ladrones antes de ieeria; no se predice
que aparecera un lebn.

En ocasiones, la prediccion no serd exacta, pero no obstante,
relacionada con el tema y significado de la historia. Cuando se tienen
conocimientos acerca del tema del texte, o inclusive cuando no, pero se ha
avanzado ya en la lectura de un texto, las posibilidades altemativas de
prediccion aumentan.

QOtra estrategia utilizada por los lectores es la anticipacion. Esta tiene
mucha relacion con la prediccion. Esta estrategia tienen como finalidad
predecir el contenido de un texto, como se ha mencionado con anterioridac
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o el final de una historia, Ahora bien, mientras se efectua la lectura van
haciéndose anticipaciones sobre las palabras siguientes

Por ejempilo, si al final de un renglén se lee “el pato nadé en el “a” se
puede suponer antes de cambiar de rengién a otro que lo que sigue es
“gua” o puede pensarse también que dice “arroyo”.

Ambas palabras son pertinentes en el texto, tanto semantica como
sintacticamente. El lector centrado en obtener significado no anticiparia
“aguacate”, pues aunque sintacticamente no tienen sentido ya que los patos
no nadan en aguacates. Asi, todo lector anticipa constantemente mientras
lee y sus anticipaciones seran mas pertinentes en la medida en que posea ¥
emplee informacion no visual. Es decr, que tenga conocimientos sobre et
vocabuiario, contexto, conceptos y lenguaje del texto.

La inferencia constituye otro tipo de estrategia de la lectura y se
refiere precisamente a la posibilidad de inferir o deducir informacién no
explicitada en el texto.

Por sjamplo, al leer en el siguiente texto: “Micho es un pajarito que al
volar por el campo, quiso comer un durazno que flotaba en e rio. La
comriente llego turbulenta y siguid su camino con tristeza porque Micho no
volveria a volar”.

Podemos suponer, dado el contenido de la Glima frase, que el
pajarito se ahogd aunque esa informacién no esta explicitada en e texto.
Con ello, puede decirse que la inferencia es la esencia misma de la
comprension lectora y cuantas mas inferencias se hagan, mejor se
comprendera el texto.
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Las estrategias de prediccién, anticipacion e inferencia requieren de Ia
confirmacion, accién que implica la habilidad del lector para probar sus
elecciones tentativas, para confimar o rechazar predicciones y
anticipaciones previas o inferencias sin fundamento.

Como se ha explicado, el lector selecciona ciertos indices, que al
unirse a la informacidon previa le permiten anticipar el contenido y las
categorias gramaticales. Ahora bien, es necesario confimar las
suposiciones segln su adecuacion con los campos semantica y sintactica.

La mayoria de las anticipaciones que hace un lector centrado en
obtener significados son adecuadas y coinciden con o que reaimente
aparece en el texto. .0 embargo, hay ocasiones en las cuales la
canfirmacion muestra que determinada anticipacién na se adecua al campo
semantico y /o sintactico.

Esta situacion obliga al lector a detenerse y a utilizar otra esirategia:
la autocorreccion. Esta permite localizar et punto del error y reconsiderar o
buscar mas informacién para efectuar la comreccion.

Un ejemplo de anticipacibn no confirmada y autocorregida seria la
siguienta:

En el texdo “el caballo come aifaifa” y se lee “el caballo cormre... come
alfatfa”. El lector lee “el cabalio” y toma como indice la silaba “co” que
aparece inmediatamente después. Sabe de antemano, que los caballos
camren y hace de antemanc esa anticipacion. Sin embargo, at encontrarse
con “alfaifa” detecta una inconsistencia y no puede confirmar su expectativa
pues “coire alfalfa® no se adecua al campo semantico, resultando aigo sin
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sentido. Por tanto, se detiene, regresa a tomar Indices de la informacién
visual y sé autocorrige, diciendo ahora “come”, que si concuerda con la
informacion siguiente.

El lector puede también autocoiregirse, tomando el sentido comun,
sin necesidad de mas informacion visual. Al ver “alfaifa” él sabe que se
trata de un alimento, gue no se coire pero si se come. Esta informacion
basta para coiregirse inmediataments.

Los lectores empiean estas esirategias constantemente; sin embargo,
se trata de un proceso muy rapido, en el cual no se toma conciencia de
todos los recursos que intervienen.

Cabe aclarar que no sbilo los lectores fluidos empiean estas
estrategias. Los principiantes también fas utilizan en mayor o menor grado.
La diferencia entre lectores fluidos y principiantes reside en el dominio de
las estrategias involucradas en el proceso. De iguat forma, el tipo de texto
abordado influye mucho en la fluidez y rapidez de un lector, cuyo
desempeiio puede, por elio, variar de un texto a otro.

Respecto al texto, éste es considerado coma atro polo de la relacidn
de significado. Enire el lector y el texio intervienen de manera importante las
caracteristicas de este Uitimo, en tanto que determinan el tipo de tarea
intelectual que habra de realizar el lector, de acuerdo con sus esquemas de
conocimiento. Estas caracteristicas pueden constituir una guia o un
obstaculo para las interacciones que con el texto realiza el lector durante Ia
creacion de significade
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El texto es considerado como una unidad linglistico-pragmatica que
tiene como fin la comunicacion. Desde este punto de vista, cualquier
estructura gintactica que constituya una idea completa, puede ser
considerada un texto, pero dado que los textos son mas complejos se
considera al texto como un conjunto de oraciones que al agruparse en la
escritura, conforman parrafos, capitulos u obras completas.

En general, los textos se pueden analizar en funcion de:

Su forma qgréfica. El texto posee las caracteristicas de direccionalidad
y extension, aspectos especiales que impactan a quienes interactiian con el
texto, ya que no todas las lenguas se escriben en e mismo sentido de
derecha a izquierda y na todos los textos poseen la misma extension, lo gue
implica diferentes niveles de esfuerzo.

Su relacion con el sistema de la lengua. Los textos escritos bajo la
propiedad alfabética de la escritura, se caracterizan por tener un sistema
ortogréfico, conjunto de grafias o letras, con sus propias regias de
combinacitn y de puntacion, que responden ciertos criterios, tales como:

e los sonidos del lenguaje y sus madificaciones al
combinarios: aspectos fonéticos.

e |as semejanzas y diferencias entre el significado de las
palabras o léxico: aspectos fonémicos, asi como
semanticos por la conformacion que se logra al combinar
los fonemas.

* los significados por medio de la puntuacion: aspectos
sintacticos, semanticos y pragmaticos del lenguaije.
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Su estructurg, los textos se tipifican en diferentes estilos. Los diverses
tipos de textos que existen: expositivos, narmrativos, argumentatives, carteles
o afiches (volantes, propaganda, posters, elc), periodisticos,
instruccionales, epistolares y otros, se diferencian entre si por sus formas de
construccion y su funcion comunicativa o social.

Sus contenidos. Los textoa pueden clasificarse segin:

e eltema,

o ¢ef grado de complejidad con que el tema es tratado,

* [aextension y el orden de (as ideas,

e la cantidad de informacion explicita e implicita que
contiene,

 la cantidad y tipo de inferencias que exigen del lector,

e las palabras clave que activan los esquemas aplicables
para la distincion de las ideas principales.

e |a activacion de la afectividad del lector, entre ofras.

2.2 implicaciones pedagoégicas de la lectura

Un conocimiento méas adecuado acerca del proceso de lectura debe
tener por fuerza implicaciones pedago6gicas de impartancia.

El proceso de la lectura resulta mas complejo de lo que se ha
considerado tradicionaimente, la tarea de ensefiar a leer resulta pues
iguaimente compleja.

Algunas reglas o formas de ensefianza tradicional que entorpecen la
adquisicion de la lectura se refieren a aspectos como: exigir determinada
velocidad en la lectura; hacer que el nifio se concentre en evitar errores;
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forzario a leer sin ningun error; palabra por palabra, cuando deberia estar
leyendo para obtener significados.

Considero que los nifios aprenden a leer Gnicamente leyendo. Por lo
tanto, la forma de hacerles facit el aprendizaje, es facilitindoles la lectura,
tratando de responder a lo que el nifio esta tratando de hacer. Esto requiere
conocimientos y comprension del proceso de lectura, asi como tolerancia,
sensibilidad y paciencia, para poder brindar al nifio la informacion y
retroalimentacion necesaria en et momento adecuado.

La importancia de hacer a los nifics comprender que o escrito tiene
un significado. Si no hay busqueda de significado no puede haber ni
pradiccion, ni comprension, ni aprendizaje; también se hace hincapié en et
rol det docents, quien debe facilitar ia lectura. Este al facilitar la lectura no
debe utilizar material aparentemente sencifio, pero carente de significado.

Se sefiala que la instruccion tradicional de la lectura, basada en la
ensefianza de rasgos ortograficos, nombres de letras, relaciones con los
sonidos, etc., no toma en cuenta ni {a forma en que opera el proceso de
lectura, ni ios motivos, ni la manera en que las personas aprenden una
lengua. El aprendizaje de ia lectura comienza cuando van descubriéndose y
desarroliandase las funciones del lenguaje escrito. Ante elio, el lector debe
tener un proposito para buscario.

Para aprender a leer implica desarrollar estrategias para obtener
sentido, asi como esquemas acerca de la informacion representada en los
textos. Esto puede ocurmir s6lo si los lectores principiantes responden a
textos significativos e interesantes.
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Por tanto, se sugiere que el material de trabajo sea variado (cuentos,
periédicos, recetas, elc.), para hacer que el nifio ponga en juego estos
recursos y asi construya sobre sus propias fuerzas y capacidades. Es
necesario que el docente conduzca a los nifios a comprender la importancia
de saber leer, que los motive para encontrar la satisfaccion y el placer de la
lectura y que los estimule para que descubran por si mismos.

A partir de lo expuesto hasta ahora, es recomendable para favorecer
el procesa de ensefianza-aprendizaje de la lectura considerar lo siguienta:

e Los docentes deben conocer y comprender a fondo el
proceso de ia lectura para entender o que el alumno
trata de hacer. Esto les pemmitird satisfacer las
demandas Jde informacidn y retroalimentacion en e
momento adecuado.

e Llevar a los nifios a comprender la importancia de la
lectura y su empleo como heframienta para obtener
significada.

« En ningtin momento fomentar la técnica del descifrado, y
apoyar en cambio ia estrategia de utilizar indices

e Favorecer el desarmolio de las esirategias de muestreo,
prediccion, anticipacion, confirmacion y autocofreccion,
estimuiando al nifio a abordar cuanto material impreso le
resulte interesante y permitiéndole cometer emores, sin
interrumpiric constantemente.

e Reconocer los conceptos, vocabulario y experiencias del
nifto, asi como la competencia linglistica que posee en
tanto usuario del lenguaje, y favorece {a utilizacion de
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cualquier texto.

e Ofrecer a los nifios materiales de lectura abundante,
variado, significativo e interesante, con el objetiva de que
desarrolien esquemas acerca de los diferentes estilos y
tipos de informacion ofrecidos por los textos.

2.3 El proceso de la lectura

La participacion del lector no se reduce a una tarea mecanica. implica
una actividad inteligente en ia que ésta trata de controlar y coordinar
diversas informaciones para obtener significado del texto.

Si una persona se enfrenta a un texto en busca de informacion, no
sOlo requiere tener conocimiento respecto a las formas graficas y a la
oralizacion coirespondients. Si su prop6sito es obtener significado a partir
de lo impreso, el lector tendra que poner en juego una serie de
informaciones que el texto en cuestion no provee. Se trata de conocimientos
que éste posee con anternioridad.

Ante ello, es conveniente reconocer la existencia de dos fuentes de
informacian esenciales en la lectura: las fuentes visuales y no visuales. La
informacion visual se refiere a los signos impresos en un texto, que se
perciben directamente a través de los 0j0s.

Por sjemplo, si un texto esta escrito en aleman, no podra extraer
ninguna informacién. Inclusa cuando el texto estd escrito en un idioma
conocido, la lectura sera mas fluida y rapida si se trata de una novela
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popular y mas lenta y dificil si se refiere a un campo tematico que no se
maneja.

Lo anterior, apunta a tres tipos de informacion utilizada por et lector:
grafofonética, sintactica y semantica. La informacion grafofonética se refiera
al conocimiento de las formas gréficas (lefras, signos de puntacion,
espacios) y de su relacibn con el sonido patron de entonacion que
representan. Este tipo de informaciéon comresponderia a la informacién visual
descrita.

La informaciéon sintactica se relaciona con el conocimiento que
cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de
las secuencias de palabras y oraciones.

Por ejempio, si iniciamos una oracién con un articuio en masculino y
singular, esperariamos que éste fuera seguido por un sustantivo o un
adjetivo con génerc masculino y niGmero singular, pero no esperariamos la
presencia de un verbo.

La informacién semaéantica abarca los conceptos, vocabularios y
comentarios relativos al tema de que se trate un texto. Por ejempio, si una
persona ya ha oido hablar de los camelios, al enfrentarse a un texto que
hable de éstos, sabra que tipo de informacién puede encontrar: que tienen
cuatro patas, jorobas y que viven en el desierto. No esperara encontrar
vocabulario médico o la descripcién de un paisaje de Alaska.

Las informaciones sintacticas y semanticas comesponden a la
informacién no visual descrita. Cuando pueden emplearse estos tipos de
informacién se facilita enormemente la lectura de un texto y su comprensioér.



ya que al emplear mas informacion no visual se depende en menor medida
de la visual y la lectura resulta mas fluida.

Como todas estas informaciones estan disponibles simultaneamente
an al lenguaje grafico del lector centrado en obtener significado, éste las
usara conforme sea necesario en la consecucion de su proposito. Para ello,
desarroliara una serie de estrategias que le permitiran hacer predicciones y
anticipaciones sobre lo que viene sin necesidad de ver letra por letra.



CAPI{TULO Il

PROPUESTA DEL METODO GLOBAL PARA EL INCREMENTO DE
LA COMPRENSION EN EL PROCESO DE LECTO-ESCRITURA

En este capitulo se propondran ciertas actividades, tanto para el
alumno como para el docente, que deben aplicarse a partir del método
global para incrementar la comprension en et proceso de ensefianza de la
lecto-escritura.

A fin de fundamentar la propuesta, se iniciara el capituio asentando
aquelio que se refiere a la lecto-escritura. En seguida, se continuara con un
esbozo general de los métodos didacticos para la ensefianza de la lectura,
particularmente hacienda referencia al método gilobat. Por Giimo, se
presentara las propuestas concretas en tomo a este Uitimo método.

3.1 La lecto-escritura

“La lecto-escritura es el proceso a fravés del cual el alumno adquiere
las habilidades y herramientas necesarias para ieer y escribir. Conforme se
avanza en dicho proceso es conveniente asegurarse de que se logra la
comprension de lo leido, mismo hecho que debera traducirse en et texto
emo.nﬂ

) SAVIN, inmacutada y Pilar Polosana, et al. Op. oit
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La evaluaciéon de lectura que se realiza comunmente se enfoca a
aspectos menos importantes dentro del proceso, tal como la correcta
oralizacion de las palabras, la velocidad y el ritmo de la lectura, entre ofros.
Lo anterior, lteva al nifio a concentrarse en lo impreso y a dejar de lado ia
obtencion de significado. Por esto, es comuin que al finalizar la lectura,
cuando se ie pide al niffo que diga o que recuerda, resuita que recupera
limitadamente la informacion leida. En estos casos, no 8é esté evaluando la
competencia real de la lectura, sino el desempefic en una situacion
determinada.

Es conveniente diferenciar el desempefioc y la competencia
subyacants, ya que el miedo, el desdén hacia la tarea 0 hacia et docents,
inciden en su evailuaciéi. Por ejempio, un nifio pequefio que en su casa
dice una gran variedad de palabras, quiza frente a personas extrafias no se
anime a decir mas que unas cuantas. Este desempefio pobre, ante
determinadas situaciones no reflieja la verdadera competencia det niffo.

La comprension que se ha tenido de un texto, después de haberio
leido, resuita dificil pues no es posibie entrar en {a mente del iector para
conocer la cantidad de informacion que asimidd. La practica mas comdn de
solicitar al términc de una lectura en voz aita, lo que se recuerde, es en
ocasiones rechazada por aigunos autores por consideraria una prueba de
memoria mas que de comprension. Por otro iado, si el nifio leyd en voz alta
y en presencia del docente, puede penaar que éste ya eacuchd el contenido
y por tanto, creer que no es necesario dar mas informacion.

Una forma de evaiuar la comprension de un texto después de su
lectura en voz alta, puede ser ia de analizar no s6io el numero de
Jesaciertos cometidos, sino también la calidad de los mismos. La calidad de
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los desaciertos es reveladora porque como se ha explicado, los desaciertos
de buena calidad por su pertinencia semantica con el texto, implican !a
preocupacion del lector para extraer significados de su lectura.

No se frata de disefiar una forma idénea o el material adecuado que
permita evaluar a un sujeto para ubicario en determinado nivel, ya que como
se sabe, un misma lector puede comportarse en forma distinta ante
diferentes textos, en funcién de la informacion no visual que disponga para
interpretarios. De hecho ia comprension puede evaluarse con cuaiquier
material impreso significativo, siempre y cuando se consideren [as
caracteristicas y dificultades especificas de cada texto, asi como la
naturaleza y efecto de los desaciertos que se cometen.

3.2 Métodos de ia lectura y escritura

En general, los métodos de la lectura se dividen en dos clases los
analiticos y los sintéticas. “A través de los métodos analiticos, se enfatiza la
descomposicién de una cosa en sus partes. Por medio de los sintaticos,
sucede la recomposicion de esa cosa.””? Es decir, al descomponer una
palabra en silabas y letras, se analiza. Al reunir sus letras y silabas para
formaria, sa sintetiza.

“Basado en el concepto de simuitaneidad y sucesion se abre la
posibilidad de acceder a otras variedades de método. En (a simuitaneidad

¥ GAVIN, Inmaculada y Pilar Polosana, et al, Op. ot
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se busca ensefiar la lectura y la escritura a la vez. En la sucesién se
pretende la ensefianza de la lectura y después la escritura.”"

Por su parte, el fonetismo se ocupa de la ensefianza de las letras por
su sonido y no por su nombre. Respecto al deletrea es la ensefianza de las
letras por su nombre y no por sonido. De acuerdo a esto pueden aplicarse
dos métodos mas, el fonético y el de defetreo.

Los conceptos anteriores, conocidos como elementos de los métodos
de lectura, si se combinan dan lugar a una diversidad amplia de métodos de
lectura. Asi, un método sintético puede ser simuitaneo o sucesivo, fonético o
no. Al igual, un método analitico puede ser de frases 0 de paiabras,
simuitaneo o sucesivo, fonético o de deletreo.

Desde ofra perspectiva complementania a (a anterior, en el inicio de la
ensefianza de la lectura, existen tres métodos comunes: el método silabico
(fonético), el integral y el global. De todos ellos, el silabico es el mas
conocido. Este método requiere que el docente comience caon las vocales;
luego, gradual y acumulativamente, debe continuar con ias distintas siiabas
que comprenden el sistema grafico del esparfiol.

El método silabico enfoca el aprendizaje del lector desde una

tva didactica. “Este métod AR Siemianio: sialsmail
de ia accion educadora y un cardcter procesal basado en ia identificacion de
grafemas, que permitan el acceso al contenido del texto.”"*

En el método sildbico, se practica la relacion entre sonidos ¥y
simboios, dando prioridad a los elementos 6gicas y técnicos det lenguaje, a

“ GAVIN, Inmacuiada y Pilar Pok etal. Op. cn
14 TORRES, Gerardo. inicio en la Lactura: Método Global. Clity College of New York. 1998
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la vez que se pone énfasis en el proceso de aprendizaje y no en el
resultado

Por ofra parte, el método integral no es, en el sentido estricto de la
palabra, un método, ya que no contiena una serie de pasos a seguir, es mas
bien un enfoque didactico. Dicho método tiene como particularidad la
ausencia de una estricta demarcacion entre escribir y eer. £n esencia, [0
que el estudiante lee va a estar determinado por lo gue &l miamo escriba.

Este enfoque didactico parte de lo que conoce el estudiante, para
luego el docente guiario por un proceso cuyas acciones son determinadas
por las contestaciones del estudiante mismo, ante preguntas que formule el
docente, y por las acciones que el estudiante lleve al cabo frente a sus
textos y . _ textos escritos por otros.

Existen, naturaimente combinaciones entre métodos, una de ellas que
resuita de la suma de los anteriores es el Hamado método mixto. Este
método adecua las experiencias docentes y el entorno, buscando posibilitar
el descubrimiento temprano de ia lectura y 1a escritura. Asi, este método
contempia la combinacion del método sintético y el analitico. Det primero
utiliza de manera giocbal el cuento, las frases y la palabra. Del analitico, se
basa en:

« El alfabético: formando letras aisladas del contexto.
o El fonético: fonemas por separado.
o El silabico: silabas dentro de un contexto.

En general, las consideraciones que deben tomarse en cuenta para
quefuncioneunmétododelectoeacri&wason‘s:

15 GAVIN, inmacudedis; Pder Polosana, ef al. Méiodo de lectuns y eacritura, Madnid. 2002
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e Cualquier método de lectura es apropiado si se aplica con
vocacion, respeto, carifio, ayuda; si es un medio de
comunicacion que toma en cuenta el momento evolutivo de
cada nifo y su ritmo de aprendizaje.

e La motivacion, como para cuaiquier aprendizaje, es el método
fundamental. La lectura no se limita a unos cuentos, sino a fa
creacion de un ambients letrado.

e Debe darse importancia al dibujo; con &, el nifio utiliza su
mano y el iapiz. El dibujo comienza a convertirse en ienguaje,
en expresion grafica de pensamiento o de un sentimiento.

De acuerdo a mi experiencia laboral me he percatado que cualguier
método es adecuado si la persona que la lleva al caba esta convencida de
él y sabe transmitirio, creando seguridad en el nifio. Esta seguridad debe
también valorar el trabajo (de los nifios y de los docentes).

3.3 Método global

El método giobal o ienguaje integrai toma como punto de partida el
mismo mensaie del texto. De la misma forma, considera tanto el medio por
el cual el nifo accede a &, como su aceptacion de la necesidad de un
aprendizaje basada en la ensefianza sistematica de las reglas grafofGnicas.
En este método los aspectos fonolégicos surgen por necesidad, dado que
su enfoque es fa comprension del mensaje y se basa en la globalidad
comunicativa.

1. Los métodos de marcha analitica, mejor conocidos como
globales parten de los elementos significativos del lenguaje: fa palabra, la
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frase o el cuento. Prefieren el reconocimiento de las palabras al descifrado
de las mismas. Las tareas de analisis fonético son secundarias y
posteriores. Con los métodos globales nunca se pierde de vista que leer es
ante todo captar ideas, que no se escribe sin una intencion y que asi debe
hacerse desde los primeros momentos del aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, el aprendizaje lector debe ser un proceso
aespontaneo y personal. El papel del docente se restringe al de acompafiar
al educando, proporcionando i0s materiales y las orientaciones necesarias
para que dicho proceso sea fluido y progresivo. En general, esta basado en
cinco etapas'®:

1. Atencibn visual para educar el oido.

2. Visualizacion de frases y oraciones.

3. Anélisis de enunciados para identificar palabras.
4. Analisis de palabras para identificar silabas.

5. Lectura de textos.

1. Atencién visual para educar ei oido

Los niflos aprenden a hablar mediante la educacion de su oido ya que
se encuentran inmersos en un medio hablado. En un caso exitremo, la
ausencia de interaccién con ios adultos que les hablen, les impide la
aparicion def ienguaije oral e incide negativamente en su desarrolio.

i En la atencion visual para educar et oido es importante que el nifio,
haciendo uso de su experiencia previa, haya aprendido a escuchar, que
quiera escuchar, que esté motivado a seguir escuchando y que este

** TORRES, Garardo. inicio en la Lecturs: Mitodo Globel. City Collage of New York. 1908
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proceso de aprendizaje sea constante, gradual y vaya cumpliendo las
expectativas minimas de su desarrollo.

2. Visualizacion de frases y oraciones

El aduito le habla al nifio de manera esponténea y en (as mas
diversas situaciones. El mensaje oral que transmite esta formado por
unidades significativas: palabras y frases. En su vida colidiana no se le
proponen primera sonidos simples aislados para luego hacerios mas
compiejos.

Ante etlo, el contenido del mensaje depende de las situaciones vitales
y de la necesidad de comumnicacion, y no de la estructuracion fonética de las
paiabras ni de su sencillez y simplicidad.

“‘En ef ambiente eacolar, los sonidoa que escucha comenzaran a
tener un significado mas concreto. Lo que antes para él era una patabra
comienza a dividirse en elementos 0 en letras y luego a formar silabas y
otra vez palabras con significados.”’’ El punto es que lo que antes conocia
sélo de oido, comienza a transformario en eecritura y lectura.

En generai, es posible esperar que un nifio de ios 6 a los 7 afios de
edad, en el segundo afio de primaria presente la siguiente conducta'®:

= Mostrar interés por el trabajo y las relaciones de los adultos,
aspirando a parecérseles o a imitarios. Por esto se siente (it

" TORRES, Gerardo. Op. ct
18 DIAZ RIVERA, Beana. Dos métodos para la ensefianza 06 |a lectura. UNMAM. Méxsco. 2007



e importante cuando realiza tareas que el adulto le
encomienda y trata de mantener una conducta que le
proporcione la aprobacion de éstos. Cumple gustoso con
normas de convivencia social e indaga con frecuencia qué
cosas se puede hacer y cuéles no.

Las relaciones con otros nifios se hacen mas esfables, se
producen menos conflictos en el juego y en otras actividades
conjuntas, coordinan sus acciones de manera mas efectiva y
puede planificar i0 que van a realizar en ef juego y como van a
lievario a cabo. Con io anterior se ha iniciado fa jerarquizacion
de motivos y ahora el nifio puede tener una conducta menos
impulsiva e inhibirse de realizar aigunos desecs inmediatos,
“on vistas a iograr determinadas metas que le proporcionen la
aprobacién de sus compafieros o de los adultos.

Sabe que debe concluir una tarea que han empezado y se
esfuerza por hacerio. Comienza a regular su conducta de
manera mas efectiva.

Tiene nociones mas precisas sobre [0 correcto e incorrecto en
la actuacidn de los demas y en la propia, aunque sus
apreciaciones sobre la conducta ajena son mas criticas que
cuando se refieren a ia suya. Sin embargo, en estas
valoraciones sencillas que hacen de su comportamiento y del
de los demas estan las bases de auto — valoracion, como
formacion psicolégica importante en el desarrolio de la
personalidad del nifio.

La naturaleza, sus fenébmenos, constituyen elementos de gran
interés para et nifio, a la vez son fuente de satisfaccion al
cuidarla y protegeria, y apreciar su belleza. Las pilantas y
animales les suscitan sentimientos positvos.

51
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La complejidad del proceso de ensefianza de la lectura y su posterior
comprension parte de la base de gue el nifio no tiene dificultades fisicas o
intelectuales. Lo relevante es que el nifio permanezca motivado para gue de
manera espontanea, natural y guiada inicie con una cuitura por |a lectura.

3. Andlisis del enunciado para identificar paiabras

En la medida en que el desamolio det nifio avanza, lo escrito y la
lectura pasa de lo simple y corto a lo especifico y largo. El grado de
compiejidad ird aumentando de fa simpie lectura sin comprension, a Ia
lectura que deja un mensaije con significado mayor. Es de esperarse por el
docente gue cuando el nifio transite del primer afio al segundo haya
desarroliado habilidades especificas para leer mayor cantidad de palabras,
sea mas fluido, més rapido, mas esfructurado y en suma tenga mayor nivel
de comprension del que se espera obtener en el tercer afio de primaria.

El proceso por el cual el nifio identifica las palabras inicia en con la
fonética. En ella, el nifio analiza segmentaimente el lenguaje oral que viene
manipulando para descubrir con elio la existencia del codigo grafofonético.
Luego establece comrespondencia entre codigo-mensaje y de este modo
adquiere un recurso valioso para aplicaric mas tarde en sus estrategias de
conocimiento literario, ya que algunos vocablos desconocidos podria
interpretarios gracias a una segmentacion adecuada de su contenido. En
este momento el nifio descubrirad una nueva posibilidad del uso del ienguaje:
=l lenguaje escrito.
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4. Anélisis de palabras para identificar silabas

En oposicibn al método silabico, “el métoda giobal tiene como
caracteristica primordial el que al estudiante se le inicia en la lectura
presentdndole palabras, frases u oraciones, que contengan un
significado.”"®

En forma gradual, se lleva al estudiante a identificar las partes que
caonforman ese todo. De ser araciones, las partes serian frases, palabras y
siiabas. Una vez que se ha liegado a la parte mas pequefia: ias silabas, el
estudiante formard nuevos todos: palabras, frases u oraciones. El
procedimiento que el método global utiliza, lleva al estudiante, primero, a
memaorizar el texto corJeto, y luego a poder descifrar y nombrar sus
grafias, hasta poder formar nuevos textos.

En el método global, en la medida en que se vayan ahadiendo
silabas, se espera que el estudiante pueda formar palabras con las silabas
que han sido introducidas por el docente. Por ejempio, una vez que se
hayan cubierto {as vocales y las silabas ma, me mi, mo, mu, el estudiante
podra leer los ya famosos "Mi mama me ama. Amo a mi mama."

Al estabilizar ia lectura del niflo, se puede atender su adiestramiento
personal y asi lograr el esfuerzo fector. En este momento se tiene en cuenta
qué tipo de informacion necesita el lector para asi ensefiarie a plantear sus
estrategias lectoras en funcion de las necesidades.

' TORRES, Gerardo. Op. cit.



5. Lectura de textos

Para la aplicacion del método global, se requiere escoger el texto con
ef cual se va a iniciar al estudiante en la lectura. “El primer criterio para su
seleccion consiste en asegurarse que los estudiantes estén familiarizados
con el texto a leer. De no serlo, antes de presentar el texto a los
estudiantes, debe ser introducido oralmente y discutir su contenido.”*

Los textos pueden ser dictados por los estudiantes 0 pueden
escogerse canciones infantiles, versos sencillos 0 pasajes cortos de libros
de primaria. Si el texto es dictado por los estudiantes, el docente puede
sugerir un tema y luego pedir algunas frases y oraciones sobre dicho tema.
De usar material escrito por otros auiores o que proceda de la cultura
infantil, deben escogerse textos corfos que puedan ser memorizados
facitmente.

En la lectura del texto, se presenta el escrito en el pizarrén, en
carteles, cartulinas 0 en tarjetas. Es conveniente seguir la siguiente
secuencia®:

1.- El docente lee el texio compieto y los estudiantes siguen con

la vista.

2. El docente lee cada oracion o frase y el grupa compieto de
estudiantes repite después del docente.

3. El docente lee cada oracion o frase y distintos grupos (nifios,
nifias, filas) repiten.

* ZIAZ RIVERA, Neana. Op. cit.
21 GAVIN, inmaculads; Piler Polosana, et al. Méltodo de lschers y escritse Madrid 2002
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4. El docente sefiala cada oracion o frase y se le pide a la clase
completa que lea por si sola.

5. El docente sefiala cada oracién o frase y distintos grupos
leen por si solos.

6. El docente sefiaia oraciones o frases y pide voiluntarios para
que iean por si solos.

7. [El docente presenta franjas de cartulina donde estan escritas
las oraciones o frases y les pide a distintos estudiantes que
iean la oracion o frase que aparece en {a franja de cartufina, y
luego, que la pareen con las mismas oraciones o frases que
aparecen escritas en la pizara y en el cartet.

8. El docente presenta palabras tomadas del texto, escritas en
tarjetas, y les pide a los estudiantes que ias lean, y luego las
pareen con las mismas paiabras en las franjas, la pizarma y el
cartel.

9. El docenta divide palabras tomadas del texto en silabas y las
presenta en tarjetas a la clase, les pide que las lean, las
identifiquen o pareen con ias mismas silabas que aparecen
an las tarjetas, las franjas de cartulina, el cartel y la pizama.

10. El docente le proporcionara paquetes de silabas tomadas det
texto para que los estudiantes formen nuevas palabras,
frases y oraciones.

Hasta el paso nimero seis, se espera que los estudiantes se
aprendan de memoria el texto, y desde el siete en adelante, los estudiantes
serén guiados a que identifiquen y lean las partes del texto: frases,
palabras, silabas; y, una vez que hayan llegado a las silabas, formen
nuevas palabras y frases.



3.4 Propuesta para la ensefianza de la lecto-escritura a travée del
método glob=!

El método global se apoya en el aprendizaje de la lengua hablada, se
busca que et nific se exprese en enunciados con sentida completo y no par
fonemas aislados. Basado en ello, se propone al método giobal como uno
de los mas adecuados para |a ensefianza de la lecto-escritura, ya que se
fundamenta en la percepcion gliobal del nifio, la cual es totalizadora.

El método global para la ensefianza de la lecto escritura se considera
que puede contribuir a mejorar los resuitados esperados en términos de que
ofrece, tanto al alumno como al docente las siguientes ventajas™:

e Se aprovechan los intereses peculiares del nifio.

e Se utiliza a la oracibn como la unidad de expresion del
pensamiento.

e Es de corte analitico.

e [Es compatible con la simuitaneidad en la ensefianza de [a
lecto-escritura.

e Relaciona la ensefianza con el mayor numero de
actividades y funciones del nifio.

e Brinda mayor oportunidad a la expresion espontdnea de los
intereses infantiles.

Otras ventajas relativas al método global som™:

”WMuamau & en el de la v on & e,
mmcumummm1
3 CAMPILLEJO GOMEZ, M. A. 0p. ot




El procedimiento del método global es semejante a la forma
en qué el nifio adquiere el lenguaje, mediante enunciados
completos, siempre con sentido para é&l. La globalizacion se
apaya en et aprendizaje de la lengua hablada. Cuando se
habla, se utiizan siempre enunciados, expresiones con
sentido compieto, asi aprende el nifio a hablar.

Los nifios emplean para leer y escribif su propio lenguaje.
Con el métoda global, el nifio visualiza enunciadas, en los
cuaies se empiean varias letras diferentes, esto hace posible
que se usen las propias palabras del nifio, evitando
anunciados artificiosos y a veces absurdos.

La lectura es comprensiva. Al leer un enunciado con
significado, el nifio comprende o que lee. Leer es

comprender.

Es posible apreciar la belieza de ios texitos, ya que
comprende el contenido de enunciados. Al comprender io que
lee, et nifio aprende a juzgar y a tomar una actitud critica.

Se basa en el desarrolio psicoiégico del nifio, pues éste
percibe sincréticamente cuanto lo rodea. Es decir, ve un todo
y no repara en particularidadea. Capta las formas totalea
antes que los elementas o partes que lo integran.

El método global de analisis estructural permite el aprendizaje
simultaneo de la lectura y la escritura, los dos procesos se
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refuerzan y se integran en un solo proceso. De ahl, que el
método busque desde un principio la copia de enunciados
compietos aunque los resuitados iniciales sean minimos.
Poco a poco conforme el nifio vaya adquiriendo destrezas de
coordinacion motriz fina, pasard de ios garabatos a la
trascripcion de los enunciados.

En su procedimiento, se propone comenzar por ensefiar oraciones
faciles y sencillas. Cuando el nifio conoce mas o menos 50 vocablos, el
método puede ftrascender a las palabras cotidianas. Ademas, os
conveniente usar las bondades del enfoque fonético mediante juegos de
lectura y de ia union de |2 lectura y |a escritura.

Es recomendable, seguin quienes aplican el método giobal, que las
oraciones que se escojan desde el principio deban ser usadas
estrechamente con las actividades del nifio. La ventaja principal consiste en
que ensefian a leer pensamientos y no las formas graficas aisladas.

Tomando en cuenta lo propuesto por ios docentes Abel Ayala y
Antonio Pons en su libro Primeros Pasos cabe reforzar lo aprendido

mediante:

e Hacer ejercicios de recordacién, los nifios deben leer las frases
aprendidas en lecciones anteriores.



e Hacer trabajo oral que incluya:

1. Breve conversacion o cuentos relatados por el docente
con el objeto de interesar a los nifios en la frase que se
la va a ensefiar.

2. Repeticion del cuento por los nifios.

3. El docente debe habiar despacio, buscando la maxima
comprension det texto.

4. Cada nific pronunciara la frase elegida imitando al
docente.

5. Correccion en la pronunciacion defectuosa del nifio.

e Hacer trabajo escrito, en elio es conveniante:

Presentar la frase que se va a ensefiar.

Leer la frase por el docente, sefialandola.

Posteriormente cada nifio debe leer la frase.

en las palabras que forman (a frase y aprenda a

conoceria por su forma.

5. Cambiar la colocacion de las palabras, para crear
nuevas palabras.

6. Hacer comparacion de paiabras.

7. Desordenar la frase y hacer que los nifios la pongan

cofrectamente.

# W N

o Escribir la frase ya sea en el pizamén o en el cuademo por
cada nifio.

o Revision por parte del docente.

¢ Debe evitarse la memorizacion, sacrificando la comprension y
la racionalizacion del conocimiento.
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Cabe apuntar que no se puede esperar pasivamente a que el nific
adquiera, mediante su natural desarmollo, las capacidades esencizles
esperadas en el proceso. Este se debe estimular y favorecer mediante la
apticacion de diversos e ingeniosos recursos.

Para aterrizar lo anterior, mediante el meétodo giobal, buscando
incrementar la comprension lectora, evitar la rutina, fomentar {a motivacion,
reforzar el conocimiento previo y hacer que la lectura sea un procesd
atractivo, voluntario, espontaneo, natural y eniretenido para el nifio se
propone un ejempio concreto de las actividades que pueden realizarse en
temas donde se requiere leer un texto, tal como en espafiol, ciencias
naturales o sociales, siguiendo lo siguiente:
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Actividad

Descripcién

Lectura simulitidnea

Realizar la lectura oral simultdnea, compartida
entre el docente y el niflo. La existencia de ritmo, la
visualizacion de palabras, la generacién de
confianza, el sonido del docente y luego el del nifio
constituyen su fundamento.

Grabaciones El nifio, al mismo tiempo que sigue visualmente el
texto, va oyendo la lectura grabada de éste, bien
por el educador o bien por él mismo.

Lectura imitativa | EI nifio repite lo que el educador ha leido primero,

procediendo frase a frase o pamafo a parmafo,
segun las dificultades de aquél.

Lectur - de apoyo

Basandose en la lectura simultanea o imitativa, en
una segunda fase, el docente lee en voz alta
omitiendo algunas palabras para que el nifio las
lea por si solo.

Lecturas repetidas

El nifio lee para si mismo un pamafo, cuando
considera que lo domina lo lee en voz alta hasta
conseguir una velocidad recomendada de 80
palabras por minuto.

Lectura conjunta

Esta basada en la lectura compartida entre el nifio
y los educadores (padre o docente). Durante ella
puede discutirse y formularse preguntas sobre el
texto, se lee en voz alta al ritmo del nifio y si el
nifio lee una palabra incorrecta el adulto la debe
repetir correctamente.




3.5 Propuesta sobre la participacién del docente y de padres

Hay que enfatizar que la participacion activa del docente es critica
para cuaiquier método, pero sobre todo en el método global. Las primeras
experiencias en la lectura deben ser gratificantes y satisfactorias para <!
nifto. Conforme, ia participacion det docente se encamine a este objetivo el
avance en el desarrollo lector y en la comprension de la lectura facilitara
otras actividades del programa de estudio en el tercer grado de primaria.

Para poder llegar a una practica docente en la comprension lectora
mediante el método giobal, ésta debe basarse en una teorfa, refilexion y
flexibilidad adecuada. La teorfa sobre el desamolio del nifio, sus
expectativas, las metodologias para la ensefianza de la lectura tiene que
ajustarse a un individuo y grupo determinado. Ante ello, la capacidad del
docente para ajustar la teoria, su experniencia y las actividades pedagdgicas
en funcién del sujeto y sus circunstancias determina su influencia en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Al ser la escuela el ambito natural para practicar la lectura, los
recursos disponibles para mejorar la lectura deben encaminarse primefo a
los alumnos y docentes de preescolar, primaria y secundaria. En segundo
término, las acciones tienen que orientarse hacia los padres de familia, a los
Jue se concibe como refuerzo para el gusto por la actividad de leer.
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Los esfuerzos educativos, especificamente sobre lo que corresponde
a la aplicacién del método global para lograr la lectura, se propone que ia
participacion de los docentes dentro del aula deba traducirse en mejorar su
método particular de ensefianza lectora en términos de cambios sobre la
forma para seteccionar libros y las fuentes de informacién sobre libros.

En virtud a que el método global busca la comprension y ésta esta
basada en texios, la seleccién de libros es una tarea critica. Ante ello, se
propone?*:

e Acceder a libros de la mejor calidad. Debe tomarse en cuenta
que quiza el do.ente 28 la Unica persona que permite ai nifio
familiarizarse con lo mejor de la literatura infantii.

¢ Distinguir entre libros que los nifios puedan y deban leer por su
cuenta y ios que se les debe ieer.

e Leer libros adecuados a la madurez del nifio.

e Leer libros con material de longitud adecuada.

e Seleccionar diversos tipos de fibros, de humor, poesfa, cuentos
populares y de fantasia, historias realistas y de ambiente
modemo, historias de animales, libros informativos.

» Seleccionar libros relacionados con los intereses  y
acontecimientos en curso dentro y fuera de clase.

e Leer libros o partes de librtos que los nifios quieran escuchar

24 Con informacidn de PRESSLEY, Michasl. Como far & loer. Barcelona: Paxdds. 1099
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otra vez.

e Leer solo los dos o tres primeros capitulos de un iibro que ia
mayeria de los nifios de clase puedan leer por su cuenta y que
disfrutarian, pero que atin no han descubierto.

Respecto a las fuentes de informacion sobre libros, se propone que el

docente considere:

o Los libros favoritos de la propia infancia, para ello es
conveniente recordar los que se leyeron en la propia infancia
de! docente o aquellos que sean recomendados por otros
docentes.

* Libros que se descubran en una visita a la biblioteca y que
sean atractivos y acordes con la madurez de los nifios.

e Libros descubiertos en tiendas, exposiciones y ferias de
libros.

* Libros que tiene buena critica en los periédicos y revistas.

o Libros recientemente leidos.

11. Con lo anterior, la participacion del docente en el proceso de
ensefianza mediante el método giobal y en el material que sirve para lograr
sus propdsitos se propone como precaucion lo siguiente:

* No esperar que todos los nifios gusten de todos los libros

que se les leen.

e Considerar de manera especial un libro que un nifio trae
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de su casa y pide que se lea en clase. La recomendacion
es si es de calidad y acorde a la madurez de grupo éste
debe leerse.

o No abrumarse por ia multitud de titulos disponibles, la
calidad esta por arriba de la cantidad.

e Aticular la lectura con el programa de estudios. En la
medida en que se avanza y conforme el ciclo escolar
concluye considerar los temas que se veran en ei
siguiente curso.

La participacion del docente en ia estimuiacion de la lectura, facilitara
en el nifo la comprension de la lectura. La detecciébn oportuna de
deficiencias gréficas, fonéticas, de significado y de relaciones entre diversos
conceptos debe ser precedida de una adecuada orientacion al nifio, con la
consecuente participacion de los padres en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la lectura, la escritura y la comprension.

Desde ia perspectiva de los padres, la educacién, vista como el
desarroilo integral en los aspectos biolégicos, cognitivos, psicomotriz, socio-
afectivo y espiritual, a través de las experiencias de la pedagogia en los
nifios, “‘esta sustentada en la existencia del encauzamiento adecuado, en un
modelo y en un entomo.

En especial el encauzamiento es la manera mas adecuada posible, si

el nifio sdlo aplica su espontaneidad, no va a hacer io que sea mejor para
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él, mas bien hara lo que es mas cdmedo. Por ello, es responsabilidad de los
padres ensefiar ai nino aqueiioc que necesita, pero sin presionario y
respetando siempre su etapa de desarollo.

Para educar e8 necesario que exista un modelo a imitar; alguien gue
sirva al nifo de ejemplo en su proceso educativo. Dado que durante las
primeras etapas escolares el infante permanece mas dentro de su contexto
familiar, es ahi donde debe encontrar su mayor influencia.

La accidon de los padres, hermanos, parientes y amigos determinara
en gran medida el ejemplo a seguir por el interés a la lectura. Una
educaci‘~ en la que se ‘haga lo que se dice, pero no lo que hace’ es
contraproducente. De todas sus influencias, el nifio es un permanente
observador de sus padres y tratara por todos los medios de ajustar su
comportamiento a lo que vea dentro del binomio padres-educadores.

Asimismo, todo el proceso debe darse en un contexto de afectividad,
respeto y confianza. En é, el nifio debe encontrar de forma permanente un
ambiente amoroso que motive y estimule sus capacidades potenciales. Es
de esperarse que un nifto se vea impedido de disfrutar plenamente su vida,
y en consecuencia tenga deficiencias de desarrollo, si ha carecido de
confianza, seguridad afectiva, no es escuchado y reconocido como
individuo.

Es importante para el proceso de ensefianza, que el nifio a través de

la familia y especialmente de sus padres, complemente la labor educativa y
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amplie las experiencias formativas. Para que esta labor se realice
comrectamente, la comunicacion y coordinacién entre ios padres y ios
educadores es importante. Por ese motivo, una de las tareas que competen
al padre y al equipo educativo, consiste en determinar las formas de
participacién de la etapa previa escolar a la educacién primaria.

La multitud de facetas que implica “la educaciéon infantit implica la
participacion activa de los familiares adultos y los docentes.”® Por
consiguiente, es preciso organizar entre los adultos un equipa para poder
tomar en consideracion, analizar y tratar todos los aspectos del desarollo
de un nifio en particular. En este equipo encajan evidentemente, en primer
lugar los padres que, de educadores espontaneos e incoherentes, han de
convertirse en educadores conscientes y capaces de colaborar con la
escuela y sus docentes.

En este sentido corresponde a la institucion de educacion infantil, un
doble papel. formar a los padres y hacer de ellos colaboradores activos en
la educacion. Asi también, es recomendable que nifio no distinga dos
métodos de educacion, uno de ellos familiar y el otro escolar: el ajuste
coherente de las distintas influencias que reciba debe ser un factor positivo
de éxito.

Es necesario enfatizar que a lo largo de su primera infancia y

adolescencia el medio familiar es determinante en la educacion. En

26 WILCOX. Lactura en vOZ afta para nifos de escuela slemantal. UTEHA. Maxico. 1068
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principio, los padres deben asimilar que estando concientes de su papel
deben convivir de manera armoénica con lo experimentado en ia educacion
béasica. Buscando una coordinacion entre lo familiar y lo escolar. El objetivo
esencial que debe alcanzarse en esta primera etapa es desarrollar la
personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio hasta el
maximo de sus posibilidades.

De acuerdo al el estilo de vida de la familia, (as relaciones que existan
entre los padres y los hijos, el tiempo que dediquen aquellos a la educacién
de éstos, la adquisicion del lenguaje se hara de manera distinta. Cuando se
conoce la importancia dz. lenguaje en la vida social, y mas especiaimente
para el éxito escolar, se comprende claramente que las diferencias de
medio social desembocan en diferencias de nivel lingilistico que a veces se
interpretan como diferencias de nivel intelectual.

“El nifio que no tiene un buen nivel de lenguaje no siempre
comprende muy bien lo que ocure y se comporta por consiguiente
retrasado respecto a la generalidad de su edad.”® Por consiguiente. debe
asignarse un lugar importante al desarrollo del lenguaje, a fin de que estos
nifos desarrollen este medio de comunicacion, indispensable para toda

integracion social.

8 Programas comectivos en lecto-escritura realizado por instruciones no profesionales. Institio Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Occidente. México. 1980
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3.6 Recomendaciones

Es recomendable, desde la aplicacion del método descrito, que la
metodologia utilizada para lograr la efectividad del método global sea
atractiva y gratificante. Iguaimente, debe facilitar dos supuestos:

« El trabajo del grupo conjunto del aula de clase.

¢ El establecimiento, por parte de cada uno de los nifios, de su ritmo

personal de aprendizaje.

Es recomendable que el punto de partida del método global sea la
palabra. El primer mensaje escrito con el que se estima pertinente que
entren en contacto los nifios es su propio nombre, reforzandolo con el apoyo
de fotografias personales. La utilizacion de su nombre constituye un factor
gratificante para su autoconcepto y contribuye al aftanzamiento de su propia
identidad.

De manera progresiva es también recomendable introducir los
carteles con los nombres de los objetos del aula, paredes, ventanas,
muebles, calendario del tiempo, etcétera. De la misma forma, los nifios, en
colaboracion con sus padres, pueden aportar carteles con los nombres que
ellos efijan de su medio familiar: nombres de los padres, objetos preferidos,
animales doméstico, con el fin de enlazar la escuela y la familia y de
contribuir a que experimenten el descubrimiento del mensaje escrito como
algo ligado a la vida y no como algo reducido al medio escolar.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

En este capitulo se presentan los resultados y el anélisis cuantitativo y
cualitativo tanto de los docentes como de los alumnos. Cabe indicar que los
resultados numéricos reflejan las respuestas cualitativas que emiten los
grupos en estudio. Deiguélfama.sepmsentanlasresunadosdelaesmla
estimativa grupal de la comprension de lectura.

4.1 Anéilisis cuantitativo a docentes

1. A la primera pregunta sobre el método que mas se utiliza para la
ensefianza de la lecto-escritura el 75% de los docentes utiliza el
Método Global de Analisis Estructural y un 25% utilizan el método

2. A la pregunta de cual es el método que mas se les facilita trabajar, la
respuesta coincide con la anterior.

3. A la tercera pregunta de que si antes de iniciar la lectura indagan
sobre lo que saben los nifios de ella todos contestaron que si.

4. A la pregunta de que si corrigen a los alumnos durante la lectura 5
docentes contestaron que si y sélo dos dijeron que no.

5. A esta pregunta de que si cuidan la cofrecta pronunciacion de todas
las palabras durante la lectura todos los docentes dijeron que si.

6. En esta pregunta, el 100% los docentes especificaron que si cuidan
que lean fuerte pero no rapido.
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7. En cuanto a la respuesta de que si preguntan a los alumnos de que
trata lo leido, para comprobar la comprensiéon todos los docentes

dijeron que si.

8. La respuesta en cuanto que si les preguntan lo que quieren leer 4
contestaron que no y tres que si.

9. En esta pregunta de que si planean actividades de lectura todos los
docentes dijeron que si.

10. En cuanto a la pregunta del uso del rincon de lecturas, dos docentes
contestaron que si lo usan mucho, 4 que poco y uno que nada.

11. En cuanto a la pregunta de la importancia de los conocimientos
previos en relacion con la comprension de la lectura los 7 docentes
contestaron afirativamente.

4.2 Analisis cualitativo a docentes

1. A la pregunta sobre el método para ensefiar a leer el 75% de los
docentes utiliza el Método Global de Analisis Estructural, que es él
mas adecuado para lograr una buena comprensién en la lectura, ya
que esta basado en principios psicolégicos del nifio de esa edad y no
el método Silabico.

2. En esta pregunta nos demuestran que la mayoria de los docentes
busca proporcionar las mejores hemramientas a los alumnos para
brindarles una buena comprensién de la lectura, con bases cientificas
y no solo |a facilidad del docente.

3. La finalidad de esta pregunta es conocer si los docentes investigan
los conocimientos previos que poseen los alumnos de io que van a
leer para facilitarles la construccion de los conocimientos al ir
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estructurando lo que ya conocen con lo que estan leyendo y todos
contestaron afirmativamente.

. En cuanto a que si cofrigen a los alumnos durante la lectura, 5
docentes contestaron que si, lo que demuestra que la mayoria de
ellos no conoce algunos aspectos que son importantes como es el
hecho de que no se debe de interrumpir la lectura, ya que el alumno
estard mas preocupado por leer “bien”, que por obtener significado de
lo que esta leyendo. Esto no sucede con dos docentes quienes no
interrumpen a sus alumnos cuando leen, esperando que se apliquen
las estrategias de lectura por los alumnos.

. Esta pregunta va muy relacionada con la anterior, ya que al cuidar ia
comrecta pronunciacion se descuida la correcta interpretacion de lo
que se lee, porque a los alumnos se les debe permitir equivocarse
para que se aplique la estrategia de lectura de autocorreccién cuando
no encuentran significado de lo que se esta leyendo.

. En esta pregunta todos los docentes cuidan de que lean fuerte, pero
no rapido ya que entienden que cada alumno tiene su propia forma de
leer para encontrar significado en la lectura y permiten que se
regresen en la lectura con la finalidad de que puedan encontrar el
significado ya que lo importante de la lectura es que el alumno
entienda lo que lee y no la velocidad con la que lee, ya con la préctica
poco a poco se iran corrigiendo.

. En esta pregunta también todos los docentes respondieron que si les
preguntan a los alumnos sobre la comprension de la lectura, pero
aqui cabe el cuestionamiento de que es lo que estan evaluando, si la
comprensién o sélo la rapidez y la pronunciacion, ya que si solo
tomaran en cuenta estos puntos no darian los elementos y estrategias
adecuadas para lograr la correcta comprension.
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8. En cuanto a la pregunta sobre los intereses de la lectura de los
alumnos se denota que lo mas comin para los docentes es que
utilizan las lecturas que se tengan en el rincon de lecturas o lo que se
les recomienda.

9. En cuanto a este aspecto de la planeacién de actividades, todos
contestaron afirmativamente por lo que se deduce que escogen
material interesante y adecuado para los alumnos para tratar de
fomentar el habito de la lectura, ya que la Gnica manera de aprender a
leer es leyendo.

10. En cuanto a esta pregunta sobre el uso de los libros existentes nos
percatamos de que no se cuenta con el material suficiente como para
poder tener acceso a las necesidades de los alumnos.

11. Todos los doceies estan conscientes de que los conocimientos
previos son determinantes para que haya una comprension de la
lectura y su importancia radica debido a la intervencién que tienen
para la elaboracion de estructuras de conocimiento y que exista asi
una comprension, aprovechando los antecedentes con los que se
genera la construccion del conocimiento al irse realizando las
estructuras, comprendiendo asi lo que se lee.

4.3 Anélisis cuantitativo a alumnos

1. A esta primer pregunta que si les gustaba leer, 14 alumnos dijeron
que si lo que equivale al 70% y solo 8 dijeron que no que es el 30 %.

2. En esta pregunta en cuanto al préstamo de libros, 10 contestaron
que si es decir el 50%, mientras que el otro 50% contesto que no.

3. En cuanto a que si la maestra comenta de lo que se va a tratar la
lectura el 50 % dice que no y el otro 50 % dice que si.
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. La respuesta a la pregunta de que fue lo primero le ensefiaron para
leer 16 nifios es decir, el 80%, contesto que fue el abecedario,
mientras que el 20% restante contesto con diferentes formas.

. La contestacion de que si los cofregian al momento de leer todos los
alumnos contestaron afirmativamente.

. La respuesta a la pregunta de que si les pregunta la maestra que
entendieron de la lectura 15 alumnos respondieron que si y 5 dijeron
que no.

. En la pregunta siete sobre que si les dicen que les gustaria leer, la
respuesta quedo empatada 50% si y 50% no.

. En cuanto a la respuesta de la pregunta de que sise utilizan los libros
del Rincon de Lecturas, el 20% dijo que mucho, el 35% dijo que poco
y el 45% contestd que nada.

. La respuesta de que si se les pone a leer fue que sl, por todos los
alumnos.

10. La respuesta en cuanto al préstamo de libros, nuevamente se dividié

el 50% contest6 afirmativamente, mientras que el otro 50% lo negé.

11. En esta pregunta sucedié algo similar a la anterior, el 50% contesto

afirmativamente y el otro 50% negativamente.

12. A la pregunta de cuantos afios fueron sus padres a la escuela 18

nifios contestaron que cuando menos llegaron a la preparatorio 0
vocacional e incluso a la carrera y s6lo dos, el 20% no supo la

respuesta.



74

4.4 Analisis cualitativo a alumnos

1. En la primera pregunta s6lo el 70% de los alumnos esta interesado en
la lectura, lo que hace pensar que hay que motivar y proporcional el
material adecuado a los restantes para que surja el interés.

2. En cuanto a la respuesta de |a facilidad de préstamo a los alumnos el
50% contesto que si lo que se vincula con la respuesta anterior.

3. En esta pregunta, sobre de que si el docente les comenta la lectura
sblo el 50% lo afirmo, esto sirve para explorar los conocimientos
previos que los alumnos tienen y asi facilitar la comprensiéon de la
lectura, sin embargo los otros 10 alumnos dicen que no, lo que nos
debe servir para asegurar hacerlo antes de iniciar la lectura.

4. En esta pregunta 16 alumnos contestdé que lo primero que les
ensefaron para leer fueron las letras, esto demuestra que el método
que se utilizb fue el silabico, el cual tiene el defecto de hacer que el
alumno se ensefie a descifrar o decodificar y no a leer de manera
comprensiva donde haya un significado en la lectura.

5. Larespuesta de en cuanto a la correccién del docente en el momento
de la lectura todos contestaron que si, y de acuerdo al a teoria
consultada es incorrecto que se le cormija al nifio durante la lectura ya
que debe de aprender a utilizar las estrategia de lectura donde poco a
poco utilizara la prediccion, anticipacién inferencia, confirmacién y
autocorreccion, de lo contrario se preocupara mas por pronunciar que
por comprender.

6. En cuanto a la respuesta de la pregunta seis de que si les preguntas
si entendieron después de leer, la gran mayoria respondié que si, lo
que faltaria indagar es si pueden explicar lo que comprendieron de la
lectura para saber si existi6 o no la comprensién y construccion del
conocimiento.
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En cuanto ha la pregunta sobre si les preguntan sus intereses sobre
las lecturas, hubo un empate. Lo importante es entender como
docente que debemos fijar la atencion en el interés del alumno acerca
de lo que quiere leer para poder motivaries el amor a la lectura.

En cuanto a la respuesta sobre la utilizacion del Rincon de Lectura,
podemos notar que el 50% de los alumnos no los utilizan, ello puede
traducirse en que no se fomentd desde la temprana infancia el amor a
la lectura, por lo tanto no se forman nifios lectores que después se
conviertan en adultos lectores.

- Referente a la respuesta de que si se les pone a leer , todos lo
afirmaron , y eso es bueno , debido a que se debe propiciar la lectura
en todas partes y no sblo en la escuela

En esta pregunta al analizar su respuesta nos percatamos de
que no se les presta adecuadamente a los nifios los libros para poder
acrecentar el interés en la lectura.

En cuanto a la respuesta de la pregunta once la mitad record6
aunque sea el titulo de un libro, mientras que el otros 50% no lo hizo,
esto nos puede mostrar que realmente la utilizacion del los libros es
muy poca, lo que provoca que los docentes no logren formar lectores
y no habra cambio hasta que se entienda que el docente debe de
enfrentar los problemas relacionados con la lectura, para motivar a los
alumnos a ser lectores.

La dgitima pregunta se hizo con la finalidad de conocer el grado de
escolaridad que poseen los padres.
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4.5 Andlisis cuantitativo de la escala estimativa grupal de la
comprension de la lectura

1. - Con respecto a la lectura fluida el 40% de los alumnos fue
excelente, otro 40% fue muy buena, hubo un 15% de buena fluidez y
finalmente un 5% su fluidez fue reguiar.

2. - Con la comprension de la lectura se obtuvo un 65% de
excelencia, un 20% de muy buena, y un 15% de buena comprension.

3. - El porcentaje de su voz y entonacion fue que un 65% fue
excelente, un 20% fue muy buena, el 10% fue buena y un 5% fue regular.

4. - En la puntuacion un 65% fue excelente, un 25% fue muy buena y
hubo un 10% de buena puntuacion.

5. - De que si siguen la lectura de otras personas el porcentaje armojo
que un 60% fue excelente, un 35% fue muy buena y un 5% fue buena.

6. - La participaciéon del alumno dio como porcentaje que un 65% es
excelente, un 30% es muy buena y un 5% fue buena.

7. - Con respecto al interés sobre la lectura los resultados fueron que
un 70% es excelente, un 25% es muy buena y un 5% es bueno.

8. - Con la capacidad de deduccién obtuvimos que un 70% es
excelente, un 25% es muy buena y 5% es buena.

9. - Con respecto al interés de los padres se obtuvo que un 65% es
excelente, un 30% es muy buena y un 5% es buena.

10. - Finalmente con su pronunciacién se obtuvo que un 65% es
excelente, un 25% es muy buena y un 10% es buena.



4.6 Andlisis cualitativo de la escala estimativa grupal.

1. - Al analizar el porcentaje sobre la fluidez de la lectura podemos
decir que el empate entre la excelencia y muy buena nos deja comprobar
que falta un poco mas de practica para poder liegar a la excelencia del
grupo.

2. - El porcentaje sobre la comprension de la lectura observamos que
la mayoria la tiene excelente lo que comprueba que el método global da
muy buenos resuitados.

3. - La entonacion y la voz que utiliza la mayoria de los alumnos es
excelente lo que provoca que haya una mejor comprension de la lectura.

4. - En la puntacién de los alumnos el porcentaje vuelve a comprobar
que ayuda en la comprensién de la lectura.

5. - Al seguir la lectura de sus compafieros el porcentaje demuestra
que es excelente la mayoria, esto ayuda a que la lectura tenga sentido en
los alumnos.

6. - A la mayorfa de los alumnos le gusta leer en voz aita y enfrente
de sus compafieros, con buena entonacién y pronunciacién lo que
comprueba que la lectura puede ser un gran motivante.

7. — El porcentaje sobre el interés sobre la lectura en ios alumnos es
excelente ya que la mayoria de los alumnos lee diariamente en casa, ya
sean cuentos, tareas, o cuaiquier cosa que les atraiga, lo que provoca que
su interés se incremente, se buscan lecturas que a ellos les guste.

8. - La capacidad de deduccion es excelente en la mayoria de los
alumnos ya que se lee un pedazo de una lectura y después se les pregunta
que piensan que pasara y la mayoria deduce lo que continuara.

9. - Con respecto al interés de los padres con respecto a que sus hijos
lean la mayoria es excelente, desgraciadamente no todos los padres “tienen
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tiempo™ para dedicarle a sus hijos la lectura familiar que es uno de los
mayores motivantes que los hijos pueden tener.

10. - Finalmente observamos que la pronunciacién de la mayoria de
los alumnos es excelente, entendiendo que para lograr la comprension de la
lectura todos los puntos anteriores y este son los ingredientes necesarios
para alcanzaria.
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CONCLUSIONES

El objetivo de la presente investigacion, relativo a la propuesta del
método global, como una herramienta para incrementar la eficiencia en el
proceso de comprension y la lecto-escritura, ha sido abordado a o largo del
presente documento.

En atencion al objetivo descrito, el método global como herramienta
para incrementar el nivel de comprension y lectura es efectivamente una
altemativa prictica que por sus caracteristicas y forma de trabajo propicia
en los alumnos una mayor receptividad. En el caso de los docentes, es un
medio que exige maycr trabajo en un principio, perc conforme pasa el
tiempo los avances de los alumnos facilitan su aplicacion y efectividad.

En cuanto a fa hip6tesis planteada, tal como que si se aplican los
métodos de ensefianza de la lectura de marcha analitica y se relacionan
con los conocimientos previos, entonces se podra lograr una mejor
comprension de la lectura. Se puede concluir que dicha hipdtesis es cierta
en el sentido de que fa utilizacion de conocimientos y experiencias previas
son determinantes para dar continuidad a la comprension. Elio se pudo
constatar en la observacion de los nifios que estan en ese proceso.

Para ahondar en las conclusiones relativas a esta investigacion, en
una primera parte de ias conclusiones especificas, éstas corresponden a la
consideracion de los aspectos tedricos pedagbgicos que fundamentan y
compiementan los argumentos a favor del método global. La segunda parte
de ias conciusiones se refiere a ios resultados de la observacion y encuesta
empirica de los alumnos de sexto grado de primaria y sus docentes.
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De la conjuncién de ambas partes, puede sefialarse que la educacion,
vista como parte del desarrollo individual y social, conlieva la formacién de
una persona. En esencia, el proceso educativo no inicia o termina en la
llamada educacion formal y estructurada, en el mejor de los casos, es un
proceso constante, permanente y cofrectivo que perdure durante toda la
vida. Asi, la adquisicion de conocimientos y su aplicacion tiende a orientarse
a la critica, analisis, sintesis y accion constructiva.

En la etapa infantil el nifio desamoila un sentido de identidad, relacion
social, ubicacion en su medio fisico y algunas habilidades de comunicacion
elementales. Asl, es necesario reconocer que la educacion preescolar y la
prelectura son etapas fundamentales en la comprension lectora.

Por su parte, en el nivel de primaria, ias expectativas pedagégicas
tiene que ser el aprendizaje que abarque desde la identificacion de signos y
sonidos hasta la lectura y escritura sobre diversos temas de su edad y

Por io anterior, dado que ia lectura es un medio para acceder a la
educacion formal e informal, durante su aprendizaje inicial se completan
antecedentes significativos que ayuden al sujeto a construir el conocimiento.
Adicionalmente, es necesario reconocer que la comprension de la lectura
estd determinada por factores familiares, sociales, individuales vy
metodologicos, mismos que se toman en cuenta para incrementar la
eficiencia en ia comprension lectora.

En un ambiente familiar y social ideal, el nifio de forma natural,
espontanea y progresiva acumularia conocimientos y experiencias que
serian uiilizados en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, la
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complejidad individual y la muitiplicidad de variables influyentes en un
proceso educativo se toman en cuenta para mejorar los sistemas de
ensefianza, ajustar las expectativas y sobre todo continuar alentando la
educacion.

En ia etapa de educacion primarnia, ia ensefianza de ia fectura abarca
desde los primeros garabatos, los dibujos, las letras, la formacion de silabas
y las palabras, hasta la escritura de oraciones y la comprension de lo escrito
y leido. Como puede apreciarse, el inicio y las partes que comprenden todo
el proceso son por demas complejas y compiementarias. Ante elio, se
justifica reunir informacion dispersa e integraria en un solo documento para
fundamentar que la comprension de la lectura tiene sus ralces durante los
primeros afios de vida y es un proceso complejo que se lieva al cabo
mediante estrategias didécticas que logren la eficiencia esperada, tal como
el método giobal.

Ante elio, las conclusiones sobre el método global, como una
herramienta para incrementar la eficiencia en el proceso de comprension
lectora son:

« el lenguaje escrito que es leido implica una relacién entre el

lector y el texto.

e las caracteristicas del lector estan intimamente conectadas al
conocimiento previo, el control linglistico, las actitudes, los
esquemas conceptuales y a la capacidad de interpretacion.

o las caracteristicas dei texto determinan la efectividad en la
lectura de un nific o individuo

* un nifio de segundo afio de primaria esta en proceso continuo
y ascendente en Ia acumuiacibn de experiencias y
conocimientos. A través de la lectura, este proceso de
acumulacion adquiere una dinamica distinta; el nifio comienza



a utilizar todos sus sentidos a una capacidad mayor a la que
lo hacia en una edad temprana.

la lectura, junto con la comprension, abre las puertas del
conocimiento, la aplicacion y la transformacion de la vida del
hombre.

dado que el habito de la lectura no es innato, motivar en el
nific una actitud favorable hacia la lectura, quizd sea
insuficiente.

la lectura tiene que ser una actividad atractiva para el nifto.
Tanto los padres como los docentes tienen {a responsabilidad
de que la enseflanza-aprendizaje sea adecuada y esté en
funcion del grado de desamolio det infante.

" a comprension es el estado que se consigue cuando todas
{as preguntas que el nifio se hace intemaments sobre un texto
le quedan contestadas.

la comprension es la esencia de la lectura, ya que un nifio
aprende a leer leyendo y aprende a comprender cuando
entiende lo lefdo.

el método global parte de los elementos significativos del
lenguaje: la palabra, la frase o el cuento. Prefiere el
reconocimiento de las palabras al descifrado de las mismas.
particularmente, en dicho método las tareas de anélisis
fonético son secundarias y posteriores.

bajo su concepcion no se pierde de vista que leer es ante
todo captar ideas, que no se escribe sin una intencién y que
asi tiene que hacerse desde los primeros momentos del
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« de acuerdo con lo anterior, el aprendizaje lector tiene que ser
un proceso espontdneo y personal. El papel del docente se
restringe al de acompafiar al educando, proporcionando los
materiales y las orientaciones necesarias para que dicho
proceso sea fiuido y progresivo.

« la relacién con el aprendizaje significativo, el constructivismo y
la pedagogia operatoria se aplica en el método global, dado
que éste favorece la comprension sobre la memorizacion y la
mecanizacion del conocimiento.

Par lo que se refiere a las conclusiones que se derivan del resultado
de los cuestionarios y encuestas a docentes y alumnos sujetos de estudio,
se puede anotar que desde la perspectiva pedagogica:

¢ el método global es mayormente aplicado para la ensefianza
de la lecto-escritura.

e entre sus bondades, los docentes destacan que se les facilita
trabajar en la comeccion de erores de comprension, de
pronunciacion, de velocidad y volumen de voz.

e axisten oportunidades para verificar si se ha logrado la
comprension y si existen conocimientos previos a la lectura,
privilegiando el resuitado del alumno sobre la facilidad para el
docante.

« los docentes utilizan lecturas aftractivas para et alumno, a fin
de aprovechar el interés, el conocimiento y hacer mas
atractivo el proceso de aprendizaije.

* los docentes también externaron su preocupacion por la falta
de material suficiente para las necesidades de los alumnos.

e por lo que se refiere a la perspectiva de los alumnos, esta
revela que los alumnos estan interesados en la lecwura, como
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un medio para continuar incrementando su acervo de
conocimientos.

e enire sus comentarios se percibe cierto desconocimiento de la
forma para continuar aprendiendo. Es evidente que et alumno
no participa en ia busqueda de mejores alternativas para
incrementar su comprension de lectura. Es pasivo en el
método aplicado ya que no lo cuestiona, pero si observa
deficiencias, tal como que la falta material atractivo a sus
intereses.

En general, el método silabico fue la herramienta que se utilizb para
iniciar el proceso de lectura. Sin embargo, conforme et tiempo ha trascurrido
y se ha avanzado en .i grado escolar, ios alumnos reveian mayores
experiencias que se acercan al meétodo global, tal como utilizar su
conocimiento previo, leer en voz aita, cuestionar sobre |a lectura y proponer
lectura acorde a sus intereses.

De los resuitados sobre la estimacion grupal puede observarse que
falta practica para poder flegar a la excelencia del grupo. Ei método giobal
da buenos resultados, lo que se refleja en la comprension de la lectura. Leer
en voz alta y enfrente de sus compafieros, con buena entonacion y
pronunciacion es considerado un motivante para mantener el interés en la
lectura que a eiios les agrada.

Con todo, et método global desde la perspectiva teérica asi como
desde la respuesta obtenida por alumnos y docentes del sexto de primaria,
ofrece ventajas que deben considerarse relevantes para su adopcion como
una estrategia que permita incrementar ia comprension lectora, io que en
suma permite sefialar que las hipétesis planteadas para esta investigacion
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fueron ciertas, asi como enfatizar que el objetivo propuesto para este
documento fue cubierto a lo largo del desarrollo del tema.

En cuanto a las aportaciones e importancia para el pedagogo y su
incidencia en los alumnos, se puede concluir que el método global ofrece
ventajas significativas respecto a los métodos de lectura y comprension que
no utilizan la experiencia obtenida como un recurso que debe explotarse en
el sal6n de clases. En la medida en que el pedagogo y el alumno obtengan
mejores resuitados en la lectura y comprensién podran juntos acceder a
mas conocimientos que compiementen y refuercen ef trabajo cotidiano.

El haber aplicado el método global en el grupo de estudio, como
pedagogo me deja continuar alentando a mis compaferos de trabajo y a los
mismos alumnos a utilizar ia iectura como una fuente de conocimientos con
aplicacion practica. Es necesario eliminar el concepto de leer sbio por
hacerio, debe trascenderse hacia la comprension de la lectura y la
utilizacién del conocimiento adquirido a través de ella.
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ANEXOS

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

LA ENCUESTA

Es una técnica de investigacion social, que consiste en averiguar, a.
través del andlisis de las respuestas dadas por un nimero determinado de
personas a un conjunto de preguntas formuladas previamente por el
investigador, algun aspecto de la realidad social o determinadas reacciones
individuales. Los items o preguntas que se formulan en la encuesta pueden
ser de tipo cerrado, en las que las respuestas a las cuestiones vienen dadas
y se cumplimentan contestando si 0 no eligiendo una altemativa entre
varias, o de tipo abierto, en las que no hay indicacién de las posibles
respuestas.

EL CUESTIONARIO

Son pruebas consistentes en presentar al sujeto una lista de
preguntas que, generalmente, se responden por escrito, y que se refiere a:
datos personales, opiniones, gustos, intereses, comportamientos diversos,
sentimientos, efc.

Se caracterizan -segln indica E. CERDA - porque:
Son analiticos; es decir, indican que la personalidad puede ser
descrita en forma de rasgos.

Los rasgos que exploran y su resultado final son cuantificables.



o Su construccion es, en lineas generales, idéntica a la de
los tests de eficiencia (eleccion, andlisis vy
escalonamiento de los items, estandarizacibn o
nommalizacion y analisis factoriales.

e Su presentacion al igual que la de los tests, permite su
aplicacién colectiva y la objetividad en la administracién
y comreccion, que puede ser realizada por personal no
especializado y por maquinas eléctricas.

Los tipos de cuestionarios segun su forma pueden ser: de forma
cerrada donde el sujeto da respuestas cortas respondiendo si 0 no, los
cuales son facilmente valorados; los de forma abierta, que demandan una
respuesta libre redactada por el propio sujeto. Este tipo de respuesta ofrece
mayor informacion.

OPERATIVIZACION

En entendimiento de que la comprension de la lectura es uno de los
elementos basicos para que exista un aprendizaje significativo, debido a
que el lector recibe del autor el mensaje que se encuentra plasmado en un
libro o cualquier otro tipo de texto que se lea, por lo que para poder detectar
problemas de comprension de la lectura es necesario que se inicie con un
diagnostico en el cual se puedan detectar las deficiencias de comprension
que poseen los alumnos para asi poder partir de una base de conocimientos
que tiene el alumno, logrando asi ubicarios en el nivel de deficiencia que se
encuentra.
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Es de gran importancia en este caso, la utilizaciéon que los docentes
hacen de la metodologia que utilizan para la ensefianza de la lecto escritura
por tener mucho que relacion con las etapas de desarolio del nifio, asi
como del conocimiento de la psicolinglistica. Debiendo tener ciertos
conocimientos para poder aplicar las metodologias que més ayuden a
facilitar la comprension de la lectura y aplicacion de instrumentos
adecuados de evaluacion con la finalidad de poder detectar las deficiencias
que tengan los alumnos en este aspecto.

En particular, en el grupo de segundo grado se detectdé que los
alumnos tienen esa dificultad, por lo que sera necesario implementar
estrategias adecuadas para lograr superar los problemas con base a la
investiga- ' que se esta realizando con los alumnos del segundo grado
grupo “A” y docentes de esta institucion, para lo cual se implementan los
siguientes instrumentos de evaluacién con la finalidad de contar con
elementos que nos indiquen que alumnos tienen estas deficiencias y que
seran los que necesariamente se tengan que atender de manera directa y
asi superar sus deficiencias con respecto a la comprension de la lectura.

MODALIDADES Y TIPOS DE EVALUACION

Un instrumento de diagnéstico es indispensable para verificar el nivel
de los alumnos cuando se va a iniciar un curso, pero para este tema del
proyecto de investigacion, es necesario para conocer el grado de
comprension que los alumnos tienen de lo que lee y asi encontrar las
causas que propician la falta de comprension en la lectura. La evaluacion
diagnoéstica se enfoca a los conocimientos y habilidades necesarias para
dedicarse con éxito al aprendizaje de los objetivos que se proponen en un
Curso.
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La evaluacion formativa tiene también su funcién dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje y una de ellas es retroalimentar la labor didactica,
pues el conjunto de resultados del grupo pone de manifiesto su hay
deficiencias probablemente debidas a la falta de claridad en la ensefianza,
ademds de prever el resultado de cada alumno cuando ain se esta a
tiempo de mejorario.

La evaluacion total es la que se realiza al término de una etapa del
procesa ensefianza-aprendizaje para verificar sus resultados, es decir, para
determinar si se lograron los objetivos educacionales, esta evaluacién se
ocupa de resultados y no de encontrar fallas ni su porque y una de sus
principales funciones es hacer juicio de valores sobre los resultados, en este
caso sobre la comprensién de la lectura de los alumnos de segundo grado
grupo “A”,

La evaluacion entonces se llevara a cabo con el propésito de valorar
el grado de avance en la comprension de la lectura, comprendiendo los
momentos de aplicacion, inicial, procesal y final, ademés por su finalidad y
funcion sera formativa y por sus agentes evaluadores sera interna.

Se utilizarén instrumentos de evaluacién escritos, como examenes de
diagnostico con respectivo registro, lista de cotejo grupal e individual,
escalas estimativas y registro anecdético.
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Encuesta para docentes

INSTRUCCIONES: Margue con un X en el paréntesis su respuesta

1. - ¢, El método que mas utiliza para ensefiar a leer es?

( ) Silabico ( ) Global
2. - ¢ Con cual se le facilita trabajar mejor?
( ) Silabico ( ) Global
3. -¢Antes de iniciar una lectura investiga que saben sus alumnos de ella?
( ) Si ( ) No
4. - ;Corrige a sus alumnos durante la lectura?
( ) Si ( ) No
5. - ¢ Cuida que pronuncie.. correctamente todas las palabras?
( ) Si () No
6. - ;Cuida que lean fuerte y rapido sus alumnos?
() Si ( ) No
7. - ¢ Pregunta que trata lo leido por sus alumnos?
( ) Si ( ) No
8. - ¢ Les pregunta lo que quieren leer?
( ) sSi ( ) No
9. - ; Planea actividades de lectura?
() Si () No
10. - ; Utiliza los libros del Rincon de Lecturas?
() Mucho ( ) Poco () Nada

11. - ¢ Cree usted que los conocimientos previos tengan aiguna relaciéon con
la comprensién de la lectura? '
( ) Si ( ) No



Cuestionario para docentes

INSTRUCCIONES: Por favor conteste lo que se pide de acuerdo a sus
conceaplos.

1. Describa en qué consisten los pasos del Método Global de Andlisis
Estructural.

2. ;Qué son los conocimientos previos y para qué se utilizan?

3. Para usted ; Qué es la comprension de la lectura?

4. ; Qué entiende por Constructivismo?

5. ¢ De que manera intervienen los conocimientos previos en la comprension
de lalectura?

ENCUESTA PARA ALUMNOS
INSTRUCCIONES: Marca con una X las respuestas que creas caonveniente.

1. - ¢ Te gusta leer libros, revistas, periédicos u otros articulos?
() sSi ( ) No
2. - ;Te presta tu docente libros del Rincén de Lecturas?
( ) sSi ( ) No
3. - ¢(Antes de iniciar una lectura tu docente te comenta de que se trata?
( ) Si ( ) No
4. - ;Qué fue lo primero que te ensefiaron en la escuela para aprender a
leer?
5. - ¢ Cuando estas leyendo y te equivocas te corrige tu docente?
( ) Si ( ) No
6. - ; Te pregunta tu docente de que trata lo que lees en los libros?
( ) Si ( ) No



7. - ¢ Te pregunta tu docente acerca de lo que te gustaria leer?

( ) Si ( ) Ne
8. - ¢ Utilizas los libros del Rincon de Lecturas?

( ) Mucho ( ) Poco ( ) Nada
9. - ;. Te pone a leer tu docente?

( ) Si () No
10. - ; Te prestan los libros. del Rincon para llevartelos a tu casa?

() Si () No

11. - ¢ Cuales libros del Rincon que has lefdo te han gustado mas?
12. - {Cuantos afios fueron a la escuela?
Papa Mama



EXAMEN DE DIAGNOSTICO PARA VERIFICAR LA
COMPRENSION DE LA LECTURA

Nombre del alumno
Grado Grupo Tumo
Nombre de la escuela

INSTRUCCIONES: Lea los siguientes cuentos y posteriormente responda
las preguntas correspondientes.

PERLIN (Raquel Garcia Santos)

Perlin era un perro de pelo blanco, hermoso y sedoso; y alla por
las selvas lejanas y bellas del tropico ardiente, huian sus dueiios, del
miedo, del hambre y la muerte que dej6 la guerra, y asl tras los rios y
selvas y valles sus duefios huian y Perlin, con ellos.

De pronto la madre de aquella familia - mujer muy valiente- que
en sus brazos llevaba la carga de un pequerio, encontré un abismo y
debajo, un rio.

Cansados sus brazos salvar quiso aquello y el sol caliente le
cerro los 0jos por breves instantes y de pronto, al borde del abismo, se
cayd el pequeno...Perlin al instante comprendié el peligro; alzé sus
orejas, corridé y cual si de bestia se tornara en humano calculé por
donde el pequefio venia rodando se agachd con fuerzas y espero y
antes que aquel nifio llegara al abismo, sobre el cuerpo mismo del
perro , el dulce pequeiio se quedo temblando.
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Por eso nifio, si tienes un perro, no lo trates mal que es un
camarada de valor sin fin, acuérdate siempre que es leal y valiente y el
mejor amigo como aquel Perlin.

CUESTIONARIO

¢ Quién era Perlin?

¢ Coémo era Perlin?

¢ De que venian huyendo las personas?

¢ Qué llevaba la madre en sus brazos?

¢ Por qué se le cayé de los brazos el nifio?

¢ Qué hizo Perlin al ver que el nifio se caia?

¢ Como lo salvé?

¢ Como debes tratar a los perros?

;Son leales y valientes los perros?
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EXAMEN DE DIAGNOSTICO PARA VERIFICAR LA COMPRENSION
DE LA LECTURA.

Nombre del alumno
Grado Grupo Tumo
Nombre de la escuela

EL ARBOL (Raquel Garcia Santos)

El arbol es ‘u amigo, no lo destruyas, nifio; ellos te dan
abrigo en las horas ardiente del verano.

A través de sus hojas te brindan oxigeno para que tus pulmones
sean fuertes y sanos.

Siempre que puedas siembra una planta, que desde el rosal las
violetas el nopal y hasta los cedros distantes de las selvas de Chiapas
o las de Tabasco, son fuentes portentosas de vida y de color.

No Destruyas los arboles nifios y nifias de hoy y de siempre;
iCuidalos con esmero, protégelos con mucho amor que por
todos los siglos el arbol venturoso sera siempre tu amigo.



¢ De que te habla la lectura?

¢ Para que te sirven las hojas de los arboles?

¢ Puede ser el arbol tu amigo?

Menciona algunos tipos de plantas que menciona la lectura.

¢ Cémo cuidarias los arboles y plantas?
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INSTRUMENTO DE LAS TECNICAS DE OBSERVACION

LISTA DE COTEJO PARA LA LECTURA
NOMBRE:
GRADO GRUPO TURNO
ESCUELA ZONA

RASGOS sl NO DUDOEO

Pronunciacion Clara

Pronunciaciéon Vacilante

Entonacién adecuada

Entonacién mondétona

Acentuacién correcta
Ritmo vacilante

Lectura fluida
Hace cortes en las palabras

Comprende lo leido
Puede comentar lo leido




Falta pagina
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ESCALA ESTIMATIVA

Objetivo: Indicar el grado en que el alumno lee e interpreta lo leido
mediante la comprension de la lectura, marcando la casilla cormespondiente.

Clave: 5= Excelente 4= Muy bueno 3= Bueno 2= Regular 1=
Deficiente

Su lectura es fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacion
son

Su atencion con la
puntacion es

Sigue la lectura de otras
personas

Le gusta participar en la
lectura

Muestra interés por lo
que lee

Su capacidad para
deducir es

Sus padres se interesan
por él

Tiene problemas de

pronunciacion
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INSTRUMENTOS DE LAS TECNICAS DE OBSERVACION
DE LOS ALUMNOS DE SEGUNDO GRADO GRUPO “A”

TONO

TONO

RESPETA

FLUIDO

VACILANTE

CONVICENTE

TIMIDO

PUNTACION




REGISTRO ANECDOTICO

NOMBRE:
GRADO GRUPO
ESCUELA

ANECDOTA:
INTERPRETACION:
RECOMENDACIONES:

TURNO
ZONA
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NOMBRE DE LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO

1.- ALVARADO ALMANZA JANET.

2.- ACUNA SANCHEZ MARIANA.

3.- BENITEZ RIVERA ALICIA.

4.- CAMPUZANO JIMENEZ ADOLFO DANIEL.
5.- CHAVEZ BARRIGA ANA CAREN.

6.- CRUZ GUTIERREZ ANA GUADALUPE.

7.- DORANTES GONZALEZ [VONNE.

8.- FLORES ORDUNA IVETTE.

9.- GUILLEN GUTIERREZ MARCO ANTONIO.
10.- GARCIA RIVERA FELIX.

11.- HERNANDEZ VILCHIS RICARDO MANUEL.
12.- JIMENEZ GARCIA CARLOS ANTONIO.
13.- LICEA VILLANUEVA JOSE ANTONIO.
14.- MARTINEZ GARCIA MARIA JOSE.

15.- MENDOZA JIMENEZ NORMA LETICIA.
16.- MONDRAGON CESPEDES OMAR.

17.- OLIN CASTRO BERENICE.

18.- SIERRA CORONA ANA KAREN.

19.- URIBE CAMPOS ADRIANA.

20.- VILLALOBOS JERONIMO ANAHIT.
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REGISTRO ANECDOCTICO

NOMBRE: CHAVEZ BARRIGA ANA CAREN.

GRADO: SEGUNDO GRUPO: A

ESCUELA: DON ANTONIO DE OBREGON Y ALCOCER

TURNO: MATUTINO.

Ana Caren es una nifia de 8 afios, vive con su papa y su Mama,
una hermana mayor y un hermano menor, se preocupan por ella y le
ayudan en sus tareas y trabajos lo que se refieja en la escuela y
cuando se le deja la lectura de algun libro la comprension de la lectura
se ve reflejada.

Es muy importante este apoyo ya que va a propiciar a
nifios mas seguros para la vida que tengan que vivir, la madre esta al
pendiente de todas las tareas y actividades que se le piden, y esto se
comprueba al verificar las estadisticas.

La alumna es una de las mejores, es muy activa y
participativa de todas las actividades, ayuda a sus compafieros y le
gusta ir a la escuela, tiene suefios para su futuro, ya que de grande
quiere ser una profesionista.

Personaimente es una satisfaccion tener alumnas como
ella, ya que como maestra uno puede ver cuiminadas sus metas.
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REGISTRO ANECDOCTICO

NOMBRE: VILLALOBOS JERONIMO ANAHIT.
GRADO: SEGUNDO GRUPO: A
ESCUELA: DON ANTONIO DE OBREGON Y ALCOCER
TURNO: MATUTINO.

Anahit es una nifia de 8 afos, hija Unica, su madre esta
divorciada y trabaja todo el dia, la nifia se queda en la guarderia de la
escuela hasta las 7 de la noche, la convivencia de la nifia con la madre
es casi r''la ya que también trabaja los sabados y quien la cuida es la
abuela matemna, y los domingos la mama los dedica a las faenas
propias del hogar.

Todo esto se refleja en el estado emocional de la alumna
que repercute en la atencidn e interés en la escuela. Para la nifia
asistir al colegio es algo desagradable y no le interesa ni le presta
atencion, porque ella sdlo le interesa estar con su madre.

Al momento de aplicar los cuestionarios se nota su faita de

“madurez y de comprensién de la lectura, su nivel es bastante malo, lo
que como maesira a veces dificulta llevar a todos los alumnos al
mismo nivel ya que al tener varios alumnos de diferencias tan grandes
no se puede tener una media.

Al platicar con su mama al respecto no muestra mucho
interés en ayudar mas activamente a su hija, lo que hace es hacerle
sus tareas para que digan que si cumplié, es triste ver estos casos en
donde la economia tiene mas importancia
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REGISTROS

ANECDOCTICOS



Escala Estimativa individual

Clave: 5= Excelente, 4= Muy bueno, 3= Bueno, 2= Regular, 1= Deficiente

Indicar el grado en que el alumno lee e interpreta lo leido mediante
la comprensién de la lectura, marcando la casilla correspondiente

NOMBRE DEL ALUMNO: ACUNA SANCHEZ MARIANA

lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacién son

Su puntuacién es

Sigue la lectura de otros

Su participacion en la lectura es

Muestra interés

Su capacidad para deducir es

HKIXKIX|X|X|X| |X]|X|w

Interés de los padres

Su pronunciacién es X

Nombre del alumno ALVARADO ALMANZA JANET

lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacién son

Su puntuacion es

| Sigue la lectura de otros

Su participacion en la lectura es

Muestra interés

Su capacidad para deducir es

Interés de los padres

XK KX XX] XX ]|on

Su pronunciacién es




|NOMBRE DEL ALUMNO: BENITEZ RIVERA ALICIA |
5 4 3 2 1

lectura fluida X

Comprende lo que lee X

Su voz y entonacion son X

Su puntuacion es X

Sigue |a lectura de otros X

Su participacion en la lectura es X

Muestra interés X

Su capacidad para deducir es X

Interés de los padres X

Su pronunciacién es X

[NOMBRE DEL ALUMNO

CAMPOS JIMENEZ ADOLFO I

5

4

3

2

1

lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacién son

Su puntuacién es

|Sigue la lectura de otros

Su participacion en la lectura es

Muestra interés

bod Bad Bad Bad

Su capacidad para deducir es

Interés de los padres

Su pronunciacién es

X

[NOMBRE DEL ALUMNO

CHAVEZ BARRIGA ANA

lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacién son

Su puntuacion es

Sigue |a lectura de otros

Su participacién en la lectura es

Muestra interés

Su capacidad para deducir es

Interés de los padres

Su pronunciacion es

b Bad Bad Bad Badl Bad Bad Pad Bad Bod L2




[NOMBRE DEL ALUMNO: CRUZ GUTIERREZ PAOLA |

5 4 3 2 1
Lectura fluida X
Comprende lo que lee

Su voz y entonacion son

Su puntuacion es

Sigue |a lectura de otros

Su participacién en la lectura es
Muestra interés

Su capacidad para deducir es
Interés de los padres

Su pronunciacion es X

[NOMBRE DEL ALUMNO DORANTES GONZALEZ IVONNE I

5 4 3 2 1
Lectura fluida X
[Comprende lo que lee X
Su voz y entonacién son X
Su puntuacién es

|Sigue la lectura de otros

Su participacion en la lectura es
Muestra interés

Su capacidad para deducir es
Interés de los padres

Su pronunciacién es

|NOMBRE DEL ALUMNO GARCIA RAMOS FELIX |

4 3 2 1

b Bad Pt bad Bad x>

2| X XX << [ X[

Lectura fluida
Comprende lo que lee
Su voz y entonacién son
Su puntuacién es

Sigue la lectura de otros X
Su participacion en la lectura es
Muestra interés

Su capacidad para deducir es
Interés de los padres

Su pronunciacién es

X|X|Xx|X]|wn

| >x|x




|NOMBRE DEL ALUMNO: GODOY RIVERA HUMBERTO I

4 3 2 1

Lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacién son

Su puntuacion es

Sigue la lectura de otros

Su participacién en la lectura es
Muestra interés

Su capacidad para deducir es
Interés de los padres

Su pronunciacion es

2 2 X< < ¢ | XX X[ X | < | < | on

|NOMBRE DEL ALUMNO GUILLEN GUTIERREZ MARCO |

(5]

3 2 1

4
Lectura fluida X
Comprende lo que lee
Su voz y entonacién son
Su puntuacion es
Sigue la lectura de otros
Su participacién en la lectura es
Muestra interés
Su capacidad para deducir es
Interés de los padres
Su pronunciacion es

o Bl Bl Bad I B B P q P

[NOMBRE DEL ALUMNO HERNANDEZ VILCHI RICARDO |

3 2 1

Lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacion son

Su puntuacioén es

Sigue la lectura de otros

Su participacion en la lectura es
Muestra interés

Su capacidad para deducir es
Interés de los padres

Su pronunciacion es

XKIX[X|

x|x|X

>

x| >




|NOMBRE DEL ALUMNO:

JIMENEZ GARCIA MARIA

4 3 2

Lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacion son

Su puntuacion es

| Sigue la lectura de otros

Su participacién en la lectura es

> |>x|X x

Muestra interés

Su capacidad para deducir es

Interés de los padres

Su pronunciacion es

x|X|>x

[NOMBRE DEL ALUMNO

LICEA VILLANUEVA JOSE

4 3 2

Lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacién son

Su puntuacién es

Sigue la lectura de otros

Su participacion en la lectura es

Muestra interés

Su capacidad para deducir es

Interés de los padres

Su pronunciacion es

2K x| XX XXX | v

[NOMBRE DEL ALUMNO

LOPEZ CUEVAS IVETTE I

4 3 2

1

Lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacion son

Su puntuacién es

| Sigue la lectura de otros

Su participacion en la lectura es

Muestra interés

Su capacidad para deducir es

Interés de los padres

Su pronunciacién es

XK X< | XX XX || on




[NOMBRE DEL ALUMNO: MENDOZA JIMENEZ LETICIA |

— 5 4 3 2 1

ILectura fluida X
Comprende lo que lee X
Su voz y entonacién son
Su puntuacion es

Sigue la lectura de otros
Su participacién en la lectura es 4
[Muestra interés X
Su capacidad para deducir es
linterés de los padres

|Su pronunciacién es

> XXX

pad Pod B

[NOMBRE DEL ALUMNO MONDRAGON ARCE OMAR |

(4}
FN

3 2 1

Lectura fluida X
Comprende lo que lee

Su voz y entonacién son

Su puntuacién es

|Sigue la lectura de otros

Su participacion en la lectura es
Muestra interés

Su capacidad para deducir es
Interés de los padres

Su pronunciacién es

[NOMBRE DEL ALUMNO: OLIN CASTRO BERENICE |

3 2 1

by B B Bad Bad B Bad Bad Bad

Lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacion son

Su puntuacion es

Sigue la lectura de otros

Su participacioén en la lectura es
Muestra interés

Su capacidad para deducir es
Interés de los padres

Su pronunciacion es

HKIX|X|X|~

XK X x|




[NOMBRE DEL ALUMNO:

SIERRA CORONA KAREN

4 3 2

Lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacion son

Su puntuacion es

Sigue |a lectura de otros

Su participacion en la lectura es

Muestra interés

Su capacidad para deducir es

Interés de los padres

Su pronunciacién es

KPP | XXX X[ X]|on

|NOMBRE DEL ALUMNO:

URIBE CAMPOS ADRIAN

4 3 2

Lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacién son

Su puntuacién es

x| X|X|X|on

Sigue |a lectura de otros

Su participacion en la lectura es

Muestra interés

Su capacidad para deducir es

Interés de los padres

Su pronunciacion es

[NOMBRE DEL ALUMNO: VILLALOBOS JERONIMO ANA |
5 4 2 1
Lectura fluida

Comprende lo que lee

Su voz y entonacién son

Su puntuacién es

[Sigue |a lectura de otros
Su participacion en la lectura es

Muestra interés

Su capacidad para deducir es

Interés de los padres

Su pronunciacion es

Pt Bt B P B Bt Bad Bad Bt B i 2




- GRAFICAS

DE

ALUMNOS



GUSTO POR LA LECTURA
70%1
60%
|
50% JI
|
40%
100%
30%
20%
10%
0% + r ]
Sl NO

£
3
-

PRESTAMO DE LIBROS

60% -

50%
40% -
30% -
20% -
|
!0%!
|
Sl NO

COMENTARIOS DE LA MAESTRA

60% -

50% -

40%

30%

20% J

10%

0% . =
sl NO

100%

COMO TE ENSENARON A LEER

20%

ABCEDARIO DIFERENTES FORMAS




COREECION DE LA MAESTRA

Serie1

COMPRENSION DE LA LECTURA

75%
I 25%
Sl NO

TE PREGUNTAN TU GUSTO POR LA
LECTURA

50% 50%

UTILIZACION DEL RINCON DE LA
LECTURA

NUNCA,
45%

POCO,
35%
MUCHO,
20%




TE PONE A LEER TU MAESTRO UTILIZACION DE PRESTAMO DE
LIBROS

Sl, 100%

Sl, 50% NO, 50%

GRADO DE ESCOLARIDAD DE TUS
PADRES

PROFE-
SIONAL
90%

NO SABE,
10%




GRAFICAS
DE LA
COMPRENSION
DE LA LECTURA
DE LOS

ALUMNOS



LECTURA FLUIDA

40%
‘ 5%

COMPRENSION DE LA LECTURA

85%

11

& & &
+
< S o@e"
< EXCELENTE MUY BUENA
VOZ Y ENTONACION PUNTUACION

65%

25%

10%

EXCELENTE MUY BUENA BUENA




SEGUIMIENTO DE LA LECTURA

65%

ST

PARTICIPACION

5%
EXCELENTE MUY BUENA EXCELENTE MUYBUENA  BUENA
INTERES SOBRE LA LECTURA DEDUCCION
70% 70%
259, 25%
l - -
EXCELENTE MUY BUENA BUENA EXCELENTE MUY BUENA BUENA




INTERES DE LOS PADRES PRONUNCIACION
65% 65%
0%
25%
10%
5%
EXCELENTE MUY BUENA BUENA EXCELENTE MUY BUENA BUENA




DISENO DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION.
Encuesta para docentes.

INSTRUCCIONES: Marque con un X el paréntesis de su respuesta

1. - ¢ El método que més utiliza para ensefiar a leer es?

(‘/() Silabico ( ) Global

2. - ¢ Con cual se le facilita trabajar mejor?

() Silabico ( ) Global

3. -¢ Antes de iniciar una lectura investiga que saben sus alumnos de ella?

(%) Si ( ) No

4. - ; Corrige a sus alumnos durante la lectura?

("P<) Si ( ) No

5. - ¢ Cuida que pronuncien correctamente todas las palabras?
-0 s ( ) No

6. - ¢(Cuida que lean fuerte y répj&p sus alumnos?

(X i ( ) No

Mo



7. - ¢ Pregunta que trata lo leido por sus alumnos?

(?é) Si () No

8. - 4 Les pregunta lo que quieren leer?

() si (X) No

9. - ¢ Planea actividades de lectura?

N | () No

10. - ¢, Utiliza los libros del Rincon de Lecturas? JGS esevelas de paga no
coenten con estes libros.

() Mucho (X) Poco ( ) Nada

S .E P

11. - ¢, Cree usted que los conocimientos previos tengan alguna relacién con la
comprensién de la lectura?

(M si ( ) No

CUESTIONARIO PARA DOCENTES
INSTRUCCIONES:

Por favor conteste lo que se pide de acuerdo a sus conceptos.

1. - Describa en que consisten los pasos del Método Global de Analis Estructural.

ﬂ:‘ /Z/;;ﬂ{ui&.,,?aﬁﬁ‘t 66'/ i*l‘i’u’;ﬂja
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2.- E,Qué son los conocimientos previos y para que se utilizan?

-
it
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T

1

/{/&‘}ﬁ—) a/’ Cenblonici ler ,

3. - Para usted ; Qué es la comprension de la lectura?
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5. - ¢, De que manera intervienen los conocimientos previos en la comprension de
la lectura?
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DISENO DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION.

Encuesta para docentes.

INSTRUCCIONES: Marque con un X el paréntesis de su respuesta

1. - ¢, El método que més utiliza para ensefiar a leer es?
() Sildbico ( )( ) Global

2. - . Con cual se le facilita trabajar mejor?

( ) Silabico (X)) Global

3. -¢ Antes de iniciar una lectura investiga que saben sus alumnos de ella?

X) Si ( ) No

4. - ; Corrige a sus alumnos durante la lectura?

(X) s () No

5. - ¢ Cuida qu.e pronuncien correctamente todas las palabras?

(X) Si ( ) No

6. - ¢ Cuida que lean fuerte y rapido sus alumnos?

()() Si ( ) No

AN



7. - ¢, Pregunta que trata lo leido por sus alumnos?

(X) Si () No

8. - ¢ Les pregunta lo que quieren leer?

()() Si ( ) No

9. - ¢, Planea actividades de |ectura?

(7() Si ( ) No

10. - ¢ Utiliza los libros del Rincén de Lecturas?

(X) Mucho ( ) Poco ( ) Nada

11. - ¢, Cree usted que los conocimientos previos tengan alguna relacion con la
comprensién de la lectura?

()() Si . () No

CUESTIONARIO PARA DOCENTES
INSTRUCCIONES:

Por favor conteste lo que se pide de acuerdo a sus conceptos.

1. - Describa en que consisten los pasos del Método Global de Analis Estructural.
i ! i 1 \
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2. - -g,Qué son los conocimientos previos y para que se utilizan?
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DISENO DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION.
Encuesta para docentes.

INSTRUCCIONES: Marque con un X el paréntesis de su respuesta

1. - ¢ El método que mas utiliza para ensefiar a leer es?

() Silbico ( X) Global

2. - ¢ Con cual se le facilita trabajar mejor?

() Silabico ( X) Global

3. -; Antes de iniciar una lectura investiga que saben sus alumnos de ella?

(X) Si () No

4. - ; Corrige a sus alumnos durante la lectura?

Q() Si ( ) No

5. - ¢ Cuida que pronuncien correctamente todas las palabras?

_(X) s () No

6. - ¢uuida que lean fuerte y rapido sus alumnos?

(X) Si ( ) No



L

7. - ¢, Pregunta que trata lo leido por sus alumnos?

(X) i () No

8. - ¢Les pregunta lo que quieren leer?

() Si (X) No

9. - ¢, Planea actividades de lectura?
(X)  si | () No

10. - ¢, Utiliza los libros del Rincén de Lecturas?
( ) Mucho (X) Poco ( ) Nada
11. - ;, Cree usted que los conocimientos previos tengan alguna relacién con la

comprension de la lectura?

(X) si ( ) No

CUESTIONARIO PARA DOCENTES
INSTRUCCIONES:

Por favor conteste lo que se pide de acuerdo a sus conceptos.

1. - Describa en que consisten los pasos del Método Global de Analis Estructural.
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2 - E,Qué son los conocimientos previos y para que se utilizan?
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5. - ¢, De que manera intervienen los conocimientos ios en la comprensién de
la lectura?
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ENCUESTA PARA ALUMNOS

INSTRUCCIONES : Marca con una X las respuestas que creas conveniente.

1. - ¢ Te gusta leer libros, revistas, periddicos u otros articulos?

(X) si ( ) No

2. - ¢, Te presta tu maestro libros del Rincon de Lecturas?

() s X)  No

3. - ¢ Antes de iniciar una lectura tu maestro te comenta de que se trata?

() si (X) No

4. - ; Qué fue lo primero que te enseriaron en la escuela para aprender a leer?

el aoxabyis

5. - ¢, Cuando estas leyendo y te equivocas te corrige tu maestro?

) Si ( ) No

6. - ¢ Te pregunta tu maestro de que trata lo que lees en los libros?

) Si () No

7. - ¢ Te pregunta tu maestro acerca de lo que te gustaria leer?
() Si < No

8. - ¢ Utilizas los libros del Rincén de Lecturas?

() Mucho () Poco (X) Nada

P
i



9. - ¢ Te pone a leer tu maestro?
) Si () No
10. - ¢ Te prestan los libros del Rincén para lievartelos a tu casa?

() Si }() No

11. - ¢ Cudles libros del Rincon que has leido te han gustado mas?

o k&% Y{hcon de lecture,

12. - ¢, Cuantos aros fueron a 1a escuela?

Papa Mama
| X I



ENCUESTA PARA ALUMNOS

INSTRUCCIONES : Marca con una X las respuestas que creas conveniente.

1. - ¢ Te gusta leer libros, revistas, periédicos u otros articulos?

(%) Si () No

2. - ¢, Te presta tu maestro libros del Rincon de Lecturas?

( ) Si (xX) No

3. - ¢ Antes de iniciar una lectura tu maestro te comenta de que se trata?

(xX) Si ( ) No

4. - ; Que fue lo primero que te ensefaron en la escuela para aprender a leer?

las |ledyes
5. - ¢ Cuando estas leyendo y te equivocas te corrige tu maestro?
(x) Si () No

6. - ¢ Te pregunta tu maestro de que trata lo que lees en los libros?

(#) Si () No

7. - ¢ Te pregunta tu maestro acerca de lo que te gustaria leer?

() Si ( \4\) No

8. - ¢ Utilizas los libros del Rincén de Lecturas?

( ) Mucho ( ) Poco (%) Nada



9. - ¢ Te pone a leer tu maestro?

() Si () No

10. - ; Te prestan los libros del Rincon para llevartelos a tu casa?

() Si (X) No

11. - ¢ Cudles libros del Rincén que has leido te han gustado mas?
Nngunp  Por qve he +¢ne‘""03

12. - ; Cuéntos arios fueron a la escuela?

Papa : Mama
no se ho Se



ENCUESTA PARA ALUMNOS

INSTRUCCIONES : Marca con una X las respuestas que creas conveniente.

1. - ¢ Te gusta leer libros, revistas, periédicos u otros articulos?

(X) Si ( ) No

2. - 4, Te presta tu maestro libros del Rincon de Lecturas?

() Si (X) No

3. - ¢ Antes de iniciar una lectura tu maestro te comenta de que se trata?

(X) Si () No

4. - ; Qué fue lo primero que te enseiaron en la escuela para aprender a leer?
\as \etves

5. - ¢, Cuando estas leyendo y te equivocas te corrige tu maestro?

(X) si ( ) No

6. - ¢ Te pregunta tu maestro de que trata lo que lees en los libros?

(X) Si () No

7. - ¢ Te pregunta tu maestro acerca de lo que te gustaria leer?

() Si (X) No

8. - ¢ Utilizas los libros del Rincén de Lecturas?

( ) Mucho ( ) Poco (¥) Nada



9. - ¢, Te pone a leer tu maestro?

(x) Si ( ) No

10. - . Te prestan los libros del Rincdn para llevartelos a tu casa?

() Si (X) No

11. - ¢ Cudles libros del Rincdn que has leido te han gustado mas?

Nngono

12. - ; Cuantos arios fueron a la escuela?

Papa Mama
20 ados A0 oin.



ENCUESTA PARA ALUMNOS

INSTRUCCIONES : Marca con una X las respuestas que creas conveniente.

1. - . Te gusta leer libros, revistas, periédicos u otros articulos?

(X) Si () No

2. - ¢, Te presta tu maestro libros del Rincon de Lecturas?
() Si () No

3. - ¢ Antes de iniciar una lectura tu maestro te comenta de que se trata?

X)) si ( ) No

4. - ; Qué fue lo primero que te enseriaron en la escuela para aprender a leer?

\ oo \ehlal

5. - ¢, Cuando estas leyendo y te equivocas te corrige tu maestro?

X)) si ( ) No

6. - ¢ Te pregunta tu maestro de que trata lo que lees en los libros?

(X) i () No

7. - ¢ Te pregunta tu maestro acerca de lo que te gustaria leer?

() Si (>X) No

8. - ¢ Utilizas los libros del Rincdn de Lecturas?

( ) Mucho ( ) Poco (X) Nada



9. - ¢ Te pone a leer tu maestro?

) Si () No

10. - ; Te prestan los libros del Rincon para llevértelos a tu casa?

() Si ) No

11. - ¢ Cudles libros del Rincén que has leido te han gustado mas?
MAQUN0  gefe N \erengy

12. - ¢ Cuantos afos fueron a la escuela?

Papa Mama
A0 avay &0 os0g



Por eso nifio , si tienes un perro, no lo trates mal que es un
camarada de valor sin fin, acuérdate siempre que es leal y valiente y el
mejor amigo como aquel Perlin.

CUESTIONARIO
¢Quién era Perlin?

d e G)-e‘ rrO0
¢ Cémo era Perlin?

blanc o
¢De que anian huyendo las personas?
e mMicdo

¢ Qué llevaba la madre en sus brazos?
U n peque n ©
¢ Por qué se le cay6 de los brazos el nifio?
Un Pe Glue'ﬁ‘ (&)
¢ Qué hizo Perlin al ver que el nifio se caia?
\o salvo
¢ Coémo lo salvo?
Coqn SLU Cu erP @]
¢ Coémo debes tratar a los perros ?
() 6\ ooy or’
¢ Son leales y valientes los perros?

Sl



Por eso nifio , si tienes un perro, no lo trates mal que es un
camarada de valor sin fin, acuérdate siempre que es leal y valiente y el

mejor amigo como aquel Perlin.

CUESTIONARIO

¢ Quién era Perlin?
vh pF° rre
¢, Cémo era Perlin? .
ez O

blanco b 4 Ae f‘/" ;Z po
¢ De yue venian huyendo las personas?

_;/C /q (?V ercs
¢ Qué llevaba la madre en sus brazos?

v b e ‘C
¢ Por qué se le cayo de los brazos el nifio? <

erq an?‘o Sv Cenzaens/e gl- o I TRES R

e ‘F}‘ [~
¢ Queé hizo Perlin al ver que el nifio se caia?

af’rcsurﬂﬂ/" corvio

¢Coémo lo salvé?

ddf'cn/cna/a/a corn SV cver)pPo®
¢ Cémo debes tratar a los perros ?

cOn mucho amer

¢Son leales y valientes los perros?

si /;e/dé



Por eso nifio , si tienes un perro, no lo trates mal que es un
camarada de valor sin fin, acuérdate siempre que es leal y valiente y el

mejor amigo como aquel Perlin.

CUESTIONARIO

¢Quién era Perlin?
Perro de Pe\Oje b'qnco
¢ Coémo era Perlin?

hermoso y Sedoso

¢ De que venian huyendo las personas?
miedo, lombre y la muerte
¢, Qué llevaba la madre en sus brazos?
nAe
¢Por qué se le cayé de los brazos el nifio?
con sada de losbrazes
¢ Qué hizo Perlin al ver que el nifio se caia?
T ?CT_O P (o 'ge ¥ rC'SCQ‘l'Q'lO
¢, Coémo lo salvd?

canco ‘a ndo IO
¢ Cémo debes tratar a los perros ?

coen apre o tﬁc O\ ciiaObS

¢ Son leales y valientes los perros
P vwes S\



Por eso nifio , si tienes un perro, no lo trates mal que es un
camarada de valor sin fin, acuérdate siempre que es leal y valiente y el

mejor amigo como aquel Perlin.

CUESTIONARIO

¢ Quién era Perlin?
CaninO
¢ Coémo era Perlin?
bor Yo ysedoso
¢ De que venian huy# ido las personas?
\f\ambre el muedo
;. Qué llevaba la madre en sus brazos?
nIAo
¢ Por qué se le cay6 de los brazos el nifo?
cansonsio Y calor
¢ Qué hizo Perlin al ver que el nifio se caia?
\¥ tras del
¢ Como lo salvé?

no e vwlrcné I

¢ Como debes tratar a los perros ?

Con arvgy

¢ Son leales y valientes los perros?

5\



EXAMEN DE DIAGNOSTICO PARA VERIFICAR LA COMPRENSION
DE LA LECTURA.

Nombre del alumno
Grado Grupo Turno

Nombre de la escuela

EL ARBOL (Raquel Garcia Santos)

El arbol es tu amigo, no lo destruyas, nifio; ellos te dan abrigo en

las horas ardiente del verano.

A través de sus hojas te brindan oxigeno para que tus pulmones
sean fuertes y sanos.

Siempre que puedas siembra una planta, que desde el rosal
bello, las misticas violetas y el nativo nopal, hasta los cedros afiosos y
distantes de las selvas de Chiapas o las de Tabasco, son fuente

portentosas de vida y de color.

No Destruyas los arboles nifios y nifias de hoy y de siempre ;
iCuidalos con esmero, protégelos con mucho amor que por todos los
siglos el arbol venturoso sera siempre tu amigo.



¢, De que te habla la lectura?
d e \Qs P1QV\‘\'05

¢ Para que te sirven las hojas de los arboles?
POra day oxi Aqeno

¢, Puede ser el arbol tu'amigo?

Vo, porq 'esunser no hablade,

Menciona algunos tipos de plantas que menciona la lectura.

cw\O o\es 9 mis 4‘1 cas mo"\'@h\g

¢, Como cuidarias los arboles y plantas?

re%ar\do la s sievpre



¢,De que te habla la lectura?

de que l’q\ﬁ que CV dc\;/ lqs p\Q mLQS
¢ Para que te sirven las hojas de los arboles?

e%\%eﬂo

¢ Puede ser el arbol tu amigo?
&
Menciona algunos tipos de plantas que menciona la lectura.

se\va AYosa l

¢ Como cuidarias los arboles y plantas?
Cown a%u ta Ycarini tos



¢ De que te habla la lectura?
del dybo)

¢ Para que te sirven las hojas de los arboles?

Pq rq Crecex
¢ Puede ser el arbol tu amigo?

Menciona algunos tipos de plantas que menciona la lectura.
No se

¢, Cémo cuidarias los arboles y plantas?

con ammoéery



¢, De que te habla la lectura?

Aelog arbol/cs

de

¢ Para que te sirven las hojas de los arboles?
. ; @\3
ara %apQr f:/&o/ en 717&.0')}’
cq/@r )/ CPX/je,ﬂ a
¢ Puede ser el arbol tu amigo? :
e fq vV ﬁo/a

51, por7uf es f‘?(f@

Menciona algunos tipos de plantas que menciona la lectura.
: nopales
resa/es P

¢, Cémo cuidarias los arboles y plantas? / 7” 76 /
f : / - ra Ay S
oJandeles Je beber y no ma



ENCUESTA PARA ALUMNOS

INSTRUCCIONES : Marca con una X las respuestas que creas conveniente.

1. - ¢ Te gusta leer libros, revistas, periédicos u otros articulos?

( ) Si (x ) No
2. - 4, Te presta tu maestro libros del Rincon de Lecturas?
(>Q Si ( ) No
3. - ¢(Antes de iniciar una lectura tu maestro te comenta de que se trata?

() si (X) No

4. - ; Qué fue lo primero que te ensefiaron en la escuela para aprender a leer?

eg%dlqr

5. - ¢, Cuando estas leyendo y te equivocas te corrige tu maestro?

X) si () No

6. - ¢ Te pregunta tu maestro de que trata lo que lees en los libros?
X s () No
7. -, Te pregunta tu maestro acerca de lo que te gustaria leer?

(X si () No

8. - ¢ Utilizas los libros del Rincén de Lecturas?

( ) Mucho ()@ Poco ( ) Nada



9. - ¢, Te pone a leer tu maestro?
) si ( ) No

10. - ¢ Te prestan los libros del Rincén para llevartelos a tu casa?

() Si I No

11. - ¢ Cudles libros del Rincén ﬁue has leido te han gustado mas?

e\ docio de Ana. Frank

12. - ¢ Cuantos afios fueron a la escuela?

Pap4 ' Mama
16 aros
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