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PRESENTACION DE LA SALA DE INTERVENCION Y ASESORIA
PEDAGOGICA (SIAP)

La actualmente llamada Sala de Intervencion y Asesoria Pedagdgica (SIAP),
inicid actividades bajo la denominacion de Centro de Atencién Pedagdgica
(CAP), al interior de la Facultad de Estudios Superiores Acatldn FESA. Su
creacion fue motivada por el interés que profesores y alumnos de la
Licenciatura en Pedagogia tenian en dicho proyecto, asi como por la aceptacién
que se habia manifestado hacia la Preespecialidad en Psicopedagogia. Como
parte de los propdsitos iniciales, se pretendia que dicho Centro abarcdra las
otras preespecialidades que se imparten: Educacién Permanente y Planeacion y
Administracién Educativa, con el fin de ofrecer a profesores, alumnos y
egresados de la licenciatura, nuevas alternativas de titulacién y formacion y
prdctica profesional; especificamente abordando el fendmeno educativo bajo la
temdtica de la intervencion pedagdgica; lo cual conlleva la intencién de ampliar
la participacion del profesional en Pedagogia al permitirle proporcionar
servicios a las comunidades circunvecinas a la FESA.

En los siguientes renglones se ofrece una descripcién acerca de la
creacion, mantenimiento y funciones de la STAP.

Una vez que la Dra. Asuncion Gonzdlez del Yerro Valdés se incorpord a la
planta docente de la Licenciatura en Pedagogia, y con la puesta en marcha del
proyecto "Jdovenes Doctores Espafioles”, se dio pauta a la creacién de un nuevo
proyecto de trabajo en el drea del lenguaje, con el cual se formardn
profesores y alumnos en dicha drea, para dar atencidon a guienes lo requirieran.
Desafortunadamente no se obtuvo la respuesta que se esperaba por parte d
ella comunidad, esto como consecuencia de carecer de un espacio y del tiempo
necesario para atender a la poblacién que solicitaba atencién.

La Doctora junto con alumnas que cursaban el (ltimo semestre de la
licenciatura, atendieron ala poblacion con problemas de lenguaje en el Centro
de Desarrollo Infantil Huertas 1, ubicado en la Colonia Loma Colorada en
Naucalpan, Estado de México.



Esta actividad se realizé en colaboracién con el Sistema Nacional para el
Desarrollo Integral de la Familia (DIF), de Naucalpan, ofreciéndose
rehabilitacidn, asesoria y capacitacion para el personal y padres de familia.

Posteriormente, el Programa de Pedagogia por medio de la Seccion de Teoria
Pedagdgica e Historia, y dentro del proyecto "Optimizacion del Laboratorio de
Psicopedagogia”, decidié poner en marcha en abril de 1996: la creacién del CAP
en las instalaciones de la FES Acatldn. Se iniciaron las labores en el
Laboratorio de Psicopedagogia, para lo cual se requiric de promocidn,
propaganda y un proceso de formacion sistemdtica de los recursos humanos.

Al concluir el apoyo en el DIF Naucalpan en junio de ese mismo afio, la
responsabilidad fue asumida por la Dra. Yerro quien permanecid como
coordinadora del CAP, en colaboracién con las que para ese momento ya eran
egresadas de la Licenciatura en Pedagogia y que habian participado en el
proyecto. El trabajo tuvo seguimiento con la poblacién que ya se tenia.

Lo que se buscaba era una relacién mds estrecha entre la FES Acatldn y las
comunidades aledafas, por lo cudl se involucré en las estrategias de
intervencidn pedagdgica el andlisis de la realidad social. Haciendo de esta
manera que docentes, alumnos y egresados que participen, pongan en prdctica
los conaocimientos tedricos, metodoldgicos e instrumentales adquiridos durante
su formacion.

A partir de que el Centro paso a denominarse Sala de Intervencidn y
Asesoria Pedagdgica (SIAP), las encargadas fueron la Licenciada Estela Uribe
Franco y la Licenciada Ménica Ortiz Garcia. Con la existencia de esta Sala se
apoya la formacion de los egresados, al mismo tiempo que se les vincula con la
prestacién de un servicio altamente demandado.

El Servicio Social Profesional que consiste en una participacién de seis meses o
un afio teniendo como guia un proyecto de trabajo que sea sustento de la
colaboracion en la SIAP, al término, se entrega un Informe de Prdctica
Profesional con el cual se tiene la posibilidad de titulacién, claro estd, con el
respectivo examen profesional, Esta modalidad inicié en julio de 1996, con un
horario de martes a viernes de 16:00 a 20:00, teniendo como objetivo,
disefiar e instrumentar los fundamentos tedricos-metodoldgicos y los aspectos
operativos de la STAP.
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Las actividades que incluye el programa son :

» Examinar los aspectos tedricos, administrativos y juridicos que den forma
ademas de fundamentar la organizacién y funcionamiento de la STAP,

+ Disefiar y aplicar estrategias de intervencién pedagdgica en casos
especificos de lenguaje y aprendizaje.

¢ Elaborar programas de asesoria y capacitacion para formar recursos
humanos que laboren con los problemas de aprendizaje y lenguaje.

« Elaborar programas de orientacion familiar.

Las metas a lograr son:

» Proporcionar oportunidades de titulacion a los prestadores del Servicio
Social Profesional.

e Ofrecer ala comunidad que lo requiera asistencia en problemas de lenguaje
y aprendizaje.

» Fortalecer los procesos de prdctica profesional.

Las actividades de la STAP y del proyecto para el Servicio Social, se dividen

en dos lineas:

a) Planificacién de la SIAP.

« Desarrollando investigacion bibliogrdfica y de campo, ambos aspectos
referidos a lo tedrico, técnico, metodoldgico, juridico y administrativo para

cada linea de trabajo.
+ Disefiar estrategias de planificacion e intervencion pedagdgica,

hell



b) Servicios de Intervencion Pedagégica.

« Realizar la valoracion de los problemas educativos susceptibles de ser
abordados en la SIAP.

* Promover la SIAP entre la comunidad.

« Dar asesoria y orientacion para la intervencién pedagdgica en las dreas de
lenguaje y aprendizaje.

» Ofrecer asesoria, cursos y conferencias a los padres de familia.

« Disefiar y elaborar material diddctico.

Actualmente la STAP se ubica en el salén 716 del edificio A-7, en las
instalaciones de la FES Acatldn y ofrece servicio de lunes a viernes en un
horario de 16:00 a 20:00 horas. La poblacién que se atiende es la infantil de
entre 3 y 12 afos de edad con necesidades educativas especiales, que
presentan algin problema en el aprendizaje de la lecto-escritura, las
matemdticas o en la adquisicién del lenguaje.
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Datos del Servicio Social Profesional en la SIAP
Clave: 2001-12/20-144
Nombre del Programa: Sala de Intervenciony Asesoria Pedagdgica (SIAP).

Objetivo: Atender a la poblacidn de la SIAP que solicite atencién en las dreas
lenguaje, lecto-escritura y aritmética.

Metas: Disefiar programas de intervencion pedagdgica para nifios con
dificultades de aprendizaje.

Institucion receptora: Universidad Nacional Autonoma de México.
Dependencia: Facultad de Estudios Supeiores Acatldn.
Tipo de Institucion: UN.AM.

Dias: Lunes, martes, miércoles, jueves y viernes.
Teléfono: 56-23-16-28.

Horario: 14:00 a 20:00 horas.

Domicilio: Av. Alcanfores y San Juan Totoltepec s/n.
Colonia: Sta. Cruz Acatldn,

Delegacion: Municipio de Naucalpan de Judrez, México.
C.P.: 53150

Entidad: México.

Ubicacion: Edificio A-7, saldn 716,
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Responsable del programa: Lic. Estela Uribe Franco,

Cargo y drea de trabajo: Profesor de apoyo académico al Programa de
Pedagogia.

Fecha de inicio: dia 31 del mes 5 de 2001 al dia 31 del mes 5 de 2002,
Tipo de programa: Unidisciplinario.
Carrera : Pedagogia.

Actividades que desarrollard el prestador:

*Disefio de programas de intervencion pedagogica para nifios con
dificultades de aprendizaje en las dreas de lenguaje, lecto-escritura
y aritmética.

*Disefio de programas de asesoria pedagégica para los padres de nifios
que asisten a la STAP.

*Disefio de materiales diddcticos como apoyo a las distintas dreas de
atencidn.

*Atencion a la poblacidn infantil demandante del servicio.

Apoyo adicional al prestador del Servicio Social: material y equipo, y el
Servicio Social Profesional como opcion a Titulacidn.
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Introduccion

La naturaleza hace bien las cosas, en un principio, en cuanto sale del vientre
materno, el bebé esta provisto de todo lo que le hard ser un adulto equilibrado,
adaptado a su medio y feliz. Esto puede verse en algunos detalles: ¢Quién no se
ha extasiado ante esas manitas perfectas, con ufias de color de rosa, o ante la
diminuta joya que es el sexo de una nifia o de un nifio recién nacidos?.

Pero su mejor equipo estd donde no se ve: en el cerebro; todo estd en su sitio,
programado, para madurar y nacer a su hora: La mecdnica para no hacerse pipi
en la cama, para hablar, para sonreir y tal vez en un futuro estard listo para
resolver ecuaciones del tamafio del tamafio del pizarrdn.

La sucesiéon de las etapas estd preparada de tal forma para ir
desarrolldndose con armonia, como una sinfonia, movimiento tras movimiento.
Sin embargo, no siempre todo funciona bien. A veces hay algunas “averias” en la
mecdnica que incluso pueden ser graves.

En este caso hablamos de "averias” psicolingliisticas, que por su naturaleza e
importancia escolar, social y personal para el nifio, se vuelven importantes de
atender, para que el nifio logre que su proceso de desarrollo sea integro y logre
coordinarse de los diferentes aspectos o componentes de toda su vida tanto
escolar como personal.

Estos trastornos psicolingliisticos son uno de los motivos mds frecuentes que
llevan a los padres a una consulta en la SIAP o en cualquier otra institucion,
pues la necesidad de que se evalué a su pequefio en el mayor de los casos de
problemas de lenguaje es evidente, pues siempre esperamos que el nifio hable,
tenemos ganas de escuchar su vocecita desde antes de que nazca; y si lo hace
mal. iNos duelen los oidos, le gritamos y nos desesperamos!,
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Pero cuidado, nos preocupamos sin razdn, pues muchas veces los forzamos a
hablar y el nifio nos responderd como perico por imitacidn, olvidando y dejando
de lado el proceso mental y psicolégico que empujé al pequefio a pronunciar
alguna palabra, si bien nos va, pero si habla y lo hace mal, podria estar
inmiscuido en un problema psicolingtiistico,

La ansiedad y la falta de uso a la razén por parte de los padres perturba al
pequefio de un modo infalible, thal ¥ no pueden faltar las comparaciones que
agudizan el problema de lenguaje alin mds: "cémo que ti no vas a hablar,
Juanito Herndndez tiene solo 3 afios y dice todo un recital”, y qué sucede ante
esto; se forzamos al pequefio a hablar por hablar, sin brindarle las adecuadas
experiencias, ambientes y oportunidades, acompafiados de paciencia, ejemplo y
amor, para que el nifio ejercite y haga uso de todo su cuerpo y su corazon, para
ensefiarnos que con eso y Unicamente con la ayuda profesional y de sus padres
podrd en un abrir y cerrar de ojos hablar de acuerdo a su edad.

Esta situacion es solo entre muchas el motivo por el cudl se presenta
este presente trabajo, el cual tiene como objetivo principal: la elaboracion de
material diddctico de apoyo para el programa de intervencion de las
habilidades psicolingliisticas de los nifios que asisten con problemas de
lenguaje a la SIAP, para que de este modo logremos enriquecer y fortalecer
las dreas criticas que arroje el proceso de evaluacidn e intervencién de dicho
problema de aprendizaje.

Pretendiendo ademds que el material diddctico que se presenta logre la
integracion BIOPSICOSOCIAL, donde el nifio, el pedagogo y sus padres
conformen la esfera educativa propicia para un desarrollo pleno e integro.

Por lo anterior se necesifo de un marco tedrico sustentable sobre la
adquisicion y desarrollo de las habilidades psicolingiisticas: siendo por lo fanto
un estudio descriptivo. Los autores que lo fundamentan son: Halliday, Vigotsky,
Piaget, Chomsky y Bruner quienes dieron aportaciones fructuosas a la
estructura tedrica de este trabajo.
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Y como fundamento prdctico-tedrico se retomé como marco de referencia: La
Prueba de Habilidades Psicolingiiisticas de Illinois (ITPA) y el Manual de
ejercicios prdcticos sobre el desarrollo de habilidades psicolingiisticas de
Wilma Jo Bush, con respecto a este manual es importante retomar que Jo
Bush utiliza como sustento de sus ejercicios a la prueba ITPA, con ello queda
claro el respaldo y la correlacién que existe entre Jo Bush y el ITPA; dando
ambos a su vez la pauta para la elaboracién mas acertada del material diddctico
que optimice la intervencidon y el desarrollo de las habilidades psicolingtiisticas
dentro de la SIAP.

En cuanto a lo que se refiere a marco poblacional, el trabajo estuvo dirigido a
nifics de 3 a 5 afios de edad y que por lo mismo se encuentran cursando
maternal y Kinder Iy IT en algunos casos, con problemas de aprendizaje en el
drea del lenguaje, de los cuales se seleccionaron a 4 nifios al azar, se les aplicé
la prueba ITPA, posteriormente y dadas las caracteristicas de esta poblacidn
se elaboraron una serie de materiales diddcticos que encontraron su
fundamento en los resultados de la aplicacion de dicha prueba.

El material diddctico que se elabord es sélo una forma de representar la
realidad al llevarla al aula; situacion que apoyard el proceso de intervencién
pedagdgica.



I. Descripcion del plan de
trabajo en la SIAP



1.1 Descripcion del Plan de Trabajo de Servicio Social
Profesional en la Sala de Intervencion y Asesoria Pedagogica

La pedagogia estudia al hombre en situacién y ambiente educativo, es decir,
en una relacién de ensefianza-aprendizaje, misma que puede vislumbrarse en la
vida diaria en la modalidad formal e informal. De lo anterior se desprenden
diversas funciones que puede desempefiar el pedagogo en el dmbito de
educacion, en dreas tan variadas como la docencia, la planificacién y la
intervencidn pedagdgica.

Este informe se deriva de una de las miltiples funciones a ejercer por el
pedagogo, estd planeado al interior de la preespecializacién en Psicopedagogia,
misma que ejerci al estudiar la licenciatura en Pedagogia, por lo cual cuento con
las bases para evaluar el aspecto psicopedagdgico que conlleva el proceso
ensefianza-aprendizaje, claro estd sin dejar de lado aquellos aspectos
fundamentales para llevar a cabo una adecuada intervencién psicopedagdgica
dentro de la SIAP y entre los cuales se pueden considerar los siguientes: El
aspecto tedrico del problema de aprendizaje presente, en este caso lenguaje,
el aspecto prdctico el cual abarca la etapa de diagndstico, intervencion y
evaluacion de la intervencion pedagdgica y las consideraciones de aprender a
conocer el contexto sociocultural, bioldgico y psicoldgico de cada uno de los
pequefios que asisten a la SIAP.

Ademds de reconocer que una labor de asesoria psicopedagdgica implica
desempefiar un labor docente, tomar una actitud orientadora y un trabajo
arduo de investigacién. Dentro de la SIAP aprendemos a aplicar los
conocimientos a la vida prdctica del psicopedagogo.

Ahora bien, nadie niega las diversas funciones del lenguaje y de su
importancia en nuestro comportamiento frente a las necesidades de la vida
diaria, y mds ain si hablamos de pequefios en pleno desarrollo, donde la
expresién, comunicacion, traduccién simbdlica de lo real al servicio de una
accién, son manifestaciones de que el proceso de adquisicion del lenguaje es
determinante.

]



Dentro de la intervencién pedagdgica en la SIAP, el pedagogo debe considerar

al lenguaje como una condicidn de unidad e identidad del nifio que lo cohesiona y
diferencia de distintos grupos sociales, por lo tanto deberd estimular y
desarrollar mecanismos que le permitan al nifio cubrir sus necesidades
personales, sobre todo en los primeros afios de vida, ya que constituyen los
cimientos para aprendizajes futuros.

Si bien es cierto no sélo el desarrollo del lenguaje es actividad relevante desde
los primeros dias de vida, hay muchos aspectos y funciones determinantes que
nos constituyen, ahora bien su estimulacidn, orientacion y desarrollo es
atendida por la escuela, los padres de familia, la misma sociedad, etc. Pero
también constituye un aspecto importante en la intervencidn pedagdgica, esta
dltima, encargada de proporcionar afencién a nifios que presentan alguna
dificultad de aprendizaje del lenguaje, la lectura, la escritura o las
matemdticas elementales. Debido a que las caracteristicas de la poblacién que
atiende la psicopedagogia se carece la mayoria de las veces de un desarrollo
optimo de las funciones psicoldgicas bdsicas, que le permitan un adquisicidn
correcta de las habilidades psicolingliisticas del lenguaje.

Pues bien, dentro de este marco, el trabajo que se presenta en las pdginas
posteriores, trata de dar alternativas para que el pedagogo o el maestro
interesado en cubrir las dreas criticas que arroja el lenguaje, invitdndolo a
estimular el desarrollo de habilidades psicolingliisticas de una forma atractiva
al utilizar distintos materiales diddcticos.

1.2 Poblacion beneficiada

¢ Dicha poblacién estd conformada por nifios y nifias de 3 y 12 arios de edad,
los cuales asisten a la Sala de Intervencion y Asesoria Pedagdgica, en busca
de alternativas de solucion al problema especifico que presenten. Se
trabajard de manera mds especifica con nifios y nifias de nivel maternal y
kinder, de entre 3 y 5 afios de edad, con problemas de aprendizaje en el
drea de lenguaje.



1.3 Objetivos
El objetivo general:

Elaborar material diddctico que apoye el programa de intervencién de las
habilidades psicolingliisticas, teniendo como factores base: la prueba de
habilidades psicolingliisticas de Illinois (ITPA), como marco de referencia el
manual de ejercicios de Wilma Jo Bush y las necesidades manifestadas por la
SIAP respecto al reforzamiento del proceso de intervencién y en los
resultados que arroje el mismo.

Los objetivos especificos que contribuyeron para sus consecucién son
presentados en funcidn al nivel de logro que se obtuvo de ellos.

Objetivos que si se lograron:

* Seleccién de informacién acerca de los procesos psicolingtiisticos en la
infancia.

» Recopilacion de informacion referente a la elaboracion de material
diddctico.

» Produccion de material diddctico, a partir de las caracteristicas y
necesidades de los nifios, con la finalidad de apoyar el desarrollo de las
habilidades psicolingtiisticas previamente identificadas.

Objetivo que se lograron de manera parcial:

» Evaluacién diagnéstica de los nifios que serian atendidos, para determinar
cudl era su nivel de desarrollo psicolingtiistico.

o Traduccién de la prueba de habilidades psicolingiiticas de Illinois, se
reprodujo la prueba y su traduccién fue parcial, con el motivo de que llegé a
la SIAP la prueba en espafiol.



1.4 Métodos y técnicas empleados

La métodos y técnicas que se siguieron para desarrollar el informe,
abarcaron dos dimensiones: Una estructural como modo de organizacién de
técnicas y contenidos de investigacién y una pragmdtica; en cuanto al
desarrollo prdctico de hacer funcionar objetivos e informacién obtenida de
manera concreta,

Para iniciar el informe se utilizé un estudio de tipo exploratorio con el cual me
familiaricé y analicé lo referente al desarrollo de las habilidades
psicolingiiisticas. A continuacion realicé un estudio descriptivo referente a las
caracteristicas que sustentan la prueba del ITPA, y las variables que se
presentan con los nifios que asisten a la STAP con dificultades de lenguaje. Para
concluir con uno de cardcter relacional, en el que se den a conocer las
relaciones entre las variables: Material Diddctico, aplicacién y evaluacion de la
prueba de habilidades psicolingiiisticas ITPA.

En relacién con el tipo de disefio de investigacion, se planted uno de tipo no
experimental debido a que no se trabajo con un grupo control. Sin embargo fue
transaccional y correlacional, pues se encontré la relacién entre las dos
variables planteadas.

Lo que se pretendié fue llevar a cabo una investigacién que combinard una
metodologia tanto cualitativa como cuantitativa. Por la naturaleza del problema
que se abordd, por lo tanto se necesité no limitar las posibilidades de
investigacion con nifios que tienen problemas de lenguaje en la STAP y cudntos
de ellos logran adquirir habilidades psicolingiiisticas, siendo conveniente
rescatar el valor de la aplicacién de la prueba ITPA y el proceso que de ésta
surgié al utilizar el material diddctico adecuado que permita explotar dicha
prueba con éxito, lo cual se verd reflejado en el desarrollo de las dreas
criticas de las habilidades psicolingiiisticas.



1.5 Alcances y limitaciones

Entre los alcances que se obtuvieron y las limitaciones que se presentaron a
raiz de la investigacién realizada se encuentran:

Alcances:

» Esta investigacion da pauta a continuar investigando acerca del tema.

* Permite que la persona que lo lea reflexione acerca de la importancia que
tiene el desarrollo de las habilidades psicolingtiisticas.

+ Ofrece la posibilidad de elaborar programas que relacionen el desarrollo de
habilidades psicolingiiisticas con algtn problema de aprendizaje.

« El material diddctico que se desprende de este informe es susceptible de
adaptarse a la edad del nifio, al grado escolar y al nivel de habilidad
psicolingliistica de cada nifio.

e Los materiales diddcticos pueden servir de apoyo a las infervenciones
pedagdgicas que ofrecen en la STAP en otras dreas de aprendizaje.

« Propiciar el desarrollo de las habilidades psicolingtiisticas de los nifios que
asisten a la STAP,

Limitaciones

e El costo de los insumos que se requerian para elaborar el material diddctico.



1.6 Actividades para satisfacer las necesidades de la SIAP

Parte de la labor que se lleva a cabo al optar por la titulacion a través
del Informe de Prdctica Profesional al Servicio de la Comunidad, es participar
ampliamente en las actividades que la Institucidn elegida proporciona, esto con
el fin de adquirir experiencia y ampliar el marco de desarrollo profesional.

Al interior de la STAP, esta labor se realizé en funcidn de:

1. Participacién en evaluaciones y elaboracion del diagnédstico inicial de nifios
que presentaban indicios de dificultades en el aprendizaje, con el fin de
justificar su ingreso a la SIAP o en su caso canalizarlos a otro tipo de
asistencia,

2. Proporcionar intervencion pedagégica a nifios con dificultades de
aprendizaje, especificamente en las dreas de lenguaje y lecto-escritura, con
la correspondiente elaboracién de programas de intervencion pedagdgica.

3. Disefio, elaboracién y clasificacién de material diddctico que es utilizado en
la STAP.

4. Elaboracién de periédicos murales dirigidos a los padres de familia que

asisten a la STAP.

5. Realizacion de actividades de apoyo como: convivencias, talleres, cursos de
verano, etc.

6. Asistir a talleres de capacitacién sobre pruebas psicopedagdgicas que se
utilizan en la STAP.



1.7 Evaluacion y Diagnéstico

Un aspecto que resulta vital al interior de cualquier labor educativa y
ain mds cuando se trata de Intervencién Pedagdgica, es la evaluacién
diagnéstica, aspecto que por ende es relevante al interior de la STAP,

Como es sabido, llevar a cabo una valoracion precisa acerca de las dificultades
en el aprendizaje permite una pronta ubicacion del nifio en el tipo de
intervencion mds adecuada a sus requerimientos, o en su caso, la inmediata
canalizacion a las instancias mds convenientes: asistencia psicoldgica, médica,
etcétera.

En este sentido, las dificultades de aprendizaje que se detectan a través de
las evaluaciones, dan a cada prestador la informacién necesaria para elaborar
un programa de intervencion pedagdgica para el desarrollo individual, adecuado
a las necesidades y caracteristicas especificas que se le presenten.

Por lo anterior, estd, es un drea de la cual no pueden encontrarse al
margen los profesionales que se encargan de la intervencién pedagdgica; es por
ello que durante la estancia en la SIAP, parte de la labor consiste en participar
en la realizacién de evaluaciones a los nifics que solicitan los servicios de la
SIAP,y por tanto en la elaboracion de sus respectivos diagndsticos.

Esto representd una experiencia sumamente enriquecedora en lo que respecta
al conocimiento, manejo y calificacion de pruebas psicopedagdgicas, en la
elaboracion del andlisis e interpretacion de los datos, asi como en la
estructuracién del informe psicopedagdgico correspondiente.



1.8 Intervencion pedagogica

Al ingresar al Servicio Social Profesional en la SIAP, el trabajo directo
con los nifios no se hace esperar, desde el primer momento después de pasar
por una fase de observacion de dos semanas en el interior de algunas
intervenciones psicopedagégicas en la STAP, cada prestadora se hace cargo de
casos especificos que apoyen el desarrollo de su proyecto.

En lo particular, el grupo asignado fue el que presentaba dificultades de
lenguaje especificamente en la pronunciacién de lar, rr, s, d, y de los sinfones*
(tr, brdr, pr, gr, cr, fr); que con el trascurso de los dias se fueron
modificando, asi como la adicion de otros grupos con dificultades de
aprendizaje diferentes.

A continuacién se da una descripcién del trabajo que se realizé al interior de la
SIAP. Para conservar la confidencialidad se eliminaron los datos de
identificacidn.

*Término tomado de Corredera, Defectos en la diccidn infantil. Procedimientos para su correccién, p, 159, Del griego
symphonos, que une su voz, que suena a la vez. No es asi cuando son drganos diferentes los que intervienen en la
articulacidn de los dos fonemas. Se clasifican en dos grupos donde intervienen drganos diferentes para la articulacion
(pr., br, fr, pl, bl y f1) y donde es la lengua la que al variar su posicién da los fonemas (tr, dr, gr, cr, tl, gl y cl). En Silva
y Ortiz, Estrategias de ensefianza para entender a nifios con dificultades de aprendizaje, p. 369 Dice que son grupes
fénicos formades per dos consonantes seguidas de una vocal. Al fonema intermedio lo lloma liquido (1o r) y e la primera
consonante la llama licuante ( p, b.f, d, g y c), obteniendo las mismas combinaciones que el autor anterior



a) Intervencién de los martes y jueves de 15:00 a 16:00 horas.

El grupo se conformaba por tres nifios; dos varones y una nifia de siete
afios de edad cada uno, los cuales presentaban dificultades en el drea del
lenguaje oral, especificamente en articulacion de fonemas y sinfones. De
acuerdo al diagnéstico, se necesitaba reforzar el conocimiento corporal, la
articulacion y pronunciacion de los fonemas 1, s, r, dificultades de expresidn,
lateralidad, percepcidén y discriminacion visual y auditiva.

Ademds se aplicaron pruebas proyectivas los cuales orientan sobre las
motivaciones profundas del nifio al conocer sus ideas, sentimientos que pocas
veces se afreve a reconocer. Los resultados dejaron ver sus sentimientos de
inferioridad, lo cudl originaba en los tres casos temor, angustia, ansiedad y
pasividad. Es necesario comentar que son nifios de escasos recursos, no
conviven con sus madres dos de ellos, pues estas mamds son el sustento de su
casa, por lo que el tiempo con sus hijos resultaba nulo y en el caso de la nifia
ambos padres no saben leer y escribir y pertenece a una familia numerosa.

Con base en lo anterior, el programa de intervencion se abarcd el
fortalecimiento del dmbito afectivo y social, asi como avances en los primeros
pasos en lo referente a la lectura y escritura.

Es necesario hacer notar que estos casos influyeron determinantemente en la
constitucién del material diddctico, en lo referente a la constitucion de las
dreas expresivas de todo ser humano, el reconocimiento de si mismo frente a
otro, saber expresar ideas, suefios, valores, anhelos de los cuales carecian.

Aunque las condiciones sociales, econdmicas, culturales y fisicas no eran
buenas ellos eran constantes en su asistencia, a partir de que se hablé con las
madres de familia para que apayaran mds a sus hijos.

Avances y dificultades que permanecieron:

Avances:
*Mejoramiento de la motricidad buco-facial.
*Mejoria en la ejecucion escrita.
*Pasar a segundo grado de primaria.
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*Mejora en grado de conversacién frente a otros.

*Avance significativo en pronunciacion y articulacién.

*Avance en lo referente a discriminacion y percepcion auditiva.
*Dominio de lateralidad.

*Psicolégicamente, mds expresivos, cooperatives y sociables.
*Logro de reconocimiento de letras y palabras en oracién.

Dificultades que permanecieron:

*Ligero avance en la comprensidn de la lectura, de forma lenta
y pausada.

*Dificultad para pronunciar rr,

*Retencion memoristica de las letras vistas en clase.

b) Intervencion Martes y Jueves de 16:00 a 17:00 horas.

El grupo fue de los mds numerosos, aunque hay que considerar que en el
transcurso del tiempo algunos abandonaron las clases y otros se dieron de alta,

El grupo se componia de siete integrantes, todos evaluados anteriormente con
problemas de lenguaje auditivamente identificables, problemas de
pronunciacion de fonemas y sinfones, los nifios no presentaban ningln dafio
severo, la mayoria eran hijos tnicos o los mds pequefios por lo que su lenguaje
particularmente era referido y manifestado por un exceso de mimos, falta de
convivencia con otfros niflos, mucha energia, caprichosos y egocéntricos. Sus
edades oscilaban de tres a cinco afios de edad. En cuanto a género eran 6
varones y una nifa.

El programa de intervencion se elaboré en base a las siguientes dreas:
motricidad buco-facial, corporal y fina, articulacion de fonemas g, ¢, r, rr, s, b,
[, y los sinfones, pronunciacion, esquema corporal, orientacion temporal,
orientacion espacial, discriminacion y percepcion auditiva y visual, ejercicios de
socializacién y expresion lingliistica asi como ejercicios de estimulacién
kinéstésica y gimnasia cerebral.



Avances:

*Actitud cooperativa, entusiasta y amistosa, mejoramiento de las
relaciones afectivas con respecto a los demds.

*Ligero dominio en algunos casos de la escritura.

*Avance de la psicomotricidad fina.

*Algunos de ellos lograron darse de alta, al mejorar su pronunciacién y
articulacién de fonemas y sinfones.

*Dominio del esquema corporal

*Mejora del lenguaje, en lo que se refiere a expresion de sentimientos,
ideas y modes de trabajo y vida.

*Mayor dominio de lateralidad y orientacién espacial.

*Mejora en psicomotricidad buco-facial.

*Uso kinestésico de su cuerpo en movimiento.

*Mejora notable en su capacidad de memoria.

*Respeto hacia los demds en tiempo, modo de pensar, respeto a normas
y limites.

*Mejora media en la pronunciacidn y articulacién de rr y las sinfones tr,
frytl.

Dificultades que permanecieron:

*En algunos nifios el manejo de la psicomotricidad fina.
*Los hadbitos en casa, exceso de proteccion y atencidn.

¢) Intervencion Martes y Jueves de 17:00 a 18:00 horas.

Se atendié a una nifia de ocho afios dos meses de edad. El motivo de su
ingreso a la SIAP fue presentar dificultades en la lectura y la escritura. En su
evaluacion diagndstica se encontraron dificultades en las siguientes dreas,
mismas que son consideradas como necesarias para el aprendizaje: problemas
visomotores debido a una alteracién en el ojo izquierdo en cuanto a su
visibilidad ésta era borrosa y no utilizaba lentes por lo que se requirio de un
especialista aunque a la nifia le disgustard trabajar con lentes. Aspectos como
percepcion y discriminacion auditiva y visual se encontraron muy por debajo de
su edad cronoldgica.



La atencidn que se brindo fue a partir de lo que ella conocia o dominaba, para
de esta manera reforzar su baja autoestima y asi poder continuar en las
siguientes dreas débiles. Las dreas en funcién de las que se hizo el programa
de intervencion fueron: Percepcion auditiva y visual, discriminacion visual,
lectura y escritura con apoyo al razonamiento aritmético ya que el sentido de
abstraccién no estaba presente en sus mecanizaciones lo cual ocasionaba
problemas en la escuela.

Al hacer la revision de las sesiones que se proporcionaron, se
encontraron solamente algunos avances minimos, pues ella no mostraba
disposicion, mostrando flojera, desinferés y tristeza pues en su casa surgian
problemas muy fuertes de pareja entre sus padres, por lo cual ella preferia
hablar de sus problemas evitando trabajar.

Avances:

*Ligera mejoria en percepcion auditiva y visual.

*Mejoria en memoria auditiva,

*Reconocimiento del sentido de abstraccion y el manejo de nimeros.
*Expresion de sentimientos.

*Reconocimiento de si misma frente a sus problemas.

*Mejoré comunicacién con su mamd,

*Elevé ligeramente sus calificaciones.

Dificultades que permanecieron:
*Falta de atencidn.

*Dificultad en la percepcién visual.
*Sentimientos de culpabilidad.



d) Intervencion Martes y Jueves de 18:00 a 19:00 horas.

Se atendié a una nifia de seis afios ocho meses de edad. Inicialmente fué
canalizada al drea de lenguaje por dificultades en la pronunciacién de las
sinfones, pero en el transcurso se realizd una reevaluacién donde se logro
reconocer que también presentaba serias dificultades en la lecto-escritura.
Los resultados marcaban lateralidad cruzada, deficiencias graves en
percepcidon y discriminacion visual, dificultades en la lectura y la escritura,
indiscriminacion o inversion de el, la, b con b o p y ademds algunos nimeros los
invertia principalmente 3-E lo cudl causaba problemas aritméticos aunado a la
deficiente pronunciacién de los sinfones y del fonema "rr".

Con base en lo anterior, el programa de intervencion se realizé para
desarrollar las siguientes dreas: orientacion temporal y espacial, percepcidn
visual y auditiva, discriminacion visual, motricidad bucofacial, articulacion,
pronunciacion, lectura, escritura y habilidades aritméticas.

Avances:

*Mejora en percepcion visual y auditiva.

*Desarrollo de habilidades ortogrdficas.

*Mayor reconocimiento de sus propias confusiones con lo cual
logra un avance significativo de discriminacidn visual y auditiva.

*Agilidad aritmética.

Dificultades que permanecieron:
*Bajo situaciones de tiempo o estrés, no trabaja eficientemente

se angustia y no puede realizar el ejercicio.
*Falta de atencidn.



II. ﬁenguaje



2.1 Lenguaje

Cuando aiin somos un feto, algo innato, algo inconsciente nos orilla a través de una
gran necesidad interior a comunicarnos, con ese ser tan especial que nos espera
fuera de nuestro paraiso. Aunque mamd, no nos escuche, escuchamos su voz a
través del liquido amniético, su respiracién, sus tristezas, sus alegrias, lo cual va
produciendo que el feto se comunique con la madre a través de movimientos y
sensaciones, estableciendo asi el primer lazo de comunicacién del feto con el mundo
exterior. Tal vez estos primeros indicios de comunicacion marquen los primeros
esquemas de lenguaje en el feto, antes de poder hablar el feto asocia algunos
conceptos con sensaciones o movimientos.

Por otra parte desde sus origenes en este planeta, el hombre tuvo la necesidad de
comunicarse y de transmitir de alguna forma todo lo que sus sentidos captan; se
cree que el hombre al entrar en contacto con la naturaleza, en su medio ambiente
se vio obligado ain en forma primitiva y violenta a expresar sus sensaciones,
necesidades, con gritos y sonidos salvajes. Asi fue como el primer vocabulario se
formé con sonidos propios de la naturaleza, y a medida que tenia vivencias iba
enriqueciéndolo.

Fisher dice, "que el lenguaje surgié de la necesidad de transformar el mundo que lo
rodeaba, de trabajar y dar asi uno o varios sonidos a cada cosa, tuvo que inventar
simbolos para poder comunicar cada objeto o fendmeno que su mente captaba”.
Es como el artista que a través de sus obras manifiesta sus sentimientos, sus
pensamientos y sus capacidades, el hombre primitivo de una manera similar fue
construyendo su lenguaje, su propia obra de arte, misma que manifestaba desde su
sentir hasta su capacidad de pensar y de negociar entre su instinto y la razén.

El hombre nunca habria podido desarrollar el lenguaje como imitacidn de la
naturaleza o como sistema de sefiales para representar actividades, necesité
del lenguaje para formar conceptos de los objetos, del mundo y la abstraccion.

W FISHER, Emest, Antologia UPN, I lenguaje en la escuela pag 1.
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El hombre por su condicién de ser social sintié la necesidad de conocer y
comunicarse con sus semejantes: "El lenguaje es un gran instrumento de
comunicacion que dispone la humanidad, intimamente ligado a la civilizacion, hasta
tal punto, que se ha llegado a discutir si fue el lenguaje el que nacié de la sociedad,
o fue la sociedad la que nacié con el lenguaje"®®

Con lo anterior se entiende que el lenguaje estd estrechamente ligado a la sociedad,
el hombre es un ser eminentemente social que en forma inteligente trata de
adaptarse a la sociedad en que vive, adquiriendo o inventando un lenguaje como
principal mecanismo de adaptacién. Basado en su capacidad e inteligencia este
hombre fue simbolizando ideas, creando en sociedad un Cddigo, que consiste en un
sistema de sefiales establecido cominmente por el sistema lingliistico para poder
comunicarnos, es decir que los simbolos se hicieron comunes a una gran cantidad de
emisores y receptores.

Como podemos observar el lenguaje impregna toda la vida del hombre, la cultura es
su vehiculo de humanizacién a lo largo de los signos, con todo lo que ello implica:
transmision de conocimientos, establece patrones y caracteristicas histéricas o
nacionales, costumbres afectivo emocionales, etfc.

Nada de lo que nuestra cultura compone, seria fdcil si no estuviera presente el
lenguaje con todas sus caracteristicas, la interpretacion y el aprovechamiento de la
realidad es igualmente posible gracias al LENGUAJE.,

Inevitablemente todo proceso de conexion con las caracteristicas de la realidad es
mediatizado por el lenguaje: lo que realmente caracteriza al lenguaje humano, es su
propiedad de transformar los elementos de la realidad, al mds alto grado de
abstraccién, separdndolos, por lo tanto, de la misma realidad.

2 procesos lingiiisticos. Tomado de la enciclopedia ENCARTA, 2001,



Analizando lo anterior podemos definir al lenguaje como la utilizacién de
simbolos que sirven para expresar el pensamiento, considerando también que éste
es un medio que el hombre utiliza, por la necesidad de vivir "en sociedad”.

La importancia del lenguaje radica en ser un medio de comunicacion y socializacidn;
que fransmite informaciones y sentimientos, a través de sus variadas
manifestaciones: la mimica, la expresion oral o escrita. El lenguaje es entonces
dependiente del desarrollo evolutivo del hombre.

El lenguaje humano llevado a cabo en forma completa, da lugar a lo que se llama
circuito del habla y radica en un cédigo lingiistico. Este presupone un emisor y un
receptor del mensaje. El emisor lo elabora y lo codifica, ademds lo emite, el
receptor lo recibe y lo descodifica; estd misma operacion puede realizarse en
forma opuesta.

Se resume entonces que para que la comunicacién se establezca sin mayor
dificultad, tanto el emisor como el receptor; deben manejar el mismo cédigo o
reglas que rigen el sistema de signos que se manejan dentro de una sociedad. Es por
eso que para dar o recibir un mensaje es necesario un circuito del habla, En este ir
y venir de signos se encuentra infiltrado el lenguaje.

Caracteristicas que debe tener el lenguaje humano:
1. Un propésito claro y definido de manifestar algo.
2. La significacién permanente de cada una de las manifestaciones
o0 sea que debe ser cada manifestacion idéntica a si mismay
capaz de repetirse en casos semejantes.
3. Que las manifestaciones se presten a divisibilidad en la
expresién humana. @

El lenguaje humano es importante ya que mediante su empleo se logra la
comunicacién necesaria, y cuando esta se logra con los diferentes medios y sujetos
se da la comunicacidn interpersonal , la cudl en un inicio es entre Padres e hijos, y
posteriormente se desenvuelve en las diferentes instituciones fanto de la
educacidn formal e informal.

Y Idem, Fisher, pag. 29.



2.2 Fisiologia del lenguaje

Tanto la produccion de los sonidos de la lengua (hablar) como su
interpretacién (escuchar) son condiciones indispensables para que el desarrollo del
lenguaje surja, estas dos funciones no se presentan aisladas como ya lo hemos
comentado, si es condicionante para el desarrollo del lenguaje la coordinacién de
ambas. Cabe mencionar que el lenguaje no se da dnicamente en el plano verbal sino
también en el no verbal a través de movimientos corporales, los gestos, las
posturas, las miradas también expresan sentimientos y formas de pensar. La
coordinacidn, acuerdos y desacuerdos que surgen dentro de nosotros durante el
proceso del lenguaje es sumamente significativa, pues implica la intervencion del
cerebro como mdquina stper especializada que nos abre grandes gamas de opciones
para adquirir el lenguaje, pero que a su vez también implica riesgos y desventajas
que entorpecen o retardan el desarrollo "normal” del lenguaje.

El cerebro es tan complejo como el desafio de vivir una vida totalmente placentera
y feliz, o como el lograr autocomprendernos. Es una complicada estructura fisica
compuesta por miles y millones de células, tal nimero de células y sin ser médicos
nos impacta, sobretodo al intentar conocer como se comunican entre si.

Todo profesional que se relacione con los seres humanos en cuanto a capacitacion,
terapia y desarrollo personal, debemos intentar conocer y entender las relaciones
cerebrales para la obtencién de mejores resultados.

La neuropsicolingliistica es una disciplina cuya meta bdsica es el estudio de los
procesos neuroldgicos relativos al lenguaje. Las mds recientes investigaciones en
este campo se llevan a cabo bajo la creencia ya aceptada de que el privilegio del
lenguaje articulado es exclusivo de la especie humana. Los diversos intentos por
demostrar que otras especies animales son también capaces de desarrollar
sistemas simbdlicos similares al lenguaje humano, han sido realmente provechosos
para el avance de la psicologia animal.

Existen ciertas funciones cerebrales y un particular programa de maduracion
neurolingiistica, especificas del homo sapiens. Ya desde el siglo pasado es de
aceptacion general el hecho de que la gran mayoria de las funciones lingiiisticas se
localizan en el hemisferio izquierdo y que las mismas son controladas por ciertas
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dreas, cuya lesién o funcionamiento anormal pueden ocasionar desajustes en el
desempefio de la facultad del lenguaje, este fendmeno denominado, lateralizacidn
del lenguaje o dominancia cerebral, ha sido ampliamente investigado
fundamentalmente por neurdlogos y cirujanos.

El mismo fendmeno de lateralizacion ha sido de mucha importancia para precisar
varios factores responsables de ciertos problemas de aprendizaje como la afasia, la
dislalia, la dislexia, ete.

No puede asegurarse, que la participacién del hemisferio derecho sea
absolutamente nula en cuanto al lenguaje. Este parece tener también ciertas
capacidades lingliisticas rudimentarias que, incluso pudieran llegar a activarse
mucho mds en el caso de nifios muy pequefios que sufran alguna lesién grave en el
hemisferio izquierdo.

Al parecer no suele ocurrir lo mismo con los adultos, debido a las
implicaciones entre este hecho y el periodo critico. Entre otras cosas, el hemisferio
derecho es importante para la percepcién de melodias, un hallazgo importante como
ya lo hemos visto son las reacciones emocionales, el paciente cuyo hemisferio
izquierdo este dafiado, no puede quizds decodificar una frase que haya escuchado,
lo que no significa que no sea capaz de reconocer el fono emocional con el que ha
sido pronunciada. Un fendmeno similar al que suele ocurrir en los primeros
momentos de desarrollo del lenguaje del nifio.

Precisamente gracias a algunos innatistas del lenguaje debemos el estudio del
cerebro, estos innatistas consideran que el cerebro estd especialmente preparado
para adquirir el lenguaje desde antes de los primeros afios de vida, por lo tanto el
bebé que nace en un ambiente rico en expresion oral lleva gran ventaja.

Como anteriormente ya se menciond, la capacidad de comunicarnos con otros,
efectda una conexién social indispensable y de importancia inigualable para los
seres humanos. Nuestra herramienta primordial para organizar nuestra propia
mente, comunicarnos, desarrollarnos y fortalecernos con los demds es el lenguaje.
A través del lenguaje vamos almacenando en nuestra gran biblioteca (cerebro),
informacidn, inquietudes, sentimientos, dudas, experiencia, etc. que se extiende y
crece toda la vida.
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Por lo anterior denotamos la importancia del cerebro y mds nos impactamos al saber
que el lenguaje se especializa en sélo uno de los dos hemisferios que constituyen a
nuestro cerebro. Por contraste, los centros corticales que procesan casi todos los
otros tipos de informacién, ya sean visuales, tdctiles o auditivos, estdn localizados
en ambos hemisferios cerebrales.

Cada hemisferio del cerebro recibe informacion sobre el mundo del exterior desde
el lado opuesto, lo que una persona ve, escucha, toca y procesa a su derecha se
representa en la corteza cerebral izquierda, los hemisferios derecho e izquierdo
del cerebro estdn conectadas por grandes tramos de fibras nerviosas, revestidas
de mielina (sustancia que asegura la conductividad rdpida y da a las fibras ese
caracteristico aspecto blanco), el mds grande de estos tramos fibrosos se
denomina "cuerpo calloso”.

Estos vinculos interhemisféricos entretejen hebras de informacion provenientes de
informacion de los lados derecho e izquierdo del cerebro, formando una trama sin
costuras, tal es su discreta comunicacién que dia a dia se vuelve mds compleja por lo
que sus funciones independientes nos e saben a ciencia exacta. Cabe resaltar que
ambas mitades del cerebro son independientes, algo curioso de este aspecto es que
si ofrecemos informacion que estimule el hemisferio cerebral derecho, sin
estimular al izquierdo, o viceversa, ese hemisferio procesa la informacién de
manera independiente, sin involucrar al otro. Por ejemplo: si un nifio escucha un
discurso sdlo con el oido izquierdo a través de un audifono, lo comprenderd mal.
pues ha sido entregado al lado derecho de su cerebro, que no estd dedicado al
lenguaje y el principal camino de transferencia de informacion al cerebro izquierdo
no ha sido estimulado.

Algunos estudiosos del cerebro humano afirman que el procesamiento del habla no
es bilateral, es decir que el andlisis lingliistico se efectia en las estructuras del
hemisferio izquierdo. Hasta las (ltimas décadas, los considerables progresos en la
comprension del papel tnico del hemisferio izquierdo en la recepcion y produccion
del lenguaje fueron efectuados, casi por completo, mediante el estudio de adultos
afdsicos, que habian perdido la facultad de hablar o comprender el lenguaje a
consecuencia de un ataque u otro tipo de lesion cerebral. A través de estos
estudios se logra reconocer que en la mayoria de las personas, las partes



cerebrales criticas para las funciones lingiisticas estdn localizadas en las zonas
temporal, parietal y frontal del lado izquierdo, en torno de la profunda envoltura
del manto cortical denominado cisura de silvio.

El hemisferio izquierdo no se especializa en sonido, sino en el lenguaje, las personas
que han sufrido lesiones en este hemisferio, aunque escuchen normalmente, las
palabras pronunciadas, las palabras que pronuncien serdn incomprendidas para ellos,
este es un buen punto de referencia para el campo que desempefiamos los
pedagogos dado que continuamente nos enfrentamos a nifios con estos daros que se
traducen en problemas de aprendizaje.

En el hemisferio izquierdo, la zonas dedicadas a las zonas lingiiisticas son mds
grandes que las zonas correspondientes del costado derecho; los seres humanos
nacen con diferencias anatémicas que aumentan durante la nifiez, a medida que se
desarrolla la especializacion funcional dentro del cerebro en rdpido desarrollo.

Esta bien establecido que, en casi todos los adultos el hemisferio izquierdo es el
dominante en funciones lingliisticas y analiticas, asi como el derecho lo es para la
funcidn espacial, la misica y el reconocimiento de patrones. Sin embargo no hay una
dicotomia clara: Ambos hemisferios contribuyen aunque de manera desigual,

Aunque la disposicion anatémica es similar en todos los seres humanos, los
contornos exactos de las diversas zonas funcionales pueden ser caracteristicas
particulares de cada persona. El sexo parece explicar algunas diferencias en los
mapas de las zonas lingliisticas. En las mujeres, el hemisferio derecho desempefia
tipicamente durante toda la vida un papel mds importante que en los hombres, esto
puede explicar el hecho de que las mujeres recuperen mejor la funcion del lenguaje,
cuando existe alguna agresion en el hemisferio derecho. Las zonas corticales
asociadas con el lenguaje también son proporcionalmente mds grandes en las
mujeres.

Durante la infancia el hemisferio derecho parece desempefiar en el lenguaje un
papel mucho mds importante que en etapas posteriores de la vida, la lateralizacidn
del lenguaje en el hemisferio izquierdo no se fija hasta en la adolescencia, los nifios
cuyo hemisferio izquierdo ha quedado permanentemente disminuido por un ataque o



una anomalia congénita tiene excelentes perspectivas para desarrollar una
capacidad de adquirir el lenguaje.

El lenguaje no es el Unico aspecto diferencial que posee el comportamiento
comunicativo humano respecto a otras especies; el discurso es también un acto
especifico de la conducta humana, se ha comprobado a través de los tiempos que el
lenguaje articulado requiere, al menos, el movimiento de 100 mdsculos, cada uno de
ellos controlado probablemente por el mismo nimero o mds de células neuronales a
de mds del uso de los sistemas motores.

Por lo anterior se produce un andlisis del lenguaje basado donde la psicolingliistica
tratan de ofrecer explicaciones de las conductas mediante la descripcion del
procesamiento de la informacidn, mientras que la neurclingliistica busca las razones
de estas mismas conductas basdndose en los procesos neuroldgicos.

Funciones de los hemisferios cerebrales izquierdo y derecho:
e
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) Esquema tomado de Funcionamiento cercbral, Encarta 2001, Aunqgue los hemisferios tienen una estructuracion
simétrica, con los dos labulos que emergen desde el tronco cercbral y con zonas sensoriales y motoras en ambos,
ciertas funciones intelectuales son desempeiiadas por un tinico hemisferio. El hemusferio dominante de una persona
se suele ocupar del lenguaje v de las operaciones logicas, mientras cl otro hemisferio controlit las emociones v las
capacidades artisticas espaciales.




2.3 Conceptos de Lenguaje

Para el conductismo el lenguaje consiste en un conjunto de estructuras lingiisticas
que funcionan como estimulos de la comunicacion y dichas estructuras actian como
mediadoras en la comunicacidn, ya que el significado reside en ellas mismas.

Segln esta idea el lenguaje es el resultado de una interaccién entre un estimulo y
una respuesta verbal, siendo el lenguaje observable y medible.

Desde el punto de vista evolutivo y constructivista no es posible dar un concepto de
lenguaje, sin inmiscuir al pensamiento, ya que se considera al lenguaje como:

...la estructuracion de una serie de operaciones logicas que de ningun
modo se tfransmiten de inmediato en el momento de ensefiar una
palabra nueva, sino que estd estructuracion se apoye en las
operaciones mentales del sujeto; operaciones que son favorecidas a
la vez por el lenguaje y la actividad del individuo.

El propésito de este proyecto es considerar al lenguaje como un proceso
sujeto a cambios continuos, producto de la actividad mental del sujeto y de la
interaccion de este con su medio ambiente. Considerando su importancia en que la
primera gran construccion del pensamiento es el lenguaje, ya que va a ser la base en
la que va a estar cimentado el conocimiento humano y aunque los cédigos del
lenguaje ya estdn preestablecidos, el individuo tiene la necesidad de reconstruirlo,
al momento en que interrelaciona la realidad con las estructuras que el pensamiento
tiene adquiridas,

I FORTUNY, Joan y Leal. Antologia UPN, El lenguaje en la escuela. Pdg. 35,



2.4 Funciones del Lenguaje
Sobre las funciones del lenguaje Radl Avila, sefiala las siguientes funciones:

a)Funcion Referencial Consiste en hablar de los objetos que nos
rodean y su relacién entre si.

b)Funcion sistomdtica: Estd se refiere a que por medio del habla es
posible detectar el estado de dnimo del hablante, el nivel cultural
de éste o si tiene acento extranjero.

¢)Funcion Apelativa. A través de esta funcidn se intenta convencer
a otra persona de que acepte lo que se le dice, se le ordene o se le
proponga. El interlocutor serd convencido sélo si se le plantea la
situacién de forma indicada.

d)Funcion Fdtica: Consiste en poner en contacto lingliistico a dos
personas y entablar un didlogo sin que esto implique a la funcion
referencial, por ejemplo: iHola!, iQue tall.

e)Funcion Metalinglistica. La utilidad de esta consiste en que el
hablante puede resolver sus problemas de tipo lingtiistico como
el de investigar el significado de una palabra.®

El hombre al entablar comunicacién linglistica hace uso continuo de las
distintas funciones del lenguaje antes descritas y es en fodo lo anterior en donde
se pone de manifiesto la expresividad del lenguaje.

Desde el punto de vista psicolingliistico Vigotsky ), sefala dos aspectos
esenciales del lenguaje, uno es la funcién planificadora y otro es la zona de
desarrollo préximo. La primera se refiere a la potencialidad que se posee con el
lenguaje, de poder planear y organizar ideas sobre lo que posteriormente se hard y
la sequnda se refiere a la disposicién que presenta una persona para el aprendizaje

" Antologia CCH Naucalpan. Ciencias de la Comunicacion. 1996,
D VIGOTSKY, L. Antologia UPN. El lenguaje en la escucla, pag 39.
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que estd proximo a adquirir. En las funciones anteriores sociolingiiisticas podemos
observar que es lenguaje es un hecho social, en el que la lengua aparece como
espejo de las actividades de los hombres, es una evolucién lingliistica acorde a la
realidad social, es decir, el lenguaje es el reflejo de las transformaciones de la
sociedad humana.

Mientras que desde el punto de vista psicolingiistico, lo relevante es el proceso
menta-linglistico del hombre frente a la interaccién con su medio ambiente, la
funcion del lenguaje se liga al desarrollo mental y fisico de cada sujeto, El lenguaje
entonces girard entorno a experiencias que el sujeto busque y desee vivir y
aprender.,

Fisher dice. "El lenguaje es tanto un medio de expresidn, como un medio de
comunicacién"®. Jerome Brunner, afirma, "La principal funcidn del lenguaje en la
sociedad es la de comunicar, transmitir lo que la humanidad ha creado, y una
segunda funcidn es aprender, o sea tomar del cimulo de conocimientos lo que a cada
persona le interesa”®,

El hombre al hacer uso del lenguaje, continuamente pone en prdctica las
distintas funciones del lenguaje, la expresion del pensamiento; aplicando en éste la
capacidad planificadora de actividades y de desarrollo del mismo lenguaje; como
medio bdsicamente comunicativo y como elemento primordial de comunicacion.

En forma particular se concibe que la principal funcién del lenguaje es la de
expresar el pensamiento, sea en el drea cognoscitiva o socio afectiva, porque una
vez que el individuo se exprese , serd el primer paso para la comunicacion tan
necesaria para el entendimiento de los seres humanos.

® Idem, FISHER. Pag.39
" BRUNER, Jerome, Antologia UPN, El lenguaje en la escucla. pag. 52.
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2.5 Habla y lengua

Con el fin de establecer diferenciacidn entre los conceptos lengua y habla se
presentan a continuacion algunos conceptos.

Saussure hace una adecuada distincion sobre los componentes del lenguaje.
“considera que la lengua es el conjunto de los elementos que conforman el medio de
comunicacién de una sociedad dada, como tal es dindmica y cambiante y estd
afectada por las modalidades de comunicacion que adopta el conglomerado social en
cada momento histérico por el que pasa”

En cambio el habla es un fenémeno particular e individual del hombre, ligado mads
bien a la experiencia de cada uno y aspectos personales mds que sociales,
basdndonos en esto; podemos decir que la tnica manera en que el nifio se apropie del
lenguaje es estimuldndole a que hable, siempre y cuando este cuente con el
desarrollo mental y fisico necesario adecuado a cada experiencia de aprendizaje.

Segln Saussure, “la lengua es un sistema de signos cuya caracteristica principal es
de ser arbitrarios. La lengua es un objeto de la naturaleza concreta...el individuo es
pasivo respecto a la lengua"™”

Asi mismo se disefia el signo lingliistico como la unidad de la lengua que tiene dos
caras digamos asi: El significante, esto es, los sonidos y las formas de las palabras.
y el significado, lo que esos sonidos y palabras significan dentro y solo dentro del
sistema que es la lengua. Es decir, la lengua es un inventario que los hablantes no
pueden modificar, sélo emplearlo a través del habla, la cudl es sélo un accesorio de
la lengua.

La capacidad para comprender y utilizar el lenguaje es uno de los principales logros
de la especie humana; una caracteristica asombrosa del desarrollo del lenguaje es
su velocidad de adquisicion.

1 . . . . - . »
"Manual para padres, Como estimular la inteligencia en sus hijos. pag. 37

Y 1bid, pag 38



De las mds destacadas para el presente proyecto es la de Noam Chomsky, quién
plantea que el cerebro humano estd especialmente estructurado para comprender y
reproducir el lenguaje, por lo que no requiere un aprendizaje formal y se desarrolla
al entrar el nifio en contacto con él, es decir en el momento que surja una
comunicacion intrapersonal. Aunque en realidad estd actividad es innata.

Chomsky cree que junto a las reglas gramaticales de cada lengua, existen ademds
unas universales comunes a todas las lenguas lo que indica que cualquier persona
posee la capacidad innata de producir y entender el lenguaje.

Entiende "la lengua como el sistema interiorizado que poseen los hablantes, capaz
de generar sus relaciones linglisticas, el hablante las evalia gracias a la
competencia, o sea, al dominio inconsciente que tiene de su lengua”."?  Chomsky,
si

le concede la creatividad a la lengua y opina que el habla es la manera en que el
hablante utiliza las reglas.

Apoydndonos en lo expuesto se considera que la lengua es de cardcter dindmico y
ese aspecto es utilizado por la sociedad que tiene la continua necesidad de hacer el
uso de la lengua y asi construir su lenguaje para poder comunicarse a través del
instrumento del habla.

La lengua es tan dindmica como el pensamiento, ya que ella se adapta a los niveles
del pensamiento a los que llegue el hombre.

U2 Lingiiistica, Encarta 2001,



Vigotsky, también considera que el lenguaje es un sistema de
representaciones simbélicas, en el cudl el nifio inicia por dominar su alrededor con
ayuda del lenguaje. Ello posibilita nuevas relaciones con el entorno, ademds de la
nueva organizacion de la propia conducta,

Antes de que el nifio entre a la escuela primaria, pasard por una etapa, donde
aparece la funcion semiotica, la cual permite representar los objetos o
acontecimientos que no son perceptibles, evocdndolos por medio de simbolos o de
signos diferenciados, a través del juego simbdlico, la imitacion diferida, la imagen
mental del dibujo y el lenguaje. Durante este proceso el nifio tiene la probabilidad
de abarcar gran parte de la realidad y de realizar manipulaciones sobre la misma
inteligencia sensorio motriz al pensamiento representacional.

La inteligencia representacional, factor que tiene la capacidad de abarcar
simultdneamente y en sintesis Unica e inferna una serie completa de hechos
separados pasando mds alld de lo presente y concreto, ademds esta inteligencia se
socializa a través de simbolos codificados propios de un cierto medio y que
comparte con los atros como es el lenguaje.

De hecho la representacién comienza cuando simultdneamente hay
diferenciacién entre: Simbolo y Signo . El simbolo es la relacién de semejanza entre
el significante y el significado; el signo en cambio es arbitrario y requiere de la
sociedad para construirse, es el caso del lenguaje, el simbolo es elaborado por el
individuo solo, y este a su vez es un lenguaje simbdlico diferenciado personal.

Vigotsky nos invita a reflexionar sobre el conocimiento y aprovechamiento de esas
representaciones simbdlicas en el nifio para que en el momento en que el nifio inicie
el proceso de lenguaje, lo haga como una necesidad integrativa, en si que el nifio
encuentre a través del lenguaje un significado valorable, que le permita enriquecer
y fortalecer el avance favorable y exitoso de su lenguaje.

De esta manera el nifio logrard integrarse al proceso de forma natural y propia de
su desarrollo en donde todas las representaciones antes mencionadas sean
preparatorios para el desarrollo del lenguaje en sus miltiples manifestaciones: oral,
escrita, kinestésica.



Muchas de las veces nos hemos preguntado, ¢Porqué mi hijo no piensa antes
de hablar?, pues precisamente es, porque no adquirié un hdbito significativo que le
permitiera crear simbolos en manera constructiva, progresiva.

Es decir, que cuando el decia por ejemplo: iAhl, la familia decia: iSi mi chiquito, ya
se que tienes hambre! o iTal vez te hiciste pipil, iAh, es que quiere que lo cargue!.

Por lo anterior podemos pensar que al nifio nunca se le brindé la oportunidad
de él mismo saber diferenciar sus necesidades, ligarlas con simbolos, no hubo un
proceso mental, que fuera fortaleciendo la union del pensamiento con el lenguaje.
Ante este hecho el proceso fue trunco, pasivo, y nunca se desarrollé la inteligencia
representacional propia de la adquisicién del lenguaje. Al no encontrar simbolos
diferenciados, el lenguaje es soso, la imitacién no es diferida si no adaptativa pasiva
pues el empleo de un lenguaje pobre para el nifio que vive con este tipo de familia
es grandioso, pues a la simple pronunciacidn de algo, puede ser satisfecho, y el nifio
sélo se adapta a lo que la familia adiving.

Este ejemplo muestra claramente el papel funcional que ftenemos como; padres,
maestros y sociedad de poder interactuar, saber comunicarnos, entendernos y asi
expresarnos libremente.

El lenguaje es en sus distintas formas lo mds saludable para la mente y
desarrollo humaneo, nos libra de tensiones, nos fortalece la autoestima, nos
enriquece culturalmente al comunicarnos, pues los lazos con la pareja, los padres,
maestro-alumno, son claros y sin confusiones.
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2.6 Teorias sobre la adquisicion y desarrollo del lenguaje

Los enfoques sobre el desarrollo del lenguaje infantil pudieran dividirse en
dios sectores: De un lado se ubicarian aquellos relacionados con dos vertientes
eminentemente europeas: El constructivismo piagetiano y el contextualismo
encabezado por el lingliista M. A. K. Halliday. En el otro extremo, también destacan
en América dos grandes movimientos: uno muy vinculado al desarrollo de los
estudios psicoldgicos y cuya esencia fundamental se recoge en los postulados de
Skinner y el otro bajo la corriente generativista de Chomsky.

La raiz que une estas ramas de estudio es la relacién entre el pensamiento y
el lenguaje y entonces podemos hablar de dos corrienfes en torno a los distintos
enfoques sobre la adquisicion y desarrollo del lenguaje: e/ ambientalismo y el
innatismo. En primer lugar se encontraria la tendencia ambientalista en la cual
influyeron fundamentalmente las ideas de Skinner y Halliday. El primero notable
representante del conductismo y quien formula las primeras pautas de constitucidn
de esta nueva disciplina llamada psicolingtiistica, Skinner basa sus postulados en el
hecho de que el lenguaje no es mds que un tipo particular de conducta y
consecuentemente su estudio debe abordarse con los mismos procedimientos de
como debe estudiarse cualquier conducta de aprendizaje. De tal modo que no habria
necesidad de recurrir a complicados procesos de experimentacion para conocer su
evolucién y procesos mentales que lo acompafian para el andlisis del desarrollo
verbal. "Toda emisidn lingtiistica seria producto del mismo mecanismo de estimulo-
respuesta-refuerzo”, o cual es comin para estudiar desde el conductismo
cualquier conducta independientemente de la especie.

En el caso particular del lenguaje, el modelo ideal de aprendizaje estaria
representado en lo que Skinner llamaria condicionamiento operante: recompensa de
una accion casual y repeticién de la misma por parte del sujeto, hasta que logra
integrarla a un sistema general de conducta, igualmente el tipo de respuesta que se
genere ante cada accién casual, serd determinada por la clase de estimulo que lo
motive.

M PUENTE, Anibal, ct. al. Psicologia Cognoscitivista, Pig. 342,



Skinner denomina “ecoicas aquellas respuestas cuyo objetivo es bdsicamente la
imitacién por el nifio de los sonidos que el adulto emite y que son reforzados
positivamente por este ultimo”. ® Otras respuestas surgen motivadas por algtn
estimulo relativo a la satisfaccion de alguna necesidad (hambre, dolor, molestia,
etc). Se le denominan mandos segln Skinner y pudieran explicar el surgimiento de
palabras como: “leche, agua, pipi, no, si, hambre, etc”, surgidas bajo el control
funcional de las condiciones de privacién o estimulacién. Este tipo de respuesta
tiende a beneficiar al hablante, puesto que ademds de satisfacerlo lo insentiva a
hablar mejor y mds con el oyente a fin de establecer un vinculo comunicativo. Es
necesario evidenciar estos "mandos” en los tiempos de hoy, nos podemos percatar
de que los nifios son mds pasivos, mds demandantes, y los adultos por su parte no
favorecen la comunicacion de cualquier tipo con sus hijos, enfonces dénde esta el
fortalecimiento del lenguaje y su motivacién.

Continuando con lo anterior, Skinner afirmdé que " un estimulo genera por azar una
respuesta cualquiera y la misma es recompensada, debido a que constituye un
intento de representacién simbdlica de un objeto, evento particular o algunas de
sus propiedades”™®). El nifio comienza asi a referirse las cosas, personas y
acontecimientos, es decir comienza a hacer contacto con el contexto que le rodea,
mediante la utilizacién de palabras, a estd clase de repuesta Skinner la denomina
“tacto" y es un vinculo importantisimo y fundamental para las relaciones individuo-
medio. Si bien los tipos de respuestas para los conductistas son importantes para el
desarrollo general, los mismos para los cognoscitivistas no serian suficientes para

explicar el comportamiento y procesamiento verbal y mental en su totalidad.

En realidad, el lenguaje suele evolucionar mucho mds sobre las bases de las
respuestas intraverbales y autoselectivas, aspecto que el conductismo no rescata,
aunque se reconoce que un estimulo verbal genera una respuesta verbal, que con el
tiempo ya no es generada por la repeticion sino por el requerimiento de intercambio
de estimulos entre el nifio y el adulto.

"9 1dem, PUENTE. Pag, 346.
" SKINNER, B, Conducta verbal. Pig. 50
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Y en lugar de la privacion o estimulacién surge lo que Skinner denomina un
reforzador general condicionado llamado "aprobacién”, entonces "un estimulo verbal
nuevo puede evocar respuestas intraverbales debido a su parecido con otros
estimulos” ") claro que siempre y cuando exista estimulacién y ofrecimiento de
estimulos suficientemente necesarios para lograr mantener el interés del nifio por

la comunicacidn lingtiistica.

Existen también en el conductismo las llamadas respuestas autocriticas las cuales
se refieren a la conducta verbal basada en, o independiente de otra clase de
conducta verbal. Suelen estar vinculadas a operantes verbales que remiten una
expresion cualquiera a otra instancia de lenguaje, en la que el hablante manifiesta
algln deseo, duda, opinién, afirmacidn, etc., mediante un conector verbal especifico
(creo, dudo, me parece que, afirmo que, etc.), una dltima clase de respuesta es la
textual, referida a la lectura y controlada por estimulos visuales, antes que
auditivos, una vez que el hablante desarrolla y consolida todas estas clases de
respuestas y las consolida, con diversas variantes para cada una, puede ser
considerado un "comunicador competente”, capaz de emitir y recibir todos aquellos
mensajes cuyos estimulos se han aprendido a controlar.

Sin embargo debe aclararse que Skinner no deja de lado los factores de
cardcter social , la experiencia de los demds y la del propio sujeto, ya que
constituyen parte fundamental de los estimulos que controlan la conducta verbal, es
decir que todos tenemos un historia del pasado, tnicamente hay que verificar dénde
estd el error y tratar de condicionarlo para que resulten respuestas a futuro
inmediato.

También es un hecho de que los planteamientos de Skinner han sido objeto de
permanente polémica, se le acusa de minimizar la adquisicién del lenguaje a un
simplicidad extrema, en mi opinion considero que Skinner reconoce la imitacidn, la
simbolizacidén y la necesidad del otro para que surja el proceso de aprendizaje
lingiifstico, sin embargo desconoce que lleva al nifio a actuar de manera selectiva en
el proceso de adquisicidn del lenguaje, tan misterioso por cierto. El habla infantil no
se limita a la imitacion, y no refleja exactamente los patrones del adulto sino, por el
contrario, las relaciones mentales del nifio no son mediante la repeticion y refuerzo,

7 1dem, SKINNER, pag. 63.
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ello no es suficiente pero es un buen inicio, y debemos reconocer que Skinner no es
determinista sino complementario al misferio de la psicolingtiistica.

Por otra parte nacida también sobre la base del esquema estimulo-respuesta pero
ya mds insertada dentro de la psicolingiiistica de destaca la Teoria de la
mediacién, cuyo soporte fundamental es el aprendizaje del significado de las
palabras mediante el mecanismo de contigiiidad: dicha palabra consistiria en una
respuesta mediadora entre el significado y el referente.

La emision de la misma puede ocurrir tanto en presencia de un estimulo de
bajo impulso del cual surge una respuesta externa, como en su ausencia respuesta
intferna. En este Ultimo caso es cuando se habla realmente de una respuesta
mediadora, impulsada por un estimulo inferno también mediador.

Asi el significado de cada palabra dentro de una oracién serd deducido por el
oyente en funcion de otros significados a los que ha estado asociando con
anterioridad. Cada palabra se ird ubicando dentro de una categoria particular
(nombre, verbo, adverbio, etc.) determinada por la posicién recurrente en el
momento pertinente, es lo que se denomina distribucionalismo. Esto explicaria la
capacidad del oyente de producir oraciones inéditas y de enriquecer continuamente
su lenguaje.

Dicha propuesta surge de Charles Osgood, estd teoria de la mediacion ocupa un
lugar muy importante en la transicion del conductismo a las teorias posteriores, no
obstante, carece de limitaciones al igual que el conductismo al limitar la adquisicion
del lenguaje Unicamente a la contigiiidad (semejanza, proximidad y continuidad),
pero como anteriormente lo dije es complementaria también a la psicolingistica
ademds de que Osgood aporta pruebas psicopedagdgicas de aprendizaje que van
muy de la mano de la prueba ITPA de Samuel Kirk, ademds de que constituyen el
cuerpo éseo de la psicolingiiistica y sus aportes a los problemas de lenguaje.

Continuemos con lo estrictamente linglistico, la teoria funcionalista de
Halliday, para Halliday al igual que las teorias anteriores el ambiente es un factor
determinante en la adquisicion del lenguaje, sélo que para él el proceso de
adquisicién no se explicaria solamente en funcion del ambiente sino que entrarian en



relacion dialdgica. En cuanto a sus antecedentes esta corriente aparece relacionada
con las propuestas antropoldgicas de Malinowsky y los planteamientos lingliisticos
de Firth, quien habla de la consideracién de los significades como aspecto central
del lenguaje.

J ; i o situaciona cardcter interactivo y la
uego, otras variables como el contexto situacional, el t t tivo y |

Guarda también nexos con Basil Bernstein y su cédigo amplio y restringido, quien
explica la relacién verbal en funcidn de ciertas relaciones sociales. En esencia el
argumento central de Halliday, es la adquisicién de los significados en su aspecto
sociosemdntico.

n

A decir de Halliday, al respecto, "... el nifio desarrolla al comienzo una estructura
lingliistica articulada en dos niveles: Sonidos y significados, esos sonidos sin
embargo no coinciden adn con las palabras del habla adulta y los significados con los
que se aparejan son el resultado de la interaccién social” ¥, la cual se expresa a
través de un conjunto de funciones lingliisticas primarias. En una sequnda fase " ...
el nifio atraviesa por un lapso de transicion hacia el lenguaje adulto y éste se
constituird plenamente cuando el pequefio sea capaz de construir sus propios

significados potenciales, utilizando las mismas palabras de los mayores” ¢*,

Las funciones bdsicas caracteristicas de Halliday, sobre la adquisicién del lenguaje
son las siguientes:

1. Instrumental, Gtil para la satisfaccion de necesidades primarias y para
la obtencién de algln servicio, se identifica con el significado general de
formas como " yo quiero, yo deseo, etc.”.

2. Reguladora, tiene como finalidad bdsica el control del comportamienta
interlocutor. Significado general imitativo: "haz como te digo”.

3. Interactiva, conocida como la funcion td y yo, tiene que ver con los
significados que el nifio utiliza al hablar con los demds.

" HALLYDAY, M. AK El lenguaje como semidtica social. pag. 256,
U Ibid, pag. 385
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4. Personal, expresidn de la propia identidad mediante el lenguaje, para
dar a conocer a los otros la individualidad: “aqui estoy condzcanme”.

5. Heuristica, utilizada para explorar y categorizar el mundo fisico
a través del lenguaje: "dime por qué”.

6. Imaginativa, utilizacién del lenguaje para la creacion invencion de un
mundo propio distinto del mundo real, es decir, recurrir al lenguaje
para la creacion de ficciones: " juguemos a que yo era... y t4..".

7. Informativa, el nifio descubre que cualquier mensaje puede ser
transmitido a través de formas lingliisticas y de proposiciones, esta
es la Unica de las funciones implicita en el lenguaje mismo,
se corresponde con el significado general de la expresién
"tengo que informarte que”

Para Halliday, estas funciones no representan propiamente modelos de adquisicién
del lenguaje, sino recursos procedimentales que el nifio utiliza cuando estd inmerso
en el proceso de desarrollo lingiiistico y en cierto modo son parte de la estructura
psicolingtiistica. Las funciones aparecen en el mismo orden secuencial a la par que el
nivel de desarrollo de los humanos en la adquisicién del lenguaje, todas éstas irdn
dentro del proceso de lo simple a lo complejo, al igual que la adquisicién del
conocimiento en la teoria cognoscitivista.

Dentro del proceso surgen después en la segunda fase, la matética la cual es la
confluencia de la persona y la heuristica; esta se refiere al proceso de
categorizacién y conocimiento del entorno. ¥ la pragmdtica la cual es la fusién de la
instrumental y la reguladora, la cudl estd vinculada con la satisfacciones de las
propias necesidades y con las relaciones nifio/ambiente, a través del lenguaje.



El didlogo en esta teoria es fundamental ya que parte de la asignacién y adopcién de
papeles, en cuanto los roles sociales definitorios de las relaciones hablante/oyente
y de la participacién de ambos en el proceso comunicativo. "... el didlogo implica
formas puramente lingiiisticas de interaccién social y al mismo tiempo ejemplifica el
principio general por el que las personas adoptan papeles, los asignan y aceptan o
rechazan los que se les asigna” %, Esto da como resultado que el nifio sea desde
pequefio consciente de su participacidn dialdgica activa en el proceso de adquisicion
del lenguaje frente a su entorno social, y asi tendrad la oportunidad de expresar
actitudes, juicios, compromisos, deseos, efc.

Finalmente el nifio ingresa en la tercera fase y, ya inmerso en los procedimientos
lingliisticos del adulto, hacen su aparicidn tres nuevas funciones la ideativa,
interpersonal y textual.

a) Ideativa, aparece para expresar contenidos producto de la experiencia
del hablante y de su visién del mundo real, utilizando el lenguaje para
aprender.,

b) Interpersonal, opera para establecer y mantener las relaciones sociales
(roles), tiene que ver con la participacién del individuo en situaciones
especificas del habla.

c) Textual, esta funcidn se relaciona directamente con el mensaje linglistico
en si mismo, proporciona al hablante la posibilidad de utilizar adecua-
damente los potenciales de significado y de organizarlos de un modo
coherente.

El desarrollo y proceso de las funciones propuestas por Halliday considero
son complementarias y refuerzan la propuesta metodoldgica de Samuel Kirk, en el
proceso de adquisicidn del lenguaje, sin embargo el proceso de adquisicién de reglas
gramaticales adultas para el nifio es muy rdpida y temprana, lo que considero
saturaria al nifio de informacidn, que tal vez aln no pueda procesar, aunque en
realidad la teoria es sumamente rescatable si la ligamos al proceso de adquisicidn
de lenguaje propuesto por el cognoscitivismo.

@ [dem, HALLYDAY.pag. 231
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En direccién diferente pero no por ello menos importante se encuentran los
innatistas, cuyo principio comdn radica en que, independientemente de los factores
ambientales, el ser humano viene equipado para ejercer una facultad de la suma
importancia : el lenguaje doblemente articulado, dicha facultad tendria su
fundamento en cierta conformacion genética, sin la cual no seria posible ejercerla.

Los procesos de maduracion cerebral y el condicionamiento bioldgico del organismo
humano, son los soportes principales del proceso de adquisicién para los innatistas y
consideran que el lenguaje es una especie de conocimiento innato, vinculado al
desarrollo de estructuras mentales y por Ultimo la consideracién de que el nifo
adquiere una discriminacién temprana sobre funciones y categorias del lenguaje
mismo, es en este aspecto donde recae su aportacion principal a la psicolingtistica.

Comenzaremos por entender el aporte chomskiano a la psicolingliistica, suscribe en
gran parte los principios del movimiento racionalista, en el marco de tal concepcidn
la mente humana es la fuente mds importante para el desarrollo del conocimiento,
segun esto, presupone que la estructura general de las lenguas estaria supeditada a
la estructura de la mente, el proceso de adquisicion y desarrollo del lenguaje
tendria su origen en un conjunto de estructuras mentalmente innatas. Del mismo
modo, las lenguas naturales compartirian una serie de propiedades universales, que
deben ser definidas en una teoria general.

Todo nifio viene genéticamente predispuesto para procesar aquellos sistemas
linglifsticos que contengan las mencionadas propiedades gramdticas, la adquisicidn
se sustenta entonces en un conjunto de principios, entre los que cabe mencionar los
siguientes:

a) Los solos procedimientos imitativos no son suficientes para explicar, la
velocidad asombrosa con la que un nifio adquiere su lengua materna en
un lapso sumamente breve.

b) Expuestoaun limitado e imperfecto nimero de datos y mediante
la aplicacidn de un dispositivo innato para la adquisicion del lenguaje
el pequefio se apropia de un conjunto de reglas, generaliza y aplica
las mismas sobre datos que jamds ha escuchado ni producido anfes
esto le permitirad la conformacion gradual de su propia gramdtica.



¢) Una gramdtica seria mentalmente representada como un sistema
abstracto en el que aparece especificado un conjunto de prioridades
fénicas, sintdcticas y semdnticas de una clase infinita de frases
posibles.

Este modelo estaria integrado por tres componentes fundamentales: los datos
lingliisticos primarios el input o datos de entrada, el dispositivo para la adquisicidn
del lenguaje y los datos de salida o habla del nifio output.

Al iniciarse el proceso habria una exposicion del pequefio al habla adulta los cuales
serian sus datos lingiiisticos primarios; el dispositivo de adquisicion del lenguaje
activaria los mecanismos para que el nifio procese los dates a los que esté expuesto,
los evalde, e incluso deduzca de ellos los universales lingiisticos. La capacidad
innata le permitird ser selectivo en la obtencién de datos lingiiisticos, una vez
procesadas, el nifio asume las reglas gramaticales, las aplica y produce sus propias
expresiones (output).

Las propuestas chomskianas han ejercido influencia importante en el desarrollo de
la psicolingiiistica de los dltimos afios, las incorporaciéon de las nociones de
competencia y actuacion y la importancia de la dicotomia estructura
profunda/superficial, han dado pie a un considerable nimero de investigaciones que
entre otras cosas han permitido la evaluacion de esta propuesta y la consolidacidn
de los aportes que hiciera la misma al lenguaje infantil.

La visién constructivista de Jean Piaget se destaca por ser un enfoque entre el
ambientalismo y el innatismo, su concepcion del desarrollo general de las
estructuras cognoscitivas se refiere exclusivamente al aspecto linglistico, mismo
que como ya revisamos se ha construido en base a la simbolizacion. Piaget sostiene
que todo elemento bioldgico se caracteriza por una organizacion interna especifica,
responsable de su funcionamiento. La interaccion entre un organismo y el medio
ambiente conduce al establecimiento de una serie de estructuras cognoscitivistas, a
través de ciertas funciones que suelen ser invariables.
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Entre estas funciones debemos mencionar, por ejemplo, lo que é| denomina
esquema, el cual es una unidad cognoscitiva bdsica que surge como producto de una
serie de acciones fisicas y mentales. Toda forma de conducta tendria su origen
entonces en uno o varios esquemas y en el modo como los mismos se hubieran
organizado para constituir una estructura.

A grandes rasgos, la actividad central de un esquema se limita a tres instancias
secuenciales las cuales son las siguientes:

1)Constitucidn del esquema a partir de la repeticion de una actividad
estimulada inicialmente por el medio.

2)Aplicacién de un esquema adquirido a una accidn nueva; lo que conduce
a un proceso de generalizacién conocido como asimilacion.

3)Diferenciacién del nuevo esquema asimilado e integracion de éste a una
estructura o subestructura,

Este mecanismo permite también una reorganizacién permanente en cada estadio
del desarrollo de la inteligencia, para la cual son muy importantes el fenémeno de la
asimilacion como el de acomodacién. En realidad, ambos entran en juego para
permitir el mecanismo conocido como adaptacién. Los cambios que se van originando
como resultado de la organizacion de esquemas pre-existentes, irdn también
creando las condiciones necesarias para que el organisme se adapte a la nueva
situacion interactiva sujeto-ambiente.

Por lo tanto la corriente constructivista no desconoce el valor importantisimo
del contexto en que se desenvuelve el individuo (experiencia), reconociendo ademads
la predisposicidn del ser humano para interactuar con su medio, a diferencia de la
teoria innatista. Piaget desconoce un conocimiento preformado, sino que este es
un conocimiento construido, que va en proceso, a partir de una sucesiva
modificacién de esquemas, la cual es controlada por un mecanismo de
autorrequlacién que garantiza un cierto estado de equilibrio en relacién arménica
entre asimilacion y acomodacion.
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Aparte del interés que una teoria como esta pueda despertar para explicar el
desarrollo integral de la conducta humana, considero que en la teoria
constructivista son complementarias las teorias antes mencionadas, por un lado la
conductista, en la cual ofrecemos estimulos lingiiisticos que propician el desarrollo
del lenguaje situacion que el constructivismo reconoce y no deja de lado al contrario
denota la importancia de ofrecer experiencias lingliisticas que permitan la
construccion de estructuras dia a dia mds complejas que favorezca el
establecimiento de lineas de comunicacion o inclusive la adquisicién de nuevos
idiomas.

De la teoria ambientalista la importancia del contexto, coincidiendo con la teoria
constructivista la cual precisa una vision total del ser humano ya que no solo
considera que el individuo tiene que desarrollar internamente estructuras que le
permitan fortalecer su lenguaje el cual es dependiente de su desarrollo fisioldgico,
sino que también es necesario que estas estructuras se enfrenten al mundo social
para poder abrir nuevos canales de comunicacion y asi sucesivamente se vayan
perfeccionando o moldeando segin el contexto social.

Pues bien, en un principio parece necesario repetir que el constructivismo no es
solamente una teoria sobre la adquisicion del lenguaje, el desarrollo de las
actividades lingiiisticas estaria sujeto al de un proceso mucho mds general,
relacionado con la capacidad humana para simbolizar (funcién semidtica), se habla
entonces de un desarrollo dividido en cuatro etapas:

a)lLa primera de ellas es la sensorio-motora (0-24meses),
caracterizada por el perfeccionamiento de los sentidos
y de ciertas destrezas motoras (imitacidn). Es bdsicamente
una etapa rica en descubrimientos e invenciones.

Piaget la refiere como la anterior al lenguaje, pero ya se con-
templa en ella la existencia de emisiones de secuencias de una
palabra e incluso al final de la misma estaria representado por
la presencia de oraciones de dos palabras y por las primeras
manifestaciones simbdlicas, las cuales abarcan las repre-
sentaciones del conocimiento sin que ello esté relacionado

con la accidn.
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b)La sequnda etapa preoperatoria (2-7afos), conduce a un
proceso de conceptualizacion de las acciones y supone,
inicialmente, el uso del comportamiento simbélico, muchos
esquemas comienzan a ser simbolizados a través de la pa-
labra, llamada habla telegrdfica, aunque el lenguaje y la
accién no aparezcan todavia completamente integrados.
Por el contrario, la dltima fase de esta etapa supone una
tendencia a la desaparicién del juego simbdlico y al
surgimiento de la socializacién, contraria al cardcter ego-
céntrico de la primera etapa, se consolida la intuicion como
mecanismo Util para solucionar problemas. El lenguaje
alcanza un grado de desarrollo notorio, parecen las primeras
oraciones complejas y se presenta unuso fluido de los
complementos verbales.

c)Laetapa de las operaciones concretas (7 a 12 afios), marcada
por el descubrimiento de nociones como la reversibilidad y la
conservacién y también la adquisicion de algunas reglas de adap-
tacién al medio ambiente. Se consolida la socializacién y el nifio
comienza a discriminar entre dos o mds aspectos de una misma
situacidn, aprender a que es posible transformar la realidad,
incluso mediante el lenguaje.

d)Y la dltima etapa la de las operaciones concretas (12 y 15 afios),
se hace presente por el manejo de lenguaje hipotéticos, surgen
verdaderas reflexiones intuitivas acerca del lenguaje, juicios
sobre aceptabilidad y/o gramaticalidad de oraciones, tratdndose
ahora de intuicidn consciente.



Los planteamientos Piagetianos para el uso de este trabajo deben ser
analizados desde una visién enjuiciadora, ya que los tiempos modernos reclaman el
ajuste de las etapas de desarrollo, hoy en dia debemos considerar el crecimiento
acelerado de los nifios, el bombardeo temprano de estimulos ambientales
especificos que hacen que el nifio de hoy, tienda a adaptarse por sobrevivencia sin
reconsiderar a qué, porqué o si le conviene. Todo surge tan aceleradamente que su
lenguaje se altera, con problemas emocionales, sociales y culturales, que hoy en dia
marcan mds frecuentemente las etapas de vida y de desarrollo, los nifios de hoy
sufren un desajuste emocional masivo, desgastante y frustante que entorpece su
comunicacién.

El estar en la STAP, me ha permitido fortalecer este planteamiento, ya que muchos
padres consideran que sus hijos tienen un problema de lenguaje, que a la hora de
evaluar al nifio resulta en la mayoria de los casos emocional y cultural, habrd algunos
que se aferren y piensen o lo consideren un problema de aprendizaje y quieran
encontrar la cura a su enfermedad lo antes posible, desconociendo que son ellos el
problema es el ambiente, es el exceso de estimulos que caen en mimos y sobre
protecciones absurdas. Por ejemplo no falta el padre que acude con hijo tnico con
un problema de lenguaje, los padres argumentan que es un problema, por otro lado
se analiza a simple vista y al escuchar al nifio hablar y aplicarle pruebas observamos
que es un nifio, berrinchudo, que habla como bebé (mimado), no por problemas de
lenguaje sino por sobreproteccién. Mientras los padres obstruyen el trabajo pues
para ellos es mejor dejar que su bebé continle "hablando” asi, pues de esta manera
ellos se siente Utiles, al intentar adivinar sus "palabras” sus deseos mds bien.

Por otro lado se encuentra el padre que procura no cometer errores, y
perfecciona a sus hijos, les escucha un mal lenguaje, y los lleva a la SIAP, para
solucionarlo, a pesar del diagnéstico y la evaluacidén que le hacemos a su “hijo", y le
explicamos que sus errores de lenguaje son comunes, insiste en que tiene un
problemas y que tal vez la que no sirve es la pedagoga, y bien el nifio asiste a la sala,
simulando tener el problema para que sus padres se sientan (tiles porque atienden
su mala pero natural pronunciacion.
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Y por Ultimo el caso comin, de un nific que habla mal, no se comunica, no
expresa, tal pareciera que este nifio esta apunto de desaparecer es mds ni te das
cuenta que estd en el saldn, este nifio asiste por inmadurez mental, retraso mental,
malformacién bucal, etc. Cominmente las escuelas lo mandan a la STAP, si no asisten
lo expulsan. Los padres lo llevan sin saber porqué.

El nifo se evalla y como resultado del diagndstico no presenta ningin
sinfoma de los anteriores. Llega la hora de comunicarlo a los padres los cuales
pueden o no querer escucharte, algunos muestran mucho interés y te externa su
descanso al enterarse que su hijo no tiene retraso mental. Este nifio es desde
pequefio relegado por su cultura, sus padres hablan mal y no estdan enfermos, no son
anormales, no tiene problemas de aprendizaje, simplemente carecen de tiempo a sus
hijos, de alimento, de carifio, existe violencia, maltrato, inferioridad vy
discriminacion, que hace que este personaje se oculte por miedo a hablar, tal vez se
rian de el y si habla después de unos segundos la mayoria llora, no se si por felicidad
de haber dado el paso de expresarse o llora por nostalgia que por haber hablado
todo terminara.

Considero que si aplicamos como pedagogos un programa de intervencidn, con
nifios con problemas de lenguaje, mds enraizado a lo emocional, a la experiencia
cultural y a lo social, veremos mayores éxitos que si aplicamos la intervencion fria y
calculadora que la mayoria utiliza.

Esto es la teoria del desarrollo del lenguaje, y su fundamento es lograr el equilibrio
real, fotal, en cada uno de los nifios, cémo lograrlo, es lo que quiero intentar a
través de ejercicios y material que permita al nifio expresar lo que su mente
intenta comunicar, lo que sus emociones deben expresar , para saber comunicarse y
hacerse respetar con otros.



2.7 La construccion del lenguaje en el nifio

El lenguaje de un nifio, depende en gran medida de la etapa del desarrollo en
la cual se encuentre, ya que las palabras son simbolos que representan algo llamado
significado, mismo que puede variar de acuerdo a la estructura mental del sujeto, a
las caracteristicas contextuales que lo envuelven.

De acuerdo con Piaget, el lenguaje tiene sus origenes al aparecer la funcidn
semidtica en el nifio, esta funcion consiste en el hecho de poder representar algo,
un significado por medio de un significante que puede ser una imagen mental, un
gesto simbdlico o lenguaje. Con la funcidn semidtica aparecen una serie de
conductas en las que se evoca a un objeto o acontecimiento ausente y que lleva
consigo la construccion de significantes.

Aproximadamente a los dos afios logra manifestar sus pensamiento a través de
simbolos del lenguaje y surge como un producto de una serie de operaciones
mentales, primero de imitacién, como cuando dice "pipi”, con el fin de representar
un carro. En este momento se manifiesta el simbolo verbal de una imagen mental,
posteriormente el nifio asimila un lenguaje a base de signos convencionales, ya que
sélo asi pueden ser colectivos, el nifio los adquiere por la via imitativa y adaptando
el modelo que el exterior le proporciona, en este punto es donde radica la
importancia del entorno ambiental favorable para la adquisicién del lenguaje.

El proceso después del imitativo es el de, primeras adquisiciones de lenguaje
oral, luego construccion de frases, después una adquisicion progresiva de
estructuras gramaticales. Segln investigaciones basadas en la hipdtesis de
Chomsky, " se ha demostrado que la adquisicién de reglas sintdcticas, no se reducia
a una simple imitacion pasiva, sino que contenia no solo una parte de la asimilacion
generalizadora, sino también ciertas construcciones originales" ¢V

2 PIAGET, Jean. Psicologia del nifio. Pag 59




El nifio aprende un lenguaje ya elaborado, él tiene la necesidad de reconstruir ese
lenguaje que le ofrece la sociedad en que convive y lo construye mediante oraciones
tentativas que el adulto confirma o no. El nifio construye su lenguaje, basado en la
comprension constante y progresiva.

El proceso de adquisicion del lenguaje se enriquece dia a dia, y con ello también se
fortalece el pensamiento, la construccién de simbolos. El nifio aprende de una
manera fdcil y natural la lengua materna; desde muy pequefio es capaz de producir
un ndmero infinito de frases y distinguir y no producir aquellos que
gramaticalmente no considera frase. Ante esto podriamos considerar el lenguaje
como una mera imitacion en la cudl se eliminan progresivamente los errores
mediante el refuerzo de los aciertos, pero no es asi, de simple, el lenguaje es un
proceso complicado, guiado y progresivo.
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2.8 Lenguaje y Pensamiento

Es determinante que se ofrezca una vision total e integral de la relacion que
existe entre lenguaje y pensamiento, dado que por una u otra razdn, la concepcidn
que se tenga de la misma determina en cierto modo la filosofia resultante a
cualquier investigacion de cardcter psicolinglistico y ayuda a comprender sus
vinculaciones tedrico metodoldgicas.

Los puntos de vista al respecto son diversos, considerande los que son mds
importantes para el desarrollo de la psicolingiiistica, independientemente de que si
han sido propuestos por psicélogos, antrapdlogos o lingiiistas.

Desde el punto de vista lingliistico se hace alusion a lo que se conoce como la
hipétesis Sapir-Whorf, ésta engloba el enfoque conocido como el determinismo
lingliistico, ciertamente en términos generales los postulados de E. Sapir
(relativismo lingiiistico) guardan estrecha relacion entre los postulados de B.
Whorf (determinismo lingiiistico). Pero una diferenciacién como la que atafie a la
psicolinglistica lleva a explicarlos separadamente. Sapir sostiene que " ...el lenguaje
en cuanto a estructura constituye en su cara interior el molde del pensamiento” ©?,
Sugiere que el lenguaje y el pensamiento constituyen una sola identidad aunque
realmente no aporta algo certero al respecto.

Por su parte Whorf afirma que ".. el lenguaje que hablamos es una especie de
prisma, através del cual pensamos y miramos el mundo que nos rodea " *¥, Nuestra
vision del universo seria entonces lingliisticamente determinada y pudiera incluso
llegar a comprometer nuestras relaciones inconscientes.

Psicolingiiisticamente, esto puede ocasionar que los juicios sobre un idioma que no
sea el nuestro, estén condicionados por las formas de pensamiento impuestas por
nuestra lengua materna. A su vez, este tipo de planteamiento tiene vinculacién con
ciertas corrientes psicoldgicas, para las cuales el pensamiento no es mds que
lenguaje interiorizado (relacién de identidad), en tal sentido, tanto Watson como
Skinner, aceptarian que pensamiento y lenguaje son en verdad lo mismo, porque el

B SAPIR, E. El lenguaje, Pag 130.
@ 1dem, PUENTE. Pag. 331
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primero constituye una continuacién del comportamiento verbal, dentro de una
conexion vocal.

También dentro de este enfoque puede considerarse que el lenguaje condiciona al
pensamiento, ya que no hay modo de estudiar el pensamiento si no es através del
lenguaje. El estructuralismo entonces contribuyé al nacimiento, desarrollo y
prolongacion de la psicolingliistica, invadida por un cardcter conductista, centrada
en una algo particular: la observacidn. el andlisis y la clasificacion formal de los
hechos y procesos del lenguaje.

Por otra parte, se encuentra el constructivismo piagetiano: segln Piaget, si se
compara la conducta del nifio antes y después de haber comenzado a adquirir el
lenguaje, se puede llegar a pensar que el lenguaje es la fuente de pensamiento,
como lo creyeron los conductistas. Ante ello Piaget afirmé que el lenguaje no es el
Unico responsable para algin cambio de conducta. Antes del lenguaje o
simultdneamente a éste, el nifio desarrolla otros sistemas tempranos de
simbolizacién ( el juego simbdlico, la imitacién diferida, la imaginacion mental),
seglin Piaget ésto permite pensar en una funcion simbdlica mds amplia que el
lenguaje, la cudl incluiria tanto los signos verbales como cualquier otro tipo de
simbolo. Se deduce asi una concepcién particular de la correlacién fenguaje-
pensamiento : Si el lenguaje es sélo uno de los modos en que se manifiesta el
pensamiento, entonces este Ultimo determina al primero. En consecuencia, el
pensamiento podria existir independientemente del lenguaje, lo que es comprobable
en la forma como los sordos desarrollan sus esquemas de pensamiento,

Este criterio, determinado por la funcién simbédlica. ha sido de suma
importancia para la corriente de la psicolinglistica que otorga primacia al desarrollo
cognoscitivo, en cuanto que la base fundamental y necesaria para la evolucién del
lenguaje en el ser humano: el dominio real de las estructuras verbales (fonoldgicas,
morfoldgicas, sintdcticas y semdnticas) seria reflejo de la posesion de ciertos
esquemas cognoscitivos por parte del hablante-oyente (nifio, adolescente o adulto).
Dentro de este marco de referencia seria dudoso el criterio que privé en los afios
cincuenta y parte de los sesenta, segin el cual el proceso de adquisicién de la lengua
materna finaliza entre los cinco y los seis afios de edad. Por el contrario, habria que
diferenciar entre las formas lingiiisticas de adquisicion tardia.
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Tomando en cuenta que para el constructivismo ortodoxo, una parte muy importante
del desarrollo cognoscitivo ocurre entre los siete y los quince afios de edad,
(operaciones concretas y formales).

En tercer lugar, se destaca la vertiente que considera que el lenguaje y el
pensamiento son independientes ya sea total o parcialmente, es decir, tienen su
origen en distintfos aspectos de desarrollo. Estd opinion ha sido defendida
principalmente por dos tedricos : Chomsky y Vigotsky. Chomsky aboga por la
independencia del lenguaje, refiriéndose a su especificidad y al cardcter innato que
de alguna manera condiciona su desarrollo en el nifio y no niega la necesaria
convergencia de aspectos linglisticos y aspectos cognoscitivos, durante ciertos
estadios del desarrollo, pero tampoco presupone una relacién determinista
obligante aunque en algunos casos sea dificil separarlos.

Vigotsky, argumenta que el pensamiento es habla interiorizada y que en relacién
con la ontogénesis de estos desarrollos ambos son separados inicialmente pero
deben converger en algin momento de la evolucidn, igualmente establece una
distincién entre lenguaje interiorizado y lenguaje comunicativo. Grdficamente
representa la relacidn pensamiento-lenguaje como dos circulos en interseccion: el
drea superpuesta comun constituird el "pensamiento verbal”, que no forzosamente
habria de incluir todas las formas de pensamiento ni tampoco las de el lenguaje en
general.

Resulta interesante el cardcter conciliatorio que se observa en los
planteamientos de Vigotsky y aunque muchos autores tienden a ubicarlo en una
corriente cercana al constructivismo piagetiano dada su concepcién del desarrollo
cognoscitivo gradual y sus tipos de lenguaje y pensamiento, el andlisis de sus puntos
de vista puede conducir a emparentarlo también con el conductismo "el pensamiento
es habla interiorizada”, y por supuesto que tampoco debe olvidarse la coincidencia
con el enfoque de Chomsky, (pensamiento y lenguaje son desarrollos
independientes).
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La propuesta de estos dos tltimos autores, Chomsky y Vigotsky, ha sido de
gran influencia en la psicolingiiistica de los dltimos afies, aunque las ideas del autor
ruse no sean tan recientes como las del americano, gran parte de la investigacion
efectuada ha tenido como objetivo, la independencia del desarrollo linglistico en
relacion con las demds capacidades semiéticas del lenguaje. Podemos decir que la
mayoria de los trabajos experimentales han girado alrededor de la corriente
chomskiana, para el caso de norteamerica y de las ideas de Vigotsky y Piaget en
Europa.

No debemos perder de vista que aun en nuestros dias, la discusion entre
lenguaje y pensamiento depende de grandes grados de especulacidn y juicio.
Pensemos en todos los experimentos, definiciones, teorias y corrientes para
verificar cualquiera de los puntos de vista referidos.

La investigacién de los procesos psicoldgicos implicitos en el uso de la lengua es uno
de los objetivos centrales de la psicolingiiistica, es justo reconocer entonces que en
el dreas de la psicolingiiistica experimental han sido abordados muchos aspectos
relativos a la comprension de secuencias verbales. Entre estos pueden mencionarse
" los llamados silogismos lineales (andlisis de operaciones comparativas), los juicios
sobre la localizacién de acontecimientos en sucesién temporal, las equivalencias
entre proposiciones ldgicas y proposiciones psicologicas y la relacion entre
formulaciones lingiiisticas y su interpretacion por parte del hablante: capacidad de
memoria, juicio sobre verdades sintdcticas, semdntica, etc. Hea)

9 [dem, PUENTE. pig.332



A continuacién se muestra un cuadro comparativo de las divergencias y posturas de

las relaciones entre lenguaje y pensamiento

RELACIONES ENTRE LENGUAJE Y PENSAMIENTO: PUNTOS DE VISTA

.(25)

Enfoque Postulante (s) Relaciéin Explicacion Esquema
Conductista Watson, Skinner Identidad El pensamiento se desarrolla a partir P> 1
(mecanicismo) del lenguaje
Desarrollo Piaget Dispandad * Se desarrollan independientemente al L
Psicolégico (idealismo) comicnzo y confluyen més adelanie, L>~> L4p P
. P L
Pensamicnto Vygotsky Convergencia Son desarrollos separados pero e SRl
Psicoldgico (ontogénesis) cruzan en algin punto de la evolucidn. | L7 =g
Antropdlogico- Sapir Interdependencia El lenguaje refleja el pensamiento. L > P
cultural (relativismo)
Ewno- Wharf Determinismo El lenguaje estructura y controla el L. L
socioldgico (cansalidad) pensamiento,
Innatista Chomsky Independencia Ambos se desarmollan L >
(paralclismo) independientemente Yo NN
P L..ﬂ'_v

3% Esquema 2, mucsira las relaciones entre lenguaje y pensamicnto, retoma las distintas teorias v su respective punto
de vista en funcién del proceso y relacion entre lenguaje y pensamicnto. Esquema, tomado de; PUENTE, Anibal.

Psicologia cognoscitivista, Pag.356, ¢l presente esquema es uma adaptacion del esquema de Okssar.
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2.9 Lenguaje y aprendizaje

Vigotsky, afirmaba que el lenguaje, no sélo se transmite, sino que crea o
construye una realidad. VY la forma de guiar al nifio en ese proceso es también
dentro de la escuela, donde el objetivo respecto al lenguaje debe ser lograr que el
nifio mediante el conocimiento, lenguaje y la reflexion sea capaz de adaptar y
negociar posturas ante la realidad que vive, con un criterio propio el cudl ird
formando a través de vivencias, y situaciones donde tendrd la oportunidad de
organizar y desarrollar su pensamiento, comunicar sus sentimientos y emociones,
conocer lo que siente y lo que piensa de los demds.

El nifio al lograr la adquisicién del lenguaje tendrd las herramientas que condicionen
la relacién lenguaje-pensamiento; donde el uno no puede crecer ni enriquecerse sin
el otro, por ello en la escuela se le debe dar importancia fundamental al cultivo del
lenguaje tratando de desarrollarlo mediante adiestramiento y ejercitacion; asi el
nifio tendrd la oportunidad de desarrollar integralmente su educacidn; porque el
lenguaje estd presente en todas las asignaturas y su dominio condiciona todos los
aprendizajes.

El nifio es un ser activo, que estructura el mundo que le rodea a partir de una
inferaccién permanente con el medio ambiente, actia sobre los objetos fisicos y
sociales y busca comprender las relaciones entre ellos elaborando hipdtesis,
poniéndolas a prueba, rechazdndolas o aceptdndolas en funcidn de los resultados de
sus acciones, asi va construyendo estructuras de conocimiento cada vez mds
complejas y estables.

Desde que nacemos en una sociedad, estamos predestinados a recibir la influencia
de la sociedad en la crecemos, los agentes que influyen son: la familia, la escuela, y
circulo social.

De acuerdo con estudios realizados por Emilia Ferreiro, se considera que el nifio al
ingresar a la escuela, ya trae consigo un caudal lingliistico, bien estructurado,
producto de un proceso de socializacién dentro del nicleo familiar, y es labor de la
escuela la de continuar con ese proceso a través del uso variado del lenguaje.



La escuela, se ha encargado de ensefar lenguaje, partiendo del andlisis
gramatical o sea de inducir al nifio en el aprendizaje de reglas sintdcticas para asi
consequir que mejore en sus prdcticas de lenguaje tanto oral como escrito. Sin
embargo se ha descuidado la participacion del hablante, en lo relativo al lenguaje en
el que se encierre el arte y la creatividad, repercutiendo esto en que la expresidn
tanto oral como escrita no tengan el desarrollo esperado.

En la escuela hay muy poca participacién comunicativa en la que el maestro controla
las participaciones, y en forma desigual concede la palabra a unos cuantos alumnos
imponiendo silencios y respuestas.

Bruner en su postura constructivista afirma que: “El aspecto mds generativo del
lenguaje no es su gramdtica, sino su gama, de usos pragmdticos posibles”®®)
Es mds beneficioso tener prdcticas directas sobre el lenguaje, que el hecho de
estudiar las reglas para crearlo, es mds dtil la situacion de jugar un papel activo
como participantes y no como espectadores.

Dentro del grupo escolar el docente estd continuamente presionado por la
institucion escolar, que controla la actividad del maestro imponiendo programas
saturados de objetivos llenos de reglas lingliisticas. Chomsky nos dice al respecto,
“las reglas forman parte de la competencia lingtistica de todo individuo, es decir, su
capacidad de operar cognoscitivamente sobre la lengua materna, de reconocer y
reproducir esfructuras gramaticales, surge sin necesidad de haberlas
escuchado"®”). O sea que al individuo con la capacidad de pensamiento que posee le
es posible asimilar el lenguaje materno y de construir las reglas de esto.

El nifio en la escuela enriquece su lenguaje, al establecer relaciones sociales con sus
compafieros de grupo, en juegos y en actividades no escolarizadas, ya que mientras
el nifio exprese su pensamiento estard participando en una transmision de cardcter
social que es sumamente enriquecedora.

29 ANTOLOGIA UPN, El lenguaje en la cscuela. pig. 44
7 bid, pag. 48



El nifio aprenderd el lenguaje, atin cuando no se trabaje para este fin concreto, ya
que el lenguaje es el producto de la abstraccion del pensamiento. El nifio aprenderd
el lenguaje tanto en situaciones coloquiales, como en la clase de matemdticas o en
cualquier materia, lo importante realmente es el papel del maestro y las
experiencias que ofrezca a sus alumnes.

El maestro tiene el cometido en la sociedad de participar en el proceso llamado
educacion, para poder cumplir con su propdsito educativo, tiene que desemperiar
varias funciones de las cudles la mds importante, es la de guiar el proceso
ensenanza-aprendizaje.

El maestro debe saber guiar el proceso y para lograrlo tiene que planear con
mucho cuidado las actividades que los alumnos pueden realizar para lograr un
desarrollo integral de su personalidad. Al elaborar su plan de trabajo, el maestro
tiene que guiarse partiendo de la realidad que vive el nifio, propiciando actividades
que enriquezcan su lenguaje y pensamiento y amplien su capacidad de aprendizaje.

El maestro de be contemplar en su plan de trabajo flexibilidad a las sugerencias de
los educandos, considerarlos como seres pensantes activos y HABLANTES.



2.10 Lenguaje y pensamiento segtn Vigotsky

Vigotsky afirma que la relacion entre el pensamiento y el lenguaje no son
entidades separadas, se fusionan mediante medios (sociales, culturales vy
necesidades individuales), que tienen como fin lograr el desarrollo real del nifio de
manera interiorizada. En el desarrollo del habla hay una fase preintelectual; y en el
desarrollo intelectual, un etapa prelingiiistica, ambas siguen el proceso de
desarrollo en forma independiente uno de otro hasta un cierto punto; el lenguaje
se desarrolla en fases e involucra el uso de signos, tales como la numeracién o la
identificacion de simbolos comunes a cada cultura.

Primeramente el lenguaje se manifiesta en forma primitiva, la cual corresponde al

lenguaje preintelectual, (gritos y balbuceos en la infancia) y preverbal (lenguaje de la infancia
grites y ldgrimas).

Después sigue la fase de la psicologia simple: el nifio experimenta con las
capacidades psicoldgicas de su cuerpo, esta fase se asocia con el desarrollo del
lenguaje en virtud de todas las necesidades emocionales, afectivas y fisioldgicas
que el nifio manifiesta interiormente para poder convivir en sociedad, aunque cabe
recordar que dentro de ésta etapa se encuentra el proceso imitativo mismo que
orilla al nifio a utilizar formas de lenguaje correctas antes de entender la ldgica
subyacente, es decir el nifio, actda, responde y opera antes de entender las
relaciones causales. Se domina antes la sintaxis del lenguaje que la del pensamiento.

La tercera etapa se puede distinguir por el uso de signos externos, es decir,
operaciones externas que son utilizadas como ayuda en la solucién de problemas
internos, esta es la fase en la que el nifio cuenta con los dedos y corresponde a una
etapa egocéntrica.

La cuarta fase se caracteriza por ser de crecimiento interno. La operacion externa
se convierte en interna y sufre un cambio profundo en su proceso, el nifio empieza a
operar con representaciones mentales y signos interiorizados en el desarrollo del
habla, esta es la etapa del lenguaje interiorizado, sin sonido.  Se percibe una
interaccidn constante entre las operaciones externas y las internas
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El lenguaje interiorizado puede ser muy cercano en lo formal al lenguaje externo, o
a un ser exactamente igual a él, cuando sirve como preparacién para un lenguaje
externo, por ejemplo el discurso que utilizamos al pedir informacién a otra persona,
antes de hablar con ella, es decir "lo que pensamos antes de hablar”.

No existe una division tajante entre el comportamiento interiorizado y el externo,
pero en cambio siempre uno logra influir en el otro reciprocamente. Vemos que la
fusién entre pensamiento y lenguaje, tanto en los adultos como en los nifios, es un
fenémeno ligado a una realidad predisponible. El pensamiento no verbal y el lenguaje
no intelectual no participan en esta funcidn y son afectados sélo indirectamente por
los procesos del lenguaje verbal.

Segtn Vigotsky la evolucion del lenguaje interiorizado ( habla egocéntrica transformada
al habla interna con la misma estructura, en la cual domina el predicado. Es la voz del pensamiento),
se desarrolla a través de lentas acumulaciones de cambios funcionales vy
estructurales. Se separa del habla externa del nifio simultdneamente con la
diferenciacion de las funciones sociales y egocéntricas del lenguaje y, por dltimo,
las estructuras del lenguaje, dominadas por el nifio, se convierten en las
estructuras bdsicas del pensamiento.

El desarrollo del pensamiento estd determinado por el lenguaje; es decir, por las
herramientas lingiiisticas del pensamiento y la experiencia sociocultural del nifio.
Esencialmente, el desarrollo del lenguaje interiorizado depende de factores
externos, el crecimiento intelectual del nifio depende del dominio de los medios
sociales del pensamiento, esto es, del lenguaje.

En este sentido si comparamos el desarrollo temprano del habla y la inteligencia con
el lenguaje interiorizado y el pensamiento verbal, la etapa posterior es una
continuacién de la primera. La naturaleza misma del desarrollo a cambio de lo
bioldgico a lo sociocultural. El pensamiento verbal no es una forma innata
natural de la conducta, pero estd determinado por un proceso histérico-cultural y
tiene propiedades especificas y leyes que no pueden ser halladas en las formas
naturales del pensamiento y la palabra. Una vez confirmado el pensamiento
historico del pensamiento verbal, debemos considerarlo sujetos al materialismo
historico.



2.11 ¢Por qué debemos considerar la Zona de Desarrollo Préximo
importante  dentro  del desarrollo de las  habilidades
psicolingliisticas?

Cosas de la vida. ..

iiHa, caray, si dices que tu hijo Mario a sus cuatro afios sabe leer y escribir,
espérate a ver como Damian mi hijo de sélo tres afios siete meses es el nimero uno
en atletismoll.

i Mari, camind casi casi en cuanto piso el suelo, mds sin en cambio el tonto de mi
sobrino Emiliano caminé casi a los tres afios, que barbaridad !I.

i Fijate compadre, que mi hijo, llegd a preocuparme tanto porque tenia escasamente
tres afiitos y no decia ni pio. Hasta que cierto dia se perdid en el supermercado, Yo
desesperado comencé a buscarlo, un policia se acercd a mi y me dijo. ¢Usted es el
Sr. Mauricio?- a lo cual contesté- iclarol. Su hijo lo espera junto con su esposa Lucy
en servicios al cliente. Fue hasta ese momento que Felipe habld. ¢Cémo ves?,

Tal vez estos casos nos causen inquietud en cuanto a la similitud con algunas
situaciones de la vida real; en el primer caso ambas madres de familia presumen a
sus hijos compardndolos en lo mejor que realizan con éxito cada uno de sus hijos. En
el seglin caso, es muy comun para los padres o maestros buscar al nifio atrasado del
grupo o de la familia para lucir tontamente una cualidad no importante de comparar
y en el peor de los casos se tiende a relegar, insultar, rezagar, "desechar”, ignorar,
etc., al pequefio "X", que tal vez, no come, sus padres no le quieren, la maestra no le
pone atencidn, le pegan, no tiene cuadernos, sufre violaciones o maltratos, etc. Esto
considera usted lector que puede ser digno de compararse entre nifios.

En verdad en este caso podriamos utilizar las teorias que afirman que el
desarrollo evolutivo es el mismo para todos, que el nivel potencial todos lo
adquieren mas o menos al mismo tiempo, pues no. Vigotsky ante estas situaciones
analizé a los nifios de acuerdo a su edad cronoldgica, su desarrollo mental real, y su
Zona de Desarrollo Proximo, asi de esta manera seremos mds objetivos, en cuanto a
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niveles de desarrollo real del nifio frente a sus necesidades sociales y no frente a
otro niflo,

Sucedid en la SIAP... i Lorenzo, no pudo resolver la prueba WIPSI, y eso que le di
muchas oportunidades!! o iiMiriam, que linda todo contestd perfectamente, es tan
bonita, me cae muy bienll.

En este caso nuevamente entran circunstancias sociales como la empatia o apatia
con ciertos nifios que nos llevan a catalogar, ayudar o intfimidar a quien nos rodea.

Pues bien todo lo anterior Vigotsky lo rescata, haciendonos reflexionar sobre lo que
hay que ofrecer a cada una de las Zonas de Desarrollo Préximo de cada nifio.
Incluso la ZDP, hace mds rescatable en lo personal el ITPA, la cudl es una prueba no
encajonada, ni etiquetada de evaluar a los nifios con problemas de lenguaje, al igual
que al intentar desarrollar las habilidades psicolingiiisticas de los nifios de acuerdo
asu ZDP.

Pues bien comencemos por entender a Vigotsky y su Zona de Desarrollo Proximo:

El desarrollo del lenguaje se origina primero como medio de comunicacién
entre el nifio y las personas que le rodean, sélo después, convertido en lenguaje
interno, se transforma en una funcidén mental interna que proporciona los medios
fundamentales al pensamiento del pequefio.

Ejemplo: Andrés un nifio de cinco afios de edad a comenzado hablar con gran
fluidez, cierto dia llega su compafiero de clase Luis de la misma edad, ambos desean
jugar con el mismo rompecabezas; lo cual provoca la discusion: Andrés agrede a
Luis diciéndole tonto, aventdndolo y diciéndole que es un nifio muy malo y lo corre de
su banca. Al llegar la maestra habla con Andrés y Luis y entre los tres comentan la
discusion, dentro de este proceso Andrés y Luis analizan las palabras, simbolos y
actitudes mostradas que provocaron el conflicto y al hacerlo los nifios comienzan a
conocer los fundamentos de su propio pensamiento, es decir comienzan a
interiorizar el lenguaje externo en conjuncion con la actividad mental interna.



Todo tipo de aprendizaje que el nifio encuentra en la escuela tiene siempre
una historia previa, una familia, una situacién social particular, y un desarrollo
intelectual y potencial real.

Todos los nifios poseen su propia forma de resolver las situaciones que se les
presenten, y que individualmente podemos notar que aunque todos nos den la misma
respuesta cada uno tuvo un proceso mental distinto y es mds nosotros contribuimos
a ello, estimuldndole a cada uno segin su temperamento, su disposicién o su estado
emocional, es decir el nifio pasa por un proceso de desarrollo externo dependiente
de estimulos y medios que provocan un fin : la internalizacién mental.

Un hecho de todos conocido y empiricamente establecido es que el
aprendizaje deberia equipararse, en cierto modo, al nivel evolutivo del nifio, por ello
se ha estable que no podemos limitarnos a los niveles de exitosos del nifio. Pero si
considerar las situaciones reales del proceso evolutivo con las aptitudes hacia
nuevos aprendizajes fomando en cuentas dos niveles evolutivos, segin Vigotsky:

El primero de ellos podria denominarse Nive/ evolutivo real, es decir, el nivel de
desarrollo de las funciones mentales de un nifio, establecido como resultado de
ciertos ciclos evolutivos llevados a cabo, cuando determinamos la edad mental de un
nifio utilizando pruebas, tratamos casi siempre con el nivel evolutivo real.

En los estudios acerca del desarrollo mental de los nifios, generalmente se supone
que Unicamente aquellas actividades que los pequefios pueden realizar por si solos
son indicativas de las capacidades mentales. En la SIAP, aplicamos a los nifios
diversas pruebas o en su case una serie de tareas en distintos niveles de dificultad
con lo cual juzgamos el alcance de su desarrollo mental basdndones en el modo en
que resuelven los problemas y la dificultad con que lo realiza.

Por otra parte si ofrecemos ayuda o mostramos cémo hay que resolver el
problema bajo las condiciones que anteriormente explique, y el nifio lo soluciona, o si
el maestro inicia la solucién y el pequefio la completa, o si lo resuelve en
colaboracion con sus compafieritos, esto daria lugar al proceso de desarrollo
mental segin Vigotsky, aunque en algunos momentos en nifio inferiorice ciertos
simbolos y Idgicas de pensamiento.



Cuando entregamos el informe a los padres de familia de la STAP, nos damos
cuenta que la capacidad de desarrollo mental para aprender varia en gran medida,
se hace evidente que esta diferencia es lo que denominamos Zona de Desarrollo
Préximo, la cual no es otra cosa mds que la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compatiero.

En lo que se refiere al nivel de desarrollo real del nifio es aquél que define sus
funciones que ya han madurado, es decir, los productos finales que ya han
madurado, los productos finales de su desarrollo. Si un nifio es capaz de realizar
esto o aquello de modo independiente, significa que algunas funciones para realizar
determinadas cosas han madurado ya en él.

La ZDP, define aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan
en proceso de maduracién, funciones que en un mafiana proximo alcanzardn su
madurez y que ahora se encuentran en estado embrionario. El nivel de desarrollo
real caracteriza el desarrollo mental retrospectivamente, mientras que la zona de
desarrollo préximo caracteriza el desarrollo mental respectivamente.

La zona de desarrollo proximo proporciona a los pedagogos y educadores un
instrumento mediante el cual pueden comprender el curso interno del desarrollo.
utilizando este método podemos tomar en consideracién no sélo los ciclos y
procesos de maduracion que ya han completado, sino también aquellos que se hallan
en estado de formacion, que estdn comenzando a madurar o a desarrollarse. Asi
pues la zona de desarrollo préximo nos permite trazar el futuro inmediato del nifio,
asi como su estado evolutivo dindmico, sefalando no sélo lo que ya ha sido
completado evolutivamente, sino también aquello que estd en curso de maduracién.

El estado de desarrollo mental de un nifio puede determinarse si se lleva a cabo una
clarificacién de sus dos niveles: del nivel real de desarrollo y de la zona de
desarrollo préximo. La ZDP, serd mafiana el nivel real de desarrollo, es decir, lo que

un nifio es capaz de hacer hoy con ayuda de alguien, mafiana podrd hacerlo por si
solo.
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La Zona de Desarrollo Préximo puede convertirse en un concepte sumamente
importante en lo que a la investigacion evolutiva y pedagdgica se refiere, un
concepto susceptible de aumentar la efectividad y utilidad en la aplicacion de
diagnésticos en la SIAP, en las pruebas que tengan que ver con el desarrollo mental
en cada uno de los problemas de aprendizaje que en la sala se atienden o se
canalizan,

Ante la total comprension de la importancia de la ZDP, cabe resaltar el papel de la
imitacién en el aprendizaje, “toda actividad independiente de los nifios no es
imitativa, sino independiente lo que denota su nivel de desarrollo mental* ¢,

Esto lo podemos observar en las pruebas de diagndsticos actuales, en las cuales al
evaluar el desarrollo mental, solo tfomamos en consideracion aquellas soluciones que
el nifio alcanza sin ayuda de nadie, ni siquiera con estimulos pequefios, sin
demostraciones, ni pistas. Dado que el valor real serd su desarrollo mental sin
comparaciones por supuesto.

No obstante, psicélogos mds recientes han demostrado que una persona puede
imitar solamente aquello que estd presente en el interior de su nivel evolutivo. Asi
por ejemplo; si un nifio tiene dificultades con la pronunciacion de las siguientes
letras: "r, s, |, etc" y la pedagoga hace demostraciones de cémo se debe pronunciar
dicha letra, qué movimientos de lengua se deben ejercitar, realiza ejercicios
faciales que refuercen la pronunciacion adecuada de estas letras, el pequefio podra
captar rdpidamente cémo debe colocar su lengua por ejemplo, la entonacidn de las
letras, incluso le podriamos felicitar su esfuerzo continuo por pronunciar las letras
mejor.

Por lo tanto la imitacién y el aprendizaje humano presuponen una naturaleza social
especifica y un proceso mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de
aquellos que les rodean.

1 - ~ . . . e -
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Los nifios pueden imitar una serie de acciones que superando a veces sus
propios limites de capacidad, a través de la imitacidn, son capaces de realizar mds
tareas en colectividad o bajo la guia de adultos. Este hecho que parece ser poco
significativo en si mismo, posee una importancia fundamental desde el momento en
que exige una alteracion radical en el momento de relacionar el desarrollo y el
aprendizaje en los niffos. Una consecuencia que se deriva directamente de ello es el
cambio que ha de llevarse a cabo en las conclusiones que se trazan a partir de
pruebas de diagndstico del desarrollo.

En un principio se creia que mediante el uso de pruebas, se podia determinar el nivel
de desarrollo mental, que la educacién deberia de tener presente en todo momento
y cuyos limites no podia exceder. De tal manera que el aprendizaje se guiaba al
desarrollo del pasado, es decir a los estadios evolutivos ya completados, mientras
que hoy en dia la educacidn va mds encaminada por la perspectiva de la ZDP, atn sin
ser conocida o reconocida por los educadores y psicélogos. La ZDP, nos da una
perspectiva a futuro bajo presuposiciones de el desarrollo mental del nifio, es decir,
nos adelantamos para saber que ofrecer hoy al nifio, para que el dia de mariana nos
ofrezca grandes frutos. Vamos a planear estratégicamente el plan de aprendizaje,
en base a la potencialidad del nifio individualmente.

A través de el rescate de la ZDP, vamos a mediar entre lo que el nifio nos ofrece,
lo que el es sin mds ni menos, sin prejuicios, sin etiquetas, sin comparaciones, es mads
sin tomar una referencia real de su nivel evolutivo, simplemente conocerlo tal cual
es interiormente y nosotros por nuestra parte que tanto le ofrecemos a el, como le
estimulamos, le ayudamos a internalizar a hacer suyo el mundo entero si al pequefio
asi le interesa.

El acto de mediar en términos de Vigotsky es denominado andamiaje, en este
trabajo serd el material diddctico; nos servird como andamiaje para el desarrollo
entre las dreas psicolingiiisticas en desarrollo y las dreas psicolingiiisticas criticas
pretendidas a desarrollar de acuerdo a la edad del nifio y su desarrollo
psicolingiiistico a través del programa de intervencidn y el uso del material
diddctico.
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Como podemos ver nuestro papel como pedagogos, educadores o padres de familia
es fundamental dentro del desarrollo de nuestros pequefios, sin embargo las
decisiones, los intereses, aptitudes, y sentimientos no van a depender en gran
medida de nosotros sino de los nifios y sus ideales, sélo somos un medio para que
ellos logren un fin,

Vigotsky nos invita a desarrollar en el nifio aquello de lo que carece
intfrinsecamente en su desarrollo, lograr pasar de la concrecién a través de la
imitacion como un trampolin para desarrollar el pensamiento abstracto.

Asi pues, la ZDP, nos ayuda a presentar una nueva formula, a saber, que el buen
aprendizaje es sélo aquel que precede al desarrollo. Ahora analicemos la adquisicién
del lenguaje el cual es un paradigma de la relacién entre el aprendizaje y el
desarrollo. El lenguaje surge, en un principio como un medio de comunicacién entre
el nifio y las personas de su entorno.

Sélo mds tarde al convertirse en lenguaje interno, contribuye a organizar el
pensamiento del nifio, es decir se convierte en una funcién mental interna. Piaget y
otros han demostrado que el razonamiento se da en un grupe de nifios como
argumento para probar el propio punto de vista, antes de convertirse en una
actividad interna, cuyo rasgo distintivo es que el nific comienza a percibir y a
examinar la base de sus pensamientos. Ante esto Piaget afirma “que la comunicacién
provoca la necesidad de examinar y confirmar los propios pensamientos, proceso
que es caracteristico del pensamiento adulto” %

Del mismo modo que el lenguaje interno y el pensamiento reflexivo surgen de las
interacciones entre el nifio y las personas de su entorno, dichas interacciones
proporcionan la fuente de desarrollo de la conducta voluntaria del nifo.

B [dem, PIAGET. Pag. 143




Piaget ha puesto de manifiesto que la cooperacidn suministra las bases del
desarrollo del razonamiento moral del nifio. Las primeras investigaciones al
respecto establecieron que el nifio adquiere primero la capacidad de subordinar su
conducta a las reglas del juego en equipo, y sélo mds tarde es capaz de autorregular
voluntariamente su comportamiento; es decir, convierte dicho autocontrol en una
funcién interna.

Estos ejemplos ilustran una ley evolutiva general para las funciones mentales
superiores, que puede ser aplicada en su totalidad a los procesos de aprendizaje de
los nifios,

El aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos capaces de
operar sélo cuando el nifio estd en interaccidén con las personas del enforno y en
cooperacién con algin semejante. Una vez ya internalizados estos procesos, se
convierten en parte de los logros evolutives independientes del nifio.

El aprendizaje no equivale a desarrollo; no obstante el aprendizaje organizado se
convierte en desarrollo mental y pone en marcha una serie de procesos evolutivos
que no podrian darse nunca al margen del aprendizaje. Asi pues, el aprendizaje es
un aspecto universal y necesario del proceso de desarrollo culturalmente
organizado y especificamente humano de las funciones psicoldgicas.

En resumen, los procesos evolutivos no coinciden con los procesos de aprendizaje,
por el contrario, el proceso evolutivo va a remolque del proceso de aprendizaje;
esta secuencia es lo que se convierte en la zona de Desarrollo préximo.

El andlisis psicoldgico del desarrollo es describir las relaciones internas de los
procesos intelectuales que el aprendizaje escolar pone en marcha, en este sentido
los andlisis y diagndsticos se dirigirdn hacia en interior de cada pequeno, haremos
un diagnéstico tipo rayos X, en el cual podemos observar como los procesos
mentales estimulados a lo largo del aprendizaje escolar son internalizados en la
mente de cada nifio.
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Todo andlisis escolar posee su propia relacion especifica con el curso del desarrollo
infantil, una relacion que varia a medida que el nifio va pasando de un estadio a otro.
Ello nos conduce directamente a un nuevo andlisis, a revisar nuevamente cada
problema de la disciplina formal, desde el punto de vista del desarrollo mental.
Evidentemente el problema entre el lenguaje y el desarrollo mental no puede
resolverse utilizando una férmula es preciso llevar a cabo una investigacion
concreta, extensa y distinta basada en el concepto de la Zona de Desarrollo

Préximo, la cual nos ofrece un nuevo horizonte en cuanto a lo que nos queda por
hacer con la nifiez.
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I11. Psicolingiiistica
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3.1 Psicolingiiistica

El lenguaje como ya lo revisamos anteriormente, parece a primera vista y
oido algo fdcil de adquirir y utilizar, mas sin embargo conlleva un conjunto de
complicados mecanismos y una extensa variedad de correlaciones con el medio
ambiente,

La psicolingiiistica es una disciplina relacionada tanto con la lingtliistica como con la
psicologia cognoscitiva, tiene como propdsito general “el estudio de los procesos
mentales, implicitos en la comprension y emisién de mensajes articulados, en

situaciones especificas de comunicacién” %

Obviamente, una definicion tan amplia la vincula muy estrechamente con otros
disciplinas importantes como " la lingliistica aplicada donde la utilizacién de (datos
de la teoria lingiiistica en la solucién de problemas de la praxis educativa), la
sociologia (relacion entre patrones de comportamiento social y pafrones de
lenguaje) y la semdntica (estudio general de los significados y sus relaciones).” "

Para entender este contexto comenzaré por abordar la psicologia del lenguaje como
antecedente desarrollista a la psicolinglistica, la cual se ha vinculado bdsicamente
con los movimientos psicoldgicos en sus intentos por abordar el lenguaje como una
forma mds de comportamiento. Su preocupacién principal son los procesos
psiquicos que tienen lugar cuando las personas hacen uso del lenguaje, en cambio la
psicolingliistica ha puesto en dltimos tiempos especial interés en los aspectos
lingliisticos de la comunicacidn,

Ambas disciplinas o tendencias han sido compartidas por psicdlogos y lingiiistas,
pero el cardcter lingiistico de la psicolingiiistica se ha atenuado en los dltimos
cincuenta afios, en tal sentido, se han perfilado las herramientas que la linglistica
puede aportar para el estudio del lenguaje desde una perspectiva psicoldgica.

Y Idem, PUENTE. pag. 325
O Ibid, pag. 330.
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Por su parte la psicologia ha perfeccionado la adopcién de sofisticados y muy
precisos métodos experimentales aplicables al estudio del comportamiento verbal
tal es el caso en la Pedagogia como las pruebas ITPA e ILCE entre otras
herramientas bdsicas para la psicopedagogia que aportan un estudio estadistico del
lenguaje y su desarrollo pero que necesitan ser analizados desde una perspectiva
psicolingiiistica para mayor confiabilidad, validez y pertinencia de la prueba,
resultados, evaluacion y programa de intervencién a aplicar ya que muchas veces
quedan desvinculados, por lo que exige que el reconocimiento y estudio
psicolingliistico sea mayormente aplicable en el centro psicopedagdgico.

Por lo anterior puede afirmarse que la psicolinglistica con los propésitos y la
especificidad que la caracterizan actualmente, es una disciplina reciente cuyo
interés principal se relaciona con muy variados aspectos del lenguaje humano que lo
hacen mds total, y no solamente con los factores netamente psicoldgicos.

Asi las diferencias entre estas dos corrientes: "Psicologia del lenguaje vy
psicolinglifstica, son mds de fondo que de forma" ©% como bien lo han sugerido

EngelKamp y Bruner.
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Cuadro que nuestra el desarrollo de la psicolinguistica asi como su relacién en funcién de las distintas
tearias y disciplinas a su término y desarrollo, esquema tomado de Brown, R. Psicolingiiistica. Pdg. 40.

U BROWN, R. Psicoligiiistica, Pag. 38



3.2 Algo de historia para valorar la psicolingtistica

Todo sucedié en el afio 1957, es precisamente en esta fecha cuando se
consolida la psicologia del lenguaje basdndonos en la conducta verbal de Skinner
quien le da un impulso necesario para lo que se denominaria psicolingiistica. La
psicologia del lenguaje, desde los planteamientos de la conducta verbal, se basa
principalmente n las concepciones filoséficas del positivismo, en cuanto que su punto
mds importante es el conductismo psicoldgico en sus diferentes versiones y sus
nexos con las lingiiistica se estrechan a raiz del estructuralismo norteamericano.
Recordemos aqui que a los prosequidores del estructuralismo norteamericano, les
intfereso bdsicamente el estudio de la palabra aislada como unidad linglistica
determinante en el proceso comunicativo. Sus métodos de andlisis encontraron base
sélida en la llamada " Teoria de la Asociacion”, en mecanismos de aprendizaje
relacionados con el condicionamiento y el esfuerzo

Bajo esta perspectiva, el mensaje linglistico resulta mucho mds importante como
producto final, analizado mediante recursos como la continuidad y la segmentacién
en unidades y sub-unidades hasta llegar a sus componentes distintivos minimos
como los fonemas.

La corriente inspirada en las Estructuras sintdcticas, la cual identificaremos
como psicolingiifstica también encontré sus primeras interpretaciones dentro de
una linea positivista conductista, conocida como "Teoria de la mediacion , la palabra
como elemento mediador entre el hablante- oyente y sus realidad "%

Sin embargo, pronto hubo que hallar un rumbo diferente al surgir las llamativas
propuestas de la teoria lingliistica generativo-transformacional, de Chomsky, el
racionalismo resurgiria como punto de referencia para explicar los hechos del
lenguaje, se comienza a manejar con mucho mds rigor la hipétesis del innatismo que
ya revisamos en el capitulo anterior; frente a los esquemas mecanicistas del
conductismo, para explicar la adquisicidn del lenguaje en el nifio.

9 dem, PUENTE. pag. 328
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Se busca ademds esclarecer el conjunto de procesos reguladores inherentes al
lenguaje, se parte de la base de que antes de simples mecanismos de estimulo,
respuesta y refuerzo el lenguaje se caracteriza primariamente por un principio
general de creatividad (Chomsky) .

Y entonces en consecuencia debe ser analizado mds como un proceso que
como un producto final, si los estudios de la psicologia del lenguaje y del
estructuralismo lingliistico se centraron en la descripcion de gramdticas
particulares, ahora se trataba de buscar explicacidn para fendmenos que pudieran
llevar al establecimientos de ciertos pardmetros universales, subyacentes a todas
las lenguas.

Se puede concluir entonces que lo que aparenta ser un caprichoso cambio de
denominacidn: Psicologia del Lenguaje por Psicolinglistica constituye mds bien la
caracterizacion de dos lineas investigativas de los estudios del lenguaje en sus
implicaciones psicoldgicas y de aprendizaje.

Ambas lineas de investigacion subsisten ain, aunque con auge mds expansivo y
abarcativo, para aquella impulsada por la aparicién de estructuras sintdcticas, @9
apartir de este momento la psicolingiiistica se ha desarrollado de una manera
asombrosa a sufrido importantes cambios a la par de las teorias lingiiisticas y
psicoldgicas, aunque seria poco objetivo no reconocer que los aportes de Skinner,
han sido relevantes para tal evolucién: "Nada alimenta mds el desarrollo de una
ciencia que la confrontacién y la discusién de cardcter doctrinal” @),
Asi, que los postulados de Chomsky para enfrentar las propuestas de Skinner, no
hicieron mds que complementar una visién del desarrollo del lenguaje y una evolucion
de la psicolinglistica, intentando llenar las lagunas tedricas que acarreo el
conductismo.

I RERKO, Gleason, Psicolingiiistica. Pag. 90.
(35) o s :
ihid, pag 91.
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3.3 Campos de la psicolingiiistica

Actualmente, la diversificacion de la psicolinglistica permite hablar de una divisién
de la misma, mas o menos relacionada con los campos de investigacion y con los tipos
de relaciones mantenidas con otras disciplinas de la linglistica o de la psicologia.

Se propone la division de seis campos, los cuales son:

1) Psicolingliistica evolutiva: estudio del desarrollo del lenguaje desde sus
inicios (nifio), hasta su total consolidacion (adulto). Su interés es
la delimitacion de las etapas tempranasy tardias del desarrollo del
lenguaje y la posible relacidn con los procesos cognoscitivos que puedan
caracterizarlo.

2) Psicolingtiistica experimental: los factores psiquicos contextuales que
inciden en la produccidn, percepcién y retencion de mensajes lingtisticos
son objeto de estudio de este campo, asi como el procesamiento mental de
los mismo por el hablante-oyente, y la realidad psicolégica de las reglas y
o unidades lingliisticas.

3) Neuropsicolingiiistica: estudio de las implicaciones entre la madurez
cerebral y el desarrollo lingtistico, dreas del lenguaje y procesos neuro
fisioldgicos inherentes a la  comunicacién. Relacion  entre
desarrollo psicomotor y desarrollo psicolingliistico.

4) Psicolinguistica Antropoldgica: centrada en el estudio de las relacio-
nes entre comunicacion animal y lenguaje humano, se preocupa también
por los aspectos no verbales de la comunicacidny por los nexos entre
lenguaje, pensamiento y realidad.



5) Psicolingiiistica aplicada a la Educacién: su interés fundamental gira
entorno a los aportes de la teoria linglistica para explicar el proceso de
adquisicion de la lengua materna y de lenguas extranjeras. Enfatiza
también en la consideracidon y andlisis de los errores, caracteristicos de
tales procesos, su similitudes y diferencias ademds de preocuparse por
las contribuciones de la psicolingiiistica tedrica a la ensefianza: lectura,
escritura, ambientacion psicosociolinguistica del estudiante.

6) Psicolinglistica social: quizd sea ésta la mds reciente y también la
menos definida de los campos de la psicolingiiistica, mantiene vinculos
muy estrechos con la sociolingliistica y sus objetivos apuntan tanto en
hacia la relacion entre lenguaje infantil y lenguaje adulto, como hacia

la influencia del medio familiar en el lenguaje del nifio. También pudieran
ubicarse dentro de la misma los estudios que intentan determinar la
conexidon entre medios de comunicacién social y desarrollo del lenguaje.

De la descripcién de estos campos puede deducirse la interelacion
entre la psicolingiifstica actual y la lingiiistica general®® dados sus nexos mds
estrechos con la adquisicion y desarrollo del lenguaje.

Lingtifstica Psicologfa

Antropolingilistica -~ Psicolinglistica - PSICOLINGUISTICA —» Psicosociolinglifstica — B Seciolinglistica

Antropolégica
Psicolingllistica Psicolingtfstica N i i
Einerimenta) Evolutiva europsicoling(ifstica
PsicolingUistica
Aplicada

4 Esquerma 4 muestra la interrelacion entre la psicolingiiistica actual y la lingiiistica general y sus nexos entre las
diferentes disciplinas y ¢l desarrollo del lenguaje, esquema tomado de PUENTE, Anibal. Psicologia cognoscitivista.
Pag. 332.



3.4 Conceptos basicos de la psicolingiiistica

Anteriormente revisamos todas las disciplinas, teorias y corrientes que
abordan o han aportado herramientas para el estudio de lo que hoy conocemos como
Psicolingliistica, pues bien por lo tanto cabe reconocer que la disciplina no puede
reconocerse como netamente independiente y experimental, sino que la
psicolingliistica que correlaciona sobre algunos principios bdsicos que le aportany le
acrecentan su grado de complejidad y sus pardmetros de experimentacion.

La finalidad por tanto mds resaltante de la psicolingliistica tiene que ver con el
estudio de tres procesos mentales:

a) La produccion del lenguaje (emision intencional de mensajes verbales).
b) La percepcidn lingiiistica (recepcion voluntaria).

¢) La adquisicion y desarrollo de ambas habilidades por parte del nifio.

El lenguaje es un instrumento esencialmente Gtil para la comunicacién, por lo que
pareciera que el estudio del mismo es exhaustivo, pero no es asi, los linglistas
segin Lucia Franca de la Barrera, han descuidado los estudios lingliisticos
generales: "los mismos han prestado mds atencion al codigo el cual presupone su
estructura y articulacién que a la consideracién de otros factores de cardcter
mental contextual G Y precisamente, es en estos factores donde la
psicolingliistica debe poner mayor énfasis.

En realidad, gran parte de los estudios psicolingiiisticos se han desarrollado
bajo la creencia de que la estructura general de una lengua parece responder a
ciertas leyes o patrones de pensamiento como ya lo vimos en el tema de la relacion
entre lenguaje y pensamiento.

P9 Tdem, PUENTE. pag.335



Pues bien debido ha que todos nos hemos preocupado por buscar el meollo de
esta relacion hemos dejado de lado otros factores determinantes para el estudio
de psicolingliistica, por lo anterior debemos desentrafar, desmenuzar y analizar
cada una de las leyes, corrientes y estructuras que nos ayuden a esclarecer la
realidad psicolingiiistica y no la realidad del pensamiento y su relacién con el
lenguaje.

El enfoque que nos ocupa dentro del estudio de la psicolinglistica es el
cognoscitivista, por lo que el pensamiento es factor determinante pero que no por
eso el estudio que hoy nos ocupa serd limitado por este factor.

En este sentido iniciaremos por recorrer complementariamente los aportes de una
tesis generativa de la psicolingiiistica como lo fue Chomsky y sus seguidores,
destacando la incorporacion de conceptos tales como la competencia (conocimiento
intuitivo de las reglas gramaticales) y actuacion (uso: emision y comprension de
mensajes especificos), la competencia comunicativa, (utilizacion apropiada de las
variedades lingtiisticas, de acuerdo con la situacion, entorno o contexto situacional),
y proposicion (unidad de significado contenida en un enunciado).

Dentro de los conceptos importantes que aborda la psicolingliistica se encuentran:
estructura profunda y estructura superficial, donde la primera se refiere .. a la
representacion sintdctica abstracta de toda oracidn, es un nivel subyacente de
organizacion estructural en el que se especifican todos aquellos factores que
determinan el modo como la misma deba ser interpretada por el hablante-
oyente"®”) Es decir el estado final de toda oracién, tal como la escuchamos o la
producimos vendria a ser en términos muy generales su estructura superficial.

Ahora en relacién con la estructura oracional, en psicolingtiistica se asume
"... que esta crecerd en complejidad en la medida en que contenga mayor nimero de
unidades significativas (proposiciones)” %)

O7 1dem, PUENTE pag.337
" Ibid, pag 340



Aparte de los factores vinculados con el contexto situacional en el que cada
oracion es producida (competencia comunicativa), cada una de las informaciones,
expresada a través de una proposicién que debe ser escuchada, decodificada e
interpretada por el oyente, en cuanto a la estructura bdsica no explicita en la
estructura superficial, cada proposicién posee una forma verbal mds uno o varios
nombres: estado, accidn, entidad, etc.

Las diferencias tangibles entre las unidades de significado contenidas en una
oracién son las ideas y su articulacién s la forma, lo cual nos induce a la dicotomia
chomskiana de la estructura profunda y superficial. Segin se ha dicho, y como
hamos entendido hasta el momento, la estructura de una oracion, tal como se
escucha o se expresa es una estructura superficial. ¥ el ndmero de proposiciones
indica el modo como se ha de entender las distintas formas verbales explicitas o no
y sus nombres relacionados; constituyendo una estructura profunda.

El lenguaje entonces es como la economia y su lingliistica por lo tanto es el dinero,
el lenguaje es el administrador. El administrador (lenguaje) se las arreglard para
combinar varias unidades de significado y manifestarlas mediante una sola
estructura superficial, es decir aportard el maximo de informacion mediante el uso
minimo de palabras, controlade por ciertos procesos, que en términos gramaticales
se denominan coordinacion y subordinacion. En términos comunes explicaré esto de
la siguiente manera:

Ejemplo:
Los alumnos estudiaron los libros del temario de la maestra Estela.

a) La estructura superficial seria lo anterior, lo que quiero expresar
o lo que escucho.

b) Los alumnos estudian los libros.
Los libros eran del temario.
El temario es de la maestra Estela,
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En este desglose de proposiciones se hace presente la estructura
profunda  donde lo que  expreso o escucho estd
desmenuzado, obtengo mayor provecho, no repitoy tengo mds
que aportar como oyente y como hablante.

¢) La maestra Estela y sus alumnos estudiaron.

Estd expresién hablante-oyente es de coordinacién, es decir, al
expresar o escuchar una integracion de una realidad no es mds
fdcil mentalmente saber o guardar lo realmente significativo, que
no debemos olvidar o perder de vista de nuestra participacion
como hablante-oyente.

d) La maestra Estela dijo a sus alumnos que estudiaran.

Este ejemplo ilustra la expresion hablante-oyente en este sentido
subordinado, es decir, en la relacion de lenguaje y pensamiento se
discriminan los factores importantes a resaltar, desechando o dejando
para ofro momento algunos otros factores que nos aportaran achora si
elementos para continuar con la comunicacidn.

Por lo anterior podemos resaltar que el cerebro, el pensamiento, el lenguaje, el
desarrollo, y todos los factores que favorecen la comunicacién humana estdn
determinados por el individuo mismo, quien desde que nace estd predispuesto a
seleccionar, clasificar y fortalecer su bagaje de comunicacion para poder
expresarse mejor o en su caso ser un buen oyente que aporte directrices
integradoras y significativas durante el proceso psicolingiiistico y en el modelo
comunicativo que sea pertinente,



3.5 Como percibimos y comprendemos un mensaje lingiiistico

Al escuchar, es dificil comprender como transformamos toda la informacién es de
una estructura superficial a una estructura profunda y mds a un como la
expresamos casi tan inmediatamente en una secuencia verbal. Pues bien los
siguientes pasos nos esclarecerdn dicho proceso:

1) Percepcidn auditiva o visual, de la secuencia fénica la estructura
superficial y la retencién de la representacion fonoldgica clasificatoria
de estd en nuestra memoria.

2) Organizacién de la representacion fonoldgica en constituyentes e
identificacion del contenido real y funcién de cada uno de los mismos.

3) Determinacion y jerarquizacién de las proposiciones subyacentes
la llamada estructura profunda, sobre la base de la representacion
fonoldgica.

4) Identificacién de los constituyentes de cada proposicidn, las cuales
son las relaciones semdnticas entre formas verbales y nombres y la
retencién de los mismos en la memoria.

5) Omisidn de la representacién fonoldgica organizando una cadena fdnica
y retencién de los significados implicitos en las estructuras proposi-
cionales lo cual origina las ideas.

Evidentemente que todo el proceso se trata de un andlisis integral, propuesta
de esta manera y en este orden, sélo con una finalidad metodoldgica y mental el
andlisis psicolingliistico. La velocidad, pertinencia y aparicion de cada uno de los
mecanismos es tan rdpido, que no permitiria diferenciar uno de otro en el acto
concreto de la percepcidn y recepcién de mensajes.
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Después de lo anterior nos damos cuenta de que todo el proceso es eminentemente

comunicativa, y que ocurre siempre en un contexto situacional distinto, que es
gobernado por reglas gramaticales, por idiomas, expresiones, contexto, cultura y
sentimientos que desequilibran constantemente la forma de expresién verbal
humana.

El estilo, el registro, la variedad e incluso las variantes de cardcter como la
postura, distancia entre hablantes, contacto con el interlocutor, guardan direccion
directa con el modo como deberd ser estructurado y emitido el mensaje. En la
mayoria de los casos, al expresar una oracion el hablante se propone producir algin
efecto particular sobre la conducta de quien lo escucha: por ejemplo aportar y
obtener informacion, ordenar, exigir, pedir, rogar, prometer, agradecer, etc. Ahora
bien igual que con la percepcion necesitamos conocer como ejecutamos un mensaje
verbal, puesto que también es un proceso mental, el cual es el siguiente:

1) Determinacion del tipo de discurso en que el hablante estd participando
o va a participar, cada variedad discursiva posee una estructura tipica
narracion, conversacion, descripcion, etc.; y esta a su vez condiciona la
planificacion del hablante, es decir es como si nosotros mismos le
preguntdramos a nuestra mente que esta bien decir, cudndo y como
decirlo, de toda la informacidn ya registrada como significativa en dicho
momento,

2) Planeamiento y seleccion del mensaje, de acuerdo con el tipo de
discurso y con la intencién del hablante. Seleccion mental del sujeto
de la informacién supuestamente conocida por el oyente y de la infor-
macién nueva, relaciones de coordinacién y subordinacion de ideas,

es decir la jerarquizacion de proposiciones, en este momento entra en
juego la determinacion del modo como se va a expresar el mensaje
directa o indirectamente, y qué sentimiento lo acompafard.
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El momento es clave cuando nos enfrentamos con un problema
de lenguaje en la psicopedagogia, pues es precisamente cuando
esperamos una respuesta del nifio en aquello que nos inquieta o
nos preocupa, es el momento mds tenso pues el proceso mental
en este instante se desequilibra por completo para dar paso a la
respuesta verbal, que muchas veces como en la STAP, no es la
respuesta que esperamos o es mds no hay respuesta, como se
dijo anteriormente es un momento de integracion de sentimientos,
de cultura, de  temores etc.; por lo  que
debemos de valorar todo lo que acompafiard nuestra pregunta y
nuestra relacién hablante-oyente con un nifio con problemas de
lenguaje.

3) Seleccion de los constituyentes de la proposicion y de los tipos de
relaciones semdnticas a establecer entre los mismos, la estructura
profunda, es decir la ordenacion de la secuencia en que tales cons-
tituyentes apareceran.

4) Constitucion del programa articulatorio correspondientes; es decir
representacion mental de las secuencias fénicas en el orden en que
aparecerdn, ubicacién de los acentos correspondientes y el patrén
de entonacién requerido.

5) Expresidn del mensaje, de acuerdo con el programa articulatorio;
esto es la realizacién del mecanismo neurolingiiistico, durante el
cual el cerebro ordena un conjunto de movimientos musculares,
necesarios para que el programa articulatorio se materialice. El
resultado habrd de ser una cadena fénica articulada por el hablante
con una intencidn y un contenido especifico.
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El proceso metalingliistico tiene como finalidad la adaptacién lingtiistica del
hombre respecto a su contexto social. Verificar el proceso y sus mecanismos
depende de una investigacién experimental que habrd la realidad psicolingiiistica
hasta ahora conocida que nos amplie los esquemas descritos anteriormente. En
concreto los puntos a analizar por la psicolingiiistica son los siguientes:

*Los constituyentes de la oracion, relaciones semdnticas, relaciones
sintdcticas, unidades constituyentes: fonema, morfema, palabra, etc.

*La estructura profunda de las unidades lingtiisticas, oraciones,
sintagmas, etc.

*La historia transformacional de una oracién, proceso derivativo.

Lo anterior, y el trabajo experimental llevado a cabo en este campo acarrea
una explicacién de la dicotomia pensamiento/lenguaje, en relacién con los
mecanismos mentales inherentes a ambos. Usualmente el trabajo experimental
recurre a nociones como la intuicion lingiiistica (reconocimiento tdcito de
unidades/reglas gramaticales), el acento (identificacion de patrones entonativos o
de estructuras especificas), los errores de habla (evaluacién de formas lingiiisticas
inaceptables) y también a la evidencia de estudios sobre la adquisicién del lenguaje
(patrones fonoldgicos, estructurales, capacidad de memoria, velocidad de
decodificacidn).

Por lo general, se supone que de algin modo el hablante-oyente conoce la gramdtica
de su lengua. Ese conocimiento implica a su vez que los mecanismos gramaticales
tiene equivalentes psicoldgicos. Este seria el punto u objetivo de la psicolinglistica.
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IV, Prueba de Habilidades
Psicolingiiisticas de Illinois IPTA
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4.1 Presentacion de la Prueba de Habilidades Psicolingiiisticas de
Illinois, ITPA.

Desde el punto de vista prdctico, la tendencia hacia el entrenamiento
psicolingtiistico en las escuelas empezé con el Test de Capacidades Psicolingiiisticas,
de Illinois, gracias a ese instrumento fue posible calificar el desemperfio de los nifios
para diferentes capacidades psicolinglisticas. De esa manera se vio que la
informacion recabada en torno a la comportamiento d comunicacion se podia
emplear para disponer programas correctivos, en el caso de nifos que manifiestan
trastornos.

Se trata de un test que ha tenido tanta influencia que, para muchos profesionales
en lo escolar, los constructos medidos por el ITPA, equivalen a la definicion
prdctica de la psicolingliistica. Ha sido asi como en algunas clases se siguen cursos
de aprendizaje y programas de regularizacién que corresponden a los constructos
del ITPA, como en este caso en el cual se elaboré material diddctico que apoye el
desarrollo de las habilidades psicolingliisticas rescatando los fundamentos de la
Zona de Desarrollo Préximo de Vigotsky.

La clave de este proceder es la suposicién de que se trata de identificar funciones
internas que se pueden identificar en cada nifio, de que las deficiencias intrinsecas
que provoca el medio externo se puedan corregir mediante algin programa de
regularizacion y de que el material diddctico de apoyo contribuya al éxito lingliistico
de cada uno de los nifios de asisten con problemas de lenguaje a la STAP.

Cabe resaltar que todo profesional que haga uso de este modelo psicolinglistico
deberad considerar cumplir con los siguientes aspectos:

1) Conocer a fondo el modelo Clinico de Kirk.

2) Conocer, manejar y evaluar adecuadamente el ITPA,

3) Saber cémo emplear el andlisis del perfil.

4) Analizar los lineamientos personales, tedricos, metodicos y
sistemdticos de la ensefianza psicolingtistica.
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4.2 El modelo clinico ITPA

Para Kirk, el término “diferencia individual”, tiene suma importancia, pero con dos
significados diferentes: El primero puede referirse a las diferencias que existen
entre un nifio y otro, por ejemplo, los cocientes de inteligencia, la posicién
socioecondmica, las calificaciones escolares, etc.

En este caso se trata de diferencias ‘inferindividuales”, que son Utiles para
clasificar y calificar a los nifios. Pero en sequndo lugar, el término se puede referir
también a las diferencias de las capacidades que tiene un mismo nifio, por ejemplo,
su capacidad o deficiencia en cuestiones lingiisticas, sociales o escolares. En este
caso se trata de diferencias "intraindividuales” y son de suma importancia para los
maestros, puesto que el conocimiento de las mismas permite la preparacién de
programas diddcticos individualizados. Tal y como lo propone la zona de desarrollo
proximo de Vigotsky.

Kirk, observé que desgraciadamente que la mayoria de los test que se aplicaban en
las escuelas eran de cardcter interindividual, siendo su propdsito identificar un
grupo de nifios frente a otros grupos. De ahi resultaban las etiquetas que se
aplicaban como “lesionados cerebrales”, "disléxicos", "apraxicos”, "retrasades”, etc.
El opinaba que estas funciones tenian un valor si es que lo tenian muy limitado, ya
que no decian mucho acerca de los diferentes aspectos del desempefio académico o
lingliistico, ni sobre el tipo o modalidad de aprendizaje preferido por el nifio.

Fue asi como ideo el ITPA, para dar a la escuela otra medida sobre diferencias;
esta vez intraindividuales. La utilidad de las pruebas intraindividuales ha sido
reconocida desde hace mucho en cuestiones de lectura y, de hecho, se dispone de
cierto nimero de instrumentos diagndsticos por lo que la peculiaridad del ITPA
estriba en que se trata de compulsar las capacidades psicoldgicas y lingiisticas que
se consideran como base del rendimiento escolar, no se trata de un test de
rendimiento intelectual o académico.
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Por el contrario, la bateria fue ideada para evidenciar ciertos correlatos
psicolingliisticos de las dificultades del aprendizaje. El ITPA es como una masa
moldeable, de la cual puedes sacar provecho de acuerdo a las necesidades o
circunstancias contextuales. La funcidn y el proceso de aprovechamiento y andlisis
de la prueba es particular e individual.

El modelo del ITPA, se basa en un modelo tedrico del lenguaje ideado por Osgood y

abarca tres dimensiones: Procesos psicolingiisticos, niveles de organizacion y
canales de comunicacion.

Procesa

CXDreLive

Procelo
argamizative

Proceso ‘

recentiva

] \\ r;:_'_'_':.__- { PR
_._---:; | psnciacion '\\
_,..;“._’ " o= |1 augj_'\‘;’_“_f .

{Rncanct
1 qudines |
audz)
(VL

w = -
Mivel W "KT':-_:_ A
~  pgociac

represantalivg

= -’{ r'\\!:‘L_I

R

S
Mivel , |
avtomatica *

Estemuiey aunitives Fistacnstswmeat [}

|
|
|
Estrmutos visuales

Hespussta motarna

*Cioere auditivo, citrre gramatizal v mazcts de sonidns

*Esquema del modelo tridimensional del TTPA, (tomado de Kirk, Mc Carthy y Kirk, 1968,
pdg. 8.



Los Procesos Psicolingiisticos, la primera dimensién del modelo del test
abarca la adquisicién y uso de hdbito que se requieren para un empleo normal del
lenguaje. Los tres conjuntos principales de hdbitos son la recepcidn, la expresion y
organizacion (asociacion), definen la recepcién (descodificacion o desciframiento)
como aquella capacidad necesaria para extraer significado de simbolos visuales o
auditives. La expresidn (cifrado y codificacién) se refiere a la capacidad requerida
para expresar significados, sea vocalmente o mediante ademanes o gestos. La
asociacion es la capacidad de organizar y manipular los simbolos lingiiisticos de una
manera significativa. Algunos ejemplos de actividades que demuestran la capacidad
de asociacion son las de palabras, las analogias y las similitudes. La asociacion se
puede comparar con la funcidn denominada "lenguaje interior”,

Los Niveles de Organizacion; el modelo del ITPA contiene una dimensidn en donde
se describe la complejidad funcional del organismo es decir, los dos niveles de
organizacion del lenguaje. El primer nivel, el automdtico, media aquellas actividades
que primero requieren retencion de las secuencias simbdlicas lingtisticas y después
la ejecucion de cadenas de hdbitos automadticos. Esta segunda funcidn es lo que se
conoce como: "cierre”, y se trata de probar tanto el cierre gramatical como el
visual. La primera funcion, es la memoria se prueba en sus aspectos auditivo y visual.

El nifio que se encuentra en la etapa de los balbuceos ecoicos funciona en un nivel
automdtico, porque aunque logra limitar no da significados a sus vocalizaciones. A
medida que adquiere mayor soltura lingiiistica ain se encuentra en el nivel
automdtico para las complejas secuencias receptivas y expresivas de los sonidos
que hay en las palabras o en las oraciones, sean orales o escritas.

El segundo y mds complejo nivel de organizacion es el Representativo, donde se
median aquellas actividades que requieren significado de los simbolos auditivos o
visuales. Cuando el nifio aprende el significado de una sefal lingliistica y lo emplea de
una manera simbdlica o representativa, opera a nivel representativo. Por eso, dicho
nivel se puede comparar con el correspondiente del modelo de Osgood.



Canales de entradas y salidas lingdisticas, la tercera dimensién del ITPA
describe la via sensoriomotora por la que se trasmite el lenguaje, esta dimensidn se
divide en los modos de entrada (auditivo-visual), los modos de salida (vocal-motor) y
las combinaciones auditivo-vocal y visual-motora. No se han tomado en cuenta otras
combinaciones de los modos de entrada y salida, como podrian ser auditivo-motor-
visual-vocal, tdctil-motor.

La relacion de los niveles, procesos y modos, en el esquema anterior se observa
que va implicada cierta relacidn entre los niveles y procesos. Lidmense procesos a
aquellas actividades aprendidas que se le imponen al sistema nervioso, en cualquier
nivel de organizacién. Osgood ha supuésto que a medida que la complejidad de los
niveles aumenta, se requiere también un orden superior de aprendizaje. Por
ejemplo, al ir modificando continuamente el aprendizaje, se necesitard un tipo de
descodificacion o de recepcion bastante distinto del que se puede encontrar en el
nivel automdtico. El primero serd significativo, mds no asi este dltimo.

También se puede dar uno cuenta de que algunas cajas aparecen con rayas y no se
les ha dado etiqueta. Son constructos psicolingiiisticos importantes que no son
medidos por el ITPA, por ejemplo, la recepcién auditiva y visual, y la expresidn
verbal y manual, a nivel automdtico.

Esto ha de hacer que el maestro recuerde que en la Psicolinglistica hay mds
constructos que los englobados por el ITPA. También se ha de tener en mente que
un mismo constructo se puede medir de diferentes maneras, y que el subtest del
ITPA es sélo una de esas maneras, por lo fanto, cuando un maestro o un profesional
adopta el modelo como quia para la evaluacion y regularizacién de un alumne no ha
de perder de vista que el test (lo mismo que cualquier otro instrumento), es una
aproximacion imperfecta al modelo que representa.

Cuando los resultados de un test indiquen que el nifio tiene alguna deficiencia,
deberd comprobar esos resultados mediante la ensefianza diagndstica, esto es,
sondeando el drea deficiente con tareas de evaluacién apropiadas. Por ejemplo, Si el
nifio no rindié bien en los subtest de la recepcién auditiva (consta de elementos
como: "évuelan los pdjaros?”, a lo que el nifio a de responder "si o no").
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El maestro le representard otras tareas distintas en las que se mida el mismo
constructo, esto es, la comprension de los que oye. Como ejemplos pueden servir las
siguientes preguntas:

*¢Cudl de estas cosas se encuentra siempre en el bosque? cnieve?,
édrboles?, ¢cazadores?, ¢casas?,

Otra tarea puede ser que el maestro pronuncie una palabra y le diga al nifio que
sefiale la ilustracion correspondiente, (escogerd entre cuatro ilustraciones). Los
profesionales que trabajen con este modelo clinico han de resistir a la tentacion de
aceptar el ITPA como criterio Unico de deficiencias psicolingliisticas.
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4.3 Categorias psicolingtiisticas del ITPA

El test de capacidades psicolingiiisticas, de Illinois, en su revisiéon de 1968,
se basé en el modelo tedrico del lenguaje ideado por Osgood, en general esta
revision engloba las mismas capacidades que se median en la edicién experimental
de 1961, pero con algunas ariadiduras y modificaciones. Los doce subtests del ITPA
de 1968 se pueden clasificar y reclasificar en diferentes categorias:

1) Nivel
2) Procesos
3) Canal.

Los subtest se describen sélo en términos de las dos primeras dimensiones.

Test del nivel representativo, seis de los doce subtests se ubican en el nivel
representativo, que es el de la simbolizacion significativa. En este nivel se
desarrollan mecanismos representativos para la concepcién del significado. por lo
tanto, todo lenguaje significativo depende en cierto grado de que el desemperio a
este nivel sea adecuado.

a) El proceso receptivo, antes conocido como descodificacion, los tests receptivos,
de los que existen dos, miden la capacidad del nifio para comprender e interpretar
los estimulos auditivos y visuales entrantes que poseen contenido significante, los
dos subtests son:

1. Recepcion auditiva, antes descodificacidn auditiva, es un test
sobre la capacidad para entender oraciones simples y habladas
como interrogaciones. por ejemplo, se le pregunta al nifio: "¢comen
los perros?, ¢la gente se casa?, ¢nadan los peces?”, a lo que se debe
responder si o no. Como los requisitos de respuesta del test son
minimos, los autores de ese test opinan que el factor expresivo
tiene mucha menor importancia que el aspecto receptivo, El
vocabulario de las preguntas se hace cada vez mds dificil, pero lo
que debe responder el nifio es siempre lo mismo.



2. Recepcion Visual, antes descodificacidn visual, este fest es la
contrapartida visual del de recepcién auditiva, pretende medir la
capacidad para lograr el significado de simbolos visuales. durante
tres segundos se le muestra al nifio un dibujo y luego deberd
escoger, de cuatro dibujos que hay en ofra pdgina, aquel que sea
conceptualmente semejante al primero. Por ejemplo, el primer
cuadro puede ser un nifio corriendo y en el segundo cuadro habrad
cuatro dibujos de nifios, pero sélo en uno habrd un nifio corriendo.
La eleccion se supone que deberd hacerla fijdndose en el concepto,
no en el parecido de las figuras.

b) &/ proceso organizativo antes asociacidn, los tests que miden los procesos
organizativos son supuestamente medidas de la capacidad de relacionar, organizar y
manipular los simbolos visuales o auditivos que tienen significado. Los dos subtests
que integran ese proceso son:

1) Asociacién auditiva, este test mide la capacidad del nifioc para
comprender auditivamente y relacionar lo que se le dice con alguna
respuesta vocal, los autores del test afirman que los requisitos auditivos
y vocales del test son minimos, mientras que los asociativos se hacen
mayores con cada pregunta. Se emplea una técnica de complementacidén de
oraciones, en la que se presentan expresiones como “el conejo corre
deprisa”, "la tortuga anda”...El nifio ha de completar la oracidn con "poco a
poco”, "lentamente” o cualquier otra parecida, que se dard como buena.

2) Asociacion visual, en el canal visual, el proceso asociativo se mide
presentando al nifio una imagen rodeada de otras cuatro, de las que
deberd seleccionar la que se asocie con la primera, Por ejemplo, la imagen
rodeada de otras cuatro, de las que deberd seleccionar la que se asocie
con la primera,
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Por ejemplo, la imagen de un hueso, porque los perros muerden huesos. Se
supone que esa técnica ha de proporcionar al examinador una estimacion
de la cudl es la capacidad que tiene el nifio para relacionar conceptos,
cuando se le presentan visualmente.,

¢) El proceso expresivo, antes codificacion, en resumen el proceso expresivo se
refiere a la capacidad de emplear simbolos verbalmente o manuales para
comunicarse. En el nivel representativo son dos los subtest que miden la expresion.

1. Expresion verbal, antes codificacion vocal, este test evalia /a capacidad
del nifio para expresar ideas mediante simbolos o lenguaje hablado. Se le
presenta un objeto que le sea familiar y ha de decir todo lo que se le ocurra
acerca de él. La calificacion dependerd de la cantidad de conceptos
diferentes y oportunos que diga.

2. Expresién Manual, antes codificacion motora, el propdsito de este test es
determinar si el nifo tiene capacidad para expresar ideas mediante
ademanes. Se le presentan dibujos y se le pregunta: "Muéstrame que
hacemos con un (se nombra el ebjeto)". El nifio sefiala mediante ademanes el
uso del objeto que puede ser un cuchillo, un tenedor, un sacapuntas, etc.

Test del Nivel Automdtico, los tests de este nivel son globales esto es, no miden
sélo los procesos receptivos o expresivos, sino la capacidad del nifio para
desempefiar cierta variedad de pruebas automdticas y no simbdlicas. Muchos de
estos substests se pueden comparar con los preceptivos publicados, por ejemplo,
con el subtest de cierre visual, que es un test de imdgenes escondidas. Las
capacidades medidas por los tests del nivel automdtico se clasifican como memoria
de cierre y de corto plazo.



a) Test de cierre, en los tests sobre el fendmeno psicoldgico conocido
como cierre se hace que la persona complete un estimulo muy familiar,
sea auditivo o visual, pero presentdndole sélo una porcién del estimulo,
existen cuatro tres de cierre:

1. Cierre gramatical, antes automdtico auditivo-visual, este test evalta la capacidad
del nifio para hacer uso de redundancias del lenguaje oral al adquirir hdbitos
automdticos de manera de la sintaxis y de inflexiones gramaticales. Se le presenta
al niflo una oracién a medio acabar, con una representacion visual y luego se le
pregunta: "Aqui hay una cama; aqui hay dos (camas)". El nifio ha de responder con el
plural de camas. También se prueban los tiempos de los verbos, las preposiciones,
los posesivos, los pronombres, etc. Se supone que estas formas lingiiisticas han
ocurrido con tanta frecuencia en la experiencia del nifio y ha aprendido tan bien su
uso que se han convertido en automdticas.

2. Clerre auditivo, se trata de un test suplementario, recomendado para nifios que
parecen tener dificultades en el canal auditivo-visual, a nivel automadtico. Las
preguntas miden la capacidad del nifio para completar estimulos auditivos
inacabados. por ejemplo, se le pregunta: "¢Qué es lo que digo bo/ella?”, se omite la
letra "te" y se supone que el nifio conocerd tanto la palabra botella que
automdticamente insertard la parte que falta del estimulo.

3 Mezcla de sonidos, es otro test complementario para calibrar el proceso
organizativo en el canal auditivo-visual, y donde el nific ha de reconocer palabras
comunes en sonidos que se le presentan por mitades de segundo y el nifio ha de
responder con la palabra o una silaba, aunque esta carezca de sentido. Por ejemplo,
"ba-r-ca", "a-f-e".
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4. Cierre visual, en este test se mide la capacidad para reconocer la imagen de un
objeto comin, cuando se le presentan sélo porciones del mismo. En vez de emplear
una representacion global del objeto, mds o menos escondido. Por ejemplo, en la
pregunta "perros"” se le presenta al nifio una tira de papel plegada donde hay varios
perros y se le dice: ¢ves estos perros?, se va desplegando la fira y entonces el
examinador dice, " a ver cudnto tardas en contar los perros que hay aqui”, el nifio ha
de buscar los perros escondidos o porciones de perro.

B. Test de memoria secuencial, en esos test se mide la capacidad del nifio para
recordar de inmediato una secuencia de estimulos visuales o auditivos. Son dos los
subtests que se describen a continuacion.

1 Memoria secuencial auditiva, secuencia auditivo-visual, se trata de un

test numérico semejante al subtest de Escala Wechsler, pero difiere sobre
todo de este en la rapidez con que se van presentando los guarismo y el
nimero de presentaciones. El examinador presentard cada vez cifras mds
largas de guarismos, a una velocidad de dos por segundo y el nifio ha de
repetir las mismas.

2. Memoria secuencial visual, antes secuencia visual- motora, aqui se mide
la capacidad para recordar una serie de simbolos visuales carentes de
significado, reproduciendo la serie. Se le muestra una secuencia de
simbolos durante cinco sequndos y luego deberd reproducir la secuencia
empleando las partes que deberd colocar en orden.

Segun Kirk, se pueden utilizar los doce subtests del ITPA, para:

1) aislar defectos en los tres procesos de comunicacidn.
2) analizar los dos niveles de organizacion del lenguaje.
3) aislar defectos en los dos canales de salida y entrada lingtiistica.

El desempefio que resulte de cada uno de los subtests de esta bateria sefialard que
existen determinadas capacidades o trastornos psicolingliisticos. La identificacion
de las deficiencias en las funciones psicolingtiisticas conduce a la tarea fundamental
de la correccion que se llevard a efecto en las diversas dreas donde el
funcionamiento sea eficiente.



4.4 Prueba de Habilidades Psicolingtiisticas de Illinois, ITPA
Version Espafiola

Hace aproximadamente cuarenta afios, el profesor, Kirk; autor principal
del ITPA, intentaba aumentar el ritmo de desarrollo intelectual de nifios
con refraso mental producido por desventajas culturales. Mientras
realizaba este trabajo se dio cuenta de que los nifios clasificados como
retrasados mentales mostraban grandes diferencias en sus aptitudes.
Aunque algunas de estas aptitudes discrepantes se manifestaban a través
de métodos informales, sintié la necesidad de disponer de un instrumento
de diagnéstico capaz de discriminar distintas facetas de las aptitudes
cognitivas. El modelo tedrico de Osgood (1957%, 1957b) sobre procesos de
comunicacidn le sirvié de apoyo tedrico.

A partir de estos antecedentes se elaboré la primera version experimental
del ITPA, que aparecié en 1961 firmada por el propio doctor Kirk, su mujer
Winifred D. Kirk y James McCarthy.

Muy pronto se convirtié en uno de los instrumentos de evaluacion mds
conocidos y empleados, dando lugar a abundante bibliografia y al desarrollo
de programas de intervencion basados en los resultados diagndsticos. En
1968 aparecid la versién revisada, y en 1980 los profesores Kirk y Von Isser
publicaron la primera adaptacién castellana destinada a los paises
latinoamericanos. Ellos mismos son quienes han impulsado, con sugerencias y
su entusiasta colaboracidn la nueva adaptacién espafiola.

Los profesionales que participan en esta adaptacion espariola son: Soledad
Ballesteros Jiménez y Agustin Cordero Pando, y da lugar a Madrid en el afio
de 1999, mas sin embargo en la SIAP por cuestiones presupuestales se
adquiere en el afio 2002,



Bien, pasemos a las caracteristicas generales de la versidn espafiola:
4.5 Ficha técnica

Nombre original: Illinois Test of Psycholinguistic Abilities.
Autores: Samuel Kirk, James J. MacCarthy y Winifred D. Kirk.

Adaptacién Espafiola: TEA Ediciones, S.A., bajo la direccién de Soledad
Ballesteros y Agustin Cordero.

Administracién: Individual.
Aplicacién: Nifios de dos afios y medio a diez y medio aproximadamente.

Objetivo: Evaluacién de las funciones psicolingiiisticas implicadas en el
proceso de comunicacién y consecuentemente, defeccién de trastornos de
aprendizaje.

4.6 Finalidad

Tanto la versién revisada del ITPA, sobre la que se ha realizado esta
adaptacién, como la versién experimental, se concibieron como instrumentos
diagnésticos mds que clasificatorios. El objetivo del ITPA es delinear las
aptitudes y dificultades especificas de los nifios para proporcionarles el
remedio oportuno siempre que sea necesario. Asi pues, el ITPA proporciona:
a) Un marco dentro del cual se han generado test de aptitudes discretas y
significativas desde el punto de vista educativo; b) Una base para
desarrollar programas de intervencién y remedio para los nifios. Con este
doble propésito el modelo de diagnéstico/remedio sirve no sélo para evaluar
los problemas de aprendizaje, sino también para seleccionar y programar los
procedimientos de intervencidn. '

El ITPA pretende detectar las dreas de dificultad en los procesos de
comunicacién mds que determinar el nivel de aptitud general. Es una prueba
de diagndstico de aptitudes cognitivas.
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4.7 Modelo teorico del ITPA

El modelo psicolingliistico en el que se basa el ITPA intenta relacionar los
procesos implicados en la transmisién de las intenciones de un individuo a
otro (ya sea de manera verbal o no verbal) y la forma mediante la cual las
intenciones del individuo son recibidas o interpretadas. Este modelo
considera, por tanto, las funciones psicoldgicas del individuo que operan en
la comunicacién e intenta relacionar los procesos implicados al captar,
interpretar o transmitir un mensaje.

El hecho de adoptar este modelo tedrico para la bateria se debié a un
proposito doble: a) Disponer de un esquema sencillo por el que los rasgos
esenciales de la comunicacién quedaran delimitados y sus relaciones
especificadas; b) Proporcionar un marco de referencia dentro del cual se
pueda observar y evaluar al nifio y al mismo tiempo, verificar y elaborar los
resultados en los tests y sugerir procedimientos de intervencidn,

]7 Procesn Process da Precess
racapive organizacidn wapasi

Compransisn
Visual

Nlval g rapresemaciin

Nivel sutomatico

Memarin
Snacusnclal
Visomotors

Esllmulon Eatimulos Respussia Pospussia
Audithvas Visuaias WVarbnl Metens

n

Esquema que muestra la esructura y relaciones entre los distintos subtests y constructes que constituyen el,
modelo clinico del ITPA (tomado de Von Isser y Kirk, 1980.)
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El modelo clinico del ITPA es una adaptacién del modelo de comunicacion de
Osgood (1957°, 1957b). Se reprodujeron ciertas alteraciones en el modelo
tedrico debidas a la observacién clinica y a problemas prdcticos de
construccién de tests para darle una mayor aplicabilidad en el campo
educativo y especialmente en la educacidn encaminada a la intervencién.

El

modelo del ITPA que aparece en el esquema anterior, postula fres

dimensiones cognitivas: Canales de comunicacion, Procesos cognitivos y
Niveles de Organizacion.

1)

2)

CANALES DE COMUNICACION: Rutas a través de las cuales fluyen
contenidos de la informacién . El input o entrada de informacién se
produce a través de dos modalidades: La salida visual y la auditiva. El
output o salida de la informacién se realiza a través de las modalidades
vocal y motora.

Las dos combinaciones principales de/ input - output son:

a) Canal visomotor: el input es visual y el output gestual.
b) Canal auditivo-vocat el input es auditivo y output es vocal.

PROCESOS PSICOLINGUISTICOS: Estdn relacionados con la
adquisicién y el uso del lenguaje. A través de ellos el nifio es capaz de
recibir, reconocer y comprender la informacién que le llega. Finalmente,
el nifio es capaz de comunicarse y expresar sus ideas y deseos
respondiendo por medio de gestos o palabras.

Los procesos implicados son:

a) Proceso receptivo, que es la habilidad para comprender lo que se
oye o se ve. (Comprensidn visual y auditiva).

b) Proceso de asociacion u organizacion, que’es la habilidad para
relacionar percepciones, conceptos y simbolos lingiisticos
infernamente.

¢) Proceso expresivo, que supone la habilidad para expresar las ideas
verbalmente o con gestos. (expresidn verbal o motora).
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3) NIVELES DE ORGANIZACION: Existen en el modelo dos niveles de
complejidad creciente:

a) Nivel automdtico, que implica hdbitos integrados, tales como la
memoria y aprendizaje basado en recuerdos, etc., que producen
una cadena automdtica de respuestas.

b) Nivel representativo, en el que estd implicada la representaciéon
simbdlica y supone el manejo interno de simbolos. Es un nivel mads
voluntario.

En el modelo esquemdtico del ITPA, el canal auditivo-vocal estd representado
por las casillas sombreadas colocadas en la parte posterior y conectadas
mediante lineas discontinuas. El canal viso-motor estd representado por las
casillas del primer plano, unidas por medio de lineas continuas.

Los procesos psicolingliisticos estdn representados en el modelo de la
siguiente manera: el proceso receptivo, por cuatro casillas situadas en la parte
izquierda: El proceso de organizacién, por las seis casillas centrales y el
proceso de expresidn por las cuatro casillas situadas a la derecha.

Los niveles de comunicacion estdn representados en el modelo de la siguiente
forma: el nivel representativo estd formado por las seis casillas situadas
transversalmente en la parte superior del modelo y el nivel automdtico por las
cuatro casillas situadas transversalmente en la parte inferior.
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4.8 Breve descripcion de los subtests del ITPA

Cada uno de los 12 subtests del ITPA evalta las habilidades psicolingiiisticas
del nifio al nivel representativo o al nivel automdtico.

Subtests del nivel representativo

a)

b)

c)

Proceso Receptivo

Comprension auditiva, evalia la capacidad para obtener significado a
partir de material presentado oralmente.

Comprension visual, evalia la capacidad para obtener significado de
simbolos visuales, eligiendo, a partir de un conjunto de dibujos, el que es
semejante al dibujo-estimulo.

Proceso de Organizacion

Asociacion auditiva, evalla la capacidad para relacionar conceptos que se
presentan oralmente, la habilidad para manejar simbolos lingiiisticos de
manera significativa se pone a prueba mediante una serie de analogias
verbales de dificultad creciente.

Asociacion visual, evalia la capacidad para relacionar conceptos
presentados visualmente. El nifio tiene que elegir el dibujo que estd mds

préximamente relacionado con el dibujo-estimulo.

Proceso de Expresion

Expresion verbal, evalda fluidez verbal del nifio, medida a partir del
nimero de conceptos expresados verbalmente.

Expresion motora, evalla la capacidad para expresar significados
mediante gestos manuales.

98



Subtests de nivel automadtico

En el proceso automdtico no se ha intentado medir procesos puramente
receptivos o expresivos. Los subtests que lo integran son mds bien de nivel
global y miden la habilidad del nifio para realizar tareas autemdticas. En
este nivel se evalian dos tipos de habilidades: una es el fendmeno de
integracion o cierre, y la otra es la memoria secuencial inmediata.

a)

b)

Pruebas de Integracion o Cierre

Integracion gramatical, evalla la habilidad para usar la gramdtica de una
manera automdtica mediante una tarea de completar frases apoyada en
dibujos. A juzgar por los (ltimos trabajos publicados, los autores no
estdn tan seguros de que la integracion gramatical sea un atarea
automatica.

Integracion visual, evalla la habilidad del nifio para identificar animales
u objetos conocidos a partir de una representacion incompleta de los
mismos, en un contexto relativamente complejo.

Integracion auditiva (test complementario), evalia la habilidad para
producir una palabra a partir de palabras pronunciadas parcialmente.

Reunidn de sonidos (test complementario), evalia la habilidad para
sintetizar los sonidos separados de un apalabra, con el fin de producir la
palabra completa.

Pruebas de Memoria Secuencial

Memoria secuencial auditiva, evalia el recuerdo inmediato de material no
significativo a través de la repeticion de series que van de dos a ocho
digitos presentados a una velocidad de dos por segundo y permitiendo
dos intentos en cada ocasidn.
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* Memoria secuencial visomotora, evalia la habilidad para reproducir de
memoria secuencias de figuras no significativas después de ver la
secuencia durante un breve periodo de tiempo.

4.9 Modificaciones introducidas en la adaptacion

Durante la segunda mitad de 1982 se comenzo la adaptacidn espafiola del
ITPA (Ballesteros, Cordero y Manga, 1983) en estrecho contacto con los
autores de la prueba. En la actualidad son muy pocos los instrumentos
existentes en Espafia destinados al diagndstico de los procesos psicolégicos
bdsicos, y en especial de los procesos de comunicacion.

Etapas de la adaptacion espafiola:

La primera etapa, se cubrio estudiando el modelo tedrico del ITPA, para
continuar con el examen de las diferentes versiones del mismo (Kirk
McCarthy y Kirk, version experimental; Kirk, McCarthy y Kirk, 1968, versidn
revisada: Von Isser y Kirk, 1980, version hispana), A continuacidn se realizdo
una primera version de la prueba, teniendo en cuenta las sugerencias de los
autores y las caracteristicas del entorno cultural. Esta primera versién se
aplicé a 20 nifios de dos a diez afios.

La segunda etapa, ocupd los meses de marzo y abril de 1983, trabajando
Junto a los doctores Kirk y von Isser en la Univrsidad de Arizona, gracias a
la ayuda del comité Hispanc-Norteamericano para Asuntos Educativos y
Culturales. Durante este tiempo se revisaron con los autores los primeros
resultados y se introdujeron algunas modificaciones en varios subtests.

La fercera etfapa, se prepara la version experimental del ITPA, ya en
Espafia, construyendo un nimero de elementos para cada subtest, superior
al necesario, con el fin de poder elegir los mejores para la prueba
definitiva. Se prepard el material completo y una edicién provisional del
Manual. A continuacidn se realizé un estudio piloto que se ferminé en enero
de 1984,
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La cuarta efapa dedicada al andlisis de los resultados del estudio piloto,
fruto de este andlisis fue la version definitiva del ITPA que quedéd a punto a
finales de febrero de 1984. Durante los meses de marzo y abril se edité él

material que fue el que se utilizé durante el proceso de tipificacién de la
prueba.

La guinta etapa, se dedicé a la tipificacion de la prueba, que estuvo
bastante avanzada en el mes de noviembre de 1984 en que los doctores Kirk
y Von Isser visitan Espafia, gracias a la colaboracién del Comité conjunto,
con el fin de ayudar en algunos aspectos concretos del proceso de
tipificacion.

Al realizar la versién espafiola del ITPA adoptamos ciertos cambios
introducidos ya en la version hispana aparecida en 1980. En opinidn del Dr.
Kirk, los cambios suponian mejoras con respecto a la version de 1968, ya que
fueron fruto de la larga experiencia con la prueba. Estos cambios pueden
resumirse en los siguientes:

1) Se prescindié del test Reunion de Sonidos teniendo en cuenta, por
una parte, la sustancial diferencia entre las lenguas inglesa y
espafiola en lo que se refiere a la forma de pronunciacidn, y, por
otra, el hecho de que se trataba de una prueba complementaria
que no interviene en las puntuaciones ofrecidas por la escala.

2) El test de Expresidn Verbal de 1968 era muy dificil de puntuar, lo
que reducia su fiabilidad, por lo que en la version hispana se
cambio su contenido.

3) El test de memoria secuencial visomotora era muy dificil de
aplicar, lo que le convertia en el menos fiable de toda la prueba,
por lo que se cambio finalmente por un test visomotor.

4) El test de comprensién auditiva fue objeto de numerosas criticas,
debido a que las preguntas eran del tipo si o no, siendo la
probabilidad de acertar al azar del 50%. En la versidn hispana se
sustituyé por una prueba consistente en la lectura de varios
fragmentos sobre los que hacian una serie de preguntas que no
requerian expresion verbal, sino solo seralar la respuesta
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correcta de entre varios dibujos. Debido a que, tanto los
fragmentos como los dibujos, no eran apropiados para la cultura

espafiola, se tuvo que preparar otfros fragmentos, preguntas y
dibujos completamente nuevos.

Por otra parte la versién hispana del ITPA, Von Isser y Kirk, 1980,
realizada en Estados Unidos, pensando en la poblacion hispana y tipificada
en varios paises hispanoamericanos, carecia del test de Integracién
gramatical porque sus autores no pudieron encontrar a nadie capaz de
realizada, (comunicacién personal). Como se da la circunstancia de que esta
prueba, junto con la de Asociacién auditiva, son las dos mejores para la
deteccion de los trastornos del lenguaje oral, el profesor Kirk insistic en
que la version espariola que se preparaba contdra con esta prueba. Por este
motivo se realizé la prueba de integracién gramatical.

Teniendo en cuenta todo lo sefialado anteriormente, la adaptacién espafiola
del ITPA no podia consistir en una simple transcripcién del inglés, ni en una
simple réplica de la version hispana. Ha sido necesario realizar una profunda
adaptacion de muchos de los subtests y, en ocasiones, como en los de
Integracion Gramatical y Comprension Auditiva, proceder a la completa
construccién de los mismos.

Como la mayor parte de los substests que componian la version hispana
poseia un nimero de elementos inferior al de la versién original, se
mantuvieron como criterio el ajustar el nimero de elementos de estd nueva
adaptacion al de la versién americana de 1968, para asegurar su valor
discriminativo y facilitar posibles adaptaciones. Para lograr esto, se
aumentaron el nimero de elementos con el fin de poder rechazar aquellos
que en andlisis resultaran menos satisfactorios.
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4.10 Andlisis de las puntuaciones y discrepancias del ITPA

Con el ITPA se pueden obtener dos clases de puntuaciones: edad lingiistica,
que se expresa en afios y meses y puntuaciones normales, que se expresan en una
escala con una media de 36 y una desviacién estdndar de 6 puntos. Esas
puntuaciones se pueden emplear para realizar comparaciones normativas,
descripciones globales y descripciones especificas del funcionamiento
psicolingtiistico del nifio, tal como lo ha determinado el ITPA, el examinador puede
interpretar las puntuaciones de diferentes maneras.

En primer lugar, se puede empezar con las puntuaciones globales: la edad
psicolingiiistica, el cociente psicolingiiistico, la puntuacién media o mediana y la edad
mental o cociente de inteligencia, estimado segin el Stanford-Binet. La clase de
puntuacion nos da una idea del desempefio general del nifio, se pueden emplear para
hacer comparaciones entre edad cronoldgica y psicolingiiistica; entre edad
psicolingiiistica y grado en el que se encuentra, etc. Se trata de puntuaciones cuyo
valor es limitado, pero no se emplean para hacer comparaciones interindividuales
entre nifios. Pueden ser (tiles para determinar si el nifio debe pasar a algtin servicio
de educacidn especial.

De mds valor para el profesional son las diversas puntuaciones parciales que
se pueden extraer. Primero estdn las puntuaciones de los substests, que
proporcionan informacion sobre la capacidad para desempefiar las diversas tareas
que plantea el test, Ademds, se pueden obtener puntuaciones referentes al nivel
automdtico o representativo a través de todo el test, al desempefio vocal-auditivo
visual-motor y a las capacidades de los procesos receptivo, asociativo y expresivo.

El perfil de las capacidades, en la forma de registro del ITPA se proporciona una
pdgina para resumir las puntuaciones que ha obtenido el nifio, informacion que se
deberd transferir en la hoja perfil de las puntuaciones del ITPA obtenidas por un
nifo. Al examinar ese perfil, el profesional deberd atender primero aquella parte
donde se muestran las edades de desarrollo.
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Se presentan como ejemplo, las puntuaciones globales donde se indica cierto grado
de retraso en el desarrollo debido a que la EM y la EPL quedan detrds de la EC, en
el caso de la de el nifio que se usa como ejemplo, la discrepancia entre EM y EPL es
minima, por lo tanto se puede suponer que no experimenta dificultades
psicolingiiisticas. tal conclusion no necesariamente es exacta porque son aveces las
puntuaciones del subtest, no las globales las que indican la presencia de algin
problema. El perfil presentado es el caso a cuestién porque muestra que el
desempefio del nifio en la asociacién visual y en la memoria secuencial es
notablemente inferior al que se podria esperar considerando su EM y su EPL.

El siguiente paso al analizar las puntuaciones en el ITPA, es computar las
puntuaciones del nivel, canal y procesos en su conjunto, lo cual se lleva a cabo
sumando las puntuaciones y dividiéndolas por el ndimero correspondiente de
subtests. Por ejemplo hay dos tests de recepcidn, por lo que la puntuacién receptiva
global se extraerd sumando las puntuaciones de la recepcién auditiva y de la
recepcion visual y dividiendo entre dos.

Andlisis de las discrepancias

Para evaluar la trascendencia de las diferencias entre las puntuaciones individual y
global, dan los lineamientos para determinar cuando es significativa la discrepancia.
afirman que una diferencia de +-6 entre la puntuacion de un subtest y la puntuacién
media no se ha de considerar como significativa. Sin embargo, las diferencias de +-
7 a 9 puntos se pueden considerar como de importancia limitrofe, mientras que una
diferencia de +-10 puntos o mds significaria una discrepancia fundamental,
Advierten que “limitrofe" quiere decir que la puntuacion se debe corroborar.

En general, las diferencias entre las puntuaciones es significativa cuando los rangos
del error estdndar de la medicion de los subtest no se confunden, esta exposicién
del andlisis de las situaciones del ITPA, no pretende ensefiar el facultativo como
interpretar ese test, sino solo mostrar la complejidad de la interpretacion del
mismo, como lo sefialan los propios autores.
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4.11 Lineamientos para la ensefianza psicolingiiistica

Ademds de haber creado el ITPA, que es el instrumento principal para
sefialar las diferencias psicolingiiisticas intraindividuales en nifios, los autores
sefialan que es necesario que el profesional que utilice la prueba deberd emplear
alguna actividad complementaria, para que el fin de su utilizacién resulte exitoso en
este caso, se estructurard material diddctico que apoye el desarrollo de las
habilidades psicolingiiisticas.

Los principios son:

1. Distinguir entre prueba y ensefianza, las pruebas y la ensefianza son dos
cosas distintas, aunque el éxito en la dltima, al cabo, depende del adelanto de
la primera. los Kirk, afirmaban que la prueba va mds alld de la mera
administracion de instrumentos estandarizados; mds bien sefialan que cada
vez que un maestro se cerciora de cudl es el desempefio escolar del nifio, lo
estd sometiendo a una prueba y por tanto, equivale a que planifique
alternativas diddcticas, ateniéndose a sus observaciones. Esto quiere decir
que si bien el ITPA puede ser (til, no se debe aplicar solo, ni el maestro
competente se basard en él sin emplear su juicio profesional.

2. Preparar en las dreas deficientes, se sostiene que se logra cierta
mejora en fodos los campos deficientes, incluso en las deficiencias
psicolingtiisticas que resisten mds a la mejora; por lo que una de las metas
del programa ha de ser corregir las deficiencias y no simplemente
compensarlas.

3. Utilizar las dreas de fuerza, para remediar las deficiencias, el maestro no
ha de pasar por alto las ventajas psicolingiiisticas que ‘pueda tener un nifio. se
han de preparar tareas diddcticas en las que se conjuguen las dreas fuertes y
las débiles, para que asi se facilite la correccion.
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4. Emplear apropiadamente presentaciones multisensoriales, después: de
tratar la controversia referente a los méritos y peligros de la ensefianza
multisensorial y unisensorial los Kirk, recomiendan el uso juicioso de los
medios multisensoriales.

5. Remediar primero las deficiencias previas, en la correccién
psicolingliistica, el profesional debe prestar atencién a ciertos patrones
diddcticos, por ejemplo, ensefiar los procesos receptivos antes de los
expresivos y los procesos de nivel inferior antes que los del nivel superior.
Por lo tanto, hay que ensefiar al nifio a que entienda el habla de los otros
antes de esperar que él mismo hable, o si se trata de un nifio que no
comprende bien el habla, quizd sea conveniente entrenarle en la
discriminacién de sonidos. En cuanto al principio de que hay que remediar
primero las deficiencias previas, se duda acerca de la validez del mismo.
Dicha duda se basa en la hipétesis, atn no comprobada de que los defectos en
los procesos en el nivel automdtico se relacionan con las deficiencias en el
nivel representativo: Por ejemplo, la discriminacién de los sonidos del habla o
la memoria auditiva son correlatos significativos, cuando se mide, la
comprension de lo que se oye o de lo que se ve.

6. Utilizar la retroalimentacién, hay que procurar que el nifio tenga la mdxima
retroalimentacion que se pueda, esto es, que logre monitorearse, esto se
consigue de dos maneras: Haciendo que el maestro comente con el nifio, ya
sea la tarea en si o el desempefioc que ha tenido en dicha tarea
(retroalimentacion externa), o bien, empleard tareas que ya entre la
retroalimentacidn.

7. Desarrollar capacidades funcionalmente, en resumen, consiste en preparar

al nifio en aquellas habilidades que mds necesitan aprender para
desenvolverse normalmente en su casa o escuela.
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8. Empezar pronto con los programas de correccidn, el mejor momento de
percatarse y poner remedio a los problemas de aprendizaje es antes de que
el nifio entre al primer grado. No tiene caso y demuestra gran ineptitud,
permitir que los nifios fracasen un afio tras otro en la escuela y solo se
emprendan planes de regularizacion cuando esas dificultades ya han
madurado, convirtiéndose en serios problemas académicos y conductuales.

9. Individualizar la ensefianza, este principio es deseable incluso en cualquier
clase normal, pero resulta indispensable si se trata de una situacion de
remedio. El nifio que realmente tiene problemas de aprendizaje es Unico en
ese sentido, se le puede colocar por breve tiempo en un grupo de nifios con
los que comparta el mismo nivel de aprendizaje en determinado momento,

pero los planes que se hagan deben basarse siempre en sus necesidades
personales.
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4.12 Aportaciones de Wilma Jo Bush

El manual de Wilma, titulado Curso para la ensefianza psicolingiistica, nos
ayudard en mucho en cuanto a los fines diddcticos de estd tesis, ya que nos aporta
un sin fin de alternativas para lograr el desarrollo de las habilidades
psicolingiiisticas sobre todo en las dreas menos desarrolladas o criticas que nos
arroje la utilizacion de Test de habilidades Psicolingiiisticas de Illinois,

Wilma, dispuso su manual de tal manera que corresponda con los subtest del ITPA,
pero tiene otfros capitulos referentes a la estimulacion perceptivo-motora, el
recreo correctivo y técnicas multisensoriales que como sabemos son actividades
bdsicas de apoyo para la psicolingiiistica. Los constructos psicolingiiisticos con
actividades propias son la recepcion auditiva, la recepcién visual, la asociacion
auditiva, la expresién verbal, la expresién manual, el cierre gramatical, la memoria
secuencial auditiva y la memoria secuencial visual. No hay actividades para ensefiar
el cierre auditivo, el cierre visual o la mezcla de sonidos en el manual de Wilma, mds
sin embargo al considerar cada uno de los constructos considerados por Wilma,
reconoceremos que algunas de sus estrategias diddcticas estimulan el desarrollo de
las dreas carentes en su manual y por otro lado el material diddctico que apoya estd
tesis cubrird estas necesidades en el nifio.

Cada capitulo del manual de Wilma, empieza con un resumen acerca del constructo
psicolingiiistico de que se trate, exponiéndose los métodos sistemdticos para
valorar las deficiencias y sigue una serie de actividades de entrenamiento,
dispuestas en orden segun los grados del primero al octavo. Como el libro se ideé
como métedo de remedio, cabe suponer que las actividades se habrdn dispuesto
para que sean usadas con aquellos nifios que den muestra de deficiencias especificas
en el funcionamiento psicolingiistico. Por lo tanto, las diversas actividades se
seleccionardn segln las necesidades especificas de cada nifio después de aplicar el
Test del ITPA. :
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Las definiciones, procedimientos de valoracion y actividades - de
entrenamiento que recomienda Wilma en cada constructo psicolingiiistico, no hay
duda de que el manual es fuente importante de actividades docentes, cuando se
trata de corregir deficiencias psicolingiiisticas, las actividades en si son numerosas,
de las cuales tenemos la obligacién de seleccionar las mds especificas y fortuitas
para nuestro nifio durante el proceso de desarrollo de deficiencias psicolingiisticas,
mds sin en cambio dichas actividades estdn descritas con claridad y siguen cierto
orden.

Esto hace que los maestros, los padres y los terapeutas las aprecien, las valoren al
ir alternando una prueba y su consiguiente evaluacién y seguimiento podemos
apreciar que el resultado de avance en cada uno de nuestros pequefios resulta
mayormente valorable pues através de cada ejercicio o actividad el nifio logrard
cubrir en la escuela, y en la casa aquellas deficiencias psicolingliisticas sin alterar su
desarrollo o acrecentar la angustia y ansiedad ante algin error o compatiero.

Willma, nos hace reflexionar sobre aquellas teorias instructivas que dnicamente se
limitan a dos o tres respuestas o alternativas aportdndonos un panorama amplio
tanto a nosotros como al pequefio inclusive logramos conocerlo mds interiormente,
sus pensamientos e ideas respecto a su propia percepcion frente a si mismo, ante la
sociedad y su medio, valorando su capacidad individual por continuar la lucha por
satisfacer sus necesidades y no las de los demds.

El material diddctico se apoya en lo anterior y considera a cada nifio como un ser
individual enfrentdndose a su medio con entusiasmo y sin miedos, que a través de la
ayuda de: el pedagogo, sus padres y el profesor de clase logrard considerar que
cada obstdculo representa un reto y un éxito personal.

Ante esto intento explorar la naturaleza de la ensefianza psicolingiiistica, el sentido
de los fendmenos que afectan el proceso educativo del lenguaje psicolingiiistico,
aportando otro enfoque metodoldgico de contenido cultural y emocional que se
inserte a la realidad que enfrentamos dia a dia todos los que trabajamos con nifios
con problemas de lenguaje, pero sobretodo a los que participamos en la STAP.
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V. Material Diddctico

110



5.1 Utilizando los sentidos

Vivir es en gran medida cuestion de comunicacion, la gente de una u otra
forma, en la calle, en la escuela, en su trabajo, se comunica por lo que esta
actividad se vuelve un tanto determinante en las diferentes actividades
cotidianas, siendo ademds el lenguaje la parte principal en la vida desde el
nacimiento como ya lo hemos leido, el lenguaje es por tanto la herramienta que
nos brinda una gran multiplicidad te expresiones de sentimientos, de
sensaciones, de vida.

El lenguaje va estrechamente ligado a la percepcidn ya que a través de ésta el
individuo se da cuenta de lo que ocurre en su entorno contando para esto con
los 6rganos de los sentidos que pasan a ser el primer medio con que contamos
para captar “informacién”.

Para comprender lo que es la percepcidn se consideran dos principios bdsicos:
Primero, este fenomeno estd formado por una serie de mensajes sensoriales
que estdn estrechamente relacionados y constituyen un cimiento de lo que la
persona concibe del mundo que lo circunda, y segundo, el individuo elige de lo
que le rodea solamente lo que le trae, o lo que le interesa saber en un momento
determinado, por lo tanto es de mucha importancia el disefio, elaboracién y
empleo de toda clase de materiales diddcticos para lograr atrapar la atencion
del alumno y conservarla el tiempo que sea necesario, cabe mencionar que si al
utilizar material diddctico todo nifio tfiene un conocimiento previo, una
percepcion anticipada, por lo que su atencién al material diddctico es de su
interés y su memoria es el fruto de lo que vivié y es la base de futuras
percepciones, este aspecto va muy ligado al concepto de zona de desarrollo
préximo de Vigostky en el cual cada uno de los aspectos que integran al nifio
son indispensables para su desarrollo y maduracién integral.
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La percepcién es entonces una experiencia (nica, asi mismo también dos
personas al percibir la misma experiencia, construyen su aprendizaje de
diferente manera con respecto a la experiencia, cada persona percibe distinto
de acuerdo a sus percepciones, y aprendizajes anteriores, cada vez que se
enfrenta a una situacién recurre a sus memoria para lograr relacionar lo vivide
con el nuevo objeto o experiencia que se presenta.

En el proceso de percepcidn intervienen muchos factores como; los intereses
personales, la historia de vida, motivaciones, alimentacidn, salud, entre otros:
entonces con ello cabe aclarar que la percepcidon va mds alld de lo que vemos
porque para cada persona lo observado tiene un significante diferente como
anteriormente leimos, donde todo el individuo y su desarrollo estd basade en
su experiencia. Por lo anterior todos le damos un sentido distinto a lo
observado, pero al tener una experiencia participativa, ese modo distinto "de
ver la vida", posibilita la comunicacion, el interés por los otros, por conocer,
por informarnos, por adquirir nuevos aprendizajes en base a nuestros propios
intereses de vida y de necesidad social.

La seleccion perceptiva udnicamente es fundamental puesto que solo los
estimulos que pasan por la seleccién alcanzan la conciencia del individuo, para
ello debe ser adecuado a las experiencias y necesidades previas, en bisqueda
de un equilibrio del individuo, es decir sucede una estructuracién y
reestructuracién del ambiente del individuo de manera constante.

Por lo tanto debemos reconocer que al pretender apoyar la ensefianza y por
ende el aprendizaje, la percepcién no es la Unico herramienta que utilizamos a
través de los cinco sentidos para aprender, en la ensefianza es preciso hacer
uso de mds de un sentido a la vez, ya que cada sentido percibe un tipo de
sensacion distinta, por lo tanto cada quien puede recibir distintos mensajes en
el interior. Este proceso define las diferentes opiniones o puntos de vista; por
algo la frase: es de sabios cambiar de opinidn.
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Si hablamos de percepcidn, la sensacion es imposible de olvidar; la sensacion es
un ... proceso por medio del cual un organismo responde a la estimulacién fisica
del ambiente, mientras que la percepcidn es concebida como la elaboracién,
interpretacion, andlisis e integracion de estimulos por parte de nuestros
érganos sensoriales"?

La sensacién antecede a la percepcidn al representar el primer contacto que se
tiene con lo estimulo sensoriales, ya sean visuales, auditivos o de otra
naturaleza. En este proceso la percepcion surge cuando el individuo comienza a
analizar, interpretar e integrar la informacion recibida, asocidndola a la
informacién previa.

Al hacer referencia a la sensacion y a la percepcién es necesario citar otro
concepto: estimulo; el cual es una fuente de energia que produce una respuesta
en un dérgano sensorial. Ahora bien la intensidad con la que se presente un
estimulo dependerd en gran medida de las condiciones como: fiempo, espacio,
intencién, condiciones fisicas y emocionales.

El material diddctico es un estimulo que nos permitird fortalecer aquellas
dreas en proceso de maduracion del lenguaje.




5.2 El material didactico

Hoy en dia los avances tecnoldgicos tienden a modificar las estrategias
de aprendizaje, la metodologia, por una mejora, lograr que las dindmicas
educativas sean mds efectivas y de mayor calidad, para lo cudl se han
inventado, fabricado y elaborado una gran variedad de medios que se utilizan
para llevar a cabo esta revolucién educativa.

El uso de los materiales diddcticos por parte del profesor, psicélogo, pedagogo,
capacitador, etc; deben ser utilizados como auxiliares que ayudardn a la
obtencién de mejores resultados en la labor profesional que cada uno de ellos
ejerza, lo cudl implica mayor objetivacion del conocimiento para dar a su
alumno, paciente o trabajador una amplia visién de lo que estd conociendo,
porque tiene la oportunidad de manipular, jugar y estructurar su conocimiento.

Los materiales diddcticos son una gran ayuda pero no tiene la virtud mdgica que
se les atribuye al considerar que por si solos realizan el proceso de ensefianza
aprendizaje, es verdad que son importantes auxiliares, mds sin embargo su
utilidad y eficacia dependerd de uso que se les de, quien los utilice y con que
fines.

Los materiales diddcticos brindardn la oportunidad al nifio de participar
activamente en el proceso y sentirse parte integral de tal en que su
participacion es tan importante como la de su profesor,

Considerando que uno de los objetivos principales de la educacion es la de
facilitar la apropiaciéon de conocimientos por parte del alumno, el pedagogo
tiene a su disposicion al igual que otros profesionales que trabajan en lo
educativo, una gran variedad de medios que le ayudardn a conseguir tal
objetivo y que por lo tanto su funcion serd la de presentar y ser el guia del uso
de los materiales diddcticos.

La pedagogia y la didactica en la actualidad consideran que es necesario utilizar
diversos materiales educativos para la ensefianza porque estos constituyen la
posibilidad de que el individuo, tenga acceso a la informacién y a través de ella
a la realidad, ademds de que la adquisicién de dicha informacién le permitird al
individuo poder desenvolverse con equilibrio en el medio en el cual vive.
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Dentro de esa gran variedad de materiales diddcticos debemos considerar que
debe existir una vinculacién muy estrecha entre la casa y la escuela, con el fin
de que todos los que rodeamos al nifio colaboremos en su desarrollo.

Los materiales diddcticos son sélo herramientas en manos del educador que lo
ayudan a plasmar la realidad de la mejor manera posible con el fin de modelar
las estructuras mentales humanas. Como se ha mencionado el uso del material
diddctico tiene como objetivo principal el de poner en actividad permanente al
alumno bajo las siguientes caracteristicas:

a)Posibilitar el estimulo de la dindmica interna y externa del alumno.

b)Activar a los nifios en la evolucion de sus intereses.

c)Favorecer el razonamiento y la capacidad critica, la solidaridad,

responsabilidad, autonomia, colaboracidn y la expresion.

d)Brindar sentimientos de seguridad.

e) Facilitar la comprension de los problemas de relaciones humanas.

f) Pueden encontrarse en el medio, ser fabricados manualmente o de
manera industrial,

En los materiales diddcticos hay que fomar en cuenta dos aspectos:

1) El intelectual se refiere a la organizacién y estructura del proceso de
ensefianza- aprendizaje en la elaboracién del mensaje o contenido que va
a ser fransmitido, principios de aprendizaje, funciones de ensefianza,
contenido del mensaje, elementos de aprendizaje y tipo de informacidn.

2) El mecadnico consiste en la maquinaria, equipo, funcionamiento,
produccidn y presentacion del material; variables, produccién, difusién
y transmision del mensaje; tiempo de exposicidn, logistica, disefio y
desarrollo de equipo.

El maestro trabajard sobre los aspectos intelectuales, pues maneja los
elementos instrumentales, lo mecdnico corresponde a un disefiador. Sin
embargo por las condiciones de la SIAP y sus necesidades, ambos deben de ser
realizados por los mismos Pedagogos.
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5.3 Concepto de Material Didactico

El término material diddctico tiene una gran cantidad de conceptos en si mismo
como: medio auxiliar, medio de ensefianza - aprendizaje, recurso audiovisual,
recurso didactico, material educativo, material multisensorial, material
suplementario. Por lo que las personas que no estdn familiarizadas con el
concepto lo confundimos muchas veces.

En fin el material diddctico segin Margarita Castafieda es "..el objeto, recurso
instruccional que proporciona al alumno una experiencia directa de la realidad
lo cual implica la organizacién diddctica del mensaje que se desea comunicar,
como el equipo técnico necesario de materializar el mensaje” “V.

Meredith afirma que un material diddctico es el medio, mds no es algo
meramente un material o instrumento sino una organizacion de recursos que
median la expresién de la accién entre el sujeto y su medio.

Y Nerici por su parte afirma que "..el material diddctico es en la ensefianzaq, el
nexo entre las palabras y la realidad. Lo ideal seria que todo aprendizaje, se
llevase acabo dentro de una situacién real de vida. No siendo esto posible, el
material diddctico debe sustituir la realidad, representdndola de la mejor
manera posible, de modo que facilite su objetivacién por parte del alumno” “2).

Tomando en cuenta lo que para los autores anteriores es un medio, instruccion,
un nexo, podemos entender que son utilizados como sindnimos aunque cada uno
funge eso si como intermediario o mediador entre el nifio y su aprendizaje.

Los autores Bruner y Olson sefialan que de acuerdo al concepto de material
diddctico como mediacidn, todo tipo de informacién puede adquirirse por dos
pasos:
1) La experiencia directa o aprendizaje activo, que es cuando se
aprende a través de una actividad directamente de la realidad
concreta.

B ANTOLOGIA UPN, Aprendizaje v la escuela, alternativas didacticas. Pag. 24
U2 [ dem, NERICI, Pag. 283,

116



2) Por experiencia indirecta, mediadora que caracteriza a los
seres humanos y la realidad y que se realiza mediante el
aprendizaje por observacién, haciendo entonces si uso de h
instruccion transmitida por distintos medios.

Entonces todo aprendizaje adquirido a través de un material diddctico es pues
el que mejor sustituye a la experiencia directa en cualquier dmbito. Los
materiales diddcticos como medio son los elementos que facilitan el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje por medio de la experiencia directa o
indirecta. Y como recurso el material diddctico tiene como finalidad
concretizar el conocimiento, con el establecimiento de pautas de conducta de
forma real, efectivay dindmica.

Por lo tanto para que los materiales diddcticos cumplan su funcion, es necesario
que se de ésta interrelacidn entre el medio y el recurso para que su aplicacién
sea complementada entre ellos mismos.

Los materiales diddcticos son experiencias simbdlicas ya que utilizan objetos
que sirven para representar otros, cuyo significado dependerd de la
familiaridad que se tenga con ellos.
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5.4 Clasificacion del material didactico

Materiales impresos
cuentos

Materiales de apoyo grafico

Materiales de audio y video

Materiales de las nuevas tecnologias

Otros materiales

Libros, periodicos, revistas vy

Pizarrén, dibujos, ldminas de
rotafolio, acetatos, pdsters,
laminas de anatomia y mapas
murales.

Casetes, discos, peliculas vy
documetales.

Diapositivas, internet y sofware
educativo.

Guitioles y marionetas (deditos),
modelos de anatomia y osteologia,
globos terrdqueos, cuerpos
geométricos y juegos educativos
como domind, memorama, loteria,
etc.
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Ademds de los recursos diddcticos mds conocidos, como son los materiales
impresos, los de apoyo grdfico, de audio y video o los de las nuevas tecnologias
(internet), existen otros, no menos importantes, que utiliza el maestro para el
desempefio de su labor docente. Algunos requieren de su elaboracion, otros los
puede adquirir debido a que ya existen en el mercado, sin embargo, conocerlos
y utilizarlos es importante porque ayudard a incrementar los conocimientos del
alumno y a desarrollar sus habilidades.

A continuacidn se describen de manera general algunos de estos materiales:

Existe una gran variedad de materiales impresos para apoyar el aprendizaje
como libros, revistas, cuentos, etc. Se pueden encontrar a la venta libros de
todo tipo de materiales que van de lo mds usual como papel y cartén hasta lo
mds novedoso como tela, pldstico, fomi, etc.

Ventajas Agotan informacion valiosa que nutre la clase
la fundamenta.
Son atractivos y de fdcil manejo.
Sirven de referencia tedrica en algunos temas.
Promueven la creatividad.,
Fomentan la investigacion y el descubrimiento.

Limitaciones En  ocasiones  manejan  términos e
instrucciones poco claras o con un lenguaje
diferente al nivel o grado del que se trate.
Algunos de los ejercicios impresos no cumplen
con los objetivos para los cuales fueron hechos.

Sugerencias de uso Es recomendable seleccionar previamente el
material adecuado que se usard de acuerdo a la
edad y grado de conocimientos, adaptarlo a un
lenguaje claro si es necesario y organizar una
planeacién educativa.
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Materiales de apoyo grdfico

Estos materiales son Utiles en las explicaciones y posiblemente sean los mds

utilizados por los docentes.

Pizarrén; consiste en una superficie rectangular de madera o de pldstico
donde el maestro y los alumnos pueden escribir con gis o marcadores.

Ventajas

Limitaciones

Apoya al maestro y a los alumnos en las
exposiciones, ya que en su superficie se pueden
escribir datos importantes, ideas, etc, en lo
que transcurre la exposicion,

Atrae y mantiene la atencién de los alumnos, ya
que ellos van tomando apuntes de lo sefialado.
Ayuda a aclarar los conceptos presentados a
través de la utilizacion de dibujos, esquemas,
mapas y diagramas.

Permite que los alumnos lo utilicen y plasmen en
¢l sus ideas.

Su costo es bajo

Su uso se puede complementar con otros
materiales diddcticos.

La informacion que se escribe no siempre
permanecerd ahi, se borra constantemente y el
apunte del alumno puede quedar incompleto.

Su uso excesivo propicia la falta de interés del
alumno.

Para los alumnos que se sientan en las dltimas

filas, la informacion presentada resulta poco
legible.
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Sugerencias de uso

Ldminas de rotafolio;

Es recomendable borrar el contenido hasta
estar seguros de que los alumnos ya lo han
copiado, sobre todo si es relevante.

Para llamar la atencién de los estudiantes es
conveniente utilizar gis de color o marcadores
de varios colores.

Para evitar la falta de legibilidad es importante
escribir con letra clara y de tamafio regular,
evitando amontonar los contenidos.

Resulta conveniente utilizar mapas
conceptuales o cuadros sindpticos que
sinteticen lo mds relevante de los temas que se
traten.

conjunto de hojas grandes de papel bond que pueden

presentarse una por una y en donde se exponen puntos importantes sobre un
tema acompafiados de dibujos, esquemas, ejemplos y grdficos.

Ventajas

Limitaciones

Aumenia el interés de los alumnos acompafiado
de dibujos, esquemas, ejemplos grdficos.
Debido a que es un material que se prepara con
anterioridad debemos cuidar su contenido y
presentacion, puede guardarse y utilizarse
varias veces.

Permite un adecuado manejo, transporte y
almacenamiento de materiales.

Debido al tamafio de las ldminas, resulta
inconveniente  utilizarlo  ante  grandes
audiencias.
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Sugerencias de uso

Es muy importante distribuir adecuadamente él
contenido en las ldminas.,

Para hacerlo mds atractivo es conveniente
utilizar plumones de colores e incluir dibujos o
esquemas.

Acetatos, tienen las mismas medidas que una hoja de tamafio carta, es un
pldstico fransparente donde se pueden escribir ideas para su presentacién. Es
posible escribir sobre ellos con marcadores especiales o preparar una
presentacion con la ayuda de la computadora e imprimirla en acetatos para
poderla proyectar sobre una pantalla.

Ventajas

Limitaciones

Si se elaboran con cuidado, redactando
claramente el mensaje y haciendo atractiva su
presentacién (tipo de letra, color e imdgenes)
es posible incrementar el interés de los
alumnos.

Permiten presentar grdficas diagramas e
informacion de las fuentes originales a través
de una fotocopia en acetato.

Es posible utilizar varias veces el material si se
prepara con anticipacién y se cuida su
presentacién y contenido.

Sustituyen o complementan al pizarrén y el
rotafolio.

Es necesario utilizar un proyector de acetatos
y una pantalla para presentar este tipo de
material

La impresion de un acetato en color tiene un
costo elevado de 10 a 15 pesos
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aproximadamente cada uno, si se requieren
varios acetatos la presentacion resulta
costosa. ’

Sugerencias de uso Es recomendable ensayar la presentacién con
anticipacién, sobre todo para el correcto uso
del proyector y la pantalla y para revisar que
los acetatos sean claros y legibles.

También es conveniente presentar textos
breves en donde se utilice letra clara y de
tamafio regular.

Laminarios interdisciplinarios, ldminas de anatomia y carteles; los laminarios
Interdisciplinarios son pliegos de cartulina de 95cm. X 70cm. Impresos a color,
Ayudan a ilustrar la exposicién al profesor.

Las ldminas de anatomia, ilustran de manera clara la anatomia humana
sefialando con sus respectivos nombres cada organo. Su tamario es de 90 X 115
cm., estdn impresas en un papel resistente y duradero. Entre lo mds utilizados
se encuentran la Idmina del esqueleto, del sistema muscular, de los genitales
masculinos y femeninos y del sistema digestivo,

Los carteles, regularmente presentan impresos en cartén sus medidas varian
Entre los 32 cm X 40 cm. Presentan ilustraciones claras y atractivas, es
posible encontrar carteles de diversos temas sobre fisica, quimica y biologia;
apoyan la exposicion del profesor y ayudan a exponer un tema de forma claray
amena.

Ventajas La imagen ayuda a comunicar rdpidamente el
concepto que se requiere explicar.
Llaman la atencién del alumno por su disefio y
color,



Limitaciones

Sugerencias de uso

No son tan costosos y se pueden utilizar en
varias ocasiones.

Si tiene demasiado texto, puede resultar poco
claro.

El alumno no puede copiar las ilustraciones de
la ldmina o cartel porque no todos saben
dibujar.

Es conveniente que la ldmina o el cartel sea
suficientemente grande para que todos los
alumnos puedan observar sin dificultad.

Elegir ldminas o carteles que cuenten con
disefios, colores y letras agradables a la vista,
Complementar su utilizacion con copias de
ldminas, esquemas o dibujos individuales, para
gue cada alumno tenga la misma informacion a
la mano.

Pésters y dibujos, son elementos que motivan al nifio al estudio presentando
imdgenes que los transfieren a situaciones reales y vivifican la ensefianza.

Ventajas

Despiertan el interés y atraen la atencion de
los estudiantes.

Aclaran conceptos complejos de entender con
una explicacion verbal.
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Limitaciones Necesitan ser guardados con cuidado, ya que

son materiales grandes que pueden maltratarse
y perder calidad. i

Sugerencias de uso Se pueden pegar o colgar siempre a la vista del
nifio para que refuerce sus conocimientos y
sirva de apoyo o referencia a los conceptos o
temas previos.

Materiales de audio y video

Este tipo de materiales ejemplifican los contenidos del tema que va a manejar
en clase.

Ventajas Favorecen la integracién de los participantes.
Permiten estructurar la clase.
Generan mayor fijacion de los contenidos.

Limitaciones En ocasiones, el lenguaje no estd al nivel del
nifio.
Se puede perder el objetivo debido a que no se
establece adecuadamente desde antes.

Sugerencias de uso Se revisarad el material escogiendo que esté en
el lenguaje del nifio y con términos que él
entienda.

Se deben dar tiempos para analizar |la
informacién.

El mensaje deberd ser concreto sin perder el
objetivo que se persigue.
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Materiales de nuevas tecnologias

La tecnologia ha avanzado a tal grado que, a través de ella, podemos acceder a°
cualquier contenido del nivel que se necesite. En la actualidad, existe sofware
educativo que refuerza y apoya el tema guiando al nifio en la resolucién de sus

problemdticas.

Ventajas

Limitaciones

Sugerencias de uso

Otros materiales

Fomentan la investigacién.

Atraen la atencidn y curiosidad.
Generan habilidades de destreza.
Tienen informacién actualizada.
Eliminan barreras de tiempo y lugar.

Son materiales caros.
Existe informacién que el nifio no puede
acceder, por ser inapropiados para su edad.

La informacién tiene que ser revisada o
supervisada por un adulto y depurar lo que
puede estudiar.

Existen diversos tipos, pueden ser rompecabezas, juegos de memoria, loterias.
Que ayudan al desarrollo de habilidades y destrezas como la observacion, la
memoria, la asociacion, etc. Son importantes auxiliares cuando se requiere
recompensar o motivar a los alumnos.

Ventajas

Llaman la atencién y fomentan el interés del
alumno sobre el tema.
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Limitaciones

Sugerencias de uso

Necesitan ser almacenados con cuidado, ya que
pueden llegar a perderse algunas piezas y
quedar incompletos. ’
Propician el desarrollo de la imaginacion y la
creatividad.

Facilitan la comprension del tema.

Fomentan el juego reglamentado.

Si se presenta informacion importante, es
conveniente que se complementen esos datos
con textos.

La mayoria de estos materiales deben incluir
una guia explicativa, la cual, debe leerse con
detenimiento porque en esta se presentan
sugerencias, se dan instrucciones generales
sobre su uso correcto.

Guifioles y marionetas; son personajes hechos de tela, en la mayoria de los
casos, son utilizados para representar un cuento o fdbula, acompariados de una

moraleja y un final feliz, con esto se propicia estimular la imaginacién del nifio
y promover su creatividad, ademds de generar interés y expectacion en el nifio.

Modelos de anatomia y osteologia; estos materiales estdn fabricados en
vinilio y resina, lo que los hace de gran resistencia y dureza, son (tiles para
materias como biologia, anatomia, etc. Su tamafio y peso puede variar con cada
modelo y por lo general son desarmables.

Cuerpos geométricos; estos elementos diddcticos pueden estar hechos de
materiales variados como papel, cartén, pldstico, madera, ‘etc., en diferentes
tamafios y colores; son (tiles para auxiliar en la ensefianza de tamarios, colores,
formas, cuerpos, dreas y volimenes en su demostracion,



5.5 Como utilizar el material didactico

La aplicacion de los materiales durante el proceso ensefianza- aprendizaje no
se limita a determinados momentos en él, sino que por el contrario se utiliza en
su totalidad:

B Introduccion a una leccion. Da la oportunidad para que cada participante
analice y aclare sus objetivos, generando interrogantes que motivardn el
interés y la participacién en la leccidn.

W Desarrollo de una leccion: sirve para analizar, evaluar, emplear, rechazar
informacién; incluso en esta etapa los alumnos pueden desarrollar
actividades individuales o grupales para que a partir de los materiales se
pueda llegar a una mejor comprension del tema.

W Interpretacion de una leccion.

B Correlaciones de las partes de la informacion.

W Auto-identificacion con una situacion.

B Transferencia a situaciones de la vida real.

W Para motivar y despertar el interés.

Como se puede observar, el material diddctico puede aplicarse en varios
momentos del proceso ensefianza-aprendizaje. Pero aln mds, cada vez que se
emplee, sin importar en que etapa del proceso sea, es conveniente hacerlo de
manera ordenada tomando en cuenta ciertos elementos,

Antes de iniciar la sesion:

a) Tener presente el objetivo que se pretende alcanzar con el material.

b) Identificar las necesidades e intereses de los nifios al presentarles
actividades que les resulten interesantes y que los motiven.

c) Dominar el proceso de aplicacion del material y las variantes que se puedan
tener, con el fin de adaptarlo a las condiciones que se manifiesten durante la
clase.

d) Conocer cuales son los acontecimientos previos que se tienen sobre el tema,
pues el alumno podria perder el sentido de la sesidn si sus experiencias son
diferentes.



Condiciones Fisicas en que utilizard el material:

1)Ordenar el material de acuerdo a las secuencias en que serd utilizado, para
evitar distraccién y confusion durante la presentacion.

2)Organizar el ambiente de acuerdo a los requerimientos de uso propios del

material, ordenar los asientos, contar con ventilacién, alumbrado, espacio para

trabajar, efc.

3) En caso de requerirse aparatos especiales para la presentacién del material,
es recomendable tenerlos preparados con anticipacion, asi como dominar su
modo y uso.

Explicar a los alumnos el propdsito del material:

*Dar a conocer el objetivo de los materiales, especificando qué deberdn hacer,
que verdn en el, como lo utilizardn etc.

*Si existen palabras de las que se desconozca su significado, se dan a conocer
y se explican.

*Informar acerca de las actividades que se realizardn después de utilizar el
material, si es que las hay.

Al momento de presentar el material:

- La presentacion del material deberd ser clara, precisa, interesante y dgil.

-Tomar en consideracion, el tiempo para la utilizacion del material,
principalmente cuando este es limitado.

-Observar las reacciones que tienen los alumnos, de ser posible se recomienda
tomar nota de ellas en el momento, de no ser asi después de la clase sin dejar
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5.6 Seleccién de material diddctico

Para elegir los materiales diddcticos mds adecuados para una determinada
sesion, debemos considerar los siguientes criterios:

1.- Disponibilidad; que entre otras cosas permite conocer la accesibilidad,
tiempo, espacio y condiciones fisicas del material diddctico y del lugar donde lo
utilizaremos.

2.-Aptitud; capacidad para el logro de un determinado objetivo en un tiempo
dado, determinacién de nimero de alumnos que utilizaran el material, sus
caracteristicas, potencial intelectual de cada uno de ellos, nivel de desarrollo,
estado emocional, etc.

3. Eficiencia; lograr el objetivo con la menor distorsion posible y el mds alto
nivel de aprendizaje. Desarrollando las facultades criticas del educando,
proporcionando medio que le sirvan al alumno como portadores de
informacién o como motivadores del grupo para desarrollar ciertas
incapacidades o dreas criticas con la colaboracion de los demds compatfieros,
hacer equipo.

4.- Ambientacion; deben los materiales diddcticos estar adaptados al ambiente
social, econémico y cultural asi como al marco conceptual de loa alumnos con los

cuales se va a trabajar.

5.- Profesionalismo; la eleccion del material diddctico deberd responder a un
criterio académico.

6.- Cuidar en los materiales diddcticos; su acceso, condiciones fisicas y espacio.

7.- Es necesario que el medio sea el idéneo para el logro de los objetivos que se
pretenden alcanzar. '
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El material diddctico mds que ilustrar, tiene por objeto llevar al alumno a
trabajar, investigar, a descubrir y a construir, Por lo que la labor educativa no
es Unicamente proporcionar instrumentos bdsicos de percepcidn, sino también
desarrollar el razonamiento y la facultad de discriminacion con la experiencia
social de ahi que no se pueda prescindir del uso del material diddctico en la
educacion.

Es importante sefialar que la falta de planeacion de la ensefianza y
el abuso de la improvisacién en el aula y la ausencia de material diddctico, crean
ideas vagas e imprecisas de los contenidos que se pretenden sean asimilados
por el alumno.

Por ello la amplitud de la utilidad de los materiales diddcticos no
puede ser reducida solamente a aquellos que son elaborados por un profesional,
sino que es necesario aprovechar los que brinda la propia sociedad en la que se
desenvuelve el alumno, pudiendo ser los medios de comunicacién solo que
canalizados de una manera positiva y critica, pues todos los que estamos
dentro del sistema educativo debemos comprender que debemos hacer lo que
nos corresponde como educadores.

Hoy en dia no podemos seguir pensando en una escuela encerrada entre cuatro
paredes y desvinculada al proceso de la comunicacion desde el momento en que
somos invadidos por mucha informacion a través de canales electrénicos, lo que
hace indispensable reconocer nuevas funciones del sistema escolar. Si
embargo es importante considerar que debemos motivar la capacidad creativa
e iniciativa y no limitarnos a que los nifios reciban informacion sin saberla
discriminar.

Los materiales diddcticos en su mayoria toman en cuenta diversos aspectos de
la personalidad del nifio, pero a nosotros nos compromete darle el grado de
sensibilidad e intensidad para satisfacer las necesidades de aprendizaje, las
cuales varian al igual que los sentimientos en cada pequefio en el aula.
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5.7 Sugerencias

No es conveniente recomendar procedimientos diddcticos a modo de
recetas. Cada pequefio tiene un modo de ser, sentir, de infereses,
necesidades, interacciones y relaciones que lo hacen tnico por lo que
nada nos cuesta ser mds creativos en el modo de presentar y utilizar
el material diddctico.

Es indispensable que el pedagogo y el maestro estén conscientes del
papel que juegan los procesos de aprendizaje en los alumnos, de la
responsabilidad de saber manejar el material diddctico, de no ser
utilizado como juego.

Recordar que al utilizar el material diddctico debemos lograr la
integracion y organizacién de informacion con la calidad del material,
es decir trabajarlos de forma paralela.

Buscar que mediante el material diddctico los alumnos descubran los
beneficios de su produccion y el apoyo que proporcionan para
favorecer el desarrollo de sus capacidades, habilidades y destrezas
fisicas y mentales.

Procurar abarcar el mayor espacio posible en busca de material
diddctico, no limitarse al ambito escolar.

Relacionar los materiales diddcticos con el tema, problema de
aprendizaje o dindmica con el fin de proporcionar el desarrollo de
informacidn en la formacién educativa.

El maestro debe mantenerse al corriente de los dltimos adelantos en
la educacién en todo el pais.

Tomar en cuenta en la elaboracion del material diddctico las
siguientes caracteristicas: exactitud, actualidad, imparcialidad,
cualidad, finalidad, utilidad, adecuacién, sencillez, aplicabilidad,
interés, comprension y presentacidn.



5.8 Evaluacion del Material Didactico

La evaluacion consiste en hacer un seguimiento del proceso del desarrollo del
nifio en su eje socio-afectivo, cognoscitivo y psicomotor con el fin de orientar
la accion educativa en favor del desarrollo del nifio; se debe evaluar para
estimular y verificar el logro del aprendizaje y determinar en qué medida los
objetivos apuntan a la produccién de ciertos cambios en los nifios; es decir, los
objetivos indican la produccion de ciertos cambios deseables en los esquemas
conductuales del estudiante, entonces la evaluacidn es el proceso para
determinar el grado en que se estdn verificando o presentando estos cambios
de conducta.

Existe una gran relacién entre material diddctico y la
realidad, por lo que la evaluacion de éstos es determinante ya que éstos son los
encargados de una fuente importante de riqueza informativa en donde el
alumno recibe la mejor alternativa educativa, pues se involucra con el objeto
de esfudio, conociendo otras alternativas y nuevos medios para llegar al
conocimiento deseado, con muchos menos problemas y superando los
impedimentos que le dificulten su desenvolvimiento en su entorno social,
afectivo, escolar, ete.

La evaluacidn del material por lo tanto nos ayuda a estructurar las estrategias
de uso del material diddctico, para obtener los resultados deseados y poder
comprobar el logro de cada objetivo antes de pasar a uno nuevo.

Debemos valorar mediante la evaluacion la importancia del material
diddctico utilizado con respecto al alumno, si el material estd permitiendo al
alumno una relacion profunda con los contenidos de aprendizaje, si estd
favoreciendo la pronunciacion, expresién y dominio de la palabra hablada o
escrita, etc,

Estos factores son bdsicos para la estrategia del que va'a utilizar el material
diddctico, el cual serd el resultado de una buena planeacién y el respectivo
adecuado uso del mismo, considerando: Si existe secuencia en la presentacién
de los materiales, si se corresponden con el nivel de desarrollo intelectual y
psicomotor de cada nifio, si en verdad estdn ilustrando la realidad conocida por
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el alumno, si el material en calidad es bueno, si cubre las dimensiones,
visibilidad y utilidad requerida. Podemos considerar que la evaluacién del
material diddctico debe favorecer el pensamiento conceptual y sus respuestas
verbales las cuales deben ir mejorando, estimular el grado de interés,
enriquecer la calidad del aprendizaje logrando que este sea permanente y
significativo, proporcionando experiencias reales que lo estimulen a la
actividad.

El material diddctico, deberd favorecer a través de sus evaluacién y
perfeccionamiento el desarrollo evolutivo ascendente del pensamiento del nifio,
creando hdbitos como la reflexidn, la critica, el andlisis y la concentracién para
asi poder lograr que los objetivos sean alcanzados por el mismo nifio, es decir,
el material diddctico serd solo un medio una herramienta para lograr el fin, el
cual es el aprendizaje.

Estas ventajas mencionadas anteriormente son resultado del uso adecuado de
los materiales diddcticos que el maestro ha seleccionado; sin embargo el
maestro cuando no hace buen uso de estos materiales se presentan algunas
desventajas citando por ejemplo cuando el material que le maestro presenta
tiene colores tenues que le dificultan al nifio la visibilidad de trazos de lineas,
circulos, figuras, dibujos, letras, etc., cuando el trazo de las letras y el tamafio
no es el adecuado, dificulta la visibilidad e interpretacién de contenidos, o bien
de pronto nos enfrentamos a material saturado de imdgenes, perdiendo la idea
central del objetivo real de su utilizacion e inclusive cansando al nifio; o que
decir cuando los dibujos son desproporcionados o irreales, confunden al nifio, le
provocan ansiedad al no saber distinguir el contenido claro de lo que observa.

Cuando el material diddctico carece de una evaluacidn se vuelve adorno del
salén de clases, juguete cuando no hay nada que hacer, material de
desperdicio, nana de los nifios, etc. Estas ventajas o anomalias, pueden ser
superadas si el maestro reconoce la importancia de la evaluacién de su material
diddctico, tomando en cuenta no solo lo fisico del material sino los cambios de
actitud de los nifios, grados de superacién de dificultades, apropiacion de
nuevos aprendizajes, cambios de personalidad e interés por aprender.
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El maestro al obtener resultados, se da cuenta del valor de su material
diddctico, de la importancia que suma este a lo que sus alumnes han aprendido,
lo que les falta por aprender, las dificultades no superadas, a planear la
organizacidn de recursos para el material diddctico los cudles le serdn dtiles
para lograr mejores objetivos, pues con seguridad obtendrd mayor claridad
respecto a la formacién educativa de cada uno de sus alumnos. La evaluacidn
favorecerd el rendimiento mdximo de el material diddctico.

Los materiales diddcticos bien utilizados ayudan a interesar al individuo, a
motivarlo, a enfocar su atencidn, a fijar y retener conocimientos, fomentan la
participacion, facilitan el esfuerzo de aprendizaje y ayudan al individuo a
ampliar su marco de referencia.
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VI. Contéattuaﬁzacz’én de
la problemdtica
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6.1 Datos generales de la poblacion

La investigacién y participacion prdctica realizada en la SIAP, fue
determinante en la elaboracion del material diddctico elaborado para apoyar el
desarrollo de las habilidades psicolingliisticas, pues al enfrentarme a la
situacion real de intervencion y la problemdtica de cada uno de mis nifios que
asistian a la SIAP pude rescatar que la poblacion que tiene problemas de
aprendizaje abarca edades de entre tres a doce afios de edad, sin embargo los
casos mds frecuentes y notorios de problemas de lenguaje fluctian comdn y
rescatablemente entre la edad de tres a cinco afios de edad.

Esta poblacién resulta como es notorio es la predominante y determinante en el
establecimiento de las pautas que siguié el presente trabajo, y que por

supuesto son edades que me apoyaron en la seleccién del material diddctico que
se presenta.

Dicha poblacidén cubre las siguientes caracteristicas con respecto al material
diddctico elaborado:

1) El material diddctico con que cuenta la STAP para abordar el programa de
intervencién en nifios con problemas de lenguaje, es minimo, para los nifios
que oscilan en la edad de 3 a 5 afios de edad, ya que el material existen es
para nifios que saben leer, escribir, distinguir formas geométricas, niimeros,
etc. Por lo tanto para estos pequefios de edad los cuales son la mayoria de la
poblacién con problemas de lenguaje no hay suficiente ni adecuado material
diddctico.

2) El espacio en la STAP es reducido ante tan grande poblacién de nifios que
asisten por lo cual , algunos materiales diddcticos no podemos utilizarlos en
un espacio tan reducido donde se atienden aproximadamente de 6 a 10 nifios
con diferentes problemdticas, por lo que el espacio se vuelve una
condicionante en la elaboracion del presente material diddctico, ademds de
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que a los nifios de 3 a 5 afios de edad no les agrada permanecer
quietos, buscan el dinamismo y por lo mismo buscan realizar las
actividades entre varios y no de uno por uno como siempre lo hacemos. Por to
anterior se elaboraron materiales pertinentes en espacio, interés y
necesidades de la SIAP y de las caracteristicas de desarrollo evolutivo y
social de los nifios de 3 a 5 afios de edad.

3) Otro aspecto relevante en la determinacion del material diddctico es el
aspecto social cultural de los nifios de 3 a 5 afios de edad que asisten a la
SIAP con problemas de lenguaje:

a) Son nifios de escasos recursos que carecen de un contexto que les brinde el
conocimiento de su entorno, de diferencias culturales, de idiomas, de mdsica,
de juegos, de alternativas, de anhelos y suefios que los limitan a tomar una
actitud pasiva y de obediencia. Estos pequefios no saben o han aprendido a no
saber manejar sus necesidades, a expresar sus sentimientos, sus deseos y
suefios, es increible como el espacio cultural los margina a obtener y ambicionar
pocos o nulos conocimientos. Por ello consideré necesario elaborar y aportar
material diddctico que estimule su inventiva, su creatividad, su reconocimiento
frente a otro y sobre todo la EXPRESION de lo que él es, de lo que siente,
piensa, suefia y desea ser a través del uso de materiales como disfraces,
cdmaras de sombras, roles de oficios, de sexos e imitaciones de animales,
gente, y que a través de su voz sonadora, risuefia y franca exprese su mundo
interno, serd su cuerpo y su voz lo que de vida a este material diddctico.
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6.2 Resultados de la aplicacion de la Prueba de Habilidades
Psicolingiiisticas de Illinois, version al espafiol:

Se trabajo con una poblacién de cuatro nifios, tres nifios y una nifia, los cudles
resultaron cubrir caracteristicas fisicas, sociales, culturales y econémicas
distintas uno de otro lo cual me ayudd a ser mds objetiva en los resultados de
la aplicacion del ITPA y de la elaboracion del material diddctico presente.

Es preciso manifestar que para conservar la confidencialidad de los casos se
tomo la precaucién de eliminar datos de identificacién, por lo que se
encontraran como casos enumerados, nombres ficticios, sexo, edad, grado
escolar y dias de aplicacién de la prueba.

La aplicacion de la prueba de habilidades psicolingiiisticas de Illinois, en un
primer momento se pretendia aplicar en su version original de 1968, sin
embargo al revisar la prueba se encontraron los siguientes aspectos:

+ La prueba se encontraba escrita, preparada y materialmente elaborada para
la comunidad que dominaba el idioma inglés y su contexto.

 El material era confuso puesto que las indicaciones eran extensas y poco
entendibles para mi al no dominar el idioma, logré reproducir el material
para trabajar con los nifios de la SIAP, pero al hacer la prueba piloto me
percaté que las indicaciones y calificacion de la prueba eran de cierto modo
injustos para el nifio, ya que muchas de las pruebas contenian conceptos
desconocidos por la poblacién mexicana.

Relativamente pronto se adquiere en la SIAP, el ITPA version espafiola y
entonces todo cambio, la prueba era mds comprensible, ademds de que la
informacidn tedrica recabada recuperaba mucho de lo antes no entendible en la
version 1968, '

Lo anterior es necesario comentarlo, debido a la necesidad educativa que
tenemos tristemente al adquirir o copiar modelos educativos alejados de
nuestra realidad social y educativa, problema presente hasta nuestros dias.
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Por otra parte la presentacién de resultados de la aplicacién de la prueba de
habilidades psicolingtiisticas de Illincis, versién espafiola, se hace en funcidn de
los siguientes lineamientos: ’

1) Por cada nifio evaluado

2) Presentacién de datos mds relevantes acerca del caso

3) Se mantiene confidencialidad con nombres imaginarios

4) Se presenta un perfil psicolingliistico de cada caso

5) Se ofrece interpretacion de resultados y sugerencias a
trabajar en el programa de intervencion en cada caso.
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6.3 Caso 1

Nombre: Andrés

Edad cronoldgica: 4 afios, 7 meses, 19 dias

Edad psicolingiiistica: 4 afios, 1 mes.

Coeficiente psicolingiiistico: 87.23

Caracteristicas particulares del caso: Andrés es un nifio sociable,
distraido, obediente y temeroso, su familia estd integrada por su Mamd,

un hermano menor hijo del novio de su mamd, el cudl era muy violento y
los abandoné antes del nacimiento de su hermano.
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Andlisis de las discrepancias: Andrés

Tests P.T [ Desviacicn de la Media
(:“Emprens.fdn auditiva 33 -6
Comprensidn visual 40 1
Asociacion audiliva 37 -2
Asociacion visual 35 -4
Exprasidn verbal 41 2
Expresidn motora 44 5
Inlegracion gramalical 37 2
Integracidn visual 45 i
Memona secuencial audiliva 34 -5
M fal 42 3

MEDIA i g
gracién auditiva complament 41 2

Presentacion de discrepancias por canal;

-Test auditivo-vogales - | - P.T. Desviacion de la Media
Comprensidn auditiva 33 -6
Asociacion audiliva Ell -2
Expresion verbal 41 2
Memoria S fal Auditiva 34 -5
Integracién gramalical 37 -2

gracidn auditiva I 41 2

. Test visomotores _PT Desvlacién de la Medla
Comprension visual 40 1
Asociacion visual 35 -4
Expresion molora 44 5
Integracion visual A5 ]
Mamorta secuencial visomalora 42 5

Los datos se refieren a un nifio de 4 afios, 7 meses, 19 dias de edad
cronoldgica, el cudl ha obtenido un coeficiente psicolingiiistico de 87.23. Es
distraido, un poco timido, manipulable, amable, con un buen vocabulario para su
edad, es mayor que su hermano de 2 afios. Sin embargo peculiarmente busca la
aprobacién o proteccién de su pequefio hermano.

En el ITPA las puntuaciones de Edad Psicolinglistica indican un
funcionamiento ligeramente superior al de su edad cronoldgica en la mayoria de
las dreas visomotoras. Todas sus puntuaciones en estds dreas excepto
asociacién visual; presentan desviaciones positivas moderadas, aunque es
necesario resaltar que en el drea de asociacién visual, muchos elementos y
conceptos para un nifio de esta edad son desconocidos ya que su entorno socio-
cultural es muy limitado.
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Ahora bien, en lo que respecta a las puntuaciones de edad psicolingliistica en
todos los subtests auditivo- vocales, se situan ligeramente por debajo de ‘su
propia media la cudl es de 39, sin embargo no se encuentran situados dentro de
las discrepancias limite, estas dreas se perfeccionaran conforme Andrés
adquiera habilidades auditivas y de memoria.

Considerando los resultados, no se podrian establecer deficiencias
psicolingliisticas en este caso, ya que las dreas auditivo-vocales necesitan sélo
pulirse, para que a través de ello evitemos posteriormente problemas de
aprendizaje en dreas como la escritura. Insisto no parece existir una
deficiencia central en las funciones visomotoras por lo que se podria intervenir
en sus inicios escolares con métodos visuales y al mismo tiempo desarrollar
habilidades auditivas, a través de un programa de intervencién que ayude a
mejorar sus deficiencias auditivas, para posteriormente si lograr insertarla en
una escuela donde comience a leer, antes no.

Este programa de intervencidn incluiria ejercicios para mejorar reunion de
sonidos, integracién auditiva y la memoria auditiva, subrayando la importancia
de ejercicios como la mezcla de sonidos y un método sistematico de presentar
y sintetizar el material fénico.

Se recomienda a la madre de familia, no insertar al nifio en un sistema rigido
educativo por el momento, ya que podria presentar dificultades de lectura, es
mejor esperar y estimular sus dreas débiles para no confrontarlo ante el
sistema que se pretende, provocando angustia y frustacion de la madre y el
hijo al ver no cumplidas sus expectativas escolares.

Ademds se hace necesaria su asistencia a intervencion pedagégica en la STAP,
para reforzar y desarrollar habilidades psicolingliisticas. Se sugiere trabajar
en casa juegos de mesa, cuentos, ordenes simples y dialogar mds con el nifio en
lo referente a sus sentimientos, la mamd tendrd que dirigirse de forma
pausada, amigable y sin agresiones. Puesto que esto podria ser un indicativo
psicoldgico de negacion basada en : "Yo, no te voy a escuchar, no quiero
escucharte porque me asustas, entonces yo tampoco lo voy a hacer”, tal vez
estableciendo un canal de comunicacién mds afectivo alternado con el apoyo de
la SIAP, el nifio logre salir exitoso de sus dreas débiles psicolingiiisticas
auditive-vocales,
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6.4 Caso 2

Nombre: Damian

Edad cronoldgica: 5 afios, 11 meses.

Edad psicolingiistica: 5 afios, 10 meses

Coeficiente psicolingiiistico: 100

Caracteristicas particulares del caso: Damian, es un nifio retraido, timido,
agradable. Su familia pasa por momentos de agresién familiar moderada, dicha

situacion a afectado a los hijos, Damian es producto de un embarazo no
deseado y él lo sabe; es el menor de tres hermanos de 15 y 12 afios.

Per‘fil dE Apﬁfudesl PERFIL DE APTITUDES
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Andlisis de las discrepancias:

Damian :
Tests ” : P.T Desviacion de la Media
Comprensién audiliva ar -4
Comprension visual a7 6
Asociacion audilive 37 -4
Asociactdn visual 46 5
Expresidn verbal 47 ]
Expresidn motora A4 3
Integracidn gramalical a5 -6
Integracién visual 51 10
Mamona secuencial audiiva Ehl 10
7 visomolars 34 -7
MEDIA 41

fdn auditiva a7 A
Pri ién de discrepancias por canal:

Test auditive-vocales - BT Desviacién dz la Media
Comprension audiliva a7 -4
Asociacion audiliva 37 -4
Expresion vecbal 47 6
Memona Secuencial Auditiva N -10
Inlegracion gramalical 35 -B
Intgracidn audiiva complamanto a7 -A

Test visomotores P.T Desvlacién de 1a Medla
Comprension visual 47 8
Asociacion visual 46 k)
Expresidn molora 44 3
|Infegracicn visual 51 10
Momoria secuoncial visomotara a4 -7

Damian, de 5 afios 11 meses de edad cronoldgica, el cual ha obtenido un
coeficiente de edad psicolingliistica de 100, es un nifio agradable, timido, sin
embargo supera expectativas de habla. A pesar de ser el mds pequefio en su
familia es un nifio independiente, alegre, habla mucho de los problemas de
pareja de sus padres. Tal pareciera un adulto pequefio.

Las puntuaciones de las edades psicolingliisticas con respecto a los tests
visomotores indican discrepancias favorables sobre su media de 41,
considerando una discrepancia sustancial resultado del subtest de integracién
visual, la cual indica que el sujeto se encuentre muy por arriba de edad
cronolégica y de su edad psicolingiiistica, destacando con una puntuacién de
edad de 10 afios de edad. Por tanto se supone manifiesta una clara aptitud:
entre los demds subtest: comprensidn visual, asociacion visual, expresion
motora; las cuales son también exitosas con respecto a su edad psicolingliistica
y su media.
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Ahora bien dentro de los test visomotores, resulta evidente la
diferencia del subtest de memoria secuencial visual con respecto a su media de
41, la cual de puntuacidn -7, se interpreta como una discrepancia "limite" segin
los criterios establecidos por el ITPA.

Estas discrepancias dentro de los test visomotores las observamos en el nivel
automdtice visomotor, y considerando un rango sobre la media de +10 y un
rango limitrofe de -7. Por lo tanto lo mds dificil para este nifio es organizar y
relacionar lo percibido fonéticamente. Entonces con Damian se recomienda
trabajar un desarrollo pronto de la habilidad de Memoria secuencial visual, a
través de memoramas, rompecabezas, secuencias, semejanzas y diferencias,
seguimiento de 6rdenes simples, etc.

Por otfro lado se encuentra la evaluacion los tests auditivo vocales; en los cuales
podemos observar una ligera discrepancia menor con respecto a la media de
Damian, aunque hay que considerar que el resultado de los subtests de
memoria secuencial auditiva es muy contrastante, siendo su resultado mucho
menor que lo contemplado con respecto a la media, ésta discrepancia sustancial
de -10, nos marca una edad psicolingliistica de 3 afios, 3 meses, se ubica en el
nivel automdtico dentro del proceso auditivo-vocal, que hace evidente que
cuando el proceso se ve interferido por dichas discrepancias; debemos poner
en marcha un programa de intervencion en el cual, Damian, adquiera el
desarrollo de la habilidad auditivo-vocal a través de discriminacién de sonidos,
alternacion de sonidos, logrando que el nifio identifique niveles fonico-vocales.

Es importante atender el drea auditivo-vocal lo mds pronto posible con el
motivo de que las demds habilidades no se debiliten, favoreciendo a que lo que
comenzo como una discrepancia se convierta en un déficit afectando los demds
procesos de aprendizaje y dentro de la escuela la lecto-escritura.

Se recomienda explotar por el momento las habilidades visomotoras dentro del
dmbito educativo y desarrollar las habilidades auditivo-vocales, poniendo
énfasis en el drea critica como lo es la memoria secuencial auditiva.

Dentro del programa de intervencion debemos mejorar reunion de sonidos,
integracién auditiva, memoria auditiva, subrayando la importancia de ejercicios
como la mezcla de sonidos y un método sistemdtico de presentar, organizar e
interpretar el material fénico.
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En lo referente al dmbito familiar, podria considerar que la falta de
concentracién auditiva se relaciona con la agresion intrafamiliar, en la cual el
mensaje es: "El que grite mds fuerte gana, aunque tal vez lo dicho no sea
significativo”.

Esto se observa cuando al aplicar la prueba ITPA, el nifio gritaba las
respuestas buscando que la pregunta se hiciera en el mismo tono.

Se aconseja suavizar tonos de habla entre la familia, la comunicacion entre sus
miembros, asistencia a una terapia de familia, dirigirse al nifio con atencidn y
explicarle lo que sucede para evitar tensiones o angustias en el pequefio y en el
resto de la familia.

Dentro de la casa la tarea, para favorecer el desarrollo de las habilidades
psicolingiiisticas criticas serian: Juegos que desarrollen la memoria, identificar
sonidos del hogar como aparatos electrénicos, de animales, voces de la familia,
autos, etc., y seguimiento de drdenes simples.

Se recomienda asistencia a la STAP y al preescolar, recomendando a ambas
partes incrementar tareas que faciliten al nifio la adquisicion de experiencias
en organizar y relacionar la informacién recibida a través del canal auditivo
como: entrevistas a compafieros, andlisis de cuentos, interpretacién de
personajes, andlisis de vocabulario, etc.
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6.5 Caso 3

Nombre: Felipe

Edad cronclégica: 5 afios, 8 meses, 20 dias.

Edad psicolingiiistica: 5 afios, 2 meses.

Coeficiente psicolingiiistico: 90

Caracteristicas particulares del caso: Felipe es el mds pequefio de diez
hermanos, es muy religioso, temeroso, obediente, risuefio y le gusta aprender,
se esfuerza por realizar bien las cosas. Necesita de carifio y busca la

aprobacion continua de quienes le rodean mediante caricias.

Perfil de aptitudes:
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Andlisis de las discrepancias:

Felipe
Tests ] T Desviacion de la Media
Comprension audiliva 41 4
Compransidn visun/ 30 -7
Asociacion audiliva 35 -2
Asociacion visual 38 1
Expresion verbal 46 9
| Expresicn molora 33 -4
Inlegracidn g tical 32 -5
|Integracidn visual 43 6
Memoria secuencial auditiva 35 -2
38 2
MEDIA 37
Intmgrackin auditiva complemanto 38 2

Presentacion de discrepancias por canal:

- Tesf auditive-vocales P.T. Desviacion de la Media
Comprensidn audith 41 4
Asociacidn avuditn 35 -2
Expresidn verbal 46 g
ia Secuencial Audiliva 35 -2
Integracion gramalical 43 6
! Idn audithva comp 39 2
- Testvisomotores SP.T: Desviacidn de Ia Medla

Comprension visual
Asociacidn visual 1

30 -7
3a

Expresidn molora 22 -4
A3
33

Integracicn visual []
Mamaria secuencial visomolors 2

Felipe, es un nifio al que le cuesta trabajo expresar sus sentimientos, es
obediente, sociable, aunque temeroso y muy desconfiado. Su confexto familiar
econémico ha obligado a que ambos padres trabajen, por lo que su modo de
conducirse del nifio es independiente. Sus suefios e ideales a futuro son propios
de su medio, él desea ser albafil como su padre y hermanos, para que su mama

ya no trabaje.
Es necesario resaltar que con Felipe hemos trabajado

arduamente en la SIAP, pues es un nifio que carece de muchas cosas como
alimentacién, ropa y tiempo por parte de sus padres, quienes a pesar de eso
son constantes y realizan tareas, asisten al taller de padres y a las actividades
recomendadas por la STAP.

Felipe tiene una edad cronolégica de 5 afios, 8 meses con 20 dias y cuenta con
un coeficiente psicolingiiistico de 90. Con gusto puedo decir que Felipe no
denota discrepancias sustanciales en ninguno de los tests.
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Dentro de los tests auditivo-vocales, Felipe supera la discrepancia sobre su
media de 37 positivamente en asociacion auditiva, comprensién auditiva,
integracion gramatical y en integracién auditiva lo cual cominmente en los
anteriores casos eran notorias discrepancias limite o sustanciales. Sélo en
asociacion auditiva y memoria secuencial auditiva, se ubicé por debajo de su
media, pero no de manera notoria o al limite de discrepancia, se ubica muy
ligeramente por debajo de media.

En lo referente a los tests visomotores; existe una discrepancia limite
dentro de lo normal en comprensidn visual y una discrepancia ligera por debajo
de su media de 37, en expresion motora, Sobre los demds tests visomotores,
Felipe se ubica ligeramente por arriba de media.

Dentro de este caso, podemos observar un equilibrio dentro de los tests no
sustanciosos por lo que el rumbo de las estrategias de solucidn, a trabajar con
Felipe en el programa de intervencidn serian: seguimiento de dérdenes, obras
teatrales, fomentar el liderazgo en Felipe dentro del grupo, donde él organice
equipos, tareas en grupo, etc. Ademds es necesario realizar con él ejercicios
corporales que fortalezcan su psicomotricidad, asi como la aplicacion de
ejercicios que favorezcan la adquisicion de conceptos y las habilidades de
asociacion e interpretacion de ideas.

Es necesario relacionar al nifio con mds compaiieritos, con el fin de que la
convivencia con el medio le estimule para adquirir nuevos conceptos, palabras y
a mejorar su expresion verbal y motora, frente a un publico lo cual a él le
incomoda y angustia demasiado.
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6.6 Caso 4

Nombre: Frida

Edad cronolégica: 5 afios, 5 meses, 11 dias.
Edad psicolingiiistica: 5 afios, b meses.
Coeficiente psicolingliistico: 100

Caracteristicas particulares del caso: Frida es una nifia muy preguntona,
inquieta, traviesa, alegre, sociable, cooperativa, lider aunque a veces es muy
berrinchuda, y suele querer decir tantas cosas que no se le entiende muy bien
lo que dice. Pero si habla despacio y pausado su lenguaje es aceptable y puede

establecer a la perfeccién una pldtica. Es hija dnica y sus padres trabajan
todo el dia.
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Andlisis de las discrepancias:

Frida
Tests T e i L [ Desviacion de la Media
Comprension audiliva 32| 9
Comprensidn visual 38| 3
Asociacion audiliva 40 <1
Asocracion visual 44 3
Expresidn verbal 49 8
Expresidn molora 46 5
gracion gramalical el -3
|Integracidn visual 48 7
M, i ial avditiva Kl -10
rla socuencial A6 ]
MEDIA A
Intagracidn audliva complaments 40 -1
Presentacion de discrepanclas por canal:

Tes! auditivo-vocales- P.T. .| Desviacién de |a Media
Comprension audiliva 32 9
Asociacion auditiva 40 -1
Expresion verbal 49 8
Memaria ial Auditiva 3 -10
Inlegracidn gramalical :ﬁl -3

|intmgracidn sudtva compiamanta 40| -1
Test visomotores P.T. | Desviacién de ia Media
Comprension visual a8 -3
Asocacidn visual 44 3
Expresidn molora 45 5
Integracidn visual 48 7
F ST a6 B

Frida, es una nifia de edad cronoldgica de 5 afios, 5 meses con 11 dias, y cuenta
con un coeficiente psicolinglistico de 100. Asiste a un Kinder donde el sistema
educativo empleado es muy rigido, debido a su edad, a Frida le cuesta mucho
trabajo aprender a leer, pues segin la maestra es: "distraida e hiperactiva”,
aunque dicha aseveracion en los lltimos tiempos al igual que la dislexia se han
vuelto modismos que utilizan los maestros para preocupar a los padres debido a
la extrafeza del término.

Esto es un claro ejemplo sobre la importancia de informarnos con
especialistas sobre los problemas de aprendizaje; cuestionarles sobre los
problemas, a que se refieren, como se manifiestan, cémo se diagnostican,
evalian e intervienen, quiénes lo hacen y definir hasta dénde podemos o no
ayudar.,
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En fin continuemos con Frida, en el ITPA las puntuaciones de edad
psicolingliistica indican un funcionamiento ligeramente superior al de su edad
cronolégica en la mayoria de las dreas visomotoras. Todas sus puntuaciones en
estas dreas excepto comprension visual presentan desviaciones positivas
aunque moderadas.

Por el contrario, las puntuaciones de edad psicolingliistica en los subtest
auditivo-vocales, excepto expresion verbal se sitian por debajo de las
correspondientes a su edad cronoldgica y las puntuaciones tipicas, con respecto
a su media de 41.

Esto ocurre sobre todo, en comprensién auditiva la cual indica una discrepancia
que se encuentra al limite y en memoria secuencial auditiva indica discrepancia
sustancial.

Como ya se indicé muestra una deficiencia mayor en el canal auditivo, que en el
visual. Esta es probablemente la razén que le imposibilita aprender a leer por
métodos ordinarios y sobre a esta edad.

Los procedimientos de intervencidn recomendados se basaron en un programa
que ayudard a mejorar sus bdsicas deficiencias en el drea auditivo-vocal, lo cual
estimulard el desarrollo de habilidades de lectura. Este programa incluiria
habilidades ejercicios para mejorar reunién de sonidos, la memoria auditiva, la
integracion auditiva y la integracion gramatical.

Se supone trabajar en casa, seguimiento de odrdenes, escuchar cuentos y
repetirlos, frabajar secuencias, seguimiento de instrucciones donde haga uso
de todo su cuerpo, repeticién de sonidos, cantos y juegos.



VII. Estrategias de
solucion
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7.1 Presentacion de las estrategias de solucion

Elaboracion de Material Diddctico que apoya el desarrollo de las
habilidades psicolingdisticas en nifios de 3 a 5 aros de edad.

La elaboracion de material diddctico conllevé wuna serie de etapas,
mismas que fue preciso realizar de forma consciente y coherente con los
objetivos planteados, para que de tal manera sean adecuados a las
caracteristicas de los nifios con problemas de lenguaje, satisfaciendo a si sus
necesidades de superacién de dicho problema.

Si bien como ya hemos revisado, el lenguaje es una aspecto determinante en
nuestras vidas y lo es mds ain cuando va mds alla del aprendizaje rompiendo las
barreras sociales, culturales, psicolégicas de todo individuo, Denotando que de
ésto depende el llevar una vida fisica y mental feliz y saludable.

Tan es asi que intento a través del material diddctico resaltar el interés que
debemos mostrar como pedagogos y sociedad cuando surge un problema de
lenguaje, no haciendo caso omiso del problema, burldndones del que padece el
problema, discutiendo sobre las teorias, posturas, credo, condicién econémica,
etcétera.

El problema estd y punto; cémo solucionarlo es el gran problema, a través de
los materiales diddcticos estimularemos y fortaleceremos el desarrollo de
habilidades psicolingiiisticas que cubran y recuperen esas dreas criticas de
cada sujeto con un problema de lenguaje.

Reconociendo que el lenguaje no es de aportacién solamente escolar, no
debemos tener restricciones de uso en lo que al material diddctico y la solucidn
del problema se refiere, por lo tanto el material puede ser utilizado en
ambientes de educacion formal o informal, de ser posible su utilizacion en
ambos resultaria de mayor utilidad, ya que seria un excelente complemento de
la labor realizada en el aula de intervencidn.
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Es preciso mencionar que los materiales que se proponen puedan apoyar el
desarrollo de otras habilidades en otras dreas como: la lectura, la escritura,
las matemdticas e inclusive aspectos como autoestima, valores, desarrollo
psicosocial y la convivencia diaria en familia.

Debemos darnos frente a este material diddctico; la oportunidad de ser
creativos, tener espiritu de invencidon, volver a ser nifios nuevamente pues
transformarémos nuestra voz desde darle vida a un guifiol a rugir tan fuerte
como un ledn. Por lo anterior los invito a hacer que cada uno de los materiales,
recree una realidad, favorezca estrategias de aprendizaje y que sus funciones
sean multiples y vayan mds alld de las propuestas de uso que se presentan.

En este sentido debemos reconocer que somos guias y complementos de
nuestros hijos y nuestros alumnos y por que no, del que estda frente a nosotros
y que por ello debemos poner en prdctica todas nuestras energias y opciones
para que cualquiera que fuere el problema de aprendizaje logremos salir
avantes en su solucién.

Recordemos que a través del lenguaje se encuentran y se expresan los mds
bellos sentimientos y que de nosotros depende que siga siendo asi en cada uno
de nuestros pequefios. ¥ que no busquemos reconocer los silencios de los nifios
como un aspecto de su personalidad, porque tal vez el verdadero nifio se
encuentra sumergido en el silencio que le hemos hecho encontrar. Por ello
estimulemos la expresién del sentir del nifio, que de forma al programa de
intfervencion, ya que en la expresion esta la clave del problema de lenguaje.

Muchos adultos no sabemos expresarnos darnos a entender y caemos en
grandes errores como la pérdida de pareja, disgregacion familiar, soledad,
falta de seguridad en si mismo lo que provoca alteraciones de lenguaje como
tartamudeo, mala pronunciacion de las sinfones y de algunos fonemas, o
queremos hablar o expresar tantas cosas que cantifleamos o nos quedamos
callados por no saber expresar eso que sentimos.

Me preguntd, si realmente el problema de lenguaje es un problema de
aprendizaje o serd un problema social. Los invito a estimular a través de estos
materiales diddcticos el desarrollo de las habilidades psicolingtiisticas.



7.2 Areas de desarrollo de las Habilidades Psicolingiiisticas
I. Recepcidn auditiva

La recepcion auditiva, o decodificacién auditiva, es la aptitud para
entender la palabra hablada. El cual puede ser puesto en prdctica a través de la
aplicacién de una serie de preguntas, contestadas por el nifio por medio de un
didlogo, de forma breve o extensa, con explicacién o argumentacidon o sin estos
elementos. Si un nifio muestra un déficit en el proceso de recepcién auditiva,
debemos considerar las siguientes normas:

1. Usar frases cortas, frases de un solo concepto.

2. Hacer preguntas cortas.

3. Enla lectura usar tarjetas de experiencias.

4. Proporcionar pistas visuales siempre que sea posible.
(gestos, material escrito, etfc.).

5. Utilizar ayudas visuales siempre que sea posible.

6. Considerar grado de dificultad en esta drea adecuando el material diddctico
a las actividades a realizar por el nifio.

II. Recepcion visual

Recepcidn visual, o decodificacion visual, se refiere a la aptitud del nifio para
entender o interpretar lo que ve, es decir la aptitud para comprender el
significado de los simbolos, palabras escritas o dibujos. Lineamientos
generales:

» Ayudar al nifio, siempre que sea posible, con la audicidn.

« Comprobar cuidadosamente la comprension, con ayudas auditivas.

o Cuidar la calidad del material visual, el cual si no estd bien elaborado
confunde al nifio.

* Dar bien la instruccion de las actividades a desarrollar por el nifio.
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ITI. Asociacion Auditiva

Asociacién auditiva o asociacién auditivo-vocal se refiere a la habilidad
para relacionar palabras habladas de una forma significativa. Esto puede ser a
través de complementacion de oraciones, frases, argumentacion de cuentos o
anécdotas. Si el nifio muestra una deficiencia en el proceso de asociacién
auditiva se deben seguir las siguientes pautas:

» Hacer preguntas sobre un concepto, derivando de este varias respuestas
cortas.

» Aceptar respuestas concretas.

» Proporcionarle ayudas mds abstractas.

» Proporcionar ayudas visuales donde sea posible.

» Darle tiempo suficiente para dar las respuestas.

e Utilizar los cuentos, chistes, adivinanzas, actuaciones, como apoyo para
saber distinguir que tanto se comprendié.

IV. Asociaciéon Visual

La asociacién visual o asociacién viso-motora se refiere a la aptitud para
relacionar simbolos visuales de una forma significativa. Esto se refiere a
relacionar objetos, situaciones, papeles, roles, etc. Si un nifio muestra un
déficit en el proceso de asociacion visual, seguir las siguientes pautas
generales:

« Permitirle tiempo suficiente para reconocer el ObJE‘.TO si es posible que lo
palpe, observe sus detalles.

» Proporcionar ayudas auditivas cuando sea posible.

« Dar la oportunidad de argumentacion o explicacion que el nifio desee dar con
respecto a lo que observa.



V. Expresién Verbal

La expresién verbal o codificacién vocal, se refiere a la aptitud de un
nifio para expresar ideas en lenguaje hablado. Se utiliza la descripcién al
madximo de cada nifio para explicar o argumentar objetos, sentimientos, puntos
de vista, debates, opiniones, etc, Si un nifio es deficiente en expresién verbal,
sequir las siguientes normas:

» Darle oportunidad y tiempo para las respuestas verbales, estimulando cada
una de las respuestas con premios o apreciaciones asertivas.

e Ofrecer un ambiente de confianza y sequridad.

» Darle apoyo, consejos y muchas sugerencias verbales durante los periodos
de explicacién de sentimientos, objetos, etcétera.

= Dar sugerencias visuales para ayudar al nifio a describir los acontecimientos.

» Animar al nifio a que haga descripciones verbales permitiéndole emplear
notas y ayudas visuales.

VI. Expresién Manual

La expresion manual, o codificacién motora, se refiere a la aptitud del
nifio para expresar sus ideas por medio de gestos significativos. En esta drea
se sugiere la utilizacién de titeres, marionetas, guifioles, pinturas, material que
permite la expresion de ideas a través de las manos y la utilizacién de todo el
cuerpo. Si un nifio muestra déficit en expresion manual se deben recordar
estas lineas generales:

» No insistir si no lo desea en hacer presentaciones ante el grupo, esperar el
momento en el cual el nifio se sienta sequro, esto serad casi inmediatamente
después de disfrutar la participacién de sus demds compafieros o en su caso
se sugiere que la primera actividad la desarrolle la maestra.

« Dejar que el nifio exprese sus ideas sin manipulaciones ya sean verbalmente
o manualmente.
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* Valorar la expresion corporal, verbal, gesticular con el fin de que el nifio se
sienta exitoso ante sus actuaciones.

VII. Cierre Gramatical

El cierre gramatical o automatismo auditivo-vocal se refiere a la aptitud
para predecir los futuros acontecimientos lingiiisticos a partir de la
experiencia previa. Los nifios lingliisticamente normales aprenden estas
inflexiones de forma bastante sistemdtica. Si un nifio se muestra deficiente en
cierre gramatical, seguir estas normas generales:

* Animarles a que imiten el lenguaje, gramaticalmente correcto, del profesor.

« Animar al nifio a memorizar frases y poemas cortos grabados.

+ Estimular a través del material diddctico la conjuncién e integracién de
todas las dreas que apoyen el cierre gramatical.

* Dar ayudas visuales cuando sea posible.

e Comprobar las aptitudes de discriminacién de sonidos del nifioc antes de un
entrenamiento fénico importante.

« Realizar ejercicios activos y creativos.

« Comprobar las aptitudes de cierre visual, el cual se refiere a la aptitud del
nifio para percibir objetos presentados de forma incompleta.

VIII. Memoria auditiva de secuencias

La memoria auditiva de secuencias se refiere a la habilidad de repetir
correctamente una secuencia se simbolos acabada de oir. Si el nifio muestra
una deficiencia en la memoria auditiva de secuencias, seguir esta guia:

« Permitir que el nifio use ayudas visuales.

* Hacerle escribir mientras memoriza.

» Usar frases cortas de un solo concepto.

» Usar ayudas visuales.

+ Brindar frases, conceptos, imagenes lo suficientemente claras para que el
nifio no confunda o se angustie.
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IX. Memoria visual de secuencias

La memoria visual de secuencias o secuencia visual motora se refiere a la
habilidad para recordar y reproducir una secuencia de estimulos visuales. En el
caso que un nifio muestre deficiencias en memoria visual de secuencias, seguir
las pautas siguientes:

« Permitirle que use ayudas auditivas.

» Permitirle reseguir las letras o lo que se esté utilizando, siempre y cuando
sea posible.

» Usar ayudas audio-visuales.

« Utilizar tarjetas con letras y dibujos para que el nifio las resiga con el ldpiz
o el dedo.

X. Actividades perceptivo - motoras

La mayoria de los nifios desarrolla diversas aptitudes motoras
simplemente a través del ensayo y error. De todas formas, algunos nifios,
especialmente aquellos que tienen problemas especificos de aprendizaje,
requieren un entrenamiento especial si se pretende que lleguen a tener éxito
en esas aptitudes. Las actividades fisicas, tanto las espontdneas como las
organizadas, son de los mejores caminos para estimular la fortaleza de los
musculos y la coordinacion motora. Conforme el nifio va madurando, es capaz
de participar en juegos organizados que le ayudan a desarrollar los
movimientos musculares mds finos, tan necesarios para el éxito en sus tareas
académicas.

Las actividades perceptivo motoras pueden mejorar directamente el
funcionamiento fisico del nifio y relajan su cuerpo. Indirectamente, las
actividades perceptivo motoras pueden incrementar el bienestar del nifio
satisfaciéndole emocionalmente. De todas formas, se debe tener presente que
el nifio hiperactivo responde en mayor grado ante los estimulos que el nifio
tranquilo, sedado o distraido. Por tanto estas actividades deberian
estructurarse para cubrir las necesidades de cada individuo.
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7.3 Descripcion de los materiales diddcticos para desarrollar
habilidades psicolingiiisticas

Material: Teatro

Descripcién: Consiste en una estructura de madera, dividida en tres secciones. El
foro central para realizar obras teatrales y dos vistas alternas con dos ventanas
cada una de ellas para la utilizacién de guifioles, titeres o marionetas. Ademads
cuenta con telones elaborados con terciopelo negro, favoreciendo el uso de
diversos materiales teatrales.

Estructura: Madera plegable en tres secciones.

Medida: 2.40 cm de ancho, por 1.45 cm de alto.
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Sugerencias de uso:

1)

2)

3)

Se recomienda que el prestador del servicio en la SIAP, lea antes de
aplicar el material diddctico, el Manual de Wilma Jo Bus, descrito
anteriormente, el manual es un referente que nos ofrece una idea de
cémo hacer uso adecuado del material diddctico, considerando la edad y
habilidad psicolingiiistica en crisis. Al leerlo el pedagogo obtendrd un
mayor provecho de sus intervenciones al hacer uso adecuado del material
diddctico, planteando diversas estratégias y alternativas que apoyen el
desarrollo de cada una de las habilidades psicolingiisticas y la
diversificacion del uso del material diddctico con el fin de que este a a

través del tiempo no pierda su funcionalidad e interés en los nifios de la
SIAP.

Consultar el material diddctico ya existente en la STAP, con el objetivo de
ampliar la dindmica del teatro.

El pedagogo deberd apoyarse en los materiales de tecnologia existentes
en la SIAP; como la videocdmara con la cudl podra grabar las obras y
cuentos puestos en escena por los nifios, el didlogo de los nifios con los
titeres y marionetas, con el fin de que después sean analizados, por él
mismo, por los padres y los nifios. Recuperardo experiencias y avances y
asi fortalecer aquellas palabras, sentimientos y habilidades en cada uno
de los nifios. También existe una grabadora con la cudl se puede grabar la
habilidad psicolingiiistica verbal de los nifios, considerando que a ellos les
fascina escuchar su voz sobre todo a aquellos nifios que son timidos, que
no se atreven a actuar. Ahora bien, la SIAP tiene una computadora, en
ella el pedagogo podrd armar didlogos breves de las obras, repartiendo de
este modo personajes y obligaciones a cada uno de los pequefios.
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Objetivo: El alumno utilizard el teatro para lograr desarrollar las siguientes
habilidades psicolinglisticas: Comprensién auditiva, memoria secuencial
visomotora, asociacion auditiva, expresién verbal, expresién motora e
integracion gramatical. Favereciendo entonces lazos de comunicacién con
ofras personas, su expresion gestual y vocal y sobre todo su autoestima
frente a su mundo social. Desarrollando en el pequefio actitudes vy
habilidades de seguridad, confianza y creatividad, puesto que el material
invita a hacer uso del cuerpo, la mente, el lenguaje y el corazén a través del
cuento, la fantasia, el baile, el juego y la imitacidn.
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4) El pedagogo frente al teatro, deberd ser lo mas creativo posible, volverad
a ser nifio. Brincard, saltard, actuard, gritard e incluso intentard darle
diversos tintes al tono de su voz, digo por si aparece la abuelita de
caperucita o la bruja de Blanca Nieves por ejemplo o que decir de la voz
de un cerdito a punto de morir devorado por un lobo. El cambiar el matiz y
tonos de voz despierta el interés en los nifios por escuchar y participar
con el personaje, provoca en ellos reacciones de espanto, sorpresa, miedo,
risa, en fin debemos lograr que el nifio se sienta apoyado por cada uno de
los personajes, que sienta que somos solidarios con sus problemas e
inquietudes. No pareceria nada extrafio si Elmo, no supiera pronunciar
bien “"mariposa, perro, hermano o no supiera donde es arriba, abajo o
¢Como se llama un artefacto con alas que vuela por los aires?”, los nifios
de este modo por ejemplo, sentirdn solidaridad con el personaje, por lo
que entre todos se apoyardn para resolver dudas o corregir palabras.

5) El teatro es una excelente oportunidad para lograr desarrollar
habilidades no sélo psicolingliisticas si no fambién otras como; las
matemdticas, escritura o lectura. Recordemos que el material diddctico
que se ofrece no se limita en uso, y que el juego, la actuacion o la
representacion teatral favorecen la confianza, la expresion y el desarrollo
de muchas habilidades e incluso que a través de este el nifio libera
ansiedades, angustias o dudas que fiene sobre su mundo.

§ "‘ /
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Fotografias del material diddctico alterno al uso del Teatro:

166



Material: Camara de Sombras.

Descripcion: Exdgono de alambrén, cubierto con tela delgada de colores, con
iluminacién interna.

Medidas: 1.20 cm de didmetro, por 1.50 cm de alto.

Material diddctico alterno para su uso: Disfraces, mdscaras, bolsa o cofre de
objetos y grabadora.

Objetivo: El alumno logrard desarrollar las siguientes habilidades psicolingtiisticas:
Comprension auditiva, comprensién visual, memoria secuencial visomotora,
asociacién auditiva, memoria secuencial auditiva, asociacién visual, integracidn
visual, expresion verbal, integracion gramatical y expresion motora, a través del uso
del material diddctico denominado "Cdmara de sombras”. Favoreciendo también el
andlisis del lenguaje y expresion motora utilizada por el nifio.
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Sugerencias de uso:

1)

2)

3)

4)

5)

Recordar que a los nifos les gusta disfrazarse y personificar otros
personajes, animales, situaciones, etc, al actuar bajo la cdmara tienden a
olvidarse de si mismos y no estdn seguros de que sean sus propias voces las
que se escuchan

Por lo tanto la cdmara de sombras aporta herramientas que permiten que el
nifio sea tal cual es al "desnudo” metaféricamente. Pues al entrar en la
cdmara sentird confianza, pues nadie lo juzgard, o mirard directamente a los
ojos. La cdmara actda como una barrera, un nido materno en el cudl el nifio
sentird confianza para hacer gestos, para bailar, para representar su vida
misma o la de otros, usando un disfraz o y tal vez reconociendo y
describiendo un objeto del cofre o bolsa del tesoro, logrard que los que
estemos fuera estemos atentos a escuchar un cuento, una historia, un chiste,
o adivinar que es lo que nos describieron.

A través de la cdmara de sombras, el pedagogo analizard el lenguaje, la
expresion corporal, la creatividad e inventiva asi como los sentimientos
inmiscuidos en la actividad desarrollada dentro de la camara.

Las habilidades mds importantes que nos ofrece el uso de la cdmara, es de
que los nifios adquieran la prdctica de escuchar y distinguir ciertos sonidos
que se les dificultan al dejar de verlos.

Al igual que en el material anterior se recomienda creatividad y buscar
materiales alternos que favorezcan el uso de la cdmara y el interés de los
nifios.
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Material: Maratdn de Actividades

Descripcién:

36 fichas gruesas de colores de fomi.

1 casa de alambrén, la cudl funge como meta del maratén.
1 dado de colores.

1 dado de ndmeros.

10 cocodrilos de fomi

1 cerca de madera, llamada carcel.

1 corona de papel

30 bonus de fomi.

Material diddctico alterno para su uso: antifaces, payaso tragabolas, aros, bloques,
rompecabezas, diversos objetos, sonidos, formas geométricas, texturas, pelotas,
letras, tinel de gusanito, libros y cuentos. El maratén de actividades, debe ser de
los mds nutridos de los materiales diddcticos por las habilidades psicolinglisticas a
desarrollar, ademds que su utilizacidn es al aire libre, por lo que podemos hacer uso
inclusive de todos los materiales diddcticos que se ofrecen o se encuentran en la
SIAP,

Objetivo: El alumno desarrollard las siguientes habilidades psicolingisticas:
Comprensién auditiva, comprensién visual, memoria secuencial visomotora,
asociacion auditiva, memoria secuencial auditiva, asociacion visual, integracién
visual, expresién verbal, integracion gramatical, expresion motora, a través del
desarrollo de las diversas actividades realizadas a lo’ largo del maratén de
actividades.

170



Sugerencias de uso:

)

2)

3)

4)

El maraton de actividades es el material diddctico que requiere por parte del
pedagogo, mayor creatividad e inventiva pues de él dependerdn las
actividades a desarrollar en cada una de las 36 casillas, estas pueden ser muy
variadas, ya que las opciones con que se cuentan son muchas.

Existen dos dados uno de colores, con la finalidad de que sea utilizado por los
pequefios que no saben contar adn y uno de nimeros para los que comienzan a
hacerlo. El maratén es muy similar a los juegos de la oca, el nifio lanzard un
dado el cudl le indicard a que casilla avanzar, en algunas casillas se colocardn
bonus de fomi en forma de frutas o animales, estos bonus se podrdn
intercambiar por otra actividad es decir serdn comodines. Por ejemplo si un
nifio llega a la casilla verde o casilla nimero 3, colocard frente a cada huevo
el nimero de pollitos que le corresponde, si el nifio no desea esa actividad, la
podrda cambiar por otra que el pedagogo designe, sin fener oportunidad de
cambiar la actividad de nuevo, en caso de no realizarla se ird de castigo a la
cdrcel hasta que un companero, caiga en su casilla. El ganador serd el que
llegue primero a la casita de los deseos, donde el pedagogo le colocard una
corona del rey campedn y le pedird elija de entre tres premios el que mds le
guste. Algunos cocodrilos se colocardn en algunas casillas, cada cocodrilo
tiene escrito en su panza, una actividad extra para el nifio que caiga en ella,
los restantes son opcionales para los nifios, ejemplo; si algin nifio antes de
que el pedagogo le designe una actividad grita cocodrilo, podrd elegir la
actividad indicada en la pancita del cocodrilo elegido por el nifio.

El pedagogo animard a todos los demds nifios a llegar a la meta,
obsequidndoles a su término un dulce o algiin premio.

Recordar que debemos variar las actividades de acuerdo a la habilidad
psicolingiiistica a desarrollar, por ejemplo: Si un nifio tiene problemas en
memoria secuencial auditiva, realizard actividades como: Adivina qué es? a
través de cajas de sonidos o tal vez le pondremos un trozo de una cancién la
cual el nifioc debe repetir igualito, etc. Es decir adaptarnos a las necesidades
de los nifios, por ello se recomienda no escatimar la imaginacién.
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Fotografias del material diddctico alterno al Maratén de Actividad
2 ades: .
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Material: Pizarron Interactivo

Descripcién: Estructura integrada por tubos de pvc, que dan forma a un cuerpo
humano. En la parte intermedia de la estructura o en su panza se encuentra un
pizarrén imantado blanco.

Objetivo: Que los niflos que presentan dificultades en el drea de lenguaje
desarrollen a través de el uso del pizarrén interactivo las siguientes habilidades
psicolingtiisticas: Comprension auditiva, memoria secuencial visomotora, asociacion
visual, integracion visual, integracidn gramatical y expresién motora.

Material diddctico alterno para el uso del pizarrdn interactivo: Todos los materiales
tienen integrado un imdn con el fin de que los nifios trabajen de pie, haciendo uso de
todo su cuerpo, dichos materiales imantados son los siguientes: Rompecabezas,
secuencias de nimeros, formas geométricas, colores, opuestos, vocales mayisculas
y mindsculas, abecedario, el cuerpo humano, actividades a relacionar, diversos
materiales en donde el nifio identifique forma, tamafo, ftextura y conceptos.
Memoramas de verduras, animales, alimentos, familia, animales de la selva, medios
de ftransporte.
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Sugerencias de uso del pizarrdn interactivo:

1) El pedagogo hard uso de los materiales diddcticos propios del pizarrén
interactivo, con el fin de que el nifio logre desarrollar la habilidad de asociar
elementos en el desarrollo de actividades, coordinar y relacionar el medio
que le rodea con sus experiencias personales e intelectuales.

2) El pizarrén interactivo se sugiere como primer material a utilizar para
romper el hielo o vencer un poco la timidez antes de pasar a los demds
materiales diddcticos.

3) Considerar que el pizarrén interactivo es aplicable en cualquier otra
estrategia pedagdgica en la SIAP, inclusive apoya otros problemas de
aprendizaje como: adquisicion de conceptos, dislexia, problemas de escritura
y lectura, memoria, matemdticas, etc.

4) El pizarron interactivo puede utilizarse como material alternativo de
actividades a desarrollar en el maratén de actividades apoyando con ello
otras habilidades psicolingiiisticas no tan explotadas por el pizarrén
interactivo.

5) Con este material podemos utilizar actividades como competencia, equipos,
rapidez, memoria, contra tiempo, en fin existen tantas maneras de utilizarlo
que debemos recordar que lo importante es la imaginacién y creatividad de
quien lo aplica, por ejemplo: Alguna marioneta o titere puede ser el
encargado de dar las indicaciones, y tal vez cada equipo represente a otro
titere o marioneta, donde estimulemos al nifio a organizar una porra para su
equipo tal vez los Pericochas contra los gusanitos, al final de la actividad el
equipo ganador reciba una felicitacion o un pequefio dulce, que no sea
chocolate por supuesto. '
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Fotografia del material diddctico alterno para el uso del Pizarrén interactivo:
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Material: Tablero ¢Cémo me siento?.
Descripcion: Tablero de tela interactivo, con 12 caritas diferentes, de 65 x 65 cm.

Objetivo: Que el nifio aprenda a expresar fdcilmente sus estados de dnimo, a
estimular su imaginacién y su creatividad actuando emociones, a enriquecer su
vocabulario y a utilizar su légica de deduccidn.

Sugerencias de uso del tablero:

1) El tablero se recomienda sea utilizado diariamente con el fin de identificar
los estados de dnimo y emociones que presenta cada nifio antes de iniciar
actividades.

2) El tablero permitird que el pedagogo estimule la expresidon de sentimientos,
facilitando el lenguaje y su estructuracion adecuada lingtiisticas.

3) Recordar que por muy simple que parezca la actividad es de las mads
representativas, ya que implica que el pedagogo este alerta a gesticulaciones,
actitudes y expresiones de cada uno de los nifios, de este modo identificara
poco a poco sin intimidar la personalidad y carencias emocionales de los nifios,
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Material: Ejercitador Lingual.

Descripcién: Titere en forma de boca, con una lengua eldstica de tela.

Objetivo: Este material tiene por objeto centrar la atencién del nifio hacia los
movimientos de la lengua de modo general y asi lograr la produccién de los fonemas
que son omitidos, sustituidos, incertados y/o distorsionados.

Sugerencias de uso de la Boca:

1)

2)

Sélo se necesita introducir la mano en la lengua eldstica de tela y moverla a
voluntad, seguin el propdsito que se persiga. Al realizar ejercicios directos,
estos movimientos irdn acompafiados en algunos casos de la voz del pedagogo,
siendo él mismo, quien experimente el movimiento que el nifio debe ejercitar.

Después de haber madurado el movimiento lingual especifico para cada
fonema y cuando se requiera la discriminacion fonética, el pedagogo indicard
el punto de articulacion realizando al mismo tiempo el modo o produccién del
fonema, aunado a la emision del mismo, para que de esta manera se perciba la
salida de aire y otras caracteristicas de importancia.

» Limpiar con la lengua los dientes, cara interna y externa.

« Provocar entrada y salida de la lengua de manera cada vez mds rdpida.

e Decir la..la; la, lalalala. Cada vez mas rdpido.

» Llevar la lengua hacia atrds y extenderla dejdndola inmévil.

» Producir el sonido (td,td), dando mayor acentuacién al primer sonido.

» Producir el sonido /a/ durante la espiracién y al final, morder la lengua
como diciendo /d/.

» Realizar movimientos verticales de la lengua, tocando con la punta de
los incisivos superiores e inferiores, alterndndolos.

e Recorrer con la punta de la lengua el paladar de atrds hacia delante.

» Deciria, ia cada vez mds rdpido hasta acabar en /ya/.



Material: Aprendiendo nimeros y el ABC con plaza sésamo.
Descripcion: 1 video, 1 tapete de letras, cartas de nimeros y cartas de letras.

bjetivo: Lograr que los nifios reafirmen y adquieran las primeras habilidades
basicas escolares, con el fin de ampliar estrategias de aprendizaje y conocimiento.

Sugerencias de uso del material:

1) El pedagogo utilizard este material como parte de los demds materiales
didacticos que se presentan con el fin de ampliar estrategias de aprendizaje.
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7.4 Guia de evaluaciéon del material didactico.

Respecto a la evaluacidn del material, se opté por hacer uso de una guia que
por sus caracteristicas podrd ser llenada inmediatamente después de utilizar
el material diddctico con el fin de ser mds objetivo en cuanto al uso y

aportaciones del material diddctico.

Esta tarea permite un andlisis mds detallado de las posibilidades de aplicacion a
otros dreas de aprendizaje, de las modificaciones a realizar, etcétera, El
pardmetro inicial para la evaluacién del material diddctico estd dado por el

objetivo que se debe alcanzar.

Hombes del malenial.

Fecha de aphcacidn:

o

GUIA DE EVALUACION DE IMPACTO DEL MATERIAL DIDAGTICO

Habilidad a desarrollar:

Tipo de i ian:

Pohipcidn en que se aplica: (sexa, grado escolar, edad, eic)

Se alcanzd el otyeliva: Satisfaclonamente |

Adecuadamante: { ]

Incongruenie: | ]

)

Parcialmente: | 1}

Las aclividades de conduccidn del aprendizag:

Grado de &n de habilidad p istien
Grado de pxprasidn de senlimienios,

Grado de estimulacitn expresion coiporal
y lingilislica

Caracieristicas del maleral no

nbseraciones: = Sl = =
Desarrollo o proceso en 1a aplicacion: Deficiente: | ) Adecuada: {
Cutwe b tedricos y B Completamente: | ]
Deficientameantn: | 1
Favorece la parlicipacian de manera:  Interesar 2 ) Per

Matodolbgrcamente apropiadas; | 1

Deficientesy: | b
bapr 1 2 3 4 5 allo
bao 1 2 3 4 5 allo

bajp 1 2 3 4 5 alo

incorrectas: | )

Mencione olros usos que haya tenido &1 material:

Recomendacionas de uso:

Se debe modificar algn Lqué?.

Chservaciones.
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De los resultados obtenidos

Con relacién al fema de este trabajo, puedo decir "hoy" que el estudio de
la Psicolingliistica es un tema joven y como tal se encuentra inmerso en
conflictos conceptuales y tedricos. El llegar a definir y concretar el presente
trabajo fue dificil, pues después de casi volverme loca entre dimes y diretes
de mil autores entorno a lo que me interesaba, seleccioné y analicé que los
autores, teorias, conceptos, puntos de vista, ejemplos y material diddctico que
hoy se encuentra en sus manos, son los mds acordes con mis pensamientos, los
cudles fueron ademds de guiados por la razén, por mi intuicién y corazon;
explicaré porque:

A ftravés de la SIAP, logré aceptar al enfrentarme a la realidad
psicopedagdgica, que tenia muchas carencias académicas y no por lo aprendido
en Acatldn, que la realidad frente a mis ojos exigia mds de mi como aprender y
explorar nuevas pruebas psicopedagdgicas, informarme y relacionarme con
nuevos términos y métodos educatives y comprometerme aln mds con mi
profesion prepardndome y fortaleciendo todas esas lagunas que se
encontraban sin salida.

Al igual quisiera expresar que este trabajo, el integrarlo y explorarlo resultd
muy significativo para mi, ya que al elaborarlo pude sensibilizarme ante la
realidad y sentir de cada uno de los nifies, comprender que mi alternativa
pedagdgica: Material Diddctico de Apoyo para el Desarrollo de las Habilidades
Psicolingliisticas dentro del programa de intervencion, tenia que cubrir las
necesidades de los nifios, ampliar sus horizontes, trastocar sus sentimientos y
superar su problema de lenguaje.

Y entonces al reconocer lo anterior algo mds fuerte que mi misma me
impulsé a continuar en el desarrollo del trabajo, "los nifics”, seres pequefios de
gran corazén, de ideas, problemas, traumas, conflictos, hambre, desesperanza,
futuro, risas, suenos, angustias , miedos, etcétera, dependientes de un adulto.
Si, ellos los nifios de la STAP, en su mayoria estdn limitados por el medio en el
que se desarrollan. El estilo de expresién y conduccién frente a su mundo es a
través de su padres, familiares y escuela y la seleccion de ésta se da en la
forma que mejor les parezca a cada uno de ellos, y muchas veces sin
preguntarse que necesita o quiere el nifio.
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Y ohll Sorpresa, personalmente constate que los nifios saben lo que quieren,
saben lo que dicen, cuando y como decirlo, por ejemplo: Si cierto dia un nifio
con problemas de lenguaje se sentia triste, bastaba con que no pronunciard
bien palabras ya antes trabajadas de manera exitosa, al acercarme y preguntar
el por qué de mi desconcierto ante su error, cominmente era por los
siguientes motivos: La mamd estaba de viaje y la extrafiaba, sus padres
estaban enojados, la miss lo habia agredido diciéndole tonto y que no sabia
hacer nada, tenia hambre y preferia comer, estaba preocupado porque no habia
dinero para el uniforme o los dtiles o tal vez le preocupaba que el asistir a la
SIAP lo marcaba como un nifio problema.

En fin, debemos reconocer entonces la responsabilidad que como adultos
tenemos frente a nuestros hijos y alumnos, ya que las conductas que ellos
manifiesten son propiciadas por nuestras conductas y sentimientos frente a su
problemas, frente a su educacién y frente a las personas que le rodean, no por
algo existe el berrinches, el envidioso, el agresivo, el engreido, presumido,
timido, preguntén, romdntico, sumiso, obediente, atento y cordial. Ni como
negarlo verdad, tal pareciera que como adultos vaciamos nuestros problemas
en los nifios y ellos lo manifiestan en problemas de aprendizaje y en este caso,
en un problema de LENGUAJE.

Pues bien, este es mi fundamento, mi prioridad, mi responsabilidad y mi razén
para entender el qué y porqué de las habilidades psicolingliisticas, entendiendo
que la psicolingliistica es dependiente de la estructura fisioldgica, historia
psicoldgica y del ambiente social y cultural del nifio.

Se puede determinar entonces que el lenguaje es una estructura en desarrollo
permanente, muy vinculado con el medio socioecondmico cultural que lo rodea.
He aqui su importancia, desde nuestros primeros dias de vida, hasta nuestra
muerte, siempre en busca del lenguaje sea una meta, un fin infinito,
incalculable y enriquecedor. Mismo que nos ayudard o nos obstaculizard nuestro
intercambio comunicativo en el medio en que vivimos. '
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Serd mucho mds fructifero, aceptar entonces que el lenguaje es un
elemento en bruto que a lo largo de nuestra vida se ird puliendo. Por lo que
tanto los padres, escuela y sociedad en conjunto deberdn buscar alternativas
preventivas que favorezcan el desarrollo del mismo y no aferrarse a la idea de
que la escuela serd la panacea encargada de pulir ciertas averias.

En fin, probablemente la conclusion mds importante de este trabajo es la de
eliminar, precisamente esas averias de lenguaje el cual deberd ir en potencial a
lo largo del desarrollo del nifio y que mejor que mediante la utilizacion de
material diddctico que favorezca el desarrollo de las habilidades
psicolingtiisticas.

Recordemos ademds que el lenguaje es un "arma”, sugiero arma por que en el
mundo de hoy nos enfrentamos a una sobrevivencia devastadora que exige ser
mejor dia a dia para defendernos antes de ser aplastados, por lo tanto el
apoyar el desarrollo de las habilidades poco potencializadas, nos dard pie a que
el nifio logre una mejor comunicacidn intrapersonal, interpersonal y sobre todo
le beneficiard en los siguientes aspectos:

« Eliminacion aceptable de timidez.

* Mayor expresion corporal y oral ain frente a un grupo.

» Eliminacidn de ansiedades.

« Ampliacidn del campo de informacién sobre el medio
que le rodea.

« Equilibrio psicoldgico y fisico.

» Seguridad y confianza.

» Espontaneidad de ideas y opiniones.

« Ampliacién de vocabulario.

« Ejercitar articulaciones bucofonadoras.

» Enfre otras.

Por lo anterior, es necesario que desde una edad temprana, se puedean
proporcionar herramientas diddcticas que permitan desarrollar las habilidades
psicolingliisticas para hacer consciente la necesidad de apoyar dentro del
proceso de adquisicion del lenguaje. El lenguaje visto como dependiente social,
es factor determinante del aprendizaje para adquirir habilidades como la
lectura y la escritura, entonces al ser el lenguaje una condicién necesaria para
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aprender estas habilidades de aprendizaje, representa un factor que se hace
necesario abordar, comprender y procurar su desarrollo en los nifios,
principalmente como ya mencioné en los primeros afios de vida, con el fin de
reducir el indice de posteriores dificultades de aprendizaje.

De esta manera las habilidades psicolingiiisticas son susceptibles a ser
guiadas en su aprendizaje pero no en funcion a una ensefianza abstracta
utilizando (nicamente la correccion oral o escrita de manera aislada, por el
contrario, haciendo uso de todos los sentidos que sea posible estimular, para
favorecer el desarrollo de habilidades criticas y potencializar las habilidades
exitosas.

Esta funcién la cumple ni mds ni menos que el material diddctico, mismo que
siempre que se utilice para proporcionar un aprendizaje, es capaz de incentivar
el conocimiento y la habilidad necesaria que permita acercar en la mayor
medida posible la realidad al interior el aula.

Ahora bien, es preciso que el programa de intervencion contemple el desarrollo
de las habilidades psicolingiiisticas en relacién a la personalidad del nifio, su
nivel de psicomotricidad, nivel intelectual, capacidad fisioldgica asi como el
inseparable aspecto afectivo y sociocultural que predetermina a los pequefios
en el modo de conducir su desarrollo psicolingiiistico dentro del proceso de
intervencion y evaluacion del lenguaje.

Es importante reconocer que en una labor como ésta el pedagogo y el nifio no
son los Unicos actores del proceso, pues se requiere la colaboracién de los
familiares, del maestro e incluso de la institucién educativa, para lograr el
desarrollo dptimo de las habilidades psicolingliisticas en dificultad que
presenta el nifio.

Pero mds que procurar dar solucidn a las dificultades de aprendizaje se hace
necesario otorgar mayor importancia a las acciones’ preventivas de las
dificultades, iniciando en el cuidado del desarrollo de las funciones
psicolingiiisticas necesarias para el aprendizaje y socializacion, desde la etapa
previa a la escolarizacidn, situacién de la cual deben y es preciso que tomen
parte y conciencia los padres.
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En vista de que las habilidades psicolinglisticas son:

Son deficiencias comunes en el lenguaje y el aprendizaje dentro de la STAP, se
espera que el material diddctico producto del presente trabajo apoye la labor
de los pedagogos que atienden problemas de lenguaje en los primeros afios de
edad asi como los demds pedagoegos que atienden distintas dificultades de
aprendizaje en la STAP.

Queda de esta manera, abierto el campo para continuar elaborando materiales
y estrategias que apoyen la adquisicién de habilidades psicolingtiisticas.

Para complementar este apartado se presentan algunos puntos resultado de
este trabajo:

+ Considerar que el desarrollo de las habilidades psicolingiiisticas representa
y atribuye elementos necesarios para adquirir otro tipo de habilidades de
aprendizaje como la lectura y la escritura.

* A partir de la aplicacion del ITPA, Prueba de Habilidades psicolingliisticas
de Illinois, disefiada para detectar dreas criticas del desarrollo del lenguaje
y a partir de los casos que se atendieron en la STAP, se pudo detectar como
caracteristicas comunes la influencia relevante e inmediata de los padres de
familia, ya sea como accion preventiva o estimulativa del proceso de
desarrollo del lenguaje o como influencia relevante e inmediata de vicios o
mal uso del lenguaje, lo cual obstruye el desarrollo éptimo de las demds
habilidades de aprendizaje manifestadas como dificultades.

Reconociendo que la prueba ITPA indirectamente valora conceptos entendidos
por el nifio, nivel psicoldgico afectivo, nivel intelectual y el modo de entender y
enfrentarse con el medio que le rodea.

» El programa de intervencién serd de lo mds fdcil a lo mds dificil, de lo
concreto a lo abstracto, de lo conocido a lo desconocido, esto parece ser el
mecanismo mds apropiado para iniciar el desarrollo de cualquier habilidad de
aprendizaje en potencial.
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Reconocer que el lenguaje como medio de comunicacién no se limita al
uso verbal del mismo, si no a la representacion mimica, escrita, animica
de objetos a través de los cudles se pueden comunicar ideas, acciones,
situaciones vivenciales, sentimientos y metas personales.

Debido a las diferencias personales, familiares, sociales, culturales,
econdmicas, etcétera, que influyen en el desarrollo del lenguaje, se
busca que al iniciar la estimulacién del desarrollo de las habilidades
psicolingliisticas, se conozca el entorno que rodea a cada nifio, de esta
manera se adquiere un referente importante que tendrd como propésito
que al iniciar el programa de intervencién se realice de la forma mds
homogénea posible.

En la mayor medida de lo posible se pretende incentivar y motivar la
exploracién y construccion de cualquier aprendizaje a través de la
imaginacién y la creatividad. Considerando lo anterior se necesita que el
pedagogo al estar en contacto con nifios con problemas de aprendizaje
en los primeros afos de vida, vuelva a ser nifio, intente modular su voz
personificando ciertos personajes, brinque, actle, cante, de vida y
corazén a cada una de los materiales diddcticos, siendo y estando
consciente de la figura que representa en cada uno de los nifios, los
cuales lo perciben como un modelo a sequir, un modelo psicolingtiistico y
afectivo, con ello recordemos a Halliday, quien afirmaba que el adulto
representa lo que el nifio quiere o desea ser en un futuro o presente
inmediato.

Al hablar de lenguaje tomado de Vigotsky, el de zona de desarrollo
proximo, la cual representa una ayuda importante para el encargado de
guiar el proceso de intervencién pedagdgica, ya que logramos conocer lo
que el nifio puede hacer por si solo y lo que puede hacer con ayuda de
otros, le da pauta para elaborar un adecuado programa de intervencién
pedagdgica de las habilidades psicolingtiisticas.

Tener conocimiento del proceso que se desarrollo dentro de la
adquisicién del lenguaje, lo cual representa un elemento que ayuda al
pedagogo durante el desarrollo de las habilidades psicolingtiisticas y del
programa de intervencién basado en estas, ya que el pedagogo debe
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tener claro si el nifio tendrd posibilidades para adquirir habilidades
subsecuentes.

Se recomienda que el desarrollo de las habilidades psicolingiisticas
inicie en el drea, canal y proceso mostrado por el nifio o de ser posible un
poco por debajo del mismo para asegurar el éxito y que con ello el nifio
se sienta motivado.

Durante el proceso de intervencién es conveniente presentar un nimero
variado de ejemplos y demostraciones para no limitar el uso del material
diddctico.

Anotar como variables significativas cada pauta dende el nifio haga uso
de nuevas herramientas de comunicacion para expresar sus ideas y
sentimientos por minima que sea, hacerle notar al pequefio que estamos
mds que contentos por sus logros brindando confianza y seguridad asi
como apertura a sus ideas o suefos por conquistar.

Hay que resaltar la importancia del material diddctico en el proceso de
adquisicion de habilidades psicolingiiisticas o de aprendizaje,
reconociendo que éstos no son la panacea de la educacién, todo depende
del profesional y de su responsabilidad frente al uso del material
diddctico y la construccién de nuevos conocimientos. Por ello se
recomienda informarse sobre el uso de materiales diddcticos, y sobre
todo que el conocimiento que deseamos ensefiar a los nifios sea el
adecuado a su edad y nivel de desarrollo. Ademds es preciso tomar en
cuenta que un material diddctico no tiene por qué ser Util para todos los
nifios, ya gque cada nifio tendrd y se enfrentard a diferentes
requerimientos, siendo por ello necesario hacer modificaciones
pertinentemente.

Una forma de estimular el desarrollo de habilidades psicolingtisticas es
utilizando materiales diddcticos, mismos que permiten al pedagogo llevar
la realidad representada al aula de intervencién pedagégica. Los
materiales deber ser atractivos para mantener la atencidén del nifio,
considerando para ello: color, forma, textura, consistencia, utilidad, peso
y sobre todo que no sean peligrosos para los nifios.
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El material diddctico que se presenta pretende romper con la
intervencion pedagdgica tradicional dentro de la SIAP, recordando que
a los nifios de 2 a 5 afios de edad, les gusta brincotear, carcajear ¥y
hacer uso de su cuerpo, quien tenga uno de estos nifios a su lado sabrd
que ellos dificilmente se quedan sentaditos y sin decir nada. Y es
entendible pues acaban de estrenar su cuerpo, por ello se propuso
trabajar el programa de intervencidén y el material diddctico en un drea
libre y no en una silla, los materiales fueron disefiados para su manejo en
dreas verdes de la FES Acatldn, favoreciendo la sequridad y confianza
de los nifios pues sera observados por muchos adultos. Aunque también
se presentan materiales aplicables dentro del aula de intervencién en la
SIAP, mismos que se deberdn contemplar como primera herramienta en
nifios temerosos, inseguros y timidos ya que enfrentarlos de primer
momento al aire fibre y con piblico ademds les resultard agresivo

Es necesario considerar que dentro del material diddctico existen
titeres, marionetas y guifioles que requieren de la participacion creativa
del pedagogo, recordando que para el nifio el platicar y hacerse amigo de
un personaje le ayuda a sentirse en un grupo de iguales. Favoreciendo la
confianza y el desarrollo dptime de su proceso de lenguaje y
socializacidn.

La evaluacion del proceso de intervencidon que se realice debe ser desde
los dos actores que la componen, por lo menos al interior del aula de
intervencion: el nifio y el pedagogo. Sin descartar el apoyo en casa o
escuela.

En vista de que los padres de los nifios asisten a la intervencidn, es
recomendable fomentar un taller donde se les guie en la elaboracién de
un material diddctico que puedan utilizar en casa para el desarrollo de
habilidades psicolinglisticas, con ello lograremos un avance mds rdpido
dentro del proceso de desarrollo del lenguaje; asi mismo que los padres
de familia asistan a un taller donde se fomente la conciencia de errores
que como sin querer cometen y que favorecen la aparicion de
dificultades de aprendizaje como ya mencionamos. Todo lo anterior es
necesario que el pedagogo lo contemple como parte de la
complementacion de su programa de intervencién, con el fin de
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involucrar a los padres en los aprendizajes y logros de sus hijos, sobre
todo si se tiene en cuenta que la intervencién se proporciona solo dos
horas a la semana. ’

Es necesario recomendar al pedagogo hacer uso la siguiente bibliografia:
Jo Bus Wilma/Taylor Giles Marian, Como desarrollar las aptitudes psico-
linglisticas, Editorial ROCA. Ejercicios prdcticos que nos ofrece Wilma
entorno al desarrollo de las habilidades psicolingiiisticas, considero que
es un herramienta necesaria para hacer uso del material diddctico que
se presenta , obteniendo un mayor provecho del mismo, ademds que los
ejercicios son muy adaptables al contexto y situacion de los nifios de la
SIAP.

Por dltimo quisiera recordar, el porque del valor del material diddctico
presente: El nifio debe luchar para alcanzar las exigencias de la
escuela y la sociedad con los procedimientos mds Ilimitados y
antiguos, por lo que cada vez esta mds confuso y los maestros, los
padres y la sociedad estamos mds frustrados cada dia que pasa.
Usando el material diddctico en secuencias el pedagogo puede apoyar al
nifio en el punto en que su desarrollo se ha interrumpido y llevarle paso a
paso a través de las restantes secuencias hasta que complete el
desarrollo de las habilidades psicolingliisticas necesarias para la
adquisicion de nuevos aprendizajes.
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Conclusiones de mi experiencia como prestadora del servicio
social profesional en la SIAP

Al interior de la SIAP, los fundamentos tecdricos y profesionales
adquiridos se ponen en prdctica y resultado de este enfrentamiento con la
realidad profesional, que en lo personal fue una de las mejores experiencias de
mi profesién y la de mayor significado y relevancia en mi formacion
profesional; fue el material diddctico que sc desprende de mi Informe de
Practica Profesional al Servicio de la Comunidad en la SIAP y de una
investigacion basada en el desarrolla de las habilidades psicolingiiisticas.

Cabe resaltar que el material diddctico presente, viene a ser un apoyo en las
intervenciones pedagdgicas en la SIAP, ya que el desarrollo del lenguaje es
considerado un elemento indispensable entre las condiciones bdsicas para el
aprendizaje de posteriores habilidades como la lectura y la escritura.

En este sentido, mds que ser un material que se utilice dnicamente en
intervenciones para apoyar el desarrollo del lenguaje, es susceptible y preciso
que sea complemento en las inftervenciones de lectura, escritura vy
matemdticas, pues las habilidades psicolingiiisticas y su desarrollo, son parte
de las condiciones para que estas habilidades de aprendizaje se desarrollen,

. Sugerencias y observaciones:

» Seria interesante y necesario quec al interior de la SIAP, les
pedagogos interesados en el lenguaje; definan sus grupos por edades
psicolingtiisticas no muy equidisiantes con el fin de lograr
potencializar las habilidades en dezarrollo y las que se encuentran en
proceso de serlo,

» Homogenizar el grupo, separar a los que lecn y escriben de los que ain

no lo hacen.

* Si los nifios son de edad similar se limitard el nimero de ellos a solo 4
por sesion, siempre y cuando cubran necesidades similares de
lenguaje.

191



« Solicitar a los nifios con problemas de lenguaje, dos modelos
ortodontopedidtricos: Uno de ellos cubre con material recomendado
por dentista, el paladar que a la altura de los dientes cuenta con una
bolita de pldstico que el nifio hace girar con la punta de su lengua; y el
Segundo modelo, es un material similar moldeable al anterior el cual
se coloca por debajo de la lengua, estimulando la pronunciacidn
adecuada de las palabras. Ambos modelos son econémicos, son fipo
frenos de dientes y en mi experiencia en la SIAP, les ayudd mucho a
los nifios a mejorar su articulacién y pronunciacion.

» Que el pedagogo que atienda problemas de lenguaje se limite a este
problema durante su servicio, ya que de este modo se abarca el tema
con mayor interés, ofreciendo y planteando nuevas alternativas y
disefios metodoldgicos para los nifies con dicho problema,

 La posibilidad de trabajar fuera de la SIAP con el material diddctico
presente, nos abriria oportunidades de desarrollo profesional v de
carrcra entre la comunidad acatlense, ya que considero que la SILAP,
es un espacio un poco olvidadoe, ya que nuestra infraestructura es sélo
un salén adaptado de clases con una poblacidn inmensa de nifios que no
se conforma con sentarse en una silla y tfomar nola y si a eslo le
sumamos los padres de familiay los curiosos apenas si cabeimos.

Considero que tal vez al ver las autoridades y comunidad de Acatldn
nuestro trabajo con la comunidad externa hagan conciencia de los
beneficios que acarrearia el crecimicnto de la SIAP en Acatldn, cono
serian:
1) Mayor intercambio interinslitucional entre la ENEP Acatldny
ofras instituciones ftfanto educativas, empresariales, civiles
como qubernamentales.

2) Se clevaria la demanda por el servicio los traeria como
consecuencia, mayor comunidad infteresada en prestar el

servicio y mds titulados lo cudl seria un crecimiento académico.

3) Mayor prestigio entre las comunidades aledafias por la labor
social y humanitaria.
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4) Invitaria a la multidisciplina al interior de la SIAP, de
investigadores, alumnos o cgresados de otfras carreras,
intercambios académicos con otras universidades, mayor apoyo
y reconocimiento de la comunidad universitaria ante la SLAP,
por que acatldn no sélo es derecho, investigacién, cémputo,
cultura, teatro, disefo, laboratories, y deporite, también somos
y representamos apoyo y ayuda humanitaria la cudl necesita
fortalecerse y consolidarse,

5) La STAP, necesita recursos en su mayoria econdmicos, mismos
que bien se podrian cubrir con un donativo monetario de los
padres de familia, de esta manera se podrian adquirir nuevos
test psicopedagdgicos, material diddctico, inmuebles y tal vez
refrigerios para los nifios que no ftiene posibilidad de
alimentarse.

6) La SIAP, es un universo de la realidad, no necesita el pedagogo
nada mds que enfrentarse a cstas necesidades y carencias para
reconocer y estimular sus estrategias educativas, su creatividad,
su formacidn profesional y su ambicidn por actualizar su contexto
profesional.
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Comentarios acerca del Plan de Estudios

La modalidad de titulacién denominada Informe de Prdctica Profesional
al Servicio de la Comunidad, representa la condicion ideal para el egresado de
la carrera de psicopedagogia, ya que la combinacion de elementos
indispensables para su continua preparacidn, ya que ofrece:

B Aplicacién de los fundamentos tedricos y metodoldgicos adquiridos a lo largo
de la preparacion profesional.

B Contacto prdctico con la realidad concreta del campo de trabajo especifico
de la especializacion.

B Reconocimiento de las carencias tedricas, profesionales y metodoldgicas que
impiden una eficaz y eficiente desempeiio profesional.

Este Ultimo elemento da pie a una observacidén respecto a la estructura del Plan
de Estudios vigente en la ENEP Acatldin. Es cierto que la formacion del
pedagogo en Acatldn es completa en el sentido de que implica dmbifos como el
psicoldgico, ei econdmico, el sociolégico, ¢l histérico o el diddctico; pero
también es posible observar que lo relacionado a la preespecializacién esta en
cierta forma descuidado, asi mismo lo que se refiere a la experiencia en el
campo laboral real.

La preespecializacion profesional, represenia en Pedagogia como en ofros
campos del conocimiento, un elemento que ticne como finalidad profundizar en
determinada drea de interés con mayores fundamentos tantos tedricos como
practicos, entendida como un proceso de complementacion de un drea
especifica con otras afines, resultando un cnriquecimiento y fortalecimiento
de todas las dreas que se encuentran involucradas,
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La Licenciatura en Pedagogia en Acatldn comprende ocho semestres, de los
cudles Unicamente en los tres dltimo se imparte una materia por semestre
relacionada con la preespecializacidn. En el caso de Psicopedagogia se imparten
. Psicotécnica Pedagdgica, Teorias y Problemas de Aprendizaje y Seminario de
Orientacién Educativa y Vocacional, y sélo dos optativas que pueden o no estar
relacionadas con ella. Lo cual da un minimo de cinco materias para cursar la
preespecializacién, lo cual constituye una porcién reducida para los
requerimientos que al salir al campo laboral se demandan al profesional.

Ante tal situacién se propone lo siguiente:

a) Enfrentar desde los primeros semestres a los alumnos a observaciones y
prdcticas profesionales, na donde la carrera tenga apertura, sino donde a
nosotros como alumnos nos inferese conocer el trabajo del pedagogo, ello
con el fin de ir perfilando nuestros interéses profesionales, o en el mejor de
los casos para reconocer que esa drea, no es nuestro fuerte, Evitando con
ello desinteres por asistir en semesires posteriores a una institucion a
realizar nuestra prdctica profesional.

b) Acrecentar la participacion de los alumnos al término de clases o de
semestre en asistencia a talleres, conferencias, visitas guiadas a
instituciones, charlas con profesores, didlogos con egresados para conocer
sus experiencias, efc., buscar distintas modalidades que nos permitan
aprender nuevos conocimientos y ampliar nuestra formacion profesional.

¢) Buscar tanto docentes como alumnos busquen mayor vinculacidn entre la
teoriay la prdctica, lo cual nos servird como engrane de motivacién e interés
para contemplar nuevos cambios profesionales.
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