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A Laura, mi amiga:

Nunca tendre las palabras para agradecerte el tiempo, el carifio
v la sabiduria que compartiste conmigo y con mis hijas.
Gracias por ayudarme a llegar hasta este momento
y por mostrarme el verdadero significado de la amistad.
Sin tu apoyo y carifio nunca lo hubiera logrado.
Gracias amiga querida.

En todo tiempo ama el amigo,
y es como un hermano en
tiempo de angustia.

Prov. 17:17

A mis Padres y mi hermana por su apoyo incondicional, ¢l gran amor y
ayuda con el que siempre me han impulsado a seguir adelante. Gracias
por sacrificar su tiempo y hogar por amor a Nahui, Teolinca y a mi.

A mi Dios v Salvador Jesucristo por darme la bendicion de tener una
amiga como Laura, unas hijas tan hermosas, unos padres tan amorosos
y una hermana como no hay, otra.

Gracias Sefor.
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INTRODUCCION

La creciente demanda educativa de la poblacion inmigrante latinoamericana (en su
mayoria mexicana), hacia los Estados Unidos de América, ha motivado que las diferentes
instituciones educativas de este pais. principalmente de educacion media basica, estén
preocupadas por contar con los elementos humanos y materiales necesarios para
responder, al cien por ciento, a la demanda de este servicio. Sin embargo. es obvio que
en esta tarea educativa. se enfrentan muchos otros retos que van mas alla de los
netamente economicos para obtener espacios, construcciones, equipo, mobiliarios o una

planta docente capacitada.

Los distritos escolares, en cualquier parte del pais, deben ademas apegarse a las normas
educativas o estandares que cada estado sefiale en materia educativa para inmigrantes,
ajustarse y responder a ellas, independientemente de las necesidades educativas que
puedan detectarse en los nifios y jovenes inmigrantes y que tal vez no se vean resueltas en

Su mayoria.

Por lo tanto, al inicio de este trabajo, expongo cuales son las politicas educativas de los
Estados Unidos de América; posteriormente, las del Estado de Illinois, para inmigrantes;
asi como los criterios que el Distrito Escolar U46 de la ciudad de Elgin (en este Estado),

marca para los estudiantes que demandan atencion bilingiie a nivel basico.

En este distrito, donde desempefio la funcion de profesora bilingiie, existe un programa
que recibe a los jovenes inmigrantes hispanos, entre las edades de once y dieciseis afos,
quienes hasta hace unos meses, eran atendidos en las escuelas de nivel secundaria
(middle School) o media superior (highschool). dependiendo de su edad, por no existir un

programa de recien llegados como el que este afo se creo.

Dicho programa se denomina. “Programa para los Recién Llegados™ (Newcomers
Program) para el cual expongo una propuesta curricular para el desarrollo de la lengua en

espafol, con un enfoque comunicativo v funcional, que pretende responder a las



necesidades mas generales e inmediatas que manifiestan los adolescentes a su llegada al
programa mencionado. De igual manera, presentc los elementos que motivan dicha
propuesta v algunos obstaculos que se podrian presentar para alcanzar los objetivos.
Asimismo. se incluyen los formatos de evaluacion diagnostica que se aplican actualmente
a los alumnos recién llegados, asi como los examenes que pretenden sustituirlos, para

brindar a los maestros mavores v mejores elementos de diagnostico v planeacion.



I.  POLITICA EDUCATIVA DE LOS E.U.A. PARA INMIGRANTES

Como todo elemento politico de los Estados Unidos de América. el sistema educativo
nacional también esta regido por una serie compleja de elementos burocraticos v legales
que no mencionaremos a detalle para no desviarnos de nuestro objetivo; sin embargo,
cabe mencionar que hasta el ano 2000 la “libertad del individuo™ fue el estandarte
nacional y educativo caracteristico del sistema. Una educacion libre para todos. donde

todos aprendieran de acuerdo a su edad. a su propio ritmo e intereses

Esto permitia, a los distritos escolares dar toda la libertad a los maestros para instruir y
reforzar las areas en las que ellos, los maestros, estuviesen mas preparados y/o en las que
los directivos los instruyeran de acuerdo al modelo pedagogico del momento. en el
remoto caso que se adoptara algiin modelo. Porque lo que he observado en el transcurso
de mi practica profesional, es que las escuelas del Distrito U46 no tienen un modelo
educativo homogeneo que dirija su practica docente. Por el contrario, cada escuela
adopta el modelo mas popular o mas costoso del momento, de acuerdo a las
inclinaciones del director del plantel y de cada uno de sus maestros, quienes a su vez,
deciden qué contenidos dar del programa y con qué enfoque, lo que provoca una ruptura

en la continuidad de la ensefianza entre grados y niveles.

No fue sino hasta el actual gobierno de George Bush, con su propuesta de ley aceptada en

el afo 2002, que la educacion del pais esta siendo nuevamente analizada y organizada.
La propuesta de ley del 2001 No Child Left Behind (NCLB). es un punto de referencia en
la reforma educativa disefiada para mejorar el nivel académico v cambiar la cultura de las es-
cuelas de los Estados Unidos.' (La traduccién es mia).

Esta reforma educativa, busca reducir de una manera democratica y cientifica. la amplia
gama de modelos educativos existentes en el pais, y de establecer la continuidad que

tanto se ha perdido dentro del sistema educativo nacional.

" U.S. Department of Education. Office of the Under Secretary. No Child Left Behind: A toolkit for
teachers. Washington. D.C.. 2003,



kI Gobierno Federal dicta los lineamientos generales para el sistema educativo a traveés
de los decretos o Actas propuestas por el Presidente del pais con el apovo del Consejo
para la Excelencia Educativa, al tiempo que asigna los fondos o recursos a los estados; v
¢éstos a su vez, delegan dichos recursos. de manera discrecional. a los diferentes distritos
escolares. El presupuesto asignado a cada distrito depende del numero de alumnos y

programas con los que cuente.

En el afo 2000, el Presidente de los Estados Unidos. George Bush. presentd una
propuesta de ley educativa en la que manifestaba lo siguiente:
“Elevaremos el reto de dar a cada nifio. sin importar su lugar de origen. raza o color de piel. la
oportunidad de lograr “el suefio americano™.” (La traduccién es mia).
Si algo ha motivado el creciente flujo de inmigrantes a los Estados Unidos de América es
la busqueda de estabilidad econémica que no encuentran en sus paises de origen: por lo
tanto. la oportunidad de conseguir un trabajo, adquirir una casa v un carro del afio, se ha
convertido en un suefio para la mayoria de las personas que llegan a este pais, asi como

de las que han nacido en €L

Esta ley, aceptada en enero del 2002, rige actualmente la educacion a nivel nacional: se
conoce como No Child Left Behind (Que ningun nifo se quede atras), incluyendo a los
inmigrantes, y tiene como objetivo principal:
Establecer las lincas de expectativas de disciplinas para las escuclas v los requisitos que aseguren
que todos v cada uno de los nifios/jovenes en edad escolar. reciban la mejor calidad de educacion o
instruccion que csle pais les pueda dar. de no ser asi... perderan mucho mas que puntos. * (La
traduccion es mia).
La reputacion de los distritos, las futuras carreras de su personal docente y
administrativo, asi como las futuras reelecciones de sus miembros de consejo, estaran

directamente relacionadas con el aumento en el rendimiento académico que resulte de las

pruebas estatales y sus puntajes.

‘Us. Department of Education Office of the Under Secretary, No Child Left Behind: A 1oolkit for teachers.
Washington. D.C.. 2003. p. 3
" Castro F. Rosa. Bilingual Education. 2002. Ed. ABC CLIO. p. 87.



La reforma de lev No Child Lefi Behind (NCLB) esta basada en cuatro conceptos
principales:” (La traduccion es mia).

- asumir responsabilidad por los resultados

- énfasis en llevar a cabo lo que esté cientificamente comprobado

- ampliar las opciones para involucrar a los padres

- la ampliacion del control local vy flexibilidad economica de cada distrito.

Una de las metas importantes de esta reforma pretende que todos. absolutamente todos
los nifios, para el afo 2013-2014, tengan el nivel académico correspondiente al
grado/edad. descrito en los lineamientos vy estandares establecidos por cada estado. No
obstante, esta reforma, no contempla el hecho indiscutible de que al pais, al distrito
escolar y finalmente a la escuela, se incorporaran diariamente un gran numero de

d

inmigrantes legales e ilegales quienes afectaran todas las estadisticas educativas.

Cada estado es libre de desarrollar sus estandares v curricula en base a la ley NCLB. y
obliga a cada distrito a asumir la responsabilidad de elaborar sus planes y programas
especificos. dependiendo de las necesidades de su poblacion. De esta manera. estan
delegadas las responsabilidades en cada distrito-escuela para crear los programas
necesarios y cumplir con los requerimientos de los estandares estatales, asi como con la
ley NCLB. Esto es, si alguna escuela y su comunidad consideran que algun contenido es
importante y se ha omitido en los estandares delineados por el estado, sera

responsabilidad de la misma escuela incluirlos en su curricula para complementarlos.
Debe considerarse que el articule 10 de la Constitucion de los Estados Unidos no menciona
la educacion como un deber del Gobierno Federal: por lo tanto. la responsabilidad para la
toma de decisiones v politica educativa. reside en los niveles estatales v locales.” (La

traduccion es mia).

La informacion presentada al estado sera desglosada y analizada tomando en cuenta los

diferentes grupos étnicos y culturales que existan en una escuela/distrito, tales como:

4 Op. Cit. U. 8. Department of Education Office of the Under Secretary.. p. 3 Carlos. Collier P. Virginia,
Bilingual and ESL classrooms. Teaching in multicultural context
" Ovando. J.. 2a. Ed. Mc. Graw Hill. 1998, p. 39



etnia. ingresos, educacion especial. numero de afios en el distrito, educacion

bilingiie/educacion regular. estatus economico. etc. Todo esto con el fin de contar con

informacion bien detallada v precisa de las necesidades de los diferentes grupos v
subgrupos que conforman la escuela/distrito, promover los cambios v mejorias

pertinentes, asi como la creacion de nuevos programas que coadyuven a que ningun nifio

se quede atras.

Esta ley obliga a los estados. distritos v escuelas, a detectar y cubrir. de manera
inmediata, las necesidades de cada uno de los nifios que ingresan al sistema educativo
local: considerando también, y en forma directa, a los nifios inmigrantes de recién
ingreso al pais. Si alguna escuela no cumpliera o no obtuviera los niveles minimos de las
pruebas estatales, ésta sera considerada en “necesidad urgente de mejorar” (in need of
improvement). Por ejemplo. si en una escuela determinada las calificaciones obtenidas en
el area de lectura, dentro del examen estatal, no cumplen con los niveles minimos
establecidos por el estado, ésta sera el area a mejorar y la escuela estara obligada a
desarrollar un plan para reforzar dicha habilidad en sus alumnos de manera rapida v
constante.

La manera en la que el gobierno federal v estatal pretenden supervisar avances v evaluar metas que

conlleven el evitar que ningan nifio se quede atras. es con la aplicacion de prucbas estatales que

todos los nifios estardn obligados a tomar en cada ciclo escolar. Cada estado ha desarrollado

lineas de evaluacion para medir ¢l progreso v ascgurar. de esta manera, que todos los nifios esién

aprendiendo.

Los estados estan obligados a separar la informacion de cada estudiante por escucla. haciendo

responsable a cada una por los subgrupos que existan en ella v de que ningin nifio sea relegado.’

(La traduccion es mia).

Para promover la mejoria de estas escuelas y apoyvarles en esos momentos de necesidad,
el Gobierno Federal asigna fondos (bajo el titulo Title 1) y toma acciones determinadas

en cada Estado. y los estados a su vez, en cada distrito donde se localice la(s) escuela(s)

“ op. cit. No child Left Behing A toolkit. p. 3



en cuestion: obligando de esta manera. a que la escuela tome. urgentemente. las medidas
necesarias para elevar el nivel académico de sus alumnos.  Para ello, debera elaborar un
“Plan de Avance v Mejoria Académica™ (School Improvement Plan).
El Plan de Avance v Mejoria Académica de la escuela debe incorporar cstrategias basadas en
investigaciones recienies para reforzar las areas académicas, especialmente aquelias donde se
obtuvieron los resultados mas bajos. Estas escuelas. deben invertir. por lo menos, 10 por ciento de
ios fondos asignados como “Tirle /. para mejorar las habilidades de ensefianza de sus maestros.

(La traduccion es mia).

Existe una comision evaluadora del estado encargada de desarrollar los parametros o
lineamientos para que dichos Planes de Avance tengan ciertas caracteristicas generales,
por ejemplo: deberan involucrar a los padres. desarrollar programas después de la
escuela, asi como estrategias v modelo pedagogico a seguir. entrenamiento para los
maestros, etc. Asimismo, la comision fija un periodo determinado a la escuela para que
esta entregue sus planes v sean evaluados. Si el Plan es aceptado, entonces se le asignan

los recursos economicos que haya solicitado para implementarlo.

Finalmente, si la escuela en problemas no demuestra una elevacion continua de sus
niveles, ni cumple con los requisitos minimos de calidad, los padres seran informados de
las diferentes escuelas donde podran transferir a su hijo y ellos decidiran si lo llevan a
otro plantel (sin importar que esté fuera del vecindario) o bién, tomar parte de los
programas de tutoria gratis u otros sevicios suplementarios que ofrecera la escuela en
cuestion. Cabe recordar que dentro de los Estados Unidos, los nifios tienen que asisitir a

la escuela mas cercana a su domicilio.

La reforma de ley NCLB representa un compromiso real por parte del gobierno federal,
estados vy distritos para que todos los nifios y jovenes reciban educacion, sin importar su
origen, raza o color de piel.; sin embargo, el concepto de educacion que se desprende de
la propuesta de ley hecha por el Presidente, esta claramente definido como el camino para
alcanzar el éxito economico y la via para realizar el tan famoso “suefio americano”. que

tiene que ver meramente con el bienestar economico de los individuos y la incorporacion

" Op. Cit. U.S. Department of Education. Office of the Under Secretary.

)



de estos al campo laboral. donde podra obtener el nivel economico esperado que le
permita obtener y poseer lo materialmente sofiada.
Se promueve el aprendizaje no por su propio valor o scgunidad cn la busqueda de una socicdad
mas justa ¢ igualitaria. sino que la educacion escolar es vista como la llave a la compelencia

econdomica a nivel gcncrﬂl“h (La traduccion es mia).
Ojala que los logros materiales alcanzados por todos en este pais, fueran suficientes para
obtener también los valores y la calidad humana que, como seres humanos (valga la
redundancia), necesitamos para convivir en este planeta.  Porque las actitudes del
gobierno estadunidense después de los eventos suscitados a nivel mundial a partir del 11
de septiembre del 2001, han dejado ver, mas que nunca, su ideologia mas alla de las
intervenciones militares. Si este gobierno que promueve la atencion educativa de los
nifios y jovenes, sin importar su origen, raza o color de piel, es el mismo que interviene
en otro pais para destruir los suefios y hasta la vida de sus nifios v jovenes, bajo la

excusa de ofrecerles libertad y democracia jpuede hablar de igualdad para todos?

A. POLITICA EDUCATIVA BILINGUE EN EL ESTADO DE 1LLINOIS.

Sink or swim (Aprendes o te hundes) fue hasta 1968, la Gnica estrategia utilizada en
Estados Unidos para la ensefianza del inglés, misma que hasta ese momento habia sido un
fracaso educativo porque nunca ofrecio igualdad de oportunidades para los estudiantes
inmigrantes. Es por ello que en ese mismo afio, surge Title VII, la primera Ley expedida
por el Congreso de los Estados Unidos de América en materia de educacion bilingie, y
aunque no se tenia muy claro como se llevaria a la practica, la ley encendia una luz de
esperanza para todos los hispanos cuyo nivel de desercion escolar se elevaba hasta un

75%.°

Title V11 representod el primer reconocimiento a nivel nacional, de algunas de las

® Ira. Datznelson Schooling For All. 1983, Ed. Basic Books Inc.. p. 207,
* Fuente; Ovando. J. Carlos. Collier. P. Virginia. Ed. McGraw Hill. 1998. Bilingual and 2SI, classrooms
Teaching in multicultural context, p. 40.



necesidades educativas especificas de los nifios con un nivel limitado de inglés™ ' Fue
en ese momento cuando se inicio la propuesta de diferentes programas bilingles
(transitional, inmersion, iwo-way dual language, eic) v las estrategias innovadoras desde

diversas perspectivas.

Sin embargo. en 1978, el Congreso opto por limitar la ley Title VII a solo impartir y
promover la educacion bilingtie de transicion. donde el idioma materno se utilizaria
tinicamente como medio para ayudar al nifio a lograr el nivel necesario de competencia e
incorporarse de manera gradual y exitosa a los grupos de habla inglesa. Esta decision se
tomo después de que el Congreso discutio la viabilidad y finalidad de la educacion
bilingiie y argumento que con la ley 7itle V'lI podria promover la segregacion de las

demas culturas minoritarias presentes en el pais.

La inclusion paulatina de la educacion bilingtie en los estados, como una categoria mas
para recibir fondos del gobierno federal, presentado asi en la reautorizacion de 1984,
represento otro parteaguas (después del de 1968) en el desarrollo de la educacion bilingiie
hacia un programa educativo aditivo y de enriquecimiento. y no como un programa
compensatorio que pretendiera remediar parcialmente las carencias académicas de los
alumnos. Los objetivos académicos de la ley Title 1/l de 1984 se asentaron de manera
mas precisa: “permitir al nifio lograr la promocion de grado y cumplir con los requisitos
académicos de graduacién".” (La traduccion es mia). De esta manera, el gobierno federal
obligaba a los estados y distritos a establecer un programa bilingiie con una curricula
definida para proporcionar a los alumnos el conocimiento necesario que les permitiera
acceder al siguiente grado escolar v terminar exitosamente su preparacion a un nivel

equiparable con el de sus compaiieros de habla inglesa.

En 1984 la revision y modificacion de esta ley limitd los fondos de la educacion bilingiie
a solo tres afios para cualquier participante del programa; razon por la cual, la mayoria de

los alumnos eran incorporados al programa regular (de habla inglesa) al cumplirse dicho

' Op. Cit. Ovando. J. Carlos. Collier P. Virginia. p. 40
"' Op. Cit. Ovando. J. Carlos. Collier P. Virginia. p. 43



plazo. De esta manera v hasta 1994, continuo la educacion bilingtie transitiva como el
modelo principal apoyado por fondos del gobierno federal.
En 1994 la ley federal para la educacion bilingiie cambio radicalmente esta perspectiva al

ignorar los programas modelo ¥ motivar a las escuelas a desarrollar sus propias propucslas para

ésta reforma.'” {La traduccion es mia).

Entre los muchos cambios que se dieron a nivel federal. estatal v local durante 1994, la
reautorizacion de la Ley Federal para la Educacion de las Minorias v el financiamiento
federal se disefio bajo los siguientes principios:
Todos los nifios pueden aprender v alcanzar altos niveles de expectativas. Los nifios con inglés
limitado deben recibir igual oportunidad de contenido desafiante v habilidades de alto nivel que
s¢ busca en todos los alumnos a nivel federal. La habilidad de mancjar dos o mas idiomas
debera ser inculcado en todos los alumnos. El bilingiismo incrementa ¢l conocimiento v
crecimiento social al igual que desarrolla el potencial de recursos humanos de la nacion de

fianiera Gue mejora la competitividad del pais en el mercado mundial.' (La traduccion es mia).

El articulo X, Seccion 1 de la Constitucion del Estado de Illinois, declara la educacion
como un objetivo fundamental vy en el capitulo 105 de la misma, se encuentra el rubro de
las escuelas, el cual incluye el articulo 14C de la Ley Estatal de Illionis para la Educacion
Bilingiie de Transicion (TBE) por sus siglas en inglés. Dicha ley demanda un programa
bilingiie completo, que incluya todas las materias académicas requeridas por el distrito o
estado, que se ensefien en el idioma materno y en ingleés, por maestros que tengan las
habilidades de lectura y escritura en ambos idiomas; en otras palabras, que sean bilingiies
y biculturales, que conozcan la cultura de los alumnos ademas del idioma.

El curriculum deberd proporcionar las habilidades de lecto-cscritura en ambos idiomas v

proveer la ensenanza de la historia v cultura de los Estados Unidos al igual que de la cultura de

origen de los alumnos. El programa deberd ofrecerse en todas las escuelas donde se encuentren

20 o mas nifios provenicnies del mismo ambicnic cultural v mismo idioma materno.” (La

traduccion es mia).

1 Kloss. Heins. American Bilingnal Tradition. Ed. Center For Applied Linguistics. CAL.. 1998.p. 3

"> Op. Cit. Ovando J. Carlos. Collier P. Virginia. p.44

¥ Castro. F. Rosa, Bilingual Education, A Reference Handbook. 2002, Ed. ABC Clio. Sta. Barbara CAL...
p.142



Para supervisar que los alumnos del programa bilingiie estén recibiendo los
conocimientos esperados por el estado, v establecidos en los estandares, se les
aplican examenes estatales anuales. que permiten evaluar el progreso de los
alumnos en el area de inglés; asi como determinar si el nivel de su segunda lengua
les permite incorporarse a las clases de los grupos de habla inglesa, o permanecer
por mas tiempo dentro del programa biiingte.
Se deberan aplicar exdamenes anuales de habilidad del inglés v de los resultados obtenidos se
tomard la decision de salir o permanecer en el programa bilingiie. Los estudiantes gue esian en
¢l programa bilingiic participaran en los programas rcgulares. con sus compaincros de habia
mglesa. en las mismas locaciones v en cursos como arte. masica y educacion fisica. Asimismo.

deberan iomarse en cuenta para las actividades extracurriculares. ' (La traduccion es mia).

Ya que la Constitucion de los Estados Unidos de América delega la mayor parie de las
decisiones en materia de educacion a los estados, las politicas escolares para los
estudiantes minoritarios estan influenciadas en gran manera por la legislacion y fondos a
nivel estatal, por lo que es esencialmente importante reconocer que la educacion
concierne a los estados individuales vy no al gobierno federal.
La educacion es de competencia va sea de la autoridad de un distrito escolar o dentro del marco
politico de un pucblo o administracion de un condado. v esta bajo la autoridad de los miembros
del consejo elegidos por los ciudadanos con ¢l objetivo especifico de gobernar o dirigir el
sistema escolar de la region, Dentro de la descripcion de funciones del consejo de educacion.

¢ste no podra ser interferido por otros organismos de gobierno de pueblo o comunidad politica.

liiclusive. el consejo de educacion puede ampliar o reducir el curriculum.'® (La traduccion cs

mia).

Aunque queda clara la autonomia de los estados en materia educativa, es relevante
mencionar que la ley “Que ningun nifio se quede atras” (NCLB) brinda, actualmente,
niveles historicos de financiamiento a los estados para elaborar e implementar examenes
anuales para todos los alumnos - sin importar la raza, el ingreso economico o la

discapacidad - para permitirles a los padres informarse sobre la calidad de la educacion

'* op. cit._Bilingual Education. A Reference Handbook. p. 143
1% Kloss. Heins. American Bilingual Tradition. Ed. Center For Applied Linguistics CAL.. 1998. p. 3
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que sus hijos estan recibiendo. Asi lo informo el Secretario de Educacion de los Estados
Unidos de America. Rod Paige, quien ademas aseguro que:
La lev NCLB. por sus siglas en inglés. aporta mas de 13 mil millones para los estudiantes con
Limitado Dominio del Inglés o Limited English Proficiency (LEP) para el aprendizaje del

idioma inglés v Ya superacion académica (Titulo 1 v 111 combinados).” (La traduccion es mia).

Sin embargo, hay mucho mas que considerar que la aportacion financiera del gobierno
federal hacia los estados para elaboracion e implementacion de examenes anuales para
que ningun nifio se quede atras. Illinois es uno de los estados con mayor indice de
poblacion hispana, por lo que la demanda educativa bilingie se ha convertido en una de
las prioridades educativas que el Estado debe atender, tomando en cuenta que la afluencia
de inmigrantes hispanos es constante v cada vez mayor. En ésta area de Estados Unidos,
los hispanos “se caracterizan por una gran diversidad de razas, origen nacional, estatus

socioeconomico y rasgos culturales, al igual que los mismos factores de riesgo™' (La

traduccion es mia).

En otras palabras, dentro de esta comunidad hispana encontramos alumnos de origen
sudamericano, centroamericano y del caribe, mismos que aunque comparten el mismo
idioma, tienen muchas y muy variadas diferencias culturales que hacen del aula v la

escuela en general, una zona de enriquecimiento cultural invaluable.

Si el estado quiere cumplir con las metas marcadas en la ley No Child Left Behind,
independientemente del apoyo economico que recibira del gobierno federal, el Estado de
llinois no solo debe responder a las demandas actuales, sino pensar en las demandas
futuras de una creciente afluencia hispana que reclama los servicios educativos, a los que
por ley tiene derecho, a través de diversos grupos politicos y sociales de gran fuerza que
se han avocado a la tarea de promover y supervisar la creacion de becas y programas

académicos para los hispanos en riesgo de desercion.

Paige. Rod. £/ Secrerario Paige anuncia_nuevas politicas para avudar a los estudiantes no
anglohablantes. www.ed.gov/espaiiol/news/pressreleases.org
18 - e - . -
. op. cil. Bilingual Education. p. 77




B. LINEAMIENTOS QUE RIGEN LA EDUCACION BILINGUE EN EL DISTRITO
ESCOLAR U46

De acuerde con los lineamientos establecidos por el Estade de lilinois en cuestion de
servicios bilingiies, el Distrito Escolar U46 ofrece el servicio de educacion bilingiie
cuando haya 20 o mas alumnos provenientes de esa misma lengua v quienes tengan un
nivel minimo en inglés come segundo idioma. como ya se dijo anteriormente. Esto se
determina a traveés de una evaluacion inicial apovada en la informacion obtenida de los
padres al momento de la inscripcion junto con unas pruebas que se aplicaran durante los
primeros meses de escuela. EIl gobierno del Estado requiere que todos los alumnos

dentro de un programa bilingiie reciban instruccion basica en todas las areas.
Los lincamicntos (cstandares) de aprendizaje estan desarrollados en: Artes de Lenguaje cn
Inglés. desarrollo fisico v salud. ciencias. estudios sociales. matematicas. lenguas extranjeras
v bellas anes (todas cllas en Inglés). Las evaluaciones estatales estan alincadas a esilos
estandares v miden el rendimiento académico de seis de las siete areas. Los estandares del
idioma extranjero son sugeridos de cardcler no obligatorio. El examen de rendimiento
escolar estandarizado (ISAT) se aplicard en cl idioma inglés. en las dreas de: artes. ciencias.
estudios sociales v matematicas. Se hace una exencion del ISAT a los alumnos durante sus

primeros tres afios dentro de un programa bilingiie transitivo.'” (La traduccién es mia).

La materia de inglés es un componente esencial del programa bilingiie, el cual pone
especial énfasis en la adquisicion de este idioma para que los alumnos alcancen el nivel
adecuado y logren salir adelante cuando se incorporen a las clases de los grupos de habla

inglesa.

El programa bilingiie del Distrito U46 responde al modelo de educacion bilingie de
transicion: los alumnos reciben instruccion en su idioma materno (por un periodo
maximo de siete afios), mientras reciben la ensefianza del segundo idioma. Cuando un
alumno demuestra poseer los conocimientos minimos para comunicarse en forma oral y

escrita a través del segundo idioma, se le promueve a los grupos de ensehanza

& op. cit. Bilingual Education, A Reference Handbook. p. 144




monolingiie. El programa es de caracter voluntario: los padres tienen la opcion de

aceptar o rechazar los servicios bilingiies que el distrito les ofrece.

Actualmente. solo se cuenta con servicio de educacion bilingtie de transicion en espafiol.
dado el reducido numero de alumnos inscritos que hablan otras lenguas minoritarias.
Para éstos ultimos, la oficina bilingiie ofrece otro tipo de programa llamado ESL (English
as a Second Language) donde los alumnos se encuentran en salones en el que toda la
enseflanza es en inglés pero con un disefio tal, que se da la segunda lengua a través del
contenido de asignaturas tales como: ciencias, matematicas, estudios sociales; lo cual
busca imbuir en ellos el idioma v la cultura de manera inmediata aunque angustiante y
demandante. Por ejemplo, al distrito se inscriben alumnos provenientes de Polonia,
Rusia. India. Laos y Filipinas, por mencionar algunos, los cuales al llegar a la escuela se
incorporan directamente a las clases monolingiies de habla inglesa. La oficina bilingiie se
da entonces a la tarea de encontrar un asistente que hable ese idioma. o bien, un padre de
familia dispuesto a acompanar a dicho alumno durante los primeros dias de clases. De
esta manera, se busca facilitar la comunicacion entre el maestro-alumno. ademas de
ayudar en la traduccion de los aspectos basicos vy rutinas que el alumno tendra que
cumplir de manera inmediata. Después de algin tiempo, dos o tres semanas, el alumno se
queda dentro de las clases de habla inglesa sin el apoyo directo de quien hable su idioma.
La oficina bilingiie espera que el maestro, con quien fue inscrito el alumno en cuestion.
utilice estrategias basicas de ensefianza del inglés como segundo idioma, ESL. Sin
embargo, esto no es mas que una version moderna del modelo mencionado con

anterioridad, sink or swim.

El distrito escolar U46 cuenta con una serie de objetivos para sus diferentes niveles
educativos, los cuales indican el servicio que cada escuela y programa debe proveer.
® Proveer a los estudiantes la oportunidad de dominar vy aplicar todas aquellas
habilidades que permitan una participacion integral en la sociedad.
e Proveer a los estudiantes la oportunidad de adquirir el conocimiento basico
necesario para comprender su entorno y prepararlos para la vida en los entornos

futuros.



¢ Proveer a los alumnos la oportunidad de aprender a desarroliar v practicar las
habilidades interpersonales necesarias para entender y aceptar a los diferentes
grupos eétnicos y socioeconomicos ademas del suyo. contribuvende asi al
desarrollo de relaciones humanas armoniosas

¢ Reconocer que la lectura, la escritura. al igual que la habilidad verbal y de
calculo matematico. son basicos para lograr el éxito en nuestra sociedad y que la
ensefianza de €stas no esta limitada a una sola disciplina sino sera una
responsabilidad compartida en todas las areas.

* Proveer el diagnostico y evaluacion del progreso de todos los alumnos en las
tareas del conocimiento organizado. habilidades basicas, desarrollo personal y
ralacion interpersonal.

e Proveer servicios de apovo para el desarrollo de las habilidades basicas v de
enriquecimiento para los alumnos que asi lo necesiten.

e Desarrollar un amplio rango de actividades para la socializacion, desarrollo de
intereses, creatividad y de pasatiempos llenos de experiencias enriquecedoras para
la vida.

e Crear programas de instruccion organizados y flexibles para todos los alumnos. *°

(La traduccion ¢s mia).

En este ultimo rubro es donde muchos de los problemas del programa bilingie, del
Distrito U46, inician. El alto grado de flexibilidad de los programas académicos permite
que cada maestro desarrolle su propio programa y se olvide de la continuidad que el
conocimiento organizado debe reflejar de un ciclo escolar a otro, o de un nivel a otro.
Una experiencia profesional relacionada con este punto podria explicarlo mejor: En una
conversacion que sostuve con un maestro bilingiie de tercer grado, acerca de los
contenidos que €l manejaba en el area de matematicas, me comento que €l no ensefiaba el
tema de “fracciones” por no sentirse preparado para hacerlo, y que preferia darle la

oportunidad de ensefar dicho tema al maestro del siguiente grado.




Existe la necesidad imperante dentro del programa bilinglie del distrite U406, de crear
programas curriculares homogéneos en todas las areas v niveles de ensefianza. Para lo
cual se requiere de un grupo especializado e interdisciplinaric que esté dispuesto a
hacerlo a la brevedad posible v con apego a lo estandares del estado: tarea que considero
sobrepasa los objetivos del presente proyecto: no obstante, es indispensable considerarlo
para desarrollar un programa que si tenga continuidad y lineamientos claros a seguir,

como el que propongo para el desarrollo de la lengua dentro del programa Newcomers.



II. QUE PRETENDE SER EL PROGRAMA NEWCOMERS.

El Newcomers es un programa disefado para recibir a los estudiantes hispanos recién
llegados a E.U.A y en especial al Distrito Escolar U46 en 1llinois. con un nivel nulo o
muy limitado del inglés como segundo idioma v con una experiencia académica formal
muy limitada en su pais de origen.
El aumento del numero de inmigrantes en edad dc sccundaria. con un bajo nivel de inglés v
frecuentemente con educacion formal muy limitada. ha ingresado a muchos distritos escolares.
obligando a la creacion de programas para recien llegados. va sea en la misma escucla de

inscripcion o en un centro por separado.” (La traduccion es mia).

Estos estudiantes. se integran al sistema educativo del Distrito U46 dentro de un ambiente
académico especial. separados del resto de los alumnos de habla inglesa v por un tiempo

limitado: de seis meses a dos afios, como maximo.

El Progama Newcomers tiene el gran reto de proveer, con caracter intensivo. los
contenidos académicos necesarios para que los alumnos hispanos que han interrumpido o
nunca iniciado su educacion escolarizada, puedan acceder al siguiente nivel de educacion

formal.

Cabe mencionar, que dentro del sistema educativo de E.U.A.. a los estudiantes se les
inscribe al grado en el que el resto de los alumnos de su misma edad se encuentran.
Cuando un alumno llega al Distrito U46 proveniente de algun lugar de latinoamerica.
habla espanol como primer idioma y cuenta con 12 afos de edad, automaticamente se le
inscribe en el octavo grado. en el centro Newcomers, sin importar el nivel académico en
que se encuentre. Por lo tanto, cuando el alumno termine sus estudios dentro del
programa Newcomers, avanzara al siguiente grado escolar correspondiente a su edad, ya

sea noveno o décimo (highschool).

! CAL. Center for Applied Linguistics. Newcomers: Language and Academic Programs for Recent
Immigrants. EUA. www.cal.org/crede/newcomer.htm 2004,




Independientemente de los objetivos académicos que se tengan planteados para
responder a las necesidades que en este rubro se detecten en los recien llegados, es
indispensable considerar este programa. como un mediador entre el alumno y el medio
social que lo recibe, el cual le presenta situaciones muy diferentes a sus experiencias
anteriores, no solo de idioma sino también fisicas. de relaciones humanas, alimenticias,
climaticas, de nuevas responsabilidades sociales. legales, historicas. de costumbres, etc.

Por lo tanto, el programa también se plantea la responsabilidad de ser un facilitador de
practicas y actividades sociales mediante las cuales, los alumnos puedan asimilar e

integrarse a las nuevas experiencias que se les presentan.

Es importante destacar que este reto conlleva otros, no menos importantes v
trascendentes; esto es, evitar la pérdida de su identidad cultural v acentuar su sentido de
pertenencia a ella, para favorecer su desarrollo individual v el de su potencial de
aprendizaje, el cual busca ser una sintesis entre el aprendizaje cognitivo y el aprendizaje
social. Pues si bién es cierto que los alumnos deberan aprender a integrarse a una forma
de vida diferente, también deberan tener bien claro el papel que desempenaran en esta
sociedad. donde no necesariamente los estan esperando con los brazos abiertos y donde la
educacion juega un papel muy importante en su vida, ya que a partir de ella podran
continuar su educacion secundaria y alfabetizarse en otro idioma. considerando esta

alfabetizacion en los términos que menciona Paul Freire:
La alfabetizacion es mas que el simple dominio psicologico ¥ mecanico de las técnicas de escribir
v de leer. Es el dominio de estas técnicas en lérminos conscientes. Es entender lo que se lee v
escribir lo que se entiende... Implica una autoformacion de la que pueda obtenerse una postura

activa del hombre frente a su contexto.™

* Freire Paul. La educacion como prdcetica de la libertad. México 1982. p 108.



A) UN PROGRAMA MEDIADOR ENTRE EL ALUMNO Y LA SOCIEDAD.

Uno de los objetivos del programa Newcomers es ser un mediador entre el alumno v la
sociedad. con el propasite de facilitarle su interaccion con ella. asi como la continuacion
de su proceso de aprendizaje, dentro y fuera del aula, de una manera individual y
colectiva , v en un nuevo contexto que le ofrece v amplia la oportunidad de desarrollo
académico v social. Dicho contexto. lo inserta v le brinda wuna opcion mas de
aprendizaje. va que:

El aprendizaje humano presuponc un caracter social especifico v un proceso por el cual los nifos

se introducen. al desarrollarse. en la vida intelectual de aquellos que les rodean. De este modo. la

comprension v la adquisicion del lenguaje v los conceplos. por parte del nifio. se realiza por el

encuentro con el mundo fisico v sobre todo por la interaccion entre las personas que lc rodean.™

El alumno que ingresa al programa Newcomers trae consigo un amplio bagaje de
experiencias que si bién no son totalmente académicas, si son iguaimente valiosas porque
estan relacionadas con las actividades que realizaban en su pais de origen y en su cultura;
estas experiencias siempre seran enriquecidas con lo que aprendera e intercambiara con

sus compaiieros dentro y fuera de la escuela.

Esta interaccion le exigira desarrollar dos lenguas (espafiol e inglés) y aprender a
desenvolverse en dos culturas; con lo cual ampliara su vision del mundo vy valorara la
oportunidad de desarrollar el inglés sin menoscabo de su lengua materna. Por ejemplo.
los alumnos bilingiies tendran mas opciones de trabajo debido a que la constante
inmigracion de hispanos hacia Estados Unidos demanda cada vez mas, la satisfaccion de
necesidades de servicios pablicos y privados, mercado que también requiere ser atendido
en su idioma y quien lo atienda debe contar con personal capacitado para hacerlo. Por lo
tanto, las oportunidades de trabajo y las perspectivas de desarrollo son mayores para las

personas bilingies.

La multiculturalidad vy diversidad lingiistica son elementos que nos hablan de

necesidades educativas especiales v que requieren de un modelo educativo abierto,

= Vvgotsky L.S., Aprendizaje y socializacion, 1978 Barcelona. Ed. Critica p.86



donde la cultura v la lengua materna retoman su inigualable importancia dentro de un
contexto donde pareceria que su eliminacion seria lo mas viable para penetrar sin
restricciones en una nueva cultura. Sin embargo. es a traves de ellas, lengua v cultura
maternas, que la comunicacion e instruccion de un provecto educativo bilinglie se gesta.
con la pretencion de desarrollar su adaptacion al nuevo medic, sin la necesidad de
renunciar © menospreciar sus raices. Asimismo, es bien sabido que la escuela no es la
Gnica institucion responsable de la educacion de los nifios v jovenes en un pais. la
familia vy sociedad en general tienen un papel fundamental en su formacion, por lo que es
imprescindible contemplar los factores positivos y negativos que estos puedan aportar a
la educacion de nuestros alumnos. Nosotros como educadores debemos sensibilizar a los
alumnos de esta situacion y motivarlos a permanecer en la escuela para superar todos
aquellos factores economicos, politicos vy sociales que les impidan continuar sus estudios.
va que la desercion académica de los alumnos hispanos es preocupante si se compara con

otros grupos étnicos.

Al observar las estadisticas oficiales de logros académicos a nivel nacional, los alumnos
hispanos en edades de 17 afios se encuentran muy por debajo de sus compaifieros
angloamericanos, especificamente en las areas de matematicas, lectura y ciencias
(biologia, fisica y quimica). El nivel de desercion en los alumnos hispanos es mucho mas
elevado comparado con los otros grupos étnicos del pais. Esto se traduce en que mas de
un 30% de los alumnos entre 16 y 24 anos desertan, representando asi mas del doble de
los alumnos afroamericanos y mas de 300% del nivel de desercion de los
angloamericanos, siendo este de solo un 8%. Esta es una brecha que continua
extendiéndose entre los hispanos. De ahi la necesidad urgente de desarrollar programas

efectivos de ensefianza y de aculturacion. ** (La traduccion es mia).

* Fuente: CREDE (Center for research on education, diversity and excellence. “Educating
Hispanic Students: Obstacles and Avenues to Improved Academic Achievement” Educational
Practice Report # 8 pg. 2. htip:- w.w.w.cal.org crede.org .21 1°2004.




B) UN PROGRAMA TRANSMISOR DE CULTURA

Los planes v programas que se desarrollen en la curricula de este programa tienen un
proposito doble: disefar actividades donde los contenidos estén encaminados a acercar al
alumno a su cultura, pero también recurrir a los saberes pertenecientes a la cultura local.
va que a través de ella, el alumno aprendera un nuevo idioma. Sabemos que un idioma no
puede ensefiarse en forma aislada. por lo que se utilizan contenidos escolares de otras
materias (ademas del espafiol) tales como: estudios sociales, geografia, computacion, arte
y educacion fisica, asi como el desarrollo de competencias para la vida dentro de la
comunidad.
La cducacion escolar pretende la construccion. por parte del alumno. de significados culturales
Cumple por tanto con un papel mediador entre el alumno v el conocimiento culturalmeme
organizado. A ella le corresponde asegurar que se produzcan los aprendizajes necesarios para
vivir en sociedad. mediante una intervencion activa, planificada ¢ intencional. Dc no producirse

dichia intervencion nada asegura que tengan lugar los aprendizajes necesarios para el desarrolio

global del alumno. **

Pues si bien es cierto que los hablantes de diferentes idiomas tienen diferentes
percepciones del mundo, dependiendo de su propia cultura, “_.la clave para el éxito en
una nueva cultura conlleva a la adquisicion de comportamientos, habilidades y normas
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apropiadas para funcionar dentro de ese nuevo paradigma cultural.”" (La traduccién es mia).
Por ejemplo, un aspecto importante que debemos ensefar reiteradamente a todos los
alumos recién llegados, es el respeto al espacio de cada individuo. Los alumnos hispanos
estan acostumbrados a tener contaco fisico de manera natural con sus compafieros y a
comunicarse dentro de un espacio minimo entre los individuos, sin que esto signifique
una agresion o invasion alguna. Sin embargo, en la sociedad americana el respeto al
espacio individual v el no tener contacto fisico de ninguna indole con sus compaferos o
profesores es de vital importancia. El desconocer reglas sociales y culturales como las del
ejemplo anterior, les puede provocar choques y enfrentamientos no deseados desde su

llegada.

2% Adecuaciones curriculares - MEC. 1989. “Disefio Curricular Base de Educacion Primaria. pag. 34
% Morales. Carmen E.U.A 2000 Fundamentals of teaching English to speakers of other languages. p. 37



El programa Newcomers entiende a la comunidad como un lugar que va mas alla de un
espacio geografico, una comunidad donde convergen multiculturas v muy diversas
formas de ver v entender al mundo en lo social. economico v politico; pero también una
comunidad en la cual existen necesidades. significados v sentidos de vida compartidos
por todos sus miembros. Es por esto que el profesor adquiere un doble papel: es un
mediador del aprendizaje y al mismo tiempo un promotor de reflexion, recuperacion y
valoracion de la cultura local vy la propia. Su papel es el de acercar a los jovenes a su
entorno v a la comprension de su realidad. para enriquecer su identidad v evitar el
choque o rechazo de su procedencia y cultura. Porque lo que es logico, sensato,
importante y razonable para una persona en una cultura determinada, puede parecer

irracional o insignificante para un extranjero.

Alfabetizar es también desarrollar el pensamiento propio de la cultura.” (La traduccion es mia).

El profesor, desde esta perspectiva, adquiere una nueva dimension. Se convierte en
mediador de la cultura social para facilitar que el alumno sea parte de ella como sujeto y
no solamente como objeto. Por esto es necesario que el maestro motive constantemente a
sus alumnos a participar en las actividades extracurriculares que programa la escuela. asi
como en las actividades de su comunidad, para que el alumno ponga en practica su
capacidad de comunicacion e interaccion, adquiera seguridad en si mismo y empiece a

ser promotor de su propia transformacion.

C) UN PROGRAMA PROMOTOR DEL CAMBIO DE ACTITUDES EN LOS
ESTUDIANTES.

El proposito principal del Newcomers es promover el cambio de actitud en los
estudiantes, para que puedan enfrentar los retos que conlleva recibir una educacion
bilingiie, en un ambiente nuevo, en situaciones ajenas a su realidad y bajo presiones que

pocos dias o semanas atras eran totalmente ajenas a €l. Dicho cambio, busca transformar

" Op.Cit. Baker. Colin..p.146



al alumno: hacerlo pensar v “despertar su conciencia para provocar en €l un cambio de
mentalidad que implica comprender realista y correctamente la ubicacion que ocupa en la
naturaleza vy la sociedad” ** Para el logro de este propésito. el profesor juega un papel
fundamental; por lo tanto. debe autoevaluar su trabajo constantemente. estar abierto 4 la
critica v evitar, en la medida de lo posible, convertirse en un manipulador del educando
para responder a intereses politicos o presiones sociales. Por ejemplo, el profesor debe
presentar las realidades historicas de ambas culturas, con suficiente informacion v de una

manera objetiva, para que los alumnos tengan los elementos necesarios para emitir una

opinion critica acerca de los sucesos que han llevado a ambos paises a su situacion actual.

1. Consideraciones v supuestos del alumno recién llegado.

Los alumnos que se incorporan al programa Newcomers se encuentran en la etapa de la
adolescencia, la cual fluctia entre los 11 afos y poco después de los 20. La adolescencia
es la transicion decisiva entre la nifiez y la edad adulta. “Es indudablemente cierto que los
adolescentes comparten cierto numero de experiencias y problemas comunes: cambios
fisiologicos y fisicos, la necesidad de establecer su propia identidad, de responder
personalmente a la pregunta “;quién soy yo?”, de ganarse la vida y de abrirse camino

como miembros independientes de la sociedad. ™

Los adolescentes tienen que formarse toda una filosofia de la vida, un conjunto de
normas y creencias morales orientadoras que puedan prestar algiin orden y consistencia a
las multiples decisiones que tendra que hacer y a las acciones que habra de emprender en
un mundo diverso, cambiante y, a veces cadtico. Y tiene que adquirir el sentido de su

propia identidad.

* Op.Cit. Adecuaciones curriculares. MEC.. 1989, p.113
“ Mussen. Paul H.. Conger. J.. Kagan. J. Desarrollo de la personalidad del nifio. México. 1977. Ed.
Trllas. P.673,



Conocer v analizar el desarrollo de los adolescentes desde el punto de vista psicologico.
biologice v social permitira a los maestros adoptar nuevas estrategias teorico

metodologicas que faciliten la ensefianza y aprendizaje.

La dificil etapa de desarrollo en la que llegan los jovenes a este Distrito escolar hace
reelevante la importancia de desarrollar en ellos un sentido de identidad, de pertenencia y
respeto por sus raices, por su idioma y por su cultura. El saber de donde vienen, conocer
su historia pero también la importancia de su participacion en la vida v desarrollo de la
comunidad en donde se encuentran, intenta promover en ellos una actitud responsable,
critica v reflexiva ante su realidad; asi como ayudarles a superar el shock cultural
provocado por el cambio tan brusco de vida.

El término “shock cultural™ hace referencia a la pérdida o distorcion de muchos de los habitos

comunes con los que una persona se enfrenta en casa y la substitucion de ellas por otras ajenas a

la persona. EIl shock cultural se describe como una enfermedad ocupacional. o enfermedad

siienciosa. la cual es provocada por la ansicdad extrema resultante de la pérdida de todos los

indicadores familiares o sefiales de las relaciones sociales Estos indicadores incluven las mil

formas en la cual nos mancjamos en cualquier situacion de nuestra vida diana. Las personas

reaccionan a la frustracion de una nueva cultura en maneras muy similares: solo ¢l grado en que

3 (La traduccion es mia).

¢l shock cultural afecta a cada individuo es lo que varia grandemente.
Asimismo, no se puede soslayar la dificil situacion de la mayoria de las familias que
Negan a este distrito y a gran parte de éste pais, en su categoria de inmigrantes ilegales,
y que dificulta, obviamente, su integracion a la sociedad y el desempefio académico de

sus hijos.

Cuando los alumnos llegan al programa Newcomers, sus relaciones personales se han
incrementado. en nimero v diversidad. Su interrelacion ahora es entre dos idiomas,
entre dos costumbres, entre dos formas de ver y vivir la vida, y ellos. al igual que su
familia, quieren aprender a desenvolverse en este medio, pero (algunas veces conscientes

y otras no tanto) sin dejar de ser ellos.

* Morales. A. Carmen.. Fundamentals of teaching English io speakers of other languages in k-1
classrooms. 2002 p.43



Si bien es cierto que los jovenes que ingresan al programa Newcomers va adquirieron
habilidades linguisticas (en espanol) para comunicarse tanto en forma oral como escrita,
éstas son muy limitadas: especialmente si tomamos en cuenta que seran inscritos de
acuerdo a su edad v no su nivel academico. segun las normas establecidas en el Distrito
U46. Por lo tanto, ellos necesitan alcanzar el nivel de desarrollo de lenguaje (en su

lengua materna) que tienen los alumnos del grupo al que perteneceran,

A lo largo de los cuatro afios de mi trayectoria como maestra bilingiie dentro del Distrito
U46, y en especial el ultimo. dentro del programa Newcomers. he podido comprobar una
v otra vez que la facilidad de aprender el inglés, esta directamente relacionada con el
conocimiento (formal v consciente) que tenga de la estructura de su lengua materna. Es
decir, entre mas conocimiento formal tenga de su idioma, mas se facilita el aprendizaje de

otro.
Las habilidades académicas v linguisticas de los alumnos pertenecientes a las minorias, s¢
tranficren relativamente Ficil en ¢l segundo idioma.Un alumno que aprende a leer en cspaiiol en
casa o en la escuela no necesita empezar desde el inicio cuando aprenda a leer en inglés.” (La

traduccion es mia).

El desarrollo de la lengua, dentro de este contexto, requiere mas atencion que cualquier
otra area del conocimiento. El disefio del curriculum que proponemos se centra, en
primera instancia. en evaluar el nivel academico de los alumnos recién liegados. en su
lengua materna, detectar sus necesidades de lecto-escritura y  desarrollar  los
conocimientos v habilidades linguisticas de dos idiomas (espafiol e inglés); bases
indispensables para que se facilite el aprendizaje y desarrollo en las demas areas que

marca el programa de secundaria.

*! Baker. Colin.. Foundations of Bilingual Education and Bilingualism.. EJU.A 2001. p.351



IIl.  PROPUESTA CURRICULAR

A. PROPUESTA DE EVALUACION INICIAL PARA EL ESTUDIANTE RECIEN
LLEGADO.

En el Distrito U46, a nivel secundaria. existe un sistema de evaluacion inicial para los
alumnos hispanos recién llegados, el cual permite diagnosticar su nivel de lecto-escritura
v habilidades basicas de aritmética. A continuacion se proporcionan los modelos de
pruebas de matematicas y lecto-escritura que se aplican a los alumnos recién llegados.

asi como los elementos que se consideran para evaluarlos.

En relacion al formate y disefio del examen exploratorio de aritmética (Ver anexo 1),
podemos comentar que, aunque esté dirigido a evaluar el nivel de aritmética de los recién
llegados, posee un formato que dista mucho de ser apropiado, especialmente si
pretendemos, como institucion, ensenar a traves del modelaje el uso correcto del idioma y
redaccion. De manera que nuestra sugerencia en este rubro seria evitar los barbarismos y
utilizar correctamente el lenguaje escrito. Por ejemplo, sustituir: “computos™ por la frase
“ejercicios de aritmética”; “escrito” por “a desarrollar” y “no calculadora™ por “no se
permite el uso de calculadora al contestar el examen™. Ademas, si tomamos en cuenta que
éste es un examen de diagnostico, no podemos esperar que el recién llegado conozca el
nombre del maestro ni el de la escuela, por lo que proponemos se omitan estas dos

lineas. Los tnicos datos que el alumno debera proporcionar seran: su nombre y la fecha.

La evaluacion de escritura que actualmente se utiliza como examen exploratorio de uso
de la lengua (ver anexo 2) es, hasta ahora. lo que se ha aplicado por no existir otra
opcion. Sin embargo, la redaccion de las instrucciones de dicho examen, al igual que la
ortografia y vocabulario utilizado, dejan ver la falta de seriedad y responsabilidad con la
que éste fue disenado. Por lo cual, propongo la sustitucion de dicho examen por el que a
continuacion incluyo (ver anexo 3). Mi propuesta del examen de escritura retoma el
mismo tema a desarrollar pero con los cambios y correcciones que requeria la redaccion.

El examen ademas de evaluar al alumno, servira como modelo del buen uso del idioma.
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Es pertinente aclarar que con relacion a la rubrica de evaluacion de escritura que se
propone y anexa. (Ver anexo 4) los maestros a cargo de los recién llegados (en cada una
de las dos secundarias que tienen programa bilingiie) deben llegar a un acuerde en cuanto
a que expectativas se tendran que cubrir para que un escrito sea considerado bueno. a un
nivel competente de sexto o séptimo grado, y especificarlas claramente; porque aun
cuando la prueba que se aplica es igual en las dos secundarias, el criterio con que se
interpreta en cada una es diferente. Por ejemplo, se debe acordar con anticipacion si se
requerira que los alumnos utilicen acentos en palabras comunes como mama, papa. sali,
etc. El saber con precision qué se espera de los alumnos, permite desarrollar los planes y

programas de clase mas apropiados a sus necesidades urgentes.

Con respecto a la evaluacion de la habilidad de lectura se encuentra la prueba CLOZE
(ver anexo 5-5f). la cual consiste en una serie de lecturas cortas , que se incluven a
continuacion, y que varian en grado de complejidad. segun el vocabulario utilizado, al
igual que la dificultad y el nivel de abstraccion e interpretacion de las preguntas. EI
resultado de las pruebas se analizan a partir del numero de aciertos en cada nivel.
Cuando el alumno presenta mayor numero de respuestas equivocadas, tres o mas, de un
total de cinco, esto indica su nivel de frustracion y por lo tanto de ensefianza en el que se

encuentra.

El examen de diagnostico de lectura esta estructurado por niveles, del uno al seis,
equivalentes del primero a sexto de primaria. Al leer dicho examen podemos observar
que las primeras lecturas evaluan solo la habilidad de extraer informacion especifica de
un texto; conforme se avanza en los niveles, el alumno empieza a enfrentarse a mayores
retos de comprension. Por ejemplo, en el nivel cinco y seis. se espera que el alumno
identifique la idea principal del texto la cual se encuentra implicita. Esto exige cierto
nivel de inferencia que solo se desarrolla a lo largo de los primeros afos de educacion
formal, y es un buen indicador del nivel académico en el que estamos recibiendo al

alumno. No obstante, podriamos mejorar dicha prueba en lo que a redacccion se refiere.



Como mencionamos con anterioridad. los examenes v escritos que elabora una escuela
son reflejo del nivel educativo que ofrece. Si nos presentamos como institucion con un
examen de diagnositco mal redactado: anglicismos. palabras redundantes. tiempos
verbales inadecuados, etc.. estamos mostrando un nivel que deja mucho que desear, v
que no modela ni motiva al buen uso del lenguaje. Sugerimos, por lo tanto, el reemplazo

de dichos examenes por los siguientes (ver anexo 6 a.b,c).

Las condiciones y niveles de los alumnos recién llegados son muy variables. En algunas
ocasiones hay que iniciarlos en la lecto-escritura en su primer idioma: en otras.
simplemente reforzar e incrementar su lecto-escritura haciendo mavor énfasis en su
aculturacion académica: ensenar a los alumnos que va dominan los convencionalismos de
la escritura en su lengua materna, los convencionalismos propios de la escritura
americana (parrafo expositivo, narrativo, descriptivo, idea principal siempre al principio,
conclusion y su contenido en general, etc.). con el proposito de alcanzar, de acuerdo
con la cultura americana. los niveles esperados en un buen escrito, que no son

precisamente lo mismos que en cualquier otra cultura, especialmente la hispana.

La efectividad de la escritura depende en que el escritor este familiarizado con los
convencionalismos dcterminados por los lectores. Esto sugiere que la alfabetizacion es un

evento social. no un evento personal v privado.” (La traduccion es mia).

Por otra parte, encontramos que tenemos alumnos que poseen una habilidad de lecto-

escritura meramente funcional.
La lecto-escritura functional no significa leer letra impresa en periodicos de calidad v
libros. La lecto-escritura funcional se lleva a cabo a un nivel mas bajo. por ejemplo: ser
capaz de leer ctiquetas en envases. sefialamientos viales. encontrar un nimero en un

directorio telefonico. etc. .** (La traduccion es mia).

Este nivel no es suficiente para incorporarse con éxito a una sociedad tecnologicamente
avanzada. donde se encuentran con formularios y cuestionarios que llenar en todo
momento vy que requieren para ello. un nivel de lectura mas alto que el funcional.

Ademas, considerando que solo contamos con un solo ciclo escolar para ayudarles en su

** Baker, Colin. Foundations of bilingual Education and Bilingualism 3 Ed. Great Britain. 2002.p. 328
13 5 3 ST
Op.Cit. Baker. Colin.. pg. 325.
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adaptacion v crecimiento académico dentro de este nuevo medio. v para darles los
elementos v conocimientos minimos necesarios para seguir adelante en sus estudios
dentro de este pais y sistema. consideramos de vital importancia el proveer a todos los
alumnos las herramientas de estudio minimas necesarias para salir adelante de manera
independiente - “Dale a un nifio un pez y comera un dia, enséfiale a pescar y comera toda
su vida” - . Es indispensable que los alumnos aprendan a aprender; que sean
autodidactas cuando ellos lo necesiten, sin importar que el maestro esté o no a su lado. o

que hable o no su idioma.
Los alumnos que tienen éxito en la escuela han elevado su nivel metacognitivo v sus estrategias
de autoevaluacion.  Ellos saben cuando han entendido v cudndo emplear una variedad de
estrategias para obtener significado. Los lectores deficientes no saben cuando han entendido o
1no. porque no tienen estrategias: pueden leer un texto completo una vez sin darse cuenta que su
comprension ha fallado. Si se dan cuenta que no han comprendido. no saben por qué HLa

traduccion es mia).

Hasta ahora, el sistema de evaluacion inicial que presentamos es el unico elemento que
existe en las dos secundarias que cuentan con programa bilingte (de las cuatro que hay
en la ciudad de Elgin) para conocer las necesidades minimas del alumno, y proporcionar
al maestro un panorama general de la experiencia académica del nifio. A partir de los
resultados de esta evaluacion inicial, el maestro debe hacer las adaptaciones necesarias al
contenido y estrategias del programa que se tenga establecido e intentar ajustarlas a las
necesidades de cada alumno. Las pruebas de diagnostico presentadas anteriormente son
traducciones de las prueba exploratorias disefiadas para alumnos de habla inglesa, y
aunque han sido utiles en los ultimos afnos, su validez como reflejo real de las

necesidades de los alumnos hispanos recién llegados al Distrito, es cuestionable.

Al analizar una prueba exploratoria utilizando las ribricas y lineamientos de otro idioma.
podemos caer en el error de no valorar los convencionalismos que son determinantes
entre un nivel y otro de un escrito en espaol; convencionalismos tales como el dominio
y uso apropiado de los acentos, diéresis v letras homofonas (b.v.c.s.z,), asi como el uso de

la letra h, por mencionar algunos.

 CRISS.Principles and philosophy a based research studv. 2004, p.G




Es necesano que todos los que participan en la comunicacion puedan entenderse. s decir que
entre ellos le den el mismo sentido (significado) a los gestos. a las palabras. a los sonidos v a
lodas las combinacicnes que con cllos se hagan. En otras palabras. que sc emplee un codigo

comin.

Por lo tanto, la mera traduccion de una evaluacion y rabrica en Inglés no nos
proporciona la informacion necesaria para dirigir nuestra ensefianza, que es el objetivo
primordial de dicha prueba.
La evaluacion se puede entender como el proceso por medio del cual se emite un juicio de valor
acerca del atributo en consideracion. También se ha definido como el proceso que recaba
informacion pertinente para tomar decisiones. En el area educativa se puede definir como el
proceso por medio del cual se obtiene informacion pertinente para cmitir juicios v tomar

decisiones en ¢l campo de la educacion.™

Si el objetivo principal de evaluar a cada alumno al momento de su llegada, es tener un
elemento que funcione como indicador veraz de sus necesidades académicas en su
primer idioma, v atenderlas de manera inmediata para apoyar al maestro en la planeacion
de estrategias y contenidos que puedan desarrollar en los alumnos la comprension de lo
que leen y escriben, se debe contar con una prueba exploratoria que considere las
caracteristicas unicas de la escritura y mecanica del Espafiol para que, posteriormente,
transfieran estas habilidades para el aprendizaje v uso de un segundo idioma: el inglés.
Las habilidades de lenguaje aprendidas en la lengua maternal (L1). mas alla de cierto punto.
pueden utilizarse en las primeras etapas de la adquisicion del L2. Lo que facilita el desarrollo
normal v progresivo del L2. Las habilidades generales de decodificacion v estrategias de lectura
pueden transferirse ficilmente de la lecto-escritura del primer idioma al segundo. Los
conceptos. estrategias v scguridad de la persona lectora, tambicn se transfieren. *'(La traduccion

©s mia).

Debido a esta necesidad, se propone el uso de un elemento exploratorio basado en las

técnicas de escritura v lectura en espafiol, que refleje con mayor precision las necesidades

" Moreno. A. Arcadio. Entienda la Gramdtica Moderna México.Larousse Ed. 1985, p.3

** Quezada. Castillo Rocio.. Guia para evaluar el aprendizaje teorico practico.México. 1997 Ed. Limusa.
p.14

* Op.Cit. Baker. Colin. p.351.



académicas del recien liegado, v permita adaptar el programa para satisfacerlas. si no en

su totalidad. si la mayor parte de ellas.

Los instrumentos de evaluacion que se proponen para el area de espafol (ver anexo 7).
respuestas guiadas (opcion multiple) v cuestionarios de respuestas cortas. son de caracter
objetivo. es decir, son pruebas disefiadas especificamente para verificar los logros del
dominio cognocitivo, “Estos instrumentos sirven fundamentalmente para obtener datos
sobre los que posteriormente se emitira un juicio de valor para planificar adecuadamente

i " Ry » w3
las siguientes etapas en la formacion del estudiante.”™*

La eleccion de dicho instrumento de evaluacion responde al tipo de informacion que se
pretende obtener en la aplicacion e interpretacion de dicha prueba; informacion especifica
sobre los conocimientos previos del alumno en materia de linguistica en espafol. De
acuerdo con Lafourcade (1969) “el area de aplicacion de estas pruebas abarca la mayoria
de los resultados del aprendizaje que promueve la accion escolar a través de la estategia
docente: las respuestas de los alumnos se hallan menos sujetas a la adivinacion™. De
manera que, si lo que deseamos obtener es informacion sobre los conocimientos escolares

previos del alumno, éste es un buen instrumento de evaluacion.

Para el area de escritura (redaccion; ver anexo 3), elegi el ensayo como instrumento de
evaluacion. La prueba de ensayo ha sido un instrumento muy criticado por la subjetividad
que puede aplicarse en el momento de su interpretacion. No obstante. en ellas el alumno
puede demostrar su habilidad organizando sus respuestas de acuerdo con su mejor
discernimiento e integrar y expresar sus ideas con la profundidad que le parezca
apropiada.

Una prueba de ensavo concede mas libertad al alumno para que exponga sus ideas con absoluta

espontaneidad e imaginacion. perimtiéndole organizar por su cuenta las respuestas solicitadas

asignarles la extension y profundidad que juzgue mas oportuna.”™

?* Martinez. Sanchez Amparo..Técnicas de evaluacion educativa. México. 1979 Ed. NAU p.45
3 Lafourcade. Pedro D. Evaluacion de los aprendizajes. Argentina, 1969. Ed. Kapelusz. p.76




Es indispensable contar con una rubrica de evaluacion para el ensavo en la cual, se
precisen las bases v expectativas especificas de examen, v se seleccionen los controles
que sean necesarios, como se sefialo anteriormente (ver anexe 4}, para que la utilidad v

sentido real de este instrumento no se pierda.

En relacion a la propuesta de evaluacion de la lectura (ver anexo 6 a.b.c). propongo una
serie de lecturas de diferentes estilos con el fin de analizar v observar el desempeiio de
cada alumno frente a cada texto para obtener elementos suficientes que caractericen su

desarrollo lector.

Para la eleccion de las pruebas de lectura se consideraron las caracteristicas de los
alumnos, de los textos v de las preguntas. Asimismo, se hizo un analisis del texto, en lo
que se refiere a la identificacion de los personajes. cuya comprension requiere la
elaboracion de determinadas inferencias por parte del lector; es decir, aquellas en que el
lector debera aportar al texto la informacion implicita requerida para construir el
significado. La seleccion de los textos v su secuencia se realizo considerando el nivel
sintactico y de inferencias en las lecturas. aumentando el tipo y complejidad en ellas de

manera gradual.
En relacion con las preguntas es necesario destacar que aquellas que elabore el maestro deberan
propiciar la reflexion del lector en tono al contenido del texto. activar sus csquemas dc
conocimiento previo v su relacion con la informacion literal. para elaborar las inferencias

necesarias en la contruccion del significado.™

"' Gomez. Palacio. Margarita.. La lectura en la escuela. 1995, México. Ed. SEP. p.47

el
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B. ENFOQUE. DESCRIPCION DE EJES Y PROPOSITOS DE LA PROPUESTA DEL
PROGRAMA CURRICULAR

“El curriculum proporciona informaciones concretas de que, como v cuando ensefiar v
qué, como y cuando evaluar”( Cesar Coll. 1986). Opteé por ésta definicion de curriculum
porque abarca todos los elementos fundamentales de la accion educativa. Un curriculum
no puede quedarse en una declaracion de intenciones, ;Qué ensenar? Sino que debe
incluir un plan de accion que guie la practica de cada dia:
(Que ensefar?
Objetivos-aspectos del desarrollo del sujeto que hay que promover o facilitar.
Contenidos- experiencia social culturaimente organizada.
;Como ensefar?
Metodologia, actividades de ensefianza-aprendizaje.
(Cuando ensefiar?
Secuenciacion de objetivos y contenidos
;Qué, como, cuando evaluar?

Ver en qué grado se ha conseguido lo que pretendiamos.

El curriculum es ante todo una seleccion de contenidos culturales. Por lo tanto hay que
hacer un analisis de la sociedad v la cultura de donde provienen y en la que estaran
inmersos. Teniendo en cuenta que es imposible transmitir “todo™ a los alumnos, debemos
analizar y elegir aquellos contenidos culturales (no solo conceptos, sino valores v

normas) que sean reelevantes y significativos.

Los alumnos que ingresan al programa Newcomers provienen de ambientes culturales
heterogéneos. Algunos han crecido en familias en las que la lectura y la escritura son
actividades frecuentes; otros han tenido escasas oportunidades de contacto regular con la
lengua escrita en situaciones extraescolares. Sin embargo, es de suponer que la escuela
primaria les ha proporcionado a todos, los conocimientos necesarios para leer y escribir
con cierta fluidez. De este supuesto parto para el disefio del programa. el cual debera

continuar con el desarrollo de su lengua materna.

Lad
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ENFOQUE

El programa que propongo para el desarrollo de la lengua esta basado en un enfoque
comunicativo y funcional, centrado en la comprension de transmision de significados por
medio de la lectura, escritura y la expresion oral y basado en la reflexion sobre la lengua.
La leoria lingiiistica necesila ser parte de una teoria mis generalizada que incorpore la
comunicacion v cultura. La teoria de competencia comunicativa de Hymes es una definicion
de lo que el hablante necesita saber para ser comunicativamenie compelenie en una
comunidad determinada. Una persona que adquiere compelencia comunicativa adquiere

conocimiento v habilidad para ¢l uso cfectivo de la lengua. *'(La traduccion es mia)

El proposito central de la propuesta es lograr que los alumnos consoliden su capacidad de
expresion oral, asi como sus competencias y habitos de lectura y escritura. Es
indispensable tener un concepto claro y unificado de lo que entendemos por estas dos
habilidades. Leer no implica simplemente trasladar el material escrito a la lengua oral (lo
que seria una simple técnica de decodificacion) y escribir no significa solo trazar letras

(es decir, reducir la escritura a un ejercicio mecanico). Leer. desde un punto de vista

comunicativo vy funcional, significa interactuar con un texto, comprenderlo y utilizarlo
con fines especificos. Si estamos de acuerdo con esta definicion de lectura, estaremos de
acuerdo con lo que entendemos por escribir. Escribir es organizar el contenido del

pensamiento y utilizar el sistema de escritura para representarlo.
Leer es una actividad muy compleja. pero como en condiciones normales la aprendemos a una
edad temprana. v la practicamos con frecuencia. tendemos a considerarla como una tarea
realtivamente simple v ficil. Por otra parte. y debido a la practica. la mayoria de los procesos
mentales que estan implicados en la actividad de leer se han automatizado. se llevan a cabo con
mucha rapidez v resultan inaccesibles a la conciencia reflexiva del sujeto lector. Otros procesos.
en cambio. forman partc de la experiencia consciente. Precisamente las cstrategias
metacognitivas en la comprension lectora van a tener mucho que ver con ese ambito de la

experiencia consciente. -

""Richards Jack C. Y Rodgers S. Theodore.. Approaches and methods in language teaching. A description
and analvsis.. U.S.A. 1986 Ed. Cambridge. p. 70.

** Elostia. Rosa M. Garcia. Emilio.. Estrategias para ensehar v aprender a pensar. Madrid 1984,
Ed.Narcea Ediciones. p. 27.



La propuesta curricular estd inserto en el plan educativo del estado de lilinois y los
contenidos gue se proponen se abordaran a traves de cuatro ejes: expresion oral, lectura.

escritura. v reflexion sobre la lengua.

DESCRIPCION DE LOS EJES DEL PROGRAMA

Expresion oral
El eje de la expresion oral tiene como propdsite incrementar en el alumno las habilidades

necesarias para que se exprese verbalmente con claridad, precision, coherencia y
sencillez. Para lograrlo se proponen actividades diversas, tales como: narracion.
descripcion. exposicion, argumentacion, entrevista, debate, v empleo de recursos no
verbales. Esto con el fin de darle al maestro la diversidad de situaciones que pueden
crearse para que el alumno desarrolle su capacidad para argumentar. confrontar ideas,

fundamentar opiniones y discutir sobre diversos temas.

Lectura
El eje de la lectura tiene como proposito que los alumnos aprendan a disfrutar la lectura,
al tiempo que, logren comprender lo que leen y utilicen la informacion leida para resolver

problemas en su vida cotidiana.

Escritura
A través de las actividades en el eje de la escritura, el alumno adquirira los
conocimientos, estrategias y habitos que le permitan consolidar la produccion e

intepretacion de varios tipos de texto.

Reflexion sobre la lengua

Dentro del eje de la reflexion sobre la lengua se propone estudiar algunos aspectos
gramaticales. Se pretende que los alumnos utilicen correctamente la lengua, conforme a
reglas reconocidas. Esta comprension debe lograrse a través de la reflexion, la

observacion y la discusion y no del aprendizaje memoristico de reglas.

el
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Esta agrupacion representa un recurso de organizacion didactica v no una mera division

de contenidos, va que el planteamiento del estudio de lenguaje que se propone debera

desarrollarse de manera integral en el uso natural de la lengua.

PROPOSITOS DEL PROGRAMA CURRICULAR

Para lograr el proposito central, mencionado anteriormente, el cual favorece la expresion

e intercambio de conocimientos y experiencias previas por parte de los alumnos. la

comprension de lo que lean y la funcionalidad de lo que escriban. es necesario que los

alumnos :

Desarrollen conocimientos v estartegias para comprender distintos tipos de textos

escritos.

Se formen como lectores que valoren criticamente lo que leen, disfruten la lectura

y formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

Desarrollen conocimientos y habilidades para buscar, seleccionar, procesar y
emplear informacién dentro y fuera del aula, como instrumentos de aprendizaje
autonomo.

Desarrollen estrategias para comprender y ampliar su lenguaje al hablar, escuchar,
leer y escribir.

Mejoren su desempefio en situaciones comunicativas cotidianas: presentarse, dar
y pedir informacion, etc.

Adquieran nociones de gramatica para que puedan reflexionar y hablar sobre la
forma v el uso del lenguje oral y escrito, como un recurso para mejorar su

comunicacion.

C. PROPUESTA DE PROGRAMA CURRICULAR PARA EL AREA DE LENGUA Y
ESCRITURA EN ESPANOL

El programa sugerido esta dividido en cuatro parciales de nueve semanas cada uno, de

acuerdo al calendario de evaluaciones establecidos por el Distrito U46 para un ciclo

escolar.



PRIMER PARCIAL

LECTURA

Funciones de la lectura. tipos de texto. caracteristicas v portadores.

Que los alumnos conozcan y diferencien los elementos de un texto narrativo: novelas.
cuentos, relatos, historietas, poemas, mitos, levendas, fabulas.
e Autor, argumento, personajes, inicio, desarrollo, desenlace,
dialogo, ambiente. ilustrador, perfil de los personajes
(caracteristicas fisicas y psicologicas), tono, ideas principales y

secundarias, moraleja o ensefianza.

Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos graficos.

Que el alumno conozca y diferencie el espacio, la forma grafica del texto y su
significado en la lectura.
o Partes de un texto menor o fragmento de texto: titulos, subtitulos.
apartados, incisos, parrafos y recuadros.
Que el alumno conozca v diferencie los distintos elementos graficos del sistema de
escritura y su significado en la lectura.
¢ Reconocera palabras de organizacion tales como: primero. durante.
luego, enseguida, después, a continuacion, ademas, entonces,
mientras tanto, para culminar, en fin, finalmente, por fin.

¢ Signos de puntuacion.

Comprensién Lectora
Que los alumnos avancen en el desarrollo y uso de estrategias de lectura para comprender

v analizar criticamente lo leido.
e Determinar el significado de palabras con multiples significados de

acuerdo al contexto.
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¢ Identificar palabras desconocidas e indagar su significado a través
de las claves de contexto o del uso del diccionario.

e Utilizar sus conocimientos y experiencias previas para darle
significado a las palabras o conceptos.

* Determinar el proposito de la lectura en un texto.

® Determinar las ideas principales v secundarias

e Localizar e identificar la secuencia y el orden implicito y escrito de
los sucesos

¢ ldentificar la idea principal implicita o escrita en un parrafo o un
texto.

e ldentificar y analizar la relacion de causa-efecto dada en los
sucesos y acciones de los personajes en textos narrativos.

e Ildentificar y escribir un resumen de una o dos oraciones de un
parrafo o un texto completo.

e Identificar palabras descriptivas en un texto.

ESCRITURA

Funciones de la escritura, tipos de texto v caracteristicas

Que los alumnos utilizen la escritura como medio para satisfacer distintos propositos
comunicativos: autobiografias, diarios, cartas personales, anécdotas.
e Redactar textos con fines personales.
e Escribir un texto descriptivo incluyendo los mismos contenidos
indicados en el componente de lectura.

e Hacer uso de oraciones simples y compuestas para describir

Conocimiento de la lengua escrita v otros codigos

Los mismos propositos v contenidos del compuesto de lectura, aplicados en la escritura.
e Reconocer v revisar el uso de oraciones simples y compuestas

para expresar mejor sus ideas.



Produccion de textos.

Que los alumnos utilizen las estrategias para la produccion de textos de acuerdo a su

estilo personal.

Utilizara técnicas de escritura tales come: esquemas, lluvia de
ideas, organizadores graficos tales como: Diagrama de Venn y
KWL (Know-Want to know-Learned).

Elaborar pequefos textos descriptivos haciende uso de
onomatopeya y dialogos (cataplum. crac. etc.)

Reconocer y revisar el uso de oraciones fragmentadas v oraciones
corridas, al igual que enunciados que necesiten ser combinados

para expresar mejor sus ideas.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Reflexion sobre los codigos de comunicacién oral v escrita.

Que los alumnos conozcan, valoren v usen las convencionalidades del sistema de

escritura.

Reconocer las palabras escritas con la letra “g” incluyendo la
mayoria de las palabras que empiezan con “gen”, ya sea que €stas
formen o no una silaba: gente, ingenioso, genera, (excepciones:
jengibre, ajeno); y la mavoria de las palabras que terminen con
-gio, -gia, y sus plurales: energia, elogio.

Aplicar el uso de los prefijos (des, in, im, pre. re. dis, mono, bi, tri)
para reconocer la relacion forma significado de las palabras. Por
ejemplo:  desilusionado, intocable, impermeable, predecir,
recalentar, disparejo, descontinuar, disgustar, monolingie,
bilingiie, triangulo.

Aplicar el uso de los sufijos (mente, able, ible, ito, illo, oso. ote.

on) para reconocer la relacion forma significado de las palabras.



Por ejemplo: suavemente. amable, temible. chiguito, chiquillo,
maravilloso, grandote, comelon.
Reconocer las irregularidades en la correspondencia sonoro-
grafica: b-v. h, g-. r-rr. s-c-z. ll-v. k-c-q. x, gue-gui. giie-giii, que-
qui.

EXPRESION ORAL

Interaccion en la comunicacion oral.

Que el alumno comprenda y produzca mensajes orales en forma eficiente v eficaz.

Identificacion v respeto de las variaciones regionales vy sociales del
habla.
Planeacion del contenido considerando la situacion. el proposito de

la comunicacion, el tema y la veracidad.

Funciones de la comunicacion.

Que los alumnos utilicen las distintas funciones de la comunicacion en forma eficaz.

Dar v obtener informacion: relatar hechos ofreciendo explicaciones
v ejemplificaciones, elaborar preguntas, plantear dudas y pedir
explicaciones,

Manifestar  sentimientos, emociones,  opiniones,  juicios,
evaluaciones e hipotesis y solicitar los de otros

Interpretar v usar el lenguaje literario, poético v figurado.

Discursos orales. intenciones v situaciones comunicativas.

Que los alumnos comprendan y produzcan discursos o textos orales con una organizacion

temporal y casual adecuada considerando la estructura del discurso v las situaciones

comunicativas.

Dialogo y conversacion: usando el patron de alternancia libre de
turnos apropiadamente.

Narracion de cuentos, relatos, biografia y autobriografias.
Dramatizaciones: entonacion v volumen de voz. movimientos

corporales, improvisaciones.

40



SEGUNDO PARCIAL

LECTURA

Funciones de la lectura. tipos de texto. caracteristicas v portadores.

Que los alumnos conozcan y diferencien los elementos de un texto informativo y analicen

¢l contenido de los mismos:

e Qué, cuando, donde, como, por qué, quién o quiénes.

e Leer diversos articulos informativos: Periodicos, revistas, libros de texto.

Conocimiento de la lengua escrita v otros codigos graficos.

Que el alumno conozca y diferencie el espacio. la forma grafica del texto y su significado
en la lectura.
e Analizar fuentes graficas de informacion tales como: mapas, graficas,
tablas, horarios, esquemas v diagramas.
e Direccionalidad. Partes de un texto mayor: Portada, indice. capitulos,
hojas finales, contraportada. Partes de un texto menor o fragmento de

texto: titulos, subtitulos, apartados y parrafos.

Que el alumno conozca y diferencie los distintos elementos graficos del sistema de
escritura y su significado en la lectura.
e Signos de puntuacion

e Signos con significado variante o relativo: asterisco, comillas, flechas.

Comprension lectora
Que los alumnos avancen en el desarrollo y uso de estrategias de lectura para comprender

vy analizar criticamente lo leido.
e Determinar el significado de palabras con multiples significados de

acuerdo al contexto.
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Audicion de textos. lectura guiada, compartida, comentada. en episodios e

independiente

e Identificar el proposito de la lectura v el texto.

e Expresar opiniones sobre lo leido v resumir el contenide de texto en
forma oral.

e Identificar la relacion entre imagen y texto.

o Estrategias de lectura: activacion de conocimientos previos, prediccion.

anticipacion. muestrec e inferencias para la interpretacion del significado

global y especifico.

Conocimiento v uso de fuentes de informacion

Que los alumnos conozcan vy usen las distintas fuentes de informacion.
e Exploracion libre y sugerida de diversos materiales escritos.
e Identificacion del tipo de informacion en libros, revistas, y periodicos.

e Conocimiento y uso de librerias, bibliotecas y tecnologia (internet)

ESCRITURA

Funciones de la escritura. tipos de texto v caracteristicas

Que los alumnos avancen en la escritura como medio para satisfacer distintos propositos
comunicativos: registrar, informar, explicar, opinar, expresar sentimientos, experiencias y
conocimientos.

e Los mismos contenidos indicados en el componente de lectura

e Redactar textos con fines informativos y de opinion.

Conocimiento de la lengua escrito v otros codigos

Los mismos propositos y contenidos del compuesto de lectura, aplicados en la escritura.

s Reconocer y revisar el uso de oraciones simples y compustas para

expresar mejor sus ideas.
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s Segmentacion lineal del texto: espacio entre palabras y oraciones como

apove a la lectura.

Produccion de textos
Que los alumnos utilicen las estrategias para la produccion de textos de acuerdo a su
estilo personal.

o Organizacion de ideas en esquemas tales como: lluvia de ideas,
organizadores graficos tales como: Diagrama de Venn y KWL (Know-
Want to know-Learned)

e Planeacion: seleccion del tema. proposito, tipo de texto, estructura,
destinatarios directos o potenciales, informacion conocida o que necesitan
investigar.

e Redaccion, revision y correccion de borradores:

Contenido: Composicion de oraciones con significado completo, claridad
v funcion especifica. Composicion de parrafos descriptivos, ilustrativos y
secuenicales, coherentes, con sentido unitario y complementar el texto.
Coherencia global y uso de recursos de cohesion del texto: Titulo,
subtitulos, relaciones semantico-sintacticas: entre ideas e ilacion entre
parrafos. Forma: Ortografia, puntuacion, legibilidad y limpieza.

e Elaboracion de version final v publicacion o divulgacion del texto.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Reflexion sobre los codigos de comuncacion oral y escrita.

Que los alumnos conozcan, valoren y usen las convencionalidades del sistema de
escritura.

e Reconocer las palabras escritas con “h” incluyendo todas aquellas que

empiezan con  “hidr-“, “hip-®, “hie-“, “hue-", “hui-“.: hidratar,

hipopoétamo, hierro, huevo.



Reconocer las irregularidades en la correspondencia sonoro grafica: b-v.
g-j. r-11, s-c-z. lI-v, k-c-q, z. que-qui, gile-giii, gue-gui.

Reconocer y usar la segmentacion lineal del texto v apreciacion de su
importancia para la legibilidad: espacio entre parrafos, oraciones v
palabras.

Usar el orden alfabético como organizador de contenidos (listas e
inventarios) v de secuencias (inciso, directorios, diccionarios).
Reconocimiento y uso de las mayusculas para marcar identidad de
personas, lugares e instituciones.

Reconocer las relaciones forma-significado de las palabras con prefijos
tales como: anti (anticuerpos), archi (archienemigo), trans (transportar). ex
(exalumno), semi (semicirculo), super (supermercado), sub (submarino),
contra (contratiempo, contradecir), ante (anteayer), para identificar el
significado de palabras.

Reconocer las relaciones forma-significado de las palabras con sufijos
tales como: -ada (pufalada), -azo (pelotazo), -ador (comprador), -edor
(corredor), -idor, (seguidor), -dero (lavadero), -ero (zapatero,carpintero),
-dad (antigiiedad), -cion (comunicacion), -ista (dentista) para determinar el
significado de las palabras.

Reconocer y usar analogias grupales como: hojas es a libro, como, rosas a
rosal.

Reconocer v usar las palabras homofonas en los enunciados: peces/peses
(tiene un acuario con gran variedad de peces/No peses la carne en esa
balaza). ay/hay (jAy. caramba!/No hay suficiente pintura), tuvo/tubo (EI
tubo se rompid/El tuvo un problema).

Comprender y reconocer la nocion de clases de palabras: sustantivos
propios vy comunes; adjetivos, verbos, tiempos verbales, pronombres y

articulos.
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EXPRESION ORAL

Interaccion en la comunicacion oral
Que los alumnos comprendan y produzcan mensajes orales en forma eficiente v eficaz.
e ldentificar v respetar las variaciones regionales y sociales del habla.
e Planear el contenido considerando la situacion, el proposito de la
comunicacion, el tema vy la veracidad.
e Regular la forma de expresion de los mensajes considerando: la claridad,

la secuencia, la relacion entre las ideas, la precision y el uso de enlaces.

Funciones de la comunicacion
Que los alumnos utilicen las distintas funciones de la comunicacion en forma eficaz.

e Dar vy obterner informacion: relatar hechos ofreciendo explicaciones y
ejemplificaciones, elaborar preguntas, plantear dudas y pedir
explicaciones.

e Manifestar sentimientos, emociones. opiniones, juicios, evaluaciones e
hipotesis y solicitar los de otros.

e Regular/controlar las acciones propias y de otros: solicitar atencion,
objetos, favores, ayudas; preguntar, convencer a otros y ofrecer ayuda.

e Reconocer y usar los patrones de interaccion adecuados a la situacion:

participacion por turnos.

Discursos orales, intenciones v situaciones comunicativas

Que los alumnos comprendan y produzcan discursos o textos orales con una organizacion
temporal y casual adecuada, considerando la estructura del discurso y las situaciones
comunicativas.
e Dialogo y conversacion: usando el patron de alternancia libre de turnos
apropiadamente.
e Narracion de relatos y noticias.
e Conferencia/exposicion de temas sencillos: ideas centrales, explicaciones

y ejemplos.



TERCER PA:

LECTURA

Funciones de la lectura. tipos de texto. carateristicas y portadores

Que los alumnos conozcan y diferencien los elementos dée los textos expresivos: cartas
personales y comerciales, y documentos oficiales.

e Del sobre: datos del destinatario v remitente. De la carta comercial:
membrete, fecha, nombre y direccién del destinatario, vocativo, texto,
despedida, antefirma, firma y otros datos.

e Documentos oficiales (actas, declaraciones, telegramas, formularios.

credenciales y recibos).

Conocimiento de la lengua escrita v otros codigos grificos.

Que el alumno conozca y diferencie el espacio, la forma grafica del texto y su significado
en la lectura.

e Direccionalidad. Partes de un texto mayor: Portada, indice, capitulos,
hojas finales, contraportada. Partes de un texto menor o fragmento de
texto: titulos, subtitulos, apartados y parrafos.

Que el alumno conozca y diferencie los distintos elementos graficos del sistema de
escritura y su significado en la lectura.

e Reconocer palabras de organizacion tales como: primero, durante, luego,
enseguida, después, a continuacion, ademas, entonces, mientras tanto, para
culminar, en fin, finalmente, por fin.

e Signos de puntuacion.

» Signos con significado variante o relativo: asterisco, comillas, flechas.

Comprension Lectora
Que los alumnos avancen en el desarrollo v uso de estrategias de lectura para comprender

y analizar criticamente lo leido.
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¢ ldentificar el proposito de la lectura en un texto.

¢ Lstrategias de lectura: activacion de conocimientos previos, prediccion,
anticipacion, muestreo, e inferencias para la interpretacion del significado
global y especifico.

e Expresar opiniones sobre lo leido v resumir el contenido del texto en
forma oral o escrita.

¢ Consultar otros textos para comparar v ampliar informacion.

e Elaboracion de conclusiones v conocimientos nuevos.

* Reconocer el mensaje implicito o escrito en un texto.

e Identificar palabras descriptivas.

e Identificar palabras desconocidas e indagar su significado a través de las

claves de contexto o del uso del diccionario.

ESCRITURA

Funciones de la escritura, tipos de texto v caracteristicas

Que los alumnos utilicen la escritura como medio para satisfacer distintos propositos
comunciativos: cartas personales, oficiales, laborales, amistosas, etc.

e Redactar textos con fines personales.

e Escribir un texto expresivo incluyendo los mismos contenidos indicados

en el componente de lectura.

Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos

Los mismos propositos y contenidos del compuesto de lectura, aplicados en la escritura.
* Reconocer y revisar el uso de oraciones simples y compuestas para
expresar mejor sus ideas.

e Reconocer y usar el formato sugerido para los distintos propositos.

Produccion de textos

Que los alumnos avancen en el uso de estrategias para la produccion de textos de acuerdo

a su estilo personal.
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e Planeacion: seleccion del tema. proposito, tipo de texto. estructuras,

destinatarios directos o potenciales, informacion conocida o que necesitan
investigar. Organizacion de ideas en esquemas.

Redaccion, revision y correccion de borradores:

Contenido: Composicion de oraciones con significado completo, claridad
y funcion especifica. Composicion de parrafos descriptivos, ilustrativos y
secuenicales, coherentes, con sentido unitario y complementar el texto.
Coherencia global v uso de recursos de cohesion del texto: Titulo,
subtitulos, relaciones semantico-sintacticas: entre ideas e ilacion entre

parrafos. Forma: Ortografia, puntuacion, legibilidad y limpieza.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Reflexién sobre los codigos de comunicaciéon oral v escrita

Que los alumnos conozcan, valoren y usen las conveniconalidades del sistema de

escritura.

Deducir la reglas ortograficas por combinaciones de letras: mp, mb, br, bl,
T-IT.

Reconocer las irregularidades en la correspondencia sonoro grafica: b-v,
g-j, 111, s-c-z, ll-y, k-c-q, z, que-qui, glie-giii, gue-gui.

Reconocer y usar la segmentacion lineal del texto y apreciacion de su
importancia para la legibilidad: espacio entre parrafos, oraciones y
palabras.

Usar el orden alfabético como organizador de contenidos (listas e
inventarios) y de secuencias (inciso, directorios, diccionarios).
Reconocimiento y uso de las mayusculas para marcar identidad de
personas, lugares e instituciones.

Identificar la estructura de los tipos de discurso en los que participan.
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Reconocer las partes de la oracion: sujeto, predicado. Sujeto implicito vy
explicito.

Reconocer v usar las palabras conectoras o enlaces.

Interpretar expresiones idiomaticas, variantes dialectales, palabras de
origen indigena y extranjero. v metaforas.

Comprender la nocion de clases de palabras: sustantivos propios v
comunes; adjetivos, verbos, tiempos verbales, pronombres y articulos. Uso
de palabras para describir ubicacion espacial y temporal.

Usar signos de admiracion y de interrogacion; del punto al final de un
texto; punto y aparte o punto y seguido para separar ideas; coma en
enumeracion; y guion largo al inicio de la intervencion del hablante en
dialogos.

Reconocer la segmentacion lineal del texto y apreciar su importancia para
la legibilidad: espacio entre parrafos, oraciones y palabras.

Usar los signos: Punto y aparte o punto y seguido par separar ideas; coma
en aposicion o frases exlicativas; dos puntos en enumeracion y después del

destinatario o saludo; comillas y puntos suspensivos.

EXPRESION ORAL

Interaccion en la comunicacion oral

Que el alumnos comprendan y produzcan mensajes orales en forma eficiente y eficaz.

Identificar y respetar las variaciones regionales y sociales del habla.
Planear el contenido, considerando la situacion, el proposito de la
comunicacion, el tema y la veracidad.

Regular la forma de expresion de los mensajes considerando: la claridad,

la secuencia, la relacion entre las ideas, la precision y el uso de enlaces.
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Funciones de la comunicacion
Que los alumnos utilicen las distintas funciones de la comunicacion en forma eficaz.

e Dar vy obtener informacion: relatar hechos ofreciendo explicaciones v
ejemplificaciones. elaborar preguntas, plantear dudas vy pedir
explicaciones.

e Manifestar sentimientos, emociones, opiniones, juicios, evaluaciones e
hipotesis y solicitar los de otros.

* Regular/controlar las acciones propias y de otros: solicitar atencion,
objetos, favores, ayudas; preguntar, convencer a otros y ofrecer ayuda.

* Reconocer y usar los patrones de interaccion adecuados a la situacion:
participacion por turnos.

e Manifestar opiniones, expresar sentimientos y emociones propias e

interesarse sobre los de otros.

Discursos orales. intenciones v situaciones comunicativas

Que los alumnos comprendan y produzcan discursos o textos orales con una organizacion
temporal y casual adecuada, considerando la estructura del discurso y las situaciones
comunicativas.
¢ Dialogo y conversacion: usando el patron de alternancia libre de turnos
apropiadamente.
e Narracion de relatos , noticias y textos expresivos.
e Conferencia/exposicion de temas sencillos: ideas centrales, explicaciones
y ejemplos.
e Encuesta y entrevista: formulacion de propositos, preguntas, analisis de
respuestas e improvisacion de preguntas.
e Dramatizaciones: entonacion y volumen de voz, movimientos corporales,

improvisaciones.
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CUARTO PARCIAL

LECTURA

Funciones de la lectura. tipos de texto. carateristicas v portadores

Que los alumnos conozcan y diferencien los elementos, caracteristicas y formas de los
textos apelativos: publicitarios, instructivos, recetas.

o Publicitarios: proposito, mensaje. emisor, mercado. Instructivo: objetivo-

meta, materiales y procedimiento, condiciones y vigencia. Recetas:

ingredientes, materiales y procedimientos.

Conocimiento de la lengua escrita v otros codigos graficos.

Que el alumno conozca vy diferencie el espacio, la forma grafica del texto y su significado
en la lectura.

e Direccionalidad. Partes de un texto mayor: Portada, indice, capitulos,
hojas finales, contraportada. Partes de un texto menor o fragmento de
texto: titulos, subtitulos, apartados y parrafos.

e Letraimpresa y sus distintos tipos.

Que el alumno conozca y diferencie los distintos elementos graficos del sistema de
escritura y su significado en la lectura.

e Reconocer palabras de organizacion tales como: primero, durante, luego,
enseguida, después, a continuacion, ademas, entonces, mientras tanto, para
culminar, en fin, finalmente, por fin.

e Signos de puntuacion.

¢ Signos con significado variante o relativo: asterisco, comillas, flechas.

e Letras como marcadores de secuencias (apartados e incisos)

» Signos con significado invariante: §, %, #

Comprension Lectora
Que los alumnos avancen en el desarrollo y uso de estrategias de lectura para comprender

y analizar criticamente lo leido.
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Identificar el proposito de la lectura en un texto

Estrategias de lectura: activacion de conocimientos previos, prediccion,
anticipacion. muestreo. e inferencias para la interpretacion del significado
¢lobal y especifico.

Consultar otros textos para comparar y ampliar informacion.

Elaboracion de conclusiones y conocimientos nuevos.

Reconocer el mensaje implicito o escrito en un texto.

Identificar palabras descriptivas.

Identificar palabras desconocidas e indagar su significado a través de las
claves de contexto o del uso del diccionario.

Distinguir entre fantasia y realidad.

Expresar en forma oral o escrita sus opiniones y comentarios en relacion
con experiencias y conocimientos previos.

Comprobar la pertinencia de las predicciones, inferencias e

interpretaciones, v corregir las inapropiadas.

ESCRITURA

Funciones de la escritura. tipos de texto v caracteristicas

Que los alumnos utilicen la escritura como medio para satisfacer distintos propositos

comunciativos: registrar, informar, apelar, explicar, persuadir, resefiar v divertir.

Redactar textos con fines personales.
Escribir un texto expresivo incluyendo los mismos contenidos indicados

en el componente de lectura.

Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos

Los mismos propositos y contenidos del compuesto de lectura, aplicados en la escritura.

Reconocer y revisar el uso de oraciones simples y compuestas para
expresar mejor sus ideas,

Reconocer y usar el formato sugerido para los distintos propositos.



Produccion de textos

Que los alumnos avanzen en el uso de estrategias para la produccion de textos de acuerdo

a su estilo personal

Planeacion: seleccion del tema, proposito, tipo de texto. estructuras,
destinatarios directos o potenciales, informacion conocida o que necesitan
investigar. Organizacion de ideas en esquemas.

Redaccion, revision v correccion de borradores:

Contenido: Composicion de oraciones con significado completo, claridad
v funcion especifica. Composicion de parrafos descriptivos, ilustrativos y
secuenicales, coherentes, con sentido unitario v complementar el texto.
Coherencia global v uso de recursos de cohesion del texto: Titulo,
subtitulos, relaciones semantico-sintacticas: entre ideas e ilacion entre
parrafos. Forma: Ortografia, puntuacion, legibilidad y limpieza.

Elaboracion de la version final y divulgacion del texto.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Reflexion sobre los codigos de comunicaciéon oral v escrita

Que los alumnos conozcan, valoren v usen las convencionalidades del sistema de

escritura.

Deducir vy utilizar la reglas ortograficas por combinaciones de letras: mp,
mb., br, bl, r-rr.

Reconocer las irregularidades en la correspondencia sonoro grafica: b-v,
g4, r-1r, s-c-z, ll-y, k-c-q, z, que-qui, giie-gui, gue-gui.

Reconocer y usar la segmentacion lineal del texto y apreciacion de su
importancia para la legibilidad: espacio entre parrafos, oraciones y
palabras.

Usar el orden alfabético como organizador de contenidos (listas e

inventarios) y de secuencias (inciso, directorios, diccionarios).
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Reconocimiento v uso de las mayusculas para Imarcar identidad de
personas, lugares e instituciones.

Identificar la estructura de los tipos de discurso en los que participan.
Reconocer las partes de la oracion: sujeto, predicado. Sujeto implicito v
explicito.

Reconocer y usar las palabras conectoras o .enlaces.

Interpretar expresiones idiomaticas, variantes dialectales, palabras de
origen indigena v extranjero. v metaforas.

Comprender la nocion de clases de palabras: sustantivos propios y
comunes; adjetivos, verbos, tiempos verbales, pronombres vy articulos. Uso
de palabras para describir ubicacion espacial y temporal.

Usar signos de admiracion y de interrogacion; del punto al final de un
texto; punto y aparte o punto y seguido para separar ideas; coma en
enumeracion; y guion largo al inicio de la intervencion del hablante en

dialogos.

Reflexion sobre las fuentes de informacion

Que los alumnos conozcan la funcion y utilidad de las fuentes y medios de informacion e

instrumentos tecnologicos, y recurran a ellos segun sus necesidades y propositos.

.

Fuentes de informacion con textos escritos, orales, visuales y mixtos.
Medios: radio,television y cine.
Instrumentos tecnologicos: computadora y fax.

Los contenidos indicados en el componente de lectura.

EXPRESION ORAL

Interaccion en la comunicacion oral

Que el alumnos comprendan y produzcan mensajes orales en forma eficiente y eficaz.

Identificar y respetar las variaciones regionales y sociales del habla.
Planear el contenido, considerando la situacion, el propodsito de la

comunicacion, el tema y la veracidad.

h
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¢ Regular la forma de expresion de los mensajes considerando: la claridad.

la secuencia, la relacion entre las ideas, la precisién y el uso de enlaces.

Funciones de la comunicacién
Que los alumnos utilicen las distintas funciones de la comunicacion en forma eficaz.

e Dar y obtener informacion: relatar hechos ofreciendo explicaciones y
ejemplificaciones, elaborar preguntas, plantear dudas vy pedir
explicaciones.

e Manifestar sentimientos, emociones, opiniones, juicios, evaluaciones ¢
hipotesis vy solicitar los de otros.

¢ Regular/controlar las acciones propias y de otros: solicitar atencion,
objetos, favores, ayudas; preguntar, convencer a otros y ofrecer ayuda.

¢ Reconocer y usar los patrones de interaccion adecuados a la situacion:
participacion por turnos.

e Manifestar opiniones, expresar sentimientos y emociones propias €

interesarse sobre los de otros.

Discursos orales. intenciones v situaciones comunicativas
Que los alumnos comprendan y produzcan discursos o textos orales con una organizacion
temporal v casual adecuada, considerando la estructura del discurso y las situaciones
comunicativas.
e Dialogo v conversacion: usando el patron de alternancia libre de turnos
apropiadamente.
e Narracion de relatos , noticias y textos expresivos.
» Conferencia/exposicion de temas sencillos: ideas centrales, explicaciones
y ejemplos.
e Encuesta y entrevista: formulacion de propositos, preguntas, analisis de
respuestas e improvisacion de preguntas.
e Dramatizaciones: entonacion y volumen de voz, movimientos corporales,

improvisaciones.
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IV. VALORACION CRITICA DE LA ACTIVIDAD PROFESIO?\"AL.

Cuando me ofrecieron el puesto de maestra bilingiie en el Distrito U46 de la ciudad de
Elgin, llinois. en los Estados Unidos de Ameérica, las expectativas de crecimiento
profesional fueron una de las principales razones por las que acepté, convencida de que
iba a adquirir técnicas, modelos v estrategias de vanguardia en la educacion y que tendria
la oportunidad de trabajar en el ambito educacional de un pais considerado como una
potencia mundial. Sin embargo, lo que encontré distaba mucho de mis espectativas:
desde las primeras semanas de trabajo empecé a recibir cursos de actualizacion de
diferentes estrategias para desarrollar la lectura y escritura a nivel basico, y para mi
sorpresa como para muchos de mis colegas mexicanos. €éstos y otros cursos que
recibimos en diferentes areas. solamente ratificaban las técnicas y estrategias de
aprendizaje que ya habiamos estudiado a lo largo de nuestra carrera y llevado a cabo en

nuestra travectoria laboral.

Una vez que me asignaron como maestra de tercer grado en una escuela primaria me di
cuenta de todo el equipo y material que tenia a mi disposicion, recursos que daban la
impresion de respaldar un plan de estudios que satisfacia todas las necesidades
académicas de los alumnos y hablaban de una preocupacion por brindar un nivel
académico de excelencia; no obstante, la fuerte inversion economica que existe en las
escuelas no corresponde con el nivel educativo que prevalece en ellas ni con la falta de

cultura general de la comunidad educativa.

Al tratar de encontrar una explicacion a este fenomeno educativo, desde un punto de vista
comparativo con la organizacion educativa en México y su desarrollo curricular, tanto
mis colegas mexicanos como yo concluimos que esto era resultado de la ausencia de un
programa curricular en todos los niveles basicos, situacion que provoca la formacion de
individuos con enormes lagunas en todas las areas, y con visiones historicas parciales y
radicales. Este analisis confirma las relaciones verticales y horizontales que existen entre

los contenidos de un plan de estudios v que se ven concretizados en un programa escolar
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segun lo afirma Tyler (1970)™. relacion que apunia de manera indirecta a la necesidad de
aceptar que en un plan de estudios v sus programas los contenidos suponen relaciones

antecedenie-consecuente entre los diversos temas que se trataran en cada semestre.

No es de sorprender entonces, que cuando alguien le dice a un directivo de una escuela |
“Soy de Espaiia” éste conteste, “{Que bien! ; Y en qué parte de México se encuentra

Espafnia” ( hecho veridico).

Es un hecho que se delegan responsabilidades en la elaboracion de planes vy ﬁrogramas
del Gobierno Federal a cada estado, de los estados a los distritos y de éstos a los
maestros, pero esto no significa ni asegura que realmente se lleve a cabo. Es cierto que
los estandares (ver anexo 8 que se encuentra en inglés) son el plan de estudios
establecido por el estado de Illinois, del cual se deben derivar los programas especificos
por areas y niveles; no obstante, éstos (los estandares) estan redactados de manera tan
generalizada y ambigua que cada maestro puede elaborar su propio programa y ensefara
lo que considere importante, desde el punto de vista que mejor le parezca. No existe un
programa guia que de sentido al trabajo diario de cada docente. Cuando encontramos un
plan de estudios sintético, como los estandares del estado, reducido a contenidos basicos.
surge entonces la necesidad, como menciona Diaz Barriga (1997)* de: “crear un
programa institucional o de academia que tenga como fin; orientar a la comunidad
académica acerca del desglose de los principales temas por trabajar, de su ordenamiento
en unidades de parendizaje, de las principales propuestas metodologicas que se
desprenden del mismo y de la forma en que, atendiendo a los reglamento de evaluacion y
al desarrollo académico institucional, se sugiere realizar la evaluacion™. Este elemento

guia tan importante no existe dentro del Distirto U46.

Por lo tanto, los alumnos estan a disposicion de un maestro, producto y reproductor del

mismo sistema educativo y recibiran los contenidos que el maestro elija, sin importar la

T\ ler. R. Principios basicos para la elaboracion del curriculo. Buenos Aires. 1970..Ed. Troquel.

* Diaz Barriga. Angel, Diddctica v curriculum convergencias en los programas de estudio..México Ed.
Paidos.. 1997. p. 52.
** Op.Cit. Diaz Barriga. Angel, 1997, p. 54.



continuidad. el enfoque o la relacion que éstos tengan con las démas asignaturas y la
realidad.

e acuerdo con Diaz Barriga (1997) no es tarea del profesor el determinar los contenidos
a ensefar. el maestro es responsable unicamente de determinar las estrategias y organizar
las actividades de aprendizaje que permitan el logro de los objetivos establecidos dentro

del programa curricular.

Hasta ahora, las autoridades educativas del Distrito U46 no se han percatado de la
necesidad imperante de analizar, evaluar y estructurar el quehacer educativo desde una
perspectriva curricular. No consideran importante tomarse el tiempo para detectar
necesidades que den base al curriculum, determina.r objetivos, seleccionar los contenidos,
organizar estos contenidos, seleccionar las actividades de aprendizaje, organizar las
actividades de aprendizaje y finalmente determinar lo que se va a evaluar y las maneras
de hacerlo. Pareciera que dicha tarea esta relegada al investigador y sus libros, pero en la
practica no es importante para lievarse a cabo. Considerando dichas actitudes apaticas
estaremos condenando al fracaso a las instituciones educativas segun lo afirma Diaz
Barriga (1997)* el cual establece que si deseamos que nuestro proceso educativo tenga
éxito es basico el tener en cuenta la vida institucional, las dinamicas, las historias y los
procesos grupales, de conduccion y de comportamiento humano, al momento de elaborar

nuestro programa curricular institucional o de academia.

Se estan viviendo tiempos de cambios en todos sentidos dentro del sistema educativo a
nivel nacional en Estados Unidos de América. Con la aprobacion de la ley NCLB todos
los maestros estamos obligados a proporcionar los elementos basicos a nuestros alumnos
para que logren un desarrollo Optimo en todas las areas de su vida académica; sin
embargo, otro “logro” alcanzado por dicha ley es que los directivos y docentes estan
enfocando su quehacer educativo a la formacion de alumnos expertos en resolver
examenes de opcion multiple v con conocimentos amplios en estrategias de solucion de
éstos. Con dichas medidas considero que si se lograra el objetivo de elevar los resultados

en los examenes estandarizados que aplica el estado. No obstante, solo se seguira

“ Op.Cit. Diaz Barriga.p.42
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atacando el “sintoma” pero no la “enfermendad de origen™: la falta de un curriculum en el
que se refleje clara v formalmente el proceso de ensefanza y aprendizaje.

Con base en lo expuesto anteriormente considero que la ley NCLB es una propuesta mas
de control de resultados de examenes y medicion formal de habilidades para resolverlos.

pero no una propuesta educativa de cambio.
Fa
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CONCLUSIONES

El programa Newcomers, creado en el aino 2003 como parte del programa bilingiie del
Distrito U46, cuenta con los apovos economicos de autoridades locales, estatales v
federales ademas del respaldo de organizaciones hispanas, politicas y sociales que
motivan la continuidad de proyectos educativos bilingiies, asi como la contratacién de
una creciente planta docente de origen latino, con la intencion no solo de seguir
desarrollando la lengua materna de los alumnos, sino también para motivar en ellos el
interés por conocer sus raices historicas, evitar choques culturales y acentuar su identidad
nacional.

La lengua expresa identidad. La identidad se refiere a las caracteristicas compartidas de los
miembros de un grupo. una comunidad o region. La identidad provee la seguridad v el status de
una exisiencia compartida. En ocasiones la identidad se representa en el vestido. creencias
religiosas. ritos. pero la lengua casi siempre estd presente en la formacion v muestra de

ideniidad. La lengua es un indice. simbolo y marcador de identidad.*" (La traduccidn es mia).

Formar jovenes con un sentido de pertenencia bien definido, capaz de vivir y convivir sin
prejuicios de raza, que puedan integrarse a una nueva cultura, sin menosprecio de la suya
y continuar su desarrollo académico dentro y fuera del aula. son los objetivos principales
de este proyecto. En otras palabras, se pretende que cuando el alumno salga del programa
Newcomers, tenga la seguridad de que cuenta con las herramientas académicas, sociales
y culturales necesarias para interrelacionarse en una sociedad multicultural. También se
espera que esta seguridad le permita liberarse del miedo y la baja autoestima que
provoca en €l su situacion ilegal, e inclusive temor hasta de proporcionar su verdadero

nombre y direccion cuando se inscriben en la escuela.

Sin embargo, para que ésto se logre, no basta con cumplir los objetivos educativos
marcados en la ley No child left behind, la cual, mas que preocuparse por un desarrollo
integral de los nifios recién llegados, se limita a promover el desarrollo de habilidades
académicas basicas, necesarias para desenvolverse en el area laboral, y asi lograr su

“suefio americano”. Ademas. relega la importancia de responder a sus necesidades

** Op.Cit. Baker. Colin..p.51
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especiales v particulares, v en el afan de no dejarios atras, se les sumerge en un ritmo de
tramites. cumplimiento de normas y procedimientos evaluativos, debido a los cuales

dejan de ser individuos para formar parte de la estadistica de un subgrupo de la escuela.

De ahi la importancia de integrar a los alumnos recién llegados a un programa que les
brinde la oportunidad de adaptarse paulatinamente al medio, al tiempo que progresan en
el desarrollo lingtistico del espafiol, que sera la base para acceder a la adquisicion de un
segundo idioma, v por ende, a la adaptacion en su nuevo contexto. Desafortunadamente,
el programa Newcomers no puede ofrecer una oportunidad de adaptacion tan paulatina
como quisiera, debido a que es un programa intensivo; pero si brinda a los recién llegados
una ayuda inigualable al integrarlos a un grupo de jovenes que estan en sus mismas
condiciones v han vivido experiencias muy similares lo que los une y reconforta. Sin
embargo, su tiempo en este programa es limitado y el esfuerzo que deben realizar

determina el avance que logren en su desarrollo académico y aculturacion.

Por ello, las areas y contenidos propuestos en el curriculum para el programa Newcomers,
tienen como objetivo principal que el alumno logre comunicarse eficazmente en todo
momento y circunstancia. Este enfoque comunicativo tiene la intencion de lograr que
los alumnos se expresen en forma oral y escrita, con claridad y precision, en contextos y
situaciones diversas, y que sean capaces de usar la lectura como herramienta para la
adquisicion de conocimientos, dentro y fuera de la escuela y como medio para su
desarrollo intelectual, porque es a través de la lectura que el alumno se convierte en una

persona critica, reflexiva y analitica.
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ANEXO 1

Monroe Math (Larsen Placement Test)

Tiempo maximo S0minutos 35 computos v 15 problemas escrito. no calculadora

Nombre: Grado: 6™ 7" 8"
Apellido Nombre
Nombre del maestro:
Escuela ‘- Fecha:
No llenar esta linea (Numero de aciertos: )
(Nivel: Basic. Acc. Pre-Algebra. Algebra)

Score 0 12 3 4 3 6 7 8 9 10111213 1415 1617 18 1920 21 22 23 24 over24
Grade 1.0-1.6-2.22.7-3.0-3.5-3.84.14. 34. 54.7-5.0-5.3-5.5-5 86.3/-6.6-7.3-7.6-8.3-8.7-9.2/-9.7-10.3-10.5-10.5 —
1) 243 = 2) 44346 = 3) 65 = H148= 5) 234

+461

925
6) 322 7 8) 126 9) 6)18 10) 6)624
=129 x4 x 8
11)9)72 12)42x7= 13) 72 14) 9.212 15) 21)1.029
x 48 - 1.807
16) 14+2W= 17) 44 -2 = 18)8 -3 =
19) e+t %= 2 Y-l = 21) 27+ 40V =
22)42x 2% = 23) % x V= 29) ¥+ k=
23) 36 26) 40 27) 5)865 28) .004)60.44 29 427
x 08 9 x54.2
+ 3.271

30) Cambia ' a decimal =



ANEXO 2

Spanish Pre/Post Writing Sample

Estudiante Fecha:

Maestra de ESL:

Por favor. escribe un ensayo de cuatro parrafos con el siguiente tema lo mas detallado
posible. Toma el tiempo necesario y planea lo que escribiras. Puedes usar la parte de atras

de esta hoja para planificar tu ensayo.

Felicidades! Acabas de ganar un millon de dolares en
. laloteria. En lugar de reciibr tu premio en una sola
| partida, este te sera entregado dividido en el
transcurso de cuatro afios ($250,000.00). Describe
como gastarias tu dinero en esos cuatro anos.

Para la maestra:

Content Content
Organization Organization
Grammar Grammar
Mechanics Mechanics
Style Style
Total Total

_ Evaluator(s) Initials __ Evaluator(s) Initials

ESL Placement: Newcomer Beginning Intermediate  Advanced

Newcomer = 0-3pts ~ Beginning = 6-10pts  Intermediate = 11-15pts  Advanced 0 16-18pts



ANEXO 3

EXAMEN DE ESCRITURA

Nombre: ‘ Fecha:

Por favor, escribe una historia lo mdas detallada posible, con el siguiente

tema. Toma el tiempo necesario y planea lo que escribirds. Puedes usar la

parte de atrds de esta hoja para planificar tu historia.

iFelicidades! “Acabas de ganar un millon de pesos en la
loteria. Tu premio te sera entregado en partes iguales en el
transcurso de cuatro aiios ($250,000.00 cada ano). Describe

como gastarias tu dinero en esos cuatro anos.

72



ANEXO 4

Modelo para evaluar escritura

NIVEL
Escritura Pre-Inicial
1 Escritura incompleta o
que no se puede leer.

Escritura Inicial
Tiene fuerte defectos en
varias destrezas.

[ )

Competente Marginal

3 Tiene defectos en una o mas
destrezas.
: Competente
Destrezas basicas en un nivel aceptable,
4 ortografia, oraciones completas, oraciones

con pensamientos variados, puntuacion, el
uso de mayusculas.

Muy competente
Demuestra pensamientos con
oraciones complicadas, vocabulario
descriptivo, demuestra madurez.

h

Excelente
6 Demuestra habilidades superiores
en gran parte de la escritura.

Superior
7 Demuestra habilidades superiores
en toda su escritura.
Usa un estilo literario.

Nivel intermedio: Grados 3°, 4°, 5°



ANEXO 5§
ESL/BILINGUAL MIDDLE SCHOOL READING TEST

LEVEL 1

Direcciones: Lee el parrafo que sigue. Luego, responde a cada pregunta acerca del
parrafo. circulando la letra que mejor responda a la pregunta.

Papa le corto el pelo a Pedro

A Pedro no le gusta su corte de pelo.

A él le parece gracioso.

Cuando Pedro vaya a la escuela llevara un sombrero.
El sombrero escondera su corte de pelo.

1. (Quién le corto el pelo a Pedro?

a. sutia

b. sumama
C. su papa
d. el barbero

2. ;Por qué no le gusta a Pedro su corte?
a. Porque esta muy corto,
b. Porque le hizo frio
c. Porque a €l le parece gracioso.
d. Porque le cortaron el pelo como €l quiso.

;Cuando llevara Pedro un sombrero?
a. Cuando vaya al mercado.

b. Cuando vaya a la iglesia.

¢. Cuando vaya a la escuela.

d. Cuando vaya a trabajar.

Ll

4. ;Por qué llevara Pedro un sombrero?
a. Llevara un sombrero porque hace frio.
b. Llevara un sombrero porque esta de moda.
¢. Llevara un sombrero porque va a llover.
d. Llevara un sombrero para esconder su corte de pelo.

5. (Qué quiere decir la palabra gracioso?
a. Quiere decir que tiene mucha grasa.
b. Quiere decir chistoso.
c. Quiere decir triste.
d. Quiere decir feo.



ANEXO 5a
ESL/BILINGUAL MIDDLE SCHOOL READING TEST
LEVEL 2

Direcciones: Lee el cuento que sigue. Luego, responde a cada pregunta dibujando un
circulo alrededor de la letra que sea la mejor respuesta.

Cuando Tomas caminaba por el bosque oyo un ruido extrafio. “;Sera un 0s0?” penso
Tomas mientras que miraba por todas partes, pues Tomas le tenia miedo a los 0sos.

De repente. Tomas oyo el ruido otra vez. El vio al animal que habia hecho este ruido. El
ammal no era un o0so.

Tomas vio a una ardilla brincando de arbol en arbol. La ardilla hacia caer algunas nueces de
las ramas del arbol.

6. (Donde estaba Tomas?
a. Tomas estaba en el pueblo.
b. Tomas estaba en el bosque.
c. Tomas estaba en casa.

7. ;Qué pasoO primero que todo?
a. Tomas vio una ardilla.
b. Tomas se paro y miro por todas partes.
¢. Tomas oy0 un ruido extrano.

8. (Que animal penso Tomas habria podido hacer ese ruido?
a. un pajaro
b. un gato
C. un oso

9. La ardilla es un animal que
a. Tiene cola grande.
b. Tiene orejas largas.
¢ Tiene alas.

10. (Qué animal hacia caer las nueces de las ramas del arbol?
a. una ardilla
b. unoso
c. un pajaro



ANEXO 5b
ESL/ BILINGUAL MIDDLE SCHOOL READING TEST
LEVEL 3

DIRECCIONES: Lee el cuento que sigue. Luego responde a cada pregunta acerca del
cuento dibujando un circulo alrededor de la letra que sea la mejor respuesta.

Esteban habia ido a pescar ayer, pero no habia pescado nada. Hoy, mientras iba al lago.
pensaba que su suerte iba a cambiar. _

Tan pronto como el anzuelo desaparecio en el agua, Esteban sintio un tiron. Algo pesado
estaba enganchado en el anzuelo. Muy contento, Esteban tir¢ rapidamente de la cuerda de
pescar. Pero. jqué sorpresa! En vez de un pez, €l habja pescado una bota vieja llena de
agua.

11. Cuando Esteban fue a pescar ayer
a. Habia pescado dos peces.
b. No habia pescado nada.
c. Habia perdido su nueva cafa.
d. Se habia caido dentro del lago.

12. ;Por qué tiro Esteban rapidamente de la cuerda de pescar?
a. Algo pesado estaba en la cuerda.
b Queria averiguar si la cuerda estaba enredada.
¢. El anzuelo estaba enganchado en el lodo.
d. Estaba cansado y queria irse a casa,

13. ;Qué estaba enganchado en el anzuelo?
a. una botella llena de agua

b. un pez enorme

c. un pedazo de madera

d. unos trapos viejos

14. La palabra desaparecer quiere decir
a. tirar
b. hacerse tomar
c. perder de vista
d. salir del agua para respirar

15. El mejor titulo para este cuento seria
a. Esteban camina hacia el lago
b. La nueva cafia de pescar de Esteban
¢. Pescando con un amigo
d. La gran pesca de Esteban



ANEXGQ 5c¢
ESL/ BILINGUAL MIDDLE SCHOOL READING TEST
LEVEL 4

Direcciones: Lee el cuento que sigue. Luego, responde a cada pregunta
haciendo un circulo alrededor de la letra que sea la mejor respuesta.

Carlota decidio competir en la carrera para los principiantes. Hacia muchos meses que
Carlota corria cada dia para mejorar su velocidad. Carlota se sentia bien preparada cuando
se acerco a la linea de partida. Al oir la sefial de salida, ella corri6 lo mas rapido que pudo.
Carlota se sonrio cuando cruzo la meta. A pesar de que no habia ganado la carrera, ella
sabia que habia hecho su mejor esfuerzo.

16. ;, Como se preparo Carlota para la carrera?
a. Levé muchos libros que trataban de carreras.
b. Hablo con muchos amigos que también corrian.
c. Corria todos los dias.
d. Procuro descansar mucho

17. ;Porque corria Carlota cada dia?
a. para ganarse el premio
b. para mejorar su velocidad
c. para perder peso
d. para llegar a la escuela puntualmente

18. ;Que ocurrio primero que todo?
a. Carlota se acerco a la linea de partida.
b. Carlota oyo la senal de salida.
c. Carlota decidio competir en la carrera.
d. Carlota cruzo la meta.

19. La palabra meta quiere decir

a. saltar
b. medir algo
c. mitad

d. el final de la carrera

2C

=

i Por qué se sonrid Carlota cuando cruzo la meta?

a. Sabia que habia hecho su mejor esfuerzo.

b. Sabia que habia ganado la carrera.

¢. Alguien le habia contado un chiste gracioso.

d. Para ganar, ella habia tomado un camino mas corto.



ANEXO 5d
ESL/BILINGUAL MIDDLE SCHOOL READING TEST

LEVEL §

DIRECCIONES: Lee el cuento que sigue. Luego, responde a cada pregunta haciendo
un circulo alrededor de la letra que sea la mejor respuesta.

Una noche Susana estaba tratando de determinar su tarea de matematicas. Una
llamada de teléfono interrumpio su tarea. Su amiga Pamela la estaba llamando para
invitarla a una comedia. La comedia iba a empezar a las ocho. _

Cuando Susana miro6 el reloj. se dio cuenta de que no podria completar su tarea a
tiempo. Susana deseaba mucho salir con Pamela. Pero lo mas importante para ella esa
noche era terminar la tarea.

21. ;En que tipo de tarea trabajaba Susana?
a. en ciencias
b. en matematicas
¢. en historia
d. en geografia

22. ;Por qué se interrumpio el trabajo de Susana?
a. Ella fue a una comedia.
b. Su reloj se paro.
c. Ella recibio una llamada por teléfono.
d. Era hora de cenar.

(o]
tad

. ¢Por qué decidio Susana no ir con Pamela?
a. Susana va habia aceptado una invitacion de otra amiga.
b. Susana sabia que no podia completar su tarea a tiempo.
¢. La madre de Susana le dijo que no podria ir a la comedia.
d. Susana habia oido decir que la comedia no era buena.

24. La frase “tener el proposito de” significa
a. anunciar
b. invitar
c. terminar
d. tratar de

25. La idea principal de este cuento es
a. Susana tenia dificultad en aprender matematicas.
b. Susana no queria ir con Pamela a la comedia.
¢. Susana hizo la tarea en vez de ir a la comedia.
d. Susana hubiera preferido no tener teléfono.



ANEXO 5e
ESL/BILINGUAL MIDDLE SCHOOL READING TEST

LEVEL 6

DIRECCIONES: lee el cuento que sigue. Luego, responde a cada pregunta haciendo
un circulo alrededor de la letra que sea la mejor respuesta.

Se ha tratado varias veces en los Estados Unidos de cambiar el sistema corriente de
medidas v pesos al sistema métrico. Al presente este sistema se usa en casi todo el mundo.
Sin embargo, la gente aqui ha rechazado hasta ahora este sistema.

En este pais muchas escuelas ensefian el sistema métrico. Nosotros no deberiamos
solo limitarnos al conocimiento de este sistema, sino que deberiamos utilizarlo todos los
dias.

26. ;Quien deberia aceptar el sistema métrico?
a. La mayoria de los paises del mundo.
b. La gente de los Estados Unidos.
c. Los empleados de hospitales
d. Los empleados del Estado.

27.; Quién utiliza al presente sistema metrico?
a. La mavoria de los paises del mundo.
b. Los Estados Unidos.
¢. Los empleados de cocina.
d. Nadie

28. En este cuento la palabra rechazar significa
a. comparar los dos sistemas
b. no aceptar el cambio
¢. conocer bien los sistemas
d. utilizar los dos sistemas

29. ; Donde se ha introducido hasta ahora el sistema métrico en los Estados Unidos?
en los restaurantes

en los anuncios pablicos

en la television

en las escuelas

a0 o

30. La idea principal de este cuento es
a. La gente de los Estados Unidos utiliza el sistema métrico
b. Nuestras escuelas han decidido no utilizar e sistema métrico
¢. Nosotros deberiamos utilizar el sistema métrico en este pais.
d. El sistema métrico deberia ser utilizado iinicamente en la cocina,



ANEXO 5f

ESL/BILINGUAL MIDDLE SCHOOL READING TEST FOR
NEWCOMERS IN ENGLISH AND SPANISH

Name: English Level: 1 2 3456
Fecha: Spanish Level: 1 2 3456
English Answer Score Spanish Respuesta  Resultado
Level One Level One
labcecd l abcecd
Zabed 2 abececd
Jabecd 3 abeced
4abcd 4 abcecd
Sabecd 5 abececd
Level Two Level Two
6 abcecd 6 abcd
7 abed 7 abed
8 abcd 8 abecd
9 abed 9 abececd
10abecd 10 abcecd
Level Three Level Three
11abececd 11abed
12abecd 12:8 b £:d
3abcd 3abececd
14 abcd 14 abcd
15abcd 15abecd
Level Four Level Four
I6abcd 16 abcd
17abecd 17abecd
18abcd 18abcd .
19abcd 19abcd
20abecd 20abecd
Level Five Level Five
21 abec d 21abecd
22abecd 22 abcd
23 abecd 23 abecd
24 abcd 24 abcd
25abecd 25abecd
Level Six Level Six
26abeced 26 abcd
27abecd 27 abcd
28abcd 28 abcd
29 abcd 29 abecd
30abecd 30abecd



ANEXO 6

COMPRENSION DE LECTURA
INSTRUCCIONES: Lee el siguiente texto y contesta las preguntas.

La Gallina.
Un dia, una gallina y sus pollitos paseaban en el campo; ellos jugaban y buscaban gusanos
en la tierra.De pronto, pasaron por ahi unos cuervos hambrientos y al ver a los pollitos
quisiercn comérselos.La gallina se dio cuenta v corno a defenderlos cacareando muy fuerte
y moviendo mucho las alas; al verla, los cuervos se asustaron. no pudieron comerse a los

pollitos vy se fueron volando a buscar alimento a otra parte.

1. (Qué piensas que iban a hacer los pollitos con los gusanos?

2. Cuando la gallina vio a los cuervos. Escribe una “X” en la linea debajo de la
respuesta que elijas.
Corrio a Corrio a Se quedo en

esconderse defender a los pollitos donde estaba.

L

. (Qué hizo la gallina para defender a los pollitos?

a

. (Qué hicieron los cuervos cuando la gallina defendio a los pollitos?

W

. ¢ Por qué la gallina defendio a los pollitos?




ANEXO 6a

INSTRUCCIONES: Lee el siguiente texto v contesta las preguntas.

El Duendecillo

Un dia, un duendecillo paso delante de una cueva vieja y oscura. De pronto, algo estallo en
la cueva: el duendecillo salto, se le salieron sus zapatos v se echo a correr. De repente
escuchd unos pasos detras de él. Me siguen —penso- y corrio mas rapido. Vio a lo lejos un
arbol con el tronco hueco v se le ocurrio esconderse alli. Cuando llego al arbol, se metio vy
espero un rato. seguia oyendo los pasos. El duendecillo se animo a asomarse, jeran sus

zapatos! Salio del tronco, se puso sus zapatos v se fue riendo de lo que le habia pasado.

1. (Porque se echo a correr el duendecillo cuando escucho que algo estallo en la cueva? .

2.;Porque crees que corrio mas rapido?

3., Para que se escondio el duendecillo?

4. (Por qué crees que los zapatos siguieron al duende?

5. (Por qué crees que el duendecillo se fue riendo cuando se dio cuenta de lo que habia

pasado?




ANEXO 6b
INSTRUCCIONES: Lee el siguiente texto y contesta las preguntas.
Don Lalo

En un pueblo lejano vivia un sefior que tenia una tienda. Se llamaba don Lalo y tenia muy
mal genio

Cuando un nifio iba a comprar caramelos o galletas, se los aventaba, le gritaba y le daba lo
que el queria y el nifio no podia reclamar nada. Por eso, a los nifios no les gustaba que sus
mamas los mandaran a comprar a la tienda de don Lalo; siempre les daba menos de lo que
pedian y luego sus mamas los regafiaban.

Un dia, varios nifios del pueblo que fueron a jugar al rio y vieron que un viejito se estaba
ahogando, lo salvaron entre todos v el viejito les dio las gracias y les dijo que por ser tan
buenos nifnos les iba a conceder un deseo, el que ellos le pidieran. Los nifios le contaron lo
que sucedia con don Lalo y le pidieron al viejito que le quitara el mal genio. Este les dijo
que va no se preocuparan, que desde ese momento don Lalo siempre iba a estar de buen
humor. Y asi fue, desde ese dia, cuando los nifios iban a comprar a la tiendd de don Lalo, él
siempre los trataba muy bien v hasta les regalaba dulces o les daba mas de lo que ellos le
pedian. Cuando los nifos buscaron al viejito para darle las gracias ya no lo encontraron,

pero siempre lo recordaron por haberles concedido su deseo.
1. Cuando un nifio iba a comprar caramelos o galletas, don Lalo:
Le daba los caramelos y Se los aventaba y le gritaba

las galletas con mucho

gusto



2. ;Por qué jos ninos no le podian reclamar nada a don Lalo?

3. ;Por que crees que don Lalo siempre les daba a los nifos menos de lo que le pedian?

4. ;Por que crees que el viejito pudo concederles a los nifios el deseo que le pidieron?

LV, ]

. ¢, Como trataba don Lalo a los nifios después de que el vigjito les concedio el deseo?




ANEXO 7

EXAMEN DE DIAGNOSTICO DE ESPANOL PARA LOS
ALUMNOS RECIEN LLEGADOS

Nombre: _ Fecha:

INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente cada pregunta y de las respuestas que se te dan

a escoger. encierra en un circulo la letra de la respuesta que consideres correcta.

1. Son expresiones ingeniosas que se usan para dar un consejo o una ensefanza:

a) poemas b) refranes ¢) cuentos

2. La persona que escribe y u ;
2. Lap que escribe y manda una carta es

a) El destinatario b) El familiar ¢) El remitente

3. Mi escuela es muy grande y bonita, tiene diez salones, una direccion, hermosos jardines
con arboles frutales y una cancha de basquetbol. Se trata de una:

a) descripcion b) narracion ¢) fabula

4. Recuerda a qué refran se refiere el siguiente significado: “Hay que ayudar a los demas,
pues alguna vez necesitaremos que nos ayuden a nosotros”.
a) No se puede silbar v comer pinole b) Hoy por ti, mafiana por mi
LY

c) Hijo de tigre, pintito

5. El adjetivo demostrativo de la siguiente oracion es:
“Aquella bicicleta me la regalo mi abuelita”

a b c



6. La oracion: “Anita nos contaba cuentos maravillosos™ esta en tiempo:

a) presente b) pretérito ¢) copretérito

7 Un verbo en pospretérito es:

a) comemaos b) regalaba ¢) terminarias

8. El pronombre demostrativo es:
Este tambor es mio y aquel es de Javier

a b (s

9. La palabra correctamente escrita es:

a) imvierno b) inbierno ¢) invierno

10. Serie de preguntas que se hacen a una persona para obtener datos sobre un tema
determinado o para conocer su opinion sobre un asunto:

a) entrevista b) conferencia ¢) informe

11, El antonimo de “dia™ es:

a) noche b) obscuridad ¢) mafiana

12. Enla oracion: “Tomas e lsai estudiaran para su examen” la conjuncion es:

a b C

13. Palabras cuya silaba tonica es la penaltima:

a) agudas b) graves ¢) esdrujulas

14. Es uno de los medios mas rapidos de comunicacion por escrito a distancia:

a) television b) telegrama c) telefono



15 El sujeto de la siguiente oracion es:

Caminaron toda la noche Luis v David

a b c
16. Son palabras agudas:

a) invitacion, comenzar b) pueblo. hombre ¢) atomica, ultima

17. Como se le llama a la silaba que se pronuncia mas fuerte que otras en una palabra

a) atona b) tonica ¢) entonada
18. Parte de la oracion que expresa lo que se dice acerca del sujeto:

a) sujeto b) predicado ¢) articulo
19. La sigla del Instituto Mexicano del Seguro Social es:

a) IMSS b) IMESS c) IMSES

20. Escrito que incluye informacion de un hecho reciente.

a) Invitacion b) cuento ¢) noticia



ENGLISH
LANGUAGE ARTS

STATE GOAL 1: Rear

ANEXO §

As a result of their schooling students will be able to:

B 57 RD

A. Apply word analysis and
vocabulary skills to comprehend
selections,

B. Apply reading strategles to

Improve understanding and
fluency.

C. Comprehend a broad range of
reading materlals.

EARLY ELEMENTARY

1.A. 12 Apply word analysis skills (e g..
phonics, word patterns) to recognize new
words

1.A.1b  Comprehend unfamiliar words using
contex! clues and prior knowledge: verily
meanings with resource malerials.

1.B.1a Eslablish purposes for reading, make
predictions, connect important ideas. and link
text to previous experiences and knowledge

1.8.1b Identity genres (forms and purposes)
of fictian, nonfiction, poetry and electronic
literary forms

1.8.1c  Continuously check and clarify for
understanding (e.qg., reread, read ahead, use
visual and context clues, ask queshons, refell,
use meaningful substitutions)

1.8.1d Read age-appropriate material aloud
with fluency and accuracy.

1.C.1a Use ontoform q 1s and
verify predictions
1.C.1b  Identify important themes and topics.

1.C.1c Make comparisons across reading
selections

1.C.1d  Summarize content of reading material
using text organization (e g., story, sequence).

1.C.1e Identity how authors and illustrators
express their ideas in text and graphics (e.g.
dialogue, conflict, shape. color, characters)

1.C.11  Use information presented in simple
tables, maps and charts to form an interpretation

ith understanding and fluency.

LATE ELEMENTARY

1.A.22 Read and comprehend unfamiliar

words using root words, synonyms, antonyms
word origins and derivations

1.A.2b Clarify word meaning using conlext

clues and a variety of resources including X

glossaries, dictionaries and thesauruses

1.B.2a Eslablish purposes for reading; survey |
materials; ask questions; make predictions, |

connect, clarity and extend ideas
1.8.2b

Identity structure (e.g . descriplion,

compare/contrast, cause and eHect, sequence)

of nonfiction texts to improve comprehension

1.B.2¢ Continuously check and clarity lor
understanding (e.g. in addition to previous
skills, clarify terminology. seek additional -

information)

with fluency and accuracy.

questions and predictions

1.B.2d Read age-appropnate material aloud

. 1.C.2a Use information to form and refine |

1.C.2b  Make and support inferences and form |

interpretations about main themes and' 2pics

1.C.2c Compare and contrast the content and
organization of selections

1.C.2d Summarize and make generalizations

from content and relate to purpose of material

1.C.2e Explain how authors and illustrators
use text and art to express their ideas (e.g.,
points of view, design hues, metaphor).

1.C.2

Connect information presented in :

tables, maps and charts to printed or eleclronic -

lext.

Note: Examples are designated by “e g “ and enclosed in parentheses They are meanl to guide the leacher as lo the general intent of the standards and

benchmarks, nol to identify all possible items

4 - adopted 7/25/97



WHY THIS GOAL
IS IMPORTANT:

Reading is essential. Itis the process by which people gain information and ideas
from books, newspapers, manuals, letters, contracts, advertisements and a host
of other materials. Using strategies for constructing meaning before, during and
after reading will help students connect what they read now with what they have
learned in the past. Students who read well and widely build a strong foundation

for learning in all areas of lite.

MIDDLE/JUNIOR HIGH SCHOOL EARLY HIGH SCHOOL LATE HIGH SCHOOL

1.A.3a  Apply knowledge of word origins and
derivations to comprehend words used in
specific content areas (e.g., scientific, political,
literary, mathematical)

1.A.3b Analyze the meaning ol words and
phrases in their context

1.B.3a Preview reading malerials, make
predictions and relate reading to information
from other sources.

1.8.3b Identity text structure and create a
visual representation (e.g., graphic organizer,
outling, drawing) to use while reading.

1.8.3c Continuously check and clarify for
understanding (e.g., in addition (o previous
skills, draw comparisons to other readings).

1.8.3d Read age-appropniate matenial with
fluency and accuracy

1.C.3a Use information to form, explain and
support questions and predictions

1.C.3b Interpret and analyze enlire narralive
text using story elements, point of view and

. theme

1.C.3¢c Compare, contrast and evaluate ideas

* and information from various sources and

genres.

1.C.3d Surmimarize and make generalizations
from content and relate them to the purpose of
the material.

1.C.3e Compare how authors and illusirators
use textand art across materials to express their
ideas (e.g., foreshadowing, flashbacks, color,
strong verbs, language that inspires)

1.C.31 Interpret tables that display textual
information and data in visual formats

1.A.4a Expand knowledge of word origins
and derivations and use idioms, analogies,
metaphors and similes to extend vocabulary

. development.

1.A.4b Compare the meaning of words and
phrases and use analogies to explain the
relationships among them.

1.B.4a Preview reading materials, clarity
meaning, analyze overall themes and coherence,
and relate reading with information from other
SOUTCES.

- 1.B.4b Analyze, interpret and compare a

variety of texts for purpose, structure, content,
detail and efect.

1.B.4c Read age-appropriate malerial with
fluency and accuracy.

1.C.4a Use questions and predictions lo
guide reading.

1.C.4b  Explain and justity an interpretation of
atexl.

1.C.4c Interpret, evaluate and apply informa-
tion from a variety of sources to other situations
(e.g., academic, vocational, technical, personal).

1.C.4d Summarize and make generalizations
from content and relate them to the purpose of
the material.

© 1.C.4e Analyze how authors and illustrators

use text and art to express and emphasize their
ideas (e.g., imagery, multiple points of view).

1.C.41 Interpret tables, graphs and maps in
conjunction with related text

1.A.5a Idenlity and analyze new terminology
applying knowledge of word origins and
derivations in a variety of practical settings

1.A.5b Analyze the meaning of abstracl
concepts and the effects of particular word and
phrase choices

1.B.5a Relate reading to prior knowledge and
experience and make connections to related
information.

1.B.5b Analyze the detining characteristics
and structures of a variety of complex literary
genres and describe how genre atfects the
meaning and function of the lexts

1.B.5¢ Evaluate avariety of compositions lor
purpose, structure, content and details for use
in school or at work

1.8.5d Read age-appropriale material with
fluency and accuracy

1.C.5a Use questions and predictions 1o
guide reading across complex materials.

1.C.5b  Analyze and defend an interpretation
of text

1.C.5¢c Cntically evaluate information from
multiple sources

1.C.5d Summanze and make generalizations
trom content and relate them to the purpose of
the material.

1.C.5¢ Evaluate how authors and illustrators
use text and art across malerials lo express their
ideas (e.g., complex dialogue, persuasive
technigues).

1.C.51 Use tables, graphs and maps lo
challenge arguments, defend conclusions and
persuade others
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