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INTRODUCCION

El presente trabajo surge de la inquietud de conocer como construye
el aprendizaje el estudiante de la Licenciatura de Disefio Grafico en
la ENEP-Acatlan, de acuerdo a los objetivos expuestos en el Plan de

Estudios Vigente.

En trece afios que llevo como docente una de las inquietudes que
siempre me asalté fue saber si los alumnos consolidaban o no su
aprendizaje. Durante esos 13 afios he desarrollado diversas
actividades Académicas, con la finalidad de contribuir a que los
alumnos cuestionen o reafirmen el aprendizaje recibido. Una de las
actividades mas importantes fue la organizacién, dentro de las
instalaciones de la Enep-Acatlan, de tres congresos denominados
“Foros de Disefio” a los que se invité a profesionales del Disefio
incluyendo disefiadores egresados de este campus universitario, para
compartir sus experiencias académicas y la relaciéon con el campo
profesional. Es importante mencionar esta actividad, por que en ella
me di cuenta de la problematica que representa el anclaje de
conocimientos en los alumnos y su gran interés por la parte practica
de la profesién. En el segundo foro de Disefio, al término de una
conferencia un estudiante levantdé la mano y pregunto: “Lo que
usted dice es muy interesante para mi, pero como puedo llegar ha
desenvolverme en el medio como usted,... es decir, en donde
compro mi boleto correcto...en el metro, el camidn o el trolebus y
luego dénde me bajo y que puerta toco”, como el lector ha de
suponerse la risa generalizada no se hizo esperar en el teatro Javier
Barros Sierra, sin embargo, esa actitud fue el detonador que me

impulsd, a partir de ese momento, a dedicar mis esfuerzos a la



investigacién educativa, para comprender cémo aprendemos los

individuos y cuales son los mejores métodos para ello.

Razén por la cual, en el presente trabajo he querido realizar un
acercamiento a la forma de adquirir el conocimiento, con la firme
esperanza de lograr un trabajo que induzca a la reflexion al cuerpo
académico, para compartir nuestras experiencias y poder encontrar
el mejor camino que permita a los jovenes estudiantes adquirir y

consolidar nuevos aprendizajes.

El paradigma del aprendizaje significativo realizado por Ausubel,
fue de gran ayuda para comprender como consolidan el aprendizaje
escolar los individuos, describiendo los postulados que el docente
debe analizar para planear mejor su trabajo dentro el aula y en
general, integrar los aprendizajes en las etapas basica y formativa
indicadas en el Plan de Estudios de la Licenciatura de Disefio

grafico en la ENEP-Acatlan.

Para estructurar este trabajo realicé una encuesta a 236 alumnos de
todos los semestres y ambos turnos de la carrera de disefio grafico
con la intencion de medir los conocimientos del estudiante, a su
vez, buscar elementos que me indicaran si existia la apropiacion del
saber y la clasificacion tedrica-practica o ambas en que esta
sustentada la construccidon del conocimiento. Para el analisis de los
resultados realicé una evaluacion diagnéstica que me permitiera
ordenar la adquisicion del aprendizaje en tendencias de
concentracion de opiniones, posteriormente, se reviso la taxonomia
de Bloom pues en ella se basa la estructura del plan de estudios y

ubiqué a partir de los objetivos generales de los programas de



materia, en que nivel taxondmico se encontraba la adquisicion del
conocimiento, estableciendo asi, el esquema de construccién de los
aprendizajes, a partir de ahi, pude establecer las categorias de
Adquisicion, Asimilacién y Construccion, que me permitieron hacer
una propuesta de integracion de los aprendizajes en las etapas basica

y formativa.

Para comprender mejor el fendmeno en el capitulo uno hago un
recorrido histérico de la ENEP-Acatlan, Politicas Educativas y el
caso de estudio, en el capitulo 2 presento, a manera de Marco
Teodrico, lo que sustenta mi propuesta a partir de la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel, ademas de los actores en el
proceso de la ensefianza-aprendizaje; El capitulo tres lo he titulado:
Propuesta de integracién de los objetivos de asignaturas para un
aprendizaje significativo de las etapas basica y formativa, pues a
partir de la adquisicion del aprendizaje en la Licenciatura de Disefio
Grafico de la ENEP-Acatlan, con los marcos de referencia y
tedricos pude establecer que la teoria -El aprendizaje significativo-
jerarquiza el conocimiento, sustentando la propuesta de integracion

de los aprendizajes.

He intentado citar a los distintos autores lo mas apegado posible a
su vision, con la intencién de no alterar sus estudios o realizar
alguna mala interpretacion de ellos; Aqui, es importante mencionar
que mi formacion de Disefiador Grafico y el afan de enseiarlo de
una forma conveniente me persuadié de la necesidad de acercarme
al campo de la pedagogia que sin duda estd abriendo grandes
expectativas y esfuerzo en mi trabajo diario y en la realizacion de

esta propuesta.



La participacion del Maestro Juan Antonio Madrid Vargas, director
de la tesis, ha sido fundamental al conducirme, de una manera
estructurada, en el analisis de los resultados y la propuesta de
trabajo, también la de cada uno de los asesores que con sus atinadas
observaciones hicieron que disfrutara este trabajo, que espero se
convierte en una base para continuar realizando estudios sobre la

calidad educativa en el Disefio Grafico.

La participacion del Maestro Felipe Mejia como uno de los sinodos
dejo en mi una vision clara y objetiva del campo de la pedagogia,

que, sin duda, ha repercutido en mi desarrollo como docente.
Finalmente, agradezco a la UNAM por permitir el desarrollo de esta

tesis que espero contribuya para abrir nuevas lineas de investigacion

que repercutan en un beneficio social para el pais.

José Luis Caballero Facio
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CAPITULO I

La vision educativa de las Escuelas

Nacionales de Estudios Profesionales se

y circunscribio a la propuesta educativa de la
1Creaci6ndelaEN7EP ; década de los setenta, al proponer la

PR innovacion en la educacion para generar

nuevas  salidas  profesionales y la

autosuficiencia académica y administrativa

n 1974 la Direccidn General de Planeacién de la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM)
realizo la propuesta de descentralizacion de la Institucion
y presentd a las Comisiones de Reglamento y Trabajo
Académico el estudio que fundamenté la creacién de mas centros

educativos fuera de la Ciudad Universitaria.

En noviembre de ese mismo afio el Dr. Guillermo Soberdn
Acevedo, Rector de la UNAM, informa al Consejo Universitario el
resultado del estudio de descentralizacién de la Universidad por
solicitud expresa de las Comisiones de Reglamentos y Trabajo
Académico del propio Consejo y con las siguientes palabras se

autorizaba la creacion de nuevos Centros Educativos:

“En atencién a lo antes expuesto y al dictamen aprobatorio concedido
por las Comisiones de Reglamentos y Trabajo Académico, me permito
proponer a este Consejo, se apruebe la creacion de la Escuela Nacional
de Estudios Profesionales Acatlan y la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Iztacala, para que inicien sus actividades académicas en el

afio lectivo 1975.”

} Consejo Universitario-UNAM, Méxicol974



Asi, el 17 de marzo de 1975 es inaugurada la ENEP-Acatlan en el

municipio de Naucalpan Edo. de México.

La propuesta educativa en la década de los afios setenta, visualizaba
a la educacion como un factor de desarrollo, sustentada cientifica,
objetiva, racional, interdisciplinaria y mensurablemente, creando asi
la base de indicadores que permitieran reconsiderar la eficacia del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

La vision pedagdgica de las Escuelas Nacionales de Estudios
Profesionales, se circunscribid a la propuesta educativa de la década
de los setenta, al proponer la innovacién en la educacién para
generar nuevas salidas profesionales y la autosuficiencia académica

y administrativa

En la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Acatlan (ENEP-
Acatlan), las Divisiones Académicas coordinarian el desarrollo de la
investigacion educativa para implementar sistemas novedosos de
ensefianza. Los Departamentos y Programas Académicos serian los
responsables de la administraciéon de los Planes de Estudio, que el
Marco Institucional de Docencia refiere “En los planes y programas
de estudio se abordan los criterios pedagdgicos en relacion con el
nivel de participacion de profesores y alumnos y con las formas de

evaluacién y seguimiento académico’™

2 Legislacion Universitaria-UNAM, México,1998
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CA PiTULO | La ENEP-Acatlan

La Universidad Nacional Autonoma de

México, en esencia, busca una eficiente
LRSI : administracion de los Planes de Estudio e
P ; 1.2P01iticas Educativas impulsar el trabajo docente, desde el punto de

_ i 4 . ! vista protagdnico, en el proceso de la

k) Ly Sl S - ensefianza-aprendizaje de tal forma que

ofrezea a la sociedad la posibilidad de

desarrollarse como nacion.

1 Gobierno Federal estableci6 lineas estratégicas que
permitiran a las Instituciones de educacion superior
mejorar las condiciones educativas para satisfacer las
expectativas sociales y responder a las necesidades del
pais. Sera necesario, en consecuencia, diagnosticarla desde un punto
de vista integral: infraestructura, equipamiento, profesionalizacién
de la planta docente y actualizaciéon de planes de estudio, para
conocer y establecer el parametro de calidad educativa de cada
Instituciéon de Educacién Superior (IES) y ofrecer las condiciones
favorables en el proceso ensefianza-aprendizaje. De esta forma, se
da respuesta a las necesidades que plantea el desarrollo nacional, al
expander la calidad y equidad educativa y la formacioén pedagdgica
y académica en los profesores, para que los estudiantes cuenten con

una formacidn adecuada que satisfaga sus expectativas.

El Consejo para la Acreditacion de la Educacién Superior
(COAPES), es el organismo responsable de diagnosticarla, al emitir
recomendaciones y validar la calidad educativa de estas

instituciones, la acreditacién dara apoyos econémicos a las IES para

10



desarrollar proyectos institucionales, e impulsar la superacién

docente y la estabilidad laboral.

El Comité de Arquitectura, Disefio y Urbanismo (CADU)S, realiz6
un diagnoéstico en la ensefianza del Disefio Grafico, indicando la
importancia de llevar a cabo auto evaluaciones objetivamente
criticas en esta disciplina. Asi mismo, la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES),
propone que, para fomentar la calidad de la Educacién Superior es
necesario un sistema de acreditaciéon que indique la efectividad de

los Planes de Estudio y el nivel académico real de cada Institucion.

La Universidad Nacional Auténoma de México, busca en esencia,
una eficiente administracién de los planes de estudio e impulsar el
trabajo docente desde el punto de vista protagénico en el proceso de
la ensefianza-aprendizaje de tal forma, que ofrezca a la sociedad la

posibilidad de desarrollarse como nacion.

? EI CADU es un organismo de los Comités Interinstitucionales para la Evaluacion de la Educacion
Superior (CIEES)

11



CAPITULO I La ENEP-Acatlin

La informacién analizada indicé que el 52%

ey : 1 : de los encuestados estd satisfecho con el
; 1'3 La Licenciatura de Disefio aprendizaje adquirido a lo largo de sus

Grafico en 1a ENEP-Acatlan. estudios, a diferencia de 48% que sefialo no

. . i gaiosh ks estar satisfecho con la ensefianza adquirida
~ (Un caso de estudio en el proceso de la ;
Frog Tty R X dentro de la licenciatura de diserio grifico.

| ensefianza-aprendizaje)

n el afio de 1987, semestre 88-1, inicia el programa
académico de la Licenciatura de Disefio Grafico en la
ENEP-Acatlan, con el plan de estudios de la Escuela
Nacional de Artes Plasticas. En 1994 se modifica el Plan
de Estudios con una vision y perfil acordes con la filosofia de
trabajo de la ENEP-Acatlan, que impulsa al proceso de ensefianza-
aprendizaje hacia la innovacién educativa a partir de una vision

multidisciplinaria.

Actualmente, el Programa de Fortalecimiento Académico del Plan
de Desarrollo 2001-2005 de la ENEP Acatlan, establece la
importancia de la Investigacion Educativa para el mejoramiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje, atendiendo a los indicadores de
aprovechamiento escolar, de no acreditacion y de la eficiencia

terminal, que en este caso, es el mismo aprovechamiento escolar.
La poblacion estudiantil de la Licenciatura de Disefio Grafico es de

803 alumnos en el semestre 2003-2, a 236 de estos alumnos, que

representan el 29% del total de la poblacién de todos los semestres y

12



de los turnos matutino y vespertino se les aplicé un cuestionario’
para realizar una evaluacién diagnéstica que permitiera conocer su
perfil académico, familiar y personal en la adquisicion del
conocimiento, a partir de una correcta comprension de la ensefianza
dentro del aula. El cuestionario se realizd con 52 preguntas

distribuidas de la siguiente manera:

-14 preguntas para conocer el perfil académico
-16 preguntas para conocer el perfil familiar

-21 preguntas para conocer el perfil personal

La informacion analizada indicé que el 52% de los encuestados esta
satisfecho con el aprendizaje adquirido a lo largo de sus estudios, a
diferencia de 48% que sefialé no estar satisfecho con la ensefianza

adquirida dentro de la licenciatura de disefio grafico.

Los alumnos satisfechos con sus estudios consideran que han
adquirido conocimientos por tener materias agradables, buenos

profesores y una fuerte inclinacion a la practica.

Los estudiantes que no estan satisfechos con sus estudios, indicaron
que era por desinterés de los maestros y lo atribuian a que existia un
plan de estudios obsoleto, bajo nivel académico, poco interés en la

ensefianza-aprendizaje, equipo insuficiente, poco manejo en el

A Cohen, Louis y Manion Lawrence. Métodos de Investigacion Educativa, Ed. La Muralla, S.A.
Madrid, 1990, Pag. 131

Establecen que: La encuesta permite describir la naturaleza de las condiciones existentes, identifica
normas o patrones contra los que puedan comparar las condiciones existentes y determinar las
relaciones que existen entre acontecimientos especificos. El instrumento de investigacion educativa
fue la encuesta por el nimero de la muestra, con el fin de establecer las condiciones del aprendizaje,
en el estudiante de Disefio Grafico de la ENEP-Acatldn, estructurando las preguntas de tipo accién
que indagan acerca de lo que las personas realizan, y de hechos que permite identificar datos reales.
Las preguntas fueron abiertas y cerradas.

13



equipo de computo, mala orientacién vocacional, poca integracion

docente-alumno y una ensefianza repetitiva.

Estos primeros indicadores reflejan la tendencia al desarrollo de la
practica en todas las materias, quedando en segundo plano la teoria

de la disciplina.

La preferencia, de parte de los estudiantes, por el uso de la
tecnologia les hace sentir que al desarrollar habilidades estan
adquiriendo aprendizaje y, por lo tanto, consideran su ensefianza
correcta, -recordemos que en el caso de los alumnos que estan de
acuerdo con el aprendizaje adquirido refieren, en primer término,
que hay materias agradables y posteriormente buenos maestros- por
su parte los alumnos que no estan de acuerdo con la adquisicion del
conocimiento, hablan de un plan de estudios obsoleto, del desinterés

de la planta docente hacia su preparacion en general.

En el diagnéstico realizado, también se les preguntd en qué materias
se sentian mejor preparados y como es de suponerse, la parte
practica obtuvo el mayor porcentaje el 70.4% a diferencia de las
materias tedricas que reflejaron el 10.3%. Al preguntarles por qué,
el 36.9% indicé que por existir mayor practica y sélo el 12.1%

refirié que se fomentaba la reflexion.

El bajo porcentaje hacia la reflexion permite analizar que no existe,
o al menos asi lo parece, relacion entre la parte tedrica y la practica,
e incluso, dentro de las materias tedrico-practica se da mayor
espacio al proceso mecanico mas que al reflexivo, al demostrarse

que el 18.8% de los alumnos se sienten mejor preparados en esta

14



area en contraste con el 10.3% de las materias tedricas mencionado

en el parrafo anterior.

En otra encuesta realizada a 81 alumnos del 2° semestre’ que
representa el 10% del total de la carrera, el 39.5% consider6 no
haber aprendido en forma adecuada en las materias cursadas desde
el primer semestre, por que los docentes no explicaban
correctamente, existia el desinterés por parte del maestro, el
lenguaje utilizado era confuso y no presentaban ejemplos claros. Por
su parte, el 59.2% considerd haber aprendido correctamente por que
los maestros utilizaron ejemplos que les permitié asimilar mejor el
conocimiento, ademas de un lenguaje claro por parte del profesor,
una seleccién correcta de los materiales de clase y por consiguiente,
una explicacion adecuada, sin embargo, esta apreciacion la
establecen por haber adquirido la informacién para el manejo de

técnicas y herramientas.

3 Se eligieron alumnos de este semestre porque expresaban una opinién mas objetiva, y no estaban
motivados por el interés en un drea especifica de conocimiento de la licenciatura. En el desarrollo del
trabajo veremos que la adquisicion del aprendizaje no debe fundamentarse en memorizacion y
repeticion de la ensefianza, ya que no permite un anclaje adecuado de conocimientos para la

consolidacion del aprendizaje en la estructura mental.

15



CAPITULO II L2

Ensenanza-Aprendizaje

A mediados del siglo XX, la psicologia
: : N educativa era reconocida ya como una
] : e oAt i disciplina “Respecto del problema de sus
2.1 LaPsicologia Educativa limites, las drea o campos profesionales mas
A e e i SR aceptados fueron los servicios de psicologia

escolar, la educacién especial y poco a poco

el estudio de los procesos de aprendizaje en
e _ las instituciones educativas” 7.

a disciplina de la Psicologia Educativa surge a finales del
siglo XIX y principios del XX, en Estados Unidos
principalmente, ademas de Inglaterra, Francia y Suiza.
Tres principios fundamentales la sustentan: 1. El estudio
de las Diferencias Individuales; 2. Estudios sobre la psicologia del

nifio y 3. Estudios sobre la psicologia del aprendizaje.

Los dos primeros principios se desarrollaron en Europa y el tercero,
la concepcion del aprendizaje, en los Estados Unidos impulsada por

el psicélogo E.L. Thorndike al sostener que:

“era necesario extender o extrapolar el trabajo realizado en el laboratorio
al campo educacional, utilizaindolo como conocimiento instrumental para

realizar distintas tareas pedagogicas™.

Judd psicélogo educativo de principios del siglo XX diferia de
Thorndike al estipular que los problemas de la educacion deberian

ser los motivadores de la investigaciéon del aprendizaje y no

% Hernandez Rojas, Gerardo. Paradigmas en psicologia de la educacion. Ed. Paidos Mexicana, S.A.

Meéxico, Pag. 27.
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pensamiento del investigador, se mostré interesado en distintas

materias del estudio del aprendizaje.

A mediados del siglo XX, la psicologia educativa ya era reconocida
como una disciplina

“Respecto del problema de sus limites, las area o campos profesionales
mas aceptados fueron los servicios de psicologia escolar, la educacién
especial y poco a poco, el estudio de los procesos de aprendizaje en las

instituciones educativas™’
La psicologia general, a diferencia de la psicologia de la educacion,
desarrollaba sus investigaciones con una tendencia academicista es
decir, con un enfoque puramente tedrico cuyo fin principal es reunir
conocimientos sobre el comportamiento de las personas. En cambio
la Psicologia Educativa tiene su ambito de trabajo evidentemente en

la escuela en donde se desarrolla la ensefianza -aprendizaje.

Para la década de los cincuenta la psicologia educativa recibe mayor
impulso debido a tres circunstancias coyunturales en Estados
Unidos:

1. desarrollar una tecnologia adecuada para el entrenamiento,
promovida durante y después de la segunda guerra mundial por el
sector militar.

2. Las propuestas educativas del conductismo operante de Skinner.

3. Las reformas educativas de ese pais.

! Tdem.

17



Durante la guerra fria, la Union Soviética gana liderazgo al lazar el
primer satélite fuera de la orbita terrestre, ante este hecho, se inicia
un analisis de la calidad del sistema educativo norteamericano pues,
se dan cuenta que no han impulsado la ensefianza cientifica y
tecnoldgica que beneficie al desarrollo del pais, por lo que se otorgd
un amplio apoyo econémico a la psicologia educativa, por parte del
gobierno estadounidense, esperando que con sus investigaciones y
la propuesta de métodos adecuados se modificaria substancialmente
el sistema educativo a través del: aprendizaje, la medicion, la

evaluacion y el desarrollo humano.

Esta situacion, impact6é a varios paises en favor de los estudios
referidos a la ensefianza y las reformas educativas con el fin de
lograr un mejor aprendizaje, como fue el caso de Dinamarca,

Alemania Federal y Suecia.

Para la década de los setenta, los trabajos de la Psicologia Educativa
se encaminaron a una teoria propia, tratando de alejar la
desconfianza que provocaba saber que su sustento provenia de la

Psicologia General

“La investigacion psicoeducativa dejo de ser simplemente la situacién de
prueba donde tendria que verse el grado de aplicabilidad de los
principios obtenidos por la psicologia experimental y en situaciones de
laboratorio, y dejo de centrarse en la busqueda de las mejores
condiciones para aplicar tales principios a situaciones educativas. En su
lugar, surgi6 la creciente conviccion que habia que desarrollar un corpus

psicoeducativo propio y elaborar un saber tecnolégico a partir de 1.

' Hemaéndez Rojas, Gerardo. Op. Cit. Pag. 36.
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CAPITULO II La

Ensenanza-Aprendizaje

En este paradigma, el alumno se establece
AN IO como un sujeto activo en el procesamiento de

i la informacion para aprender y solucionar
22 El paradig]na Co'gnitivo problemas, por lo que es necesario partir de
St los conocimientos de los alumnos sus

el : expectativas y motivaciones para, a partir de
alli, planear las experiencias del nuevo
aprendizaje.

1 paradigma cognitivo surge en la década de los cincuenta,
con la intencién de indagar:

“los procesos de creacion y construccion de los significados

y producciones simbolicas, empleados por los hombres para conocer

" z 9
la realidad circundante™” .

La nueva tecnologia de los ordenadores fue fundamental en el
desarrollo del paradigma cognitivo al tomar su lenguaje y establecer
un planteamiento teérico-metodolégico conocido como la metafora

del ordenador.

Sin embargo Gagné, establece un modelo sobre el sistema cognitivo
humano en donde estan presentes receptores, memoria sensorial,
memoria a corto plazo o memoria de trabajo y finalmente, la
memoria de largo plazo, cada uno de estos factores realiza una
funcion que €l explica de la siguiente manera:

1. Los receptores captan la informacién que entra al sistema.

2. La memoria sensorial mantiene la informacion que ingresa a los

receptores durante un periodo muy breve.

% Ibidem, Pag. 120
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3. La memoria a corto plazo o memoria de trabajo tiene una
duracién limitada y la informacién es de tipo fonético y
articulatorio.

4. La Memoria de largo plazo tiene una duracién practicamente
ilimitada y contiene diversa informacién como: Episddica,

semantica, procedimental, condicional y autobiografica.

La vision del paradigma de los afios cincuenta ha cambiado, hoy en
dia se establecen dos corrientes dentro del enfoque: la tradicion dura
y la tradicién abierta, la primera, desarrolla sus investigaciones
sobre la inteligencia artificial y la segunda, se inserta como clasica

al estar presente desde sus inicios.

El paradigma cognitivo establece su enfoque en las representaciones
mentales para determinar como el individuo produce y desarrolla

sus conductas, como lo sefiala Hernandez Rojas:

“Muchos de los trabajos del paradigma se han orientado a describir y
explicar los mecanismos de la mente humana y para ello han propuesto
varios modelos teoricos. Estos modelos pretenden dar cuenta de como se
realiza el procesamiento de la informacién, desde que ésta ingresa al

sistema cognitivo hasta que finalmente, se utiliza para ejecutar una

conducta determinada’""
Con respecto a las representaciones metales, los investigadores
estan apoyados en la inferencia, ya que, son un estudio de entidades
no observables directamente, por ello, es necesario examinar al
individuo y efectuar analisis que permitan una explicacién. Las
estrategias para la investigacion de los procesos cognitivos parten
de la introspeccion, la investigacion empirica, la entrevista y la

simulacion.

19 tbidem, Pag. 125
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David P. Ausubel, investigador de la Psicologia de la Educacion y
el estudio de cuestiones educativas dentro del aula, elabor¢ la teoria
del aprendizaje significativo por lo que es, sin duda, pilar en la

propuesta educativa que, hasta el momento, continua vigente.

Las lineas de investigacion que han dado mayor sustento al
paradigma cognitivo en el contexto educativo son:

- La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

- Las aplicaciones educativas de la teoria de los esquemas.

- Las estrategias instruccionales y la tecnologia del texto.

- La investigacion y los programas de entrenamiento de estrategias
cognitivas, metacognitivas y de ensefiar a pensar.

- El enfoque de expertos y novatos.

En este paradigma, el alumno se ubica como un sujeto activo en el
procesamiento de la informaciéon para aprender y solucionar
problemas, por lo que es necesario partir de los conocimientos de
los alumnos y sus expectativas y motivaciones para, a partir de alli,

planear las experiencias del nuevo aprendizaje.

Por su parte, el docente debe arrancar de la idea de que existe un
estudiante activo que aprende a aprender y a pensar, para lograr este
fin, la planeacién de las experiencias de aprendizaje deben estar
enfocadas en este sentido. La exploracion, la experimentacion, la
solucién de problemas y la reflexiéon son momentos que el docente
debe permitir en los alumnos para que encuentren el sentido y se

motiven hacia el aprendizaje.
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El aprendizaje significativo de Ausubel, tiene una gran relevancia al
establecer su propuesta de aprendizaje dentro del contexto escolar y

su caracter indiscutiblemente aplicado

“Segin Ausubel, no todos los tipos de aprendizaje humano son iguales,

como lo habian sefialado los conductistas para quienes so6lo existe una

forma de aprender.”"!

Ausubel establece dos etapas en el aprendizaje: 1 Como incorpora
el estudiante la informacion a su estructura y 2 la planeacién de la

ensenanza.

" Ibidem. Pag. 138
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CAPITULO II La

Ensenanza-Aprendizaje

3 ¢ . Para que el proceso de ensefianza-aprendizaje

s ; it ey : otorgue los beneficios de la apropiacién del
'_ 2,3 Laconccpciénmdel saber con claridad y sentido propio de un
.. I-aprendizajede Ausubel us3) drea de conocimiento, es importante que
s R eI : ; exista una interaccion entre iguales que
permita un intercambio de ideas, conceptos,

mensajes, elc.

a teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, esta
basada en estudios sobre la adquisicion del aprendizaje de
materias escolares para la retenciéon del conocimiento
significativamente, evitando que exista el aprendizaje por
memorizacién, por repeticion o sin sentido para la estructura

cognoscitiva del los alumnos.

Para que el aprendizaje significativo cubra las expectativas de la
retencion de la ensefianza de las materias de estudio, se hace
necesario presentar al alumno una organizacion para su aprendizaje
de una manera logica, que permita ir estructurando el conocimiento
a partir de los aprendizajes adquiridos con anterioridad. La
organizacion arbitraria por falta de planeacién docente, provoca que
el estudiante no encuentre sentido a la enseflanza del maestro, por
carecer en su estructura mental puntos de sustento que le permitan

organizar la informacion.
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Ausubel establece que, en el proceso de aprendizaje existen dos
factores determinantes: El sentido 16gico y el sentido psicoldgico,
en el caso del primero, lo identifica como caracteristico de los
contenidos que se van afianzando con el tiempo cuando no existié
arbitrariedad pero si claridad y verosimilitud, que permiter al
alumno obtener una relacion con sentido en su mente; El segundo
término lo presenta como un fenémeno idiosincratico al poseer las
capacidades intelectuales para cada contenido de aprendizaje

escolar, que permita generar un sentido y comprension psicologica.

Para que el proceso de ensefianza-aprendizaje otorgue los beneficios
de la apropiacion del saber con claridad y sentido propio de una area
de conocimiento, es importante que exista una interaccion entre
iguales que permita un intercambio de ideas, conceptos, mensajes,
etc.

“En- el proceso de ensefianza y en la interaccién y comunicacion social

se intenta evitar que cada individuo piense y comprenda
diferente de los demas(...)en primer lugar, porque el propio sentido
légico es inherente a las preposiciones potencialmente significativas y
ademas, porque es notoria la comunidad interindividual de experiencia

(back-ground) ideacional en individuos de una misma cultura”"?

El aprendizaje significativo en si, establece la importancia de que
los contenidos escolares sean totalmente transparentes para poder
adquirir los cuerpos de informacién que necesitan ser aprendidos

por los individuos.

2g Aratijo, Jodo y Chadwick B. Cliftén. Tecnologia educacional. Teorias de instruccion,
Barcelona, Ed. Paidos, 1993, Pag. 19
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“de esto trata la teoria de Ausubel y queremos que quede bien claro, pues
Ausubel se ocupa fundamentalmente, en el proceso de instruccion, de la

presentacion de los contenidos con sentido mas que a los procesos

cognitivos del aprendizaje”; L

La teoria del aprendizaje significativo presenta su grado de
complejidad al momento de tratar de precisar los criterios dentro del
aula, puesto que el docente desconoce el nivel de aprendizaje de
cada estudiante y cémo lo ha internalizado.

Este desconocimiento surge de la falta de una socializacién entre el
cuerpo académico que le ayude, no sélo a determinar que es lo que
deben aprender, sino cdmo lo estan aprendiendo y si cobra sentido
el conocimiento de la disciplina, para ello es importante proponer
una integracion de los contenidos y una relaciéon no arbitraria con
sentido y claridad del curriculo escolar de esta licenciatura (eje
principal de la presente investigacién), por consiguiente, se hace
necesario ir clarificando lo que es significativo y un aprendizaje que

encuentre su permanencia en la mente de los alumnos.

Asi en el aprendizaje significativo estdn presentes los contenidos
organizados con logica, los que potencialmente estdn planeados en
un orden secuencial que permite comprender la ensefianza, sin
embargo, no se toma en cuenta el fendmeno idiosincratico de los
estudiantes, convirtiendo su aprendizaje en algo que entiende por
estar bien organizado, pero que no logra retener totalmente en su
estructura mental, sin embargo, lo que en realidad busca la
propuesta de Ausubel es que exista un aprendizaje de contenidos
significativos a partir de la organizacion y presentacion de la

ensefianza apoyada en los conocimientos previos de los alumnos, la

3 1bid.
25



intencién es evitar que lleve a cabo una relacion arbitraria y no
concordante con el area de conocimiento, al no poder integrar los
contenidos de la materia de estudio a la estructura cognoscitiva
puesto que no cuenta con alguna base que facilite la construccion
del saber de las cosas que generen nuevas ideas.

Con la descripcion anterior, se marca una diferencia significativa en
lo que potencialmente conocen los alumnos y la retencion del saber
en la estructura mental de cada uno, recordemos que el primero se
denominé “Aprendizaje Significativo” y el segundo como
“Aprendizaje de contenidos Significativos”. La Teoria de Ausubel
se centra en las materias escolares con contenidos significativo, sin
embargo, para integrar este trabajo a la generalizacién del concepto
es prudente referirnos a él como Aprendizaje Significativo'®. Hecha
esta aclaracion, el aprendizaje significativo presenta dos variables
en su desarrollo: 1. constructos y 2. procesos; en la primera variable
los constructos se establecen a partir de la estructura cognitiva, por
contener éstos, conocimientos preexistentes para la adquisicion del
nuevo aprendizaje en donde intervienen tres factores:

1.- Inclusion por subsuncion, identificada como momento cognitivo
de las personas, se apoya en aprendizajes anteriores que son
genéricos y van integrando a los nuevos conocimientos y

subordinando a los primeros'’

, con lo que se da estabilidad y sobre
todo, un sentido claro para el anclaje de la informacién recién

aprendida.

" Entiéndase que el desarrollo de este trabajo se apoya en el Aprendizaje de Contenidos
Significativos, por los motivos explicados.

'* Sin embrago, aqui es donde se hacen importantes los conocimientos genéricos anteriores que son la
base para la nueva construccion porque a falta de ellos no se puede considerar que el conocimiento ha

sido adquirido puesto que se aprendio sin sustento, mecanicamente o de memoria.
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Ausubel establece que el anclaje, es la propiedad que tienen las
ideas preexistentes de dar apoyo a las recién aprendidas logrando
asi, una relacién de nuevos contenidos e ideas relevantes de la
estructura cognoscitiva, con el nivel de inclusién apropiado para
permitir esta relacion.

2.- Disponibilidad de subsuntores en estrecha relacion con el nivel y
manejo de los conocimientos subsuntores por parte del individuo
que posibiliten una apropiaciéon del nuevo saber, adecuado a la
organizacion cognoscitiva de tal forma que favorezca el anclaje de
la nueva informacién.

3.- Discriminabilidad: factor importante para la retencién correcta
de aprendizajes escolares nuevos, ya que la discrimacion puede ser
un obstaculo en la cabal asimilacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pues, momentos del conocimiento que le son ya
conocidos adquieren una gran semejanza con lo “nuevo” y por lo
tanto, no son retenidos, eliminando asi la posibilidad de quedar

registrados en la memoria a largo plazo.

Para la segunda variable, los procesos que siguen a los constructos
cognoscitivos, la Teoria presenta 5 aspectos que intervienen en la
retencion del aprendizaje:

1.- Reconciliacion Integrativa, efectiia una sintesis de proposiciones
que, aparentemente, no encuentran su ubicacidon en la estructura
mental, en donde los nuevos aprendizajes son capaces de integrar
los conocimientos previos subsumidos, encontrando asi, la claridad
y crecimiento intelectual;

2.- Subsuncion, efectia la organizacién y jerarquizacién de la
informacién manifestandose la subsuncion de los contenidos de las

ideas previamente adquiridas, sin embargo, toma dos dimensiones
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con respecto al nuevo aprendizaje, la subsuncién derivativa donde
el conocimiento nuevo simplemente es tomado como base o
derivacion de la informacién recibida, y la subsuncién correlativa
que efectia una modificacion o extension de los conceptos
aprendidos, el riesgo aparente es que en este proceso puede existir
una confusion o asociaciones incorrectas al perder la claridad que
se pretende adquiera el estudiante, por lo tanto, es importante que el
alumno pueda internalizar adecuadamente la nueva informacién en
este proceso.

3.- Asimilacion en este proceso el nuevo contenido que es
subsumido presenta poca estabilidad a menos que encuentre una
validez para su anclaje.

4.- Diferenciacion progresiva en este punto se hace referencia a la
importancia de planear la presentacion del contenido escolar a partir
de ideas mas generales, para lograr una jerarquizacién progresiva y

especifica, operacion que, por naturaleza realiza la mente.

“es menos dificil, para los seres humanos, diferenciar aspectos de un
todo inclusivo a partir de partes previamente aprendidas. La
organizacion de contenidos, por parte del individuo, consiste en una
estructuracion jerarquica por la cual los mas inclusivos ocupan el tope de

la estructura y subsumen progresivamente proposiciones, conceptos y

datos més inclusivos y més altamente diferenciados™'®

5.- Consolidacion se pretende en este ultimo proceso que el
estudiante logre la apropiacion del conocimiento nuevo, sin
embargo, se recomienda verificar que la informacién nueva esté
realmente establecida y sélo entonces pasar a construir un nuevo

conocimiento.

" h Araljo, Jodo y Chadwick B. Ope. Cit. Pag.23.
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CAPITULO II La

Ensenanza-Aprendizaje

v

En el Aprendizaje Significativo  los

construccion de su aprendizaje

. 1.1 .t componentes tienen un significado que en
fr e 23 La_concepc_lén_del conjunto con el alumno y su actitud hacia el
3 a__prendi’zaje de Ausubel aprendizaje, los va integrando a su estructura

: L : i cognoscitiva, interiorizando asi el

{ | conocimiento de una manera individual que le

: 2. 3.1 El aprendizqie permitira presentar ante el docente la

n la concepcion de la teoria del aprendizaje significativo,

se menciona la importancia de cémo el concepto y

preposiciones impactan directamente en la adquisicién

del aprendizaje, marcando inclusive, la diferencia entre la
apropiacién o memorizacion del conocimiento. Esta se identifica
basicamente por que, en primer término: esta el concepto donde la
adquisicion del conocimiento es unitario y se integra la estructura
mental; en segundo término estan las preposiciones, son ideas
compuestas que se relacionan a elementos significativos
compuestos, como ejemplo de ello podemos mencionar que la
definiciéon de creatividad en los alumnos de disefio grafico es un
concepto, sin embargo, para comprender, desarrollar y retener este
nuevo aprendizaje es necesario involucrar operaciones mentales
que integran diferentes tipos de pensamiento como es el vertical y
lateral, la incubacién, la innovacién, la funcionalidad y la
originalidad, todos buscan el anclaje a partir del concepto que debe
apoyar la modificacion de la estructura mental, y cobran
significacién al componerse de ideas que se conjugan para
desarrollar, en un entendimiento global, el proceso de la creatividad,

convirtiéndose en una preposicion. Recordemos que en la retencién
29



del aprendizaje existen los factores logico y psicologico que
permiten al alumno dar mayor significaciéon a su estructura de
mental; el factor psicolégico pude o no, ser interiorizado
dependiendo del grado de conocimientos o significados de cada
alumno en particular, éste hace del aprendizaje un reconocimiento
interior y por lo tanto, valido de ser integrado al cumulo del
conocimientos de cada individuo, en cambio, el factor logico se le

atribuye a la naturaleza del material que apoya al saber del docente.

“El contenido de la materia de estudio pude poseer, cuando mucho,
significado logico. Pero esa relacionabilidad intencionada y sustancial de
las preposiciones logicamente significativas con la estructura
cognoscitiva de un alumno en particular en lo que las hace
potencialmente significativas para éste; y asi se origina la posibilidad de

transformar el significado logico en psicologico en el transcurso del
"l?

aprendizaje significativo
Ausubel determina la diferencia del material de aprendizaje entre el
aprendizaje significativo y el aprendizaje por repeticion. En nuestro
caso de estudio, cobra gran relevancia identificar la existencia, en
muchas ocasiones, del aprendizaje por repeticién, el material
significativo estd integrado por componentes que ya tienen
significado en los alumnos y que a su vez, le son muy
representativos. Sin embargo, en este nivel, el aprendizaje esta
unicamente en induccidn, al ser percibido con claridad, pero no se
puede establecer que ha quedado interiorizado en el estudiante. En
el Aprendizaje Significativo los componentes tienen un significado
que en conjunto con el alumno y su actitud hacia él, los va

integrando a su estructura cognoscitiva, interiorizando asi el

conocimiento de una manera individual lo que le permitira presentar

' Ausubel, David P, Psicologia Educativa, ,Ed, Trillas, México 1995. Pag. 55
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ante el docente la construccion de su aprendizaje. Este sin duda
tomara enfoques diferentes que, en ocasiones, no valida el docente,
obligando al estudiante a tomar la posicion de ser repetidor de las
palabras y convertir su aprendizaje en no significativo, al
relacionarlo de una manera arbitraria y sin intencion alguna de ser

poseedor del aprendizaje. (Ver cuadro 1)

“En el transcurso del aprendizaje significativo, el estudiante debe
relacionar los elementos componentes en la estructura cognoscitiva
idiosincratica. El resultado casi siempre es alguna variacion menor entre

la manera en que el alumno internaliza la informacidén y la manera en que

el profesor percibe esta ultima”'®.

APRENDIZAJE POR
REPETICION

Significado de las cosas

Rechazo del docente a la
del alumno ante el
_aprendizaje.

Memorizacién del
aprendizaje al no existir
una relacion
intencionada y sustancial
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En la tarea del aprendizaje, no solo la actitud hacia éste determina la
internalizacion del conocimiento, la adquisicién de los significados
por parte de los alumnos, le indica al docente la estructuracién y
desarrollo de la clase buscando que exista un aprendizaje real,
distante al aprendizaje por repeticion, el significado en si, cobra
relevancia al ser éste el impulsor del conocimiento potencial o
significativo, en el primer caso, el conocimiento potencial integra
los elementos del aprendizaje presentados al los alumnos, en el
segundo, la eleccion correcta del lenguaje, materiales de clase por el
docente y la aceptacién misma de que existe la construccion de los
saberes por cada estudiante, hace del trabajo del docente un

detonador del aprendizaje significativo.

El significado presenta dos vertientes: el significado y lo
significativo. El significado establece una relacion de asociaciones
convirtiéndose en un proceso ordinario que encuentra su definicion
a partir de elementos familiares subjetivos en uso constante de la
persona. Lo significativo (segunda vertiente), se integra al reconocer
referentes concretos que surgen fundamentalmente de un proceso de
jerarquizacién dentro de un area de conocimiento, pongamos un
ejemplo al respecto de un texto que apoya la construccion del
conocimiento en el aula, Juan Acha, en su libro Introduccion a la
Teoria de los Diserios, Capitulo 9 explica el fenémeno de las masas,
primero recurri6 a los significados ya establecidos en los lectores al
evocar el momento de la Revolucion Industrial y la referencia

cultural hacia la definicién de las masas y su comportamiento.

"® Ibidem. Pag. 56
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Los referentes presentados permiten ir estableciendo lo significativo
al momento de la descripcidn que hace cuando menciona, que como
resultado de la revolucién industrial las clases trabajadoras
obtuvieron tiempo libre, y se convirtieron en la manzana de la
discordia de las fuerzas ideoldgicas y econdmicas por apropiarse de
ese tiempo libre, inducen a las masas a buscar el consumo de los
bienes culturales fuera de su clase, como lo sefiala Juan Acha:

“Los medios masivos de persuasion indican al hombre necesidades

artificiales de consumo”"’.
Para analizar la adquisicion del nuevo aprendizaje recurrid la
siguiente estructura: 1. existi6 un material potencialmente
significativo, 2. se recurrié a los significados que cada individuo
tiene registrados en su mente, -inclusiéon por subsuncién- (si se
hubiera detenido el conocimiento, el de los significados, el
aprendizaje estaria en un nivel no significativo al existir una
relacién no sustancial y no intencionada), sin embargo, al integrar el
material y los significados de una manera intencionada y no
arbitraria el punto tres cobra gran importancia: el anclaje que al
buscar la internalizacion de la informacion en el individuo,

discrimina para comprender y apropiarse de la informacion.

1 Acha, Juan, Introduccion a la Teoria de los Disenos, , Ed. Trillas, México 2000, Pag. 152.
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Asi, puede ser asimilada por el estudiante a partir de una
diferenciacién progresiva, que le permite evocar significados que
logra reestructurar y jerarquizar en su mente para poder con sus
propias palabras definir la informacién, buscando con ello, una
consolidacion del conocimiento en el estudiante y por consiguiénte,

un aprendizaje significativo.

Si no se hubiera planeado el uso del material con respecto a la
informacién por la evocacion de los significados, el estudiante o el
lector no hubieran entendido el fenomeno de las masas desde un
punto de vista critico, sustancial e intencionado, quedando en un

nivel familiar y subjetivo. (Ver cuadro 2)

CUADRO 2

Adquisicién del significado y lo
significativo

SIGNIFICATIVO

Referente identificable y concreto

busca el tipo de contenido cognoscitivo
1| que cada término evoca

- realiza una cadena de reconocimiento y
atributos.
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CAPITULO II La

Ensenanza-Aprendizaje

“Hay practicas dominantes: ir a clases y a
del ~ veces hacerlo puntualmente, escuchar al
o 3 maestro, tomar notas y eventualmente formular
bel alguna pregunta. Pricticas tradicionales que
! fe parten de la pasividad y obediencia del
estudiante. Los salones son lugares con
: { iy posiciones fijas, donde el profesor juega un
S B PO (R e e e papel de erudito (ain con todas las
i o ; : insuficiencias y problemiticas que encierra ser
portador del rol) y el estudiante juega el papel
de ignorante”21

oncepeion
je de A

28k

as Instituciones Educativas deben cubrir ciertos aspectos
que han de repercutir en la preparaciéon de los alumnos,
como son lugares adecuados para construir los saberes de
cada disciplina, el docente encuentra ahi el espacio para
realizar la tarea del aprendizaje y beneficiar con su conocimiento a
un sector de la sociedad llamado estudiantes. Por su parte, los
alumnos buscan adquirir conocimientos dentro de la institucion
educativa que les permita tener una mejor forma de vida, la
integracion de estos tres elementos debe conducir hacia una mejor
preparacion del educando; sin embargo, en ocasiones los estudiantes
no encuentran en el espacio “idoneo” las condiciones que le
permitan integrar a su estructura mental nuevos conocimientos,

evitando asf la consolidacién del aprendizaje®.

Esto lo convierte en un repetidor de las instrucciones que el docente

le da en el manejo de los instrumentos propios de la carrera de

0 . - "
2 Recordemos que en nuestro caso de estudio el 70.4% de los alumnos encuestados refirié que tenia
mayor preferencia por materias denominadas en el Plan de Estudio como précticas, a diferencia del
10.3% que prefirio las materias tedricas.
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disefio grafico, alejandose de la reflexién y el sustento tedrico de la

profesion,

“Hay practicas dominantes: ir a clases y a veces hacerlo puntualmente,
escuchar al maestro, tomar notas y eventualmente formular alguna
pregunta. Practicas tradicionales que parten de la pasividad y obediencia
del estudiante. Los salones son lugares con posiciones fijas, donde el
profesor juega un papel de erudito (atin con todas las insuficiencias y
problematicas que encierra ser portador del rol) y el estudiante juega el

papel de ignorante™'.

De esta manera, la consolidaciéon del conocimiento se ve
minimizada por fendémenos sociales adicionales que, sin duda,
conducen hacia una actitud negativa para el aprendizaje, un ejemplo
de este fendmeno es la masificacion de la educacion al conjuntar
estratos sociales de diferentes niveles intelectuales, el trabajo
docente entonces, debe identificar la diversidad cultural de los
estudiantes para planear la conduccion de la clase y fomentar la
participacion de éstos desde un punto de vista critico y reflexivo al

organizarlos en una comunidad con sentido,

“Nuestros estudiantes no saben aprender, solo memorizan, La
aseveracion anterior se ha vuelto ya lugar comin, pero no se cuestiona
por qué no saben aprender: La respuesta mas obvia es porque no se les
ha ensefiado; en los planes de estudio no se contempla el desarrollo de
estrategias de aprendizaje, la docencia se ejerce en forma tradicional y se

evalua, sobre todo, la memorizacién™?,

! hitp://serpiente.dgsca.unam.mx/ceiich/casillas.htm. fecha 10/02/2000. Miguel Angel Casillas,
Educacion como socializacion en la Universidad Mexicana, tomado del apartado 2 El predominio
de las tradiciones en las visiones sobre los estudiantes y sus procesos de socializacion.

= Rojas Fernandez, Gilda y Quezada Castillo, Rocio. Revista Perfiles Educativos, México, UNAM-
CISE nimeros 55,56, 1992. Pag. 59.
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La actitud pasiva del estudiante al ocupar su posicion de receptor
del aprendizaje ha provocado una marcada tendencia al proceso
mecanico de la disciplina del disefio grafico, inclusive, ha sefialado
que solo el 18.8% se siente preparado en un aspecto tedrico-

practico.

“la accion y el pensamiento de los hombres se han dirigido a sectores o
aspectos de ella, lo que ha dado lugar a la especializacion extrema y la

consiguiente perdida de la vision de la totalidad que es inherente a la

: 23
realidad™*.

El Disefiador Grafico debe ser un profesional capaz de generar la
integracion social a partir del trabajo que realiza, esto indica que es
portador de una concepcion totalizada de elementos conceptuales,
practicos, historicos y sociales que debe adquirir a partir de una

formacion integral.

El estudiante busca su posicién dentro de los espacios escolares,
compartir entre sus iguales el conocimiento adquirido, cuestionarse
lo que “t0” aprendiste y lo que “yo” aprendi, tratar de ubicar los
significados del aprendizaje y comprender el discurso del docente
que provoque en €l una actitud congruente con su preparacion.
Ausubel menciona en este sentido la importancia de que el
estudiante adopte una actitud verdadera hacia el aprendizaje y lo
retenga en su mente. A su vez, el docente debera presentar en su
trabajo diario materiales de apoyo seleccionados que cobren
significado l6gico en la estructura cognoscitiva del estudiante. La

enseflanza adquiere dimensiones mas alla de transferir

% pérez Judrez y Estere Carolina “Problematica general de la didactica”. en: Margarita Panza
Gonzalez, et al.:Fundamentacion de la didactica. Ed. Gernika, México, 1986, Pag. 8
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conocimientos indicados en un programa de materia, entender su rol
y el del alumno dentro del aula, supone entender en que nivel se
debe organizar el aprendizaje, dejando a un lado la idea de ser
meros repetidores del conocimiento para convertirse en

constructores de la ensefianza-aprendizaje.

Por consiguiente, el trabajo docente adquiere gran relevancia porque
es el portador del conocimiento que debera ser interiorizado por los
estudiantes para generar en ellos un crecimiento real en la

adquisicién de su propio conocimiento,

“el aprendizaje en el salon de clases, creemos, se ocupa principalmente

de la adquisicion, retencién y uso de grandes cuerpos de informacion

. s ony VO
potencialmente significativa”

los estudios realizados por Ausubel refieren la tendencia del
estudiante a comprometerse por retener el aprendizaje de una
manera real, haciendo a un lado la memorizacién o repeticion,
conducta que le brinda la aceptacion del conocimiento por parte del
docente. Esta es una manera de asegurar su permanencia dentro el
grupo escolar. Cuando no existe esa disposicion hacia el aprendizaje
por parte del alumno se minimiza la calidad de su educacion,
entregandose a un proceso de mecanizacion, con lo que nulifica el

momento donde se debe recrear la ensefianza-aprendizaje.

La adquisicién del nuevo aprendizaje se establece, en el alumno, al
momento en que éste relaciona y extiende los significados, que

podran ser asimilados al encontrar la relacionabilidad, fincando una

#* Ausubel. David P. Ibidem. Pag. 47
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nueva base para la adquisicion de otro nuevo aprendizaje, en esto
intervienen tres procesos nombrados por Ausubel como: aprendizaje
por representaciones, aprendizaje de conceptos y aprendizaje de

preposiciones.

“El aprendizaje de representaciones, consiste en hacerse del significado
de simbolos solos ( generalmente palabras) o de lo que estos
representan..En el aprendizaje de conceptos (ideas unitarias genéricas o
categorias) estos son representados por simbolos solos, de la misma
manera que otros referentes unitarios lo son. En el aprendizaje de
preposiciones la tarea de aprendizaje significativo no consiste en hacerse
de lo que representan las palabras, solas o en combinacion, sino mas bien

en captar el significado de las nuevas ideas expresadas en formas de

preposiciones™

La base de la ensefianza es el significado de las palabras para que
exista una relacion de significacién con el objeto. Se nombra
palabra-objeto, y crea un universo de concepciones a partir del
principio inicial, es entonces que el significado es de suma
importancia al establecer cadenas de relaciones, creadas a partir de
un conocimiento interiorizado que, a su vez, se convierte en
fundamento para un nuevo aprendizaje, por ejemplo, al estudiante
de disefio grafico que se le ensefia el significado de la palabra punto
y se relaciona con el elemento grafico punto, establece relacion de
significacién del objeto, la palabra y el elemento grafico punto se

concibe como palabra-objeto.

¥ Ausubel. Ibidem. Pag. 53
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Esta relacién del significado con el elemento punto le permite al
alumno ir construyendo el andlisis y la relacionabilidad de
conceptos, la agrupaciéon de estos le dan significado y una
comprension coherente a los planos superiores de la mente. En la
adquisicién de nuevos procesos de entendimiento a partir del
conocimiento del punto, el alumno podra establecer el significado
de linea y ésta a su vez, dara el significado como componente de

formas geométricas. (ver cuadro 3)

“En el verdadero aprendizaje de preposiciones verbales, uno aprende el
significado de una nueva idea compuesta en el sentido de que: a) se
genera la proposicion combinando o relacionando unas con otras muchas
palabras individuales, cada una de las cuales representan un referente
unitario, y b) las palabras individuales se combinan de tal manera
(generalmente en forma de oracion) que una idea resultante es mas que la

suma de los significados de las palabras componentes individuales””.

CUADOR 3

base del aprendizaje

base para la conceptualizacion de
nuevo aprendizaje

Establecimiento cultural en el
individuo

proceso mental superior que da
- continuidad a un aprendizaje de
preposiciones

 Ibid.
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Asi por ejemplo, al estudiante que adquiere una informacion sobre
el tema de disefio editorial, le deben ser potencialmente
significativos los materiales de clase y el lenguaje utilizado por el
docente, reconoce el significado de los elementos tipograficos por la
subsuncion que le permita anclar y finalmente, discriminar en una
diferenciacion progresiva para un aprendizaje significativo, sin
embargo, al presentar los trabajos escolares, a partir de su
construccion del conocimiento encuentra rechazo, una calificacion
baja o la no aceptacién de su propuesta, lo que provoca un cambio
de actitud y la modificacion de su propuesta de trabajo

convirtiéndola en una repeticién de las “Correcciones™’

, atrapado
de esta forma en un aprendizaje sin sentido para su estructura
mental.

No quisiera que se mal interpretara que las correcciones efectuadas
a los trabajos escolares son algo sin valor o fuera de contexto, mas
bien refiero que, en algunos momentos, el alumno realiza
exactamente las observaciones del docente para obtener una
calificacion aprobatoria, sin tomar en cuenta que debe ser portador
de un conocimiento ya adquirido y el proceso de las correcciones

deberia ser una consolidacion del conocimiento y pardmetro del

docente en el aprendizaje de cada alumno.

27 . . . . . . . "
Es importante mencionar que en la licenciatura de disefio grafico es comiin que después de que el
docente desarrolla un tema pide trabajos a los alumnos, por lo regular gréficos, en los cuales se

realizan observaciones por parte del maestro.
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“Las condiciones del verdadero aprendizaje los educandos se van
transformando en sujetos reales del la construccion y de la

reconstruccion del saber ensefiado, al lado del educador, igualmente

sujeto del proceso™,

La idea general de que el aprendizaje significativo facilita la
adquisicién del conocimiento nuevo, se determina por la
vinculacién, de una manera intencionada y relacionable, con los
conceptos y preposiciones que estan ya internalizados en la
estructura mental del individuo, convirtiendo el aprendizaje en
menos vulnerable, al ampliar el horizonte de conocimiento de los
estudiantes. Un buen anclaje de ideas evita que el educando las
exprese literalmente del docente, la actitud repetitiva es fomentada
por que el estudiante lleva en sus estructuras mentales asociaciones
arbitrarias, por lo que relaciona los significados de una manera
unica, evitando crear cadenas de asociaciones que le permitan
ordenar en un todo su estructura mental, negandose la adquisicién

de un nuevo conocimiento. (ver cuadro 4)

%% paulo Freire. Op. Cit. Pag.28 a8



CUADRO 4

ESQUEMA DEL
APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO Y EL
APRENDIZAJE POR
REPETICION

Adgquisicion del Conocimiento
Nuevo

Aprendizaje Significativo

Vinculacién Intencionada.

Conocimientos menos vulnerable.

Amplia Vision del conocimiento.

Asimilaci6n sustancial de las ideas.

~Aprendizaje interiorizado
| relacionable con la estructura
1 mental como un todo
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CAPITULO II L

Ensefianza-Aprendizaje

Esta imagen fragmentada conduce al docente

_' > i | ips AhE a una vision personal de qué y hasta donde
23 Lac'oncepclén del deben aprender los alumnos, confiriéndole

a‘_prendizajc dc_ Ausubel mayor complejidad la tarea docente, y mas
3 ) e s R aun, si se considera lo importante que es
o e ' ubicar el nivel de conocimientos adquiridos de
cada estudiante, que permitird seleccionar el

2.3.3 El Docen : ;
i : ; lenguaje y los materiales de clase, para un

0 L T T e b correcto aprendizaje.

a ensefianza-aprendizaje es un proceso en el cual los
docentes y los alumnos se integran en un ambiente que les
permite reconocerse, el maestro cumple su funcién al
utilizar el lenguaje adecuado y el manejo de métodos que
faciliten el intercambio del saber, el estudiante debera tener una
actitud para la adquisiciéon del aprendizaje, y por su parte la
institucion deberd integrarlos en un ambiente propicio para el
correcto desarrollo de la educacién. Esta legitimacion adquiere
dimensiones que van mas alla de “traducir” los contenidos del
programa escolar, mas bien, es una responsabilidad social al generar
conocimientos a partir de una base tedrica-conceptual que

proporcione un crecimiento intelectual confiable en los alumnos.

La intencién de la Institucién de Educaciéon Superior (IES), es
otorgar al docente, de una manera ordenada y secuencial, los niveles
de aprendizaje que deberan ir adquiriendo los estudiantes para cada
ciclo escolar, debiendo dejar a un lado la ambigiiedad en Ila
construcciéon del conocimiento. El investigador Eduardo Remedi,
menciona que el conocimiento se consolida por tres situaciones: 1.-
Que exista la apropiacion de un saber, 2.- que exista la capacidad
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para transmitirlo y 3.- que exista una eficacia en el control de su

recepcion®.

El supuesto de Remedi es reflexionar sobre la tarea docente al
momento de planear los saberes que deben adquirir los alumnos por
parte del maestro, el cual debe tener un conocimiento profundo
sobre los temas que le son presentados en el programa de materias y
recrear en el estudiante el conocimiento, para que se apropie de él y

crezca en el desarrollo intelectual de su disciplina.

“el discurso académico se presenta, recordando a Geertz, como un
manuscrito extranjero, borroso, plagado de elipsis, de incoherencias de

sospechosas enmiendas y de comentarios insidiosos, parece mas bien una

torre de babel.”’

Si bien es cierto, que el fin de la IES es brindar educacién que
beneficie a la sociedad en su conjunto, la forma que le presenta el
contenido de la materia al docente carece, en muchas ocasiones, de
una vision integral del Plan de Estudios (PE), con lo que se
desvinculan el conocimiento y la comprension de la materia de
estudio. En palabras de Duckworth “O se lo ensefiamos demasiado
pronto y no puede aprenderlo o se lo ensefiamos demasiado tarde y

ya lo saben”.

Esta imagen fragmentada conduce al docente a una visién personal
de qué y hasta donde deben aprender los alumnos, confiriéndole

mayor complejidad la tarea docente, y mas atin, si se considera lo

- Remedi Eduardo, eds. Supuestos en la identidad del maestro materiales para la discusion,
México 1989, Pag.-9

¥ Monique Landesmann. Supuestos en la identidad del maestro materiales para la discusion,
México 1989, Pag. 23
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importante que es ubicar el nivel de conocimientos adquiridos de
cada estudiante, que permitird seleccionar el lenguaje y los

materiales de clase, para un correcto aprendizaje.

Las propuestas de formacion docente van encaminadas a mejorar el
proceso de la ensefianza-aprendizaje, de tal forma que en su
conjunto permitan la correcta construccion de significados en el
estudiante al conocer los elementos que integran la adquisicion del
conocimiento (teorias y manejo de propuestas pedagogicas), para
que el docente organice de una manera correcta la apropiacion del

saber.

“el perfil del docente deseado debe ser como un sujeto polivalente,

profesional competente, agente del cambio, practicamente reflexivo,

profesor investigador, intelectual critico e intelectual transformador.”'

En el trabajo docente se conjugan diversas acciones que debemos
reflexionar como profesores: Primera, €l ejercicio de la docencia se
asumira como un compromiso con la sociedad, aqui el maestro debe
estar en constante superacion y actualizacidn, convencido de que la
enseflanza es un detonador para el crecimiento intelectual del
individuo y que bien inducida permitira otorgar una oportunidad de
vida al estudiante. Segunda, el compromiso con las tareas docentes
le dard mayor vision de su trabajo al integrar el conocimiento a los
objetivos de la disciplina, y tercera entender que su trabajo es
inclusivo dentro de una IES y que ésta a su vez valida sus

conocimientos.

3 Barth, 1990; Delors y otros, 1996; Hargreaves, 1994; Gimeno, 1992; Jung, 1994; OCDE 1991;
Schon, 1992; UNESCO, 1990, 1998. citado por Torres del Castillo, Rosa Maria. Nuevo papel

Docente. {Qué modelo de formacion y para qué modelo educativo? en Revista Perfiles Educativos
nimero 82, CISE-UNAM, Pag. 7
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La carencia de la retencion del conocimiento por parte del
estudiante, debe reforzar las propuestas pedagogicas que insisten en
el replanteamiento de la planeacion de la clase, utilizando un
lenguaje mas comprensible y la seleccion de materiales que le
permitan al alumno tomar como base sus referentes de los

significados que el docente quiere expresar,

“Los profesores suelen olvidarse de que los alumnos pueden inclinarse
marcadamente al uso de términos abstractos que den la apariencia de
propiedad cuando tienen que hacerlo aunque la comprensiéon de los

conceptos fundamentales de hecho no exis o

por lo que debe subsistir en el docente la actitud de otorgar los
conocimientos que funcionen como incluyentes y que clarifiquen y
estabilicen en el estudiante sus referentes, con esto se logrard una
consolidacion correcta del aprendizaje al utilizar un lenguaje en el
nivel de las estructuras mentales de cada alumno que dé paso a un

proceso de analisis y relacionabilidad de los significados.

La presentacion de materiales planeados que refuercen la

interiorizacion del conocimiento, facilitan la discriminaciéon y

jerarquizacion de los saberes de la disciplina (ver cuadro 5),
“El educador democrético no puede negarse el deber de reforzar, en su
practica docente, la capacidad critica del educando, su curiosidad, su
insumision. Una de sus tareas primordiales es trabajar con los educandos
el rigor metédico con que deben “aproximarse” a los objetos
cognoscibles. Y ese rigor metodico no tiene nada que ver con el discurso
“Bancario” meramente transferidor del perfil del objeto o del

contenido™

2 Ausubel, David P. Op. Cit. pig 49.
33 paulo, Freire. Ibidem. Pég. 27
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CUADRO 5

ADQUISICION DEL
CONOCIMIENTO

SELECCION DE MATERIALES
SIGNIFICATIVOS
PRESENTADOS A LOS
ALUMNOS

Relacionabilidad con experiencias de
aprendizaje anteriores

Biisqueda mental de los significados

Reforzamiento del conocimiento al
relacionar los significados en una
o i

CONOCIMIENTO
Mayor relacionabilidad de los
significados futuros
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C A PiTULO III Propuesta de integracion de los
: objetivos de asignaturas para

un aprendizaje significativo de
las ctapas basica y formativa

Ausubel menciona que las “teorias y métodos
de ensefianza deben estar relacionados con la
naturaleza del proceso de aprendizaje del salén

3,‘ El Plan de Estudios de la de clase y con los factores cognoscitivos,
S MRDY Sy s G s S e PR i afectivos y sociales que los influyen. En el
icenciatura deDISGﬁO@F&ﬁGO . pasado, los principios psicolégicos del
Bl | Lo : aprendizaje guardaban poca o ninguna relacién

con la ensefianza real en el salon de clases
debido a que se extrapolaban
indiscriminadamente a partir de investigacién
sobre los aprendizajes animal y por repeticion”

principios del afio 1991, se instal6 la comision revisora
del plan de estudio de la licenciatura en disefio grafico
de la ENEP-Acatlan, para analizar y proponer la
modificacion al plan de estudios vigente, proveniente de

la Escuela Nacional de Artes Platicas en su version de 1977.

El 8 de diciembre de 1993 el H Consejo Universitario aprob6 la
propuesta de modificacion al plan de estudios de la carrera de
Licenciado en Disefio Grafico por considerar lo siguiente “El plan
de estudios propuesto busca modernizar la ensefianza del disefio
conforme a las necesidades de la sociedad actual y al desarrollo
tecnoldégico de nuestro tiempo; eliminar duplicidades existentes en
el plan vigente y proporcionar una curricula flexible; y establecer un
adecuado balance entre la teoria y la practica. Consecuentemente, se
espera mejorar la capacidad de los egresados para abordar las
diversas actividades que esta disciplina involucra en los campos de
la comunicacidén visual colectiva y la individual”37, inicio su

aplicacion en el afio 1994 semestre 94-11.
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El perfil del egresado del Plan de Estudios establece:

“...serd capaz de diseiiar las imagenes que proporcionan una informacion
grafica y audiovisual mediante la configuracion, instrumentacion y
transmision de mensajes valiéndose de signos, sefiales, simbolos,
significados de las formas, de los colores y de las relaciones entre unos y
otros, satisfaciendo necesidades de comunicacion visual mediante la
configuracién y estructuracion de mensajes significativos expresados en
forma convincente, clara y sencilla en un espacio determinado. Ademas
debera ser profesional consciente de su capacidad persuasiva y
convertirse en un auxiliar en la solucién de problemas sociales, a través

de su actividad creativa.”*

*“...reconocer el aprendizaje como modificacion de pautas de conducta
implica por un lado trascender la tradicion intelectualista del concepto de
aprendizaje, que lo reduce al dominio de informacion y por otro, superar
las aproximaciones tedricas generalizadas particularmente a partir de
Bloom, las cuales consideran al aprendizaje como algo que se da en
areas diferenciadas de la conducta...Sin embargo la limitacién que tiene
en general, los instrumentos de diagndstico de informacién consiste en la
dificultad para detectar los habitos de trabajo intelectual del estudiante y

sus procesos de aprendizaje.””

El plan de estudios vigente fue estructurado a partir de la propuesta
taxondmica de Bloom, la cual pretende identificar los niveles

adecuados de aprendizaje, esta taxonomia se basa en las:

“taxonomias biolégicas, que permiten la clasificacién en categorias tales
como film, clase, orden, familia, género, especie, variedad. Los bidlogos

han encontrado que sus taxonomias son particularmente utiles como

3* Plan de Estudios de Licenciatura de Diseiio Grifico. 1994.
¥ Diaz Barriga, ﬂ'\ngel, Didactica y Curriculum, México, Ed. Nuevomar,1995, Pag, 35
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medio para asegurar la exactitud de las comunicaciones relativas a su

ciencia y para comprender la organizacion e interpretacion de las

distintas partes del mundo animal y vegetal””,

El fundamento de la Taxonomia de Bloom busca la identificacion
que producen las experiencias educativas en los individuos al
clasificarlas y analizar los resultados en la ensefianza, como el

sefiala:

“En cuanto maestros, nos proponemos que las experiencias de
aprendizaje cambien el comportamiento de los alumnos de un tipo

simple a uno mas complejo, aun cuando éste de alguna manera debera

incluir los comportamientos del primer tipo™’,

aceptando que la construccion de los aprendizajes son a partir de
formas simples para acceder a un nivel complejo en la comprension
del alumno, estableciendo asi la base de la clasificacion taxonomica,
sin embargo, Hilgard hace que redefinan su analisis a partir de lo

que el menciona:

Cada una de las Teorias del aprendizaje dan cuenta con bastante

habilidad de algunos fenémenos, pero resulta menos adecuada en

. r 8
relacién con otros™,

En este sentido Bloom sefiala:

“Nuestro intento de ordenar los comportamientos a partir de los mas

simples para llegar hasta los mas complejos se fundo en la idea de que un

%'S: Bloom, Benjamin. Taxonomia de los objetivos de la Educacion, México, Ed. El Ateneo, 1971
Pag. 3
3 ¥

Ibidem, Pag. 16

8
Hilgard, citado. por Benjamin S. Bloom, en, Taxonomia de los objetivos de la Educacion, Pag.
18
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comportamiento simple particular podria integrarse junto con otros, tan

3239

simples, para llegar a formar uno mas complicado™”,

debiéndose agrupar de la siguiente manera: 1.00 Conocimiento,
2.00 Comprension, 3.00 Aplicacion, 4.00 Analisis, 5.00 Sintesis,
6.00 Evaluacion.

“En general, la taxonomia sirve para sefialar un gran numero de
problemas en el campo de la educacién y para el examen de los

resultados obtenidos™*’

Ausubel en este sentido considera que en el proceso de ensefianza-

aprendizaje:
“las teorias y métodos de ensefianza deben estar relacionados con la
naturaleza del proceso de aprendizaje del salén de clase y con los
factores cognoscitivos, afectivos y sociales que los influyen. En el
pasado, los principios psicolégicos del aprendizaje guardaban poca o
ninguna relacién con la ensefianza real en el sal6n de clases debido a que
se extrapolaban indiscriminadamente a partir de investigacion sobre los

aprendizajes animal y por repeticion™"'.

*'S: Bloom. Benjamin. Op. Cir. Pags. 18, 19
*® Ibidem. Pag. 23.
! Ausubel, David P: /bidem. Pag. 17
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CAPITULO III

3.2 Andlisis de la problematica
que presenta la adquisicion del
‘conocimiento en la licenciatura
de disefio grafico de la Enep-
A U

Propuesta de integracion de los
objetivos de asignaturas para
un aprendizaje significativo de
las ctapas basica y formativa

Esta informacion establecio que el 70.4% se
sentia mejor preparado en las materias
prdcticas, el 10.3% en materias tedricas; y al
preguntarles por qué nuevamente el 36.9%
menciond que por realizar mds practicas a
diferencia del 12.1% que indico el fomento a

la reflexion.

os resultados del estudio realizado a los alumnos de la

licenciatura de Disefio Grafico en la ENEP-Acatlan;

descritos en el punto 1.3 -capitulo 1- establecid que el

52% estaba satisfecho con sus estudios y el 48% refirié

no estar satisfecho. En el primer caso atribuian su satisfaccion a que

habian adquirido el conocimiento con materias agradables, buenos

profesores y fuerte orientacion a la practica, en el segundo caso,

mencionaron que existia un desinterés por parte de los maestros,

plan de estudios obsoleto, bajo nivel académico, poco interés en la

enseflanza-aprendizaje, equipo insuficiente de computo, poca

integracion docente-alumno y una enseflanza repetitiva. Esta

informacidén establecié que el 70.4% se sentia mejor preparado en

las materias practicas, el 10.3% en materias tedricas; y al

preguntarles por qué nuevamente el 36.9% menciondé que por

realizar mas practicas a diferencia del 12.1% que indic6 el fomento

a la reflexion.
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Los porcentajes establecieron una tendencia en la adquisicion del
aprendizaje hacia las materias practicas. Para poder determinar la
veracidad de esta afirmacion realicé un analisis de interpretacion de

resultados apoyado en la evaluacion diagndstica,

“La evaluacién es un proceso que consiste en obtener informacion
sistematica y objetiva acerca de un fenémeno y en interpretar dicha

informacion a fin de seleccionar entre distintas alternativas de

decision” .

Obteniendo la siguiente informacion:

ETAPA BASICA
PRIMERO Y SEGUNDO
SEMESTRE

Materias en donde la opinién de los
- alumnos se concentr6 en un menor
aprendizaje

| 1 Metodologia para el Disefio

1 Psicologfa del Disefio I
| 2 Historia del Arte

# Livas Gonzalez, Irene. Andlisis e Interpretacion de los resultados de evaluacion educativa,
México, Pag., 15
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ETAPA FORMATIVA
TERCERO, CUARTO,
QUINTO Y SEXTO
SEMESTRE

Materias en donde la opinién de los
alumnos se concentré en un menor
aprendizaje

1 Técnicas de Impresién

2 Original Mecanico

3 Teoria de la Comunicacién
4 Historia del Disefio

5 Tipografia I

1 Comunicacién Visual

2 Guionismo I

3 Factores Econémicos para el Dis.
4 Teoria el Arte y del Disefio

1 Disefio Ambiental
2 Cine-Animacién

3 Realidad Nacional
4 Semidtica I

~ | 1 Investigacion del Campo Profesional
2 Television I

3 Aspectos Legales para el Disefio

4 Mercadotecnia y Publicidad

5 Semiéticall
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‘ Propuesta de integracion de los
CAPITULO III objetivos de asig

aturas para
un aprendizaje significativo de
las etapas basica y formativa

Al lograr establecer el esquema de

s La OOBStI'UGCiéH . del @ oaprendizaje en el plan de estudios, nos damos
dizaje 3 en Ia Llpenciatln'a | cuenta que la relacionabilidad e

efio Grafico n | (interiorizacion del aprendizaje no se estd
B i T efectuando en los estudiantes ya que, falta una

8 e T | jerarquizacion del conocimiento que ancle en

él una significacion de su

| profesién

| Plan de estudios vigente esta organizado en tres etapas
de aprendizaje: 1. La Bésica, 2. La Formativa y 3. La de
Preespecializacion. El objetivo de la primera etapa es:
conllevara los conceptos y conocimientos basicos

minimos que requiere un disefiador grafico con perfil profesional.

La distribuciéon académica del primer semestre esta planeada en
horas teoricas y practicas divididas de la siguiente manera: 12 Horas

tedricas y 23 Horas practicas, haciendo un total de 35 horas.

El segundo semestre: 12 horas tedricas y 21 horas practicas, que
sumadas hacen un total de 33 horas, en ambos casos, supera casi al
doble la formacién practica en los estudiantes, reforzando Ila

tendencia al desarrollo de habilidades de la disciplina.
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OBJETIVOS GENERALES DE LAS MATERIAS DE LA
ETAPA BASICA:

PRIMER SEMESTRE

Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentré en un mayor aprendizaje

1. Serigrafia
El alumno aplicara las técnicas y posibilidades de la serigrafia, en
sus trabajos de disefio grafico

2. Dibujo I

Desarrolla la capacidad de percepcion visual para extraer la
realidad, a partir de modelos naturales, aquello que sea susceptible
de transformarse en expresion grafica, aplicando técnicas
fundamentales del dibujo

3. Taller de Diseifio I

Iniciara una capacitacion de compresion y manejo en los
conocimientos tedrico-practico que den una base para el desarrollo
de la disciplina requerida como Disefiador Grafico.

4. Arte y sociedad
Analizara la evolucion del proceso social y las manifestaciones
artistico culturales correspondientes

Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentré en un menor aprendizaje

1. Metodologia para el Disefio
Identificara y analizara diferentes modelos metodoldgicos, que
utilizara en el proceso de realizacion del disefio grafico.

2. Taller de Creatividad

Descubrira el potencial creativo de toda persona, practicara diversas
técnicas para estimular la creatividad y analizara las aplicaciones al
Disefio Grafico.
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3. Redaccion 1

Al terminar el curso, habra adquirido las bases gramaticales,
lingiiisticas, periodisticas y literarias que le permitan utilizar con
eficiencia y creatividad, asi como de manera critica, la
comunicacion basada en la palabra escrita.

4. Geometria |

Identificara los conceptos basicos en la Geometria Plana y
Descriptiva; sera capaz de resolver problemas geométricos de
aplicacion al Disefio Gréfico.

SEGUNDO SEMESTRE

Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentro en un mayor aprendizaje

1. Taller de Disefio 11

Discernira y empleara los conceptos fundamentales del Disefio y se
enfocara en el manejo y aplicacion del color, reforzando la
metodologia general del disefio.

2. Dibujo 11

Analizara la figura humana y la importancia de conocerla y
representarla graficamente en reposo, en movimiento y en diferentes
actitudes para apoyar los aspectos del Disefio Grafico en que es
necesaria

3. Fotografia I

El alumno aplicard los principios basicos de la fotografia, el
material y equipo de laboratorio, para la realizacion de iméagenes en
blanco y negro, relacionadas con el Disefio.

4. Redaccion 11

Al terminar el curso, habra adquirido las bases gramaticales,
Lingiiisticas, periodisticas y literarias que le permitan utilizar con
eficiencia y creatividad, asi como de manera critica, la
comunicacion basada en la palabra escrita.
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Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentré en un menor aprendizaje

1. Psicologia del Disefio

Analizara el proceso de la percepcion y sus caracteristicas, asi como
las particularidades de la percepcion del color, manejando formas y
colores segun sus caracteristicas psicolégicas

2. Historia del Arte

Distinguira el desarrollo de la creacién artistica universal desde los
tiempos prehistéricos hasta el siglo de la revolucion industrial,
asimismo, identificara y analizara los géneros mas representativos
de cada uno de los periodos de estudio

3. Geometria Il

Practicara sistemas de trazo y construcciéon geométrica
representando graficamente volimenes y perspectivas, se formara
un esquema mental tridimensional y su solucién al plano.

4. Materiales y Técnicas de Presentacion

Identificara los principales papeles, materiales e instrumentos y su
aplicacion. Realizara practicas de las técnicas de presentaciéon mas
usuales en el disefio grafico.

Al establecer como estan adquiriendo el aprendizaje los alumnos y
conocer los objetivos de instruccién de cada materia de estudio, en
las etapas basica y formativa, a partir de la organizacién taxondémica
de Bloom desde la cual fueron planeados los objetivos de la etapa
basica; el primer semestre presenta las siguientes categoriaza de
aprendizaje: la aplicacion, el desarrollo, la capacitacion, el analisis,

el descubrimiento, la adquisicién y la identificacion. (Ver listado 1)
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Listado 1

MATERIA
Serigrafia

Dibujo I

Taller de Disefio 1

Arte y Sociedad

Metodologia para el Disefio

Taller de Creatividad

Redaccién I

Geometria I

En el caso del segundo semestre existen los referentes de concepto,

analisis, aplicacion, practica y adquisicion, (Ver listado 2)

LISTADO 2

MATERIA

Taller de Disefio II

Dibujo IT

Fotografia I

Materiales y Técnicas de Presentacion

Psicologia del Disefio

Historia del Arte
Geometria I1

Redaccién II
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Por lo tanto, en el primer semestre se estan adquiriendo los
conocimientos con una preparacién orientada hacia la aplicacion, el
desarrollo, la capacitacion, el andlisis, el descubrimiento, la

adquisicién y la identificacion.

En el caso del segundo semestre, la adquisicién del conocimiento
esté interiorizado a partir del concepto, anlisis, aplicacién, practica

y adquisicion.

En la segunda etapa del plan de estudios vigente, la formativa, que
comprende los semestres, Tercero, Cuarto, Quinto y Sexto su
objetivo de aprendizaje es: proporcionar un sélido conocimiento y
una idea general de todas las areas del quehacer profesional para
que mas adelante, contando con estas bases el alumno tenga
elementos de juicio para optar por cualquiera de las

preespecializaciones.
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OBJETIVOS GENERALES DE LAS MATERIAS DE LA
ETAPA FORMATIVA:

TERCER SEMESTRE

Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentré en un mayor aprendizaje

1. Fotografia II

Aplicara los principios basicos de la fotografia, el material y equipo
de laboratorio, para la realizacion de imagenes de color,
relacionadas con el disefio.

2. Taller de Disefio III

Fundamentara y utilizara el concepto de tipografia, aplicando la
metodologia general del disefio para la realizacion de los diferentes
medios que comprende el Disefio Editorial.

3. Técnicas de Expresion I

Distinguird y utilizara las técnicas basicas de expresion como el
carbén, lapiz de color y plumoén, y las ejercitara aplicandolas en la
realizacion del disefio de vifietas y portadas.

Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentro6 en un menor aprendizaje

1. Técnicas de Impresion .
Se capacitara tedrica y practicamente en el manejo, aplicacion y
utilidad de las diferentes técnicas mecanicas de reproduccion
grafica.

2. Original Mecanico

Reconocera los diferentes tipos de originales mecanicos que existan
en las artes graficas, asi como las caracteristicas especificas de cada
uno y las practicara.

3 Teoria del la Comunicacion

Analizara y reflexionard sobre los elementos constitutivos de la
comunicacién como un proceso social y obtendra los instrumentos
necesarios para la comprension y el estudio de la comunicacion y la
cultura de masas.
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4. Historia del Arte y del Diseflo

Identificara y analizara el desarrollo histérico y estético del arte y
del disefio a partir de la Revolucién Industrial hasta fines del
presente siglo.

5. Tipografia |
Manejara todos los conceptos basicos relacionados con la tipografia
y desarrollara sus habilidades para hacer dibujo de tipografia a
varios niveles.

CUARTO SEMESTRE

Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentrd en un mayor aprendizaje

1. Taller de Disefio IV

Identificara los principios basicos del disefio de envase y embalaje,
asi mismo aplicara metodologias que le permitan desarrollar un
trabajo que satisfaga las necesidades reales.

2. Fotografia III

Aplicara la fotografia, manejara el material y el equipo de
laboratorio, para la realizacion de diapositivas en color y blanco y
negro, relacionadas con el disefio de diaporamas.

3. Audiovisual |
Manejara las técnicas de comunicacion visual y auditiva para la
organizacion y desarrollo de audiovisuales

4. Técnicas de Expresion II
Ejercitara las técnicas de pastel y la acuarela, identificando sus

propiedades plasticas y sus ventajas en la realizacion del Disefio de
Material Didactico
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Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentro en un menor aprendizaje

1. Comunicacién Visual

Conocera las caracteristicas de la comunicacién visual, Evaluara el
poder ideolégico de la comunicacion visual, Manejara las
herramientas con que el diseflador grafico colabora en la
Comunicacion Visual.

2. Guionismo
El alumno estara capacitado en la realizaciéon de guiones para los
distintos medios.

3. Factores Econdmicos para el Disefio
Reconocerd los principales topicos y parametros del desarrollo
econémico en la sociedad contemporanea.

4. Teoria el Arte y del Disefio
Identificard y criticard los esquemas y fundamentos tedricos de la
produccidn artistica del disefio.

QUINTO SEMESTRE

Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentr6 en un mayor aprendizaje

1. Fotografia IV

El alumno aplicara la fotografia de estudio y equipo de laboratorio,
para la realizacion de efectos especiales en color y en blanco y
negro, relacionadas con el disefio grafico.

2. Taller de Disefio V
Identificara y analizara el concepto de abstraccion y estilizacion de
elementos graficos, disefiard una propuesta para una correcta y
eficiente sefializacion.

3. Informatica para el Disefio |

Construira un sistema de informacién aplicado al disefio grafico,
utilizando las herramientas del desarrollo estructurado
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4. Técnicas de expresion II1

Identificara el cartel, en sus diferentes tipos y lo ejercitard en la
realizacidn, experimentando las técnicas de gouache, acrilico, dleo y
temple, hasta ser capaz de manejar estas técnicas en la ejecucion de
un disefio.

Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentro en un menor aprendizaje

1. Disefio Ambiental

Distinguira los diferentes tipos de ambientacidon en: museografia,
escenografia, disefio de interiores comerciales, aparadores, stand y
sera capaz de disefiar una ambientacion adecuada.

2. Cine-Animacion

Reconocera las caracteristicas del cine como medio de
comunicacion colectiva y su relacion con la animacion, asi como el
potencial de ésta en la comunicacion del disefio grafico.

3. Realidad Nacional

Tendrda una vision general del proceso Histérico Social de
conformacion del estado Mexicano, se ubicara en el contexto
latinoamericano y analizard los aspectos Psico-Sociales del
Mexicano.

4. Semidtica I

Distinguird y traducird los elementos basicos de la comunicacion,
asi como las clases de cddigos para ser utilizados en la expresion
grafica.

SEXTO SEMESTRE

Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentrd en un mayor aprendizaje

1. Taller de Disefio VI

Reconocera los elementos que componen una identidad corporativa,
asi como el proceso de realizacién optima, aplicado a una empresa o
institucion
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2. Técnicas de Expresion IV

Reconocera y manejara el aerdgrafo, las técnicas y ejercicios
basicos, asi como sus variadas aplicaciones, con el fin de resolver
cualquier problema grafico de ilustracion que se le presente.

3. Informatica para el Disefio II

Sera capaz de construir una representacion grafica de la realidad
mediante el uso de herramientas de multimedia y POO
(Programacion orientada a objetos)

Materias en donde la opinion de los alumnos se
concentro6 en un menor aprendizaje

1. Investigacion del Campo Profesional

Analizara y sera capaz de poseer un dominio critico de las diversas
manifestaciones profesionales del disefio grafico tanto nacional
como internacionalmente.

2. Television 1
El alumno aprendera a valerse del medio televisivo para comunicar

mensajes y aprendera a enfrentarse a este medio como un espectador
critico.

3. Aspectos Legales para el Disefio

El alumno reconocera los aspectos legales en que se ve involucrado
en el desarrollo del disefio grafico como un trabajador
independiente, empleado o empleador.

4. Mercadotecnia y Publicidad

Identificara los aspectos basicos y fundamentales de la
mercadotecnia y la publicidad. Sus caracteristicas interpelacion y
funcionamiento referente a la actividad del Disefiador Grafico.

5. Semidtica II
Distinguira y traducira los elementos significantes de la
comunicacion grafica para ser utilizados en su quehacer profesional.

Esta etapa, por las caracteristicas que se presentan en el plan de
estudios, en conjunto agrupa la formacién especifica del disefiador

grafico. Ubicando en ella las caracteristicas de aprendizaje a partir
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de la aplicacion, la fundamentacion, la distincion, la identificacion,
la realizacion, el manejo de técnica, la ejecucion, y la construccion
(Ver listado 3)

TERCER SEMESTRE

Listado 3

MATERIA

| (Fotografia IT)

[ (Taller de Disefio IT)

B (Tecnicas de Expresién )

[ (Técnicas de Impresion I)

' W (Original Mecénico)

[ (Teoria de la Comunicaci6n)

. (Historia del Arte y del Disefio)

[ (Tipografia )

67



CUARTO SEMESTRE

MATERIA

[ (Taller de Diseio IV)
| (Fotografia III)

(Audiovisual I)

(Técnicas de Expresién II)

(Comunicacién Visual)

(Guionismo T)

(Factores Econdmicos para el Disefio)

(Teoria del Arte y del Disefio)

QUINTO SEMESTRE

(Fotografia V)
(Taller de Disefio V)

| (Informatica para el Disefio I)

(Técnicas de Expresion I1I)

(Disefio Ambiental)

" (Cine-Animacién)

| (Realidad Nacional)

(Semiética I)
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SEXTO SEMESTRE

MATERIA

| (Taller de Disefio VI)

(Técnicas de Expresién IV)

(Informatica para el Disefio II

(Investigacién del campo
profesional)

| (Television I)
(Aspectos Legales para gl Disefio)

(Mercadotecnia y Publicidad)

(Semiética IT)

En el tercero, cuarto, quinto y sexto semestre el aprendizaje esta
organizado a partir de la opinion de los alumnos que concentraron
un mayor aprendizaje de la siguiente manera: en el tercer semestre
se presenta la aplicacion, la fundamentacion, y la distincion; en el
cuarto semestre la identificacion, la realizacidon, el manejo de la
técnica, la ejecucidn, en el quinto semestre la aplicacion, el analisis,
la construcciéon y la identificacion, para el sexto semestre la

aplicacidn, el manejo de técnica. (ver esquema 1)
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Consecuentemente en el primer semestre existe una tendencia de

mayor aceptacion al aprendizaje de la aplicacion (serigrafia) y en
menor concentraciéon del aprendizaje se encuentra: el desarrollo
(Dibujo I), la capacitacion (Taller de Disefio I) y el analisis (Arte y
Sociedad),

Para el segundo semestre, existe una mayor concentracion de
opinién de haber aprendido en el concepto (Taller de Disefio II), y
en el analisis (Dibujo II); y en un rango menor de opinién: la
aplicacion (Fotografia I) y la identificacion (materiales y Técnicas

de presentacion).

En el tercer semestre existe, una mayor concentracién de opinion de
haber aprendido hacia la aplicacion (Fotografia II) y en un rango
menor de opinién: la fundamentacién (taller de Disefio III) y la

distincion (Técnicas de Expresion II1);

El cuarto semestre existe una mayor concentracion de opinion

favorable hacia el aprendizaje de la identificacion (Taller de Disefio
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IV) y la realizacion (Fotografia III) y en un rango menor de
opinion: el manejo de técnica (Audiovisual I) y ejecucion (Técnicas

de expresion III).

En el quinto semestre existe una tendencia favorable de haber
aprendido hacia la aplicacion (Fotografia IV) y el analisis (Taller de
Disefio V), y en un rango menor de opinién: la construccién
(Informatica para el disefio I) y la identificacion (Técnicas de

Expresion IIT);

El sexto semestre presenta una mayor concentraciéon de opinion de
haber aprendido hacia la aplicacion (Taller de Disefio VI) y en un
rango menor de opinién: el manejo de técnica (Técnicas de

expresion IV) y la construccion (Informatica para el disefio).

El resultado de la evaluacion anterior indica una clara tendencia de
opinion favorable de haber aprendido hacia la practica al desarrollar
con mayor frecuencia la aplicacion (Serigrafia, Fotografia II,
Fotografia IV y Taller de Diseflo VI) para continuar con el concepto
(Taller de Disefio II), la identificacion (Taller de Disefio IV) y la

realizacion (Fotografia III).

Por consiguiente, la construccion de los aprendizajes en los alumnos
de la Licenciatura de Disefio Grafico en la Enep-Acatlan esta
sustentada en: La Aplicacion, El Concepto, La Identificacién y La

realizacion. (Ver esquema 2)
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ESQUEMA 2

Esquema de construccion del aprendizaje de los estudiantes de la
licenciatura de Diseno Grdfico en la ENEP-Acatldan

il

Al lograr establecer el esquema de aprendizaje en el plan de
estudios, nos damos cuenta que la relacionabilidad e interiorizacion
del aprendizaje no se esta efectuando en los estudiantes ya que, falta
una jerarquizacion del conocimiento que ancle en €l una
significacion de su profesion, es asi que, a partir del esquema del
aprendizaje vemos que los estudiantes estdn construyendo su
aprendizaje a partir de cuatro momentos: en el primero, la
aplicacion de la técnica y posibilidades de la serigrafia, la aplicacion
de los principios basicos de la fotografia, la aplicaciéon de la
fotografia de estudio, composicion de la identidad corporativa; en
segundo: la diferenciacion y el empleo de los conceptos
fundamentales del disefio, enfocandose al manejo y aplicacion del
color; en el tercer la identificacion los principios basicos del disefio
de envases y embalajes; finalmente en el cuarto momento la
fotografia en la realizacion de diapositivas en color y en B. y N.

(Ver esquema 3)
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Identificacion
~ de principios
. bésicos de
disefio de
Envases y
Embalajes

Observamos pues, que existen cinco grandes areas en las que se
consolida el conocimiento: 1. Serigrafia, 2. Fotografia, 3. Identidad
Corporativa, 4. Color y 5. Envase y Embalaje.

Al conocer los resultados de este estudio nos damos cuenta que el
anclaje del conocimiento en el alumno se esta procesando de forma
incorrecta, pues es parcial, con lo que el proposito del curriculo
escolar y la preparacion profesional de los alumnos no logra
vincularse y por lo tanto, el perfil de ingreso, permanencia y egreso
no se cumple. Esto debido, fundamentalmente, a tres factores:
Primero, al ingresar el alumno no tiene un conocimiento de la

profesion que lo faculte para ir articulando su saber a través de la
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subsuncién y conseguir, de ese modo, anclar su aprendizaje.
Segundo, en la permanencia no hay una inclusién adecuada del
conocimiento por la que se pudiera lograr para una discriminacién
de la informacién recibida y por lo tanto, la tendencia del
aprendizaje es hacia la practica y tercero, en el egreso no se logra
cumplir con el perfil porque el alumno no encuentra una
diferenciacién progresiva que facilite la consolidacion del

conocimiento.

Confirmamos asi el resultado del analisis realizado al mostrar una
clara tendencia de opinién favorable al mayor aprendizaje de la
practica, pues se desarrolla con mayor frecuencia la aplicacion
(Serigrafia, Fotografia II, Fotografia IV y Taller de Disefio VI) el
concepto (Taller de Disefio II), la identificacién (Taller de Disefo

IV y la realizacién (Fotografia III).

Finalmente, como el plan de estudios de la carrera esta apoyado en
la taxonomia de Bloom situamos la construccién del aprendizaje en
los niveles de: 3.00Aplicacion, 4.00 Analisis y 5.00 Sintesis‘”,
faltando segin esta teoria los niveles de: 1.00 Conocimiento, 2.00
Comprension y 6.00 Evaluacion, estableciéndose asi, coémo esta
organizado la adquisicién del conocimiento en el plan estudios.

(Ver Cuadro 1)

CUADRO 1
PRIMER SEMESTRE

43 G ; Sy ;
La Aplicacion es el uso de abstracciones en situaciones particulares y concretas. Pueden

presentarse en forma de ideas generales, reglas de procedimiento o métodos generalizados y pueden
ser también principios, ideas y teorias que deben recordarse de memoria y aplicarse, el Analisis es el
fraccionamiento de una comunicacién en sus elementos constitutivos, de tal modo que aparezca
claramente la jerarquia relativa de las ideas y se exprese explicitamente la relacion existente entre
éstas. Este andlisis intenta clarificar la comunicacion, indicar como esta organizada y la forma en que
se logran difundir sus efectos, asi como sus fundamentos y ordenacidn, y la Sintesis es la reunién de
los elementos y las partes para formar un todo. Implica los procesos de trabajar con elementos
aislados, partes, piezas, etcétera, ordenandolos y combinandolos de tal manera que Construyan un
esquema o estructura que antes no estaba presente de manera, clara.
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ler Nivel
APLICACION

Metodologia para el Disefio y Arte y
Sociedad

2 Nivel
ANALISIS

Taller de Creatividad

3er Nivel

SINTESIS
Serigrafia

SEGUNDO SEMESTRE

ler Nivel
APLICACION

Dibujo II
Historia del Arte
Psicologia del Disefio

2 Nivel
ANALISIS

Materiales y Técnicas de Pres.

3er Nivel
APLICACION

Fotografia I
Mat. y Téc. de Rep.
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ETAPA FORMATIVA

[ii3erSemestre | 4°Semestre  [[5¥SEmestre 'Yl  6° Semestre
APLICACION
Inv. del Campo
Prof.
Fac. Econémicos Mercadotecnia y
Teo. del Arte y Piib.
Teo. del Arte yel
ANALISIS
Aspectos Legales
Téc. de Exp. IV
Taller Dis. VI
i Semidkica Il
A ...
SINTESIS
Audiovisual I Téc. de Exp.. IV
Fotografia III
o -
Informatica I




CAPITULO 111

Propuesta de integracion de los
objetivos de asignaturas para
un aprendizaje significativo de
las ctapas basica y formativa

~en el plan de estudios de la
 licenciatura de disefio gréfico.

Para realizar las propuesta del aprendizaje
significativo en el plan de estudios vigente
recurri a las tres categorias mencionadas:
Adgquisicion, asimilacion y construccion, las
cuales a su vez para una mejor comprension
las jerarquizo en niveles de aprendizaje, es asi
que la adquisicién esta en un primer nivel, la
asimilacién en segundo nivel y la construccion
en tercer nivel, pretendiendo registrar los
momentos adecuados que presenta estd teoria
y evitar un aprendizaje sin sentido y repetitivo
en los estudiantes que les provoque el rechazo
de la ensefianza al no consolidar el
conocimiento adecuadamente en su estructura

mental.

a adquisiciéon del conocimiento de los estudiantes se da a

partir de la aplicacidén, el concepto, la identificacion y la

realizacion. Este ciclo hace que el estudiante enfoque su

aprendizaje en la practica, porque tiene mayores referentes,

por lo que se queda solo en un manejo de la técnica

minimizando asi, la posibilidad de la reflexion y el analisis de la

disciplina que le permita argumentar las propuestas de disefio, con

un manejo conceptual y de analisis para fundamentar su trabajo y

desarrollar correctamente el conocimiento adquirido.
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A continuacién establezco una propuesta de aprendizaje
significativo a partir de la integracion de los aprendizajes que

consoliden los conocimientos en el estudiante.

Ausubel menciona, que para que el estudiante retenga el
conocimiento es necesario que se le presenten simbolismos
coherentes, con los que pueda relacionar las experiencias del

aprendizaje nuevo con el anterior. (Ver esquema 4.)

ESQUEMA 4

ADQUISICION
DEL
CONOCIMIENTO
NUEVO

coherencia de
experiencias de
aprendizaje (lenguaje,
material y actitudes)
produce retencién del
conocimiento

Después de haber ubicado como se integra el aprendizaje nuevo en
los estudiantes de la Licenciatura de Disefio Grafico, propongo, para
lograr la consolidacién de ese aprendizaje, que se planee a partir de
tres categorias: a). Adquisicion, b) Asimilacién y ¢) Construccion;
la adquisicion permitira que exista en los alumnos una evocacion de
sus experiencias para que puedan analizar, conocer y generalizar los
simbolismos empleados en la disciplina, utilizando el conocimiento
con sentido para establecer el pensamiento légico. La asimilacion
pretende que exista retencion del conocimiento para que sea
interiorizado en una inclusion por subsuncién y se logre un anclaje

adecuado en el desarrollo del pensamiento psicoldgico, que ha su
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vez, modificara las estructuras mentales. Finalmente, la
construccion, aqui se deben relacionar experiencias de aprendizaje
adquiridas para generar una reorganizacién del conocimiento que de

paso a la consolidacién del mismo.

Para la realizacién de esta propuesta, el aprendizaje significativo,
recurri a las tres categorias mencionadas, las cuales jerarquizo en
niveles de aprendizaje para una mejor comprension de esta forma
vemos que la adquisicion esta en un primer nivel, la asimilacion en
segundo y la construccidn en tercer nivel, pretendiendo registrar los
momentos adecuados que presenta esta teoria y evitar asi, un
aprendizaje en los estudiantes repetitivo y sin sentido que les
provoque el rechazo de la ensefianza al no consolidar el

conocimiento adecuadamente en su estructura mental.

Asi pues, que en el primer semestre los constructos estan presentes
en el primer nivel, ubicado en la categoria de la adquisicién con lo
que se pretende anclar con una base firme los conocimientos
nuevos en relacién con los significados que los alumnos presentan
de las experiencias de aprendizaje anteriores en donde este proceso
ordinario deje de encontrar las respuestas por una evocacién de lo
familiar, dando paso a un reconocimiento de referentes concretos
del area de conocimiento en un proceso de jerarquizacion de la

nueva informacion.

Consecuentemente, en el primer momento que es el de la
adquisiciéon se buscard, a partir de la subsuncion el anclaje de la
nueva informaciéon en donde pueda relacionarla de una manera

apropiada en el nivel de los conocimientos existentes, teniendo el
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cuidado de presentar lo “nuevo” dentro de la nueva informacién
para evitar que lo sea en un grado alto de discriminacién y por lo

tanto, sea rechazada en la estructura mental.

De este modo, se le presentara en la adquisicion, la evolucion del
proceso social, la identificacion y analisis del proceso metodologico
del area de conocimiento, la adquisicion de bases gramaticales y
finalmente, la identificacion de los conceptos basicos de la
geometria. Estos objetivos se establecen en las siguientes materias:
Arte y sociedad, Metodologia para el disefio, Redaccion I y

Geometria I.

En la segunda categoria, es decir, la asimilaciéon se busca que se
genere en la estructura mental la ubicacion de las ideas nuevas en
una reconciliacién integrativa, que permita la jerarquizacién de la
informacién a partir de una subsucion correlativa al modificar la
base en la construcciéon del conocimiento y éste encuentre un

anclaje adecuado.

En esta categoria se le presentaran los conceptos tedricos-practicos
de los fundamentos del disefio y tendra una capacidad de percepcion

visual a través de las materias de Taller de Disefio I y Dibujo L.

En el caso del tercer nivel: la construccién se pretende, a partir de
las preposiciones, que se den ideas de lo general a lo particular para
que el alumno jerarquice de una manera progresiva y especifica, que
lo lleve a la consolidacion del conocimiento y a una apropiacion del

mismo.
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En este sentido es que se presenta el potencial creativo y la
aplicacion de las posibilidades de la serigrafia a través de las

materias de taller de creatividad y taller de serigrafia.

Ver esquema y cuadro 1
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ESQUEMA 1

PRIMER SEMESTRE

Adquisicién de bases

Gramaticales. (C) \
Identificacion de conceptos basicos
de la geometria. (D)

ADQUISICION

Identificara y analizara
Procesos Metodol6gicos. (B)

- \ Evolucién del Proceso

Social. (A)
Desarrollo del conocimiento
Teorico-practico de
fundamentos del Disefio. (E)

CONSOLIDACION DEL )
ASIMILACION

\ APRENDIZAJE
Capacidad de percepcién
Visual. (F)
CONSTRUCCION

Descubrira el potencial
Creativo. (G)

Aplicara las posibilidades
de la Serigrafia. (H)
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Cuadro 1
Primer semestre.

2° Nivel

ASIMILACION.
E.F.

E. Taller de
disefio 1.
F. Dibujo L.

E. Desarrollo del
conocimiento
Teorico- ico de
fundamentos del
Disefio

F. Capacidad de
percepcion Visual
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SEGUNDO SEMESTRE

En el segundo semestre, los constructos los establezco en la
categoria de la adquisicién con lo que intento anclar en una base
firme los conocimientos nuevos, a partir de los significados que los
alumnos ya adquirieron, de las experiencias de aprendizaje del
semestre anterior. Sin embargo, se continua cuidando que en el
proceso ordinario de las estructuras mentales deje de encontrar las
respuestas por una evocacion de lo familiar, debiendo reconocer los
referentes del saber de la licenciatura y logre asi jerarquizar el
nuevo conocimiento, de tal forma que le permita anclarlo y

consolidarlo.

Por eso, en la categoria de adquisicidén, se buscara a partir de la
subsuncidn, el anclaje de la nueva informacién para relacionarla de
una manera apropiada en el nivel de los conocimientos existentes.
Aqui, el la organizacién de las ideas y materiales que se deben
presentar al alumno, en relacion con la nueva informacién obtenida
con los referentes ya adquiridos, debe ser muy clara para que evite
una discriminacioén por un alto grado de semejanza y por lo tanto,

no sea rechazada en la estructura mental.

En este primer nivel, la adquisicion organiza el conocimiento a
partir de: La distincién en el desarrollo de la creacién artistica,
donde discerira los conceptos fundamentales de disefio, hara
analisis en el proceso de la percepcion visual y el analisis de la
figura humana la importancia de conocerla y representarla. Estos
objetivos se ubican en las asignaturas: Historia del Arte, Taller de

Diseiio II, Psicologia del Disefio y Dibujo II.
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Para la categoria asimilacion se establece, a partir de conceptos que
las nuevas ideas den paso a la organizacién y jerarquizacion en una
subsuncion correlativa para permitir la ampliacion de la adquisicion
del conocimiento apoyada en referentes de informacién ya

subsumidos que respalden el anclaje adecuado.

En esta categoria se le presentaran los objetivos: Utilizacion de
bases gramaticales y la identificaciéon de los principales papeles,
materiales e instrumentos, a través de las materias Redaccion II y

Materiales y técnicas de presentacion.

En la construccioén, las ideas de lo general a lo particular permitiran
al alumno una organizacién de la nueva informacion, a partir de la
diferenciacion progresiva que determine una adquisicién subsumida

y de paso a la organizacion para la consolidacion del conocimiento.

Los objetivos de aprendizaje son: es la practica de sistemas de
trazos y construccién geométrica y la aplicaciéon de los principios
basicos de la fotografia, el material y equipo de laboratorio: Estos
objetivos estan presentes en las materias de Geometria II y

Fotografia. (Ver esquema y cuadro 2)
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Esquema 2

Analizara el proceso
de la percepcion visual y sus caracteristicas. (C) #

Analizara la figura humana
la importancia de conocerla y
representarla. (D)

ADQUISICION

Discemirélz'%_y emﬁ]ca__ré los
Conceptos fundamentales del Disefio. (B)

\ Distinguira el desatrollo
de fg creacion artistic'ﬁ--qy_liversal. (A)

\ 4

Utilizacién dg"bgses Gramaticales, lingiisticas,
periodisticas y literarias.(E)

CONSOLIDACION DEL
ASIMILACION
APRENDIZAJE
Identificara los
principales papeles,
materiales e
instrumentos. (F)
CONSTRUCCION J

Practicara sistemas de trazo
y construccién geométrica.(G)

Aplicara los principios basicos de

la fotografia, el material y equipo
de laboratorio. (H)
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Cuadro 2
Segundo semestre.

2° Nivel

ASIMILACION.
E.F.

E. Redaccion II.
F. Materiales y
técnicas  de
- presentacion.

E. Utilizacion de
bases Gramaticales,
| lingtiisticas,
periodisticas y
literarias

F. Identificara los
principales papeles,
| materiales e
| instrumentos
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En esta etapa basica se pretende la construccién de los referentes
adecuados que den, en una subsuncién derivativa un fundamento
solido para la adquisicion de la nueva informacién de la etapa

formativa.

Consecuentemente, en el primer semestre los constructos se
establecieron a partir de la base del conocimiento anterior, en donde
el estudiante obtuviera los referentes adecuados, esta funcion
subsontora determinaria la planeacion de los objetivos de
aprendizaje para que, al momento de adquirir el conocimiento, se
vea minimizada la semejanza de lo “nuevo” con referentes
anteriores y de la oportunidad de anclar, para pode jerarquizar y
organizar las ideas para poder encontrar una coherencia en la

estructura mental, que modifique y reconozca la nueva informacién.

Para el segundo semestre se parte de la existencia de referentes
adecuados ya subsumidos, evitando al maximo que el alumno
encuentre una semejanza en la informacion y la deseche, por lo
tanto, debera tener ya la capacidad mental de organizar y jerarquizar
la informacién para que pueda adquirir y sobre todo, anclar el
conocimiento, y construir ideas de lo general a lo particular,
‘aterrizando su conocimiento en propuestas visuales con una base
adecuada de referentes que den paso a una construccion psicolégica

del saber ante el docente.
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ETAPA FORMATIVA

En esta etapa estan integrados los semestres tercero, cuarto, quinto y
sexto, es aqui donde se pretende que el alumno adquiere un
sustento sélido de su quehacer profesional, partiendo de la
importancia de la adquisicion de los referentes adecuados que den
apoyo a la nueva informacion. Facilitando asi la organizacién de sus
experiencias de aprendizaje de lo general a lo particular. Con esto
lograran presentar una actitud del saber ante el docente, el cual

deberi inducirla en la consolidacién adecuada del conocimiento.

En la etapa formativa estan presente las tres categorias determinadas
anteriormente, asi la adquisicion, presenta en el primer nivel los
subsuntores que permitiran anclar adecuadamente la nueva
informacion al recurrir a referentes del arte, la comunicacion, la
percepcion la fundamentacion y la representacion presente en el
primero y segundo semestres. En donde exista una minima
discriminacion del conocimiento, evitando suponer una semejanza
de la informacién que se convierta en una base de disponibilidad de
subsuntores para relacionar y manejar los conocimientos anteriores

facilitando la apropiacion del nuevo saber.

Resumiendo, en el primer nivel estan agrupados los objetivos del

tercero, cuarto quinto y sexto semestre de la siguiente manera:

89



Sexto

1. Conocera las
caracteristicas de
la comunicacién

1. Analizara y sera

capaz de poseer un

dominio critico de

las diversas

de manifestaciones
icos | profesionales del

2. Identificara y
~ Diseifio Grafico.

criticari los
esquemas y
2. Identificara los
aspectos basicos y
fundamentales de
1a mercadotecnia y
la publicidad.

tedricos dela
produccién
artistica.

3. Reconocera los
aspectos legales en
que se ve
involucrado el
desarrollo del
Disefio Grafico.

4 Distinguira y
traducira los
elementos
significantes de la
comunicacion

grafica.

Estos objetivos estan presentes en las asignaturas:

1. Comunicacién
Visual.

1.  Investigacién
del Campo
profesional.

2. Teoria del Arte
y el Disefio. 2. Mercadotecnia y
Publicidad.

3. - Aspectos
Legales del
Disefio.

4. Semiotica II
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En la segunda categoria: la asimilacion, se pretende que el
conocimiento encuentre una ubicacion adecuada en la estructura
mental, que de paso a la organizacion y jerarquizacion del saber al

permitir la extension de los conceptos para un anclaje correcto.

- televisivo para

Las asignaturas correspondientes a estos objetivos son:
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En el nivel de construccion se busca que, en la presentacion de los
trabajos escolares el alumno maneje elementos de juicio en la
solucion de problemas que le permitan desarrollarlos desde un
punto de vista general para llegar a lo particular logrando asi, una
jerarquizacion de la informacion con una diferenciacion progresiva
para que pueda consolidar ante el docente su aprendizaje y logre una

apropiacion psicologica de la ensefianza recibida.

Los objetivos de aprendizaje de este nivel son:
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Las asignaturas que contienen estos objetivos son las siguientes:

¢l 1. Guionismo L.
2. Audiovisual I.
3. Fotografia III.

4. Técnicas de
Expresién II.

Ver esquemas y cuadros de apoyo 3,4, 5y 6.
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1. Técnicas de
Expresion IV.

2. Informatica para
el Disefio II.



ESQUEMA 3
TERCER SEMESTRE.

Fundamentara y utilizara conceptos
de tipografia. (C)

T ADQUISICION

Analizar4 y reflexionaré sobre los
elementos constitutivos de la '
comunicacion. (B)

\ | Identificara y analizara el

desarrollo histérico y estético
del arte. (A) '

Mej&rqré los conceptos basicos
relacionados con la tipografia. (D)

CONSOLIDACION DEL .

ASIMILACION,
APRENDIZAJE :

chdﬁoceré los diferentes
tipos de originales

<" mecénicos que existen
en las artes graficas. (E)

CONSTRUCCION /

Distinguiria y utilizara las
técnicas basicas de

expresion. (F) /
Aplicara los conceptos

basicos de la fotografia,
materiales y equipo de
laboratorio. (G) »

Se capacitara tedrica y practicamente en el manejo, aplicacion y utilidad de las
diferentes Técnicas mecanicas de reproduccion grafica. (H)
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TERCER SEMESTRE.

2° Nivel

ASIMILACION.
D.E.

D. Tipografia. I.
Mecénico

D. Manejara los
conceptos  basicos
relacionados con la
tipografia.

E. Reconocerd los
diferentes tipos de
originales mecanicos
que estan en las artes
graficas
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ESQUEMA 4

CUARTO SEMESTRE.
Identificara y criticara los
esquemas y fundamentos de
la teoria de produccion
artistica. (B)

ADQUISICION

Conocera las caractetisticas de
la comunicacion visual. {A)

Reconocera los
principales topicos
..y parametros del
™. desarrollo econémico. (C)

CONSOLIDACION DEL ™.,

ASIMILACION
APRENDIZAJE

Identificara los principios

’ basicos del disefio de
envase y embalaje. (D)

CONSTRUCCION l

Estara capacitado para realizar
guiones para distintos medios. (E)

Manejara técnicas de comunicacién visual y auditiva

(F)
'S

Realizara diapositivas en ByN y color. (G)

Ejercitara técnicas de pastel y acuarela. (H) =3
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Cuadro 4
CUARTO SEMESTRE.

ASIMILACION.
(0% ) '

C. Factores
para el
disefio. :

D. Taller ' de @8

~ y|D. Identificard los de  con
los | principios bésicos del visual y auc

~ y|disefio de envase y =

s | embalaje.
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ESQUEMA 5
QUINTO SEMESTRE.

Tendra una vision general del proceso histérico
social de conformacién del Estado Mexicano y
analizara los aspectos psicosociales del mexicano. (B)

ADQUISICION
Identificara y anahzara el concepto de abstraccion
y estilizacién de elethentos graficos en la sefializacion. (A)
Reconocera las caracteristicas del cine

“eomo medio de comunicacién visual. (C)

I'.'”"'--..Ildentiﬁcaré el cartel y sus
diferentes tipos. (D)

| CONSOLIDACION DEL
ASIMILACION
{ APRENDIZAJE v

Dlstmgulra los diferentes tipos de
Ambientacién. (E) ¢

_.Dis'finguiré y traducira los elementos basicos de
- la comunicacion asi como las clases de cddigos. (F)

CONSTRUCCION

Construira un sistema de
informacion aplicado al Disefio Grafico. (G)

Aplicara la fotografia de estudio para la
realizacion de efectos especiales. (H)
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Cuadro 5
QUINTO SEMESTRE.

2° Nivel

ASIMILACION.
COEF,

C. Cine-

- animacion.

D.  Técnicas
de
expresion
1L

E. Disefio
ambiental.

F.  Semiética
L

C. Reconocera las
como medio  de
cnmummclbnusual

D. Identificara el cartel y
sus diferentes tipos.

E. Distinguird los

elementos basicos de
la comunicacién asi
icomo las clases de
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Esquema 6
SEXTO SEMESTRE.

Reconocera los aspectos legales
en que se ve involucrado el desarrollo del
Disefio Gréfico. (C)

Distinguira y traducira los
elementos significantes de la
Comunicacion grafica. (D)

ADQUISICION

Ic:f'qntil.f"l‘ca__!'é los aspectos y fundamentos de la
mercadotecnia y la publicidad. (B)

.'"“A.J__}_alizarzi y sera capaz de poseer
un dominio critico de las diversas

manifestaciones profesionales del

Disefio Grafico. (A) ¥

"'Rgconoceré los elementos
que componen una identidad
corporativa. (E)

CONSOLIDACION DEL )
ASIMILACION
APRENDIZAJE v
Apreﬂ'&ié;é a valerse del medio televisivo para
_.~“comunicar mensaje. (F)

CONSTRUCCION

Reconocera y manejara el a‘ér()grafo,
las técnicas y ejercicios basicos (G)

Serd capaz de construir una representacion grafica de la realidad
mediante el uso de herramientas de multimedia. (H)
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Cuadro 6
SEXTO SEMESTRE.

E. Reconocerd los
elementos que
{ componen una
identidad

corporativa.

F. Aprendera a
valerse del medio
televisivo para |
comunicar mensaje.
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elementos
 significantes de la
Comunicacion

grafica

Por consiguiente se espera de esta etapa formativa que el alumno
construya su aprendizaje a partir de una base de informacion
subsumida de la etapa basica, con lo que logre ampliar su
conocimiento con un bajo grado de discriminacién y en donde las
preposiciones encuentren ubicacion en su estructura mental a partir
de una subsuncion correlativa al jerarquizar y organizar la
informacion para lograr la ampliacion del saber al asimilarlo.

Si estro se consigue se podra dar paso al anclare del conocimiento
ejecutando los trabajos escolares con una organizacion mental que
le ayude a estructurar las ideas de lo general a lo particular,
demostrando al docente la apropiacion del conocimiento que de una

consolidacion psicologica.

102



CONCLUSIONES

‘Durante el desarrollo de este trabajo, se pudo confirmar la
importancia que tienen los referentes de cada alumno para lograr
una consolidacién durante la construcciéon de su aprendizaje. Se
conocid la base en la que lo sustenta y también, como piensan ellos
que estan aprendiendo. La utilizacion de las herramientas y la
tecnologia es engafiosa pues, les hace suponer, tanto al docente,
como al alumno, que se estd adquiriendo el aprendizaje, sin
embargo, es evidente que la falta de argumentacion y reflexién por
parte de los estudiantes refleja otra realidad en la adquisicion del

conocimiento.

Asi pues, a partir de las teorias del aprendizaje significativo de
Ausubel, comprendi cémo aprenden los individuos y cémo obtienen
y conservan dichos conocimientos. Este aprendizaje inicia el
proceso a través de la adquisicién de nuevas ideas, conceptos y
principios que se van a relacionar con los conocimientos ya

existentes en la memoria.

Para entender mejor el fendmeno, fue necesario presentar a los
actores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje: el
docente, los alumnos y el elemento fundamental. La construccién
del aprendizaje que, segin la teoria mencionada, depende de
variables personales como la edad, las experiencias, la posicion
socioecondémica y los antecedentes educativos, lo que trae como
consecuencia que cada individuo aprenda de forma distinta. Por lo
que, para entender el papel del docente y del alumno ante el
aprendizaje, se logré establecer el perfil de cada uno y ubicar la
teoria mas adecuada en este proceso.
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Al realizar el esquema de construccion de los aprendizajes se pudo
demostrar que los alumnos de la licenciatura de Disefio Grafico,
basaban el suyo en la practica, alejandose del trabajo intelectual que
implica reflexién, analisis y argumentacion. En este sentido, se
detect6 que en la construccion de su aprendizaje estaban presentes
la aplicacién, el concepto, la identificacion y la realizacién,
categorias relacionadas con las materias que se fundamentan en la
practica pero faltaba el conocimiento, la comprension y la
evaluacidn, categorias relacionadas con la teoria en la que se
sustenta el plan de estudios vigente. De ahi que se necesario
reafirmar que el sustento del aprendizaje no debe apoyarse s6lo en
la practica, pues éste sera significativo solamente a partir de que
propicie la adquisicion de nuevos significados y la comprensién de
contenidos nuevos, que no sé6lo modifiquen la estructura mental de

un sujeto sino que logren un cambio de conducta.

Se pudieron determinar también —con los resultados obtenidos en la
aplicacion de los cuestionarios-, cinco areas de adquisicion del
conocimiento, independientemente del semestre que cursaban los
estudiantes, éstas son la serigrafia, la fotografia, la identidad
corporativa, el color y el envase y embalaje; demostrandose
nuevamente que el sustento del Aprendizaje se encuentra en las
materias practicas, haciendo a un lado el conocimiento y la

reflexion.

Por otro lado, se identificé que la aplicacidn, el analisis y la sintesis
estaban presentes en el proceso de adquisiciéon del conocimiento;

con esta afirmaciéon se reconocié que la teoria del aprendizaje
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significativo de Ausubel, apoyaria la propuesta de jerarquizar el
aprendizaje desde el significado de las palabras, desde la relacion
del significado con el objeto y el universo de preposiciones, es
decir, .a partir de que el objeto de aprendizaje se relacionaba en
forma arbitraria con lo que ya sabe el estudiante o sea, con su
estructura cognitiva previa, lo que ayudara, en definitiva, a anclar y
consolidar el conocimiento mejorando perceptiblemente la calidad
de la educacion, de tal forma, que repercuta en lograr profesionales
bien preparados que respondan debidamente a las necesidades del

desarrollo social que requiere el pais.

Mi propuesta, de acuerdo a los datos obtenidos al aplicar los
cuestionarios, es establecer tres niveles de jerarquizacién del
aprendizaje, los cuales le permitiran a estudiante ir cimentando el
saber, para ello, se construyeron esquemas y se organizé el
conocimiento en los niveles propuestos. Resultando la importancia
de que cada quien aprende de manera distinta, por lo tanto se debe
conseguir que los objetivos de aprendizaje significativo, tengan
sentido para cada individuo, es decir, que cada uno logre su
aprendizaje  significativo segiin su experiencia, contexto

sociocultural e interese propios.

Para obtener estos resultados, es indispensable tanto el cultivo de
actividades intelectuales —lectura, escritura, interpretacion, analisis,
creatividad y juicio critico- como el desarrollo afectivo de intereses,
actitudes y valores, remarcando la necesidad de que el alumno se

apropie del conocimiento, la comprension y la evaluacion.
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La concepcion del aprender a aprender permitira que el alumno se
incorpore activamente en los procesos de cambio social a través de
su practica profesional y del conocimiento humanistico y cientifico
adquirido a lo largo de su carrera, de ahi que la busqueda e
implementacion de las teorias del aprendizaje y la ensefianza
pretendan determinar el perfil a que deben tener los docentes y
alumnos, en el momento en que se efectia el proceso de la
adquisicion del conocimiento pues, como ya lo hemos mencionado,
éste se establece a partir del sujeto, de como lo adquiere y como lo
construye. Sin embargo los estudios al respecto sefialan que
invariablemente se determina a partir de los grupos humanos y su
dindmica de comportamiento hacia la ensefianza, es por ello que las
propuestas de solucion que se puedan dar serian a favor de una
comunidad y los compromisos que ésta adquiera dentro de la
posible solucién, resultando en beneficio no so6lo personal sino

colectivo a partir de aprender a aprender.

Sin duda este trabajo es un interesante reto, que ubica la dimension
real de como adquieren los estudiantes su aprendizaje y extiende las
lineas de investigacion en este sentido. Ademas y sobre todo, invita
a reflexionar sobre el trabajo académico ya que, en este proceso es
muy importante la autenticidad del docente como persona no como
la materializacién de una exigencia del programa de estudios, debe
ser un facilitador del aprendizaje , contando con un clima y espacio
favorable para lograr la sensacion de cercania y contacto, con la idea
de mejorar su desempeifio en el proceso de aprendizaje significativo
para alcanzar en definitiva la consolidacion del conocimiento en el

alumno.
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