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INTRODUCCION

Para la sociedad en general es muy significativo que los estudiantes de la
universidad reciban un proceso educativo que les brinde la oportunidad de
capacitarse eficazmente para hacer frente a los retos de la vida moderna. Por
esta razon, la particularidad de ejercer nuestro rol de docente para la
universidad nos compromete a revisar constantemente nuestro quehacer
educativo y sus problemas emergentes en esta era caracterizada por cambios en
todo orden, entre ellos los referentes a la ensefianza, entendido este término
como una obra planeada y consciente con el propésito de lograr un desarrollo

armonico de los estudiantes, a través de aprendizajes significativos.

Con base en este motivo se presenta este trabajo como un proceso
cualitativo e interpretativo cuya pretensiéon es colaborar con el desarrollo
formativo de los estudiantes en nuestro campb de trabajo, la ensefianza de los
cursos de comprension de lectura en inglés. Este idioma es una materia
controversial en el momento actual, debido a que reconocemos en €l a uno de
los mas poderosos instrumentos de la ideologia de la dominacion cultural,
cientifica y tecnoldgica, pero sin duda alguna es el lenguaje mas reconocido y
de mas influencia en todos los ambitos de la vida cotidiana; podriamos afirmar

que es el idioma universal por excelencia.

De acuerdo con este orden de ideas, surgié la inquietud personal de
inquirir sobre el estado actual de esta importante materia de estudio; para ello
tratamos de establecer en primer lugar ;Qué fallas o carencias adolece la
ensefianza de la comprension de lecturas en inglés? Dicha interrogante nos

permite ubicarnos en la problematica precisa a investigar, y en la primera etapa
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de este proceso de construccion del conocimiento para solucionar nuestro tema

a tratar.

Para esto era necesario la construccion de un aparato tedrico y
metodologico, un cuestionario y los principios de la teoria curricular, que
satisficiera los requerimientos de este polémico campo de conocimiento
especifico como es el inglés, en segundo lugar ofrecemos una propuesta
curricular que materializa la fundamentacion anterior, y como cierre las
conclusiones derivadas de la realidad actual de la ensefianza de la materia en

mencion.

El transito de llevar a cabo el enlace entre lo propuesto, el aparato teorico,
y la realidad consistia en elaborar un instrumento para efectuar una indagacion
de caracter practico, en primer lugar, que seria un fundamento de este trabajo
al cual recurrir, similar a un banco de datos de donde obtener informacion util
a nuestro propdsito. El instrumento serian dos cuestionarios: uno dirigido al
estudiante en donde obtener una idea clara de quién es él, de donde viene, qué
piensa de esta materia, cual considera que sean las fallas de los cursos de
comprension de lecturas, es decir, una serie de datos para conocer como valora
la ensefianza de los mencionados cursos, detectar fallas existentes, carencias y
problemas que entorpecen y obstruyen la ruta hacia el progreso, y asi tratar en

el futuro de mejorar o innovar el proceso educativo.

Con base en ese instrumento, tratamos de tomar en consideracion la
importancia que tiene el sujeto, dado que la efectividad de cualquier programa escolar
se debe a dos factores: Las actitudes y expectativas de los estudiantes asi como a las
especificaciones del curriculo oficial. Aun mas, el supuesto de que los alumnos, cada
uno, tiene su propia agenda que le permite determinar y asimilar la ensefanza de las

clases. Tampoco se puede argiiir que el curriculo esta centrado en el alumno a menos



que sus necesidades y percepciones sean tomadas en cuenta. Podemos afirmar que sin
estos conceptos no era posible develar los pormenores de estos cursos, mucho menos

sugerir cambios en el status guo de la ensefianza

El segundo cuestionario fue aplicado a los docentes, también con el fin de
conocer sus pensamientos, categorias, actividades y necesidades en general
sobre el estado actual de la ensefianza de los cursos de comprension de lecturas
en inglés en la ENEP Aragon. Dado el aspecto ideologico que rodea la funciéon
de los docentes, se puede afirmar su indispensable participacion en actividades
curriculares en donde su voz es oida. A ambos, docentes y alumnos, les
concierne directamente; sin adentrarnos en las diferencias de expectativas entre
estos dos conjuntos, se puede observar que muchas actividades no parecen

agradarles del todo a los estudiantes.

El analisis sobre la informacion obtenida de los cuestionarios nos invit6 a
reflexionar sobre la légica de identificar el problema de origen, puesto que no
se encontrd una falla, sino un conjunto de ellas y de diferentes matices, lo que

volvio compleja y dificil la situacion de deslindar este esquema.

Después de efectuar la etapa del analisis e interpretacion de los datos
logramos ubicar lo que a nuestro parecer es la categoria principal de esta tesis,
se trataba de cuatro problemas entre si relacionados a un solo tema, los cuales

presentamos con su porcentaje promediado cada uno:

Método de ensefianza: 42.50%
Texto y material didactico: 40.53%
El profesor: 32.50%
El estudiante: 32.50%



En este sentido, reconocemos en estos aspectos un problema pedagogico
que necesitaba de investigarse. De otra forma, si los analizdramos y
resolvieramos en forma aislada la solucion se diluiria, no tendria la
consistencia suficiente para llegar a ser una respuesta coherente con la realidad
educativa. Era preferible enfrentar las fallas encontradas desde una sola
posicion. Este proceso nos permitio caracterizarlo como la carencia de un
proceso, el curricular. Esto es, considerar al proceso curricular como la causa
de estas deficiencias. Por esto nuestra decision siguiente es tratar de definir el
asunto de la metodologia para estudiar en qué forma la teoria curricular

participa en la construccion del objeto de estudio.

Un aspecto importantisimo a considerar en esta tesis es el referente a la
metodologia que se empleé para llevar a cabo este esfuerzo y considerando que
es un paso fundamental para su realizacion, nos proponemos exponer
sucintamente este aspecto. Desde nuestro punto de vista social y académico
nuestra incesante bisqueda de la objetividad en cada instante nos hizo ser
conscientes de que también debemos considerar la subjetividad como un
elemento mas que interviene directamente en la interpretacion de los conceptos

e ideas que elaboremos como seres pensantes.

Por lo que nuestros criterios estan encaminados a la comprension de los
textos escritos, es decir al aspecto bibliografico, un elemento clave para la
construccion de nuestro objeto de estudio. La construccion del objeto de
estudio requiri6 de lecturas y analisis de reconocidas figuras dentro del ambito
de la teoria curricular lo cual nos orientd hacia la adquisicion de referentes
tedricos, por ejemplo, leimos y analizamos a Tyler, Taba, Araz, de Alba, Coll,
Diaz Barriga, Angel; Diaz Barriga, Frida; Doll, Glazman e Ibarrola, Johnson,
R.; Pansza, entre otros; en el aspecto especifico de la ensefianz? del idioma

inglés, consultamos a autores tales como, Nunan, Munby, MacKay,



Widdowson, Yalden, Candlin, Hutchinson, Johnson, Goodman, y otros autores
més. Todo esto nos proporciond una vision panoramica del hecho del que
luego entresacamos ideas y conclusiones tales como la deduccion de que la
planificacion es una actividad necesaria para efectuar un proceso educativo
congruente con la realidad, ubicacion de la tesis central del presente trabajo, la
conformacion del contexto en el que se desenvuelve la tesis, la definicion del
objeto de estudio; en fin, de procedimientos relevantes a la elaboracion de un

modelo curricular para la ensefianza de los idiomas.

Siguiendo la secuencia el aspecto metodolégico, es conveniente explicar
que del objeto de investigacion depende cual sera la metodologia indicada, por
este motivo la metodologia de la presente tesis, ademas de los conceptos
anteriores, requiere una metodologia diferente por cuanto la relacién
estructural de sus partes parecen estar acotadas y con muy poca 0 ninguna
conexion entre ellas; sin embargo, la ausencia de una de ellas hace inviable la
conformacion del resultado. Esto es, para que haya coherencia entre sus
elementos seguimos la siguiente logica para explicar y sugerir una solucion
ante las carencias de dicha materia: a) contexto en el que se desenvuelve la
ensefianza de la materia, b) exposicion tedrica sobre el fundamento curricular
sobre dicha ensefianza, ¢) aspectos curriculares especificos a la ensefianza de la
materia, y d) una propuesta curricular con base en los puntos anteriores.
Aparentemente, la complejidad surge en los momentos en que se proporciona
una solucion pertinente al supuesto central de la tesis, y en el segundo
momento en que se sugiere la propuesta de caracter curricular a fin de que la
solucion al supuesto central se concrete y no sea simplemente una respuesta a

un enunciado.

=
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En términos generales, lo que se pretende con todo esto es provocar un
giro de una vision global a estos programas, de un cambio cualitativo que va de

una metodologia conductista a un enfoque de orientacion cognoscitivista.

De esta manera queda establecido el procedimiento metodolégico que
sustenta la presente tesis. La metodologia se definio en el momento en que se
presenté el cuestionamiento al proceso de la ensefianza de comprension de

lecturas en inglés.

De lo mencionado se ha concretado el supuesto central que fundamenta
este trabajo, cuyo enunciado, una construccion inducida de los datos
analizados de las cuestionarios, reside en que los cursos de comprension de
lectura en inglés requieren de la estructura y organizacion de un curriculo
adecuado a sus necesidades. Con base en esta reflexion llegamos a uno de los
momentos en que damos un tratamiento racional en el que se confrontan el
cuerpo tedrico versus la experiencia profesional del docente. Mostrar las
habilidades cognitivas para construir o deconstruir lo que se asevera es nuestra
mision como personas criticas. En el caso de los cursos de comprension de
lecturas en inglés requerimos reflexionar sobre el qué, el porqué y el para qué
de nuestras acciones, es emplear la logica para superar las nociones y

apreciaciones del sentido comiin que se anteponen..

En este caso, nuestra realidad que tratamos de conocer es la ensefnanza de
la materia, comprension de lecturas en inglés, a través de los cuestionarios
aplicados a los protagonistas del proceso: alumnos y docentes; cuyos
resultados reclaman el ejercicio de principios curriculares solidos, adecuados a
la situacion presente como una via cientifica de solucionar las carencias y/u

omisiones encontradas en el analisis.
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Es digno mencionar que anteriormente se han elaborado programas para
la ensefianza de la materia de comprension de lecturas en inglés, los cuales han
carecido de profundidad curricular y poca orientacion pedagogica y mas que
todo eran compendios de métodos de ensefianza, por lo que muchos profesores
ignoraban que existiese un programa vigente o no lo tomaban en serio. De
donde deducimos la evidente necesidad de recrear o innovar lo creado, para lo
cual justificamos esta tesis con los siguientes hechos entresacados de los

resultados de los cuestionarios:

a) La mayoria de los profesores de inglés asi como los alumnos que
cursan dicha materia (100%, ambos) consideran que existen deficiencias que

nos indican la carencia de un curriculo adecuado para dicha ensefianza.

b) El método en uso para la materia fue criticado negativamente por los
alumnos y docentes por su obsolescencia. Con tendencias hacia lo
cognoscitivo, no deja de reflejar giros tradicionalistas, tales como la técnica de
la traduccion en algunos casos, enseflanza inadecuada de los verbos,
desbalance en los puntos gramaticales, uso de paradigmas, falta de

independencia para realizar experiencias educativas, entre otros.

¢) Los profesores (73.31%) sugieren que debe modificarse o renovarse el
programa de comprension de lecturas, segun la encuesta. Mientras que el 60%
de los docentes dijo carecer de este documento, tampoco ha existido ninguna

orientacion sistematizada sobre el documento.

'd) Ambos conjuntos, alumnos y maestros, (60%) demuestran una pobre
opinion del libro de texto que, segin sefalan, es obsoleto, aburrido, y

solamente su actitud, de ellos, es un poco positiva en lo que a la utilidad del



texto se refiere. Lo mas significativo fue la opinion de los maestros (93.33%),

para sugerir el cambio del texto por otro mas actualizado y productivo.

Es evidente, ademas de lo anterior, la carencia de un programa de
formacion docente para los profesores en servicio que asegure una formacion
consistente, en la disciplina de estudio, valores y conocimientos sobre los
aspectos curriculares de la materia. casi unanime, para el cambio del texto por

otro mas actualizado, productivo e interesante.,

En relacién con lo anterior, con nuestro modo de pensar, analizar y
sintetizar la informacion, el objeto de estudio de esta tesis lo representa la
ensefianza del idioma inglés, modalidad comprension de lecturas. La
complejidad de la vida escolar no permite estudiar la materia en su totalidad;
en concreto, no se pretende un conocimiento pleno en cuanto al proceso
curricular de la ensefianza-aprendizaje del inglés en general. Por tal motivo,
nuestro principal objetivo consiste en conocer y analizar determinadas
condiciones o variables curriculares de la materia en cuestion, en su defecto,
proponer un modelo curricular conducente a la solucion de las fallas o
carencias surgidas de este analisis. Este proyecto curricular, es nuestro
propoésito, guiaria con principios armonicos derivados de la pedagogia y

ciencias afines aplicadas a los cursos de comprension de lecturas en inglés.

Nuestra propuesta de modelo curricular mencionado es un modelo
integral en el que ademas de considerar la teoria curricular, toma como
elementos incluyentes los aspectos lingiiisticos, sociologicos y psicologicos en
forma implicita relativas a la materia en cuestion. Estos aspectos, si se estudian
en forma aislada adolecerian de imperfecciones o carencias en la generacion

epistemoldgica de los conceptos, tales como las que presenta el enfoque



conductista: ausencia de conexién con la vida real, entorpecimiento en la

generacion de conocimientos y una escasez de valores humano, entre otros.

En cuanto a la teoria curricular, segin el parrafo anterior, consideramos
conveniente ofrecer una semblanza sintética ya que la enorme cantidad y
compleja informacion que actualmente existe en bibliotecas y librerias sobre el
tema sobrepasa en mucho nuestra capacidad; sin embargo, tratamos de ofrecer
lo mejor y en la forma mas clara posible para lograr un proyecto apropiado
para esta escuela. Para tal fin hemos recurrido a conceptos teoricos de autores

relevantes en el campo curricular, clasicos y contemporaneos.

El modelo curricular a proponer ya ha sido puesto en practica en escuelas
y facultades de la UNAM, entre ellas la Facultad de Veterinaria y Zootecnia,
Facultad de Derecho, Facultad de Economia desde 1978 hasta la fecha
(McKay, 1981). La UAM adopté este modelo posteriormente. Lo mas
significativo de este hecho es que los cursos continan en vigencia en esos
centros, en virtud de que es el enfoque cuyo aporte al progreso y desarrollo
individual y social de los alumnos y docentes se considera de mas valor en la
actualidad que el de otros enfoques; ademas de un reconocimiento y uso a

escala mundial en universidades y centros tecnologicos.

Aln mas, con el animo de colaborar en el avance cientifico de la
ensefianza de las mencionadas carreras como es la implantacion de un modelo
curricular para el Centro de Lenguas Extranjeras, esta tesis refuerza y
promueve el cumplimiento de las metas propuestas en: el Plan de Desarrollo -
1997 - 2000 de la Universidad Nacional Auténoma de México en el cual se
establece, entre sus objetivos, la revision y actualizacion de los programas de
estudio. Al respecto, cabe destacar el esfuerzo realizado por dotar de

programas de estudio para el mencionado centro, en un intento loable por la

19



.Division de Himanidades y Artes de esta escuela a, través de un curso de 40
horas en el periodo intersemestral (semestre 2003-1), fue el primer intento por
dejar establecido los programas de los idiomas que estudian los alumnos de
este campus; labor efectuada por primera vez por el cuerpo docente. Sin

embargo, cabe la oportunidad de preguntarse con respecto de estos programas:

(Cuales son los intereses y necesidades de los estudiantes relativos a los
idiomas?

Es primordial conocer estas caracteristicas porque con base en ellas es
posible disefiar un modelo curricular. De acuerdo con el modelo curricular de
Taba esa es la primera etapa y el cual tratariamos de adecuar a las
circunstancias actuales, en la ensefianza de los cursos de comprension de

lecturas.

(Cual es la estructura y funciones del Centro de Lenguas?

Esta informacion ausente en los programas de comprension de lecturas en
inglés se refiere a como trabaja la coordinacion, las funciones del personal
docente, asi también dar a conocer los cargos y funciones del personal
administrativo, y demas funciones, por lo que su ausencia
resta importancia y seriedad a este hecho. La mencionada informacion es la

base que enlaza lo administrativos con el personal docente y la comunidad.

(Quién es el maestro especialista en curriculo en cada una de las
modalidades del idioma ingles?

Cada disciplina requiere de una persona especializada en asuntos
curriculares; sin embargo, a causa de la dificultad de obtener los servicios de
uno de ellos, dificulta la elaboracion ya sea del curriculo o del programa, y la
conveniencia de que el programa sea revisado por un especialista. curricular es

!

evidente.
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{Quién es el especialista en lingiiistica que supervisa el trabajo?

Este punto es de la misma calidad y categoria que el anterior y de
urgencia en mayor o menor grado. Podriamos afirmar que la elaboracién del
programa es empirico si no se comprueba por esta persona especializada en la
materia su pertinente aprobacion. El autor McKay recomienda en forma
especial los servicios de un lingiiista para asesorar la elaboracién de los

programas de ensefianza para estos cursos.

(Qué orientaciones ofrecen los programas lingiiistica,
epistemoldgicamente, y otros, al desarrollo de los cursos?

Puesto que cada curriculo sirve de orientacion al docente en su labor,
logicamente su ausencia disminuye el valor epistemologico del proceso. El
programa no ‘tiene en sus elementos tales orientaciones por lo que se debe
ofrecer prioritariamente dicha informacién a los docentes. Siendo esta
actividad primordial para el desarrollo curricular por cuanto significa el

comienzo de un proceso sustantivo.

(Los programas estan al tanto de las corrientes psicologicas
contemporaneas, como es la psicologia cognoscitivista?

En nuestra practica, el libro de texto que sirve de programa carece de
tales enfoques, por lo que su orientacion es hacia una clase tradicional sin
ninguna orientacion de tipo pedagdgica ni psicologica o pedagdgica. Esta
carencia de orientacion representa un problema metodologico porque el
docente se convierte en un instructor cumplidor de las unidades sin encontrar

el porqué ni el para qué de sus acciones.
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Estas y otras preguntas quedan flotando en el aire y que buscariamos
subsanar en un futuro préximo por intermedio de un proceso curricular

adecuado a la necesidades de la organizacion escolar del Centro de Lenguas.

En vista de los propésitos de esta tesis, la estructura de la misma presenta
como primer capitulo las intenciones que subyacen en ella; las caracteristicas
del plantel, un amplio panorama sobre las caracteristicas y condiciones de la
ensefianza, la relevancia de la ensefianza en la actualidad, la ubicacion de la
materia dentro de los planes de estudio, la problematica del proceso ensefianza-
aprendizaje vy el perfil de los estudiantes que reciben dicha ensefianza, asi como
también un bosquejo de la organizacion académica del personal encargado de
proveer esta ensefianza junto con la problematica de los cursos impartidos de la
materia. Todo esto con la finalidad de abstraer informacién relevante y
pertinente para la elaboracion del mencionado modelo curricular y asi sentar
las bases psicoldgicas, sociologicas y pedagégicas de una propuesta integral
que presente las caracteristicas inherentes de un modelo curricular actualizado.
En fin, la finalidad que nos proponemos lograr a través de la teoria curricular
es conjuntarla con el analisis de los datos obtenidos para la construccion de la
subsiguiente etapa. La logica del desarrollo de esta tesis requiere de la
presencia de una base de datos a la cual recurrir para establecer su fundamento

. tedrico. La ausencia de este contexto no permitiria alcanzar nuestra intencion.

El capitulo dos versa sobre la teoria curricular supuestos, conceptos,
ideas, teorias, metodologia que representan el pensar de autores reconocidos en
este campo. La finalidad de este capitulo es servir de fundamento teérico a
nuestro proyecto de la construccion de un modelo curricular para los
mencionados cursos; es una condicion sine qua non para la realizacion del
proyecto en cuestion. Dentro del contenido de este capitulo, subrayamos el

enfoque del ‘inglés para propositos especificos’. A nuestro parecer, este
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enfoque ofrece lo que el ser humano se esfuerza en alcanzar via el proceso
educativo: un conocimiento disciplinario y desarrollo personal arménicos, que
es en suma nuestro intento a través del punto de vista cognoscitivo, segin las

caracteristicas que mencionamos.

La segunda parte del capitulo dos es de similar dimensién que el anterior,
pero de alcances mas apegados a la realidad educativa de la materia en
cuestion, por cuanto las orientaciones curriculares se encaminan a satisfacer la
praxis educativa de la misma. La complejidad de la enseiianza de los idiomas,
cualquiera que sea el idioma, en la modalidad de comprension de lecturas,
requiere un procedimiento puntual fundamentado en principios propios, se
aparta ligeramente de lo general aunque tome en consideracion lo basico de la
fundamentacion curricular. En este capitulo tratamos sobre orientaciones
curriculares que nos ayudaran efectivamente en la integracion del disefio
curricular y en el enfoque de ‘inglés para propositos especificos’ utilizado
universalmente por su valioso aporte a la ensefianza de comprension de

lecturas en ese idioma.

Brevemente abordamos en este capitulo un modelo curricular de
tendencia psicolingiiistica presentado por Ronald McKay, el director del
proyecto quien implant6 el enfoque de inglés para propdsites especificos en
1978 en la UNAM, y la autora Bosquet quien se ha dedicado tenazmente al
estudio de este tema. De ese modelo tomamos las lineas directrices para la
elaboracion del modelo curricular que esperamos satisfaga las necesidades e
intereses de los participantes en los cursos que sobre comprension de lecturas
ofrece el Centro de Lenguas Extranjeras a la comunidad universitaria de la
ENEP Aragon.



El tercer capitulo presenta nuestro modelo curricular con el enfoque
denominado de ‘ingles para propositos especificos’ cuyo objetivo consiste en
satisfacer las necesidades profesionales y afectivas de los sujetos de la
educacion, acorde con postulados de la psicoligiiistica. La justificacion
principal para haber seleccionado este enfoque reside en la promocion del
desarrollo personal y cientifico con principios aceptados en las universidades y
en centros tecnoldgicos de educacion superior del mundo, y al mismo tiempo
llenar el aspecto de las necesidades e intereses de los estudiantes en lo relativo

a sus estudios profesionales.

Para culminar esta tesis presentaremos al final de su desarrollo las
conclusiones a las que hemos limitado, en primer lugar, de acuerdo con los
hallazgos encontrados en el cuestionario base de este trabajo, y en segundo
lugar, en relacion con los avances curriculares contemporaneos, para tratar de

lograr un trabajo que contribuya a mejorar el proceso educativo.

Sea esta tesis un aporte a la ensefianza del idioma inglés en lo referente a la
comprension de textos en ese idioma bajo los principios curriculares, y el modelo de
ensefianza del ‘inglés para propésitos especificos’. Es, pues, un intento de
exploracion conceptual para mejorar la ensefianza y el perfil profesional de la
comunidad estudiantil aragonesa, un intento de comprender mejor la docencia en este
mundo de cambios permanentes y un intento de avanzar en la busqueda de un mejor

proceso educativo.
Todo esto redundara, logicamente, en un nuevo enfoque pedagdgico y

psicolingtistico de la materia “comprensién de lecturas en inglés” tema de nuestra

investigacion.
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CAPITULO 1

CONTEXTO GENERAL Y RELEVANCIA
ACTUAL DE LOS CURSOS DE

COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES



-1. CONTEXTO GENERAL SOBRE LOS CURSOS

DE COMPRENSION DE LECTURAS EN INGLES

I. CONTEXTO GENERAL.

A la luz de su creacion, en 1976, el Centro de Lenguas Extranjeras
(CLE) de la ENEP Aragon propuso como meta responder a las necesidades
requeridas, en cuanto al dominio de idiomas extranjeros se refiere, en los
planes de estudio de las carreras de Relaciones Internacionales,
Pedagogia, Sociologia y Periodismo en un principio, de las diez
licenciaturas con que inicio labores este recinto universitario, siendo el
franceés y el inglés los idiomas precursores de |la ensefianza de los idiomas.

Semestre después se introdujo el italiano.

El desarrollo de la sociedad mexicana bajo los principios de esta
época de la globalidad ha revertido la visién que sobre la necesidad de la
ensefianza de los idiomas se tenia internamente, lo que ha dado como
resultado que en la actualidad se impartan ocho idiomas representativos de
la cultura mundial; entre ellos inglés, frances, italiano, aleman, portugues,
ruso, japonés, ademas del latin para satisfacer los requerimientos
especificos de la carrera de Derecho. Esta amalgama de idiomas y sus
caracteristicas propias ha vuelto complejo en su administracion el
desenvolvimiento del CLE; sin embargo, ha permitido a la comunidad
universitaria el acceso a una variedad de idiomas que permite a sus
miembros seleccionar los idiomas y modalidad de su motivacién o
necesidad personal. Aunque en la mayoria de las carreras se menciona al
idioma inglés (modalidad comprensidon) ser de orden prioritario. como
requisito de titulacion, no forma parte de los planes de estudio de las

carreras.
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Actualmente, el nimero de alumnos inscritos en este semestre, 2000-
es de 4,462, tiende a aumentar proporcionalmente al numero total de

inscritos en la escuela; con una planta de profesores distribuidos asi:

INGIES...coisvusensvuness 27 profesores

Frarees e 17

Italiano .................. 12 i
Portugués................ 7 ‘

Latin ..oooooooeiiiies 4

Aleman .................... 2 !

RUSO ..o 2
Japonés .................. 1 !

Totaliiuiu o 72 "
La distribucion estudiantil es como sigue:
Porcentaje:
INgIés ....cccvvveeen 1,758 estudiantes 39.40 %
FTENEBE o suumaissummes 1,077 2 2413 %
| =IE [ (e TR e 948 ! 21.24 %
Portugués ................. 272 . 6.10 %
Aleman 147 ) 3.30%
Japonés 123 = 2.75%
L] o - 90 . 2.03 %
RUS0: s 47 ! 1.05 %
Total ..ccveve. 4462 100.00 %

Segun datos proporcionados por el Coordinador del Centro de Lenguas
Extranjeras, M. en S., Henry Larba Oueda Wango.

Este bosquejo sobre el componente humano del CLE, alumnos y
docentes, constituye el contexto inmediato en el cual se basara esta tesis.
La cantidad de alumnos inscritos en el CLE es significativa para la escuela

por el potencial que representa para el campo de la investigacioti educativa,
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eje sobre el que tradicionalmente descansa la estructura y funcién de la
UNAM. La cantidad preponderante de alumnos inscritos en este idioma en
relacion con los otros idiomas es una muestra de los intereses y
necesidades de los alumnos por conocer este idioma, las motivaciones para
esta preferencia van desde la obligatoriedad hasta la movilidad social,

caracteristicas que comentaremos posteriormente.

Debido a las cambiantes condiciones socioeconémicas de toda
sociedad, resulta indispensable efectuar constantes actualizaciones en
cuanto a las demandas a los alumnos, con el objetivo de adecuar los
programas de estudio a las necesidades existentes en la sociedad.
Asimismo, es de suma relevancia el conocimiento que sobre la planta
docente se tenga en la coordinacién para obtener el maximo desempefio en
su cometido.

Para captar la informacién pertinente acerca del perfil de los estudiantes
y docentes se elaboraron y aplicaron cuestionarios con el propoésito de
conocer el elemento humano del proceso educativo y cuyos modelos se
anexan al final de este trabajo. Estos datos, de gran valor en la
estructuracién de un modelo curricular para el Centro de Lenguas Extranjera,
son variables para la seleccion y organizacion del contenido, experiencias de
aprendizaje, entre otros, particularmente en lo que respecta a la informacion

de los alumnos.

II. UBICACION DE LA MATERIA DENTRO DE LOS PLANES DE ESTUDIO.

A. Relaciones de la materia dentro de los planes de estudio.

La comprensién de lectura en inglés se cursa en una serie de tres

niveles. No se necesita ningun requisito para cursar el primer curso.
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Forma parte del plan de estudios de diversas carreras como requisito
de titulacion solamente como se mencioné anteriormente. Con otras
asignaturas se relaciona directa e indirectamente debido a que se trabaja con
una gran variedad de temas tales como medicina, historia, derecho,
sociologia, politica, psicologia, economia, y otros de interés general como
tépicos de los textos de estudio. Sin embargo, aunque estos temas sean
importantes no significa que sean los temas mas provechosos para la
formacion académica de los estudiantes, ni mucho menos promotores de la
autonomia de los alumnos puesto que los temas son dados a ellos para ser
digeridos. De aqui que la relacion con sus estudios es falsa, sin coherencia y
seleccionados con base en la relacion gramatical y no para su futuro

desempenio.

B. Contribuciones de la materia al perfil del egresado.

La materia de inglés contribuye grandemente en la formacion de una
cultura basica, es decir, ayuda a adquirir conocimientos, habilidades y
actitudes, que tendran utilidad no solo paré sus otras materias, sino en sus
actividades futuras. Este hecho se veria afectado positivamente si existiera
un programa de formacion docente pensado en la efectividad de los
docentes, en vista de que mas del 60% no conoce los programas, segun el

cuestionario.
C. Duracion.

Los diversos cursos de inglés, posesion y comprension de lecturas,
estan adaptados al calendario oficial de las carreras y por tanto, se ofrecen
por semestres con una duracién en promedio de 60 horas por semestre. En
resumen, se ejercitan 360 horas para completar la serie de libros de la
modalidad ‘posesion’, y 180 horas para los cursos de comprension de

lecturas en idioma extranjero.

D. La comprension de lecturas en inglés dentro de |as carreras.
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Los cursos de idiomas en ambas modalidades se ofrecen a todos los
alumnos del recinto en cualquier semestre que se encuentren en sus
respectivas carreras, aun cuando no forme parte de su perfil académico.
También se imparten a personas externas al plantel como parte de la

difusion cultural de la institucion.

Sin embargo, se da preferencia para la inscripcién a los alumnos de las
carreras de Comunicacién y Periodismo, Sociologia, Economia, Pedagogia,
Derecho y Relaciones Internacionales debido a que para ellos los idiomas
son requisito de titulacion, preferentemente en ‘comprension de textos en
inglés’. Al finalizar los cursos se les otorga un certificado emitido por el
Centro de Lenguas Extranjeras y que en algunas ocasiones se reconoce su

validez en determinadas facultades y escuelas de la UNAM.

La mayoria de los estudiantes prefieren el idioma inglés, en cualquiera
de sus modalidades, supuestamente por su indiscutible importancia en todo

orden y que comentaremos posteriormente en este capitulo

11 ELEMENTOS DEL PROCESO ENSENANZA—APRENDIZAIJE.

A. Condiciones fisicas escolares.

El ambiente inmediato de la ENEP-Aragén en el que se desarrolla el
proceso ensefianza-aprendizaje cuenta con salones de clase ventilados e
iluminados, carentes de limpieza en un alto porcentaje de dias. Son salones
de clase, a menudo muy amplios, con asientos fijos al piso que hace dificil
la dinamica del proceso de ensenanza-aprendizaje, hecho que contradice el

concepto pedagogico que se pregona en la UNAM.

El CLE carece de edificio propio por lo que el uso de los salones de
clase depende dez las facilidades que ofrezcan las diferentes
coordinaciones de carreras y en los cuales en mas de una ocasion hay

duplicidad de profescres con la consiguiente pérdida de tiempo.
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B. Perfil de los estudiantes.

Usualmente, en cada semestre, se atiende en la materia de inglés,
modalidad ‘comprension de lectura un total de 4,460 estudiantes, los
cuales se dividen en los tres niveles de estudio en los turnos matutino y
vespertino. Entre los alumnos, algunos se someten a una evaluacion para
determinar el nivel que les corresponde segun sus conocimientos previos
y que se denomina “examen de colocacion’, otros solicitan el “examen
global” el cual una vez aprobado les da derecho a la obtencién del
certificado de dominio de los cursos.

Para |la obtencién de los datos expuestos se aplicd un cuestionario a 37
alumnos tomados al azar de ambos turnos, dos grupos que se encontraban
cursando el primer nivel de comprensién de lectura. Esta cantidad no es la
normal, pero debido al paro de actividades que el Consejo General de
Huelga impuso en la UNAM, se registro una disminucién general en la

inscripcion para todos los idiomas durante este semestre.

Las variables que se investigaron son importantes debido a que los
alumnos poseen en forma individual: intereses, expectativas, motivaciones,
valores y vivencias que afectan el proceso ensefianza — aprendizaje y por

tanto el proceso curricular.

Las edades de los encuestados son variables, una gama entre los 18 y
los 25 afios de edad y solamente un caso con 30 afos. Con base en esta
informacion debemos considerar experiencias, contenido, actividades,
motivaciones, entre otros. Esto nos proporciona informacion relevante por
cuanto el bagezje cultural y experienciai de los alumnos son de suma

importancia para las finalidades del curso, es decir, el uso adecuado de los
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esquemas culturales que posea el estudiante formara parte del contenido y
su organizacion curricular.

En cuanto a estudios previos del idioma inglés, el 32.43%, expresaron
haber cursado esta materia, y entre ellos, el 16% tomaron cursos de
‘comprensién de textos', mientras que el 66.6% el de ‘posesion’. Un 16.6%
dijo que habia cursado ambas modalidades. Ademas, se indagd acerca de la
capacidad para leer textos en inglés y se obtuvieron las respuestas
siguientes: 75.7% lee un poco, y el 18.9% se consideran buenos lectores.
Estos datos constituyen otra variable a considerar en la programacion de los
cursos mencionados, puesto que la facilidad o dificultad del contenido y
tareas depende del conocimiento previo o esguemas que tengan los
estudiantes acerca de vocabulario, gramatica, temario, entre otros
componentes de las lecturas en inglés. Ademas influye grandemente en el
proceso ensefianza-aprendizaje el método con el cual los estudiantes

aprendieron el inglés, como factor de comprensidn o desarrollo cognoscitivo.

La actitud de los estudiantes respecto a los libros solo es positiva por la
utilidad de los textos, y no por su actualidad, tampoco por no ser
interesantes. Sin embargo, los alumnos estan conscientes del aspecto
pragmatico de los cursos, lo util que representan en su formacion
profesional. A pesar de esto, los consideran aburridos, desagradables y
poco productivos. Esta es una sefal que nos indica la necesidad de un
curriculo que considere la creacion de textos de estudio actualizados, que
sean interesantes y motivadores del aprendizaje y que se puedan evaluar
constantemente conforme a una planificacion curricular  sugerida

posteriormente.

Se indag6, también, para confirmar los puntos de vista del docente
respecto a la importancia de los cursos mencionados para las carreras de

los jovenes, esto es si los cursos de comprension de lectura en inglés
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debieran ensefarse a todos los alumnos, a lo cual el 67.50% estd de
acuerdo, mientras el 32.50% respondid afirmativamente con la condicion
que fuera voluntariamente. Ninguno de ellos expresé el deseo que se
eliminara del perfil profesional. El alto porcentaje de los docentes y de los
estudiantes que desean la ensefanza del inglés para los estudiantes de la
escuela es un fuerte indicativo de la importancia que se le proporciona al
idioma en mencion tal vez como un medio eficaz de tener éxito en la vida
profesional. La importancia de los cursos de inglés se manifestd cuando el
75% de los encuestados expresé que si en la ENEP Aragén no se
ensefaran los cursos de 'comprension de lectura en inglés’ ellos buscarian
como aprender a interpretarlo en otras escuelas. El 25% manifesto

indiferencia ante tal eventualidad.

Para finalizar esta encuesta, se averigud acerca de fallas existentes en
el proceso de los cursos, a lo que respondieron positivamente en un cien por
ciento. Sobre quién es el responsable de dichas fallas, el 58%, o sea la
mayoria, contestd que era el método de ensefanza. Este porcentaje es
significativo porque nos proporciona una base para inferir nuestro supuesto
principal, o sea que el método en uso es una de las variables ineficientes en
el desarrollo dptimo de los cursos y que por lo tanto es una de las causas de

las fallas del proceso.

Autocriticamente, algunos creen que ellos mismos, como estudiantes,
se consideran factores en Iés fallas del curso. Al igual que otros datos del
cuestionario, éste confirma una vez mas la necesidad de la elaboracién de
un curriculo que atienda eficazmente las diferentes variables del proceso

educativo.

C. Perfil profesional de los docentes.

Lt
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Los profesores de inglés de la ENEP Aragén deben ser acreditados por
medio de tres opciones:

1. Por un certificado extendido por la Comisiéon Técnica de Idiomas
Extranjeros,

2. en su defecto por diploma extendido por el Centro de Lenguas
Extranjeras (CELE), en Ciudad Universitaria, o

3. por la categoria de licenciado en la especialidad en la ensefianza del

idioma (EPA, 1995)

Cabe mencionar que los estudios para ser maestro de inglés por el
CELE, en este caso, abarcan un periodo de un afio y cuyos requisitos son los
estudios de bachillerato y el dominio sobre el idioma, lo cual, obviamente, no
le otorga el nivel de licenciatura. Esto ha originado inconformidades en
algunas circunstancias para gue no se considere al maestro de idiomas
extranjeros, cualquiera que fuere, en la categoria de profesor universitario,
sino en el nivel de instructor puesto que la preparacion académica abarca
solamente un ano; sin embargo, el candidato tendra que haber dominado la
disciplina en sus cuatro habilidades linglisticas antes de iniciar su
preparacion como docente caso que no sucede con las otras materias de
estudio ya que requieren la licenciatura como inicio para solicitar ser profesor

de asignatura.

Con el objeto de conocer el perfil profesional de los docentes de inglés,
se aplicé un cuestionario a 21 de los profesores dispuestos a participar,
posteriormente, seis docentes por diversas razones optaron por no participar,
por lo que los datos provienen de 15 de ellos, representando el 71.42% del

personal docente de la coordinacién.
De los datos obtenidos se conoce que el 83.33%, (11), poseen una

licenciatura, generalmente ajena a la ensefianza de los idiomas; solamente el

20% de los encuestados eligieron como opcidn principa! la docencia del
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inglés. El resto cambid de profesion a la docencia. Entre los que estudiaron
licenciaturas diferentes a la ensefianza del inglés tenemos:

Relaciones Internacionales, 4,(26%),

dentista, 1,(6.6%),

Ingenieria, 1, (6.6%),

periodismo, 1,(6.6%)

ciencias de la educacién, 1,(6.6%), y

ensefnanza del inglés, 3, (20%).

Lo anterior es un escollo para la ensefianza de los idiomas debido a
que estos docentes estdn a la expectativa de ubicarse dentro de su
especialidad en el futuro y por lo tanto, utilizan la ensefianza de los idiomas
como un trampolin para mientras obtienen una mejor oferta; esto se
comprueba por el hecho de no preferir estudios de posgrado en la rama de la
pedagogia, y preferir o desear cursar estudios en su ramo de licenciatura

respectiva.

Hubo profesores que no contestaron dicho cuestionario por lo que
aducimos que no terminaron su carrera o0 que estan pendientes de
finalizacién. En determinados casos los docentes no han cursado ninguna
carrera universitaria, fendmeno que no sucede en ninguna universidad

privada de renombre.

Es valioso mencionar que el 13.33% (2) estudiaron el curso de
formacion de profesores de inglés, mientras que el 86.66% (13) aprobaron el
examen de la Comisidon Técnica de ldiomas de la UNAM. La experiencia
docente comprende un rango entre 3 a 27 anos de servicio. La mayoria de
ellos, 28.57%, con 20 anos de experiencia; el 14.28%, con tres y nueve anos,
y con 7, 8,10,15 y 27 afos el 7.14% de los docentes. Estos elementos de
caracter curricular son indicativos de que existen fallas en este aspecto, y

qgue por lo tanto requiere una estructura y organizacion para que estas
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deficiencias y/u omisiones sean superadas en vista de que afectan

negativamente la marcha del proceso .

Cada uno de ellos tiene la capacidad de ensefiar los dos tipos de
cursos, ‘posesion’ y ‘comprension de lectura’. En este ultimo curso un
porcentaje de los docentes labora empiricamente, dado que no dominan la
metodologia apropiada para su ensefianza, esto se comprueba por el hecho
que docentes dejan de tareas largas listas de verbos, en un caso hasta 140

verbos para memorizacion, o traducciones de lecturas completas del texto.

80% de los profesores manifestaron la necesidad de que los alumnos
estudien los cursos de ‘comprensién de lectura’, mientras que el 20% se
expresaron negativamente, lo cual comprueba la necesidad de un programa
de formacion docente al no poder valorar la significatividad de la materia y

que se deberia contemplar en el curriculo de la materia.

El 93.33% de los encuestados, o sea la mayoria no estan motivados
respecto a los cursos de ‘comprension de lectura’, y solamente el 6.66% dijo
que si. Esto confirma, nuevamente, nuestro supuesto acerca de la urgente
necesidad de una consistente formacion docente, y del conocimiento formal
acerca del enfoque ‘inglés para propositos especificos’ lo que acrecentaria
la motivacion del estudiantado al promover experiencias de aprendizaje
adecuadas a las necesidades e intereses de los estudiantes, incluyendo la
autonomia en la seleccion de temas, todo esto de acuerdo con el enfoque

constructivista.

En lo referente a los métodos empleados, el 100% de los profesores
expresaron su decision de emplear estrategias de lectura, tales como
scanning, skimming, afijos, cognados, deduccion de vocabulario por

contexto, prediccion, referencias, activacion de los esquemas previos de los
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alumnos, resumenes de textos. También seria importante el conocimiento de
porqué y para qué de cada una de las estrategias mencionadas.

Asimismo, los docentes expresan actitudes negativas hacia las lecturas
del libro por considerarlas anacrénicas, aburridas, y obsoletas, al igual que
las opiniones de los alumnos. Sin embargo, muestran cierta actitud positiva

por la facilidad de lecturas y actividades de ellas.

Se cuestiono si existian fallas en el curso y quien era el responsable de
ellas. En sus respuestas, los docentes consideraron afirmativamente la
existencia de fallas. Es de notar que algunos profesores contestaron en mas
de una opcidn, lo cual resulté en que el total sumara mas de 100%; por
ejemplo, el libro y material didactico representaron el 73.33% (11), el alumno
el 40% (B6), el profesor 40% (6), el método de ensefanza 26.66% (4) y
ninguno considerd que no haya fallas. Asi mismo los estudiantes opinaron
en forma similar a la de los docentes. Considero, en términos en forma
personal que estas fallas son resultado de la carencia de un estudio serio

para estructurar y organizar esta importante materia.

Una pregunta de mucha importancia inquiria sobre el conocimiento real
del programa de la materia. El 66.66% (10 profesores) contestd
afirmativamente, mientras que el 33.33% (5 maestros) que no. Al respecto,
una interesante pregunta fue que si poseian copia de dicho documento, la
respuesta fue: el 40% (6 profesores) afirmativamente, mientras que el 60% (9
docentes) contestaron que carecen de dicho programa. Esta respuesta es
sintomatica en cuanto a la funcién administrativa-docente: la carencia de un
compromiso real del hecho educativo y con la formacién de los futuros

profesionales.

En cuanto a la interrogante de que si debia modificarse el programa, la

mayoria, 73.31% (11 profesores) manifestaron su aprobacién para tal idea.
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El 13.33% (dos profesores) respondié en forma negativa. Otros dos
profesores, (13.33%), manifestaron que no existia ningin programa. El alto
porcentaje de los profesores que desean un cambio en los programas es
también un signo de reprobacién a la estructura y organizacion de los cursos
de comprension de lecturas en inglés en la actualidad y por tanto, la
necesidad de un curriculo que atienda estos problemas emergentes en la
ensefianza de dichos cursos.

IV- MODALIDADES DE LOS CURSOS DE INGLES.

Para concretar el proceso ensefanza-aprendizaje de los idiomas
mencionados, la labor del CLE se efectia en dos modalidades denominadas:

'‘Posesion’ y ‘Comprensién de Lecturas’.

A. Modalidad 'Posesion’.

El término “posesién” significa, linglisticamente, interiorizar los
principios del idioma extranjero (o mejor dicho, sociolinguisticamente) con el
fin de lograr una comunicacion eficiente con personas nativas o que dominen
el idioma meta. Este concepto representa el aspecto funcional e interactivo
de los idiomas actuales; asi, acorde con este concepto, el objetivo general
propuesto por el Centro Lenguas Extranjeros expresa la siguiente:

Meta del Centro de Lenguas Extranjeras

“Preparar al alumno en un idioma extranjero para que al
terminar su curso pueda comprender el idioma hablado, hablarlo
con suficiente facilidad y fluidez para poder participar en

conversaciones cotidianas y leer y escribir textos” (Memonas del XV
aniversario de la ENEP Aragon, 1591)

Segun expresa este objetivo, los alumnos estaran capacitados con los

principios del sistema linglistico y del sistema comunicativo con significado
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social, con la finalidad de participar activamente en interacciones con sus
homélogos, i. e. en conversaciones, lecturas y escritura de textos en un
idioma extranjero. Referente a este concepto expondré un breve comentario.
El tiempo propuesto para alcanzar el dominio en percepcion y emisiones
linglUisticas consta de seis semestres, efectuado en un ambiente
completamente adverso al proceso. ambiente de habla espafiola,
instalaciones inadecuadas, tiempo reducido, personal docente poco
participativo, facilidades minimas de equipo y material didactico, inexistencia
de laboratorio, carencia de investigacion y de proyectos linguisticos, y la
onerosa formacion educativa recibida por los estudiantes en sus arfos
anteriores de estudios. Estos factores de caracter negativo merecen una
reflexion y un estudio futuro minucioso que se cristalizaria en un proceso
ensenanza-aprendizaje adecuado a las circunstancias reales y objetivas del

momento actual.

Si el objetivo propuesto por el CLE en el curriculo* para la ensefianza
del idioma inglés -—-modalidad posesic’;nh — buscara el dominio de la
comunicacion real, entonces el estudiante para lograr ese fin deberia
comenzar a estudiarlo, si el acceso fuese posible, desde la escuela primaria
o en su defecto durante un lapso prolongado de tiempo;  segun
investigaciones en este sentido, para lograr el conocimiento y la practica
adecuada similar al examen TOEFL*, en un ambiente como el nuestro se
requiere entre 5-7 afos con clases minimas de ‘100 minutos’, apoyadas con
equipo y material didactico efectivo y moderno. Ademas, de la compleja
disparidad linglistica entre el idioma espafol y el inglés; dificimente se
alcanzaria; considerariamos este hecho como una utopia mas de la
educacion universitaria, que el estudiante lograra tal dominio en sélo seis

semestres sin un buen fundamento académico.

* El término latino es “curriculum”, y su forma plural es “curricula”,

** Examen global establecido como requisiito para poder estudiar en las universidades de U.S.A.
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Programas con alto grado de éxito se desarrollan en el Canadé y los
Estados Unidos por medio del programa “Inmersion Total” con dos
condiciones: primero, la temprana ensefanza de los idiomas extranjeros,
iniciandose  desde la educacion primaria; en segundo lugar, las otras
materias curriculares se ensefian todas en el idioma meta. En la experiencia
educativa de estos dos paises en relacion con la ensefianza de los idiomas
se demuestra que es necesario:

- maestros calificados
- establecimiento de objetivos reales
- uso y seleccién de materiales adecuados, y

- seguimiento de una secuencia coherente de ensefanza (Bennet, 1986 5).

Nuestras consideraciones personales coinciden en aceptar
afirmativamente estas condiciones sefaladas por medio de las cuales se
establecen los fundamentos de una ensefianza sdlida; sin embargo, este
listado de requisitos carece de un elemento esencial para el buen logro del
proceso ensenanza-aprendizaje: la seleccion del enfoque metodoldgico para
el logro o consecucion de los objetivos delineados en la funcion

comunicativa.

En términos generales, no existen las condiciones académicas y
economicas en la ENEP Aragén, ademas existe carencia de materiales
especificos para el desarrollo de un método similar actualmente; de tal
manera que seria necesario implementar un plan para subsanar esta

necesidad de tipo metodoldgico-didactico.

Usualmente se ha recurrido a la utilizacién de textos para la ensefianza
del idioma inglés, cuyos métodos son de aplicacion universal, en la
actualidad la serie en uso es el texto de importacién: New Interchange que

consta de tres libros para seis niveles, i.e., seis cursos en seis emestres, al
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final de los cuales se entiende que el estudiante ha logrado el dominio
comunicativo acorde con lo establecido por el objetivo general, lo cual
evidentemente no se ha comprobado a causa de la carencia de
investigadores y de un programa para tal fin.

Es una costumbre de las escuelas y facultades de la UNAM adoptar
una serie de textos de inglés para la ensefianza de esta importante materia
en la ‘modalidad posesién’; no obstante, no existiendo un programa propio
son los libros extranjeros los que en fin constituyen el programa de estudios.
Este hecho es un mal endémico que se podria superar con un poco de

esfuerzo y una preparacion docente eficiente.

B. Modalidad de comprension de lectura en inglés.

El objetivo propuesto por el CLE para el curso comprension de lectura
en un idioma extranjero es:

“Ejercitar al alumno en habilidades y estrategias para leer y comprender textos

escritos en el idioma meta relacionados con sus areas de estudio” (Memorias del XV

Aniversario, 1991)

La interpretacion al objetivo propuesto es que el sujeto, de acuerdo con
este enunciado, estara en capacidad para interpretar textos, en nuestro caso,
en inglés acerca de su especialidad, por ejemplo, libros, revistas
especializadas, folletos, cartas, instructivos, entre otros, relacionados con el
perfil de su carrera. Esta es |la propuesta que debemos esforzarnos en lograr

en un plazo de 3 semestres con 50 minutos de clase diaria.
1. Comprension de lectura para propésitos especificos.

En la terminologia linguistica sobre el proceso ensefianza-aprendizaje

la modalidad sefialada por el objetivo general se denomina “inglés para
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propositos especificos”. La finalidad de dicha modalidad, en términos
globales, se encamina hacia la ensefianza del idioma extranjero con el
proposito de satisfacer las necesidades del uso real del idioma inglés para
que determinados grupos de personas se desenvuelvan minimamente en
paises de habla inglesa, o para la ensefianza de programas vocacionales

para estudiantes extranjeros (Selinker, Tarone, 1981: 181)

Strevens (1878) nos proporciona un esquema basico sobre las diversas
subcategorias de la ensefianza del idioma inglés para propdsitos especificos
donde se refleja la gama de posibilidades accesibles para la lectura de textos
en un segundo idioma. Este esquema nos proporciona la variedad que ofrece
el idioma extranjero en su modalidad de la lectura y-probablemente
tendriamos que decidir cual de los modelos se adapta a las necesidades de
la institucién y de la sociedad en general. En contraste, los cursos de
comprensién de lectura en inglés que impartimos en la ENEP Aragon se
refiere a lecturas de caracter general, en la mayoria de los casos sin ninguna
relacion con temas académicos que favorezcan un mayor y mejor
aprovechamiento, ni con la consecucién de los fines propuestos por el CLE.

El esquema a la cual nos referimos lo presentamos a continuacion.
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Clasificacion de los cursos para propésitos especificos segtin Strevens.

@

Inglés vocacional

(ej. inglés para mecanica de

autos)

Inglés profesional
(ej. inglés para negocios

y economia)

ESP
EST
Inglés para la ciencia y

la tecnologia.

B

Inglés para proposi
académicos. EAP

Inglés para propoésitos
academicos 83
(i.e diferente a EST).



Una propiedad de primer orden en la ensefianza del idioma ‘inglés
para propositos especificos' consiste en tomar en cuenta las necesidades de
los estudiantes y estimar este principio como fundamento para la elaboracién
del curriculo, programas y materiales, al adecuarlos a los requerimientos de
este proceso. Esta caracteristica distingue la modalidad ‘inglés para
propésitos especificos’ de las formas tradicionales de lectura que
generalmente consistian en ejercicios de preguntas y respuestas orientadas
a la repeticién del contenido textual y de caracter sintactico, y en ejercicios de

traduccién directa y paradigmatica.
2. Finalidades de los cursos de comprension de lectura

Los cursos de comprension de lectura en inglés coadyuvaran con los
planes y programas que conforman las carreras profesionales en la
formacion académica, y cuyas reformas o revisiones se mencionan en el
documento “Plan de Desarrollo 1997-2000" de esta universidad, el cual en su

sintesis especifica que:

La renovacion constante de los planes y programas servira de
base al desarrollo personal y profesional de los estudiantes y tendré como
fundamento el avance de los ] conocimientos de la disciplina, de las
innovaciones tecnologicas y en el estudio de idiomas y de computo. Para que
los estudiantes hagan frente en su vida profesional (Gaceta Universitaria. mayo, 1998:

5-12).

El Plan de Desarrollo 97-2000 enfatiza en su desarrollo las
siguientes abstracciones extraidas del plan global de la UNAM:
« ofrecer una educacién de calidad,

¢ dotar de wuna instruccién integral, humanista Yy
cientifica, ¥y no wuna educacién que automatice al
ser, *



e preservar la tradicion de Tiderazgo sobre el cual
construir nuevos paradigmas educativos,

« formar jovenes que respondan a las
transformaciones que a nivel nacional e
internacional experimenta el pais (Gaceta

uUniversitaria, mayo, 1998: 5-12).

Tanto los objetivos generales como las finalidades constituyen una
abstraccién con el  propésito de lograr un desarrollo sano en el
comportamiento y conocimiento de los sujetos a través del proceso
ensefanza-aprendizaje. Considero que el documento publicado con motivo
de la conmemoracion del XV aniversario de la ENEP- Aragdén es, en si, el
curriculo, cuya funcion es orientar y determinar los planes y programas que
se implementarian subsecuentemente para los cursos que ofrece el CLE en
este centro, capaces de responder a la exigencia del perfil profesional, y
como consecuencia, de la sociedad en general. Tedricamente, podemos
afirmar que, efectivamente, el curriculo responde a las expectativas de la
sociedad.

Sin duda alguna el aprendizaje de la materia en sus modalidades -
hablada y escrita se complementan. Siendo esta complementaridad
necesaria para una completa comunicacién humana; sin embargo, el dominio
de ambas no implica una condicion sine qua non para lograr la interaccion
social como sucede con las personas analfabetas. Estas personas hablan el
idioma pero no saben leer ni escribir. Esto nos otorga la posibilidad de la
ensefanza de lectura como una habilidad: se puede ensefar a leer en otro

idioma, aunque no se sepa ccnversar en ese idioma (Scott, 1981: 11).

En el nivel universitario, el principal acceso al conocimiento académico
se logra, -- ademas de las clases, conferencias, o seminario, u ofra técnica
didactica -- a través de libros, revistas especializadas, folletos, ensayos y

otros; de estas lecturas la mayor cantidad a nivel mundial se encuentra en el
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inglés antes que en cualquier otro idioma, razén por la cual este lenguaje,
actualmente, es vital para el desarrollo cientifico y tecnolégico; hecho
alcanzado por los Estados Unidos e Inglaterra, en este momento histérico y

que son los representantes legitimos de este idioma .

De esta forma, el idioma inglés escrito significa un canal mas de
comunicacion y de conocimientos de primer orden para la preparacion

profesional y poder simbdlico.

IV.IMPORTANCIA DE LA ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES,

Discernir sobre la importancia del idioma inglés, en la modalidad de
comprension de textos, es pensar sobre la responsabilidad social y moral
que la UNAM tiene con la sociedad mexicana al ofrecer una via, una
posibilidad mas de indagacion epistemologica sobre todo en el conocimiento
cientifico y tecnologico de punta de esta época, caracterizada por esta
racionalidad funcionalista; y la obtencion del conocimiento de |la amplia y
diversa cultura anglosajona y de los paises anglo-parlantes, incluyendo el
establecimiento de mas y mejores vias de comunicacion con la mayoria de
las naciones del orbe. Para hacer frente a esta responsabilidad historica las
autoridades de la UNAM propusieron el "Plan de Desarrollo 1987-2000" el

cual destaca:

“la renovacion progresiva de todos los programas y planes
de estudio, basado en el avance de los conocimientos
disciplinarios, en las nuevas tecnologias y herramientas de
idiomas y computo, de modo que los alumnos no sdlo
dominen los conocimientos basicos de su disciplina, sino
que también desarrollen la capacidad de enfrentar los

problemas de la practica profesional” (Gaceta Universitaria,
mavo, 1998: 5-12)



Segun este criterio involucra el interés y la idoneidad del aprendizaje del
idioma inglés, como un conocimiento generador de ofros nuevos
conocimientos para enfrentar y resolver los diversos y complejos problemas

profesionales y sociales en los que se desenvolvera el futuro profesional.

Asi, investigaciones lingUisticas senalan al idioma inglés como la
materia en cuestion que ha obtenido ascendencia en la ciencia, la tecnologia
y en el comercio internacional (Silberstein, 1987). ES a través de la comprensién
de textos en inglés, principalmente, lo que “ permitira a los estudiantes
incrementar la calidad de su conocimiento académico y profesional
significativamente™ (Selinker, Tarone, 1981 37), lo cual se revertiria en la dinamica
de los diferentes tipos de investigacion a realizarse por los estudiantes o

profesionales.
a. La globalidad del idioma inglés.

La importancia de un idioma se adquiere a través de los sucesos
historicos, economicos, sociales y otros que en Ultimo momento son los
suministradores del balance de poder entre las naciones. Este hecho, en la
mayoria de los casos, es carente de valor moral, conun contenido altamente
injusto. Los idiomas son inseparables a estos sucesos convirtiéndose de esta
forma en un objeto de poder que permea los aspectos mas sensibles de la
vida cotidiana; asi, “La diseminacion de las_artes y las ciencias a través, del medio
de un idioma particular refuerza el prestigio de ese idioma” (Bolton,1982: 3). Somos
testigos de este fenomeno del idioma inglés en las producciones filmicas,
norteamericanas e inglesas, apreciadas por todos nosotros. En este caso, la
cultura extrahjera se impone a la cultura nacional. Somos testigos y
participantes, también, del avance tecnologico representado en la invencion
de las computadoras, la proliferacién de armas modernas y de la ingenieria
electronica; fenémenos cuyo enlace se hace a traves de un idioma

extranjero.
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b. Un idioma universal.

Dentro de las circunstancias o situaciones en las cuales se desarrolla la
ensenanza del idioma inglés se encuentra el concepto de considerarlo
idioma universal. De acuerdo con Samarin, citado por Fishman, “El inglés ...
ya reune muchos de los requerimientos de una verdadera lingua franca mundial”
(Fishman; Cooper, 1875 73), de tal manera que los autores Fishman/Cooper
expresan que “el inglés es el principal medio de comunicacion mas amplio y el
idioma candidato natural y primario para un idioma internacional en el mundo actual”
(Fishman; Cooper, 1975: 7), de tales aseveraciones no abrigamos duda alguna que
el idioma inglés como objeto de poder dia a dia adquiere mas relevancia en
el contexto actual mundial, y por lo tanto, cada dia méas aprendices participan
en la aprendizaje del idioma para no quedar al margen de la evolucién

mundial.

Asimismo, los fenomenos econdmico y socio-cultural de la globalidad
evidencia la necesidad del monolinglismo en contraposicion al
multilinglismo. Esta posicion pragmatica facilita la comunicacion

internacional en las diversas tareas en este periodo.

A partir de la era napolednica, a inicios del S. XIX, el idioma
francés ocuparia un papel preponderante como consecuencia de las
conquistas del emperador Napoleén, por sus colonizaciones, se consideraba
el idioma culto por excelencia (Baugh; Cable, 1993 4); sin embargo, ya en 1935 el
idioma inglés es idioma oficial en por lo menos una cuarta parte de la

superficie terrestre.
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c. Elidioma inglés y los medios de comunicacion.

El acceso al aprendizaje del idioma inglés se amplia en gran manera
por el aporte de los medios de comunicacién, a nivel mundial, en los paises
cuyas lenguas no es el inglés. Entre estos tenemos radio y television,
revistas y periodicos, y hoy en dia el internet. El tiraje de diarios en inglés, en
paises donde el idioma oficial es diferente al idioma inglés, significa que
existe la cantidad importante de personas conocedoras de este idioma
suficiente para justificar el emision de ejemplares; teniendo presente que
pueden ser diarios, semanales o mensuales. De la obra “The Spread of
English” (Fishman; Cooper, 1975. 115), resumimos la siguiente informacion para

confirmar la tesis que confiere al inglés el caracter de idioma universal:

Africa 76 diarios en 22 paises
Asia &7 ™ a5 v
Latino América 14 3y 8
Europa 4 o ®

De esta cantidad de diarios: 155 en 56 paises, en total, no se toman en
cuenta los periddicos editados en los paises de habla inglesa que se venden
en otros paises con idiomas diferentes, por ejemplo, The Washington Post,
The New York Times, entre otros. Esta cifra avala la trascendencia del inglés

como el idioma de mayor predominio a escala mundial.

Otro indicador de esta caracteristica, ademas de los periddicos,
igualmente importante en la vida cultural y econdémica de los paises, lo
constituyen los libros. Basado en los estudios sobre los medios de
comunicacion realizado por Fishman/Cooper (1975) resumimos !a
publicacién de obras por areas del mundo, desde 1967 hasta 1972,

excluyendo la produccion de libros en las naciones de habla inglesa:
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Africa 3, 147

Europa 129, 032
Latino América 12, 916
Asia 60, 601 (Fishman, 1975).

Estos datos, de hace aproximadamente 28 anos, nos ofrecen la
oportunidad de inducir la importancia del idioma inglés junto con los datos
anteriores, modalidad escrita, en la cultura y vida académica de los paises

gue los publican.

d. Ascendencia politica.

Jespersen (1938) no consideraba que el idioma inglés, su desarrollo y
diseminacién fuera resultado de una superioridad linguistica o superioridad
cultural de sus hablantes, mas bien consideraba como la principal causa a lo
que denomind ‘ascendencia politica’ (Jespersen, 1938 65). Fishman y Cooper
(1975: 79.) aducen que implicito en la ‘ascendencia politica’ se encuentra la
dominacion colonial y la hegemonia econdmica, esto se comprende
facilmente debido a que en todo hecho politico no se debe aislar de los
aspectos social y econémico.

En realidad, los paises imperialistas del pasado y del presente han
recurrido al concepto politico de la ‘ascendencia politica’ para ejercer la
hegemonia sobre los paises subditos. Sefal de esta hegemonia es el ejerci-
cio de los idiomas extranjeros que perduran. Ejemplos vivos de estos son los

idiomas francés, inglés y espafiol en América, Asia y Africa.

Brosnahan, en la obra de Fishman y Cooper (1975 77), analizd la
imposicién de los idiomas durante las conquistas y encontré cuatro factores

claves que incidian directamente, entre ellos: >
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1. la diseminacion de esos idiomas --- inglés, francés, arabe y
espanol --- sucedioé simultaneamente con la conquista militar,

2. la conquista militar se impuso durante varios siglos, en los cuales el
idioma del conquistador se arraigo;

3. el idioma unificé la vida comercial, religiosa y politica en zonas
donde existian diversas lenguas. Fue el eje unificador en zonas
conquistadas con diferentes idiomas, lo cual evitaba conflictos de
supremacia linguistica, y

4. hubo aceptacién en la medida en que se lograban incentivos

materiales.

Brosnahan en la obra de Fishman (1975) considera que |la ausencia de
uno de estos elementos no permite la permanencia de la cultura extranjera
como en el caso de las conquistas de Atila o de los turcos.

Lo mas probable con el caso del idioma inglés reside con la ventaja
obtenida por los Estados Unidos en el perio&io de la Il Guerra Mundial, en el
momento cuando el délar se convirtié en la medida de referencia monetaria,
y ademas a que ese pais no sufrio grandes pérdidas humanas ni materiales -

al igual de los paises europeos, en buena parte destrozados.

Lo que dice Brosnahan (Fishman, 1975) confirma la prevalencia de un
idioma extranjero en el pais conquistado, como es el establecimiento del
idioma espariol en América Latina subyugada por los espafoles por mas de
trescientos afios, la India dominada por los ingleses durante mas de
cuatrocientos afos, Yy otros casos similares. En estos paises, aunque
conservan sus lenguas autdctonas éstas fueron relegadas a un segundo

término.

Fishman (1975) concluye que el idioma inglés se acepta mas por la
ciencia y la tecnologia que por las ciencias sociales y politicas, y mucho

menos para propositos humanisticos y religiosos (Fishman; Cooper,1975: 84).
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Es evidente que todos estos factores tratados aqui han contribuido a la
construccion de la fortaleza y la diseminacion del idioma inglés en un idioma
cuasi-universal.

CONCLUSIONES.

Hemos tratado de establecer el contexto en el que se desarrollan los
cursos de comprension de textos en inglés, para ello establecimos las
relaciones de los diferentes aspectos. pedagogicos, politicos y filoséficos,
exceptuando el linglistico a tratarse posteriormente. Esos elementos nos
serviran de fundamentacioén para el trazado del disefio del modelo curricular
del Centro de Lenguas Extranjeras, en nuestro caso; aunque la tematica bien
podria aplicarse a otros tipos de estudio de indole interpretativo sobre
educacion, particularmente, a las ciencias sociales. Al respecto, Stufflebeam
(1980) comenta sobre la trascendencia del ‘contexto’, concepto que nos
proporciona la génesis de este estudio:

“proporciona la ldgica para la determinacion de las metas
v objetivos educacionales mediante la definicion del
entorno relevante, la descripcion de las condiciones
actuales y deseadas, la identificacion de necesidades no
satisfechas y el diagnostico de problemas que impiden la

satisfaccion de las necesidades™ (Swfflebeam, 1980 13)
De las informaciones que se obtendran del contexto nos va a permitir
tomar decisiones agiles y concretas sobre la elaboracion del curriculo al

considerarlo un elemento en la conformacion del proceso.

EL CONTEXTO GENERAL Y LA ELABORACION DEL CURRICULO.
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De los puntos recuperables de este contexto general obtenemos la
justificaciéon para tratar de dar respuesta adecuada a los problemas
curriculares existentes, expresados tanto por los estudiantes como por los
profesores. Tomando en consideracion el fenédmeno del idioma inglés en sus
aspectos (hablado y escrito) en cuanto a la globalidad del fenémeno, su
relacién con los medios de difusién masiva y en especial el aspecto politico
lo convierten en el factor ideolégico por excelencia. El consenso con bajo
porcentaje, en los resultados del cuestionario, en cuanto a la organizacion,
métodos, docentes con baja preparacion, metodologia inadecuada, medios
de ensefianza, las relaciones material-perfil profesional obsoleto, formacion
docente sin proyecto, entre otros nos confirman la pregunta de si es
necesario la elaboracion de un curriculo que proporcione la solucién a los
problema del Centro de Lenguas Extranjeras, e incluso que este mismo
centro desarrolle proyectos de investigacion que acarrearia grandes
beneficios al proceso de ensefanza-aprendizaje sobre la ensefianza de la
materia.

Es de notar que la meta del Centro de Lenguas para la ensefianza del
inglés es incongruente la meta de este centro para la ensefianza del inglés
con la practica educativa. Una cosa es lo que se dice y otra es lo que se
practica, desde esta premisa inicial consideramos de elaboracidon de un
curriculo para la ensefianza del idioma inglés, sino uno que cubra la totalidad
de los idiomas que se ensefian en la ENEP Aragon, que asegure solventar

estas carencias.

En virtud de los problemas suscitados por una planificacion deficiente
para la ensefanza de los idiomas, es evidente la importancia de conformar
“un modelo curricular que abarque tanto el contexto general, la
fundamentacion curricular y una propuesta para dar cumplimiento a los fines
de la institucién y del Centro de Lenguas Extranjeras, es decir proveer a los
estudiantes con los instrumentos idéneos para hacer frente a los retos que



presente la sociedad y ser un agente de cambio. De esto deducimos la
pertinencia de presentar a continuacion las bases de la teoria curricular dado
que constituyen el nlcleo en la elaboracion de un curriculo segin afirma
Amaz, el curriculo es “un plan que orienta la seleccion de las experiencias del

aprendizaje” (Amaz, 1966: 9).



CAPITULO 2

FUNDAMENTO CURRICULAR DE LOS
PROGRAMAS DE LOS CURSOS DE

COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES



2. FUNDAMENTO CURRICULAR SOBRE LOS PROGRAMAS DE
LOS CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURAS EN INGLES.

MARCO CONCEPTUAL SOBRE DISENO CURRICULAR.

Desde la creacion del término “teoria curricular” por Tyler en 1949 cada
autor dedicado al estudio del curriculo ha definido y conceptualizado en
forma diferente esta palabra, bajo diversos pensamientos filosoficos,
pedagogicos y sociologicos en sus épocas de mayor auge correspondiente.
“No existe un modelo tnico o al menos consensado, sino que priva una gran variedad
de modelos y abordajes”, dice Durand Ponte (1997). En términos generales, la
teoria curricular abarca la totalidad acumulada hasta nuestros dias de todo el
pensamiento dédicado al estudio de la organizacién y funcionalidad de la
educacién formal. Revisar o examinar la teoria curricular es nuestra
responsabilidad como profesionales dedicados a la ensefianza lo cual nos va
a permitir colocar el andamiaje para la construccion conceptual del curriculo.
Este a su vez nos va a ayudar a organizar la ensefianza y lograr los
objetivos del hecho educativo de forma pertinente a nuestro momento
histérico. Nuestra inquietud actual la sintetizamos con esta pregunta: ¢Cual
curriculo convendria mas a las finalidades de los cursos de comprensién de
lecturas en inglés?

FUNDAMENTOS DEL CURRICULO.

En un breve recuento sobre las diferentes definiciones acerca del
curriculo nos encontramos con la observaciéon de Diaz Barriga (1997): “hay
tantas definiciones de curriculo como autores lo han estudiado™ (Duran P., 1997: 57).
Para tal efecto, es conveniente reconocer la existencia de determinadas
caracteristicas basicas que cada modelo pedagoégico refleja en el curriculo

en ese momento especifico. Entre ellas tenemos los siguientes rasgos:
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a. La meta esencial del curriculo es el hombre. ;Qué tipo de individuo
deseamos formar? Es la reflexion de caracter filosofico que se
debe responder con un analisis critico sobre la actualidad en que
estd inmerso el hombre. En nuestra situacion especifica de la
ensefianza del idioma inglés modalidad comprension de textos
nuestra meta consiste en la formacién de un sujeto que sepa
interpretar textos escritos de libros, revistas y otros materiales en
ese idioma y de su especialidad académica.

b. Es una concrecién de la teoria pedagogica para el logro del
aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes. Esta teoria pedagogica
va acompafada de principios derivados de la Psicologia, y de
elementos ideolégicos que dan cohesion al proyecto. En la
ensefianza de comprension de textos vemos involucrada estas
ciencias de una manera didfana y tan fuerte que en su ensefianza
actual prevalecen teorias superadas tal como el enfoque conductual
elaborado por Skinner en los afnos cuarentas. Por otro lado el avance
cientifico nos ha permitido conocer y aplicar los principios del
constructivismo, poco conocido en nuestro ambiente del CLE y de
enormes perspectivas para la ensefianza de la materia de nuestro

estudio.

Debe considerarse un proceso, una actividad muy dindmica y no
un producto dado. Dicho proceso estara centrado en la ciencia y en
la cultura. El lenguaje y sus diversas manifestaciones implican un
medio por el cual se transmite esas dos facetas que conformaran el
proceso de la construccion de un modelo pedagégico y son al mismo
liempo su objeto de ensefanza. El lenguaje en cualquiera de sus
expresiones es un proceso vive que requiere asimismo un modelo
acorde con sus necesidades.
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d. Flexibilidad para adaptarse a los cambiantes tiempos, estilos de
conocimientos, corrientes filoséficas, entre otros que inciden en el
momento de su creacidn (Posner, 1998. Xvi - xvii). Cualidades que la
ensefianza de ‘comprensién de textos en inglés’ comparte

efectivamente,

Estas consideraciones en ningin momento pretenden ser exhaustivas,
debido a que el curriculo se considera un proyecto en proceso de superacion
constante; sin embargo, pensamos que su aplicacion coadyuvara a la plena
realizacion del mencionado proyecto en forma coherente.

Existen preguntas claves sobre este proyecto curricular que propone el

psicologo César Coll, las cuales mencionamos a continuacion:

a. ¢ Qué ensefiar ?
Refiriendose directamente al contenido formativo, en primer
lugar, ie. el conocimiento, valores, destrezas, y demas
elementos, que se van a transmitir a los estudiantes. En segundo
lugar, a los objetivos a alcanzar en el desarrollo de los procesos

de crecimiento personal de los educandos.

b. ¢ Cuando ensefar ?
Se refiere a la tarea de ordenamiento o secuenciacion tanto de
los contenidos como de los objetivos propuestos.

c. ¢ Coémo ensefiar ?
Significa la forma de estructurar las actividades del proceso
ensefanza—aprendizaje, para lograr los objetivos y el contenido
de la propuesta. En este sentido la ensefianza del curso de
‘comprension de textos en inglés’ dispone de una metodologia
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derivada de la psicolinguistica y del analisis del discurso entre
otras disciplinas.

D ¢ Qué, como, cuando evaluar ?
Estos cuestionamientos serviran para conocer si lo propuesto en
el proyecto ha respondido adecuadamente al proceso, y al
mismo tiempo corregir las deficiencias o desviaciones si las

hubiere (coll, 1990: 31).

Corresponde al campo metacognitivo, al psicopedagégico y al

epistemoldgico llevar este andlisis-sintesis a feliz término.

De estas preguntas, inferimos que se interrelacionan y condicionan
entre si formando un todo coherente. La ausencia de una de ellas, sin duda,
imposibilitaria el desarrollo del proceso educativo de la materia en cuestion.

Estas caracteristicas o rasgos son indispensable en la construccion de
un modelo de curriculo puesto que su funcién sera servir de guia o marco de
referencia en el cometido de la ensefianza de la ‘comprensidn de lectura en
inglés’. En el proceso educativo no hay recetas magicas, por lo tanto, son
conceptos basados en las experiencias de estudiosos de la materia.

En el animo de no tecnificar este estudio, la proposicion es la de
formular un curriculo ‘democrético’ para el Centro de Lenguas Extranjeras,
donde no haya desviaciones radicales de caracter filoséfico, ni pedagégico o
psicolégico; tratando en lo posible evitar la evolucidon de una agenda oculta
que lesione el desarrollo normal del sujeto de la educacion.

El linglista Robert K. Johnson, autor de The Second Language
Curriculum, afirma al respecto,: “Un curriculo coherente es en el cual los

resultados de las decisiones de las diversas etapas de desarrollo son mutuamente
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consistentes y complementarios, y los resultados del aprendizaje reflejan las metas
curriculares”(Johnson, 1994: xii). La coherencia, esto es, la conexion entre Ios'
diversos componentes entre si en forma légica, es de gran relevancia para
los procesos y el resultado de la aplicacion del curriculo al hecho educativo.

Interiorizando un poco mas en estas orientaciones, Johnson sugiere
tres elementos inherentes al curriculo:

a. El primero es la politica.
Cada curriculo se adhiere a los objetivos politicos, ya sean
nacionales, estatales, institucionales, o de la escuela. Alicia de Alba
opina lo siguiente: “El intentar comprender las caracteristicas y las formas
de expresion particulares de la crisis del curriculum en nuestro pais, se
vincula con el caracter politico-academico de toda propuesta curricular, v no
asi con un afan de erudicion academicista “(De Alba. 1993 12). La politica se
convierte de esta forma en el eje rector que orienta las intenciones
contenidas en el interior del curriculo de la disciplina que estamos
tratando, dado que sus funciones se avienen perfectamente como un

medio idéneo de dominacion y reproduccion cultural.

b. En segundo lugar, las consideraciones pragmaticas.
Estas se refieren a las facilidades a nuestro alcance:; tiempo, dinero,
personal de apoyo, materiales e instalaciones, y otros, sin los cuales

el proyecto educativo no sera posible iniciar.

c. Tercero. Los participantes directos en el proyecte.
Sus funciones consistiran en acoplar la politica con las
consideraciones pragmaticas, ademas de la interaccion enire ellos
con el objetivo de lograr el desarrollo perscnal y social propuesto. En

tal caso, el curriculo es coherente. Para el curriculo de la materia que
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estamos tratando tomamos en cuenta docentes, estudiantes y

personal administrativo.

La incorporacion de los rasgos mencionados en el desarrollo de este
tema deberia incluir un enfoque sistematico, lo cual proporcionaria mas
consistencia y flexibilidad a la arquitectura del curriculo de la disciplina en
mencidn, con el proposito de lograr programas cuyo fin sean aprendizajes
significativos. Estos presentan dos objetivos especificos:

- El'logro individual.
- La participacién individual en la resolucién de
problemas sociales.
Razik sefiala tres rasgos necesarios para la elaboracién de un modelo de
curriculo, en la obra “Sistematizacién del proceso ensefianza-aprendizaje” de
Margarita Pansza y los cuales son:

a. Ser adaptable y corregible en cualquier circunstancia o condicion que
se genere en el transcurso de las experiencias. Consiste en
adaptarse a las nuevas tendencias o enfoques de la linglistica
aplicada, de la psicolinguistica, de la pedagogia, o de la sociologia
cuestion que estamos tratando de sugerir para estar al tanto de los

avances cientificos y superar el impasse de esta ensefianza,

b. Ser capaz de dar resultados especificos y comprobables tanto por el
docente como por las autoridades de la instituciéon. Es decir, los
objetivos deben expresar en forma clara las necesidades educativas
para que sean evaluadas en forma continua durante el proceso, y
gue puedan examinarse y cambiar de rumbo si fuere necesario. El
caracter pragmatico de la disciplina no se pone en duda, mas bien
se le reconoce su funcionalidad en el campo laboral y de la

tecnologia.

59



Ser capaz en todo momento tener a la vista las finalidades para facilitar
una evaluacion continua en y durante el desarrollo de tal manera que |
permita rectificar los objetivos propuestos, asi como los medios idoneos para
llevarlos a cabo (Pansza, 1987: 2). Para tal efecto en el modelo propuesto
recomendamos una evaluacion continua y formativa.

Sin la pretension de ser exhaustivos, consideramos de gran valor
académico incluir aspectos que favorecen los ‘'mecanismos de socializacion’
en el curriculo, de tal manera que éste sea congruente con la realidad social
de los estudiantes. Esta realidad social debe ser vista desde una perspectiva
amplia y compleja y no analizarla desde un punto de vista restringido. De
acuerdo con este propésito, Gimeno Sacristan (1995. 23) nos presenta los
siguientes puntos a considerarse en el momento de elaborar un curriculo:

a. La seleccion y organizacion de los contenidos del curriculo.
Qué aspectos de la cultura forman parte de los contenidos
y quién es el responsable de seleccionarlos es el quid en la
ensefanza de ‘comprensién de textos en inglés’ por la
carencia de personal experimentado en este quehacer.

b. El modo y el sentido de la organizacion de las tareas
académicas.
¢, Cual sera la participacion del docente y de los alumnos en
la estructura de las formas de trabajo?. Para la ensefianza
de la disciplina en cuestion es vital la actividad de ambos
factores.

c. La ordenacién del espacio y del tiempo en el aula y en el
centro.
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Sin el concurso de la rigidez en el programa ni en la
secuencia de actividades. Esta cualidad de la flexibilidad
debe estar siempre presente en el curriculo de la
disciplina; sin embargo, conservando la légica de los

conocimientos.

Las formas y estrategias de valoracion.

Incluyen los criterios que se usaran en la valoracion, el
diagnostico que se obtendra del analisis y la participacion
directa de los individuos. (Cémo se tendréa que evaluar el
proceso de ensefanza-aprendizaje para los cursos de
‘comprension de textos en inglés'? Es un asunto vital para

el proceso a tratar.
El uso de recursos de motivacion extrinseca.

La participacién de los estudiantes en estrategias de
convivencia e interaccion. Esto forma parte activa en el
desarrollo de los cursos mencionados.

El establecimiento de relaciones sociales tomando en
consideracion la ideologia de la competitividad (Gimeno
S.;Perez, 1995: 23).Al igual que el principio anterior la materia
de ‘comprension de lecturas en inglés' considera vital las
interacciones sociales en el ambito de la clase.

Ademas de la inclusion del campo social, el campo de lo politico no

puede soslayarse puesto que en todo momento el Estado es el organizador

de la politica en todos los niveles de la vida publica aun dentro de la
‘@

universidad, es Estado el que decide lo que va en el interior del curriculo a

implementarse, el plan de estudios y los programas educativos En ellos se
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inscribe, implicitamente o abiertamente, la filosofia dominante. De Alba
(1994) menciona topicos que hacen compleja aun mas la elaboracion del
proyecto, entre ellos tenemos:
“... el curriculum como practica social,
la diferenciacion entre el curriculum formal, €l vivido y el
oculto;
la funcidn social del curriculum en cuanto a transmision y
reproduccion cultural, social, politico e ideoldgica, o bien,
desde una perspectiva no solo de reproduccion sino de
resistencia y lucha social, asi como de produccion
cultural;
la importancia de llevar la investigacion hacia una optica de

analisis centrado en la vida cotidiana, etcétera” (De Alba, 1994 37)

De tal forma que el debate en el campo curricular obliga a una
reconceptualizaciéon de la nocién misma del curriculo dado gque estas
sugerencias son evidentemente influyentes en la practica docente. Estos
conceptos son de suma importancia para la elaboracion del modelo curricular
que pretendemos crear para la materia ‘comprension de lecturas en inglés’ a
cual por su caracteristicas inherentes y relaciones sociales y culturales es un

campo idéneo para el fenémeno de la reproduccién en general.

FUNDAMENTO CURRICULAR PARA LOS CURSOS DE COMPRENSION DE TEXTOS
EN INGLES.

Implantar las bases del curriculo se deduce que es una funcién
compleja y de caracter interdisciplinario y que requiere, ademas, una
posicion ideoldgica y conocimientos tedrico-pedagdgicos para aicanzar tal fin
de la educacion; sin embargo, algunos autores como Karl Kemmis (1988)
opinan que la interdisciplinariedad no es relevante, ya que I"disciplinas

‘basicas’ tales como la psicologia, sceciologia, economia, historia y filosofia, ... hoy
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dia hay menos confianza en que los avances en esas parcelas de conocimientos

propicien progresos correlativos en nuestra comprension de la educacion™( Kemmis,

1988 14). Aun asi, el curriculo para la ensefianza de comprension de textos en
otro idioma acoge en su conformacién diversas y diferentes disciplinas
sociales que constituyen el nucleo de la materia, a como veremos
posteriormente.

Particularmente, para la ensefianza del idioma inglés, Corder (1973)
establece una jerarquia, derivada de la linglistica aplicada y de las
funciones de planificacion del curriculo. Entre las razones para tomar en
cuenta a la linglistica aplicada, tenemos en primer lugar, la cantidad
creciente y continua de proyectos de investigacion basados principaimente
en el enfoque cognitivo; en los factores afectivos, relativos al campo del
constructivismo; en segundo lugar, el investigador y el docente entre mejor
comprendan la totalidad de la ensefianza del idioma inglés mayor sera la

contribucién de ellos al curriculo. A continuacion mostramos el esquema:

JERARQUIA DE LAS FUNCIONES DE PLANIFICACION EN LA
OPERACION DE LA ENSENANZA DE IDIOMAS:

‘; Nivel 1 1 Politico Gobierno 'Qué idioma, al
'| ; quién ensenfar. .
| Nivel 2 Linguistico Linguista Qué, cuéndo, |
' : Sociolinglistico | cuanto ensenar. '
; Nivel 3 Psicolingistico Docente Como ensenar

(Corder, 1975:13)

La elaboraciéon de un modelo curricular para la ensefianza del idioma
inglés, modalidad comprension de lectura, debe involucrar, ademas de las
disciplinas requeridas para satisfacer las necesidades propias para la
ensefianza del idioma, la materia especifica en forma balanceada y
organizada. Ademas de ctros conocimientos acompafiantes en la

comprension de textos, consideramos de gran valor mencionar la ‘ciencia del
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texto' que posee una estrecha relacion con el ‘andlisis del discurso’, cuyas
contribuciones son esenciales en la comprension de las estructuras del texto -
escrito, y por ende del discurso. Estas dos disciplinas son partes integrantes
de la linglistica, de una subespecialidad denominada linglistica aplicada.

César Coll (1989), en su obra Psicologia y Curriculum considera que la
psicologia ofrece las bases para el disefio curricular, en primer lugar, por los
procesos que conforman el crecimiento personal, meta fundamental
perseguida en todos los niveles de la educaciéon. En segundo lugar, por los
analisis psicologicos tienen incidencia directa en la produccion y seleccion de
los objetivos educativos, asi como la seleccién de contenidos al determinar lo
apropiado para cada etapa de la vida escolar de los nifios y jévenes. En cada
momento del proceso se hace uso maximo de los principios de la psicologia
aplicada. Coll menciona los principios componentes en el disefio curricular,
sobresaliendo entre ellos:

el enfoque cognitivo: la teoria genética de Piaget, la teoria de la

actividad de Vigotsky, Lunia v Leontiev, la teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel, la teoria de la asimilacion, v en especial para la comprension de textos
incluye también las teorias de los esquemas de Anderson, Norman, Rumelhart, entre

otros, (Cell. 1999: 35-36).

La propuesta concreta para la elaboracion de un disefio de curriculo es
compleja por sus caracteristicas propias, dado que la teoria pedagdgica
empleada se basa mas que todo en autores latinoamericanos y espanoles,
mientras que la teoria curricular de los paises de habla inglesa por su
caracter pragmatico influye directamente en la ensefianza del idioma inglés.
Los modelos de ambos sistemas difieren en su contenido filoséfico,
psicologico, sociolégico y pedagdgico. El resultado es una elaboracidon
compleja y dificil de acoplar puesto que el pensamiento pragmatico domina
en la teoria norteamericana, predomina, también, en el pensamiento de los

profesores de inglés.
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FUNDAMENTO FILOSOFICO DEL CURRICULO.

Cada una de las decisiones sobre el proceso educativo obedece en
todas sus manifestaciones a un punto de vista filosofico del cual cada
persona involucrada con la educacién es un aficionado o creyente. Asi, la
decision de disefiar un modelo curricular para su uso en cualquier
coordinacion, escuela o facultad, responde al criterio, a la formacion filoséfica
de las personas dedicadas a este quehacer, por lo que no podemos soslayar
su mencion. En este sentido, la materia de comprension de textos en inglés
no escapa a este fenémeno, y la influencia filosofica es de optima
importancia en su conformaciéon ya que como veremos posteriormente el
positivismo ha permeado a este hecho de tal manera que el conductismo y el
estructuralismo, sus principios y postulados, estén vigentes en la ensefianza
actual de esta disciplina.

Respecto a ese concepto, afirmamos que en principio no podemos
limitarnos a una visidon reduccionista al considerar solamente los dos polos
originales recurrentes del pensamiento filoséfico: tradicionalista y
progresista, puesto que actualmente se despliega un indeterminado numero
de disciplinas filoséficas abarcando desde la posicion radical conservadora
hasta la que ofrece una libertad casi absoluta.

La diferencia entre ambas corrientes, tradicionalista y progresista, es
evidentemente semantica. En tanto la primera posicidn considera la
existencia de superioridad entre los sujetos de la educacion y aun una
supuesta categoria entre materias: asi, las matematicas se consideran mas
" importantes que los estudios sociales. Creen firmemente en la direccion
autoritaria, dando como resuitado e! adoctrinamiento con el conocimiento,
actitudes, juicios y valores; implica la transmision de conocimientcs y

experiencias prefabricadas, y la adquisicion de ellas en forma memoristica y
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mecanica, experiencias experimentadas ‘en la ensefianza del idioma inglés

en el transitar de la historia.

La segunda vision mientras tanto, progresista, cree firmemente en todos
los sujetos como potenciales contribuyentes al proceso educativo, asi como
el hecho de considerar que todas las materias: ciencias, artes liberales y
artes practicas colaboran efectivamente en el desarrollo humano del sujeto..
Propugna por el desarrollo de la buena moral y destrezas utiles para los
alumnos. La educacién se alcanza a través de experimentar la libertad y
desarrollar el potencial individual, los valores son propios de las
circunstancias. La ensefianza se experimenta con la totalidad de las
facultades cognitivas del estudiante en la adquisicion de significados y la
resoluciéon de problemas reales.

E! curriculo es evidentemente un espacio filoséfico y su relevancia e
influencia queda claramente expresada en los términos de Thomas L.
Hopkins cuando afirma: “La filosofia ha penetrado en cada decision importante que
se ha hecho alguna vez acerca del curriculo y la ensefianza en el pasado. v continuara
siendo la base de cada decision importante en el futuro...” (Hopkins en Diaz B., 1930: 40).
Sin duda alguna, el aspecto filosofico es inherente al ser humano y es
importante reconocer las diversas corrientes surgidas a partir de estas dos
que hemos visto someramente, nuestra intencion es simplemente hacer la
observacion de que la filosofia forma parte de nuestro quehacer como

docentes y del curriculo de todas las materias conocidas.

CATEGORIAS FILOSOSFICAS.

Entre las corrientes filosoficas conocidas y estudiadas sobresalen
algunas derivadas de las dos corrientes citadas, por ejemplo’
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- La escuela perennalista: “El filosofo perennalista se interesa por la existencia de
los principios eternos y absolutos de la verdad, la bondad y la belleza,
mas alla del espacio vy del tiempo, eternos, perennes”(Sperb, 1973: 28).

- La escuela idealista: “La realidad existe solamente cuando se experimenta”
(Bochensky, 1992: 41).

~La educacion es el proceso eterno de adaptacion superior del ser
humano, fisica y mentalmente desarrollado, libre y consciente, a Dios
segun éste se manifiesta en el medio intelectual. emocional y volitivo
del hombre™ (Enciclopedia Britanica, 1987; 57).

- La escuela realista: Es realista en el sentido de ensefiar lo esencial, lo

basico, en las ciencias exactas, particularmente idiomas, entre otras
(Garcia, s/f: 42-43).

- La escuela pragmatica: El pragmatismo consiste en la negacién del
conocimiento tedrico, y en la reduccién de lo verdadero en lo util
(Bochensky, 1992 135).

La escuela reconstruccionista: “procura edificar el mas amplio consenso posible

sobre los fines superiores que deberian gobernar a la humanidad en la
reconstruccion de la cultura mundial™ (Sperb, 1973 28)
*...significa también el desarrollo de la sociedad del futuro que sera

reconstruida por los actuales educandos™ (Taba, 1974: 85),

La escuela existencialista: “como el sentido de la vida, de la muerte, del dolor,
etc se ocupa de problemas del hombre, hoy
llamados “existenciales”, tales™ (Bochensky, 1992 174) Entre sus
postulados se encuentran: el rechazo a todo tipo de autoridad, el
estudiante selecciona lo que va a estudiar, el alumno ejerce su
libertad; el curriculo no tiene contenido fijo, no establece reglas

de comportamiento o de cualquier otra indole (Doll, 1996: 54).

En conclusion, el aspecto filoséfico es inherente al curriculo, dado que sirve

de guia, “un curso de accion”, segun Stenhouse, (1984).
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La ensefianza de la materia del inglés ha experimentado estas visiones
filoséficas desde la posicién tradicionalista hasta el enfoque comunicativo en
el presente. De mucho ha servido la reflexion filoséfica en la ensefianza del
idioma inglés dado que el cambio en el enfoque de la ensefianza ha sido de
gran relevancia y podemos afirmar en que actualmente las técnicas y
procedimientos de ensefianza poseen bases filosdficas y cientificas
consistentes. Para el docente de comprension de lectura es indispensable
conocer qué tipo de proceso o enfoque esta utilizando, “de arriba hacia
abajo” 0 * del fondo hacia arriba”, y por qué motivo lo usa. Tanto los docentes
como los planificadores necesitan aclarar y compartir sus puntos de vista en

cuanto a la comprension de las propias destrezas que se proponen ensenfar.

Conocer la naturaleza del idioma y los aspectos especificos del
dominio que se pretende ensefiar es labor del docente del idioma inglés.
¢ Qué tearia esta aplicando el maestro en su labor? Estas y otras cuestiones
deberian ser planeadas durante el proceso curricular para prever la
emergencia de fallas o carencias como sucede en nuestro propésito de la
ensefanza. Todo esto que estamos comentando es obra de la vision
filosofica que los docentes de la materia del inglés concebimos y que marca
el estilo y su modo de pensar sobre la educacion.

PLANEACION CURRICULAR.

La légica y la metodologia curricular sugieren en forma imperativa la
creacién de un mecanismo macro que origine y desarrolie el proceso del
disefo curricular Este mecanismo tiene por objetivo, entonces, englobar las
actividades y procesos que conforman el campo educativo. Este mecanismo
se denomina ‘planeaciéon curricular’, que es su nombre original. La
planeacion curricular subsume a la teoria curricular ya que t;‘;sta es un
subsistema o subclase de esa etapa superior dentro de la macro estructura
de la educacion.
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Angel Diaz Barriga (1988) comenta la todopoderosa influencia que ha
ejercido la “pedagogia industrial” a partir de los 60s, sobre los paises
latinoamericanos, particularmente en lo que respecta a la teoria curricular y al
enfoque metodoldgico la cual responde a una légica de la eficiencia segun el
enfoque sistémico (Diaz B., 1984: 3). La planeacidén educativa “especifica fines,
objetivos y metas, permite la definicion de cursos de accion, v a partir de éstos,
determina los recursos y estrategias mas apropiadas para lograr su realizacion”

(Llarena, McGinn, Femandez, 1981. 432 en Frida Diaz B.,1990: 22).

En cuanto a la estructura del proceso, éste se conforma de elementos
que posibilitaran el desplazamiento de cada uno de elios a la consecucion
final. Asi, entre los elementos tenemos los siguientes’ supuestos,
dimensiones, fases y categorias.

a) Supuestos.

Taborga (1980) considera que la planeacion universitaria debe

realizarse bajo los siguientes supuesios:

- El supuesto epistemolégico, “cuya base --- segun Frida Diaz B. - es el

principio de racionalidad”™. Dos aspectos destacan en este principio.
1 los fundamentos conceptuales de la planeacion, y
2. los métodos de conocimientos que se utilizan en el proceso de la
planeacién.

- El supuesto axiclégico. En todo el proceso en cada momento se encuentra

permeado de determinados vaiores que validan y orientan las etapas del
curriculo; incluye la funcién de disefiar actividades asi como también

Fd
seleccionarlas y evaluarlas.
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- El supuesto teleolégico, por medio del cual el curriculo esta condicionado al
logro de ciertos fines, objetivos y metas en un plano general.

- El supuesto futurolégico. Todo plan o proyecto es de hecho previsorio,

anticipatorio. Toda accién en el pianeamiento esté destinada para el futuro,
en busca de cambios significativos en la realidad (Diaz B, s/t 22)

b) Dimensiones.

La accién ejercida en el desarrollo del curriculo abarca magnitudes
diversas, amplias, de caracter externo, tales como ia dimension social
cultural, econémica, politica, para citar entre otras en esta realidad compleja
y multifacética. Este conjunto de dimensiones estructura el marco de
referencia y también las variables para su consideracién en la planeacién
curricular. Dentro de este esquema funcionalista, la pianeacion educativa se
ubicaria en la problematica y en las necesidades vigentes del sector

educativo y en su interconexién con la sociedad.

Las dimensiones de la planeacién educativa son de sumo valor en el
desarrollo del proceso, y consta de las consideraciones siguientes:

1. Dimensién social: Grupos humanos participantes lo analizan y los
realizan.

2 Dimension técnica: Incluye los conocimientos provenientes de la
ciencia y la tecnologia los que conforman su contenido.

3. Dimensién politica: la planeacién educativa se desenvuelve en un
marco juridico—institucional que garantiza su existencia vy
funcionamiento

4. Dimension prospectiva: la planeacion curricular es accidn que busca
un lugar en el futuro a través de proyectos y planieamientos con el

fin de crear nuevos sistemas educativos (Diaz B s 22)

[



c. Fases.

Con la intencién de poner en acciéon la estructura tedrica en la
construccion de un modelo de disefio curricular de los cursos que ofrece el
Centro de Lenguas Extranjeras, el avance se dara a través de fases o
momentos en los que se distribuye el proceso a cristalizar, y que podemos
definirlos como se postula a continuacion:

1. La realidad social y educativa. Su estudio.

2 Diagnostico y pronostico sobre las necesidades sociales

3. Una propuesta curricular como una posibilidad de
solucionar las necesidades sociales (Diaz B.,s/f.. 22).

DISENO CURRICULAR.

Arredondo (1981) propone para el desarrollo curricular caracteristicas
diferentes a otros autores, pero en el fondo es similar al de Acufia (1878)
cuyos momentos se caracterizan por establecer el enlace entre el disefio
curricular y curriculo. Segun Arredondo, el disefio curricular es el proceso
conducente al curriculo, al que debe considerarse como algo activo y flexible
(Diaz B.,s/f.: 24). Segun Frida Diaz Barriga, Arredondo “conceptualiza al desarrolio
curricular como un proceso dindmico, continuo, participativo v técnico”'(Diaz B s/f - 24-
25) en el que distinguimos cuatro fases:

a) Analisis previo de las condiciones y necesidades del contexto
social, economico, politico y educativo del educando y recursos
disponibles

b) Diseno curricular.

c) Aplicacion curricular.

d) Evaluacién curricular.

Hemos de hacer una observacién pertinente en cuanto a la similitud de
las caracteristicas estructurales del disefio curricuiar y las del proceso de ia
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planeacion educativa la cual subsume al proceso anterior. En primer lugar,
ambos abarcan las dimensiones sociopoliticas, psicoeducativas,
economicas, epistemologicas, para mencionar algunas. Cada una de las
fases se corresponden en una relacién univoca: diagnostico, disefo,
implantacion y evaluaciéon (schutz, 1984); sin  embargo, cada uno
desenvoliviéndose en diferentes categorias y en diferentes tiempos. Porque
uno sucede antes que el otro v Ia relevancia del segundo proceso depende

de la relevancia tecrica, de valores y epistemologica del primero

METODOLOGIA CURRICULAR

1. Los Clasicos de la Metodologia Curricular.

Con el animo de estructurar los fundamentos tedricos sobre la
elaboracion de un modelo curricular para el Centro de Lenguas Extranjeras
de la ENEP Aragon recurrimos a las ideas primigenias “clasicas” que han
incidido hasta el presente en la elaboracion de curriculos. A continuacion
presentamos las ideas del trabajo de Frida Diaz Barriga (1990: 9-25), sobre
metodologia del desarrolio curricuiar con €l objetivo de sentar las bases del
provecto antes mencionado He aqui, pues los modelos curriculares

clasicos:

Modelo Curricular de Tyler

Aunque la obra de Tyler alcance mas de medio siglo ha sido el autor
mas reconocido en el desarrollo del campo curricular por la razdn de haber
sistematizado vy organizado los pasos del curriculo. Asi, Stenhouse se refiere
a Tyler para reconocer en este autor su clara y directa exposicién sobre los
objetivos (Stenhouse, 1998:88). Entre otros autores, Gimeno Sacristan reconoce a
Tyler por su modelo curricular: “.. el espaldarazo definitivo al modelo lo

proporciona Tvler con su obra basica Principles of Curriculo and  [nstruction”



Podriamos afirmar que Tyler es el gestor del curriculo, pues en su obra
enfatiza que “se debe prestar atencion a los iniereses, necesidades y actividades de
la vida del nifio v de la sociedad adulta” Ademas del tema de los objetivos se

intereso en la cientificidad de los programas.

La principal de las criticas sobre su pensamiento reside en su
ahistoricismo sefalado por Kliebard, citado por W. Decker (1992 68), y por
Angel Diaz Barriga: “[El curriculo] como campo de estudio ha sido particularmente
ahistorico. Esto puede deberse en parte a que muchos lideres del curriculo
argumentan que dejemos las telarafias del pasado y que miremos hacia el futuro sin
trabas” (Diaz B., 1896 38), sin embargo, es el que presenta “un marco
eminentemente razonable para desarrollar un curriculo™ (Walker;Soltis, 1992: 68) y entre
otros: “Tyler funda el campo del curriculo, establece la racionalidad curricular, el
primer planteo metodologico sobre el curriculo, es el padre de los objetivos™ (Diaz
8.1996 40). En cuanto a la elaboracién de un plan de estudios realizé una
clara distincién entre fundamento y metodologia '

Ralph Tyler uno de los iniciadores de la teoria curricular a raiz de la
publicacion de su magna obra “Principios Béasicos del Curricuium” en 1548,
Este afo explica el contexto de la posguerra del cual podemos extraer la

filosofia pragmatica que permea su obra. De tal manera que el modelo de

Tyler ha sido interpretado por los educadores como ‘un procedimiento’ que

responde & i0s pasos o etapas que se deben seguir ai planear un curriculo.

Su exposicidn razonada de principios (rationale) es el conjunto de ideas
mas influyente entre los educadores de tal forma que Daniel Tanner y Laurel
Tanner afirmaron que su racionalidad es el paradigma, “el modelo dominante
del pensamiento del siglo veinte sobre disefio curricular™ (Walker;Soltis, 1292: 55) , por
el hecho de que hasta el momento nadie ha puesto en duda sus ideas y lo

gue ha existido son simpiemente variaciones de su esquema. Tyler expone
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en su obra que “no es un manual para la construccion del curriculo ya que no
describe mi busqueja en detalie jos pasos que una escuela 0 universidad va a lomar y
que busca construir un curriculo”, sino una forma de ver, analizar e interpretar.
Organiza su racionalidad alrededor de cuatro preguntas y cuyas respuestas
conforman el curriculo. Ellas son:

a. (Qué fines desea alcanczar la escuela 7

b De todas las experiencias educativas que pueden brindarse, jcuales ofrecen

mayores probabilidades de alcanzar esos fines ?
c. (Como se pueden organizar de manera eficaz esas experiencias?
D (Como podemos comprobar si se han alcanzado los objetivos

propuestos ? (Tyler. 1974: 136).

En primer lugar, Tyler no sugiere cuales propositos debe buscar la
escuela, él sugiere que cada escuela seleccione sus propositos, 1o que Tyler
sugiere consiste en que la escuela debe contar con una declaracién sobre
sus principios filoséficos educativos, lo cual aseguraria la relacién armonica
entre la filosofia del centro educativo y las metas ideales.

Segun Tyier, los objetivos se derivan de tres factores basicos:

Primero,

- los estudios sistematicos acerca de los estudiantes,

- los estudios sobre la sociedad contemporanea, y de

- los analisis realizados sobre los temas de estudio efectuados por los
especialistas bajo la consideracion de la filosofia de la escuela y sobre los
principios de la psicologia del aprendizaje

Segundo,

-la determinacion de las experiencias educativas debe ser
consistente con los objetivos delineados y seleccionados por los
especialistas

Tercero, L

- el o los especialista(s) deben solucionar y organizar las experiencias

educativas con el proposito de que tengan un efecto sobre los alumnos, con
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base en la secuencia de las mismas experiencias en cada materia, y la
posible integracion de conocimientos entre los diversos campos incluidos en
los curriculos.
Finalmente,
- &l especialista debe fijar si los objetivos propuestos se han logrado.
“El criterio para el éxito es la evidencia conductual de que los objetivos

del curriculo han sido alcanzados™ (Posner, 1998: 15).

Podemos inferir de su propuesta tres focos o tres sefiales para
determinar el proceso de la educacion: a) objetivos educacionales, b)
experiencias de aprendizaje, v ¢) examen de rendimiento. Estas sefales de
Tyler son todavia vélidas como elementos fundamentales del curriculo
contemporaneo.

En cuanto a las experiencias de aprendizaje, Tyler determina que
pueden conducir al logro de ios objetivos en forma creativa por parte del
docente y cuya organizacién va producir un impacto en los alumnos,
acumuladas estas experiencias en secuencia y otras, de tal forma que
produzcan un crecimiento firme y continuo para lograr una forma integrada
de conocimientos, destrezas y habilidades de la educacion.

La evaluacion, para Tyler, es un proceso que sirve para determinar si el
curriculo esta logrando los resultados deseados, la cual involucra una
valoracion de la conducta del alumno Los métodos e instrumentos de
evaluacién deberian estar de acuerdo con los objetivos propuestos, y ser por

supuesto, objetivos.

A pesar de las bondades de la obra de Tyler, sus criticos le sefialan
criticas y deficiencias a las mencionadas anteriormente y que a continuacion
anotamos

- un enfoque técnico instrumental (Beliido; Bribiesca, 2001: 3),
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una vision filosofica pragmatica,

una influencia de la psicologia aplicada,
- la psicologia conductual del aprendizaje,

fundada en una epistemologia funcionalista (Diaz B.,s/: 87); (Posner, 98:16).

Indudablemente, la obra de Tyler es basica para los que se dedican a
la elaboracion de curriculos, y es mas, podemos estar de acuerdo con
Posner cuando opina que “Quiza la razén principal para el dominio del modelo de
Tyler es su congruencia con nuestros supuestos sobre ensefianza y planeacion

curricular” (Posner, 1998: 16).

Esto es en forma muy breve el impacto y la polémica surgida sobre la
obra de Tyler quien realiza alrededor de! pensamiento de John Dewey su
aporte sobre las experiencias de los estudiantes y su proyeccién de éstas en
el desarrollo de la democracia.

b) Modelo Curricular de Hilda Taba.

Hilda Taba es otra influyente personalidad en la conformacion de la

teoria cumicular modema. Su famosa obra titulada “La Elaboracidin del

Curriculo” en 1962, marco un paso mas en la ruta iniciada por Tyler. “Taba

plantea la importancia que tiene el contenido en la organizacion curricular, y Tyler
nivel de actividades de aprendizajes, sobre todo en o que se refiere a criterios de
continuidad. de secuencia e integracion. Sefiala también la existencia de diferentes

modelos para la organizacion del curriculum y sus principales caracteristicas™ (Bellido;
Birbiesca, 2001: 4).

Entre las principales aportaciones de Taba mencionaremos las siguientes:

-+
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- La necesidad de un esquema de pensamiento, o sea de una teoria
curricular como requisito indispensable para la construccion de los planes y
programas de estudio

- La proposiciéon de un modelo curricular basado en el diagnéstico de
necesidades, de las demandas y requisitos de la cultura y la sociedad. Este
diagnostico servird para determinar los objetivos educacionales, los

contenidos y los tipos de actividades de aprendizajes.

Los elementos principales sobre su modelo curricular son los

siguientes:

- Al igual que Tyler, su modelo fue desarrollado bajo una logica
racional técnica de la educacion (Beiiide, Bribiesea, 2001. 3).

- Taba considera que la escuela tiene como misién una funcidn
creativa, la formacién de los individuos (aspecto psicoldgico) y en la cultura

(formacion social).
¢) Modelo Curricular de Johnson.

Las premisas curriculares de Johnson aparecen por primera vez en 1967
en su obra “Curriculo y Educacién”. Entre ellas las mas relevantes son:

- El curriculo se define como una seleccion de resultados del aprendizaje.
éste se encuentra formando parte de la cultura disponible en forma
disciplinaria.

- Los resultados de aprendizajes, segin Johnson, se dan en tres planos
(Bellido Bribiesca 2001 3).

- La estructura del curriculo sirve de guia y orden para el proceso de la
ensefianza. .

- El curricuto tiene como funcién ia interaccion entre alumnos vy 'ﬁosentes a
través de actividades cuyo contenido sea principalmente cultural.
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La evaluacion curricular se destinara a todos los aspectos del procesocon
el proposito de indagar los errores en fa seleccion de contenidos.
- La ensefanza efectiva se deriva de los obijetivos propuestos en el

programa.

Johnson, ademas, distingue en su obra dos sistemas didacticos
basicos:
- a. El de desarrollo del curriculo, y

- b. El sistema de instruccion (Hutchinson, 1978: 80).

Frida Diaz Barriga opina que “...para Johnson los resultados del aprendizaje
no s Testringen a objetivos conductuales observables™, sino que se extienden a la

formacién y educacién de los alumnos (Diaz B s/f 29)
2. Metodologia Curricular Moderna.

Con el propédsito de dar presencia a las propuestas metodolégicas
actuales, y al mismo tiempo, dar seguimiento formal a las ya mencionadas,
presentamos la continuacion la clasificacion sintetizada sobre metodologia

curricular_elaborada por la psicéloga Frida Diaz Barriga (s/f: 30) con base en el
pensamiento latinoamericano sobre el tema. Entre ellas tenemos:

a) Modelos Curriculares Tecnoldgicos
Modelo curricular de Glazman e ibarrola.
Glazman e Ibarrola (1978) proponen un modelo dirigido ante todo a la

estructuracién de un Plan de Estudio ai que conciben como ‘proyecto de

investigacion' por sus caracteristicas inherentes y que consiste de cuatro



fases, entre ellas: Objetivos generales, objetivos especificos, objetivos
intermedios y evaiuacion.

Enfatizan que los planes de estudios deberian ser verificables,
sisteméticos y continuos. Ademés de hacer referencia a la seleccion y
determinacion de productos los cuales dependen de factores externos, tales
como, “el profesional, el alcance de las disciplinas, la practica profesional. las

necesidades sociales, la legislacién educativa, los principios del aprendizaje”

(Glazman, Ibarroia, 1980. 14-15).

Modelo curricular de Arnaz.

Segun su modelo metodologico, éste consta de cuatro etapas:

1. Elaboracién del curriculo, el cual divide en dos porciones:
a. Formulacion de objetivos, con base en:
- Estudio de las necesidades
- Caracteristicas del estudiante.
- Perfil del egresado.
b Elaboracién del plan de estudios
c. Disefio del sistema de evaluacion.
d. Elaboracion de cartas descriptivas.
Instrumentacién de la aplicacion del curriculo. Incluye los
siguientes elementos:
a. Entrenamiento de profesores.
b. Recursos didacticos.
c. Ajustes al sistema administrativo, &tc.
Aplicacién del curriculo.
Evaluacién del curriculo, que abarca:
a. El sistema de evaluacion.
b. Las cartas descriptivas.

¢ El plan de estudios
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d. Los objetivos curriculares (biaz B., s/f: 31).

Este modelo es coherente con las necesidades que requiere un
curriculo por la cantidad de elementos que se tomen en cuenta y que en

todo momento es un modelo integral.

Modelos Curriculares Sociopoliticos o Criticos.

Las finalidades de este modelo abarca:

- el rechazo a los enfoques tecnoldgicos y conductistas (Giroux, 1885, 6).

- su enfoque se centra en el binomio educacion-sociedad, y hacen
hincapié en los aspectos sociales, politicos e ideolégicos sobre el
curriculo. Entre las propuestas sociopoliticas sobresalen los
siguientes modelos:

Modelo curricular de Stenhouse.

Lo mas relevante de esta propuesta reside en su perspectiva
integradora, “tan sensible ademas al objetivo de gue curricufum y desairollo del
propio profesor vavan unidos . (Stenhanse 1998 157 En vez de la rigidez de los
objetivos Stenhouse propone su ‘modelo curricular de proceso’ en el cual
considera que el conocimiento tiene estructura compuesta de
procedimientos, conceptos y criterios. Y por Gitimo, para mayor operatividad
del curriculum, adiciona el pensamiento del profesor como catalizador del
proceso integrador del curriculum y su impiementacion didactica.

Otros conceptos interesantes en su modelo incluyen ‘la formacién y
cambio de actitudes en el docente y alumnos’, asi como las formas de
‘evaluacién las cuales conforman un todo democratico el docente obtenga su
autonomia a través de la cual se puedan elaborar proyectos curriculares
para los estudiantes.
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“La innovacion para Stenhouse esta en entender el curriculo y su
desarrollo como un proceso de investigacion, donde
teorias, propuestas curriculares. profesores v practicas se
imbrican estrechamente™(1998: 15),

es lo que nos expresa Gimeno Sacristan en el prélogo al libro
Investigacicn y Desarrollo del Curriculo de L. Stenhouse.

Modelo Reconceptualista.

En este enfoque sobresalen connotados personajes en el ambito de la
critica al sistema educativo actual, entre ellos: Giroux, Apple, MclLaren,
Bowles y Gintis, y otros mas. No existe un modelo definido en cuanto a la
metodologia curricular; sin embargo, este enfoque esta ligado con la
hermenéutica, dado que “ha desempefiado un papel importante avudando a los
maestros a investigar las dimensiones latentes y manifiestos del conocimiento y de
las relaciones en el salén de clases™ (Giroux 1895 235) a través del lenguaie y del
pensamiento los individuos interpretan y dan significado al mundo en que

ellos se desenvuelven.

La educacién ciudadana es el fin Ultimo de la pedagogia critica,
perteneciente & esle modelo, “para educar al ciudadano en la paticipacion
inteligente v activa en la comumdad civica™ (Giroux 1995 235 Este modelo
aunque dificil de llevar a cabo en el campo de la ensefianza del idioma
inglés sirve como complemento de cualquier modelo curricular por sus
implicaciones de caracter ideoldgico.

. i) Modelo Curricular Modular por Objeto de Transformacién.

Este modelo curricular tiene como fundamento las teorias criticas sobre

educacion en donde la telacién teoria-practica abarca la probiematica del



curriculo. Este se construye con base en problemas reales de los
protagonistas del proceso educativo y a Ia sociedad en general (Gimeno S.,

1088: 45),

La parte principal metodoldgica de los modelos curriculares modulares
tienen ia particularidad de organizar los contenidos de ensefianza a partir de
nucleos integrados. El nucleo integral o integrador consiste en problemas
amplios, unidades de trabajo, o temas unificadores que proporcionan el
contenido basico de ciertas asignaturas o disciplinas. Estos conservan su
referencia a la unidad o problema (Taba, 1577. 80). Este sistema de ensefianza,
identidad, pero el contenido es seleccionado y ensefado con especial
conocido también como propuesta ‘alternativa,’ fue creado en la Universidad
Auténoma Metropolitana (UAM), Plantel Xochimilco (México), en la década
de los afios setenta. Practicamente, en este modelo, en vez de realizar &l
diagnéstico de necesidades, es mas conveniente establecer un marco de
referencia, que consiste en elaborar una aproximacion a la evolucion
historica de las practicas profesionales a través del analisis de la formacion
&n la cual se efectla [Diaz B, s/ 32-33).

En vez del mapa curricular compuesto de cartas descriptivas, la
propuesta recurre a construir un programa analitico que el maestro debe
interpretar con base en el contexto particular en el cual desarrolla su mision.
Segun este modelo, las etapas que conforman un plan de estudios son los

siguientes:

- Marco de referencia del plan

- Determinacion de la practica profesional.
- Estructuracion curricular.

= Elaboracion de modulos.

- Evaluacion del pian de estudios (Diaz B., sif.. 32-33).



En esta estructura, cada una de las partes representa una alternativa a
cada elemento del modeio tecnoidgico, que €s una de las metas propuestas.

Modelo Curricular Constructivista.

Toda vez que nos referimos al constructivismo evocamos el concepto
de construccion del conocimiento. Este enfoque de caracter epistemoldgico
ha repercutido arandemente en la nueva vision de la ensefianza. El marco
referencial esta constituido por diversas fuentes psicologicas las que citamos
a continuacioén:

- El constructivismo psicogenético de Piaget que se centra en el
estudio y i contenido de ia mente de 10s INGIVIAUOS (Tiaz B., Hernandez,
2002: 27). mas claramente “la inquietud de Piaget radicaba en poder
establecer una vinculacion entre les aspectos biologicos, mentales v
sociales” (Garcia G., 198¢: 20). Sin embargo, se le criticé la ausencia de
las implicaciones sociaies en su enfoque. Fara Fiagel, ia
inteligencia aparece antes que el lenguaje en los seres humanos
Esta etapa se le conoce por inteligencia sensomotora y es
conducente a la estructuracién del universo de ellos. Estudia ia

evoiucidn mental por estadios hasta culminar en actos de
inteligencia practica o ‘insight’. En educacion el respeto a las
etapas del desarrolio mental es esencial.

En su obra reconoce la accién como esencial para el conocimiento.

Ei conocimientio de las cosas y Su consecuente transformacion a

través de la similacién es una de los principios de la educacion
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- El desarrollo de dominios de origen social cuyo nucleo es el
constructivismo social de Vigotsky, que son los mecanismos de
orden sociocultural (Garcia G 1989 20) de la psicologia. Seagln este
punto de vista, el desarrollo cognitivo humano sucede en un
contexto social;, los desarrollos psicologicos individuales son
derivados de los aspecios sociales del proceso. Nosotros ios seres
humanos compartiimos ciertas funciones cognitivas naturales con
los animales, tales como la memoria, aprendizaje, y otros. Sin
embargo, el desarrollo de las funciones mentales de orden superior
es lo que diferencia a ios humanos, siendo €l desarrollo de estas
funciones dependientes del contexto social v de la interaccion
social. En palabras de Vigotsky cada funcion mental superior se
desarrolla primeramente en un plano social y posteriormente se
internalizan en el plano individual.

Vigotsky estudié también el lenguaje al que consideré una
herramienta y una representacion simbdiica indispensabie para ia
funcién cognitiva Consider6 que las herramientas eran mediadores
entre las funciones naturales elementales y las funciones mentales
de orden superior. Los sistemas simbdlicos tales como el lenguaje
sirven de mediacion en 105 Procesos PSiCcoidgicos propios dei
humano

La teoria de la asimilacién y el aprendizaje significativo de Ausubel
(1876). Este autor considera que el proceso del aprendizaje consiste en una
reestructuracion de las funciones cognitivas, vy como resultado el aprendizaje
implica transformacion y no una asimilacion pasiva. Esta transformacion se

logra a través de la interaccién entre los materiales de estudio y el



conocimiento previo que el sujeto posee en forma de esquemas mentales,

aunado a las caracteristicas o motivaciones de! sujeto.

En sintesis, el aprendizaje significativo de Ausubel es la formacion de
estructura de conocimiento inlegrada a través de la relacidn entre &l nuevo

conocimiento v los esquemas mentales (ideas previas) del suieto

- La teoria de los esquemas. Los esquemas son abstracciones o
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base en vivencias,
conceptos o0 hechos aue experimenta v que interrelacionan
formando asi una estructura cognitiva.(Diaz B.; Hemandez, 2002: 39; Carrel;
Devine; Eskey, 1989: 73; Coll, 1990: 169-170). La teoria de los esquemas es el
&je sobre el que se consiruye & modelo de lectura y 105 esquemas
mentales del lector De ello. podemos inferir la pertinencia del
constructivismo en la ensefianza de la comprensién de lectura en

inglés, conceptos que retomaremos posteriormente.

- El aprendizaje cooperativo. Es el puntoc maximo del

D ™ |
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ConStiuctivismo dado gue Con
los idiomas en general' un proceso de negociacién Se refiere este
concepto a la accién conjunta de los alumnos por mediacion de
intercambios comunicativos para construir significados. Este
process toma en consideracion melas que seran companidas po
los estudiantes. como un compromiso de que el logro lo alcanza el
grupo, no el individuo. Uno han entendido y completado la actividad con
éxito” (Diaz B Herandez, 2002; 108). En esta actividad se enfatiza la
promocion de valores y habilidades sociales, iaies como la
empatia cooperacion, respeto, tolerancia, de los fines consiste en
que “El equipo trabaja junto hasta que todos los miembros han entendido
v completado la actividad con é€xito” (Diaz B . Hernandez. 2002- 108) En esta

actividad se enfaliza ia promocidn de vaiores y habilidades
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sociales, tales como la empatia, cooperacién, respeto, tolerancia,

b Lk - - = ki
1
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i8ra, y &1 intercambic de sus respeclivos punitos de vista,

[

incluyendo la promocién del desarrollo intelectual Dentro de la
dinamica de la didactica, se recomienda este aprendizaje
cooperativo en el desarrollo de experiencias de aprendizaje de los

Cursos de comprension de textos en inglés.

En la ensefianza de los cursos mencionados este enfoque desempefia

I P e 11 peey st i B g et S TR T
un 7ol decisivo en ella a causa de la frecuencia con gue 3¢ ponen €n

practica las experiencias de aprendizaje en ese sentido
¢ Qué postula el constructivismo?

Este enfoque postula que el conocimiento se construye a través de un
process mental a como hemos Mencionado anteriormiente, taies CoOMo 1a
elaboracion de mapas conceptuales, esaguemas de conocimientos
motivacion, esquemas mentales, y otras caracteristicas no menos
importantes. De esta forma el marco de referencia lo constituye los enfoques
cognilivos a 10s cuales ya hemos hecho referencia antenormente.

Un autor representativo actual de este modelo es el psicologo César
O & modeis dei Diselio Cuimicular Dase (Diuz B., s<i. 34),
el cual se fundamenta en una concepcién constructivista del aprendizaje
escolar. Ademas de los fundamentos de esta teoria incluye, un marco legal y
los resultados de una serie de analisis socio-antropologicos, psicologicos,

pedagdgicos y epistemoidgicos.

La concepcién constructivista no es una tecria, ----segun César Coll ----
sino mas bien constituye un marco expiicativo fundamentado en 108
conceptos social v socializador de 1a escuela Las diversa aportaciones,

constituidas en el marco de referencia citado anteriormente, se integran y
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forman un denominador comun de acuerdo con esos conceptos. Este marco
explicativo, por su parne, €s un instrumento Unico para el anélisis de los
problemas y situaciones educativas; ademas sirve comao una herramienta de
gran versatilidad para la toma de decisiones en lo que respecta a la
planificacién, implementacién y evaluacion del proceso educativo. Articula,
a0emas, un Comuio Ge principios cuya funcidn consiste en diagnosticar,
establecer juicios v tomar decisiones sobre el proceso educativo; de esta
manera puede cumplir con la labor atribuida a los ‘pensamientos
psicopedagdgicos' de los docentes, asi también, a las teorias sobre el

aprendizaje escolar y de ensefianza se origina en el hecho obvio que accesa
al ser humano, aspectos de la cultura que son fundamentales para el
desarrollo personal, de equilibrio personal, de insercion personal, de relacion

interpersonal, motrices y de desarroillo Cognitivo (Coil, 1598, 74-75).

Otros autores emiten la hipotesis de que dichas teorias funcionan
COMo un marco desde el cual educii problemas y buscar sus fespeciivas
soluciones en un plano dialéctico e interactivo aue cuando se considera el

binomio ‘teoria y accion’.

Tanto la descripcién del contexto general que rodea la ensefianza de la
materia de compiension de itecturas &€ ingies y Sus necesidades
(institucionales, académicas, de los docentes v de los estudiantes) vy la
teoria curricular forman la fundamentacion sobre la que se apoya el modelo
curricular, nucleo de esta tesis. Como complemento a esta fundamentacion
presentamos a <ontinuacién €l pensamienic sobie leGiia cuincuiar
especifica de esa ensefanza, particularmente referente al ‘inglés sobre
propésitos especificos’.
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CONSIDERACIONES CURRICULARES ESPECIFICAS A LA ENSENANZA DEL
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Esta porcidn corresponde a la segunda parte del capitulo dos en el cual
S0GTUaTemos 10 Coespondienie a aspecio cumicular de la ensefianza de
la materia de manera especifica. es decir tratando aspectos que atafer
directamente a la ensefianza del ‘inglés para propésitos especificos’, sus
particularidades y funciones.

En lo referente a los curriculos especificos de la materia en cuestion:
Comprensi&n de Lecturas en inglés, Candiin (1884 sugiere que elios se
refieren, mas apropiadamente, al aprendizaie del lenguaje. a la experiencia v
proposito del aprendizaje, y a las relaciones de los roles de los docentes y
estudiantes (Candiin, 1984: 80). En tanto que Allen (1984), por su parte, expresa
Gue & Cuiniculs Wivoiutia €1 Somple;s olal de 18 faclores fiesdlicos, suciaes

v administrativos que contribuyen a la planificacién de un programa

educativo (allen, 1984. 22).
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MOTEl TE TUiTicurs, Ge 10 Gue 51 estamios 5EJUIsS 5 T 1a OO WThSION siire
aua non. en el proceso educativo, de los principios del desarrollo del
curriculo: planificacion, implementacion y evaluacion de los programas de
idiomas. Ambos autores, Candlin y Allen, proveen parcialmente el
Signmicaas, ial vez COmMpIels 8i umimos 185 G0 ideas Ge 10 Que pusda
significar el curriculo

Por la misma complejidad procesual y/o estructural es posible agrupar
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organizacién Al respecto. Nunan (1985 4) menciona los siguientes

enfoques:
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Planificacién curricular: Este concepto estd en relacion directa con la identificacion y andlisis

de metas y objetivos, a la seleccién y graduacion de los contenidos,
a la organizacion de la secuencia del aprendizaje, a la correcta

seleccidn, adaptacidn, o desamollc de materiales, 2 lac tareas de

aprendizaje, y instrumental del proceso educativo en nuestro caso
particular para el Centro de lenguas Extranjeras. valoracion y
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El curriculo en accion: Se refiere mas que todo a lo que se refiere dentro del salon de clases.
Agui podemos cheervar como se desarroliz &) proceso e encefianza-

aprendizaje y al estudio de las formas en que las intenciones de los
planificadores del curriculo, desarrolladas durante la fase de

nlanificacidn o tracladan 2 1a arcidn
planificacion ce trasladan 2 |2 accion.

El curriculo como valoracion y evaluacion: En este enfoque trataremos de indagar lo que se
hz aprendido y 'n que se ha falladn en aprender en relarian con o
que se habia planeado. AUn mas, tratariamos de averiguar el porgué
ciertas partes tuvieron éxito y otras habian fallado, y posiblemente
sugerir recomendaciones acerca de camhins para meiorar el curricuin

para el futuro

El curriculo como funcion institucional: Abarca la administracion de la institucion de la

ensefianza considerando los recurses dispanibles v su uso, Iz relacidn
entre la comunidad y la escuela, como las decisiones de Ia
administracion afecta lo que pasa en el salon de clases.

Estas perspectivas, en su conjunto, representarian lo que es el campo

del cuiriculo, ¥y no necesanamenie la consideracion de una 5Gia perspeciiva

para su configuracion La finalidad de esa integracion permite una sana
coherencia entre estas caracteristicas, lo cual resultaria en una clase de
inglés que reflejaria esa armonia, no solamente en la relaciéon con los

documentos, sino lamibién en la praciica en & sailii de Clases, & 08
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materiales y en resultados consecuentes, todo esto como una unidad

coherent

AN TSTSTT IG

Dado que nuestro interés reside en la aplicacion de los principios
cuiiicuiaies al piocesoc de ensefianza—apiendizaje Ge la imaleria
‘comprension de lecturas en inglés’, es perentoria la necesidad de saber

seleccionar el enfoque curricular idoneo al curso en cuestion.

EL CURRICULO PARA LOS CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES.

A causa de tantas divergencias, al principio de esta obra definimos

precisaimenie al Cuificulo COMo una laiea Compiga y hasla cieno punio
imposible de lograr. v particularmente en la ensefianza de idiomas a pesar
de que nosotros tengamos en mente la concepcion de que el curriculo es un
proceso cuyo fin es coadyuvar al desarrollo y crecimiento humano.
aimente, se adopla una posicidn  poliica Que consisle e
concentrarnos en el desarrollo e implementacion en los planes educativos v

en los resultados de la ensefanza (Posner, 1998: 5-7).

En conclusién, dado que el tema anterior es un argumento sin final,

A i s o - T T P ey yog
HUSoU A pudividil OT1Ha LWAHILTTHILGTIVUS Tl iYW QU ©o 1TuSouy

c\
CL
‘CI
(71}
Q

el curriculo es un proceso para concretar una teoria 0 modelo pedaadagico
para lograr una ensefianza efectiva y un desarrollo arménico del individuo y

de un grupo particular en un momento especifico.

Particularidades en la Ensenanza del Idioma Inglés, especificamente en

105 Cuisos de ‘Compiensidn de Leciuras’.

Al inicio de esta obra, hemos analizado, brevemente, el concepto de

campo de la lingllistica aplicada a la ensefianza v cuyo motiva principal
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supone suplir las necesidades de los estudiantes por el idioma meta en el

speclo profesional. Un estudiante de compulacidn Gue iee solamenie texios

o

en inglés sobre aspectos sociales psicoldgicos v politicos obtiene
informacion valiosa para su formaciéon personal, indudablemente; sin
embargo, este conocimiento adquiridc no cumple cabalmente con las
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en la meta establecida por el Centro de Lenauas Extranieras El estudiante
en el nivel universitario requeriria formacién e informacién especifica sobre
su futura profesién, y en determinados casos, para su formacién como
invesligador, aspeclos gue no se consideran en la ensefianza aciual del
idioma inglés Necesariamente un estudiante universitario requiere dominar
el idioma extranjero para complementar su calidad profesional dentro de su

especialidad.

La informacion obtenida a través de los cursos de comprension de
Pe md, e e T Lt Bar pimm al s 10l o ol a)a tmmldim emmeem e il e m e T
weCwifas €t ingies Uajl a MlGauntal Gt iNgies paia piupusius copotinuus
coadyuvara a’

- complementar los conocimientos profesionales que el estudiante ha

recibido durante sus estudios,
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Mpo de ia invesugacidn a
través de temas sobre su especialidad en textos en el idioma inolés
- incrementar los intereses personales y profesionales de cada uno de

los alumnos.

H. G. Widdowson cita a los autores Halliday, Mcintosh y Strevens (1964)

“Inglés para <ervidumhre civil: para nolicias para
funcionarios de la ley, farmacéuticos y enfermeras; para
especialistas en agricultura; para ingenieros y mecanicos.
Cada uiia de estas iccesidades especializadas icquicic,

antes que puedan ser suministradas por los matenales de



ensefianza apropiados, estudios detallados de lenguajes y
icgistios ospeciales icalizados sobic bascs doe amplias
muestras del idioma utilizade por las demas personas
involucradas en particular. Es completamente posible
averiguar qué inglés se usa en la operacion de estaciones
de cicigia i la India: una vez Gue <5t 5¢ ha obscivado,
anotado v analizado. puede, al fin dicefiarse con confianza
y certeza un curso de ensefianza para impartir tal conducta

del idioma™ (p. 2)

Asi también Munby (1978) aboga por el uso de ‘inglés para propdsitos
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el propasita para el cual <e requiere el idioma meta, la especificacion del programa es
directamente derivable de la identificacion previa a las necesidades de comunicacion

de ese participante en particular...” (p. 21),

Esta apologia sobre el uso del ‘inglés para propésitos especificos’ a
fivel universitario liene como prnornidad e eslabiecimiento y posibie
aplicacién. en particular. en la ENEP Aragdn para los cursos de
comprension de lectura en inglés que se ofrecen en este recinto; el

establecimiento de un cambio cualitativo en la ensenanza de dichos cursos.

De esta manera se estaria suministrando un tipo de ensefianza que da
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facilitando optimamente el enriguecimiento del perfil profesional

La decision de iniciar los cursos de ‘inglés para propdsitos especificos’

corresponde & las auloridades del recinlo, y asimismio su implementacion.
Por eiemplo, autoridades britanicas y mexicanas v britanicas v colombianas

acordaron establecer programas de ESP, o sea, ‘inglés para propésitos
especificos’ en las universidades de México y Colombia, en vista de que los



cursos normales o tradicionales de inglés no estaban preparando

eswdianies al nivel de compelencia en ingiés como Jdestieza auxiliai que
facilitara sus estudios académicos 0 como instrumento que asequrara las
habilidades adecuadas en la lectura de inglés por los estudiantes
universitarios. Dichos proyectos se concretaron en el CELE, la FMVZ, la
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Este tipo de cursos, ‘inglés para propositos especificos’ se sigue
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también en la UAM con éxito creciente

Este tipo de cursos, basados en la metodologia de inglés para
propdsiios especificos’, a como s& observara posieiioienie, se adecian
al modelo curricular de Hilda Taba cuyas etapas presentamos a
continuacion:

Paso 1: Diagnéstico de las necesidades.
Pasc 2. Formuiacidn de objetivos.

0 3 Seleccion del contenido
Paso 4: Organizacién del contenido.

Fasc 5. Seleccion de ias actividades de aprendizaje.
Paso 68 OQraanizacion de las actividades de aprendizaje
Paso 7. Determinacion de lo que se va a evaluar y de

las maneras y medios para hacerlo. (Tabs, 1974. 26).

Estos pasos a seguir en la formulacion del curriculo estan destinados --

- segun Taba " a gue los estudiantes puedai apieidei’ (1874 27), COIMG
observaremos, hemos considerado estas etapas en la formulacion del
modelo curricular puesto que es una propuesta flexible que se adapta a las

necesidades de la ensenanza de los idiomas. 2
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Como una especie de corolario, estas concepciones sobre la
..... PR o b

1 o Q! LG (L e L R P £ crchon i s ok ookl Qi B
€iauGiacion Gel CuiTiCuld S0 1as mas representalivas entic ia literalura de

este controversial campo Una inquietud nos surge con esta interrogante

¢, Cudl o cudles son los conocimientos que consideraremos idoneos en

ia construccidn de un Modelo 0 guia Cuiricular pafa 10s programas del Centro

de Lenguas ?

La decision a tomar es un elemento vital para el desarrollo futuro de
Gicnios picgramas del curso (olal y coirespondera a un Comilé Confor
por especialistas y maestros en la materia juntos trabaiando en colaboracién
directa para un resultado éptimo. Diaz Barriga; Lule; et al. Consideran que
“La toma de decisiones sobre el plan curricular y los programas de estudio debe
cvailas a cabo un cquipo multidisciplinanio e Capetos i la disciplina o disciplinas
involucradas en la profesion. junta con psicologos  educativos  pedagogns

administradores, etc.” (2000: 114).

Esta gama de conceptos y definiciones los hemos presentado con el
aniimo Ue dejar estabiecido un NEMO veisall 300ie ia Cual apoyar
tedricamente la elaboracion del curriculo de ‘comprensian de lecturas en
inglés. Entre los modelos curriculares presentados por reconocidos autores
en la rama del curriculo, las teorias son de un inmenso valer epistemologico
€ 1as Cifcunsiancias y epocas €n Que fUeion Conocidas. As Uescoharor
autores de este periodo tales como Tvler Taba Popham Beauchamp entre
otros, incluyendo a autores de habla espafola, por ejemplo, Coll, Pérez

Goémez, Angulo, Glazman e Ibarrola, Diaz Barriga, entre otros. De cada uno

P o o g, B R o R o & P m il i e
uc MUYucs Lulnvuial s yualwallivs was L'UII\.'CPI.UEU T dTas yuc niall

influido y perdurado hasta hoy en todas las categorias de la educacién
formal. Es el bagaje tedrico con que contamos y disponemos para la
elaboracién de los documentos del proceso ensefianza-aprendizaje de los

o T P e
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ENFOQUE SOBRE LA ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES.

En la ensefianza de los idiomas extranjeros, el lenguaje es considerado
OduClo social, COMOo axioma inicial, por medio del cual & hombre, olio

producto social, interacciona con sus homdloaos con el fin de solucionar sus
problemas y necesidades existenciales.

Retomando las consideraciones del capitulo 1 relativo al contexto en el
GuE Se GeSEinvueive la enseinanza de la maleria de 'Coimiprension
en inglés’, deducimos |a necesidad de impartir el curso baio el disefio
curricular de ‘inglés para propdsitos especificos’. Las razones por las cuales
se prefiere el enfoque del ‘inglés para propositos especificos' en vez de los

< Atencidn a las necesidades e intereses profesionales de los alumnos en
el proseguimiento del perfil profesional.

< Facilidades a las disciplinas curriculares de las carreras en la

textas en inglés
% La preparacion sistematica y actualizada para hacer frente a los retos de
ia globalidad: comercio internacional, tecnologia y preparacion

T L T
ERETe

P D i1 o
acauciinca. Hutchinson afi

ma que: "Ll iglés s¢ Coiviilio e ¢l idivina a¢ ia
tecnolngia v el comercio aceptado internacionalmente” (Hutchingan: Waters 19)

*+ Ayuda en las investigaciones cientificas mediante textos escritos en el
idioma inglés o por lo menos estar al tanto en los avances de la
disciplina de su especiaiidad.

<+ Diferenciar ios campos cientificos al facilitar el estudio de cada rama del

saber en textos, revistas, reportes, manuales y articulos.

n términos generales, el curso de ‘inglés para propositos 2 ificos'
Ent g | | d glés para propositos Zspecificos

]
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intereses o necesidades al posibilitar el alcance de otras metas ulteriores.
Hutchinson y Walers (is7s. 153 se refieren a Gue &l estudiante eslé claramente
consciente del porgué él requiere el inglés para propodsitos especificos. “no
es tanto la naturaleza que distingue al ‘inglés para propositos especificos™ del inglés

general sino la conciencia de la necesidad™ (Hutchinson; Waters, 1878 ibid.).

A diferencia de los cursos generales de inglés en el que se ensefan las

cuairo habilidades linglisticas, el 'inglés para propdsilos especificos posee
caracteristicas propias entre las que sobresalen:
Un minimo de tiempo dado que se atiende solamente las habilidades para
el que se requiere: la lectura.
LOS Cuisos soin disefiados particularmente para jovenes aduilos, €s decii
abarca la etapa universitaria
El estudio abarca el registro de la disciplina (vocabulario especializado),
gramatica especializada, también, y habilidades o destrezas especificas

para la interprelacio el idioma meta.

Existe similitud en cuanto a |as necesidades debido a que los estudiantes
estan conscientes del objetivo y necesidades académicas (Robinson, 1980 12).
El contenido programatico o temas de lectura estan de acuerdo con las

s ataltol L s § tm wa e gein b E gl g o m  im d e £ e
speciaiidad, 10 Gugé (e peiinilira pidiundizal, Wai o

a
o
(18

imateiias d

ensanchar su conocimiento disciplinario

De estas consideraciones abstraemos la pertinencia o adecuacion de
l0s cursos de ingies bajo el enfoque de 'inglés paia propdsitos especificos’,
puesto que los estudiantes universitarios, generalmente a partir de los 18
anos . necesitaran recurrir a textos académicos escritos en inglés acerca de
su futura profesion. Estos alumnos, por lo tanto, estaran conscientes de la
oporiunidad de ‘aprender a aprender’ en forma independiente y responsabie.
Baic esta concepcién podemos inferir lo adecuado que es el ‘inglés para
propositos especificos’ para alcanzar los objetivos propuestos deducidos del

analisis de necesidades.
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El marco tedrico de este disefio es el ‘enfoque comunicativo’ de la
linglistica aplicada por las siguientes razones.
a) La comprensién de lectura asi como la literatura son aspectos
importantes en la comunicacion humana.
b) La lectura es una de las cuatro habilidades linguisticas.
cj Cumple las necesidades de los estudianies dado que elios
necesitan estas habilidades para comunicarse en situaciones

apropiadas a sus estudios o profesiones (Moore, 1987: 5).

Lo basico no consiste en la correccién gramatical, sino en la
formulacion correcla de las funciones linguisticas que ¢! discurso debe llenar.
Widdowson expresa lo siguiente al respecto:

“Podemos decir que la comprension del idioma
como uso involucra dos tipos de habilidades para
sclcccionar, primicio, qué forima do oracion ©s coiiccia
para un contexto lingiiistico particular La sepunda. e< la
habilidad para reconocer cudl se cumple en una oracion en

una situacion particular” (Widdowson, 1978: 6).

En el caso de ‘comprensién de lectura en inglés' las funciones
comunicativas son, entre otras, inferencia, clasificacidn, narracion,
descripcion, sintesis. Sin preiender ahondar en el aspecto lingiistico, este
contexto nos ubica apropiadamente en el tipo de programa educativo que
queremos disefnar. El enfoque comunicativo es la respuesta adecuada al
 enfoque conductista por las que ha transitado la ensefianza de comprensidon

de lectura en inglés.
La propuesta elaborada por McKay y Bosguet (1981) contiene las

cuahuades y caracleristicas predominanies ai considerar e enfoque

comunicativo como nicleo de la propuesta. ios aspectos de la pedagogia
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constructivista y la psicologia cognoscitivista, bajo una filosofia humanista,
sin Conisigerar 1as otras disciplinas, no menos imporianies, gue inlervienen en

su conformacion

Dado que la materia del idioma inglés, modalidad ‘comprension de

lectura en inglés', no foima parte de un plan de estudios de una dele
carrera, es viable la elaboracién de un programa educativo que satisfaga las
aspiraciones de una ensenanza conformado con los aspectos mencionados
anteriormente. Recalcamos que el modelo curricular, factible de adaptacion a
Lo = o o ol 7D - s b o} o o
i =3 Hawcia Juc
‘comprension de lectura en inglés’, corresponde al modelo disefiado por Hilda
Taba. A este modelo curricular se adapté el modelo linglistico para ‘inglés

para propésitos especificos’ de McKay (1981) en todas sus etapas.

MODELO CURRICULAR DE TENDENCIA PSICOLINGUISTICA PRESENTADO

e sELr A w mLer
rw IIIUI'\HY 1 Bo S 1.

Siguiendo la secuencia del tema precedente presentamos el siguiente
esGueima cuiiicuiar €laborado por McKay y Bosguel como un inlenio por

conciliar el aspecto linglistico con el modelo curricular de Hilda Taba (1974

DESARROLLO TOTAL DEL CURRICULO SOBRE ‘INGLES PARA PROPOSITOS
ESPECIFICOS..

A. ETAPA DE DESARROLLO PRE-PROGRAMATICO.

En esta etapa se establecen las metas del curso, la base fundamental.
Puede delinearse también una “fase de diseminacidn” para
la utilidad del curso y atraer la cooperacidn de las partes interesadas esto
es, personal docente, administralivo, y otros entidades que tengzn relacion

con la educacion.
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B. ETAPA DE DESARROLLO PROGRAMATICO

En esta etapa, determinadas fases pueden efectuarse de manera

1. Fase de Recoleccion de Informacion Basica.

Punto de Partida.

Suministra.

De lo que se identifican.

2. Fase de Especificacion de Metas.

¥

3. Fase de Produccion.

Sobre la base de la cual se

seleccionan

Cuestionarios, entrevistas,

observaciones, y lisias de contiol.

Infformacion  acerca de las

Propdsitos especiales en términos
de desifezas OpeiaciOnales paia

que el alumno desarrolle estas

cualidades.

Traduccion de las necesidades

R T LTy — - R o
colugial e =i VSuUVUD

lengua y uso de la lenaua

Textos (oral y/o escritos).



Los cuales proporcionan.

De los cuales se seleccionan

y Secuencian.

Sobre la base de la cual.

4. Fase de Formacion del Maestro,

5. Fase de Prueba.

Por lo tanto
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Descripciones de algunos o de todo

¥
3
3
-3

LR
=

Enfoque sobre la ensenanza

apiendizaje y piugbas.

Puntos de ensefanza.

Se desarrollan materiales de

e e e e e
€NsSenanZa € INsSuHumenios de

Formativ:

Los materiales se ensefian bajo
condiciones de observacion para

determinar su efectividad diaria v



se modifican a la luz de la

L= e PP o ot e A B !
a5 iicw|as e3laueciads y €

desempeno del estudiante

Se revisan los materiales y los

e | b g b o VS P -
MIVLTUINNTIHIUS HTITUUVIVYiLUS a ia

w

C - L.
luz de esta informacion Se anotan

los efectos imprevistos del

C. ETAPA DE MANTENIMIENTO DEL PROGRAMA Y CONTROL DE CALIDAD.

Esta etapa se relaciona con la actividad de monitorear y evaluar la

T T Tl T T T e Pl L UG %
Lanuau wuo 1a cliocihialiLa ,’ a wlhivoinciiea Jec

formacion docente v los procedimientos de las pruebas Mekay Paimer 1981 3.4)

A continuacién presentamos un bosquejo sobre las acciones a ejecutar

UN MARCO PARA LA PRODUCCION DE UN CURSO DE 'INGLES PARA PROPOSITOS
ESPECIFICOS’.

A. Acuerdo administrativo.
B. Analisis de Necesidades — blsgueda de informacion

fuentes de informacion

medios de extraer la informacion

medios de evaluar la informacion extraida
C Disefio Programatico -- basado alrededor de dificultades

textos autenticos



destrezas de lectura
puntos del lenguaje
ensefianza v eiercicios de evaluacion
Produccioén de Materiales -- versién piloto
revisién

VESION segunda piloto

revision
version final
D. Proceso de Cnseiianza — Apiendizaje - esludianies
materiales
docente
T Coal aaidiae e bk
L. Lvaiuavivii =T picticol

items - materiales

ejercicio

curso

+_# +
post-test

F. Investigacion Basica -- analisis de necesidades materiales, el proceso

ensefianza / aprendizaje y su evaluacion. Proyectos separados de

investugacion.

Este esquema representa los pasos sugeridos en la implementacion

PN RS, VWD DURRPUSVRUIL) | W NG SO SO O R o (T
GEl CUMiCuls pPIopUEsiy siguendo 105 i

ineanienios paia ingiés para
propositos especificos’ en la implementacion de los cursos efectuados en

Ciudad Universitaria (Mckay, 1975)

.RELACION TEORIA CURRICULAR — PROPUESTA CURRICULAR.

Con el proposito de contar con bases firmes que nos permitan tomar

P T

e ) -~ (=
USLISIONES acenauas o

e b e - - - - | TRy b=
e3wawielal, € piimer ugai, 105

o
E}
<
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a
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fundamentos curriculares de |a carrera que se va a disefiar “La primera etapa



de la metodologia consiste en la fundamentacion del proyecto curricular”™ (Diaz B. Frida;
Luie, Facneco, el al., 1950, 47; CONCEPIO Gue ha $ido nuestia principar preascupacion
para establecer el curriculo de I3 materia ‘comprension de lecturas en inglés’
nucleo de la presente tesis, como una materia complementaria de la carrera
que se trate. Esta fundamentacién que ya hemos comentado al principio de

-~ e e e meardas lms mm e e T I T e P 1
T LUNpPUNIT UT Uus pail €5, 1ad NeCesiuaues Yy oAl de ia

ensefianza del idioma inglés en cuanto a la comprension de lecturas v, en
segundo lugar la teoria curricular, gue hemos subdividido en dos partes, la
teoria curricular general y la teoria curricular especifica del idioma inglés para

| I e |
a SHSThiallea W

o~ - . - 27 g, =4
1 1

§ i m al a - A M Vs o e Dl -
UuirsUus e CO HPESHDI T Iecluias i e3¢ iwiuiiia. =18 )

a
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nos ha proporcionado la posibilidad de un provecto sustentado en bases
cientificas actualizadas

De acuerdo con la organizacién de esta tesis, proponemos un modelo

T R O e - —~
Ll edial wAJL ia

CaiaCiefisucas piopias pa

w

a la maleiia &n Cuesioi Gue
considere estas teorias que permita la seleccidn v organizacion del contenido
y los demas elementos incluyendo una evaluacion de caracter interna, que
se va referir al cumplimiento de los objetivos en relacion con el perfil

e e fom e e - = - 2
aLailicia a ia Lual 5T gpuya (Uiad D, riiug, eldl, 173U JU).

o R e bl
U ial uc

Los resultados de esta evaluaciéon proveen a los curricularistas con los

E‘:t‘:nit‘."l I{GS r-'

o

tiempo

Por estos motivos afirmamos !a necesidad de una fundamentacion tedrica y
Lootlim o

Py D O T e T It s D P
piacila pdia 1a ©auvliawiuil e Cuaiuisi Cui

esta tesis
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CAPITULO 3

PROPUESTA CURRICULAR
DE TENDENCIA

PSICOLINGUISTICA.



3. PROPUESTA CURRICULAR DE TENDENCIA PSICOLINGUISTICA.

Retomando lo basico del contenido tedrico de esta tesis presentamos
€sla piopuesia Cuimicuiar COMN 1a iNencion Je supéiar € estado actual del
proceso ensefianza-aprendizaie del idioma inglés comprension de lecturas,
de esta escuela el cual ha demostrado ser anacronico, poco eficaz en su
cometido y desviado de su finalidad original.

Esta propuesta estd fundamentada en los principios de la teoria
cognoscitiva, enfocada hacia la ensefianza del ingiés para propdsiios
especificos’. Como hemos mencionado, este curriculo ha sido adoptada por
reconocidos centros de ensefianza superior, particularmente en el Centro de
Lenguas Extranjeras (CELE) de la UNAM en Ciudad Universitaria.

Nuestra propuesta capta e integra el modelo curricular de Hilda Taba

RSO J P . L o IR P oot ol il
LDUSUYUTL 1801 ] USOUT © pulily uc

(isT4), ¥ € modelo curricular de McKay y
vista lingliistico Nuestra propuesta se basa en tres etapas aue
desglosaremos a continuacion:

Etapa 1.: Preparacion.

Elapa 2. Rediizauon.

Etana 2.: Manitarsn v continuidad

L e L L R e B L TR R LTI

MODELO CURRICULAR PARA EL CENTRO DE LENGUAS

EXTRANJERAS DE LA ENEP ARAGON,

Etapa 1. Preparacion: Estudiar las posibilidades reales de implementar un

piogiaiiia age mgwb paia plupuauua \:.':pl::'\..nlwa ai
informar v atraer |z atencidn de partes o individuos que
pudieran estar inieresados en colaborar en el

desarrollo del programa y su curriculo. Por ejemplo,
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las diferentes coordinaciones de las carreras de la

- 1

eacucia.

Etapa 2. Realizacion: Herramienta indispensable en la toma de decisiones.
Prambinmem Vmm mimistmelinm Fomm o
wuniue e 1as b'luul!:l e 1a>»ca.
- Recoleccidn de informacion v datos Diagnéstico de
necesidades.

- Especificacién de metas y objetivos.

el

ase Ue pioGulciGii. Seleccitn y orgamizacion del
contenido Materiales
- Formacion del docente.

Lot L T

i b
asc T evamualrii.

-

Gimativa y suinativa.
Evaluacian de materiales

Evaluacion del texto.

Cvaiuaion de ia unidad.

Evaluacian del curso

Etapa 3: Monitoreo y continuidad.

[ i5g | VAR Ap s | R e L | (R i oy e Moy s ki
- WO TI valiuil aliallea }' wlilea uc prum:::u =il DUD
elementos

- Metas adecuadas y formacion del docente para el

- Métodos v procedimientos evaluativos adecuados a

la realidad.

COMENTARIOS AL ESQUEMA PROPUESTO.

Etapa de Preparacion.

Esta etapa abarca desde la decision tomada por las autoridades de la

e B SR o el e s
Hisuldes pUI u:zfumal. Pnaain

= otz

I Nl o T P O PN PO
Lal uoilsiuiiiial s plugfn:naa EXisleiiles nasia
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el establecimiento de un plan o ‘'fase de diseminacion’, cuya funcién es la de
aiiaei la alencidn o apoyo moial © maieiial (o financiero) de las personas,
grupos instituciones interesadas en el desarrallo del programa de ‘inglés
para propositos especificos’. En esta fase es importante mencionar la

retroalimentacién obtenida al aceptar sugerencias, opiniones, comentarios.

(48
=}
o
[
v
o
w
[+}]
EL
@
g
cL
Cr
=1
m
Pl
E)
gu
¢
o
.
(]
=
m
Il
m
ol
=
cL.
gl
ar
o
@
@
o
o
€L
41

eic.
diversas personas o instituciones que havan tenido conocimiento o
experiencias en este campo de la educacion.

A continuacién de la toma de decisién, es conveniente dejar

e I e g P 1 -~ L R et P

eslabiecicda, en lerminos gcuclnlca‘ ia poiiuca del Ceniic en cuanio ai
prondsita del programa, por eiemplo, V< ectahlecerdn etanac para aceourar que
los estudiantes de este recinto universitario alcancen el dominio de leer textos en
inglés en su respectivo campo de estudio”, en forma similar a una introduccion
qué senaia ia(s) mela(s) de ia poiilica a seguii. La imnela dei Ceilio de
I enguas Extranieras [INAM — Aragdn para el cursn de comnrensian de
lectura en inglés dice: “Ejercitar al alumno en habilidades y estrategias para leer v
comprender textos escritos en el idioma meta relacionados con sus areas de estudio™
(Mietonies AV Ay, 1591 54), 10 Cual COIMG MENCIGNamos &M € Capiuis anieiol S&

enfoca evidentemente al establecimiento de un curso de ‘inglés para

propésitos especificos’.

Después de expresar las intenciones institucionales, es conveniente

mMENCinai, Ge manera especial, la oblenci Enal, nnancier
de los insumos del proyecto para su implementacion oportuna Esta fase
corresponde a la decision del Centro de Lenguas Extranjeras, la
administracién, en particular la Direccion de! Recinto, u otras instituciones,

N
Fala ia neagungt il JUch
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La valoracion de las necesidades es un factor decisivo en la elaboraciéon

dei progirama de 105 cursos de 'ingiés para propdsilos especificos’, su origen,

parciaimente proviene del ambiente laboral
Etapa de Realizacion del Programa.

La presente etapa involucra la sucesion de actividades que se
i, ¥y Gué incluyen fases poi medio de las cuales se obiliene
valiosa informacién sobre la naturaleza del programa Entre esta informacion
se encuentran los objetivos del programa, elaborados con base a la
informacion clave obtenida en la fase anterior. Incluye, ademas, Ila
prepaiacion de malenialés, lales CoOmMo {EAICS, seieccion del Conlenido a
estudiar quia de estudio o cualauier otra actividad que contrihuya al buen

logro de esta etapa.

La primera fase de esta etapa se refiere a la obtencion de informacion,

o P o T H g o I SN i e, DS (e e o |- S ST Fai iz
dalos  utnes, que Sciviiain paia a E5iruciurativil - uei P‘IU!B\JJ\U, que

omentamaos a continuacidn:
Fase de Recoleccion de Informacion Basica.

Las actividades que componen esta fase estan destinadas a la

4. (=

e el L P p— -
i UT  IUD  ITLCRVITS JUe 1a

cbiencion objeliva de las necesidades, ian
ensefianza (estudiantes, comunidad e institucidn) como de los encargados
de impartirla (docentes). El propdsito de esta fase es de suma importancia
' para la elaboracion o revision del curriculo de la materia ‘comprension de

L mmm e el et e T ot s Aot oAt A - e T N R
ICL;:.LIIG“:! = ulwcﬁ‘ Uauu Jyuc a luﬂ\'"u'b uer aiandid e icoedidaucd S

a

mantendria el curriculo en concomitancia con las necesidades de Ia énoca v,
en especial, de los estudiantes; de esta manera responder a las ex;wectativas
de la sociedad (valette y Disick, 1992: 305). Es por intermedio de la recoleccion de

Moadam et e
Walds DUl

€ las necesidades Que podemos estiuciuiar O feesiiucCiurai un



curriculo a partir de la realidad concreta y su problematizacion. Por estos

molivos la celerminacion de efectuar esia fase es indispénsable para ia

correcta formulacion del curriculo

Dado que el diagnéstico de necesidades opera en diferentes niveles
dei pioceso de cuestion, para la ensenanza dei ngiés, modaidad de
comprension de lectura, es de extrema importancia poraue permitiria
conocer la realidad educativa del alumno, su problematica, su potencialidad
y sus expectativas; mejorar nuestra visién sobre el alcance de los idiomas

&l AT et ot s e b it P L R S
€ & pEeri proiesionai, ConoCel 185 Jdeonidades y poienciantades Ge 10s

docentes v alumnos: desarrollar un metodologia congruente con los fines
del programa; conocer las causas del bajo rendimiento academico si lo

hubiere; control sobre los factores que afectan el logro de los objetivos

ol o d
WIVEIDUD, Ti HIWToL

na. estudianies, aocentes, nstilucidn, melodoiogia,
entre otros para esto las podemos clasificar de acuerdo con el fin gue
propugna el 'programa de ensefanza. Asi la clasificacion sobre las

necesidades abarca:

a. ‘Necesidades reales” para lo que los estudiantes

niecesilan i dicina mela, poi §Empio, a elaboracion de
un curso de lectura en leyes con el prondsito de dar
cumplimiento a los requisitos de titulacion en la

institucion.

b. ‘Necesidades futuras hipotéticas’. para satisfacer
iecesidades fuluras indeierminadas. CEmpio, un Cuiso

de inglés posesién disefiado para estudiar en un3a

universidad en un pais de habla inglesa, cuando la
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proporcion de estudiantes que alcanzan ese fin es

e 1
iriimia.

c. El tercer tipo corresponde a los ‘'deseos del
estudiante’. Significa 1o que al esludiante le guslaria
realizar con el idioma meta independientemente de los

objetivos del programa. Es un deseo individual que no
corresponde a la realidad presente.

d. Finalmente, las ‘'necesidades creadas por el maestro’,

P e o I e T NP T Rt N o~ VL B o et PRt [
Vil IUDS HHIITSITOTD Hidl Sliiveauus pul ©F Uit iaduul Jc

o

cursos o el maestro que imagina esa necesidad artificial
0 que simplemente le gustaria imponerla en los
estudiantes, por ejemplo, estudiar un curso de fonética
€11 IIgIES POIGUE CIEE GUE S&ia de ulndad ai aiuinino de

inglés (Mckay 1081 6.7

Las expectativas de los estudiantes sobre el idioma inglés, tanto en el
Cuisu GUe  pUsesiGin’ CoimG  Ge  Compiension  Je  ieCluia 501 anas,
nosiblemente a causa de Ia situacion econémica social e internacional del
momento actual. De la misma forma, las diferentes categorias de las
motivaciones son expresiones de la personalidad que las personas
& & CuimiCulo Nno deben soslayai (rargizaves, 1935 3,
Brown 1994° 114115 Sperh 1973 311) y  si considerar responsahlemente la
inclusion de estos temas con el objeto de obtener un proceso curricular real e

incluyente de los avances cientificos.

Los autores Schutz y Derwing sefialan al respecto que “la valoracion
sisicinaiica de las necesidades y expeciativas del aluinio va SEi una inpicsa inuy

para permitir algiin beneficio genuino a los profesores de idiomas y a sus estudiantes”
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(McKay, 1981: 30), ademas sefalan que esta fase (en todos los programas de

iGioimas) esta wdavia

Entre las necesidades prioritarias de la ensefianza del idioma inglés y
que se deben tomar en consideracion es el reconocimiento e que muchos
de los problemas del idioma son tanto sociologicos como linaiiisticos en
caracter (Mckay, 1973: 31), en el sentido de considerar la problematica social
como elemento inherente al proceso educativo, y la consideracion de la

bl e, Al et e e ol i el e P F e N I
piowieiiiauCa piUpia Ue 1a CieinCia U 1a niiguisica apnCaua.

Como podemos observar, la importancia del diagnostico de
NECEsiUades pOSeE Caracienisticas Cuyas Cuandades soi, nasia Cieno puno,

que el diagnostico de las expectativas y necesidades representan un
prerrequisito en el desarrollo del programa en cualguier momento del

procesc.

“El diagnostico de las necesidades, entonces, es el primer paso importante
paia Goiciininai COIMO dobe 3G O CUTICUo para Ui poblacidii Gada . dice Hada
Taba (1974 271 Esta fase nos va 3 proveer de elementos valiosos
indispensables, para una estructuracion armonica de los objetivos
‘concretos y tangibles' y otras decisiones importantes para el curriculo. Por
EjEIMPIO, NG5 Proveesia Ue EIEMENIOS para delerminar €l nivel de Capacidad
de los estudiantes en una clase v nos dara ideas para sopesar e! nivel del
contenido de la materia en cuestion, cudles estrategias practicar, qué

experiencias de aprendizaje observar, y otras decisiones no menos

et ol ad [ o £ (R [ SR P o (SR iy, W= (1] =L ST oo O T8 LT | s 2181 1o An : DA ¥
Ii!l'.lcll kanlea. La ildriiiacioii act U]dEIiUD‘lIUU’ pu»u\. Sel UlillLauy Je Jdivuaisas

maneras, pern con frecuencia se la emplea para estahlecer estandares™ (Taha 1974

306).



Nuestra posicién a comprobar es que si conocemos mejor a nuestros
auinnos, sus nabilidades y rendimiento, podiemos desaiiollar las unidades
v lecciones con mavor eficacia v pericia v por tanto lograremos mavor
efectividad en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El diagnostico de
necesidades a analizar nos proporcionaria informacion sobre la
procedencia cultural de jos esiudianies, su contenido social y expeciativas

educativas.

No esta de mas resaltar la notable labor de destacados educadores

Gue INCICIEron Con Nuevos pensamienios o conceplos a la teoiia curri

ur

Y
que llegaron a formar parte de los pioneros del movimiento de 1a teoria v
desarrollo curricular en la educacién. A partir de Tyler se conservan
caracteristicas que aun son elementos constitutivos del curriculo actual:
objetivos de aprendizaje, diagnodstico de necesidades, evaluacion curricular,
etc Aunado 3 la influencia de una racionalidad tecnoldaica y un pensamienta

filosofico pragmatico.
FASE DE ESPECIFICACION DE META Y OBJETIVOS.

Toda vez que se ha aplicado cualquiera de las formas de reunir datos,

TenFom e pnn
i

& bDiocade a resumir v analizar 13 A el
(=13 Pluwuc a I =uinn , alianaal a ni (N (¥

macion de lal maneia gue &
disefiador del curriculo reconozea la dimension de los datos esto con dos
propositos: primeramente, conocer el estado actual del contexto educativo e
identificar los resultados o las conductas demostradas a través de los
insirumentos mencionados. A continuacion, comienza ia larea
estos resultados en obietivos programaticos (Mckav-Paimer 1981 111 De acuerdo
con lo expresado por Taba al respecto, “Un programa educacional, como
cualquier actividad, esta dingido por las expectativas de ciertos resultados” (1974:
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de comnprensién de textos dado aue el fin de ésios es proporcicnar un cambio
tangible, esto es, un resultado evidente en personalidad del estudiante, un
cambio en la conducta.



Como consecuencia de la fase anterior surge una pregunta clave en
este procesc. ¢Qué serad capaz de hacer €l estudiante después de completar
exitosamente el programa propuesto? La respuesta puede que haya sido
determinada con anterioridad, suponemos, por ejemplo, que el estudiante
deberia ser capaz de leer textos en inglés sobre temas especificos de su
cariera, y ademas sinietizar esta informacion a la luz de un problema
especifico de sus estudios: Segin MacKay y Bosquet, este obietivo
propuesto debe formularse de tal manera que en el programa de la materia
en cuestion no existan ambigledades y descrito de tal manera que pueda ser
medido y evaluado. En su formulacion el objetivo debe incluir las destrezas
del idioma, el campo del discurso, el nivel de formalidad, las estrategias de la
lectura, y las presiones bajo las que se requiere esta ejecucién (en
comprension de'lectura, tales como, tema desconocido por el alumno, estilo
ampuloso o abstraclo, carencia de claves lipograficas, ausencia de gjemplos,

etc.)

Estos aspectos del lenguaje y del uso del lenguaje mismo, deben ser
{fomados en cuenta necesariamentie en un modelo de cuiiiculo para
‘comprension de lectura en inglés’ si se pretende sea incluyente de las
ciencias que constituyen su existencia (Mckay, 1973: 12). En lecturas de textos
se entrelazan los aspectos mencionados del idioma: lenguaje y uso del

demostrar la destreza del lenguaje.

Una de las deficiencias en la ensefianza de comprension de lecturas en inglés
reside en el desconocimiento del registio de las diferentes especializaciones de las
carreras gue ofrece la ENEP Aragon. por ejemplo el estudiante de economia se
supone que domine el vocabulario técnico-cientifico de las diferentes materias de

economia junto con la gramética y estrategias de lectura para capacitarlo a leer e
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interpretar textos de su carrera, carencia que lo incapacita profesionalmente debido a

la cxistcncia de programas alcjados de su realidad.

Halliday, McKintosh y Strevens nos muestran esguematicamente la

forma de representar €l 'idioma en uso' con los siguientes criterios.

Tabla 4. Criterios para definir e identificar un registro.

| El registro de define como el producto de:

A. Campo del discurso.

- materia del suceso del idioma (e. g., biologia, administracién industrial)

B. Modo del discurso.

- el medio empleado en e! sucesc de! idioma (e. g., hablado/escrito)

C. Estilo del discurso.

las relaciones interpersonales que determinan el coédigo usado (e. g.,

formal/casuall/intimo/diferencia. (Halliday; McKintosh: Strevens, 1964: 12)

Estos criterios son elementos vitales que conformarian el curriculo de
'‘comprension de leclura en inglés'. Olias caracierisiicas basicas que
pretenden definir el ‘idioma en uso' se obtienen al desglosar elementos del
idioma meta y que son los siguientes:

a) Destrezas del idioma: Actuaciéon en algunas o
todas las cualio dreas de destreza basica, €. g,

hablar, escuchar, leer v escribir.

b) Contenido especial: Terminologia especial,

estructuras, efc. asociados con especialisimos no
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linglisticos, tales como, quimica, fisica, y otros
conocimientos.

c) Destrezas funcionales: El uso del idioma en la
gjecucién de lareas asociadas con operacion en
los especialismos no linglisticos, e a.,
traduccion, interpretacion, resumen de articulos
de prensa, etc.) (McKay,Palmer, 1981: 12).

Tomando en consideracion estos criterios basicos para la formulacion
de objetivos de un curriculo para la materia de '‘comprension de lecluia en
inglés’ procederemos a estudiar las caracteristicas o elementos de un
objetivo.

“En el conocido proceso del curriculo racional (Tyler,1949), los objetivos se
cspecifican antcs del conicnido y las actividades porquc su principal papc] cs actuar
como guia a la seleccion de los otros elementos en el curriculo™ (Tyler, 1974 61y Esto
es, servird, en primer lugar, para seleccionar de las estructuras gramaticales,
funciones, estrategias de lectura, asi como proveer de un enfogue mas
preciso a los maeslios, y a 10s alumnos, especificar, lo que pueden esperar
de un programa de comprension de lectura en inglés Finalmente, Ila
blsqueda de desarrollar medios de valoracién y evaluaciéon del proceso que

se lleva a cabo.

Como ya hemos observado, el curso de comprensién de lectura en
inglés no séio lrata de ensefar las estructuras y vocabulario del idioma
inglés, sino, ademas., de experimentar las diferentes estrategias con el
propésito de lograr una interpretacién eficaz del texto escrito. A diferencia de
una traduccion literal, como generalmente se entiende dicho curso. Esta es la
diferencia fundamental en comparacion con €l mélodo tradicional de traduci

para comprender.
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El fin de la especificacion de los objetivos consiste en el logro de la
'comprension de textos escritos en inglés, con base en esla de absiraccion
trataremos de comentar sohre la génesis de los ohietivos educativos desde
el punto de vista de la linglistica aplicada y de la pedagogia; por este motivo
nos hemos abocado a aclarar esta ‘fase de especificacién de meta”,

segunda de esle proceso
Finalidades del modelo curricular por objetivos.

Podemos decir que la educacidn se proporciona en términos de

objetivos.

El desarrolio del curriculo tiene la mision de cristalizar, justamente, las
melas propuestas de una maleria o conjunio de malerias que perfilan una
profesién. Esta concrecion constituye la etapa mas importante de la
educacion que se realiza a través de determinar una base adecuada para la
relacion entre el estudiante y la sociedad. Ambos elementos, alumno y
sociedad, consiituyen la paite vilal del curriculo, es decii, poi uin 1ado, ia
naturaleza, las necesidades y |a capacidad de aprender del alumno. v por
otro extremo, los objetivos, los vaiores y el tipo de ciudadanos que requiere
formar la sociedad (stratemeyer, 1973: 37). Para realizar esta consecucion,
generalimente, se recuiie a establecer objelivos con base e €l Ciecimiento y

desarrollo de los alumnos.

El establecimiento de objetivos tiene un origen histérico. Desde épocas
pasadas, Grecia tenia cbjetivos muy claios, &l imipenio roimano educaba a
sus idvenes para gobernar la ciudad v la replblica. vy las primeras escuelas
cristianas tenian como principal objetivo la ensefianza del cristianismo. En la
Edad Media, la educacion caballeresca tenia como meta al gentilhombre. En

la aclualidad se habia en érminos de “autorrealizacion”, "de
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‘preparacién para la vida’, de ‘autodescubrimiento”, de ‘responsabilidad
ciudadana”, entre olros conceplos para la formacion de sus ciudadanos,
asimismo.

Por estas consideraciones, la seleccién de objetivos de los programas
conduce a la formacion o modificacidn del comportamienic en cuanio a la
manera de pensar. de sentir. de actuar, “Mediante la educacion, el joven debe
adquirir ideas que antes no poseia, habilidades antes desconocidas, intereses mas
amplios y maduros y maneras de pensar mas productivas. Asi considerados, los
objetivos de la educacion pueden formularse en términos de modificacion del

comportamiento....” (Sperb. 1973: 43)

Elementos de un objetivo.

Tyler (1949) presenté su modelo basado principalmente en el uso de

objelivos, €l cual conslaba de cualio formas de elabiiar objelivos.

1. Especificar las cosas que el maestro va a hacer.

Especificar el contenido del curso (Iopicos, concepios, estralegias, €ic.).

S

Especificar patrones ageneralizados de conducta (ea . desarrollar el
pensamiento critico).
4, Especificar los tipos de conducta que los alumnos seran capaces de

exhibir después de la instiuccion.

Estas cuatro formas determinadas por Tyler responden cada una de
&llas a las necesidades histdricas del proceso de ensefianza-aprendizaje, s
decir, responden a las etapas por las que ha atravesado este proceso
-educativo en el devenir de la historia. Tyler criticd la primera forma de su
modelo aduciendo que la actividad del maestro no es el proposito dltimo de
un programa educativo. Referente al segundo, cunsiderd gue un listado de

contenidos no sefnala concretamente lo que el alumno va a hacer con el
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contenido; mientras que con el tercer enunciado, consideraba que estaba en
lo correcto por ‘la especificacién de la conducta’, pero que no especificaba
claramente su proposito. El autor preferia el cuarto enunciado referente a
considerar los objetivos con base a lo que el alumno seria capaz de hacer
como resultado de la ensefianza. El enunciado deberia ser claro y preciso de
tal forma que una persona ajena fuera capaz de reconocer la conducta en el
alumno si lo observara. (Nunan 1985 63), ; Y qué deberia hacer el estudiante de
inglés en comprension de lecturas?

Clasificacién sobre los tipos de objetivos.

Las metas difieren de los objetivos. En tanto que la finalidad de las
primeras “cs propoicionai una oricntacion para la tarca principal de los programas
educacionales A este nivel los propasitos establecen lo que podria ser descrito como
una filosofia de la educacion y son solo un paso hacia el traslado de las necesidades y
valores de la sociedad y de los individuos a un programa educacional™ (Taba, 1974:
260). De hecho, la mela es el propdsilo mas elevado y se puede lograr si
existe como condicién una relacion coherente con las categorias de los
objetivos, en primer lugar. .

Segun Nunan (1989) “las metas son enunciados relativamente imprecisos”.
Mientras eilas pueden acluar como sefales, necesitan ser concretizadas
para proporcionar informacién para los planificadores de cursos y programas.
Esto se puede lograr a través de la especificacion de los objetivos. “De hecho,
los objetivos son en verdad nada mas que una forma particular de formular o afirmar
contenido y actividades™(Nunan,1567: 61). Ademéas de esta funcidn, incluye la
formulacién de “criterios sobre qué es lo que debe ensefiarse v como hacerlo”(Sperh

1973:261). Generalmente, se conoce la estructura formada de esta manera:

i
-

Metas ---- objetivos generales ---- objetivos especificos,
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A diferencia de las taxonomias conocidas, como son la de Bloom,
Krathwool-Bloom, o de Gagné las cuales operaban bajo tres lipos de
obietivos (Nunan, 1987 5) organizados asi:

Objetivos generales —- Objetivos particulares o intermedios —--

Chbjetivos especificos u operacionales.

Los objetivos generales se refieren a la adquisicién de conocimientos,

habilidades, aclitudes y i€écnicas.

Las habilidades, actitudes y técnicas, omitiendo los conocimientos, a su
vez, representan un nivel més especifico de objelivos, es decir, “quc
conciernen a conductas referidas a una unidad, un tema dentro de la materia, un curso
o un programa a nivel de grado considerados en general” (Taba, 1874: 260). Su alcance

es limitado y especifico a determinado cambio.

Las funciones que ejercen los objetivos forman una especie de
plataforma, un punto de referencia al cual recuriir  para ConoCer y reéConocer
el fin planeado. Una funcién importante consiste en la utilizacion de los
objetivos para concretar la evaluacién del proceso; dado que el proceso de
ensefianza-aprendizaje se efectia con el objetivo de lograr un resultado,
necesilariamos conocer si exisie una disciepancia entie 10 planeado y 1o

logrado. i.e., la evaluacidn del rendimiento (Taba 1974- 263)

La enunciacion, entonces, debe expresarse con suficiente claridad
como para interpretar la realidad, para que cualquier cbservador pueda

entender la realidad v lo que se persigue,

Valette y Disick {1972) recalcan la importancia de elaborar los objetivos
&n {&iminGs de la conducia del estudiante en vez de la conducia del maestio,

co
ademas de especificar el insumo en lugar del producto Valetie:Disick. 1872: 67).
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La estructura de los objetivos en el desempefio de sus funciones se
reduce a ties elementos esenciales:
a) El desempefio — lo que el alumno sera capaz de hacer.
b) Las condiciones -— se refiere a las condiciones bajo las
cuales el alumno va a desempenar sus funciones
c) Las normas — sei jECUCIon Gue Se
requiere del alumno.
Por ejemplo:

“De un texto escrito en inglés, los estudiantes subrayaran las palabras
cognadas y palabras conocidas para interpretar globailmente el contenido del

texto”.

Del cual los componentes del objetivo son:

Desemipefio: subrayar las palabras cognadas y palabras conocidas.
Condiciones' un texto de lectura en inglés.

Norma: interpretar globalmente el contenido del texto.

Los objetivos que determinan lo que el alumno haréa como producto de

la ensefianza se denominan a veces como 'Objelivos Opeiacionaies’. Csias
caracteristicas pueden facilitar la aradacién de los objetivos. i.e.. los obietivos
pueden ser complejos o simple por medio de la manipulacion de las
condiciones o de las normas, 0 de ambas caracteristicas. Pueden, también,
haberse generado demasiados objetivos como para que & maestio pueda
alcanzar su cumplimiento, como sucede a menudo; una estrategia para
soluciunar este excesivo numero de objetivos consiste en establecer
condiciones y normas por conjunto, y asignar los objetivos nece sarios por
conjuito en vez de redaclar objelivos individuales con sus respeciivas

condiciones y normas (Nunan, 1987: 63-65)
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Nunan (1989) cita a Mager (1975) como un ferviente proponente de los
‘objetivos operacionales' y quien los considera como 'sefiales’ del curriculo,
indicadores de nuestro destino; a Gronlund (1981) guien opina que el uso de
este tipo de objetivos nos obliga a ser realistas en relacién con lo que es
factible lograr; en segundo lugar, argumenta que estos objetivos facilitan la
valoracion del alumnoc. Otios, segin Nunan, argumentan a favor de los
objetivos de los cuales afirma que el valor de ellos consisten en trasladar las
intenciones pedagdgicas de un curso a los estudiantes.(Nunan, 1987: 61-67).

Otros aspectos del curso, tales como la seleccion de materiales y
cbjetivos de aprendizaje se han vislo beneficiados con el uso de objetivos
especificos. Sequn L. Stenhouse afirma que el

“modelo de desarrollo de curriculo por objetivos proporciona un enfoque
aplicable a los diversos campos del estudio educativo relativo a problemas

|Sienhouse, 15556; 10G).

Por cierto este mismo autor comenta sobre la naturaleza de los
objelivos al afirmar que “Los objotives de la cducacion deben formularse como
resultado de una consideracion acerca de los propios estudiantes. de la vida
contemporanea fuera de la escuela (sobre lo que insistia originariamente Bobbit), la
naturaleza de las materias de ensefianza, la psicologia del aprendizaje y una filosofia
O Ui conjunio de valores” (Sienhouse, 1955, 85).

Bobbit (1918) y Tyler (1948) enfatizaron el empleo de objetivos en sus
respectivas obras. Por gjemplo, Tyler expresd: "Lo cscicial, citonces, consistc
en elegir un numero razonable de obietivos que sean en verdad asequibles en buena

medida en el tiempo de que se dispone y reaimente importantes” (Tyler, 1974: 44).

£l término clasico de un objetivo educativo es el adjetivo ‘conductual’,

que significa debe ser conducenie a madificaciones del comporiamiento,
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tales como habilidades, habitos, etc., es segun Tyler, “el auiéntico propdsito de
la educacion” (Tyier, 1874. 44).

Criticas al modeio de objetivos.

“..., el modelo de objetivos es considerado con frecuencia como limitador de la
iniciativa del profesor, en tanto les constiifie y les ala” (Sienhouse, 1558, 58, parece
ser un fuerte motivo de rechazo al modelo basado en la formulacién de
objetivos. La logica de esta critica se basa en que el proceso educativo,
siendo positivo, debe alcanzar lo maximo posible y no verse compelido a

detener su accion formativa por una actitud deliberada.

Stenhouse presenta diversas criticas al modelo de objetivos, once
objeciones en tolal, a los cuales Pophaim {rala de encontrar una explicacion
I6gica 2 los problemas encontrados en su utilizacién: son las criticas de
Kliebard (1968) y Hogben (1872) muy significativas cuando sefialan que
“muchas finalidades valiosas de la educacion solo pueden expresarse
conduciuvalmente a largo plazo v frente a deierminadas contingencias™ (Sienhouse, 1998,
113) Mas que todo, estas obieciones que menciona Stenhouse, se refieren a
las limitaciones que supuestamente obstruyen el desarrollo cognitivo, afectivo

y epistemologico dei proceso.

Sin embargo, ia utilidad del modelo de objetivos para lograr los fines
educalivos es indudable y esla afirmacion se confirma cuando se hace
referencia “sobre todo en ciencias v en idiomas. en los que se advierte claramente
que una meta importante es limitada e instrumental” (Stenhouse, 1998: 114).

FASE DE PRODUCCION.

Enfoque sobre el idioma extranjero y su uso.
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Esta fase consiste en la obtencion de eiementos o muestras
linglisticas, lexicales, retdricas, seméanticas, elc. cuyo origen es el andlisis de
necesidades realizado al inicio de la ‘fase de recolecciéon de datos" es un
punto de referencia al cual acudir para seleccionar muestras significativas del

idioma meta y otras demandas que recaeran al final sobre el usuario.

Esta fase estda compuesta por dos enfoques. El primero consiste en la
obtencién de elementos del idioma mela y su uso en los lexios, ya sean
éstos orales o escritos. En esta primera parte, se describe esta muestra del
lenguaje en forma total o parcialmente.

Desde la perspectiva de la produccion de materiales didacticos para el
programa de ‘inglés para proposilos especificos', el redacior lendia gue
trabajar desde el inicio para producirios de acuerdo con la informacién
obtenida anteriormente; tendrd que seleccionar un conjunto de textos,
representativos del lenguaje meta, ya sean orales o escritos, segin sea el
caso a Gominar. Se deduce de eslo que es necesaiio lener un sistema de
clasificacién de las muestras del idioma meta, éptimamente adecuado, dentro -

del cual se inscribe las porciones del idioma meta.

El segundo enfoque se refiere a la ensefianza, aprendizaje vy
evaiuacion, aspecios inferidos direclamenie del enfoque antenor. Por
eilemplo, si el drea de estudio es periodismo, el estudiante tendra,
posiblemente que entrevistar personas de habla inglesa, o tendrd que leer un
libro sobre relaciones internacionales en inglés, si va a redactar un ensayo de
este lipo. Entonces, resulla imperalivo seleccionar mueslias lingliislicas
sobre esta area .de conocimiento, la cual correspende a la lingiistica
-aplicada, al analisis del discurso, o a la ciencia del texto configurar un estudio

de tal naturaieza



Las muestras linglisticas del idioma meta estaran en correlacion con la
formulacion de los objetivos del curriculo, comentados anteriormente. Esios
elementos seran desglosados v estructurados de manera coherente en
unidades o temas del proceso de ensefanza-aprendizaje. Todo esto nos
indica la necesidad de ordenar estos elementos en series secuenciadas para

Pt ! 01 n - " T A T a
optimizar el proceso educativo a través del Curmiculo (McKay, Paimer, 1981, 6-11).

Es conveniente recordar para efectos de lograr una ensefianza eficaz
en la materia de comprensian de lectura hacer énfasis en el uso del enfoque
comunicativo que debiera tener esta ensefianza Los puntos gramaticales
son indispensables en su integracion al curriculo, subsumiéndose en este
sentido al enfoque comunicativo al cual sirve. Littlewood expresa este
concepto asi: “En cada tipo do actividad, tambin, las formas lingiisticas pucden
estar mas o menos relacionadas fuertemente a la funcién comunicativa v a la realidad

no-lingiiistica” (Littlewood, 1981: 8).

Materiales de ensefanza.

Un curriculo construido para un curso de inglés para propdsitos
especificos requiere una organizacion de los contenidos en téminos de tres
componentes: gramaticales, lexicales y de estrategias, los cuales se integran
en cada tema o unidades a estudiar. Los contenidos se incorporan, segun el

criterio del o los encargados de su organizacion, en la siguiente fase

Munby (1978) resume el concepto expresado anteriormente en estos
“ Uno pucde afirmar gue o leotor neecsita ser capaz de “entender las
relaciones entre las partes de un texto por medio del mecanismo de cohesion
gramatical de los conectores logicos’ ( una destreza del lenguaje) para ser capaz de

leer y entender el trozo {una actividad comunicaiiva)” ( Munby, 1978: 116)
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El profesorado, para lograr lo anierior, es poseedor de una oOptima
responsabilidad para analizar y evaluar los maieriales curriculares
coherentes con “su modelo didactico v con su planteamiento docente™ (Parcerisa. 1007
67) derivados de la organizacion curricular. Para efectuar esta tarea, que no
es una simple actividad, se requiere practica para lograr su dominio.
Martinez, en la misma obra de Parcerisa Arau, nos aclara el punto:
Seleccionar, adaptar o crear matenales, v evaluarlos, es una actividad profesional que
requiere preparacion especifica, lo cual deberia contemplarse en los curricula de
formacion de profesores™ (1997: 68) Es un procedimiento complejo que se logra a

través de méiodos y experiencia.

En este mismo sentido, Salomon y Clark (1977) en la obra de Parcerisa

identifica los siguientes objetivos sobre los medios curriculares:

“Conocer ia eficacia instructiva de un medio determinado;

analizar los efecios psicoldgicos de los nedios (tiata de
estudios de tipo se experimental realizados en contextos distintos a
los de los centros escolares;

estudiar programas instructivos articulados alrededor de unos
determinados medios que se van incjorando a pariir de sucesivas

evaluaciones” (Parcerica 1997 6R)

Estas reflexiones sobre el uso de maleriales curricuiares o
programéticos permiten esbozar desde este punto un desarrollo arménico
del proceso educativo. A efecto de seleccionar los medios iddneos a ese
proceso, del Carmen (1933) en la obra de Parcerisa propusc un analisis
coherente sobre los materiales curriculares, del cual los principales puntos
SO

v "Caracierizacion general -— es decir, el ambito de

P e - o o H

aplicacion del prescriptivo — ie., correspondencia enlie 108 objelivos
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generaies del proyecto Adecuacion al curriculo y los del proyecto,
desciipcibn te maleiiales, objelivos generales.

v Curriculo prescriptivo.

v Adecuacién a los criterios del equipo de profesorado
que ha de utilizar los materiales -— esto es, la adecuacion del proyecto
al proyecto curricular de centro, acuerdo del equipo docente con los
obietivos generales del provecto vy con la orientacién en el tratamiento
del area o areas.(Parcerisa, 1997: 70).

Siguiendo con ese analisis, propone otro analisis de materiales para
uf Curso, lomando en cuenia la gula didactica y el malerial exisiente, segin
este autor.

Segun Cantarero (1993), los criterios para el andlisis de materiales
v Organizacion del curriculo - gue incluye,

a) grado de especializacion:

Perspectiva globalizadora versus perspectiva
e

b) modelo metodoléagico:

Esquema lineal de la pedagogia versus modelo
procesual.

v Conlenido o Seleccidn cultural — eslo es,
cultura de la cual proceden los contenidos:

a) cultura dominante vy disciplinas académicas
versus inclusion de elementos significativos de las
culturas no hegemdénicas del entorno socioculiural
ael alumnado;
valores, actitudes, normas e ideologia gue
transmite los materiales: reproductivas Versus

S il i G s e
NNOYaaoras (Paicensa, 1557. 5.
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Diversos autores han propuesto diversos modelos sobre analisis de
materiales curriculares. Estas proposiciones han estructurado el marco o
punto de referencia al cual recurrir para adaptar o adoptar o crear materiales
para una eficaz ensefianza, lo mas relevante para seleccionar estos
materiales consiste en el enfoque de los aprendizajes sea significativo y
funcional.

Determinadas recomendaciones para concretar el proyecto curricular
son muy (tiles en lo referente a los materiales de estudio. Estas son:

v Los responsables de evaluar son los profesores gque

después utilizaran didacticamente estos materiales.

v Los objetivos de la evaluacion son ayudas para
seleccionar los materiales mas adecuados y ayudar a establecer

criterios de uso de esos materiales en el aula.

v El aprendizaje significative es un proceso de
construccién de indole personal que requiere que se den una serie
de condiciones (Parcerisa, 1997: 80).

Estas caracteristicas demuestran dos puntos importantes:

La responsabilidad de los docentes para la implementacién del analisis y
evaluacion de los materiales curriculares, y en segundo lugar ia observancia
de conocimientos especializados. Tradicionalmente se eva!(fan textos sin
ningun criterio establecido formalmente, aur cuando este analisis es de
enorme trascendencia, en lo que sz refiere a libros para la ensefianza del
idioma inglés, “ha ido desde posiciones instrumentalistas y de influencia
unidireccional del material ...” (Parcerisa, 1997: 74). Esta deficiencia fue ubicada

como un resultado del cuestionario dado que el material fue seleccionado
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unilateralmente sin ninguna consulta a los docentes; posiblemente esa fue la

razén por la cual los estudiantes encontraron al texto aburrido.

Concluyendo, el maestro, ademéas de una preparacion especifica sobre
el analisis y evaluacién de materiales educativos, necesita de un método
confiable que abarque anélisis cientificos, pedagodgico e institucional-
organizativo (Richaudeau, 1881), pero que es menester afadir aspectos
didacticos; sin la pretensién de adoptar una propuesta estadistica y
cuantitativa, reduccionista. Es decir, se favorece una formaciéon especifica
que permita “una evaluacion formal y sistematica para decidir y juzgar a partir de

unas determinadas premisas” (Parcerisa, 1997: 75).

ASPECTOS METODOLOGICOS SOBRE COMPRENSION DE LECTURAS EN
INGLES.

En términos generales, la metodologia se refiere al proceso légico del
pensamiento por el cual tratamos de lograr la comprension de los hechos, en
nuestro caso particular, el hecho educativo. Mas especificamente, la
metodologia es la descripcién y andlisis de los métodos empleados para la
elaboracion del curriculo.

Muy a menudo se confunden los términos de método, metodologia y
técnica, usandose como si fueran sinénimos, aun cuando hay casos en los
que cuesta discernir si es una técnica o un método. Un método es ‘el camino
para llegar a un fin', es un procedimiento o un conjunto de ellos para llegar a
una meta. Los métodos son procedimientos generales, y dentro de un

método puede hacerse uso de diferentes técnicas.

Alfred Schutz dice al respecto: “... los recursos metodoldgicos particulares
elaborados por las ciencias sociales para comprender la realidad sociai ton mas
adecuados que los de las ciencias naturales para conducir el descubrimiento de los

principios generales que gobiernan el conocimiento humano” (Schutz, 1964: 28) de lo
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cual podemos inferir la necesidad de establecer una metodologia
consecuente con la finalidad del programa, con los objetivos propuestos.

Profundizando un poco mas en el aspecto metodolégico, los dos
arquetipos programaticos, el estructural y el comunicativo, asumen
determinadas practicas metodolégicas. El programa estructural tenderd “a
promover actividades que sirven para internalizar las propiedades formales del
lenguaje” (Widdowson, 1978: 71). La desventaja de este tipo de programa reside en
que los estudiantes posiblemente no sean capaces de utilizar su
conocimiento linglistico en la comunicacién real; mientras que el programa
comunicativo promueve actividades que intentan replicar en clase la
comunicacion “real”. Las actividades realizadas en el salén de clase bajo los
principios del enfoque comunicativo requieren, entonces, de una metodologia
congruente con los fines de la modalidad: ‘comprensién de lectura en inglés’,
muy diferente de la metodologia de la modalidad ‘posesién'.

La metodologia comunicativa estd basada en principios que se acoplan
con los objetivos establecidos para el curso, segun la finalidad del Centro de
Lenguas, y que subyacen en el enfoque comunicativo para la ensefianza de
idiomas (widdowson, 1978: 71). Estos principios se consideran paradigmas de ese
enfoque. El primer principio consiste en el 'uso’ del idioma, no con el
conocimiento sobre la lengua; y el segundo tiene que ver con el aprendizaje
en situaciones reales; ambos principios se aplican en los cursos de ‘inglés
para propositos especificos’ al satisfacer los intereses profesionales de los
estudiantes y de la institucién, en primer lugar.

En surna, podemos afirmar que el término metodologia comprende el
analisis de los métodos utilizados en la generacion de conocimientos a través
de la practica docente. Es un elemento decisivo en la consecu::ién de los
fines de los curriculos, en los cuales se conjugan aspectos sociales,
institucionales y personales; en otros determinados casos se deben
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considerar los aspectos politicos y economicos que también traeran
consecuencias al curriculo (Doll, 1996: 17).

Para dar origen a un curso puede haber mas de una alternativa; sin
embargo, nos hemos decidido por una metodologia que esté de acuerdo con
el proceso del curriculo de ‘inglés para propésitos especificos’ que hemos
estado desarrollando. La etapa de la metodologia corresponde a la ‘'fase de
produccion’ sobre la cual hemos comentado la importancia de los textos, los
puntos de ensefianza, materiales curriculares, y como consecuencia la

metodologia nos servira para concretar los topicos anteriores.

En términos generales, la metodologia nos permite visualizar la forma
de concebir y adquirir el conocimiento, en otras palabras, si aplicamos este
concepto directamente al campo de la disciplina del idioma inglés en los
cursos de comprensién de lecturas en idioma extranjero; generard el
conocimiento contenido en el curriculo, especificamente en el programa de

ensenanza.

De la misma forma con que hemos mencionado la inclinacion ideoclégica
de la investigacidén, reconocemos al enfoque cualitativo, vinculado al
constructivismo, como el eje principal de este estudio. Segun Hidalgo
Guzman (s ) este punto de vista lo clasificariamos asi:

Cuadro 5. Enfoque cualitativo de la tesis.

Estrategia epistemoldgica: constructivista
Enfoque significador de conocimiento: cualitativa
Caracter disciplinar: Pedagdgica

Perspectiva metodoldgica: documental
Especificidad del objeto: curricular

Papel del sujeto: participativa, critica.

(Hidalgo Guzman, s/f).




Tomando como base esta clasificacion, tenemos un concepto global de
la materia sobre comprension de lecturas en inglés’. Para esto tenemos
algunas consideraciones generales, con el fin de dejar establecidas las
lineas que nos serviran de guia en la formulacién de una metodologia para
los cursos mencionados. Primero. Segun Philips en la obra de McKay y
Palmer (1981), una nocidn basica y elemental para los cursos de ‘inglés para
propésitos especificos’ consiste en la idea denominada ‘propésitos del
estudiante’, cuyo concepto involucra no solamente la adquisicion de la
‘competencia linglistica’ por el alumno, sino también abarca el ‘dominio de
destrezas’ suma con la cual se formaria un todo integral. Por medio de estos
elementos, los alumnos esperan dominar la habilidad de extraer informacién
acerca de un tema en especial para sus propdsitos académicos, de un texto

escrito en el idioma meta (McKay; Palmer, 1681: 92-96).

Una caracteristica de este propédsito del alumno consiste en que esos
intereses personales deben ser compartidos entre todos los estudiantes,
para los cuales se disendé el curso. Debe haber homogeneidad en sus
propésitos.

Otro hecho sobresaliente reside en que el proposito debe ser realista en
cuanto a la posibilidad de su realizacién y logro, a través de los medios tales
como presupuesto, mano de obra y tiempo. Un proyecto que no es realista

no concretara en ningun momento finalidad alguna.

Por cuanto el idioma meta es un aspecto de ese propoésito, ambos, no
pueden disociarse, y si esto sucediera el resultado seria un proceso diferente
al de la ensefianza del 'inglés para propésitos especificos'. Este hecho es
una proyeccion de una de las fallas del métodn en uso en esta escuela,

puesto que las metas difieren en cuanto a su cometido y se ha convertido en
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un curso de lecturas de temas diversos menos de la especialidad que
estudian los jévenes.

La importancia del propésito del alumno, por tanto crea un contexto en
el cual suceden eventos comunicativos, y los cuales, estan determinados por
aquél. Sin embargo, tales eventos son numerosos por lo que resultan dificiles
de manejarlos en unidades didacticas. La mision del disefiador o disefiadores
de curriculos consiste en desglosar el contenido y distribuirlo por medio de la
elaboracién de objetivos los cuales llegan a ser "objetivos de orden inferior”.

El conjunto de éstos forman lo que en linglistica se denomina
‘competencia lingliistica’ acorde con el proposito especial del alumno. Estos
eventos a su vez se denominan 'tareas'. Entonces, el curso es en esencia la
relacion coherente entre los objetivos y las tareas.

Segundo, de lo anterior deducimos que las tareas emprendidas por los
alumnos representan o reflejan las particularidades del proposito especifico
del alumno. Cada estructura de las diferentes tareas estan delimitadas o
articuladas por medio del concepto llamado 'nivel de enfogue'. Asi la
comunicacion esté dividida en niveles o estraloé y cada uno de ellos esta
circunscrito por un nivel de enfoque, formando una subestructura piramidal.

Cada nivel como se recordara esta representado por uno 0 mas objetivos.
EL PROGRAMA DE ESTUDIOS.

El nivel mas alto de un evento comunicativo que podemos distinguir es
el 'programa’. Descendierdo al préximo nivel nos encontramos con e! nivel
del 'curso' como un evento comunicativo. En otro nivel inferior distinguimos
las unidades comunicativas, por ejemplo, 'conjunto ge conferencias’; bajo
este nivel encontramos sus elementos constituyen, del nivel anterior y que se
denomina 'la conferencia’, y en otro nivel inferior podemos distinguir la



estructura del discurso y la gramatica del texto, ya sea en enunciados orales
o escritos. Finalmente, encontramos las emisiones del lenguaje, esto es, en
los niveles de morfologia y fonologia. Segun observamos este proceso se
estructura de la siguiente manera:

Tabla 6. Niveles de los eventos comunicativos.

_PROGRAMA
|

CURSO CURSO CURSO

CONJUNTO DE SERIES DE
CONFERENCIAS SEMINARIOS

SEMINARIO

ESTRUCTURA DEL
DISCURSO

GRAMATICA TEXTUAL\M
FONOLOGiA/ ORFOLOGIA

{ Mc Kay; Palmer, 1981:95).
De acuerdo con esta estructura, cada nivel es significativo para el nivel

superior, y a medida que se aleja del nivel superior el grado de abstraccion
aumenta, de tal manera que la significatividad pierde energia en cada paso
hacia lo inferior, a tal extremo que la relacién entre los dos términos
principales: el proposito de los alumnos y las tareas es cada vez mas
remota, y por lo tanto sera mas imprcbable que el alumno logre operar en los
niveles superiores correspondientes a su Ultimo proposite. En este tenor no
posee significatividad alguna el estudio de la diferencia, por ejemplo, el uso
de ‘@' y the' en forma individual, en parejas de palabras o en frases. En vez
de eso, posee mas importancia dilucidar entre:
Last year Spring was hot.




Last year the spring worked superbly.

Segun el contexto establecido, es mucho mas provechoso distinguir el
problema léxico que el problema gramatical. En este ejemplo, el nivel inferior
no sera de gran utilidad para los niveles superiores y seguramente causara

fallas en el acto de comunicacién en algun nivel superior posteriormente.

“Diferentes contextos educativos tienen diferentes valores que delimitan las
fronteras del enfoque™ (McKay; Palmer, 1981: 95). Con esta cita queremos enfatizar el
hecho de que las fronteras de este enfoque estan determinadas por las
variables de la situacion educativa, lo cual nos permitira delinear el curso de
‘inglés para propésitos especificos’ en una forma efectiva y de acuerdo con
los avances en la materia de la linglistica aplicada. Encontramos
efectivamente diversas variables que van desde las elementales a las mas
complejas, con la salvedad de que cada curso es diferente a otro, aunque
sea del mismo nivel y por tanto las variables pueden cambiar el contexto del
curso. Presentamos a continuacion las variables generales que afectarian el
proyecto en gran medida: '

e El contenido de la materia expresados en el propdsito del alumno

¢ El alcance del propésito por medio de las destrezas

« La duracion del curso de inglés para propositos especificos

¢ Laintensidad semanal del curso

+ La composicion del grupo

* Suedad

+ Su antecedente académico

» Su antecedente cultural

« Su grado de competencia en el idioma meta

» La proporcidn personallestudiantes

+ La carga de ensenanza del personal

e La estructura organizativa de la institucién



¢ El suministro presupuestal para el curso
* La disponibilidad de la tecnologia educativa

e Otros mas (McKay, 1975: 12).
EL NIVEL DE ENFOQUE PROGRAMATICO

El nivel de enfoque es de suma importancia dado que su funcién es
mantener constantemente la observacién sobre la relacién estructural entre
el proposito especial del alumno y las tareas del curso, de otra manera se
desvirtuaria el cometido de los objetivos; y por tanto, el curso de ‘inglés para
propositos especificos’ ya no se consideraria como tal, a causa de que, como
se observa, se recurriria al enfoque tradicional “analitico/sintético”.

El enfoque analitico/sintético es el procedimiento, usualmente recorrido
por la tradicion, en primer lugar, se desglosan en sus elementos basicos, con
la nocién de que aprendiendo en forma aislada cada elemento, el alumno
posteriormente los sintetizara para formar un todo integrado, es decir, lograr
la conducta deseada.

Cuando existe una situacién andmala --- i.e., la adopcion incorrecta de

un nivel inferior --- se admiten las objeciones siguientes:

a) Debido a la distancia que los separa del primer nivel, el espacio
entre propésitos y tarea es mas abstracta cada vez que desciende
un nivel. Entonces, el proceso ensefianza — aprendizaje se trivializa
al tratar de lograr los objetivos del curso.

b) Es inadmisible considerar que las destrezas son analizables en sus
elementos primarios para ayudar a comprender destrezas
complejas como seria una oracion, también compleja, en vez de
estudiar los componentes de cada una de sus palabras. Esto por
supuesto, no demuestra la funcionalidad en las destrezas de orden
inferior en sustitucion de las destrezas de orden superior. De esta



manera, fallamos en el entrenamiento para alcanzar el orden

superior.

El argumento expuesto se denomina ‘transferencia’ por el cual en un
momento dado el estudiante puede en una forma mal definida sintetizar la
conducta en la comunicacién la cual se origina desde su practica de
subdestrezas aisladas. Consiste en adoptar un nivel equivocado sin ninguna
relacién con el nivel superior, por lo que la conducta eiercida es también

errada.

Para concluir esta primera parte, considero conveniente citar lo que el
autor Martin Philips afirma al respecto:

“..que (1) la estructura de las experiencias de

aprendizaje deben estar determinadas por la estructura de los

objetivos conductuales del propésito especial del alumno, y (2)

esta estructura debe ser el enfoque practicable de mas alto

nivel. Aceptar esta posicion implica el desarrollo de una

metodologia particular, por medio de la cual se dan una serie

de principios que, cuando se toman junto con valores

determinados contextualmente para las vanables de la

situacion particular educativa, generan matenales especificos

de ensefianza y técnica de salon de clase” (McKay: Palmer, 1981 97).

PRINCIPIOS PARA UNA METODOLOGIA DE 'INGLES PARA PROPQSITOS
ESPECIFICOS.

Tomaremos dos puntos de los “niveles de enfoque” para la
organizacion de ios cursos mencionados: los propdsitos especiales de los
estudiantes, y la estructura de las experiencias de aprendizaje; vy
procedemos a sefalar y comentar sobre los principios del ‘inglés para

propésitos especificos”:



1. El principio de control.

El control de la dificultad de las tareas encomendadas a los estudiantes
se ejerce por medio de procedimientos de simplificacién apropiados a
las actividades que son el principal propésito de los estudiantes.

En ofras palabras, la tarea, aunque esté acotada por el nivel superior
del enfoque mas elevado, requiere de una guia efectiva y significativa y
accesible para el estudiante, proporcionada por el maestro. De esta manera
se justifica el control, por medio del cual se estima el control de la realidad
educativa y de ninguna manera admite la posibilidad de descartar o excluir
algin paréametro del propésito especial del alumno. En la ausencia de un
parametro se podran adoptar técnicas que implican un arreglo simplista con
la participacion del sistema del idioma meta.

En segundo lugar, el control, también, se ejerce a través de los tdpicos
de estudio obtenidos de los propésitos de los estudiantes. La naturaleza del
topico incluye el tipo de discurso empleado, los elementos que lo
acompanan; incluird también su complejidad, su carga léxica y sintactica, su
estructura semantica, todos los cuales seran controlables por el contenido de
la leccion. La simplificacion se origina de la seleccién atinada del tépico,
dado que la mencionada seleccion permite la elaboracion de tareas
accesibles a los alumnos. En fin, para simplificar no solamente se deben de
tratar el léxico y la estructura del idioma, sino ademas tomar en cuenta el
objetivo del proposito especial. Puesto que el control de la realidad involucra
la manipulacion de los parametros del mismo objetivo del propdsito especial,
la estructura de la situacion de la clase se preserva.

2. El principio de significatividad.

Las tareas de aprendizaje que se requieren del alumno no deben ser
triviales; esto es, deben ser percibidos por el alumno como
significativamente generadas por su proposito especial.
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Este principio se aviene estrictamente al enfoque constructivista de la
ensefianza cuyo argumento afirma que no hay aprendizaje si el alumno no
se considera suficientemente involucrado. De la misma manera las
experiencias de aprendizaje adquieren significatividad para los estudiantes.
De otra forma, ¢ Qué significatividad tiene para el estudiante la practica oral o
escrita de paradigmas gramaticales o lexicales cuando la meta es alcanzar
la comprension de textos? Absolutamente ninguna. Asi también, en este
tenor es muy comun la practica de convertir la oracion activa en oracion
pasiva las cuales no son de ninguna manera inherentes al propdsito del
alumno, sino la interpretacién de la voz pasiva y su construccién para la
elaboracién de reportes académicos.

Esto nos conduce a la clara distincion de los objetivos del curso. El
alumno necesita conocer el objetivo de la unidad o de la leccion para
engrandecer, darle mas vida a su motivacion y asi poder participar
activamente en ella. El docente debe satisfacer ese deseo para que el
alumno perciba lo relevante que son los propdsitos para su formacion
profesional. Este es el objetivo denominado “manifiesto™, sin embargo, de
acuerdo con Martin Philips “... si se considera tnicamente (estos objetivos)
resultaria en un curso en la materia de una disciplina particular y consecuentemente
no se cumplirian los objetivos del curso de ‘inglés para propdsitos especificos’
necesariamente” (McKay, Palmer, 19810 100). Otro tipo de objetivo consiste en
‘maximizar’ el dominio del alumno en una destreza o destrezas que forme
parte del propésito especial del estudiante. Este objetivo se encamina a
dotar al alumno con experiencias valiosas de aprendizaje. Esto involucra que
el estudiante capte las informaciones de valor al practicar las destrezas
como elemento critico del objetivo de su proposito. £l proceso de lograr
Unicamente el objetivo encubierto conduce a actividades triviales, segun la

vision de los alumnos, por ejemplo, el deber de practicar las destrezas de



interaccion, los diferentes tipos de conversiones, etc., i.e., la manipulacién de
los paradigmas gramaticales.

3. El principio de autenticidad.

“El idioma que el alumno adquiere a través del curso de ‘inglés para
propésitos especificos debe ser auténtico; esto es, el idioma debe ser
generado naturalmente por su propdsito especial”.

Este principio se genera con base en el segundo principio: las
experiencias educativas no deben ser triviales, en cuanto que este mismo
principio limita la simplificaciéon linglistica; mas alld de este limite la
simplificacion resulta en trivializacion de la materia por lo que se infringe el
principio de significatividad.

Inferimos que el principio de autenticidad se deriva de los principios
anteriores, control de la realidad y de la significatividad; si estos dos
principios se admiten como verdaderos, entonces implica, también, como

verdadero la autenticidad del contenido linguistico.

Hay dos importantes lineas de accion que podemos sugerir en el
establecimiento de una nueva metodologia para los cursos de comprension
de textos de inglés. La primera se refiere al |éxico especializado de una
determinada materia, denominado ‘registro’. El estudio de los registros es “la
disciplina académica que se relaciona con la identificacion y descnipeion de areas del
lenguaje” (McKay; Palmer, 1981: 101). Por ejemplo, tenemos el lenguaje de la
quimica, de la fisica, y otros. Esto nos ayudard a comprender las

caracteristicas del discurso auténtico engendrado por la materia en cuestion.
. Otro punto, para concluir, reside en la confusién entre las categorias

del analisis lingiistico y los principios pedagodgicos gencrados por los
disefiadores de! curso. La pregunta clave es: ;A qué campo dar mas
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prioridad dentro del curso, analisis lingilisticos o principios pedagogicos?
Esta inquietud subyace en toda la manifestacion del curso. Es muy dificil
encontrar textos con la requerida proporcién de cada uno de ellos, el cual
debe considerar las necesidades o requerimientos conductuales del objetivo
que se persigue.

La segunda linea de accién se refiere a la autonomia en sus
encuentros con textos que en primera instancia son auténticos; el lector
disfruta de una experiencia verdadera frente a este tipo de textos, es como
afirma Philips, “auto-confianza lingiistica frente al uso del idioma en la vida real”
(McKay; Palmer, 1981: 101), lo cual constituiria una meta de cualquier metodologia

del 'inglés para propésitos especificos'.

Deducimos que el docente debe ofrecer oportunidades motivantes al
estudiante de enfrentarse a textos originales para que desarrolle estrategias
aunque estas lecturas sean mas complejas que las lecturas simplificadas.
Philips (s4, Pp.101-102) reconoce que la dificuliad atribuidas a los textos
auténticos no consiste en la formas linglisticas, sino en. consideraciones
diferentes, por ejemplo, no consiste en las formas lingiisticas, sino en
consideraciones conceptuales, las formas de las instrucciones a los
alumnos, o la predictibilidad de las estructuras del discurso. A este tenor,
una lectura transparente es comprensible aungue la estructura gramatical
sea compleja, no presentara grandes problemas para alcanzar los objetivos.

4. El principio de tolerancia de error.

Los errores de contenido y de suficiencia formal seradn juzgados como
inaceptables solamente al grado en que ellos acairean errores de
suficiencia comunicativa.

Con el objeto de lograr la factibilidad del principio de autenticidad es

menester aceptar un cierto nivel de errores en el uso del idioma meta.
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Generalmente, se trata de un problema que puede tener implicaciones, en
determinados casos, sobre la semantica del texto o comunicacion oral,
segun sea el caso.

Al respecto, Pit Corder (1973) afirma: “Los errores de los alumnos son
significativos porque dan la evidencia al investigador de como la lengua se adquiere,
cudles son las estrategias o procedimientos que el alumno estd empleando en el
descubrimiento de la lengua” (Corder, 1973: 164) De lo cual inferimos su importancia
en la construccién del conocimiento en el idioma meta, especialmente para
el entendimiento de lo que representa un error en la comprensién de lecturas
en inglés.

Existen diversas clasificaciones del error, pero para efectos de la materia,

seleccionaremos los siguientes conceptos referente a los origenes del error:

- Transferencia. Consiste en ftransferir al idioma meta las
cualidades o propiedades del idioma natal en su intencién de
entender el idioma extranjero. Este hecho, naturalmente,
impide el aprendizaje propuesto. En contraste, la transferencia
de caracter positiva favorece el aprendizaje; por ejemplo, que
ambos idiomas posean la misma estructura de la oracion.
Estructuras diferentes entre el idioma natal y el idioma meta
provocan, en su momento, interferencias y dificultades en la
comprensién o adquisicion de las caracteristicas vy
propiedades de ese idioma. Como corolario ienemos que las
estructuras similares facilitaran el aprendizaje.

- Generalizacién. Es un proceso que {rata de encontrar la

aplicacion justa o errénea de una regla o percepcion linglistica

en el idioma meta.

142



Dado que el estudiante posee una estructura, una
organizaciéon  propia, una coherencia interna que
inconscientemente tratard de trasladar éstas al idioma
extranjero para su adquisicion. Esta traslacion trata, entonces,
de trasladar o superponer una estructura a los fenémenos que
ya poseen una estructura definida muy diferente;
consecuentemente, en este hecho se cometeran errores de

diversa indole.

La estructura cognitiva del alumno desempena una labor
de mucha importancia en este fendmeno, puesto que
automaticamente el alumno generaliza en una situacién dada.
Ocurre lo mismo en el aprendizaje de los idiomas, salvo que
éstos posean caracteristicas externas o intemas que no son
estaticas, o sujetas a leyes objetivas y rigidas, por lo que el
alumno se equivoca frecuentemente al generalizar sobre

enunciados poco conocidos para él.

De la pedagogia del error inferimos que éste sirve como trampolin
hacia la expresion correcta en el idioma meta, dado que permite al docente
ubicar no sélo el tipo de problema, su estructura y funcionalidad, sino
también en método para corregir tal error, que de otra manera anularia el
proceso de construccién del conocimiento. “El error no se da aislado, sino que
dentro de un sistema, por ello se debe tratar de reestructurar el sistema del alumno, y
no solo errores por separado” (Ehnis, 1990: 31).. El docente tiene la posibilidad de
analizar la situacién y tomar las decisiones ante el error en ese momento
especifico, lo cual no se considera en este trabajo.

Por su parte Philips clasifica los errores sobre comprension de textos

en tres tipos:



- Errores de contenido: referentes al conocimiento imperfecto
del mundo real.

- Errores de adecuacién formal: en cuanto al uso de las reglas
del sistema linguistico.

- Errores comunicativos: son los relativos a problemas
originados en el acto de comunicacion (Mckay; Palmer, 1981: 92-96).

A través de la experiencia profesional consideramos que eliminar
errores es una tarea dificil y compleja. En el enfoque conductista se corrigen
los errores con base en repeticiones mecanicas, estimulos y gratificaciones,
sin considerar el aspecto cognitivo. En este sentido es conveniente
considerar lo que estamos tratando de resolver: son inaceptables los errores
en el grado en que afectan la comunicacion. De acuerdo con esto, los
errores formales (las reglas del sistema linglistico) son irrelevantes en la
comprension de un texto, aunque probablemente en el futuro sea sometido a
una investigacién. Lo recomendable, actualmente, para el control de errores,
seria realista optar por un método de eliminacién progresiva a través de la
teoria cognitiva de ensefianza-aprendizaje. En cuanto a la comprensién de
lecturas en inglés, el error puede darse a causa de la carencia de estrategias
y vocabulario, mas que del conocimiento gramatical formal; es decir, es mas

estratégico que estructural.

UNA METODOLOGIA INTERACTIVA,

Para nuestro proposito de sugerir un enfoque metodoldgico, acorde con
la propuesta curricular, hemos analizado y valorado el modelo denominado
'interactivo’ como el modelo adecuado linglisticamente al enfoque del 'inglés
para propositos especificos'. Para mejor comprender el valor intrinseco de
esta vision estudiaremos someramente el desarrollo de los diferentes
modelos sobre comprensién de textos.
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En el transcurso del tiempo, la metodologia sobre la ensefianza de

lecturas en inglés ha cambiado sustancialmente su concepto. Hace unas

pocas décadas el enfoque tradicional se centraba en decodificar el texto
“como un conjunto de destrezas descontextualizadas” (Byrd, 1995: 81). Entre los

modelos de ensefianza pasados su enfoque no se podia categorizar

claramente. Sin embargo, para los métodos mas recientes, los linglistas han

optado por clasificarios de esta manera: ascendente, descendente e

interactivo.

a.

En términos generales, en el modelo ‘ascendente’, el lector principia
con el texto, y por medio de las letras, palabras y enunciados va
construyendo, poco a poco, el significado del texto en una serie de
etapas, en forma lineal. La informacién que se recibe del texto es
anterior a que las etapas superiores mentales de comprensién
acepten, transformen y recodifiquen los datos. Segun la teoria que
gobierna este modelo se trata de analizar la lectura como un
proceso por medio del cual pequenos trozos de texto se analizan, y
se agregan gradualmente a los otros proximos trozos hasta
alcanzar significatividad. Este tipo de lectura, inducimos, se orienta
0 guia por el texto (9. p.13). Los buenos lectores, segin Gough, leen
letra por letra, en forma de serie, y para que tenga sentido lo que se
lee debe tener sentido en el léxico mental -— una clase de
diccionario de palabras y significados almacenados en el cerebro.
Aungue no se explica claramente cémo sucede este proceso. Para
otros autores, una buena lectura constituye el procesamiento en
cada etapa desde la percepcion visual a la significatividad en forma
automatica (Bamet, 1989: 16).

El segundo modelo, denominado ‘descendente’, actia como
contraparte del modelo anterior. En este modelo es el Iéctor Guien

dirige u orienta el proceso. Este modelo se orienta de arriba, 'de las



etapas mentales de nivel superior’, hacia abajo, hacia el texto (Bamet,
1989: 13). En qué consiste la participacion del lector? El lector utiliza
su conocimiento sobre el mundo y de los componentes textuales
particulares para hacer ‘conjeturas’ inteligentes sobre lo que vendra
a continuacién en el texto. El estudiante simplemente toma
suficientes muestras del texto que le permiten confirmar o rechazar
sus suposiciones previas. En este modelo, Goodman (1968) y Smith

(1971, 1982) son los dos representantes mas reconocidos.

En palabras de Goodman, la lectura puede definirse como “una
interaccion entre lector e idioma escrito, a través del cual el lector intenta
reconstruir en mensaje del escritor” (Goodman, 1968: 15); €n otra definicion
del mismo autor se refiere a la misma disciplina como “un acertijo
psicolingiiistico” (Bamet, 1982: 16), definicidon que actualmente se
encuentra en boga. Este modelo, como observamos, tiene como
base el conocimiento del lector sobre el mundo, el conocimiento de
la sintaxis y la semantica con el proposito de acortar la
dependencia sobre la letra impresa y la fonética del texto en el cual
participan cuatro procesos: prediccion, muestreo, confirmacion vy
correccion. Esta serie de procesos servird para confirmar las
suposiciones o en caso contrario, corregir lo que no concuerda con
el texto.

Mientras Goodman enfatiza los ‘aciertos’, Smith lo hace con la
'prediccion’. Predecir es anticipar. Se predice por medio de la interaccion
entre el conocimiento previo del lector, con el propésito en la lectura. Esta
interaccién conduce a anticipar el contenido del texto. Smith propone cuatro
caracteristicas de ia lectura:

- La lectura tiene un propésito. O sea, el lector lee de acuerdo

con sus razones o metas especificas.
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- La lectura es selectiva, es decir, los lectores leen lo que es
necesario a sus propdsitos.

- La lectura tiene como base la comprension: con el
conocimiento sobre el tema, el lector lleva este conocimiento al
texto y lo traslada a él, ya sea para apoyarlo o para
contradecir su contenido.

- La lectura es anticipatoria. “La interaccion del conocimiento
previo, la expectacion de comprender y el proposito que tenga en la
lectura conduce a los lectores a anticipar el contenido del texto™
(Bammet, 1889. 20). Con este concepto anticipatorio, Smith anticipa
las caracteristicas del texto y del lector determinan lo que el
lector comprende. Podemos afirmar que la influencia de
Goodman y de Smith condujeron a una nueva era en |a teoria
de la lectura en un segundo idioma.

E! modelo interactivo.

La premisa central de este modelo responde a esta pregunta: ;Coémo
se relaciona la destreza del vocabulario con la comprensién? El maximo
representante de este modelo es Rumelhart quien sugiere que “la lectura es
un proceso ‘perceptual’ y ‘cognitivo’ “(Richards, 1974: 573); por medio de
investigaciones que realizé Rumelhart se demuestra la influencia de la
sintaxis, la semantica y ortografica en la percepcion del lector, esto es que “el
lector interacciona con el texto para crear significado al mismo tiempo que los
procesos mentales del lector interaccionan entre ellos (lector y texto) en diferentes
" niveles (e.g, léxico, semdntico, sintactico) para hacer significativo el texto”
(Rumelhart, s/f: 180). Barnet (1989) y otros consideran que los propésitos del
lector, la destreza cognitiva, el dominio del idioma, las estrategias, el
conocimiento previo y la teoria de los esquemas contribuyen mas a la
comprension de lo que los simbolos graficos, sintacticos y semgnticos dei

mismo texto logran. Ademas de esto, los especialistas también estudian el
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impacto de las variables del texto: tipologia, estructura, estrategias,
vocabulario y cohesién. Segun Rumelhart (1977), el ser humano tiene un
registro visual donde estan almacenadas las palabras y su deletreo. El lector
toma muestras de la lectura y las traslada a un sintetizador de patrones. En
este sintetizador se encuentran el conocimiento previo sobre los patrones de
la escritura de las palabras, la sintaxis, el vocabulario, la semantica, y el
contexto que se unen para interpretar lo que se lee (Rumelhart, 1977: 181).

El desarrollo progresivo de los avances linglisticos ha permitido
interaccionar los dos enfoques anteriores y producir lo que conocemaos por
modelo interactivo en comprension de lecturas.

Como observamos, la diversidad de factores o variables hacen de esta
disciplina un asunto sumamente complejo que requiere un estudio profundo y

un programa de investigacion en este nivel universitario.

FASE DE FORMACION DEL DOCENTE

El perfil de un maestro de lectura eficiente.

El docente en su posicion de transmisor de conocimientos y de formador
de la juventud debe recibir un entrenamiento especial sobre la metodologia y
conceptos de inglés para propositos especificos, para cumplir su impartante
mision acorde con los lineamientos sugeridos en el curriculo, de otra manera el
desconocimiento de los fines del curso y su metodologia desvirtuaria las
intenciones del curso. Por este motivo, creemos conveniente teorizar sobre las
" cualidades de un buen docente en pos de un efectivo proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La lectura de textos en idioma extranjero ya no se considera un proceso

-

de decodificacién, sino la conjugacion de dos procesos, €l proceso
descendente (de arriba hacia abajo) que utiliza conceptos sobre el

conocimiento previo y el proceso del esquema, particularmente. El otro tipo de
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lectura es el proceso ascendente (de abajo hacia arriba) en el cual se toman
en cuenta los pasos tradicionales que son guiados y dominados por el texto,
generalmente; es decir, la base del proceso es la lectura (20, p.35) y (68, p.87).
Estos dos conceptos, mas las estrategias didacticas, son dominios del profesor
de comprensién de lectura, incluyendo, por consiguiente las implicaciones
pedagobgicas, socioldgicas y psicolégicas para lograr ser un docente efectivo
en su materia. En relacion con esto Hilda Taba considera que “los programas de
formacion de maestros posibilitan una formacion epistemologica, aunque sea minima,

respecto de la disciplina que imparten” (Diaz B.,1996: 17).

La misiébn del maestro de comprension de lecturas no se puede
circunscribir al seguimiento mecanico de etapas determinadas; Ana Hirsch
comenta al respecto que

“Otra de las problematicas relevantes que enfrenta la
formacion de profesores consiste en la reduccion que implican
muchos de los programas al ubicarse solo en aspectos
metodologicopedagégicos, sin considerar la necesaria reflexién
acerca de los contenidos, sobre todo en tres aspectos
fundamentales: los contenidos de cada una de las areas de
conocimiento, los de la teoria educativa y los que pueden
generarse a partir de la articulacion del area educativa con los

campos disciplinarios “(Hirsch. 1985: 87)

Con el propésito de orientar el desenvolvimiento efectivo de los
docentes de idiomas exiranjeros, se sugieren los siguientes objetivos para
lograr avanzar en el conocimiento y desarrollo cognitivo de los estudiantes.
Estos son:

“1. Desarrollar corciencia de las estrategias de lectura necesarias para una buena
comprension del texto.

2. Ampliar vocabulario y desarrollo de técnicas por el incremento continuado de
esta habilidad.
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3. Desarrollar conciencia de las estructuras linguisticas y retoricas que se
encuentran en textos de lectura a nivel avanzado.

4. Incrementar la velocidad y fluidez en Ja Jectura.

5. Promover interés en tipos diferentes de materiales de lectura.

6. Proporcionar realimentacion individual sobre le progreso en el mejoramiento
de las destrezas de lectura.

7. Proporcionar practica en Ja lectura extensiva™ (Nunan, 1985: 90).

Es, también, adecuado efectuar algunas reflexiones de caracter didactico
de tal forma que el docente tenga una nocidn completa sobre el curso y

desarrolle su actividad profesional con amplio criterio profesional:

Primeramente, planear sus clases de acuerdo con los objetivos del curso,
esto le servirda para formular el objetivo de la clase y su consecuente
transferencia a la practica, i.e., la seleccion de experiencias apropiadas de
aprendizaje.

Otra reflexion importante para el profesor de comprension de lectura en
el idioma meta consiste en conocer que las lecciones, todas, poseen una
estructura, la cual va a proporcionar la forma de lo que va a ser la clase. Esta
estructura constituye el principio y fin de la actividad docente. El docente al
inicio del curso ha comunicado a los estudiantes las intenciones de la clase asi
como las actividades que se van a efectuar, el tiempo asignado a cada una de
ellas y su comrespondiente actividad de evaluacién: para modificar, mejorar, o
desechar el contenido de ellas. De este punio obtenemos la cuarta reflexion
que reside en la elaboracion de actividades variadas, promotoras de los
procesos cognitivos de los estudiantes. Las actividades del salén de clase
proporcionan el marco para que los estudiantes logren rzalimentacion en el
conocimiento especifico de la materia.



En las materias existe la posibilidad de secuenciar el contenido,
fendmeno que también ocurre en la ensefianza de idioma, de aqui que los que
elaboran curriculos consideran de vital importancia esta reflexion. El o los
redactores de las actividades en su tarea deberan considerar el anélisis de las
necesidades que sobre los estudiantes, docentes, la instituciér; y la sociedad
requieren, y el contenido en forma particular para cumplir con el o los

objetivos.

En el desarrollo del curso existe una progresion en cuanio a las
actividades seleccionadas que van desde las actividades que tratan sobre la
ensefanza y practica de estrategias especificas, preparadas de acuerdo con
los principios pedagégicos. Esta etapa se denomina “micro” y se prolonga
hasta alcanzar las actividades llamadas “macro”, por medio de las cuales se

integran las actividades linglisticas anteriores en un texto mas extenso.

Finalmente, el docente es consciente de que una clase basada en los
principios cognitivos enfoca su proceso en la personalidad del estudiante, él es
quien resuelve individualmente lo planteado en el texto y sus consecuentes
actividades. Asimismo, habra actividades en las cuales el estudiante trabajara
acompafado en el trabajo grupal. En e! desarrollo del proceso de la clase, el
maestro actia como consultor, es decir, en rol diferente al de un maestro
tradicional o de un instructor. Eventualmente, surgen espacios no
programados durante los cuales el docente debe recurrir a su flexibilidad,
creatividad y experiencia docente para satisfacer la necesidad intelectiva de
los estudiantes. Esto en virtud de los principios constructivistas que
predominan en el programa de inglés para propésitos especificos, en contraste
con la propuesta conductista, cuya programacién es de indole mecanicista y
memoristica, y que favorece *“la atomizacion del contenido para su fijacién en la

mente” (Diaz B., 1984: 17).



Nuestro estudio, seguin observamos, es de caracter cualitativo dado que
requiere la aplicacion de enfoques introspectivos y de observacién, con el fin
de reunir datos para buscar la respuesta a nuestro ingente problema curricular
dentro del CLE. Por medio de este enfoque que pretendemos cubrir la
ensefianza del ingles para propositos especificos con una estructura en el cual
no se desprecie el contexto social, y si un proceso que descanse
principalmente en la comprensién que tenga el docente en lo que respecta al
componente tedrico y su contraparte, la practica.

El desarrollo de la universidad aunado al ascenso de la calidad educativa
es un objetivo inmediato y personal de cada docente; con el interés en cumplir
ese propésito en la ensefanza de idiomas, modalidad comprension de lectura
en inglés se le deben presentar al docente 'oportunidades para aprender’, al
igual que al estudiante. Este interés vendria a ser una paradoja dado que,
comunmente, se considera al docente como la persona especialista en su
materia, y al alumno la persona dedicada a recibir instruccion del especialista.
Sin embargo, los altibajos en la calidad de la ensefianza nos demuestran que
la formacidon de los docentes, en su especialidad, es un elemento
imprescindible en la trama de este proceso. Al respecto, Woods en el libro de
Hargreaves(1993:1) agrega que la ‘oportunidad para aprender’ implica una
contraposicién, al afirmar la urgencia del docente a recibir una 'oportunidad para

ensefiar’, que este autor explica en estos términos:

¢"Oportunidad para ensefiar supone encontrar oportunidades de aprendizaje y
adquisicion del conocimiento profesional y destrezas de la ensefianza efectiva.

sImplica el desarrollo de las cualidades personzles, ¢l compromiso y auto-
comprension, elementos indispensables en su labor.
Implica la creacién de un ambiente que brinde facilidades, apoyo a la actividad
profesional que involucra el aprendizaje, mejoramiento continuo y la oportunidad de

ensefiar 'bien’, en vez de solamente sobrevivir” (Hargreaves, 1993: 1).



.

De estas ideas podemos derivar los conceptos en que Hargreaves y
Fullan los han subdividido para estudiar analiticamente las oportunidades para
ensefar. El concepto se refiere al conocimiento y destreza cuya finalidad es
proveer a los maestros con estos instrumentos para transmitilos a los
estudiantes. Es el enfoque que mas esta al alcance de las decisiones
administrativas y el que menos resistencia ofrece a su implementacién porque
su fin es valido, con sus consecuentes reservas. Ademas, su organizacion y
estructura es la mas simple. Debido a esta simplicidad se constituye en la

forma pragmatica y mas popular de ensefiar.

Este enfoque basado en el conocimiento y destrezas atrae diversas
criticas debido a que:

“Es una forma operativa impuesta sobre una base
descendente, orientada por especialistas o expertos externos y
ajenos a la escuela, por lo que como observamos se instruye al
docente en forma autoritaria, sin tener en cuenta su personalidad e
ideas, descarta asi el compromiso que pudiera tener el docente en
relacion con su ministerio. E] docente recibe en forma de paquete
lo que debe y como instruir a sus estudiantes, es decir, es
entrenado sobre la manera de educar y, al mismo tiempo, se le
concede poco valor a su experiencia personal |y

cognitiva " (Hargreaves, 1993: 2)

Dada sus caracteristicas, este enfoque es una derivacion de los
principios positivistas, dado que se apoya incontrovertiblemente en la certeza
de la investigacién educativa, especialmente de caracter psicoldgica. Uno de
los grandes errores de esta posicion consiste en la fe ciega sobre los hallazgos
de la investigacion educativa, contraria al concepto de educacion como
fenémeno social, la cual esta sujeta a cambios constantes y a veles radicales,

particularmente en el comportamiento humano; esto no lo reconoce esta forma



de ver la realidad; asi el comportamiento de los docentes es indeterminado,
particularmente cuando alguien interfiere en su labor sin antes haber aceptado
las razones del proponente. De tal manera que el hecho educativo y su
metodologia debiera ser considerado con caracter tentativo y provisional. Sera,
también diferente cuando el docente cambia, por una razén u otra, de un
contexto a otro Hargreaves, 1993: 4).

De la misma forma en que se inculca directamente al maestro en la
transmisién de conocimientos y en la adquisicion de destrezas de gran
importancia para el futuro del estudiante, se evita el involucramiento del
docente en las decisiones importantes y se irrespeta su personalidad y
profesionalismo.

Esta enajenaciéon que sufren los docentes en cuanto a la imposicién de
politicas o practicas que limiten sus derechos y libertad y la de los estudiantes
requiere una posicion contestataria por parte suya en donde su voz y su visién
sobre la realidad se conviertan en su principal defensa y de sus estudiantes.

La formacién y desarrollo del docente debe promover estas iniciativas, y
tratar de evitar el ajuste mecanico a la instruccién metédica de la educacion
libresca y técnica. El enfoque de ensefianza del ‘inglés para propositos
especificos’ promoveria una ensefianza democratica, tratando de evitar caer,
en todo momento, en la posicidon del control democratico, i.e., el desarrollo y
formacién de docentes, evitaria la forma descendente, opuesta a lo que la
razon sugiere, un desarrollo y formacién de docentes en forma ascendente,
esto es, a partir de la base hacia la cipula.

Desarrollo y formacion del maestro como auto-comprension.

Entendemos el significado de este tema como el cambio que experimenta
la personalidad del docente, y no solamente el cambio en su conducta.



Involucra mas gue eso, vy es muy importante para nuestros propositos, el
cambio de mentalidad que se reclama para iniciar el enfoque del ‘inglés para

propésitos especificos’.

Existen sobre el concepto de auto-comprensidon dos importantes formas
de interpretar ese término para captar su significatividad, y que trataremos de
determinar;

- Es una forma de reflexion sobre nuestro propio conocimiento practico y

personal de lo que es la ensefianza.

- Son los cambios sufridos en la conducta a causa de la formacion.

Sin considerar cual de estas ideas es el origen de la otra, ambas estan ligadas
intimamente, lo cual nos da motivo para inferir que no solamente es un
proceso para el desarrollo del maestro sino que es también desarrollo

personal.
¢, Como lograr este relevante proceso ?

Se dz en etapas, ya que se trata de un proceso y éste indica secuencia.
El desarrollo de uno se logra a través del progreso en etapas. Sobre esto
comprendemos que en determinadas ocasiones, ciertos factores
pertenecientes al desarrollo personal inhiben la consecucion de objetivos
relativos al desarrollo profesional, por ejemplo, la comunicacion que existe
entre maestro y estudiantes puede ser deficiente en relacion con la experiencia

de otro docente.

Durante el recorrido profesional existen etapas de desarrollo que afectan
el desenvolvimiento profesional y generan conductas tipicas. Generalmente,
un docente mayor tiene mas experiencia que uno joven, es mas paciente,
resuelve sus problemas profesionales o personales sin la ayuda de ofro y con

mas seguridad; sin embargo, tiene la desventaja de ser menos exible y no



muy dado a cambiar; pero puede establecer un mejor balance entre su vida y

su trabajo.

Existen asuntos de desarrollo personal que inciden especificamente con
la carrera docente. Por ejemplo, Hargreaves comunica sus experiencias en
relacion con las promociones que traen consigo, generaimente, recompensas
e incentivos, la frustracion o el gozo que esto produce y su accion sobre el
acto de la ensefianza, negativa o nositiva, segiin sea el £2s0 (Hargreaves, 1993 5-
6).

Ademas de lo anterior, Philip Jackson (19s8) aborda aspectos importantes
para el desarrollo profesional gue desafortunadamente no se consideran
importantes; asi, comenta la accion ejercida durante la interaccion entre
investigadores y maestros, o de maestros a maestros, sobre técnicas de
ensefianza; dado que esta relacién le proporciona seguridad y confianza en
sus roles a cada uno de ellos. Un segundo aspecto es el de |z independencia
de tal forma que el maestro considere esta autonomia, por ejemplo, al

escoger los textos de estudio, la reduccién de su carga académica, méas

sea independiente en su actuacién profesional.

Estas nociones sobre formacion y desarrollo del docente proporcionan

las bases para el mejoramiento del desarrollo curricular.

Como conclusién, existe la necesidad de considerar al docente como
sujeto histérico, cambiante y como factor de cambio, por estos motivos,
institucionaimente, se les debe brindar oportunidades de superacion personal y
profesional , y al mismo tiempo de promocion, asunto pendiente en la ENEP
Aragén. Sin embargo, las problematicas que inciden en la formacién vy
desarrollo docente son diversas. Segun Hirsch, éstas pueden deberse a lo

siguiente: . .falta de definicion de las necesidades reales de formacion.



desvinculacién docencia-investigacion, disociacion contenido-meétodo,

desconocimiento de la diversidad institucional y problemas laborales v administrativos”
(Hargreaves, 1993, 6).

Por la primera problematica se entiende la falta de conocimiento de las
necesidades e intereses de los docentes y a la muy limitada o casi nula
participacién en la elaboracion del proyecto curricular; la desvinculacion
investigacién-docencia va desde la falta de vision de la parte administrativa o
de la coordinacion al ignorar o desconocer este importante aspecto, lo cual
desvincula esos dos importantes elementos de la educacidn. Se suma a esto,
el hecho de que la investigacion estd dirigida a fendmenos ajenos a la
docencia o a la formacidn de docentes, los nombramientos de investigadores
son diferenciados del! personal académico en pocas ocasiones, y a la poca
investigacion generada en torno a la docencia misma; lo cual demuestra la
carencia de proyeclos para estos fines. En cuanto a la disociacion contenido-
método dentro del ambito metodolégico y pedagdgico sin detenerse lo
suficiente en “la reflexion acerca de los contenidos de las areas de conocimiento, la
teoria educativa y las posibles articulaciones de estas™ (Hirsch, 1998: 81) y las
actividades de formacion en las cuazles participan pocos docentes, ambas
lineas se realizan en forma separada, raras veces se ofrecen en conjunto, lo
que desvincula estas dos disciplinas y una armonica formacidn. Estos puntos
probleméticos han influido negativamente en este relevante aspecto del
proceso educativo, sin menospreciar los problemas de caracler laboral y
administrativo por las decisiones a las que no puede obviar (Hirsch, 1998: 91,92).

Otra problematica a considerar en este campo consiste en que no se
trata, simplemente, de un curso de capacitacion; en vez de eso se trata de
establecer un sistema integral en donde no haya desequilibrios entre lo
metodoldgico/pedagdgico, contenido/método. Cbservando en todo momento
las tendencias las cuales sefialan el rumbo teoricometodologico del curriculo

tenemos ante nosotros, la funcicnalista y la marxista que hasta nuestros dias



constituyen el fundamento filosofico del proceso. Sobre lo que Hirsch afirma
que
“.dentro de los programas de formacion de profesores el
funcionalismo y el marxismo se traducen respectivamente en dos
principales fendencias: la tecnologia educativa, dominante en el
pais, y una serie de tendencias mas o menos inscritas en el
marxismo que intentan alejarse de los marcos funcionalistas al
relacionar la formacién docente con ¢l analisis de los curriculos y
de los contenidos, con la practica docente y la teorizacion,
investigacion y participacion de los profesores en el conocimiento

de las drcas en que laboran, de la teoria educativa...” (Hirsch, 1998
30).

La corriente funcionalista actualmente tiene vigencia propia; una
concrecion de ella es el hecho de enfocarse particularmente en la capacitacién
magisterial en conocimientos y habilidades especificas, sin preocuparse sobre
aspectos basicos colaterales de gran significatividad para la formacién vy

desarraollo integral del estudiante.

Dado que el interés principal de la orientacién conceptual con base en el
contenido para determinar el curriculo, tendria repercusiones negativas en la
formacion del profesorado, ya que tenemos, en primer lugar, que esa vision
pertenece a la racionalidad perennialista (Imbemén, 1998: 37) cuya misién es
concentrarse Unicamente en la transmision del conocimiento, a través de un

profesorado capacitado, con sus consecuentes resultados.

Eventualmente, el desarrollo y crecimiento tecnolégico y cientifico origind
la tendencia denominada ‘técnica o racional-técnica’, derivada ésta del
‘esencialismo” cuyos resultados han sido criticados por el detrimento en el
proceso educativo.



Pérez opina sobre la racionalidad técnica lo siguiente:

“Dentro de esta concepcion epistemologica de la
practica como racionalidad técnica. se ha desarrollado a lo
largo de todo este siglo y. en particular. en los ltimos treinta
afios, la mavor parte de la investigacién, la practica v la
formacion del profesional en el ambito educativo. La
concepcion de los procesos de ensefianza como mera
intervencion tecnologica, la investigacion sobre la ensenanza
dentra del paradigma proceso-producto, la concepeion del
profesor como técnico v la formacion del docente dentro del
modelo de entrenamiento basado en las competencias son
elocuentes indicadores de la amplitud temporal y espacial del

maodelo de racionalidad técnica’(Pérez G, 1993).

Para Stenhouse (1984), Pollar y Tanner (1987) la formacidn del
profesorado debe encaminarse al concepto de un docente reflexivo, critico e
investigador, en vez del profesor tradicional o el del experto-técnico modelo
de la racionalidad técnica, cuya labor consiste en la transmision de
conocimientos en forma mecanica, desempefandose con un curriculo

construido desde afuera sin considerar su opinion.

Debido a la brevedad de este ensayo y a la enorme cantidad de
malerial sobre este tema, dejamos la inquietud en la mente de los docentes
sobre la dialéctica educativa con la finalidad de generar una formacién de
docentes acorde con la realidad, particularmente para el profesorado que

Aragén. Estaremos de acuerdo con Stenhouse e Imbernén cuando

conceptlan al proceso educativo como una actividad compartida (imbemén,
1998 22).
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De acuerdo con las etapas que componen la elaboracion de esta tesis
todo curriculo debe considerar los planes de estudio y los programas de las
materias. Por ello hemos creido conveniente llegar a esta etapa considerada
de vital importancia, pues es a través de ellos que trasladamos los principios
curriculares al contacto con los estudiantes.

Hemos juzgado pertinente mencionar que la materia del idioma inglés
no forma parte directamente de ningln plan de estudio, pero supuestamente
si es parte integral de los diferentes perfiles profesionales con que cuenta la
escuela. Mi opinion personal consiste en que actualmente los cursos de
comprension de lecturas no forman parte de las carreras a causa de los
programas de estudio los cuales no tienen ninguna o muy leve relacién con
las carreras, solamente el cambio de enfoque podria revertir esta posicion, si
y sélo si consideramos la materia como ‘inglés para propdsitos especificos’
con todas sus caracteristicas y cualidades pedagogicas, y psicologicas. Nos
resta exponer a continuacién lo que creemos es de utilidad en cuanto a los
programas de estudio de la materia.

FASE DE LOS PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO.

Nosotros los docentes involucrados en la ensefianza de la materia
‘comprension de lecturas en inglés’ estamos enfrentados al dilema de qué
ensenar, como concretar la teoria curricular que hemos estudiado, el modelo
seleccionado sobre el curriculo de la materia, la teoria del conocimiento, la
teoria psicologica o la teoria lingiiistica apropiada a la meta y objetivos de la
disciplina, entre otras dudas.

El procedimiento curricular incluye documentos entre los que
sobresalen el plan de estudio y los programas de estudio como la forma
inmediata de trasladar los contenidos a la personalidad del estudiante, de
esta manera tratar de formar en él comportamientos, actitudes, habilidades y
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valores. En relacion con esto, Strevens (1977: 72) sostiene que un programa de
estudio es “un instrumento administrativo, parcialmente una guia diaria para el
maestro, parcialmente un enunciado de lo que se va a ensefiar y como, parcialmente

algunas veces un enunciado de determinado enfoque”.

Lo que sefalamos en estas definiciones sobre el qué y el cémo es la
diferencia fundamental que diferencia al programa del método puesto que ha
habido ciertas dificultades en distinguir uno del otro. Distinguimos uno del
otro en el sentido de conceder al método la preponderancia del cémo se
aprende un idioma, i.e. el procesamiento mental, mientras que un programa
se aboca principalmente al qué se va aprender, esto es, la seleccién vy
secuencia de los datos linglisticos. El programa provee un enfoque para lo
que se va a estudiar junto con criterios sobre como ese contenido se deberia
seleccionar y ordenar. En la ensefanza del curso en mencién existe
inseguridad cuando no hay programa, en el orden a seguir, esto a su vez
determina los métodos que se pudieran seguir; ldégicamente hay una

interaccion entre ambos conceptos.

La visién del programa de estudios para la ensefianza del curso citado
tiene como base algunos factores necesarios que hemos mencionado
anteriormente, en el capitulo sobre el contexto general de los cursos:

-Quién es el sujeto (datos generales sobre su status académico).

-Cual es la forma mas efectiva de presentar el material (método
inductivo o deductivo).

-Como y cuando corregir errores.

-Cuanta repeticion y reforzamiento es necesario.(Croft, 1972: 73).

Estos son algunos principios sobre los que descansa la estructura del

curso de comprension de lecturas en inglés, y que comentaremos mas a

profundidad en el siguiente apartado denominado programa.
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CURRICULO VS. PLANES DE ESTUDIO.

Si bien el curriculo representa “la sintesis de los elementos culturales
(conocimientos, valores, destrezas, habilidades, costumbres, creencias, habitos) que
conforman una propuesta politica-educativa por diversos grupos” que tienen
variados intereses (Alba, 1991: 38), €l plan de estudio abarca los aspectos que
conciernen a la profesidon o carrera que se trata de instaurar. Para
determinados autores entre ellos Pansza considera que no hay gran
diferencia entre ambos, curriculo y plan de estudio, es decir opinan que el
curriculo es sinénimo de contenido.

Otros autores opinan que el curriculo es “el conjunto de los supuestos de
partida, de las metas que se desea lograr y los pasos que se dan para alcanzarlos ...”
(zabalza, 2000: 14). A diferencia de los planes de estudio entendidos como la
seleccion, ordenacion y distribucion de los objetivos, contenido y actividades,
métodos y técnicas didacticas, asi como la evaluacion de los aprendizajes a
ser desarrollados por los estudiantes en un tiempo determinado, el curriculo
aborda los aspectos académicos y administrativos (Bellido, 1987; 20-21). Esto
involucra una teoria del conocimiento, la relacion sujeto-objeto, una teoria de
aprendizaje, y la relacion teoria-practica, entre otros aspectos; es por lo

tanto, un concepto més general que el plan de estudio.

Siendo !a ensefianza de las materias la funcién de los docentes, es
conveniente concordar en que ambas etapas son complementarias y que
poseen secuencia, asi tenemos la siguiente estructura:

EURRiCULO: PLAN DE ESTUDIO — PROGRAMA —CARTAS DESCRIPTIVAS "

No es una secuencia de caracter mecanico ya que esta etapas forman

parte de un proceso, el proceso educativo, dinamico, dialéctico.
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E! plan de estudios conduce “a los estudiantes a alcanzar un nivel
universitario de dominio de una profesidn” (Glazman e Ibarrola en Diaz B., Frida, 2000:
18), en tanto que el programa es un documento cuya funcidén consiste en
integrar la asignatura al plan de estudio. Involucra al docente y estudiantes
en experiencias para alcanzar los objetivos jerarquizados propuestos, a
través de técnicas, estrategias, actividades especializadas entre otras; segun
Zabalza "Por programa podemos entender el documento oficial de caracter nacional
autondmico en el que se indican el conjunto de contenidos, objetivos, etc a desarrollar
en un determinado nivel™ (2000: 15). Posteriormente agrega “E! programa recoge lo
que en cada momento cultural y social se define como los conocimientos,
habilidades, valores y experiencias comunes y compartidas por un pueblo”™, lo cual
no habla del programa institucional. De esto deducimos el conjunto de
contenidos que los docentes transmitiran a los estudiantes en un tiempo
determinado, de aqui la importancia primordial a los programas de un curso,
puesto que se trata de implementar en la practica lo inicialmente propuesto

como pensamiento filosofico para formar un modelo de hombre.
EL PROGRAMA PARA LOS CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURAS

Es cierto que el curriculo para los cursos de comprension de lecturas
toma en cuenta los principios generales de la teoria curricular para su
estructura y organizacion, momento que ofrece un serio conflicto entre los
intereses de los docentes y de la institucion, aspectos pedagogicos e
intelectuales del docente y puntos de vista filosoficos, pragmatismo y teoria
critica, y todas las implicaciones que conlleva el chogue de intereses
diversos y antagénicos. En su estructura podemos construir sobre programas
de caracter sintético, analitico y de programa guia con la idea de evadir

contratiempos que surgen durante el desarrollo del proceso.

Los cursos de ccmprension de lecturas en inglés presentarian un

panorama con los elementos propios como son:



- una valoracién sobre las necesidades e intereses de los estudiantes
- recursos adecuados

- objetivos programéticos reales

- un diseno de programa elaborado por un disefador y docentes

- un programa de evaluacion.

El programa en cuestién también presenta caracteristicas propias
pertenecientes al ‘andlisis de! discurso’ entre las que sobresalen ‘estrategias’
y ‘habilidades’ dentro de la retérica para la comprension de textos, y esta
formado por tres partes, cada uno de ellos podria representar textos
diferentes: instructivo, discursivo y narrativo, sin orden establecido. De ellos,
el texto instructivo servird para dar y comprender instrucciones, advertencias,
procesos. El texto narrativo, hechos histéricos, una narraciéon. El texto
descriptivo para entender una descripcion, una clasificacion.

Se trata de cubrir la mayor gama posible de estrategias comunicativas
(el enfoque comunicativo forma parte de la tecria de la linglistica aplicada y
es la base del curso de comprension de lecturas en inglés) que se logra por
las destrezas y habilidades en esta forma y que se desglosa a continuacion:

12. Unidad ----- 1. Prediccion.
a. apoyo visual
b. de contenido
. Estrategias parz extraer informacion.
a. estrategias de vocabulario
22 Unidad -——- I. Prediccion.
L. Determinar el valor comunicativo.
propositos del lector
funcién del texto

situaciones de comunicacion

a0 oo

diferencia enire hecho y opinion
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lll.  Estrategias para extraer informacion.
a. estrategias de vocabulario
b. uso de referencia (exoférico)
32. Unidad —— |. Prediccion.
Determinar el valor comunicativo del texto
Estrategias para extraer informacion
a. Estralegias de vocabulario
b. Reconocimiento de marcadores de discurso
c. Uso de conectores
d

Estrategias de anticipacién

Presento una propuesta a extender las estrategias y habilidades para
comprender un texto escrito puesio que el estudiante necesita tener mas

experiencia académica en la interpretacion de las lecturas. Consiste en:

42 Unidad ------ |. Prediccion.
Il. Resolucién de pruebas tipo 'cloze’
Ill. Lectura analitica

V. Lectura critica.

Esta propuesta, la cuarla unidad, se fundamenta en el hecho de que los
estudiantes conocen y manejan reletivamente las estrategias y técnicas para
leer acepiablemente bien un texto, no obstante carecen de la pericia para
extraer con relativa facilidad las ideas para resumir el texto, mucho menos
para hacer una critica sobre el contenido en la mayoria de los casos. La
meta ya no seria la comprensién del texto sino que abarcaria nivele
cognitivos superiores a la simple comprension y que seria la critica pensada
y analizada previamente, lo cual requeriria procesos mentales superiores los
que dialécticamente se promoverian en la interaccion sujeto-texto. Esto
confirma y reafirma la teoria del esquema que participa decisiva .iente en el

nivel comprension, de aqui establecemos que la critica es un nivel superior,



de mayor categoria de los niveles a alcanzar. Ademas el sujeto desarrollaria
experiencias cuyo fin seria emplear la capacidad de sin':sis y analisis,
elementos basicos de la psicologia cognoscitivista y fundamento del
desarrollo personal. Implica no solamente el fin de comprender el tépico o
tema de la lectura.

Para efectuar determinzda investigacion, el estudianie universitario
necesita recurrir a un texto en inglés para lo cual requiere una estructura a la
cual adaptar sus pasos, para lo cual ofrecemos el siguiente esquema:

lLeer —— comprender —— analizar -—— sintetizar —— resumir --—— criticar]

para completar el proceso de lectura, lo cual implica que nuestra mision
actual como docentes de la materia idiomas en comprension de lecturas es
solamente el principio de una cadena de procesos que va mas alld de
obtener informacion.

DESARROLLO DEL PROGRAMA.

El programa propuesto se debe desarrollar con base en principios
especificos derivados de la psicologia aplicada y de la pedagogia. Entre

estos principios tenemos los siguientes:

-La seleccién del programa descansa sobre las debilidades y fortalezas
del enfoque a escoger, entre los cuales destaca el enfoque comunicativo,
base tedrica de nuestra propuesta; sin embargo, cada tipo de programa
refleja en mayor o menor grado la dimensién comunicativa: gramatico, social
y retdrica, lo cual supone que un programa avanzado debe consolidar este
trio de requisitos. En el programa del Centro de Lenguas Exliranjeras no toma

en cuenta estas condiciones adecuadamente dado que no-existe una
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distribucion racional sobre ellas, este es un elemento en el déficit de los
programas vigentes y sobre el que es urgente laborar.

-Los materiales estudiados previamente en esta tesis (pag. 103), en
muchos casos como en los textos de comprension de lecturas del Centro de
Lenguas Extranjeras de este recinto el texto sirve de programa. Enfatizamos
que la mision de la seleccion de los materiales debe estar, logicamente, de
acuerdo con las metas del curriculo y los objetivos de los planes de estudio;
ademas de esto, los materiales debe cumplir con otras cualidades béasicas:
auténtico, tal y como aparece originalmente en revistas o libros, u otra fuente;
graduado, de acuerdo con el nivel de desarrolio cognoscitivo de los sujetos;
interesante y actual, caracteristicas para lograr una motivacién mayor en los
alumnos, y las cuales adolece el texto actual seglin la encuesta. Otra
caracteristica notable que debe dotarse a los textos consiste en que las
lecturas sean relativas a las materias o disciplina que estudian los alumnos,
de esta manera el material serd atractivo, accesibles a los esquemas
mentales que cada estudiante posee sobre el topico, mayor facilidad para
lograr los aspectos epistemologicos, entre otros.

EVALUACION DE LOS PROGRAMAS.

La evaluacién presenta un complejo problema por cuanto se interpreta
como exémenes, ya sean parciales o departamentales, y finales sin
considerar el aspecto formativo de dicho instrumento. La propuesta de
evaluacion para el programa de comprensién de lectura fue expuesta

claramente en la pagina 137 de esta tesis.

La evaluacion para el programa de los cursos en mencion debe ser
integrativa en el sentido de tomar en consideracion tanto la evaluacién
formativa como la sumativa. Para los cursos de comprension de lecturas en

inglés, las caracteristicas sobresalientes son:
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Valoracion de las necesidades de los estudiantes.
Objetivos programaticos claros en términos operativos.
Las alternativas de decisién a disposicion del disefador.
El ensayo del programa.

El monitoreo sistematico de esta prueba o ensayo.

o B W R e

El uso de esta informacién para relacionar los resultados a los
procesos del programa.

7. La toma de decisiones relativas a mejorar el programa (Bachman y Strick
en McKay y Palmer, 1981: 47).

El proceso de evaluacion para los cursos de ‘inglés para propésitos
especificos es de caréacter totalizador por cuanto involucra el desarrollo
programatico desde la etapa de preparacion hasta la etapa de monitoreo y

continuidad ¢ Con qué fin? Lograr un curso arménico en todo sentido.
UNA INQUIETUD EN EL CAMINO.

¢ Es factible la elaboracién de curriculo para los cursos de coh‘uprensic‘m
de lecturas en inglés cuando no pertenecen directamente a una carrera?
Puesto que los cursos de comprensién de lecturas y de posesion ofrecen una
gran variedad en cuanto a su estructura y funcionamiento, actividades
extraprogramaticas sin ninguna prevision o programacién, actividades de
investigacién diversas y de mucha importancia linglistica que ayudarian
directamente a resolver problemas en el salén de clase, cursos sin ninguna
evaluacion ni proyeccion para mejorar el status de la ensefianza,
desconocimiento total sobre el logro de los cursos, cursos sin ningin
seguimiento, textos que son e! programa y curriculo, al mismo tiempo;
evaluaciones parciales institucionales que no dan ningun resultado para
mejorar los programas, carencia de un programa de superacion docente en
el ramo que nos concierne, y si cursos al azar y en algunos casos sin
ninguna o poca relacién con nuestra ocupacion, promociones académicas sin
ningun criterio ni académico ni laboral, un programa que adolece de muchas
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etapas necesaria, tales como la carencia de un estudio de las necesidades
académicas de los alumnos y de los docentes, estos y otros muchos
problemas mas que considero son indicativo de la falta de un curriculo para
solucionar este tipo de problemas que un programa simplemente no puede
resolver dado que carece de esas facultades.

Para concluir, consideramos al programa un instrumento dtil a través
del cual se implementa la politica educativa, la filosofia predominante y sus
implicaciones psicolégicas y sociolégicas para formar las nuevas
generaciones que la sociedad requiere. El programa de comprension de
lecturas, un medio muy dtil, contribuye a este fin para enfrentar los retos de
manera eficaz que la vida moderna impone.

FASE DE EVALUACION.

Antes de efectuar la evaluacién curricular, es conveniente recordar que
el curriculo es un proceso dinamico, no estatico, ya que estd basado en
necesidades y éstas cambian constantemente, es pues, necesario evaluarlo
constantemente internamente en el caso de la ensefanza del idioma inglés,
ya que como hemos mencionado esta materia es un complemento del perfil
profesional.

Esta fase se refiere principalmente al aspecto de la evaluacion formativa que
surge de la necesidad de brindar un proceso apegado a la idea de ciencia.

El concepto de formacién se entiende como un proceso final de la
educacién, es la humanizacién del ser humano. “La formacién es lo que queda
después de olvidar la informacion”, segin Rafael Flores en su libro Evaluacion,
Pedagogia y Cognicién; el conflicto con el aprendizaje reside en que éste
muchas veces es vacio, nulo, y por lo tanto no asegura ninguna formacién;

tampoco lo es el acondicionamiento de la conducta por medio de habitos y
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refuerzos, pues se trata de abrir los talentos y potencialidades del ser
humano.

Mientras que la evaluacion es un proceso por medio del cual se efectia
un juicio de valor ya sea de otro proceso o de cualquier otra actividad

relacionada con la educacién o con otros campos afines o no afines a ella.

Nuestra mision en este momento es el de tratar la evaluacién con
caracter formativo, por este motivo la evaluacion es un aspecto decisivo en el
andlisis curricular. Posner clasifica la evaluacion curricular, derivada de la

evaluacién basada en la medicién, en tres aspectos:

- La evaluacién como base para tomar decisiones sobre los individuos.

- La evaluacion formativa.

- La evaluacion sumativa.

Todas ellas estan disefiadas bajo los términos de la medicion psicolégica y

orientadas hacia los objetivos (Posner, 1808 255).

Actualmente, la mayoria de los docentes sin prepéracién académica
como profesionales de la educacion estaran pensando en los resultado de la
medicién, especialmente numérica que se traducird en los términos
bipolares: aprobar/reprobar. Raras veces va mas alla de este resultado.
Segun Posner, “ el enfoque de la evaluacion basado en la medicidn esta
relacionado mas estrechamente con una perspectiva conductista™ (Posner, 1998 259).
Aln asi, las pruebas o examenes son los instrumentos validos para
diagnosticar el progreso de los estudiantes. El desglose de estos tipos de
evaluacién que hemos mencionado podemos resumirlos de esta manera:

a) La evaluacion formativa se efectlia sobre una base de la actividad diaria

y cuya finalidad consiste en determinar la efectividad a través, ya sea de
una leccion, un tema, una unidad, u otra actividad del proceso educativo.
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Este conocimiento permitird brindar retroalimentacion al proceso, o a las
personas involucradas en él para corregir las fallas o debilidades del
programa en curso y facilita la operatividad de las diferentes funciones,
estrategias, elementos que participan en el proceso educativo. En resumen,
se trata de mejorar el programa en funciones, de tal manera que el

resultado final sea un instrumento éptimo de la educacion (McKay;Palmer, 1981:
109).

La evaluacion sumativa se refiere a proveer un resultado, un estado
final del programa, de lo que se ha logrado o no ha tenido éxito. Es Gtil méas
que todo para las autoridades, no para los docentes, puesto que ellas son las
mas interesadas en conocer los resultados finales. El resultado se obtiene
de la suma de las mediciones de los “examenes parciales” o

“departamentales”, generalmente.

Oftra funcién de este tipo de evaluacion consiste en servir como medio para
la toma de decisiones, por ejemplo, ampliar la cobertura de un programa, la
continuacién o finalizacion de un determinado programa, ¢ la adopcion de

otro programa.

Bachman se refiere al propdsito de la informacidon que se deriva de la
evaluacion formativa cuya finalidad es efectuar juicios o valoraciones
enfocados hacia “la revision y mejoramiento de programas mientras estan el
proceso de desarrollo” (McKay,palmer, 1881: 108). El concepto no solo abarca los
resultados, sino que particularmente se relaciona con sus efectos y las
formas cémo hacer viable su efectividad. Para lograr estas metas el
evaluador debe tomar en cuenta estas estrategias:

-La primera, estudiar la conveniencia para tal empresa. Segun Bachman
para esto un programa debe ser describible y repetible. Se considera
describible cuando sus objetivos estan establecidos en términos operativos, y
como segunda condicién, que posea procesos descritos claramente. El
programa se considera répetible cuando no se apoya directamente sobre las
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habilidades y capacidades particulares de un determinado docente o en
condiciones Unicas que no se replican. Los programas que no rednan estas o
alguna de las estrategias seran de poco valor didactico.

-La segunda estrategia concierne al aspecto del disefio de la evaluacion.
Para efectuar esta estrategia es conveniente obtener informacién fidedigna
de este instrumento de la evaluacién en cuanto a los procesos educativos y
sus efectos; esto es, las relaciones causales entre las actividades de la

ensefianza- aprendizaje.

-La tercera es relativa a la seleccidon de datos especificos de utilidad para la
evaluacion formativa, dado que determinados examenes son irrelevantes,
tales como los denominados ‘tests estandarizados’ cuyos objetivos no se
avienen a los programas de ‘inglés para propositos especificos’.

-La cuarta estrategia se enfoca al tamafo de la muestra. Como principio ésta
debe ser pequefia para que haya un adecuado seguimiento sobre la
informacion recibida, esto con el fin de evitar el procesamiento de grandes
cantidades de datos o informaciones que muy a menudo entorpecen o
detiene el desarrollo del programa. Los datos de caracter estadistico son de
poca utilidad en este tipo de evaluacién el cual se basa principalmente en un

minucioso escrutinio de los datos de observacidn sobre la prueba.

EL PROCESO DE LA EVALUACION FORMATIVA

Si analizamos este enfoque de evaluacion observamos que esta
proceso va paralelo al mismo desarrollo programatico. La primera etapa
comprende una valoracién interna sobre lo que significa el programa, la
segunda es la recolecciér: e interpretacion de informacion exierna durante
las pruebas. En ambas etapas se analizan los objetivos y las valoraciones de
las necesidades. En lo relativo con los objetivos podemos analizar:

« el enunciado convincente

172



¢ las consecuencias no deseadas en logro de los objetivos
-+ conflictos que pueden surgir con los valores de la educacién superior
o de la sociedad
« son validos o no los objetivos a especialistas o grupos relevantes.
Particularmente, la valoracion interna incluye el contenido del programa:
* la precision de los materiales

s ladificultad e interés que representa para el estudiante.

Habiendo logrado la primera etapa, o sea la valoracion interna, la
valoracion externa se refiere a los resultados propuestos, lo cual involucra
las pruebas. Es éstas incluimos lo que generalmente se conoce: evaluacién
multiple, completacion, ‘cloze test', pareamiento, preguntas de comprensién
y otros items mas. Los datos sobre los procesos que los estudiantes
emplean en el aprendizaje se obtienen a través de la observacion
sistemética, hojas de trabajo, cuestionarios, y ofras estrategias aplicables a

la comprensién de textos.

E! observador debe considerar los datos y observaciones durante la
primera parte de la evaluacién. Lo primordial es determinar qué tan efectivo
es el programa; sin embargo, es también esencial que el método que el
docente emplee sea lo méas apegado posible a las estrategias y
procedimientos del programa, la didactica y las necesidades en la formacidn
de los maestros y un conocimiento amplio sobre los procedimientos y
técnicas de evaluacion.

Quién o quiénes son los responsables de evaluar es otro punto dificil
de tratar. Los expertos piensan que a los docentes les falta pericia y éstos a
su vez consideran que los evaluadores externos no entienden los objetivos
del programa o estrategias de la ensefianza como para ser capaces de
evaluarlos. Bachman, de cualquier forma, sugiere la participacian directa del

cuerpo docente por dos importantes razones: Con los docentes se ahorraria
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tiempo que si la evaluacidon se efectuara externamente, y muy
probablemente las decisiones para la revision del programa las conocen los
maestros, y finalmente, los maestros estan en mejor posicion de elegir la
informacion que necesitan para el mejoramiento del programa.

Ademéas de estos dos tipos de evzaluacion esta la evaluacidn desde el
punto de vista constructivista. La finalidad de este tipo depende de tres
aspectos fundamentales:

a) De los conocimientos previos del alumno sobre el tema a estudiar.

b) De las estrategias que el alumno emplee en la bisqueda de la

solucién al problema planteado.

¢) De la actividad interna del alumno.

Lo fundamental en este enfoque consiste en la comprension scbre el texto
para la solucién de los items propuestos lo cual indudablemente se incluye
en la evaluacion formativa y la funcién de retroalimentacion que el docente

debe brindar a los alumnos (Diaz B; Hemandez, 2002 821-187).

El aspecto evaluativo es un problema pedagdgico que el Centro de
Lenguas Extranjeras debe enfocar para mejorar la ensefianza de los idiomas
para estar en el nivel 6ptimo, en cuanto a procedimientos, técnicas, material
y estrategias se refiere; puesto que la evaluacidon no tiene mas objetivo que
el de determinar su utilidad inmediata en los resullados para acreditar la
materia y por lo tanto carece de una proyeccion futura para maximizar el

programa.

Para Stenhouse (1984), Pollar y Tanner (1987) la formacién del
profesorado debe encaminarse al conceplo de un docente reflexivo, critico e
investigador, en vez del profesor tradicional o el del experto-técnico, modelo
de la racionalidad técnica, cuya labor consiste en la ftransmision de
conocimientos en forma mecénica, desempefiAndose con un curriculo

construido desde afuera sin considerar su opinion personal.
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Debido a la brevedad de este trabajo y a la enorme cantidad de material
sobre este tema, dejamos la inquietud en los docentes sobre la dialéctica
educativa con la finalidad de generar una formacién de docentes acorde con la
realidad, particularmente para el profesorado que desempefia su docencia en el
Centro de Lenguas Extranjeras de la ENEP Aragén, punto olvidado generador
de eficiencia en la ensefianza de los idiomas. Idealmente, la secuencia de las
etapas y fases de esta propuesia requiere de un seguimiento paso a paso con
el motivo de ajustar los requerimientos emergentes en nuestra praxis, para tal
fin ofrecemos la siguiente etapa, de gran relevancia para la consecucion de los
fines de cualquier curriculo.

ETAPA DE MONITOREO Y CONTINUIDAD

Esta etapa final del proceso trata acerca del monitoreo (procedimientos
evaluativos) se efectia para conocer la efectividad del proceso en cualquiera
de sus etapas o fases, ie, la observacién analitica y critica del
desenvolvimiento de las diversas etapas integrantes del curriculo o del
programa, la adecuacion de las metas establecidas por la institucidn en la
mayoria de los casos, la formacién arménica de los docentes para el logro de
las metas propuestas, y finalmente los procedimientos de la evaluacion

formativa y las pruebas que fueren necesarias.

Uno de los componentes basicos a considerar en el desarrollo del
curriculo consiste en la valoracién que proporcionamos al desempefio de los
estudiantes en el salén de clases; entre los factores predominantes para
conocer fielmente este desempefio de los alumnos se derivan de sus
antecedentes académicos y del desarrollo cognitivo, esto es, lo que el alumno
trae a clase. Aunado a esto, es de suma importancia el material de estudio o
texto por su incidencia en los resultados valorativos del proceso curricular, el
procedimiento didactico empleado en clase por el maestro, y las actividades
que los estudiantes realizan en ella.
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En sentido estricto, la etapa de mantenimiento se refiere en cierto sentido
al control, a la evaluacion, sobre la calidad del proceso de ensefanza, en el
que uno de los factores de éxito consiste en la participacion activa y de
consenso en la elaboracion del curriculo por los estudiantes, los maestros y la
institucion, de tal modo que demuestre ser favorable para cada uno de los
involucrados.

El proyecto presentado por McKay sugiere bregar mas a fondo en las
etapas en aras de evaluar y valorar esta fase de control y mantenimiento
programatico, por el hecho de ser el proyecto mas apegado a la realidad del
proceso de ensefianza-aprendizaje de los cursos de comprension de lecturas
en inglés, actualmente. He aqui los pasos seguidos durante este importante
estudio en su valoracién:

1. Evaluacién de los procedimientos para recolectar informaciones y

proyectos efectuados por la institucién, en nuestro caso es el CLE.

2. Preparacién y evaluacion de los instrumentos para recolectar
informacion tipo entrevistas.

Uso de los instrumentos para colectar informacién.
Analisis de datos.

Seleccién de textos de comprension de lectura.
Preparacion de ejercicios sobre los textos anteriores.

Preparacion de la forma de evaluacién para uso de los docentes.

® N O oA ®

Revision de la forma de evaluacion para uso de los docentes.

8. Revision de ejercicios y textos (preliminar y final).

10. Preparacion de materiat- suptementario para Tefefencia de 1as clases:

11. Preparacién de examenes intermedios y finales.

12 Metodologia para el uso de los materiales de ensefanza.

13. Preparacién de un glosario para los materiales.

Estas etapas fueron- sugeridas por- McKay et al., de acuerdo- con- el
Reporte #6 sobre el proyecto de implantacion de la metodolegia del curse de
“inglés para propésitos especificos”. Este proyecto fue elaborado en la
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Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia (FMVZ) de la UNAM en el que
cada unidad era responsabilidad de un docente, una p=reja o un cotectivo del
personal académico, de acuerdo con la complejidad de la etapa (Mckay, 1975).

No obstante, es sumamente importante notar que este estudio fue
elaborado y realizado para una facultad y una carrera en general, medicina
veterinaria; ahora bien, el contexto académicao de la ENEP Aragén ofrece un
pancrama completamenie diferente y complejo al presentar doce carreras
distintas y el personal docente --- profesores de inglés, 27 aproximadamente,
y que de acuerdo con las caracteristicas de su preparacion académica
requieren de una formacion extensiva e infensiva. Desde esta perspectiva el
proyecto de elaborar un curriculo para el Centro de Lenguas Extranjeras (CLE)
puede llegar a convertirse en una tarea demasiado dificil de llevar a cabo, pero
es evidentemente necesaria abordaria como un compromiso moral con los
fines de la UNAM.

Un enfoque general de esta fase evaluativa seria establecer la diferencia
entre el enfoque de producto y el enfoque de proceso, por el primer punto de
vista se entiende el resultado obtenido después de aplicar un' examen parcial o
final, en el que se determina el éxito o el fracaso del proceso educativo. Es
una perspectiva enteramente de caracter cuantitativa o determinista. Si un
estudiante fracasa en su intento, se considera que el sujeto es incapaz que
tiene problemas de para aprender. Paor el segundo enfoque, el proceso de
lectura se centra en el desarrollo de las experiencias de aprendizaje, si el
sujeto no entiende la lectura sera porque el docente no hizo bien su trabajo, o
tat vez que los ejercicios no ayudaron a la comprension, o sera necesario la
ejecucién de ejercicios adicionales. Este enfoque tiene relacién directa con la
etapa de control de calidad y mantenimiento del programa, puesto que el
control (mas bien coordinacién), se hace a un proceso y no a un producto, “el
valor del tiempo, esfuerzo, y dinero” (McKay, Paimer, 1981: 4) en determinado punto

del programa se distribuye efectivamente.
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Esta etapa es relevante dado que se trata de correlacionar y coordinar el
avance programatico, y los objetivos en conjuncién con fa formacion del
profesor de los cursos de inglés para propositos especificos y el proceso de

una evaluacion de caracter formativo.

Con esto en mente, deseamos enfatizar la relacion de esta etapa con el
enfoque actual de considerar al aprendizaje un proceso de construccién de
significados, anteriormente comentados; con la finalidad de gue el estudiante
construya su propio aprendizaje y adquiera la habilidad de evaluar su propio
desarrollo. Se requiere para el logro de estas cualidades promover en los
alumnos su autonomia, creatividad, reflexidn, compainerismo entre otras
caracteristicas propias del constructivismo.

Esta forma de concebir el aprendizaje tiene repercusiones muy
significativas en el tratamiento del contenido debido & que ios estudiantes
llegan a ser sujetos con caracter independiente en la adquisicion del
conocimiento. Este resultado posee otras implicaciones en la estructura y
alcance del curriculo. Asi, tiene implicaciones en la evaluacién del mismo
aprendizaje puesto que la independencia del estudiante le permite participar
activamente en su evaluacién del logro personal. Como resultado le esta
permitido colaborar en la concepcidn y elaboracién de actividades de
aprendizaje.

E! seguimiento sobre el avance de las etapas metodologicas generara un
. programa acorde con los objetivos propuestos, en caso contrario tendra su
ventaia tendra su ventaja, por el hecho de permitir la correccion de cualquier
indicio de ineficacia en el desarrollo del curriculo o que indique alguna
carencia a complementar durante el proceso.
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Para concluir, aunque esta fase es de menor creatividad que las etapas
anteriores, su importancia es equivalente a cada una de eilas, con ias cuales
forma un todo un integrado.

En virtud de lo que hemos estado comentando, la calidad exige
- compromiso y la organizacion, eficiencia. De hecho, implica &l compromiso del
personal docente y de las autoridades de la institucion para realizar este
estudio.

Segun hemos considerado, esta etapa se correlaciona directamente con
la fase anterior denominada ‘fase de prueba’ para integrar un todo:. la
evaluacién curricular y el proceso de mantenimiento del programa. La
evaluacion curricular es un proceso opinable que servirda para mejorar el
desarrollo del hecho educativo, esto es, “si la modificacion curricular existe
Unicamente en el plano de lo formal, o si la modificacion s un problema real, donde
quienes juegan el papel decisivo de esta modificacion son docentes v estudiantes” (Diaz
B, 1984 3). Esta idea nos va a permitir conocer la existencia de la congruencia
entre contenidos, objetivos, actividades y proyectos en marcha, asi como

tarmbién evaluar tanto la congruencia interna como la congruencia exierna.
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INTEGRACION DE LOS ELEMENTOS DEL CURRICULO.

El curriculo es parte integral de la vida de los maestros. Abarca un
amplio espectro de actividades que va desoe i planificacion de la clase, los
examenes, el desarrollo de la misma v cada una de las numerosas
actividades que suceden durante el transcurso de las horas de clase e
incluso en actividades fuera del alcance de |z supervision u arientacion del
docente. El curriculo va méas alid de lo planeado. Cubre més de lo que

contiene el programa de estudios.

Lo expresado es la concrecién de la teoria curricular. Aungque, como ya
hemos visto han surgido diferentes mélodos pera fa elaboracion de planes y
programas; cada uno de ellos en un momenio dado de la historia El
desarrollo de estos métodos, seglin se observa, se caracteriza por resaltar
los diferentes componentes de los planes y programas, sus respectivas
formas de organizacidn y orientados hacia 10s objetivos de las diferentes

feorias que suelen caracterizar.

En determinadas circunstancias el curriculo puede constituir una fuerte
presién para ei docente en cuanto a su cometido. Puede ser similar a un
recetario en donde el docente con juicio acritico sigue el formulario paso a
paso. "En la practica, sin embargo, muchos maestros tienen virtualmente mano libre
al poner en prueba planes curriculares innovadores en sue salones de clase ™ (Taba,
1974: 7). Esto no induce a considerar que en realidad, el elemento maestro es
la piedra angular en la determinacién de la ruta a seguir en la implantacion
de una teoria en un nuevo plan de estudio o programa, o simplemente, en la
continuacién en el desarrollo del curriculo vigente. Podemos afirmar que el

curriculo esta sometido, primordiaimente, al juicio de los docentes.
Cabe destacar que en el caso parlicular del Centro de Lenguas

Extranjeras de esta escuela, ios docentes esian en liberlad de ejercer a su
libre albedrio el método mas conveniente con su preparacion académica Los
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métodos varian de maestro a maestro, del tradicional al mas actualizado
cientificamente, creando problemas en detrimento de la formacion del
estudiante. A guisa de ejemplo, a principios de cada semestre, asisten en un
grupo alumnos instruidos en diversos métodos, lo cual no les permite
adaptarse al nuevo método o ritmo del nuevo docente. Aunque este docente
emplee el método méas actualizado, muchos alumnos eslarén en desacuerdo
con las nuevas actividades y se sentird frustrado con los consecuentes
resultados en su rendimiento y desmotivacién hacia el idioma en cuestion. A
todo esto habria que agregar la falta de formacién docente en su
conceptualizacion de lo que es la evaiuacidn y para agravar un poco mas
esta situacién, agregamos una limitanle mas: los examenes

departamentales.

En la inteligencia de que es perentorio plasmar un sistema adecuado a
la circunstancia histérica actual en lo referente a ia ensefanza del idioma
inglés con el propésito de eludir situaciones anémalas semejantes a la citada
anteriormente, debe construirse un esquema tedrico con la finalidad de

establecer los fundamentos de Ia elaboracion del proceso.
El contexto de Ia tesis.

Del resultado de las observaciones y en forma particular el perfil del
sujelo de la educacion delineamos un esquema de pensamiento que
constituird las bases tedricas de este trabajo.

En primer lugar consideramos el contexto. Este es de suma importancia
para conciliar la realidad educativa con el aspecto tecrico. Sirve de eniace
entre estos dos e'fernemos, por esta razon la interpretacidn de los datos
obtenidos en el sondeo nos permite la posibilidad de una planeacion
ccherente del curriculo, de la situacion educativa de la institucion y las bases

tedricas presentes.
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La interpretacion de! sondeo mencionado nos proporciona informacion
bésica para obtener ia ‘justificacion’ sobre la necesidad de la implantacion del
curriculo sobre el curso de que se trata Entre los puntos abstraidos de esta
actividad sobresalen hechos que refuerzan la necesidad de estudiar, analizar
y confeccionar un modelo de curriculo que satisfaga las necesidades de los

estudiantes, la institucién y por ende de la sociedad, Asi tenemos que:

- El contexto fisico del salén de clases carece de condiciones
pedagdgicas ideales para la ensefianza, razéon por la cual el
aprovechamiento y las habilidades cognitivas se verian mermadas.
Al respecto Johnson afirma: “Cuando se elabora el curriculo no debe
subestimarse la necesidad de contar con instalaciones, equipos y materiales
adecuados, pues éstos permiten que la escuela cuinpla su labor con mayor

eficacia™ (Johnson, 1994 129).

- El perfil de los estudiantes, factor primordial en la construccion del
curriculo, constituye un proceso de formacion dei profesional que se
intenta formar. Por lo tanto, “Es importante aclarar que no es la sumatoria
de los objetivos académicos de los cursos o programas de estudios, sino que
refleja las intencionahdades, o estados metas terminales” (Diam B.Lule:
Facheeo, 1990. 7%)  De esto afirmamos que la materia en cuestion es un
elemento necesario en la conformacion de los curriculos, que sin ser
parte del plan de estudios de las carreras es indispensable en la
formacién integral de las futuras generaciones.

De la teoria curricular y el perfil de estudiante, en conjunto, se
traducira fa lolalidad de decisiones para el curriculo que incluyen los
diferentes  enfoques filoséficos,  psicoidgicos,  sociologicos,
pedagogicos y demas ciencias relacionadas o afirz2s con la
ensefianza de comprension de textos escritos, tales como la
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lingiiistica aplicada, la ciencia del texto, entre otros. Para lograr este
propésito, es pertinente la participacién de analistas o docentes cuya
trayectoria sea reconocida en este tépico, que interpreten esta
informacion, tomen las decisiones debidas en cuanto a la estructura,

organizacion y contenido del proceso.

En conclusion, en este sondeo la informacion obtenida nos confirma la
urgencia o pertinencia de la ensefianza del idioma ingiés en comprension de
textos escritos como elemento del perfil profesional.

Metodologia.

En el caso del Centro de Lenguas Extranjeros, nuestra experiencia y la
informacidn obtenida de la fundamentacion de fa tesis nos da a entender que
el método didactico empleado en Ia ensefnanza es inadecuado. Lo pertinente
es la aplicacion apropiada de los principios mencionados:

- De la informacion, el 50% de los alumnos reprueba el método de
ensefianza lo cual es sefial que amerita ia autocritica de los
docentes y una reflexién seria sobre estos dalos. Este punto es
sumamente delicado dado que implica el ejercicio de la teoria
curricular en la practica diaria.

Material didactico.

El resultado de las muestras es significativo en cuanto al libro de texto,
en vista de la actitud negativa hacia él. El rasgo mas sobresaliente es su
obsolescencia puesto que el primer texto cuenta con-mas de veinte afos
desde su aparicién. El segundo y tercer libro son mas recientes, aunque sea
una paradoja el orden en que se renovaron los textos. También los docentes

opinaron al respecto y junto con los estudiantes los encuentran poco
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interesantes, aburridos y poco productivos. Cabe, por tanto, la oportunidad
de implementar un estudio acucioso, como resultado de los principios
curriculares para la elaboracién de una guia de estudio para la comprension
de textos escritos. De esta manera, los elementos cientificos, pedagégicos,
lingliisticos y otras disciplinas, abocados a la ensefianza, recaen en la
estructura y contenido del texto, y posteriormente liegar a los alumnas. En
este trabajo la elaboracion de los materiales didacticos es un asunio vital y
para ello de sugiere un enfoque adecuado desde el punto de vista
constructivista y efectuado por personal altamente calificado para tal fin.

La formacién del profesor.

Segun las respuestas al cuestionario del estudio, hacemos las
siguienies observaciones. Esle proyecio lleva en si la orientacion filosdfica
que se pretende imprimir en el proceso educativo, por esta razon se afirma
que el progreso en la ensefianza se logra en la medida en que sus docentes
estan cada vez mejor preparados en el campe disciplinar y en e! campo

pedagbgico.

El elemento curricular constituye el satisfactor de las necesidades que
impuisan e! desarrollo dei curriculo en gran medida, como son: &) € poco o
ineficiente conocimiento del conienido; b) insuficiente dominio en el aspecto
didactico (amaz, 1996: 48). Sin duda alguna la formacién del docente contribuye,
por ende, a la solucién de problemas propios de la escuela o del saldn de
clases, en la aplicacion de ias nuevas tendencias o descubrimientos de la
materia, o simplemente, servird como retroalimentacién de los conocimientos
de los conocimientos o experiencias. Sin embargo, como afirma Decker, “...
el entrenamiento que no da seguimiento a través de trabajo posterior con los
entrenadores puede ser dafiino”™ (Waiker Soitis, 1992: 88) Este programa, si es que

existe, es de suma importancia en el desarrollo personal de los docentes, de
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tal manera que “... si éstos (docentes) no tratan de profundizar constantemente su
conocimien(o y su COMPrension, comenzardn a rezagarse y la escuela se eslancard,
por consigniente, las actividades relacionadas con la propia formacién deben
constituir una parte de las tareas habituales de los profesores™ (Arnaz, 1996: 127).
Actualmente no existe programa sistematico para la formacion del
profesorado en el CLE probablemente por la inexistencia de un proceso

curricular.

Para el Centro de Lenguas Extranjeras es una necesidad urgente
disponer de un cuiriculo para este fin, en primer lugar, por las razones aqui
mencionadas, y en segundo lugar, por la informacién obtenida del sondeo,
en la medidz en que de once (11) profesores encuestados, sin incluir los que
no participaron en ella, solamente cuatro (4) estudiaron la carrera de
profesores de ingiés en el nivel superior, & 64% apareniemente son
profesores circunstanciales u ocasionales, razén por la cual consideramos
que esta necesidad de establecer un programa de formacién docente debe

ser impostergable,

La informacién del sondeo nos ofrece cifras significativas acerca del
conocimiento real del programa, pues como se veréa el 33% de los docentes
no conocian programa alguno. Lo cual es indicativo de Ia falta de interés de
la coordinacién por dar a conocer el programa a los maestros que laboran
por primerz vez en el Centro de Lenguas. Lo que en resumen nos sefiala

carencia en i estructuracién administracién y curricuiar.

De esto se deduce la inconformidad latente que se demuestra en el alto
porcentaje de opiniones, 73.31%, que prefieren una verdadera modificacion o
renovaciéon al programa. En algunos casos, 13.33% comentaron que no
existia programa alguno, porque posiblemente no lo habian visto o se lo
habian negado. Solamente dos profesores sugirieron que no ers ‘necesario

tal documento. Aungue practicamente dichos programas existentes no
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reunian los requisitos elementales establecidos por la legislacion

universitaria.

Integracién: teoria — modelo curricular.

La importancia de este subtitulo reside en que nos conduce a un
terreno polémico en donde encontramos una varniedad de conceptos,
modelos curriculares, metodologias para la elaboracion del curriculo,
aspectos histéricos, metodologias para evaluar, formacion de profesores y
otros tépicos mas, entre otros, es decir, la teoria curricular y la disciplina
especifica de la materia. Como concatenar estos principios y otros aspeclos
en un solo modelo coherente seria la futura tarea de los docentes
encargados para este fin. Cada elemento del proceso se debe conjuntar de
tal suerte que el resuitado sea una practica social favorable a la institucion y

a la sociedad de la cual forman parte los integrantes del proceso educativo

La tendencia 2 considerar al docente y alumnado como los
protagonistas principaies del hecho educativo es un requisito de primer orden
para lograr la estructuracién democratica del curriculo. En este sentido el
docente sirve de mediador en la ensefanza, y promotor de la interaccion
entre los alumnos. Los disefiadores especialistas del curriculo
agesempeiiarian el rol de auxiliar, €n Caso Necesario (Diaz B, Frda, sif: 24), para
una maxima representacion y actuacién de los docentes en el disefio. Por
esto insistimos en el valor fundamental que representa la formacidn continua

del docente en la praxis educativa.

Con el objetivo de lograr la fusién teoria — praxis sobre el modelo
curricular es conveniente comparar esta labor a la tarea de un arguitecto, un
es cultor o un pintor guienes previamente poseen una nocién mental,
imaginaria, sobre la obra a realizar, posteriormente estudian las

posibilidades, los factores, el contexto circundante, la posible aplicacion de
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determinada teoria, el modelo a seleccionar y finalmente la implementacion
de la obra, sin saber si su produccidn gustaréd o no; solamenie exisie el
modelo tedricamente, al principio Este simil nos da a entender que la
confeccion del curriculo requiere estudio, materiales, tiempo y animo para
comenzar la obra. Dado que el curriculo es un hecho vivo y dinamico, un
proceso, no un producto, un hecho tlemporal; requiere compromiso del
cuerpo administrativo y del docente En lo posible el profesional requiere dar
satisfaccién a estos factores de un modelo curricular aplicables a su situacion
y caracteristicas del centro educativo en cuanto a:

a) Disefio curricular.

b) Planeacion educativa

c) Desarrollo curricular

d) Enfoques metodolégicos

e) Medios

f) Evaluacién curricular,

En la medida en que el docente aplique los principios curriculares, su

modelo seré funcional y probablemente lograra ios fines y objelivos de la

propuesta educativa.
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CONCLUSIONES

En términos generales, el sondeo que efectuamos, con los estudiantes y

docentes, inquiria acerca del estado actual del proceso educativo. De los

resultados obtenidos de dicho cuestionario podemos entresacar conclusiones

que nos muestran el panorama de la situacién en el Centro de Lenguas

carencias encontradas no superarian €l status quo de la ensefianza de los

cursos antes mencionados. Asi tenemos las siguientes conclusiones:

Supuesta ausencia de un proceso de planificacidn que considere viable las
caracteristicas de los contextos institucional, académico y pedagdgico lo
que no permite conformar un curriculo integral y contemporéneo.
Carencia de un proceso curricular que satisfaga las necesidades
estructurales y organizativas del Centro de Lenguas Extranjeras
expresadas tanto por docentes como estudiantes.

El Centro de Lenguas carece de un programa de la materia que incluya ios
avances cientificos actuales, ni la metodologia que cumpla con los
requerimientos de la materia, entre ellos son escasos los principios de la
psicologia cognoscitivista.

La necesidad de impiantar un programa con un enfoque del proceso
ensefianza-aprendizaje que cumpla con los requerimicntos culturales del
perfil profesional de cada una de las carreras de la comunidad
universitaria.

Inadecuacién de principios cientificos, particularmente de origen
psicolégico tal como la omisién del enfoque psicoiingiiistico, y de Ila
metodologia del ‘ing!és para pr_gipésitos especificos’.

La utilizacién de textos de lectura anacrdnicos y obsoletos que suscitan el
descontento de los alumnos y docentes. )
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¢ La inexistencia de un programa real sobre la formacién docente acorde
con una categoria de prioridades pedagogicas, socioldgicas, psicoldgicas y
disciplinarias.

Usualmente, observamos que el desconocimiento acerca de los
fundamentos curriculares y la carencia de un mayor compromisc profesional
genera una diversidad de decisiones que inciden en forma directamente

proporcional y anormal en el proceso educativo.

Concluimos, a grosso modo, que la teoria curricular ofrece la posibilidad
de construir un curriculo consistente con la rezlidad educativa. Por esta
misma razon la seleccién de un modelo curricular, mencionado previamente,
es de mucha trascendencia para la vida universitaria por cuanto su accion se
vera reflejada en la formacion docente y en el perfil profesional de los
estudiantes. En este mismo orden asumimos la necesidad, de acuerdo con
los resultados del cuestionario y de estas conclusiones, de la elaboracion de
un curriculo para el Centro de Lenguas Extranjeras como auxiliar en el
desarrollo de los perfiles profesionales de cada una de las diferentes carreras

que ofrece la ENEP Aragén a su comunidad.
RECOMENDACION.

Recomendamos en forma especial la participacidon del Centro de
Lenguas Extranjeras en el proyecto PAPIME (Programa de Apoyo a
Proyectos Institucionales para el Mejoramiento de la Ensefianza), como parte
de un proyecto institucional o sea de la escuela, que la UNAM ofrece a la
comunidad universitaria para la superacion de las diferentes facultades y
escuelas a través de proyectos encaminados a superar fallas y carencias que
adolecen tanto los departamentos y coordinaciones como las mismas
escuelas o facultades dentro de sus respectivos Planes de Desarrollo. Son

“nuevos proyectos instifucionales de innovacién y mejoramienio de la
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actividad docente, en los niveles de licenciatura y de bachillerato” que tienen
como objetivo el mejoramiento de la ensefianza y cuya meta es la

transformacion del modelo educativo.

Las lineas PAPIME incluye principalmente la eleccion de alguna de las
siguientes tematicas: a) creaciéon de métodos educativos innovadores, b)
desarrollo, adaptaciéon y modernizacion de tecnologias apropiadas a la
preferencia de contenidos, c¢) produccién y edicidon de materiales educativos,
evaluacidon y modificacion de planes y programas de estudio, y e)disefio y
generacion de nuevos modelos educativos, “para analizar los problemas de la
ensefanza, disefar e implantar las zliernativas metodolégicas mas
adecuadas que mejoren los procesos formativos” especialmente que se
incorpore el uso y la aplicaciéon de las nuevas lecnologias educativas
(Circular/011/2001, Secretaria Académica de la ENEP Aragdn), esto es,
incluye proyectos curriculares, programaticos, de material didactico, métodos
de ensefianza y otros, que las autoridades de la escuela o facultad y personal
docente propongan junto con otros proyeclos similares de las lineas
tematicas seleccionadas. El gobierno central de la UNAM provee de los
fondos suficientes y equipo técnico si es necesario. Por lo que solamente es
necesario preparar un anteproyecto que redna las caracteristicas requeridas
por las autoridades de la UNAM.
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