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INTRODUCCION

Los problemas que se enfrentan actualmente en el ambito de la educacion basica,
particularmente en lo referente a la denominada falta de calidad en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, la reorganizacion del sistema educativo a partir de 1a exigencia
internacional de mayoras niveles de competitividad en la cualificacidn de los
trabajadores, el planteamiento de formar en competencias basicas desde los primeros
afios de escolarizacion (leer, escribir y el cdlculo), asi como mi propia experiencia en la
formacion de estudiantes de licenciatura en educacidn preescolar, motivaron la
realizacion de este trabajo.

La pollitica educativa de los dos dltimos sexenios, ha dictado una serie de cambios
concemientes tento a la educacion preescolar como a la formacién de docentes, El
Programa Nacional de Educacién 2001-2006 consideré como prioridad efectuar
reformas a la educacion preescolar las cuales se enmarcan en el Programa para la
renovaciéon curricular y pedagégica de la educacién preescolar, motivadas al parecer
por el raconocimiento mundial de que la intervencion temprana en la educacion y los
cuidados necesarios durante la primera infancia, mejoran las posibilidades de
aprovechamiento escolar, Esta situacién nos plantea una serie de Intarogantes en
tormo a las bondades de tal reforma, asi como sobre los cambios concretos operados
en los planes y programas de estudio orientados a la formacién de maestras de este
nivel escolar, sobre todo, por el decreto emitido el 12 de noviembre de 2002 que otorga
ol caracter de obligatorisdad a la ensefianza preescolar.

A mds de un siglo de haberse fundado la primera escuela de pdrvulos, nos
ancontramos que as éste un tema largamente olvidado y sobre el cual se ha escrito
relativamente poco. Por ello, nos propusimos investigar |as circunstancias en que se
gesta y afianza la profesion de maestra de educacidn preescolar 0 educadora como
tambidn se le denomina, con el propdsito de conocer su desarrollo histérico, asi como
contar con elementos que nos permitan explicamos la situacién que prevalece
actualmente en la formacidn de las maestras de preescolar.




En cuanto a la formacién de maesiros, se indica dentro del Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000, que a las Escuelas Normales les compete realizar una
renovacién de la educacién que se imparte en astas instituciones. Las lineas generales
se expresan en el Programa para la Transformacidn y el Fortalecimiento Académico de
las Eacuelas Normales de 1996, una de las primeras lineas que se atendid fue el disefio
y aplicacién de un nuevo plan de estudios para la Licenciatura en Educacién Primaria
en 1897, continudndose con el de Licenciatura en Educacién Preescolar en 1999, Este
Ultimo tiene como eje central la formacién como maestra basada en competencias y la
revalorizacion de |la imagen social que se tiens acerca de estas trabajadoras de la
educacién. Se pretende, ademas, que las maestras en servicio compartan su
axperiencia profesional con las aspirantes, por tanto, la observacién y la practica en
los jardines de niflos tienen un lugar predominante De ahi que la reflexidén sobre la
practica docente cotidiana por parte de las alumnas, se plantea como una astrategia de
aprendizaje de la profesién.

Asimismo, se busca revalorizar la imagen de la maestra de este nivel ascolar desde la
formacion inicial. Se puntualiza que dentro de los rasgos deseables de la futura
maestra, estd la conformacién de una identidad profesional, y se reconozca como parte
de una larga tradicidén educativa, al tiempo que se reflexiona sobre las costumbres, los
usos, creencias, valores y las formas culturales, transmitidas de una generacion
profesional a otra, lo cual resulta indispensable en el andlisis de las préacticas y las ideas
educativas.

Por tanto, si nos proponemos explicar lo que sucede en la actualided en este campo
profesional, se hace necesario esclarecer y puntualizar los sucesos mas relevantes que
han influido en la construccién de la profesion y estudiar los rasgos que permanecen,
asl como los que se han transformado al tener alementos de comparacién,

‘A partir de esta inferencia, se inicié la investigacion y al elaborar la bibliografia de
consulta, se encontré que la profesién de educadora no ha sido documentada
sistematicamente en México; en cambio la profesién de maestro de educacién primaria,




ha sido estudiada en el pais por los autores Alberto Amaud, Concepcién Jiménez,
Dorothy Tanck, Milada Bazant y Luz Elena Galvén entre los mds destacados, y en
Espafia por Sonsoles San Romén, asi como Andrea Alllaud en Argentina. Gran parte de
esta informacién se recupera en el presente trabajo, puesto que las primeras maestras
de parvulos eran también maestras de primaria quienes podian optar por cualquiera de
los dos dmbitos educativos,

Una pauta para emprender la Investigacion, fue a partir del supuesto de que si
actualmente se presenta como una profesidén eminentemente femenina, entonces
necesariamente se reproducen varias de las condiciones culturales hegemaonicas de la
sociedad que han sido asignadas a la mujer, como son la pasividad, la casi inexistente
participacién politica, la adaptabilidad a la disciplina, la inclinacidon hacia 1o doméstico,
(por el cuidado infantil, labores manuales y hogarefias), la preccupacion por demostrar
una conducta moral y adecuada. Respecto a su formacién profesional, en lo académico,
resaltan los aspectos préacticos antes que los fundamentos tedricos, y se demandan
ciertas cualidades que se convierten an parfil ideal no escrito como son: gozar de buena
salud fisica y mental (no tener defectos fisicos), ser creativa, paciente, bondadosa,
responsable, tener dominio de sf misma y poseer santimiento estético.

Suponemos que esta situacion respondid a que desde sus origenes la profesidn fue

una manera de institucionalizar la educacién maternal y de esta forma se integrd a la
mujer a la economia extradoméstica, sin alterar la organizacion patriarcal. Ademas, el
magisterio femenino en sus diferentes etapas de conformacién, ha respondido a las
politicas educativas estatales brindando apoyo en la resolucién de las necesidades
sociales del momento, que la han hecho ser una profesion con bajos sueldos,
disciplinada al someterse a las autoridades, que cumple con la tarea de educar a las
futuras generaciones y a la familla, en el hogar y en la escuela; para lo cual, desde la
ideologla dominante, el trabajo de la maestra es compatible con “la naturaleza de la
mujer”,
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Como una forma de comprobar este supuesto, se plartearon las siguientes preguntas
iniciales: ;Como surgid la profesién?, ;A qué condicionantes polliticas, sociales vy
econdmicas respondid en sus inicios?, ¢Cudles fueros las causas sociales que
determinaron que la mujer optara por la profesion de maestra?, (Cémo y dénde se
formaba la supuesta vocacién?, ;A qué necesidad social respondid su creacion?,
¢Cémo fue la formacién de las primeras maestras?, ¢Como era la relacidn entre la
profesion emergentse y su campo de trabajo?, ¢ Cudles fueron los rasgos distintivos de
la profesién en su inicio, y cudles de ellos permanecen hasta la actualidad?. Derivado
de lo anterior, se definieron los objetivos de la investigacién, que se anuncian:

- Conocer el proceso de formacion y consalidacidn del Estado mexicano y la génesis y
evolucion de su politica educativa, para establecer el contexto histdrico social en el
cual se definid la profesién magisterial, como profesion de Estado.

- Analizar el proceso de faminizacién de la docencia en educacion preescolar.

- Especificar las tandencias predominantes que explican los rasgos profesionales que
presenta la profesidén de maestra,

- Explicar el origen y las fases de incorporacién de la maesira de educacion preescolar
a las instituciones de educacion publica.

En el andlisis del objeto de estudio, se recurrid a la historia social, pensamos que este
enfoque permite integrar los procesos politicos, econdmicos, sociales e ideoldgicos,
fases que muestran unidad, aunque también autonomia relativa. Para los fines de esta
investigacion se recurre al estudio de tales procesos como alementos de apoyo para
explicar las transformaciones de la profesion, por tanto, no es suficiente remitirse al
analisis de las caracteristicas estructurales presentes de la misma, os necesario
reconstituir la profesién, para determinar su trascendencia histdrica y social, y de esta
manaera explicar con pracisién su razén de ser, para redimensionarla.

La historizacién de la investigacion socioldgica, al cuestionar el origen de las
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relaciones e instituciones del mundo de la cultura, las relativiza y las hace perder el
caracter estatico, las cosas que pretenden tener existencia etema deben ser
racionalizadas, a partir del asclarecimiento de los procesos de cambio y
transformacidn.

De la misma manera que las otras profesiones, la profesion de educadora es producto
de procesos historicos y ante la amplitud del tema se establecieron cortes en el tiempo
y lugar, se estudia el contexto a partir del siglo XIX y primer cuarto del siglo XX, el
andlisis se circunscribe a lo que acontecid en |la capital de la Republica, debido a que
cada estado ha tenido su propio proceso en la conformacion de la profesidn,

Este trabajo pretende indagar el proceso que dio origen a la profesion y, a su vez,
contemplar los diversos campos de andlisis que expliquen esio. A continuacién se
describe el contenido de cada uno de los capitulos de la investigacion.

En el primer capitulo, se exponen bravemante las peculiaridades que asumid el proceso
constitutivo del Estado moderno en México, asi como el proyecto social que se plantea,
en ol cual la atencion de la educacion va a ser un asunto prioritario, esto lo lleva a
constituirse en Estado educador. Se revisa ol positivismo, considerado como la fliosofia
y la ideologia que justifica la organizacion sdcial, asi como el tipo de educacidn que se
imparte y las funciones sociales de la mujer

El andlisis de la construccién que ha tenido el concepto de profesién y su relacién con
ol Estado modermno se aborda en el segundo caplitulo, para posteriormente especificar el
proceso de institucionalizacion de la profesidbn magisterial, aspectos que nos dan las
bases para entender cémo este grupo se consolida como una profesion de Estado a lo
largo del siglo XIX en México,

Enseguida, se explican las categorias de modelo social de maestra analfabeta, asi
como las de profesion libre y profesion de Estado, las mismas nos proporcionan los
elementos tedricos para establecer las fases de incorporacidn de la mujer al magisterio
y la construccion de la profesidn retomando los primeros proyectos de creacidon de
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escuelas formadoras de maestras; para dar a conocer su preparacion, se anotan
diferentes planes de estudio.

El tercer capitulo, se presenta una revisidon general de los antecedentes en la atencion
de niflos menores de seis afios. El movimiento de fundacién de los kindergartenes en
los palses capitalistas desarrollados determina el establacimiento de estas instituciones
en México, que se conocen como salas o escuelas de parvulos, hacla el litimo tercio
del siglo XIX, las cuales trabajan a partir de nociones de los principios pedagdgicos de
Federico Froebel, combinados con ensefanzas de primaria, no existe alin una
metodologla clara al respecto.

Para continuar con la descripcion de la evolucién de la profesién, se explican los
modelos de maestra maternal y maestra racional intuitiva, que corresponden a los
primeros atisbos en la formacién de la maestra de parvulos, la educacién de los
menores se ravisa de manera general en la materia de pedagogia que se imparte en
la Secundaria de Nifias.

El ditimo capitulo, se dedica al seguimiento de la fundacién de los primeros
kindergartanes, la profesionalizacion de sus docentes se transforma conforme
cambian estas instituciones, se analiza como las primeras profesoras que trabajaron
en estas instituciones fueron abriendo un espacio para que fuera considerada la
atencion educativa tamprana.

Cabe hacer notar que la denominacién kindergarten se sustituye por Jardin de Nifios a
partir de la Reforma Educativa de 1928, la cual postula el nacionalismo y al patriotismo
en todas sus acciones, como rechazo a todo aquello de origen extranjero;
acontecimiento que pude considerarse como inicio de otra investigacion.

Se utiliza el término kindergarten, por ser el que se emplea con mas frecuencia en los
textos consultados; en el caso da México, se crean de manera paralela las instituciones
para atender a |0s nifios y 108 cursos que forman a las maestras que las atenderén.




Vil

Acerca de la preparacién de las maestras se recurre a documentar el tipo de estudios
relativos a la educaciéon de pédrvulos que se realizaban en la Escuela Normal para
Maestras, asi como lag medidas que toma el gobiemo para apoyar su formacioén
profesional especifica, lo cual trae como consecuencia la definicidn de una nueva
profesién. Con la creacidn de este nuevo ambito educativo y laboral, se dan las
condiciones para que un grupo magisierial femenino ya existente que atiende la
educacién primaria, se espacialice a partir de los contenidos de enseflanza para
preascolares.

Por otra parte, se presentan algunos puntos de reflexién con la finalidad de establecer
una continuidad entre el pasado y el presentes, al enumerar los cambios mas
sobresalientes y que de manera general ha tenido la profesién.

Para finalizar, se exponen las conclusiones de la investigacién como resuitado del
analisis y reflexién de cada uno de los capitulos revisados.

Ademas, se incluyen dos anexos con informacién complementaria, que muestran datos
relativos al orden en que se fundan las escuelas de parvulos y los kindergdrtenes
froebelianos, asi como el nombre de las primeras maestras. Puede observarse el lento
crecimiento de la institucién a partir del nimero de escuelas y da maestras.

Los resultados del trabajo de investigacidn, pretenden ofrecer a las maestras de los
Jardines de Nifios en formacién y en servicio, elementos de analisis y reflexion que
contribuyan a transformar @ innovar la propia profasién, de la misma manera que a
conformar y reforzar su propia identidad profesional, a través del cuestionamiento de
algunas précticas y tradiciones vigentes, asi como de la Imagen sociocultural que
pravalece acerca de la profesion.

Por ditimo, la aportacion de esta investigacidon al campo de la Sociologia posibilita abrir
nuevas lineas y dreas de investigacion, por medio del andiisis y discusion de difarentes
perspectivas sobre el desarrollo histdrico de la profesidn, sus tendencias y practicas, su
filosofia y politicas educativas a las que ha raspondido, entre otros temas.
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La finalidad de la busqueda de nuevas explicaciones a las probleméticas que enfrenta
la profesion, aportara alternativas de solucion y nuevos desafios en su funcidn social.




CAPITULO |

EL ESTADO Y LA EDUCACION EN MEXICO EN EL SIGLO XIX

Al Igual que la historia general del pals, el
desarrollo del sistema educativo se ha venido
conformando bajo la influencla de las fases
determinantes de nuestra estructura soclal y
econdmica (...), refleja las caracteristicas del
modo de produccién Imperante. En cada
periodo histérico distinguimos una corriente de
pensamiento social y flosdéfico acorde a la
distribucidn del poder y la riqueza.

Martha Robles

1. LA FORMACION DEL ESTADO NACIONAL

El contexto donde surge y se desarrolla la profesién magisterial, incluida la del nivel de
aeducacion preescolar, nos remite a revisar brevemente las transformaciones
economicas, politicas, sociales que acontecan en el pals a lo largo del siglo XIX y
primeras décadas del siglo siguiente; periodo en cual se forma el sistema de educacién
publica, asl como las instituciones formadoras de maestros, ambos acontecimientos
concuerdan con la constitucién del Estado y la sociadad capitalista modema.

Durante su proceso de construccion el Estado, asume paulatinamente las funciones
para dirigir la politica econdémica asl como la politica general, para esto recurre a las
instituciones y organizaciones y ejerce a| poder publico, logrando de esta manera el
gobiemo de la emergente nacién.

En el caso de México, la configuracién histérica del Estado Nacional de acuerdo con el
esquema interpretativo de Juan Felipe Leal, tiene las siguientes fases: la primera
contempla una etapa formativa, la cual abarca de la consumacién de la independencia
politica de Espafia (1821) a la revolucién de Ayutla (1854), conocida como periodo de la




anarquia; la segunda, se inicia desde la guerra de Reforma (1854-1867) a los inicios del
siglo XX (1914), en donde se consolida el primer Estado propiamente naclonal y liberal,
se simboliza en el triunfo del Estado sobre la Iglesia; y el tercero de 1914 a 1940, que
marca el periodo posrevolucionario.

Cuando México nace a la vida independiente, después de tres siglos de dominio
colonial por parte de Espafia, el proceso consecuente para integrarse como nacién, fue
lento y lleno de obstéculos. La declaracidén de Independencia en 1810 y posteriormente
diez afios de guerra civil, provocaron la fuga del capital espafol asi como la
desaparicion de la administracion colonial; la ruina de la economia del pals tiene el
efecto de privarle de una estructura para la unidad politica y econdmica al mismo,

Su diversa y amplia geografia propicié el regionalismo y el separatismo, por tanto era

dificil la unificacion politica, el contexto nacional presentaba una extrema fragmentacion

del poder.

De cualquier forma, el movimiento de independencia nacional no logré cambiar la
herencia colonial, ni superar la organizacién social de la Colonia, las corporaciones
civiles y aclesiasticas impedfan la estructuracion y consolidacién del Estado nacional.
Los primeros esbozos de éste, planteaban la necesidad de trascender la divisién por
“castas” y remplazarla por los ciudadanos.

Aparecen entonces dos propuestas de nacién, el plan de los conservadores era
mantener |as caracteristicas derivadas de la Colonia y el programa de los liberales
expraesa 13 idea de construir una nacién con identidad propla. Las divergencias entre
liberales y consaervadores se acentuaron a partir de la crisis polltica del pais, causada
por las guerras con Texas (1837), Francia (1838 y 1862), y la invasién norteamericana
(1846) con la consacuante pérdida de mas de la mitad del territorio nacional.

En la primera etapa el liberalismo destruye el viejo orden colonial al enfrentar y vencer
las resistencias que en especlal mantienen la Iglesia, la milicia y la comunidad indigena,
desempefiando un papel esencial en la lucha contra la reaccién conservadora.




A madiados del siglo XIX |a vieja superestructura entrd en crisis por su Ineficiencia, justo
cuando més profunda era la desorganizacién y la inoperancia del Estado, mas se
consclidaba un incipiente nicleo dirigente liberal burgués, con experiencia en el manejo
del gobiemo, heredero de los principios de los caudillos insurgentes, con una buena
base de allanza de clase. Ademas, en gran parte de [a sociedad se manifestaban las
ideas de autonomlia, de unidad nacional y de autoconciencia histérica. Las condiciones
objetivas y subjetivas estaban dadas para la formacion del pusblo y de la nacién, pilares
del Estado naclonal burgués modemo.

Los grupos en conflicto fueron radicalizando sus posturas, hasta llegar a un
enfrentamiento definitivo a causa de la promulgacién de una Constituclén en 1857, en
donde se resumian las ideas del grupo liberal, asi como el ascenso al poder de un
gobiemo del mismo corte cuyo programa era la aplicacién del nuevo ¢ddigo normativo
juridico. Los liberales confiaban en el poder de la legisiacién, en la capacidad de la
norma para plasmar la realidad social de acuerdo con su proyacto ideal,

Benito Juérez asume el Poder Ejecutivo en 1858, revalida la Constitucién de 1857 y
procede a consolidar el nuevo Estado sapardndolo de la Iglesia, adoptando la forma
federal de gobierno; a partir de un programa radical (Leyes de Reforma de 1859), que
ordenaban la nacionalizacidn de bienes del clero, separacién de la Iglesia y del Estado,
supresion de las drdenes religiosas, matrimonio y registros civiles, secularizacién de
cementerios, libertad de cultos, medidas que afectaban directamente al clero, a los
terratenientes y a los conservadores.

El avance de |os liberales fue combatido por los conservadores reaccionarios, quienaes
prepararon en Europa una conspiraclén mondrquica, cuyas consecuencias fueron ol
desconocimiento de las Leyes de Reforma proclamadas por Jusrez y el establecimiento
del Imperio de Maximiliano de Austria en el afio de 1864.

En el periodo de 1867-1876 conocido como la Republica restaurada, ae establece la
forma republicana de gobierno y el Partido Liberal consolida su poder, ya sin el peligro
de otras intervenciones extranjeras. Se continGa con la politica de desamortizacion que




no sélo afecta al clero, sino también a las comunidades indigenas y a las tierras de los
pueblos, tal medida aniquila al comunitarismo agrario heredado del orden colonial, las
cuantiosas riquezas expropiadas se fransfieren a la clase nueva en formacién: la
burguesia.

El fundador del Estado modemo ' es Benito Judrez, su principal papel fue afianzar el
poder estatal nacional, “tanto los gobiemos de Judrez y Lerdo como posteriormente, el
de Diaz, se caracterizaron por la instauracién de un Estado fuerte y centralizado y por la
concentracién del poder en manos del ejecutivo.” 2

Al inicio del porfiriato en 1877, un sector de la burguesla dedicada al comerclo y en
forma incipiente a la industria, pudo consolidarse como grupo dominante a partir de la
coyuntura intemacional. El ingreso al mercado mundial significé al mismo tiempo una
seria de transformaciones econdémicas y el replanteamiento de las relaciones y la lucha
de clases; el orden del capitalismo impuso formas de trabajo, de intercambio y de vida
ligadas al mercado internacional, sus repercusiones se hacen sentir en las politicas
aducativas de la época.

De ahi que al ingresar México al capitalismo modemno, se subordind a los intereses de
las potencias imperialistas, su papel se determiné para que fuera proveedor de materias
primas, e importador de productos industriales y capital. El pals era particularmente

' EI Estado modemo, nacional o capitalista, se empleza a perfllar en Europa cantral a lo largo de tres
siglos, desde el Renacimiento a la Revolucidn Francesa de 1789, como respuesta al surgimlento de la
socledad Industrial y de la nueva clase soclal que la Impulsa; la burguesia. Sucesos relevantes en este
proceso son la sacularizaclén y emancipacion frente a lo ecleslastico, e Individualismo y el libsralismo
que tomardn relevancia a lo largo del siglo XIX. Se traté de socledades en las que un agente nacional, la
burguesla, actué como fuerza dirigente del desarrollo. En el capitallsmo tardio o dependisnte que
presenta México, “por el contrarlo, s6lo desde la esfera estatal parecia posibie cohesionar los profundos
desgamamientos del tejido soclal. Desde el iniclo del pericdo independiente se debid encarar el fenédmeno
de la coexistencia de varias socledades en el Interior del pais, y ante tal fragmentacién y disgragacion
sociceconémica el Estado debia asegurar no sdlo la unidad temitorial administrativa, sino procurar
Igualmente la dindmica econ6mica, la representacion politica y el ‘cemento’ ldeolégico que vincula y
retine las fuerzas centrifugas.” (Gabriela Ossenbach, Estado y Educacion en América Latina a partir de
su Independericia (sigios XIX y XX), 1993, en Revista Iberoamericana de Educacion, pp. 3y 4

2)uan Fellpe Leal (1972), La burguesia y el estado mexicano, FCE, México, p. 88




vuinerable después de 50 afios de anarqufa, dicha situacion lo habia dejado sin una
base econdmica nacional, sin una clase capitalista bien desarroliada,

En la primera década del siglo XX se suceden varios acontecimientos, los cuales
pracipitaron @l movimiento revolucionario: se inicia con la depresién mundial de 1800-
1901, cuyo efecto mas notable es el término de las exportaciones, provocando el
colapso del modelo capitalista dependients agro—-minero-exportador; estructura que
protagia los intereses de una débll y fraccionada burgueslia nacional y del imperialismo.
El comercio mundial cambia en su composicién y en su dinédmica; el imperialismo
britdnico es desplazado en México por el de Estados Unidos.

La dictadura se mostr6 incapaz de encontrar una salida a la crisis, el blogue dominante
comenzé a desintegrarse hasta desmoronarse por completo, ante la embestida de la
insurreccién popular ammada. EI movimiento revolucionario no sélo liquidé al gobiermo
de Porfirio Diaz, destruyd también al Estado liberal-oligdrquico y al sistema econémico
semifeudal que lo sustentaba en el afio de 1914. Venustiano Carranza y Alvaro
Obregdn ilevan a cabo la reorganizacién del nuevo Estado.

No obstante la profunda inestabilidad politica y econdémica que siguié al movimiento
emancipador con respacto a Espafia, para |a nueva Republica, |a educacién fue uno de
los asuntos prioritarios. Aparece como uno de los principios bésicos de la organizacion
politica y se concibe como funcién esenclal para la construccién de una sociedad libre y
de un Estado soberano, tales fines no se podrian lograr sin una educacion pablica. A
partir de entonces al Estado le corresponderd la funcién de educar y a la sociedad el
dersacho de recibir educacion.

Por lo cual se hace necesario establecer el proceso que siguié el Estado mexicano para
constituirse como Estado educador, tema a tratar en el siguiente apartado.




2. EL ESTABLECIMIENTO DEL ESTADO EDUCADOR: LA POLITICA
EDUCATIVA EN EL SIGLO XIX

Los tres siglos de experiencla colonial no podian ser anulados; las instituciones, la
sociedad, las formas de vida de los mexicanos tenlan que transformarse y ser, en
consecuencia, concordantes con el nuevo sistema politico republicano. “La misma
nacién requeria nuevos individuos: mejor preparados y conscientes de la necesidad de
ejercer sus recién ganados derechos politicos. Los ‘ciudadanos’ eran necesarios para
que el Estado funcionase correctamente; por ello, |a tarea educativa se concebia, sobre
todo, como la formacion de ciudadanos leales, industriosos. El analfabetismo y la
ignorancia eran los enemigos mas inmediatos que debian combatirse. De ahl que el
afan de modermizar radicalmente el sistema educativo fuese una de las tareas a la cual
se abocaron con mayor entusiasmo los politicos e intelectuales del México nuevo.” *

La educacidn por tanto, es el eje central en la tarea de organizar a la emergente nacion,
supuestamente es la base del progreso econdmico y de la consolidacion de la
independencia politica; la educacion nacional va a ser un componente necasario del
nuevo orden politico, al asignarsele “las funciones tales como las de Integracidn de los
distintos grupos sociales, culturales y étnicos, la creacién de la identidad nacional y la
legitimacion del poder del Estado. Se trata, en definitiva, de conseguir el consenso, de
manera que el Estado no se reduzca a ser un aparato de mando @ incluso de represion,
8ino que mediante una compleja red de funciones que llevan a efecto la direccidn
cultural e idaoclbgica de la sociedad, consiga el consenso entre los diversos sectores de
la sociedad.” *

* Carmen Ramos (19%4), Planear para prograsar; planes educativos en el México nuevo 1820-1833,
UPN, México,

p. 1.

* Gabriela Ossenbach, op. cit., p. 2




En el pais se generan proyectos y leyes educativas, cimiento para la reforma educativa
y corresponden de alguna manera a las fases de constitucion del Estado Nacional
mencionadas anteriormente, ‘la educacién mexicana, se convierte, después de
consumada la independencia del pais (1821), en fiel trasunto de la europea. Primero la
ensefianza se liberta del monopolio clerical, luego adquiere las notas de gratuita,
obligatoria y uniforme y finalmente es declarada nacional, integral y laica. La
elaboracién definitiva del concepto de educacién estatal mexicana significd 31 ensayos
-largo camino jalonado por numerosas vicisitudes- distribuidos en dos grandes etapas:
la preparacion (1821-1866) con 12 ensayos y la consolidacién con 19 proyectos (1867-
1911).°8

En la primera etapa se realizan varios intentos para establecer un sistema de
enseflanza estatal que sirviera como instrumento de integracién nacional, los
acontecimientos sucedidos y mencionados anteriormente, hicieron imposible conseguir
tal objetivo. A partir de la restauraciéon de la Republica la obra legislativa sobre
educacion se continia, al establecerse las bases legislativas y los planes de
reorganizacion educativa, asi como la creacién de un sistema educativo cuyos
proyectos se lograron realizar, de acuerdo con el ideal de pais y como medio de
integracion nacional,

Con Valentin Gémez Farias como vicepresidente de la Republica y un grupo de los
liberales mas distinguidos de la época entre los cuales estaba el doctor José Ma. Luis
Mora, se elabor6 un programa de gobierno conocide con el nombre de Reforma Liberal
. de 1833 con Ia finalidad de anular la legislacién colonial y sustituirla por una legislacion
modema, progresista y liberal concordante con el nuevo Estado mexicano, “el objetivo
central de esta revolucién es modernizar a México. Esto significa dotar a sus
ciudadanos de wun instrumental ideoldégico que permitiese, por una parte el

® Emesto Menesas (19648), Tendenclas educativas offciales en México 1821-19011, CEE/UIA, México p.3




establecimiento de instituciones politicas liberales, y por otro de establecer las
condiciones materiales que permitiese la industrializacién.”

El proyecto elaborado respecto a lo educative, es el primer intento de organizacién y
estructuracién del sistema educativo en el Distrito Federal, considera todos los
aspectos: politica educativa, la administracién, el flnanciamiento y los métodoa
pedagodgicos.

Con la reforma educativa, se proponen dos aspectos esenciales: sustraer, por una
parte, la enseflanza que estaba en manos del clero, independizéndola ideol6gica y
economicamente del elemento conservador; y por otra parte organizar y coordinar
sistematicamente las funciones educativas del Estado, con un vasto plan que abarcara
a toda la nacidn, con la finalidad de poner la instruccion al alcance de todas las clases
sociales sin excepcion y especialments, a las econémicamente postergadas.

La reorganizacion educativa se efectia a partir de los principios rectores de: “primero,
destruir cuanto es inutil o perjudicial a la educacion y ensefianza; segundo, establecer
ésta en conformidad con las necesidades determinadas por el nuevo orden social;
ytercero, difundir entre las masas los medios més precisos e indispensables de
aprender.”

Don José Ma. Luls Mora plantea que dada la trascendencia de la funcién educativa en
la formacion de las nuevas generaciones, deberfa ser organizada y controlada por el
Estado y es categdrico al aflrmar: “el Estado como representante de los intereses
generales, era el mas Iindicado para garantizar la formaclén de hombres para construir
una sociedad libre”, ® De esta manera se precisa la intervencion en la sociedad como

% |sidro Castillo (1978), México: sus revoluciones sociales y la educacion, México, Gobierno de Estado de
Michocén, p.171

7 Universidad Pedagégica Nacional (1981), Pollfica educativa en Mdxico, Méxdco, UPN, p.19

% Ibid, p.10




Estado educador”, "el pensamiento liberal concebiria a la lay, como un instrumento
indispensable para lograr una acclén del poder publico capaz de extender a todo el pals
el brazo educador del Estado. La ley bajo el concepto de Estado de Derecho, era
concebida como la base de accion para el establecimiento de la educacion publica. Esa
educacion podla ser colocada al alcance de las masas sélo por un gobierno de
ideologia liberal. La educacién acercarfa también a los beneficiarios de esas leyes al
mejor conocimiento de sus obligacionas y derachos como cludadanos. De ahi que
fuese entendida como el motor fundamental para la formacién de la nueva socledad
civil’. 1°

Esta primera reforma tuvo pocos alcances, los grupos conservadores reaccionaron, y
aplican una seria de medidas tendientes a anular los avances conquistados por los
liberales. La politica educativa de los conservadores protegid los intereses de la Iglesia
y por tanto su influencia en la educacion. No obstante fueron emprendidas una serie de
acciones tendientes reorganizar la enseflanza a través del funcionamiento de una
Direcci6n General de Instruccién Primaria con la intencién de controlar la educacién, y
ol establecimiento de acuerdos para colaborar con instituciones privadas como la
Compafiia Lancasteriana.

El proyecto educativo de los liberales se reanuda a partir de recuperar el poder, al ser
electo como presidente Benito Juérez se restaura el regimen republicano, inicidndose
una nueva etapa en la historia de México, “durants la época de la Reforma y de la
lucha contra la intervencién se despliega al maximo la unificacién cultural y social, asf
como la identidad historica de la nacidén mexicana. Merced a la encarnizada guerra civil

® EI Estado educador "se reflere especificamente a la burocracla que eferce el control politico-
administrativo del sistema educativo.” E! sistema educativo se explica como el “conjunto de pricticas
pedagégicas racionales e Institucionalizadas en un sistema social determinado.” (Emilio Tentl, (1969), £/
arte del buen maesiro, Pax México, México, p. 34) En el desarollo de las socledades modemas, el
principlo de racionalidad se introduce como una manera de utilizar los recursos y de organizar las
actividades con la finalldad de obtener el méximo aprovechamiento y en consecuencia el beneficio,

% |bid, pp. 27 y 28




10

y la emergencia nacional frente a potencias extranjeras, fue posible consolidar una
unidad de voluntad en torno a la lengua, una aspiracidon nacional, conciencia de
soberania, inviolabilidad del territorio y un proyecto liberal burgués.”"!

En la segunda fase de la formacion del Estado Nacional y fundamentaimente en el
pariodo considerado de 1887 a 1911, se astablecen las condiciones para el surgimiento
del Estado Educador, a partir de la instauracién de una base legislativa y los planes de
reorganizacién educativa, “el pensamianto liberal concebiria a la ley, como un
instrumeanto indispensable para lograr una accién del poder publico capaz de extender a
todo el pals el brazo educador del Estado. La ley bajo el concepto de Estado de
Derecho, era concebida como la base de accién para el establecimiento de la
educacion publica. Esa educacion podia ser colocada al alcance de las masas s6lo por
un gobiemo de ideologia liberal. La educacién acercaria tamblén a los beneficiarios de
esas leyes al mejor conocimiento de sus obligaciones y derechos como ciudadanos. De
ahl que fuese entendida como el motor fundamental para la formacion de la nueva
sociedad civil.” 2

El grupo de los liberales consideraba que al Estado le comespondia fijar |as
disposiciones generales respecto a lo jurfdico y la regularizacién de las layes para el
desarrollo del capitalismo; para lograro el propio Estado, asume las funciones de
promotor y productor en el campo del intercambio econdmico, asi como en las
relaciones sociales y especificamente an lo que se refiere a la educacion y la cultura;
con relacion a esto, “el Estado actia libremente como productor y difusor de sistemas
simbdlicos, esto es, represantaciones del mundo que adquieren formas simbdlicas
cuando son movilizadas para favorecer la realizacién de los intereses sectoriales de los
estratos dominantes. La constitucién de un mercado nacional en materia de produccion

""Gllberto Arglello (1983), Ef primer medio sigio de vida independierte (1821-1867), México, Nueva
Imagen/UAP, pp. 150 y 151

"2 Universidad Pedagégica Nacional, op. cit., pp. 27y 28
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y circulacién de productos simbdlicos (saberes, creencias, visiones del mundo, etc.) se
convertira en una tarea prioritaria y consclentamente organizada del Estado mexicano
moderno (...}, la politica cultural del Estado no es una rama suselta de su politica global,
sino que se inserta armdnicaments en todo un proyecto orgédnico de intervencidn
tendlente a poner los cimientos y las condiciones bésicas para el logro del 'progreso’,

esto es, del desarrollo capitalista en México."!?

De esta manera en el periodo antes expuesto, se produce la instauracién de la
educacion capitalista en el pals, dado que la funcién bésica de la educacién en su
institucionalizacion a través del sistema educativo nacional, fue la de adaptar al
individuo a la sociedad, con un doble propésito; uno el de formar los cuadros necesarios
para la reproduccion material de la sociedad y otro, el de reproduccién de la ideologia
dominante para lograr la hegerﬁonfa de la clase burguesa en el poder. Ademas, “la
educacion seria el instrumento por medio del cual se formarfa una clase dirigente capaz
de establecer el orden. Al mismo tiempo, por medio de esta educacién se arrancaria las
concienclas de los mexicanos de manos del clero (...) esta ley favorecia los intereses de
la burguesia, la cual trataria de organizaria en forma que favoreclera a |os suyos.” '

Ahora bien, en la construccidén del Estado modemo y su nuevo orden social, era
necesario asegurarse de su consolidacion cultural, en consecuencia se requiere de un
sistema, para lo cual se recurre a la educacién publica, tal y como habfa sucedido en
otros paises capitalistas; los ideales liberales se harian posibles Unicamente en un
Estado laico, por tal motivo, bajo la presidencia de Judrez se redactd la estructura legal
para un sistema de ensefianza publica.

Al iniciarse la reforma educativa, se propuso como primer paso convertir la educacion
en una funcion publica, para lo cual encargd formular el plan educativo al ministro de

“Emilio Tentl, op. cit., p. 39

" Leopoldo Zea (1988), £/ positivismo en México y la circunstancia mexicana, FCE, México, p. 85
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Justicia e Instruccion Pablica Antonio Martinez de Castro. El ministro confia a una
comision presidida por Gabino Barreda, la elaboracién de un plan para reorganizar la
educaclén, como resultado de los trabajos realizados se expide el 2 de diciembre de
1867 la Ley Organica de Instruccién Publica, su inicio es categérico al precisar: “difundir
la ilustracion en el pueblo es el medio més seguro y eficaz de moralizar y de establecer
de una manera sélida la libertad y el respeto a la Constitucién y las layes.”"®

En ella se astablece la organizacién de la educacién en todos sus niveles conforme a
un plan con bases cientificas; en donde se hacen patentes los tradicionales ideales
liberales de reorganizar la educacién, con la intencién de unificar la Instruccidn
primaria, se legisla para que se considere como obligatoria y gratuita, se ordena la
creacion de la Escuela Secundarla para Sefioritas y la Escuela Nacional Preparatoria,
posteriormente se continia con la obra legislativa sobre la educacién, la organizacién
de un sistema educativo para lograr la integracion nacional, modernizacién y
uniformidad de la ensefianza a partir de concretar la reforma pedagdgica, para lo cual
se llevan a cabo dos Congresos de Instruccién en 1888-1890 y 1890-1891, asi como
la creacion de la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes.

Para 1869 se expide ofra Ley de Instruccidn Pulblica, en donde se reitera la
obligatoriedad y la gratuldad de la educacidn primaria, 1o relevante de esta ley radica en
la ordenanza de suprimir la enseflanza de la religién, con lo que la instruccién elemental
adquiere las caracteristicas vigentes hasta la fecha: eacusla publica obligatoria, laica y
gratuita,

Gabino Barreda considera necesaria una educacion completa, que contemple todo
conocimiento, para destruir en el educando la serie de prejuicios que le imposibilita
actuar efectivamente en el mundo de la realidad. El orden social dependera del orden

“Ermesto Menesas, op cit., p. 200
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mental de cada mexicano, la anarquia se evitard si se uniforma la conciencla de los
ciudadanos en el campo social, para esto, de acusrdo con Gabino Barreda os necesaria
la participacion activa del Estado, en la direccién del proceso educativo para su propla
conservacion, no solo le corresponde velar por el respeto a la libertad de ensefiar y
aprender; sino que &l mismo deberd constituirse en educador, es decir en inculcador de
una doctrina positiva.

De esta manera, a partir del Estado se realizaria una reforma moral & intelectual en las
conciencias indlviduales, Gabino Barreda comprendia muy blen que no sélo se
gobiema con las leyes, al considerar que “los prejuicios o errores adquiridos, instalados
en lo mas profundo de las conciencias, determinan las précticas, es decir, formaron la
base real, aunque muchas veces ignorada o disimulada, de todos nuestros actos, o por
lo menos de gran numero de ellos. Era necesario que el Estado se instalara en las
conciencias, removiendo los habitos tradicionales y reemplazdndolos por un ‘fondo
comun de verdades’ que por ser cientificas, podlan ser aceptadas por todo mundo.” '@

Talea ideas y conceptos sobre el Estado educador tienen una continuidad, hasta llegar
a convertirse en la tesis fundamental dei pensamiento politico educativo del maestro
Justo Sierra como ministro de Instruccién Pdblica. Encontramos con toda claridad
dichos principlos en el siguiente pérrafo: “Creo de mi labor manifestar, no sdlo en
nombre del ministerio, sino del gobierno, que este érgano politico del Estado tiene por
su deber encargarse de la educaclén plblica, Unica manera de que el sarvicio de la
enseflanza, que esta sobre todo encarecimiento (sic) pueda desempefiarse
debidamente. Al hacer esta declaracién formal, el gobiemo afronta las consecuencias y
las responsabilidades consiguientes y las asume, no sélo por conviccién, sino en virtud
de autorizaciones formales del Poder Legislativo.”!”

"“Emilic Tenti, op. cit, p. 85

Luis Alvarez (1081), Justo Sierra y Ia obra educativa del porfiriato  1901-1011, SEP, Méxdco, pp. 89 y
100
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3. EL POSITIVISMO: CORRIENTE DE PENSAMIENTO EDUCATIVO
PREDOMINANTE EN LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XIX

El positivismo va a ser la ideologla que sustente el pensamiento del cambio social, al
ser utilizado como filosoffa, como arma politica de la burguesia y como sistema
aducativo, “al convertirse en instrumento de lucha contra el dogmatismo clerical,
espacialmente en el terreno de la educacién ya que a la aceptacién de verdades
alcanzadas a traves de la revelacién y de la fe, oponia el principio del conocimiento
basado en la demostracion rigurosa, y otorgaba a la sociologia y a la historia un papei
central en la formacion de la conciencia politica de los cludadanos complementado asi
la etapa de consolidacién nacional que el pais atravesaba.” '

En Mexico su propagacién va a responder al nuevo orden capitalista; la burguesfa
liberal al perder la fe en los principios de la religién catdlica, la deposita ahora en los
principios de la ciencia; considera que la organizacién técnico-industrial de la sociedad
basada en el conocimiento cientifico, traerd como consecuencia el progreso, para lo
cual también es necesario el orden en ella; y para evitar las luchas de grupos contrarios
con enfrentamientos estériles, nada mejor que el trabajo constructivo para la creacién
de la nueva Nacidn y para el dominio de |a naturaleza en beneficio de todos.

En ambas tareas se requerian de individuos capacitados para guiar, que tuviesen las
cualidades ideales para ser dirigentes de la sociedad entera; una minorfa selecta,
instruida, refinada, capaz de entender con claridad el proyecto de pals, seria la dirigente
an asta proceso. Los trabajadores deberfan cumplir su parte sin discusion, olvidar no
sdlo los principios destructivos como la lucha de clases y asumir una participacién
democratica en lo relativo a los asuntos publicos. La evolucién tendria que sustituir a la
revolucién y a la violencia como factores de cambio.

"®Margarita Carb6 ¥ Andrea Sanchez (1983), México bajo Ia dictadura porfiiana, Nuava imagen/UAP,
México, p. 257
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El modelo a seguir es el de las grandes naciones del mundo modemo como Inglaterra y
los Estados Unidos de Norteamérica; hasta el momento la lucha por el poder politico
habia imposibilitado la realizacién de muchos programas incluidos los referidos a la
educaclén, solamente estaban como Ideales, en nomas constitucionales o
legisiaciones especificas: “Terminada la etapa combativa, debe Iniciarse ahora la etapa
constructiva. El primer paso es formar una generacion preocupada centralmente, por las
libertades y el bienestar material de su pueblo -en donde Io prioritario sea- el bienaestar
de la sociedad mexicana; que implica el bienestar de cada uno de los mexicanos con
independencia de sus particulares inclinaciones (..). E! subordinar los ideales
considerados como del fuero interno a los ideales como propios de la nacién implicaba
la adquisicién de una instruccién que la hiciese posible.” 1

En la etapa combativa la burguesia tuvo como ideclogia de lucha el liberalismo, sin
embargo al tomar el poder tal ideclogia resultaba riesgosa, las otras clases sociales
podfan demandar lo que los liberales como clase burguesa habian reclamado para si,
por consiguiente en la etapa constructiva se requeria de una ideologia del orden y del
progreso, para dejar en el pasado la anarguia y el retroceso.

Cabe aclarar que a lo largo de |a segunda mitad del sigio XIX e inicios del XX, la
discusion acerca de los limites de la intervencion del Estado con relacion a lo sducativo,
se lleva a cabo dentro del grupo de los liberales a partir de dos tendencias; la primera la
mantienen los que se identifican como "moderados”, se inclina por una accién positiva
del Estado, y la segunda se manifiesta en los ideales de los “jacobinos”, fieles al
principio estricto y literal de la libertad de ensefianza. 2

Ambas corrientes de pensamiento se desarrollan paralelamente; se matizan, se
radicalizan, o se transforman de acuerdo con los sucesos sociales y politicos que

1°Lot:)poldo Zea (1963), Dol fiberalismo a Ia revolucion en Is educacién mexicana, SEP, México, p. 87-88
2 |bid, p. 80
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acontecen en los diferentes momentos pollticos que vive el pals; en consecuencia se
presentan en la ideclogfa y en la politica educativa debates, rupturas, alianzas,
coincidencias.

Con referencia al positivismo como sistema educativo, van a presentarse dos etapas: la
primera retoma los planteamientos de Augusto Comte que van a ser divuigados por
Gabino Barreda y la segunda basada en las ideas de John Stuat Mill y Herbert Spancer,
retomadas por Justo Sierra,

importa aqul destacar, los liberales al tomar el poder en 1867 reformulan su proyecto a
partir de la idea de reorganizar a la sociedad, de acuerdo con Gabino Barreda se
tratarfa de combatir “la anarquia en todas sus formas, la anarquia intelectual, politica y
moral, la anarquia personal, doméstica y civil, ese es el Uinico monarca que queramos
destronar, la Unica bandera que queremos abatir; las demdés las hemos hallado ya
derribadas”. *'

A través de estos principios se materializaron los ideales de |os liberales: una educacion
organizada a partir de un plan cientifico, que tiene como principios rectores la oposicién
al dogma, la observacién y la experiencia, y se justifica la injerencia del Estado en los
asuntos educativos. Transforma la férmula comtiana de "amor, orden y progreso” por la
de “libertad como medio, el orden como base y el progreso como fir'”.

Como un ideal, se pretendia lograr con la educacién pdblica, la formacién de una
generacion que en un futuro inmediato estableciese las condiciones materiales para el
progreso; por tanto la nueva educacién se orientard a la formacion de hombres
practicos, lo cual requiere de dotarlos de conocimientos de todas las clenclas positivas y
de esta forma dominar a la naturaleza con el conocimiento de la verdad positiva, esto
s6lo se alcanza experimentando directamente con la realidad. No se recurria a

M Citado por Emilio Tent, op. cit,, p. 47
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principios religiosos ni a principios metafisicos, el positivismo partia del supuesto de que
@stos principios ya hablfan perdido su vigencia.Z

Antes de establecer leyes, era necesario crear fdbricas, Industrias, caminos,
ferrocarriles; de alll saldrfan las clasas soclales o los grupos encargadas de reclamar la
legislacidon que mejor conviniese a sus intereses. El nuevo grupo se va a denominar
asimismo como liberal-conservador. Liberal porque pretendia la realizaciéon de los
ideales de los visjos liberales, pero conservador en cuanto a considerar el orden de la
nacién como bésica para su progreso material. El pueblo los llamaba *los cientificos” ?

Vemos entonces como la fllosofla positivista concuerda exactamente con el proyecto
politico-econémico y de la misma manera, la expansion del modo de dominacion
ostatal.

Esta situacion se alcanza con una serie de medidas en el plano educativo como son: el
establecimiento de un sistema nacional de ensefianza conformado por diferentes
niveles educativos, con esto ss logra la homogeneizacién de los saberes legltimos; la
uniformidad en la organizacién y métodos escolares; la reglamentacién y control de las
profesiones ademas de la expedicion de titulos. El nivel de instruccién primario debia
atender a la mayoria de la pablacion para garantizar la generalizaciéon de una nueva
vislén del mundo, que anteriormente era patrimonio de un reducido sector social, con
miras a garantizar el nacionalismo, la unidad nacional, en un amplio temitorio con
profundas diferencias regionales y asl evitar posibles riesgos dentro del poder central.

En realidad el positivismo proporciona los fundamentos y argumentos de orden
filoadfico que sustenta el discurso del proyecto cultural y educativo laico. “Esta doctrina

2| ppokdo Zea, 0p. cit., p. 98-97

B bid, p.84
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seglar aportd un nuevo contenido (opuesto a la religidn y a su moral), pero mantuvo las

formas y/o caracteristicas propias del discurso religioso.” 4

Los intelectuales responsables de la construccién del Estado modemo tuvieron que
elaborar una concepcién de moral laica®™ para sustituir a la moral religiosa. “La verdad,
la doctrina, que en el universo cristiano es basicamente materia de Revelacién divina,
para los positivistas se deriva de la Ciencia (...). La escuela sustituye al templo como
institucion inculcadora. El maastro es el encargado de una misidn sagrada como la del
sacerdote y su profesién es un "apostolado”. Todo campo educativo se estructura para
transmitir a religién de la Ciencia.” %

En este sentido, la nuava moral laica, el maestro Justo Sierra la define como Religién
de Ia Patria; la describe como “el amor a la ciencia, el amor a la escuela, prolongacién
de la familia, y o amor a la patria, son las tres luces simbdlicas de la ldmpara del
Santuario con que iluminamos cada cerebro, que encendemos en cada corazén. En
astos tres amores basamos nuestra educacién moral, y como se ve, & pesar de ser
"laica” la escuela que de esto se nuire, no por ello deja de ser religiosa; porque si
tratamos de hacer de la ciencia la admiracion suprema del nifio, y de la escuela y de la
familia su carifio mas hondo, y del amor a la Patria un culto, claro es que cultivamos un
sentimiento religioso, puesto que llamamos al espiritu infantil a las mas altas cimas y le
ayudamos a ensayar el vuelo.””

 Andrea Alliaud (1693), Los maestros y su historia: los orfgenes del magisterio argentino, Centro Editor
de América Latina, Buenos Alres, p. 63

Bal respecto Durkheim plantea la definicién de educacién moral lalca como la educacién que se prohibe
a s/ misma toda referencla a los principlos sobre los cuales se basan |as religiones reveladas y que se
apoya exclusivamente sobre ideas, sentimientos y précticas justificables por la sola razén. (Citado por
Andrea Alliaud, op. cit., p. 64)
 Emilio Tenti, op. cit, p. 139

7 ibid, p. 141
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Por tanto, la moral lalca no es contraria a la moral religiosa, es neutra, al estar mas alla
de cada una de las probables morales particulares. Los valores que contiene la moral
religiosa no se contradicen con los principios de |a 'religidn laica’; ademas a la primera
le corresponde o) &mbito privado, mientras que la segunda tiene una existencia social.

Esta vision, aunque no fue una postura asumida por todos los Intelectuales en el
porfiriato, constituyé la ideclogla dominante; fue un punto medio entre los partidarios de
la moral cristiana tradicional y los que se inclinaban hacla una definicidn méas radical y
combativa.

Los positivistas como Justo Sierra cuestionan las ideas basadas en Augusto Comte, al
considerar que habfan caldo an el anacronismo y la utopia. La idea de libertad y
liberalismo de los comtianos, representan un estado de progreso el cual seguin ellos, ya
hablan cumplido su misidn en el pals; para los spencerianos incluido el maestro Slerra
el progreso aun no habia llegado a México. Afirmaba que el hombre no nace libre,
llegaba a serlo por evolucidn, mediante los habitos de orden y respeto a la libertad y
mientras no se formaran estos hdbitos, el Estado deberfa de encargarse de guardar el
orden y de hacer que se raspataran l0s intereses ajenocs.

De acuserdo a estas Ideas, la importancia de la educacion an consecuencia serla la de
inculcar los hébitos necesarios para formar ciudadanos libres de la masa de mexicanos:
indlos, mestizos y criollos “la escuela plblica nace con la intencidn explicita de
uniformar, esto es, de contribuir a la constitucién del ciudadano miembro del Estado y la
Sociedad capltalista en ciernes. Por ello, 6l sistema educativo debia ser homogéneo (en
sus procesos, instituciones y agentes).” %

La educacién masiva va a requerir da maestros que sean los representantes del
Estado, responsables de preparar cludadanos capaces de realizar los ideales
nacionales, con énfasis en la obligatoriedad de la ensefianza, condicién apremiante en

2 |bid, p. 93
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un pals con un indice de analfabetismo de casi el 95% de |a poblacién hacia el afio de
1869, ® a partir de esta situacion, la atencién de la educacidn primaria va a ser
prioritaria y en consecuencia, el establecimiento de escuelas normales que preparen a
los maestros.

Para poner en marcha un sistema nacional de ensefianza, no bastaba Unicamente crear
escuelas, reglamentos, uniformar los métodos escolares y los planes y programas de
estudio y nacionalizar la cultura; se necesitaba contar con los sujetos aptos que
realizar(an la accién sustantiva de instruir, se tenia que preparar un cuerpo de expertos,
homogéneo y formado especiaimente para llevar a cabo la transformacion social. Los
origenes de la profesién de maestra de primaria se pueden ubicar en este contexto,
posteriormente se creard la profesion de Educadora con una preparacién especifica y
un campo educativo determinado.

Antes de plantear dicho proceso, consideramos necesario presentar las ideas
predominantes de la época, respecto a la educacion femenina,

4. EL POSITIVISMO Y LA EDUCACION DE LA MUJER

Hacia la segunda mitad del siglo XIX el positivismo como estructura ideolSgica de las
clases dirigentes, aporta los elementos para justificar las funciones sociales
tradicionales asignadas a la mujer. Bajo los principios de orden y prograso se configurd
ol ideal de lo que debia ser la mujer, tanto en sus funciones familiares como en la
sociedad en general.

A manera de ilustrar el pensamiento predominante sobre la mujer, se retoma parte de
los escritos sobre el ferminismo de la época, el autor es Horacio Barreda hijo del
introductor del positivismo en México Gabino Barreda; en 1909 escribe una serie de
articulos publicados en la Revista Positivista con el titulo de “Estudios sobre el

 En Emesto Meneses, op. cit., p. 287
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feminismo”; en ellos examina este movimiento, desde un punto de vista tedrico,
utilizando el “método cientifico e imefutable de la filosoffa positivista®. ™

Lo interesante es la reproduccidén del discurso que mantiene la mayoria de los
intelectuales a lo largo del porfiriato, y principaimente las ideas existentes acerca de la
educaclén femenina. Desde nuestro punto de vista, tal pensamiento influye en la forma
de entender c6mo aprende la mujer, seguramente esta postura determiné el tipo de
planes de estudio que se aplicaron en la formacién de profesoras.

El planteamiento que realiza es a partir de los tres conceptos filoséficos bésicos del
positivismo: progreso, libertad e igueldad; los cuales analiza dentro de las Ilneas de lo
social y lo natural, precisando esta Ultima como lo inalterable; por tanto el progreso
consiste en no modificar el orden natural; asl como se sucede el orden fundamental an
desarrolio de los fendmenos naturales, de la misma manera acontece en el ambito
social. La propiedad privada, la familia, el matrimonio, el gobierno, son instituciones
sociales necesarias para “el progreso que no es sino el desarrollo del orden.*™!

Ahora bien, al presentar su propuesta educativa, inicia con la descripcién de Ia
organizacion flsica, intelectual y moral de los hombres y de las mujeres, en resumen
son:

1.- Los hombres son supariores a las mujeres en lo relativo al sisteama muscular,
La abundancia de tejido celular y la estructura anatémica de su esqueleto,
afecta a sus movimientos, como resultado son lentos y dificiles. La debilidad
muscular hace que sean mds activas en lo nervioso. Asl, las impresiones que
allas reciben del entorno proximo son més vivas y rapidas y en consecuencia,
fugaces, poco profundas y duraderas, de ahl su sensibilidad emocional. Dada

% En Lourdes Alvarado (1991), EJ sigio XIX ante el feminismo. Una interpretacion positivista, Centro de
Estudios sobre la Universidad/UNAM, México, p. 8

¥ Ibid, p, 45
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esta condicidn y la “sucesidén no interrumpida de accidentes @ Incomodidades,
que ocasiona una serie de estados altemativos de sufrimiento y bienestar® por
los hechos biolégicos por los que pasa a lo largo de su vida, estdn ellas
destinadas a una vida mas sedentaria.

2.- Las mujeres son moralmente superiores a los hombres y esto se debe a la
organizacion afectiva de su estructura cerebral. Llega a esta conclusién luego
de observar que en las mujeres, |as inclinaciones altruistas ejercen un dominio
mayor, expresados en los instintos de conservacion, lo nutritivo y lo sexual, en
ellas es més vigoroso, asf como los sentimientos de la vanidad, maternidad, el
amor, la veneracion, la bondad, la abnegacién, el sacrificio, mientras en el
hombre lo que rige es el egoismo.

3.- A causa de la constituciébn cerebral, la inteligencia femenina no estd
facultada para llevar a cabo inducciones, deducciones y sistematizaciones, es
decir construcciones mentales, “la marcada repugnancia quse inspira a ia mujer
toda observacién abstracta, profunda, prolongada, a causa de la invencible
fatiga que a poco le sobreviene, pone de manifiesto la debilidad relativa de sus
organos cerebrales (...). En cambio, la meditacidn concreta, la observacion
sintética de las cosas reales, admite en ella un ejercicio mucho mds
sostenido.(...) El intelecto femenino (...) poco se preocupa de sistematizar sus
ideas (...) se caracteriza por la movilidad y viveza de su imaginacién (...) su
poder deductivo es infarior al masculino (...) no manifiesta en la enorme mayoria
de los casos, los atributos mentales que son Indispensables para realizar
poderosas inducciones clentificas.” %

Asi planteado, la inferioridad de su inteligencia y de su cardcter, la obliga a tener una
posicién subalterna, respecto al hombre. Las funciones de direccién y de mando son

% En Lourdes Alvarado, op. cit, pp. 59 y 60
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inapropladas para la mujer por su falta de valor, firmeza y energla. Horaclo Barreda
consiciera apropiada una ensefianza inferior para la mujer, distinta a la que recibe el
s8x0 masculino, a causa de las difarencias de la inteligencla, dal cardcter y del corazén.
La ensefianza cientifica y enciclopédica se debe aligerar, “en virtud de dirigirse a la
inteligencia més répida, mds a perceptiva, mas sagaz de la mujer, asi como también a
causa de la Imaginacion més viva y de la indiscutible superioridad afectiva que es
propia de ese sexo, Por tales motivos, la puerta que se abre a la influencia del
sentimiento desde las primeras lecclones que inauguren el sistema de ensefianza,
podra y deberd ser ain mas amplia todavia que aquella destinade a la Inteligencia
masculina.” ®

Desde esta perspectiva, en la educacién del sexo femenino se debe cuidar de no
trastomar su equilibrio mental y moral, teniendo presente “los graves peligros que
ofrece forzar el desarrollo orgénico més allé de lo que admite su estructura especial.">

Respecto a la coeducacion, el autor, se muestra contrario a las escuelas mixtas, por las
desventajas morales e intelectuales que se suscitarén; se come el riesgo de que la
mujer adquiera la masculinidad de la cual la naturaleza |a privd; y el hombre, pierda su
virilidad por competir con el “bello sexo”; ademas |a instruccién no puede ser la misma,
debe tener modificaciones para la mujer, de acuerdo a su organizacion cerebral.; otro
inconveniente de tal situacidn es la relajacion moral.

Con tales ideas prevalecientes respecto a las posibilidades educativas, participacién
social y desarrollo intelectual de las mujeres bastante limitantes en el porfiriato, queda
claro en este sentido, que el magisterio va a ser la Unica altemativa y salida para optar
por una “profesién decente”.

® Ibid, p. 72

¥ (dem.
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Es precisamente en este contexto, donde surge, se desarrolla y consolida el magisterio

de las mujeres, por asta razon, es preciso especificar las medidas que toma el Estado

para su formacion, el desarrollo del tema serd tratado en el siguients capitulo.
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CAPITULOII

LOS INICIOS DE LA PROFESION MAGISTERIAL FEMENINA

La unidad nacional, completada en los campos de
batalla, necesita Imperiosamaente, para consolldarse,
de I1a unided Intelectual y moral (..). La
Independencia més difici de conquistar es Ia
intelectual y moral de un pusblo entero, que convlierte
al m&s humniide de aus hijos en cludadano libre. Debe
Instruirss al pusblo lo més pronto poaible, para evitar
una reaccién del partido clerical. El sacreto estd en la
adducacion de las masas populares y el factor principal
an las escuelas normales (...). Lo qua caracteriza a la
escuela normal es la aplicacion tedrico—practica de la
doctrina para formar hombres y para formar
ciudadancs, y esta doctrina como tal, debe ser
clentifioa y debe ser prictica.

Enrique C. Rébsamen

1. EVOLUCION DEL CONCEPTO DE PROFESION

La profesion de maestro al igual que Ias otras profesiones, es producto de un
desarrollo historico, ligado a la evolucién de la sociedad. La transmisién de saberes
desde la antigledad, sa ha considerado como una actividad diferenciada de otras
actividades soclales, que la realizan personas especializadas.

La revision del desamollo de las profesiones, nos lleva a precisar algunos de los
conceptos que seé han astablecido para describirias.

Como definicién de profesion se encuentra que se deriva del latin professio-onis,
significa accién y efecto de profesar; esto es de ejercer o ensefiar una clenda o
facultad, arte u oficlo, asi como el de ingresar en una orden religiosa, obligdndose a
cumplir los votos propios de la orden, con lo que se hacia la declaracion de una
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creencia, doctrina o ideologia determinada, de caracter ostensible y conjuntamente
con la finalldad de perseverar voluntariaments an ella. Profesar no solamente
significa ejercer un saber o una habilidad, sino creer o confesar plblicamente una
creencia, en la tradicion religiosa cristiana, el acto de profesar estd relacionado con
la voluntad de consagrarse a Dios y a obadecer tanto a las autoridades competentes
como a las raglas y pracaptos qua regulan la vida religiosa. No se profesa en funcidn
de la busqueda de beneficios o ventajas materiales individuales, sino que en funcion
de un Ideal al trascender los Intereses particulares. > La profesion de maestro tiene
estos rasgos, muy ligados a la idea de apostolado.

En tanto, los antecedentes que ligan a la profesion con el sacerdocio se ancuentran
deade |a antigledad; los hombres crelan que los espiritus o dioses influfan para bien
o mal en su vida, por 1o cual era necasario conocer como deblan comportarse para
obtener sus favores y evitar su venganza. El sacerdote era quien conocia mejor a los
seres sobrenaturales, poseia e saber en el mds alto grado “de ahi que la
concepcon primitiva de maestro o profesor s& le dd a un hombre que ensefia
asuntos sagrados. La accién de inculcar secretos y cosas sagradas es la forma
més antigua de ensefiar y se efectuaba cuando el sacerdote viejo transmitia sus
conocimientos al sacerdote joven. El sacerdote, “ademads, como tiene sobrado oclo
por su posicién, tiene mas tlempo que nadle para consagrarse 4 la instruccion y para
imponer la disciplina.” *®

A lo largo de la Edad Media, se define la profesién, como grupo de especialistas
organizados a partir de las asociaciones de artesanos y mercaderes existentes en
Europa y se les identificaba con diversos términos de acuerdo con las regiones,

MVictor Gomaz y Emilio Tenti (1989), Univeraidad y profasiones.Crisia y akemativas, Mifo y Dévila
Editores, Buenos Alres, p. 23

*Heberto Spencer, (1923) La aducacidn intelactual, morsd y fisica, D. Appleton and Company, New
York- London, p. 147 (Se reepett ortografia del originat)

¥ ibid, p. 148
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como artes, colegios, consulados, unlversidad, compafilas, gremios, consorcios o
hermandades, maestranzas, ministerios.”

El artesano puede practicar las artas mecdnicas de Jos talleres y las artes liberaies
de las universidades (su funcién es el estudio y la ensefianza de |as artes liberales,
actividades de un hombre libre de la necesidad de trabajar para vivir, que utllizaba
para ejercitar su actividad “el instrumento liber, libro, el Unico verdadsraments digno
de un hombre liber, libre.™*

Las dos formas de la actividad humana son diferentas, la primera s& dedica a la
produccién de mercancias y la segunda a la produccion de pensamisnto, la
caracteristica principal de la cultura profesionsl de ambas artes, fueron los secratos
del oficio, ya que se aprendia a partir de la tradicién oral o Intuitivo-gestual (“escucha
mis palabras™), en las artes liberales como el médico, al notarlo;, y para las artes
mecanicas (“obsarva como lo hago yo") asl aprendian los constructores, tefiidores,
orfebres etc., esta forma de ensefianza era la usual, dado que no existian los
textos.® Ambas précticas estén vigentes ain, el aspirante a maestro, se forma a
partir de pricticas de observacién del trabajo docente y aplicacdon de la teorfa
padagégica que le transmiten en las Escuelas Nommales.

Las artes como régimen jurdico-pedagégico desaparece entre el giglo XVIli y XIX, a
partir de la difusion de la manufactura, esto trajo consigo la aparcidn de nuevos
oficios y de nuevos perflles profesionales que harén Incongruentes o totaimente
deficitario &l modelo educativo artesanal pero dejaréd como herencia, la organizacion
y Jerarquizacion de la formacién profesional (prusba de esto es que en México sa
denominaba al gremio Maestros de [a nobilisima arte de Iser, escribir y contar).

Cabe aclarar, por tanto, que el concepto actual de profesiéon no puede rastrearse
mas alld de |la etapa preindustrial, a partir de la modificacion de la organizacion

YAntonlo Santonl, Nostaigia del maestro artesano, 1994, p. 51
* Ibid, p. 63

* |bid, p. 70
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social como respuesta a la economia capltalista, es la condicion que crea la
nacesidad de un trabajo mds especializado, por tanto, “el profasionalismo como
meta social, se desarolld al misamo tiempo que ol << proyecto y la priactica de las
profesioneas del mercado durante la fase liberal del capitallsmo>> y tuvo a éstos
como justificacion, la estrategia de profesionalismo se ha utilizado histéricamente
para levantar defensas <<afactivas contra |a proletarizacién>>."*

Todas las profasiones tenen su origen en una habilidad Util o necasided especifica,
paulatinamente se fue delimitando su campo; se controlaban en su ejercicio,
mediante requisitos que fijaran las autoridades, o los gremios o corporadones que
las agrupaban.

A partir de la intervencién del Estado se lleva a cabo la modemizacidon de las
profesiones, al majorar la preparacién y al camblar la forma en que se autorizaba su
elercicio; ambas actividades fueron delegadas a las nuevas instituciones educativas.

Para el desarrollo de la socledad industrial va a ser necesario que las profesiones
modemas, transiten por un proceso soclal a partir del cual puedan ser reconocidas
y/o legiimadas mediante el proceso de institucionalizacion.

La construcddn del concepto profesion es actualments un tema de debate, dada la
variedad de ellas. En un articulo, Jorge Femandez analiza varias Ideas qus apoyan
la construccién del término. £l autor anota de manera genaral y de acuerdo con lo
que plantea Wilensky, una profesion es una forma especlal de organizacién
ocupacional, basada en un cuerpo de conocimianto sistematico adquirido a través de
una formacién escolar. Una actividad pasa a ser considerada como tal a partir de
que el trebajo se convierte en una ocupacién de tiempo integral como consacuencia
de la necesidad social del surgimianto y ampliacién del mercado de trabajo; se crean
escuelas para el adiestramiento y formacion de nuevos profesionales; se constituye

“Michael Apple (1989), Maestros y lextos. Una aconomla politica de /as relaciones de clase y saxo
on /a educecién, Espafia, Paldds, p. 53,
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la asociacion profesional en donde se definen los perflles profesionales; se
reglamenta la profesion asegurando asi el monopolio de competencia del saber y de
la practica profesional; y se adopta un codigo de ética con la intencién de preservar

asi a los ‘genuinos profesionales’. '

En especifico, la profesién magisterial se describe como una actividad que sirve de
medio de vida, determina el ingresoc al grupo que ejerce la profesidén de la
ansefianza. Esta ocupacion o vocacion requiere de una preparacién espedializada
que se regliza por lo general en instituciones formadoras (Escuslas Normales); tiene
una reglamentacién y licencias de cardcter oficial; un fusrte santimiento del honor de
clase y solidaridad que so manifiestan en las asociaciones profesionales, se
establecen como un medio para asegurar el monopolio del sanvico; y un codigo
moral que establece las rasponaabilidades de la profesion frente a la socledad a la
que se sirve.

Como Indicadores de profesionalizacion de esta actividad colectiva encontramos la
autopercepcion identificante, el refusrzo institudonal y el reconocimiento social y
como rasgos de toda profasion:

“- un saber especifico no trivial, de clerta complejidad y dificultad de dominio que
distingue /separa a los miembros de una profesidén de quienss no la ejercen o no
pueden /deben ejerceria, precisamente porque (criterio profesionalizante) les falta el
saber especifico citado;

- un progreso continuo de cardcter téenico de diverso ritmo, segun la diversidad de
las profesiones, concordante a los continuos camblos en las necasidades y
poslbllidades de servcio para ef conjunto de la socledad;

- la autopercepcién del profesional Identificindose con darldad y clerto grado de
satisfaccidn (autorrealizacion, orgullo profesional, etc.) como tal profesional en
nuestro caso, de la ensefianza;

' Jorge Ferndndez (2003), Elemantca que consoliden &l concepto de profesién. Notas pars au
raflexién, Revista Electronica de Inveatigacion Educativa, p. 25
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- clerto nivel de institucionalizacion por lo que se reflere a la ordenacion del sjercicio
de la actividad ( legislacion, colegio profesional, etc.);

- reconocimiento social del servicio que los profasionales de que se trate, prestan a
los ciudadanos, pudiendo dar lugar este reconocimiento a niveles practicamente
ilimitados de mayor o menor prestiglo, en relacion con otras profesiones definidas
soclaimente como tales.**?

Se pude considerar que el desamollo del concepto de profesién magisterial, esta
astrechamente ligado a lo que ha sido sl concepto de formacion profesional, la que a
su vez ha respondido a las demandas que se manifiestan en la sociedad. Cabe
pracisar que se entiende por formacion profesional, “al conjunto de procesos
sociales de preparacion y conformacion del sujeto, referido a fines precisos para un
posterior dessmpefio en el ambito laboral. (...) Es & procaso educativo que tiene
lugar en las instituciones de educacidén superior, orlentado a que los alumnos
obtengan conocimientos, habilidades, actitudes, valores culturales y éticos,
contenidos en un perfil profesional y que corresponda a los requerimientos para un
determinado ejercicio de la profesion.”

Esto nos remite, por consiguiente, al astudio del desamollo histérico de la formacion
profasionat para explicar las transformaciones que ha tenido a profesion de maestra.

2. PROCESO DE PROFESIONALIZACION DE LAS MAESTRAS

La profesion del magisterio en México, transité por varlos ensayos en la primera
mitad det siglo XIX, pero es hasta la restauracidn de la Repiblica cuando es posible
llevar a cabo los proyectos de fundar Escuelas Normales. Alberto Amaut considera
que estas instituciones educativas van & influir en la consolidadén de la comunidad

2 Migual Fernandez (1995), La profesionalizacién del docsits. Parfaccionamiento. investigacion en o
aula. Andiisia de /a practica, Siglo XX, México, p 2

“ Jorge Femdndaz, op. cit., p. 28
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magisterial como grupo profesional, "la principal contribucidn, o quizd la unica
contribuciéon del normalismo a la centralizacién educativa naclonal fue de manera
indirecta |a forja de un nuevo grupo profesional o su redefinicion®. “

El autor antes menclonado Identifica dos etapas en el desarrollo de 1a profesién: en
la primera se plantea como una profesion libre (1821-1868), que era ejercida por
propia cuenta de los Interesados, a la cual se ingresaba mediante ia autorizacion
gremial o municipal y la contratacion privada de sus senviclos; la seagunda se
presenta como una etapa on que la profesidon paulatinamente se establece
eminentementa como profesién de Estado, en un primer momento como profesion
municipal (1667-1884) a partir de la Injerencia directa del Estado en asuntos
aducativos; y posteriormente como profasion estatal y federal (1885-1910), en la
cual ol gobierno centraliza y uniforma la educacion y crea las Eacuelas Normales
para difundir la reforma pedagdéglica en toda la republica.

Para fundamentar el tema, en cuanto al proceso que siguleron las maesiras para
conformarse como grupo social desde un enfoque de género, se recurrird a la
investigacion de Sonsoles San Romén que estudia la incorporacion de la maestra a
la escusla publica en Espafia, dado que nos permite encontrar una explicacion
andloga a las circunstancias que se sucedieron en México an la conformacion del
profesorado femenino, La autora sstablece tres modelos: |a maestra analfabeta, 1a
maestra matemal y la maestra racional - infuitiva; para ampliar el andiiais, cada
uno de ellos se asoclard a una etapa de profasionalizacdén.

Como principio, Sonsoles San Romén considera que recurrir al pensamiento de los
filésofos “resulta un recurso necasario para comprender la mentalidad dominante de
la época.”* Es necesarlo precisar que los modelos de maastras rasponden a los
modelos educativos que establecen sus bases tedricas en la [lustracién, "escenario
histérico donde se practictd la exclusion de la mujer del derecho a recibir instruccién,

“ Alberto Amaut, (1998), Historia de una profesidn. Los maestros de educecion primaria en México,
1807-1994, SEP, México, p.33

* Sonsoles San Romiin (1998), Las primeras maestras. Los orfgenss del proceso de feminizeoidn
docente an Espafa, Arel, Barosiona, p. 14
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@ Impreacindible punto de partida para descubrir los presupuestos tedricos que
justificaron la implantacién de un sistema educativo cimentado en la desigualdad
social entre clases, sexos y razas.”™®

En oste sentido, los modelos marcan los cambios de status del grupo sodial de las
maestras an el procaso de profesionalizacion; la autora sefiala que esta situacion ha
estado condicionada por el papel social asignado a |a mujer en cada contexto
histérico social y de esta manera, la imposicion de un modelo de educacion
fsmenina que ha tratado de asegurar la division de funclones masculino -
ferneninas, en respuesta a las exigencias sociales, econdmicas, politicas, culturales
y sducativas de cada situacion social. En el primer modelo se identifica un tipo de
disciminacion, via exclusion, en donde las mujeras son relegadas de la escuela al
considerarias Incapadtadas para enseflar en las escuelas para nifios varones, se les
segrega de la instruccdn no se les alfabetiza, Unicamente se les disciplina, para
mayor pracision se les domestica.

Ensaguida se explica el primer modelo social de maeatra, para posteriormente
demostrar como las primeras maestras llamadas Amigas en México responden a las
caracteristicas analizadas.

2.1 EL MODELQ SOCIAL DE MAESTRA ANALFABETA

La primera fase de incorporacion de la mujer a las actividades de ensefianza exciuye
a la mujer del derecho a recibir una instruccion, asi como de la ensefianza a los
nifios que no de las niflas. La separaclén era congruente con el Ideal de cultura
famenina y era nacesaria para realizar ¢l proyscto de legitimacion de la nacients
burguesia; la mujer necesita ser recluida en el mundo privado para que o hombre
pueda participar en las tareas piblicas. La educacién de la mujer sa circunscribe al
ambito doméstico, en donde se la prepara para la doble funcion de madre y esposa,
se astablecen las bases de una desigual preparacion académica; las primeras

“Ibid, p. 21
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maestras carecen de la preparacion minima, no saben leer ni escribir, pero son
portadoras de _unn estricta moralidad. A la maestra analfabeta aa le asigné "la tarea
de reproducir ese ideal de cultura famenina que aseguraba la educacién hogarefia
de las nifias de las clases més desfavorecidas.””

Es evidente, el mensaje de igualdad y libertad que proclaman los llustrados no
eataba dirigido a las mujeres. Los que ejercleron el poder y lo utilizaron para decidir
sobre |la sducacién de la mujer, escogieron los modelos educativos més acordes a
sus propios interesas pollticos, econdmicos, morales y sociales.

La autora considera que recurrir al pansamiento de los fllésofos “resulta un recurso
necesario para comprender la mentalidad dominante de la dpoca.” “ y agregariamos
que “cuando 56 lee a los que se tiene en general por grandes fildsofos - entre los
cuales, por lo demés no figura ninguna mujer - se advierte un cambio fundamental
en lo que sus textos producan como norma.”

Asi también retoma las ideas de Juan Jacobo Rousseau e Immanue! Kant como
apoyo tedrico para justificar la insuficiente preparacién de las primeras maestras,
“cuya principal mision serd reproducir la deficiente cultura de la mujer con el fin de
consolidar su estado de depsndencia.” *

Ambos pensadores concuerdan en que el estado natural de la mujer es el de
dependencia, a causa de su natural debilidad que supone la matemidad, necasita
del hombra para que la proteja, la cuide y la sostenga econdémicaments, puasto que
“‘fue destinada a ceder al hombre, y ain a aguantar su injustica.” * Afirman, la
mujer esta castrada por naturaleza para ser auténoma "sl el destino de la mujer es
agradar y ser sojuzgada, se debe hacer agradable al hombre, sn vez de Incitarie: en

“ Sonsoles San Romdn, op. cit., p. 24

“Ibid, p. 14

“Geoges Duby y Michelle Parrot, op. ait, p. 31
® |bid, p. 26

¥ Juan Jacobo Rousseau (2000), Emilio, Editores Maexicanos Unidos, México, p. 398
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sus atractivos se funda su violencia; por ellos le debe precsar a que sncusntre y use
su fuerza, (...) por lo cual es preciso acostumbrarias cuanto antes a la sujeclon para
que nunca les sea violenta; a reaistir todos sus antojos, para someterios a las
voluntades ajenas.” *

Y continian argumentando, la mujer no puede soportar los mandatos ni las
presiones bruscas, sdlo hace las cosas sl |8 agradan, esta situacion dificulta que
entren al estado de civilizadén; el acatar los mandatos propios de la disciplina choca
con su naturaleza, determinan, por tanto, que para todo el sexo femenino, existe el
mismo destino: la matemidad y el matrimonio, para lo cual la propia naturaleza la ha
dotado con las caracteristicas de la dulzura, la paclencia, la limpleza (que es una
obligaciéon impuesta por la propla naturaleza) y el pudor, suficientes para educar a
sus hijos. La exaltacion de astas cualidades, aerdn consideradas para definir la labor
de [as maestras, cuidar hijos ajenos.

Por su parte, Immanuel Kant justifica la dependencia conyugal femenina al dedr que
lag mujeres poseen “‘mente agradable y 4gil, mas apta para ios detalles que para los
principios generales, talento natural para el arte de la astucia, tendencla a la
coqueteria y a los adormos. Doa funciones, maternidad y matrimonio que justifican su
exclusién del edificio cultural, La mujer es el sexo completo. Nace con todo aquello
que necesita para desarrollar su actividad, para realizarse como ser humano®. Su
inferioridad se manifiesta en la incapacidad para deddir por sl misma, sin cardcter,
*su fllosofla no consiste en antender, sino en sentir (...). El cardcter sensible, que no
intelectual, del sexo femenino determina el criterio por el cual debe guiarse la
aducaciéon de ila mujer (...), en contraste dice de la racionalidad masculina en
oposicién a la dependencia femenina "la inteligencia bella (...) abandona para la
inteligancia infatigable, metédica y profunda, las especulaciones abstractas o los
conocimientoa que son Utiles.”

2 |bid, pp. 364 y 368

% Sonsoles San Roman, op. cit,, p. 28y 27
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Considerando estos planteamientos, para qué les sirve a las primeras maestras
saber lesr y aat_:ribir, la instruccion no es para ellas, pues la mujer 'no debe estudiar
historia nl geografia, nl geometria, ni el principlo de razén suficients o do las
ménadas; su instruccdén no ha de ser fria ni especulativa; tampoco deben
preocuparse por ampliar su memoria, tan sélo ei sentimiento morai (...). Una mujer
que tenga la cabeza llena de griego (...), 0 que mantenga discusiones profundas
sobra mecénica (...), unicamente puede en todo caso ademds tener barba."*; en
cambio la educacion es una funcén inherente a la mujer, mediante ella se reproduca
la cultura femenina, transmitiendo los tradicionales comportamientos femeninos y
domésticos; y de acuerdo a la opinidén de los filésofos mencionados, la Gnica
educaclén que deblan recibir 1as mujeres, era la que sus madres les pudieran
ofrecer, con lo cual se reproduce la cultura del sometimiento y dependencia.

Por tales razones los dos autores coinciden en conslderar a la mujer como la
maestra de la infancia para el vardn y de sus hijas durante toda la vida; hacen la
precision sobre el tipo de educacién que debe ddrseles “eximiendo a éstas de los
libros (...), porque Ia cultura debilita (...) los sncantos mediante los cuales ejercen
ellas su gran poder sobre el otro sexo. En la mujer todos los primorea deben
agruparse Gnicamente para realzar el caracter de lo bello.”

De acuerdo con el pensamiento del primer autor dtado la educacidn de la mujer
"debe ser relativa a loa hombres. Agradaries, serles (tfles, hacerse amar y honrar de
ellos, educarios cuando nifios, cuidarios cuando mayores, aconsejarios, consolarios,
hacarles grata y suave la vida; estas son las obligaciones de {as mujeres en todos
los tiempos, y esto lo que dasde su niflez se [es debe ensefiar.” %

Por lo tanto, al mundo de la llustracién no tiene acceso la mujer; como claramente lo
expresa Juan Jacobo Rousseau en su obra padagégica, unicamente pensd en la
educacién de Emilio para su participacién en la sociedad y hacer de &l un buen

* Idem.
% bid, p. 28

® Juan Jacobo Rouseeau, op. cit, p. 361
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cludadano, y su tutor requiere de ser un hombre preparado de gran cultura; en
cambio para Sofla propone su enclaustramiento en el hogar para que cuide de la
familla y cumpla con las obligaciones Inherentes a su sexo; y si estudia, se debe
axcluir lo tadrico, no debe inveatigar las verdades abstractas y especulativas de las
clenclas, puesto que no tlene la atenclén nl el criterio sufidentes para aprovechar los
conocimientos que ofrecan las ciancias exactas, sus estudios deben abocarse a la
practica, pussto que sélo pusde hacer conexiones con sus obligaciones “porque las
obras del ingenio vasto exceden su capadidad.”” Y sl alguna duda cabe a partir de
estas afirmaciones sobre la ausencia de capacidad para el estudio de 1as mujeres,
precisa “sfectivamente, casi todas las nifflas aprenden con repugnancia a leer y
escribir; pero aprenden siampre con mucho gusto a llevar la aguja.” ®

La educacién que se les proporciona es apropiada a su condicion femenina,
reproduce la cultura oficial; y se hace evidente a partir de los argumentos antes
seftalados, su exclusion de ser consideradas ciudadanas y en consecuencia de ser
alfabetizada; la Unica posibilidad de educacién que podian tener las mujeres, era la
que sus madres les pudieran proporcionar.

A la mujer sa |e asigna mantener ai orden social desds el hogar, es la encargada de
la formacion inidal de la famllia. Posteriorments la educacion escolarizada raforzard
esta situacion; en la escuela se obligard a las psquefias a asimilar los rudimentos de
la fo catélica, las reglas del buen obrar, ol ejerciclo de las virtudes y las labores
“propias de su sexo”. Su formacién dirigida desde la infancla por una matrona-
maestra, dirigia el rumbo de su inteligancia hacia objetivos muy precisos: progresar
en las virtudes, sabar llavar sus casas, conocer {as labores y ser buenas cristianas,
agregando a esto la enseflanza de “ver la desigualdad social como un hecho
natural.” *

% |dem.
* ibid, p. 364

* Sonscles San Romdn, op. cit, p. 55
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A las primeras maestras Unicamente se les pedia tener buena reputacion y
costumbres, pues era modelo de conducta para sus alumnas, saber poco de
doctrina cristiana y bien podian ser analfabetas, la formacién que se le padia a la
maesira era moral, no intelactual; los conocimientos no le son necesarios,
unicaments requiers destrezas manuales para reallzar labores.

2.2 EL. MAGISTERIO COMO PROFESION LIBRE 1821-1866

Sa puede considerar que la profasionalizacidn del magisterio se inicla formaimente
con |os proyectos oficiales para establecer Escuelas Nommales, apenas consumada
la Independencia. L os grandes problamas de} pals, hacen imposible su reallzacion,

Como antecedents a esto, se sncuentra que la actividad magisterial se realizaba
desde la Colonia, un breve recorrido ayudard a entender como se va conﬂgurando la
profasién, las dificultades que vivieron los primeras maestras, como varias de sus
particularidades se definen desde este momento y sobre todo su trabajo, que se
realiza dentro de un dmbito doméstico, pero con una fundén publica; es
sorprandente descubrir que durante un lapso muy prolongade de flempo, la
profasion no tiene cambios sn au funclonamiento,

Los antecedentes se encuentran en la primera organizaciéon de maestros de
ansefianza de primeras |etras, que se formaliza hasta 16801, cuando los maestros de
la ciudad de México se agrupan an el gremio de Maesiros de la nobllisima arte de
leer, escribir y contar, en sus ordenanzas se precisaban !as cualidadas que debla
reunir los que iban a ejercer |a profasion, con la finalidad de limitar o ejercicio del
magisterio Gnicamenta a quienes tuvieran la preparacion para la enseflanza y que
fueran de sangre espafiola. Se menciona a las maestras para prohibifes que
ansefien a varones. La corporacién era la encargada de autorizar la apertura de
ascuelas, a su vez el gremlo era vigilado por el Ayuntamiento.

Para ingresar a la Congregacién de San Casiano, santo protactor de los maestros,
las mujeras presantaban: solicitud, fe de bautismo y fo de que la solicitante estaba
instruida en la doctrina cristiana, de ser da buena vida y costumbres. A diferencia de
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los varones, se les eximia de presentar examen, "las ‘Amigas’ s6lo exhibian los
documentos y se cobraba.” &

La profesion se ejarcia proporcionando la ensefianza a domiciilo y en las escuelas
particulares para nifias o Amigas. Las cdudadas ofrecian m4s facilidades para acudir
& una escuela, la educacion elemental de las nifias quedd confiada a maestras
particulares; la educacion privada se hacla mediante el pago de una cuota que
variaba de acuerdo con las posibilidades econémicas de las familias y se impartia
“instruccion en doctrina cristiane, fracuentemente lactura y mas raramente escritura
y ‘cuentas’ la suma y la resta aran suficiente habilidad para las nifias. Las maestras
solian ser ancianas ignorantes a [as que por tradiciéon se llamaba amigas. (...) Las
migas o amigas fueron numerosas y concurridas, y contribuyeron a la conservacion
de prejuicios, amaneramientos y supersticionas que desconcertaban a los religlosos
e indignaban a los pensadoras llustrados de los Gltimos afios del siglo XVIIt y de casl
todo el XIX." ® En un testimonio de 1813 se decla que eran “las mujeres mas
estipidas, que sdlo por llegar a viejas, quedan autorizadas para engafiar al publico,
llamandose maestras y abriendo sus casas para ansefiar lo que ellas pueden, que
es nada." *

La opinidn predominante que existia sobre este trabajo, muestra ia falta de
reconocimiento & su labor, se decla que, las "maostras de 'amiga’, son casi todas
unas ancianas ignorantisimas o fanaticas o visionarias, sin educacién y sin principios
que emprenden esta carrera s6lo porque no puaden mantensrse en ofra y las més lo
hacen sin otro requisito que el querer hacerlo. Ni se les visita, nl se les reconviene, y

® Humberto Jerez (1688), Loa grandea hitos de la educacidn en México y Ia formacién de maesiros,
Libraria Imagen Editores, Méxioo, p. 64

' Pitar Gonzalbo, (1985), La educacisn de /a mujer en /a Nueva Eapafia, SEP/ E! Cabalilto, México,
pp. 14y 16

2 Dorothy Tanck, citada por Adelina Arredondo (2001), De "Amiga” a precaptorn: /as masatras del
México independiente, El Coleglo da San Luis, México, p. 7
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por lo comun los padres sensatos solo mandan a sllas a sus parwulitos porque las
madres tengan un rato de desahogo."™

La historiadora Pilar Gonzalbo, apoya esta idea precisando que los nifios iban a la
Amiga para aprender doctrina o para dejar en paz a su familia por un rato, pero no
para aprender a leer, asta puede ser |a razén de |a existencia de mayor numero de
Amigas. Dorothy Tanck, considera que la mitad de estas escuelas que existeron en
la dudad de Méxco, basicamente funcionaron como guarderias. Encontramos en
astos datos los primeros atisbos de atencion a la primera Infancia.

Las escuelas y las maestras que las dirfglan, raciblan &l mismo nombre que su
astablecimiento Amigas o Migas: tenlan licencia del Ayuntamiento y reunian en su
propla casa a las nifias, Su trabajo docente cumple la funcién de preparar a la mujer
para reprodudr su papel soclal dentro de la sociedad. Por lo general consideraban
adecuado el ansefiar a memorizar la doctrina cristiana en el catecismo del padre
Gerénimo Ripalda, era obligatorio repetio a coro durante varias horas diariamente,

Las niflas mayoras aprendian ‘labores de manos’, como costura, tejido y bordado,
con més 0 menos primor y leer an letra Impresa 0 manuscrita, que se consideraban
procesos diferentas, sagin las habilidades de la Amiga y era una condicién para
cobrar més y tener mayor prestigio. “En la escuela de amiga se reciblan nifios de
ambos sexos desde los tres afios y loa varones podian permanecer hasta los slete,
mientras que las nifias continuaban asistiendo hasta los diez o doce afios. Era
frecuente que las clases se Impartieran an un sdlo salén y fue necesario Imponer
multas a quienes tuveran en el mismo local expandio de comestibles. El horario
abarcaba aproxdmadamente sels horas, distribuidas entre [a mafiana y la tarde.” o

A manera de ejemplo, para conocer la situacién de la educacién de la mujer, se
pusde mencionar que & arzobispo don Manuel Rublo en 1753 informd que en la
capital habia muchas nifias privadas total o parciaimente de los baneficios de la

“Franciaco Larroyo (1979), Historla comparada de |a educacién en México, Pormia, México, pp. 177 y
178

® Pilar Gonzalbo, op. ctt, p. 119
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ensefianza, a causa de la pobreza de las familias que no podian pagar una Amiga, y
en parte por la ignorancia de algunos padres que aun teniendo recursos, no les
interesaba realizar una inversién en algo que consideraban superfiuo; situadén y
razones que van a prevalecer por mucho empo y que determinan las oportunidades
de estudio para las mujeres.

Una situaclén grave era la mala preparacion de las maestras, se hace evidente a
partir de que: “en 1791, ol maestro mayor Informé al Ayuntamiento de la capital del
resultado de la visita realizada a 80 escuelas de amiga y considerd que 33 de ellas
cumplian correctamenta su cometido, mientras que las 47 restantes eran Inutiles. La
lista de defactos Iinclufa a varias enfermas, una clega, otra borracha, unas cuantas
de malas costumbres, muchas demasiado anclanas y todas Ignorantes®. oe

En una soliclitud de licencla para maestra de amiga se encuentra la idea que sa tenia
del trabajo docente “siendo yo una pobre snferma, ya de edad, que no pude servir ni
aspirar a otra cosa, para poder mantener mi vida, sino ensefiar algunas criaturas, asl
en doctrina cristiana como en el elido y la escritura.”® La solicitante argumenta que
as rasponsable de la manutencion de su padre enfermo y tres hermanas por ser la
mayor.

A pesar de todas las disposiciones en contra se enviaba a los nifios varones
pequefios a la escuela de nifias. Las maestras 108 reciblan desde los tres afios
aproximadamente y los trataban con relativa suavidad, los maestros de escusla los
recibian a partir de los seis y los instruian con mayor rigor.

La prohibicion de la coeducacion obedecia a [a idea de que para prevenir peligros
moralas que podian surgir sl se atendlan varoncitos mayores en convivencia con las
niflas, no deblan estar en o mismo lugar. Pero cuando son pequefios no era
necesano; la amiga los adiestra en las normas disciplinarias minimas, (o8 prepara en
la doctrina cristiana y los cuida y vigila, manteniéndolos ancarrados. Las amigas los

* Ibid, p. 121

 )big, p. 122 (Se respetd ortografla dal original)
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Iniclaban en la disciplina escolar, lo que facilitaba el trabajo de los maestros de
primeras letras.

Los preceptoras solicitaron que “se autorizase a las Amigas a aceptar nifios manores
de cinco aflos con la finalidad de 'desasnarios’ més que darles Instruccion, aunque
con la condicion da mantenarios an salones separados y que no sa les desnudase
para darles azotes, medio de enseflanza considerado indispensable en esa
época.

En un documento fechado en 1748, los veedoras (funcionarios del gremio
encargados de la supervision), describen ei funcionamiento de las escuelas, resulta
Interesante conocer las condiclones en que se impartia la ensefianza:

"...s8 halld an un quarto interior y en casa de vezindad haber ygrones v hembras
que dixo qua su necesidad

1a obligaba a ensefiar a aqueligs Criaturas por ganar para ayuds de comer...

a# le hizo saber que no podia tener semajante ejercicio porgue solamerte podian

tenerio Mugeres espaficlas y de notorio crédito y en parte publica, enssfiando

Hembras, no varones, y en esta atencion quedasse entendida an que se la

apercibia de que el otra vaz sa le cogla sraeflando se habla de proceder contra

alla 4 todo 10 qua por derecho hubiese lugar, a [0 que respondio estar pronta 4

cumpiir en lo de adelante, buscando otro modo de comer...™
Desde esta época ss puede ublicar el proceso de feminizacion de la docencia,
puesto que no podian acceder al campo de lo pdblico, sy dnica alternativa era of
trabajo docente siempre habla mds maestras que maestros. Dorothy Tanck
considera que habla entre 1779 y 1808 dos 0 ires veces mas escuelas para niflas
que para nifos y unos treinta maestros varones axaminados frente a 91 maestras
de Amigas, en sais de los ocho cuarisles an que estaba dividida la dudad de
México; para 1802 calaula 2711 varones inscritos en las escuelas y 3103 mujeres en
las Amigas; por lo cual existia una disputa por su control antre el gremio de los

maestros y el Ayuntamlento.®

¥ Adeiina Arredondo, op. cit., p. 8

®Jonafina Granja (1988), Formaciones conceptuaies en la sducacicn, UIA, M&ico, p. 31 (Se respetd
ortograffa dei original, asl como &f subrayado)

® Cltada por Adslina Amadondo, op. cit, p. @8
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El maestro mayor otorgaba licencias a las Amigas y a partir de 1791 esta funcién la
dasempenid el Juez de Informaciones de maestros de ascuela, [a maestra no tenla
que presentar examen de conocimientos; para abrir una escuela solicitaba por
escrito una licencia para ejercer la profesion, acompafiada de una certificacion del
parroco de estar instruida en la doctrina cristiana, un papel del confesor con que
acraditase ser de buena vida y costumbres y la fa de bautismo para comprobar la
limpieza de sangre y legitimidad. Es evidente que para ejercer |a docencia no eran
necasarios los conocimientos, no asi o mostrar una conducta y una moral
ireprochabie.

Hacia e mismo afio, el maestro mayor del gremio, Rafael Ximeno presenta al
Ayuntamlento un proyecto de reforma a las Amigas, que eran atendidas como
anteriormente se planted por mujeres no preparadas como preceptoras; presenta
una lista de ochenta maestras de escuelas de niflas que habla en la dudad,
clasificandolas en Utiles (que podian ser virtuosa, muy Utll y Util) & indtilas, las cualas
describe sus circunstancias y conductas:

“por |as visitas que personaiments he hecho en las referidas Escueias de Nifas
llamadas comdnmente Migas he notado al intolerable abuso y desorden que se
axperimenta sn au enseftanza, preveenido de la ninguna idonaidad de las
Maesatras...en la mayor parte de Maesstras no adio no concurren las
circunetancias naceearias para desempefiar su oficdo, sino que tienen ctrwe que
|as haoe pracisamante inhdbiles...”

"tiane juntos nifios y nifas y no se arregla a jas Ordenanzas®; "tiene trato al que
atiande més que a |la enseflanza y no sabe su obligacién®; "tiene trato, no sabe
nada y es una desvergonzada®; ‘casada oon cochero hebrio que dice insolenclas
4 las Nifias y las hecha y aila muy descbediente”; ‘bomacha, deevergonzada,
indtil®; *indth por claga y manca®; *inCtll y da muy mal ejempio 4 [es Nifias por

sar muy loca®;"jamés asiste & la Amiga®; "ocuita y slempre esta jugando & la
Baraja"; *indtll y entran an su casa muchos soldados”; *valdada de piss y manos...* °

Las opiniones del maestro mayor Ximeno, se deban tomar con reservas ya que es
evidente que estdn orientadas para justificar el mayor control sobra las Amigas para
su propio provecho.

Como se puede apreciar, para las mujeres estaba cerrado o acceso a las
profesionas y a muchos oficlos; la idea predominante de que deblan permanecer en

™ Josefine Grarja, op. ¢t, p. 33 (Se respet) ortografia def original)
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ol hogar, para muchas de ellas era imposible, tenlan que incorporarse ai trabajo con
caracteristicas de lo doméstico, como sirvientas, costureras, prostitutas; y cuando
bien les iba trabajaban en un taller artesanal o algun comercio, con la adaracidén de
que no eran aceptadas como miembros en ningun gremio y con varias limitaciones
como el no poder firar documentos puablicos.

Hacia 1813 las Cortes de Cadiz abolieron los gremios y por ende, desaparecs el
gromio de maestros en la Nueva Espafia. El Ayuntamiento es el encargado de la
vigilanda y expedicién de licancias y tolera que varios pracaptores pongan escuelas
sin respetar las ordenanzas, y empezaron a ensefiar sin examen gremial bajo la
opinién de que "siendo libre a cualquier artesano poner su taller donde mds le
acomode, no hay absolutamente razén para que |os maestros de escuela no
disfruten de Igual libertad.” ™

La abolicion del gremio tiene dos finalidades, “extender la ensefianza de primeras
letras a toda la poblacion, propdsito obstaculizado por los gremios (...) e introducir el
concapto de derechos Individuales que Inclula ol ajercido de oficios y profasiones sin
restricciones lagales.”’? Medida necesaria en un pais que necesitaba extender la
educacion popular y solucionar de alguna manera la falta de maestros,

El nuevo orden polltico Introducido en & México independiente, establece que el
Ayuntamiento tlene la responsabilidad de fomentar la educacion puablica; en un
tlampo en que la responsabilidad de la instruccion elemental estaba bajo el control
de los particulares asl como de las corporadones civiles y eclesiasticas; se obsarva
la crecients intervendén que pretende el Estado, y que tiens como primera medida
desaparecer la funcion de vigilanda de los maestros agremlados. "El ingreso a la
profesion no dependia de un sistema de formacién espedlalizado sino de la
autorizacién del ejercicio de la docencia por los ayuntamientos (...) a partir de una
sorie de exﬁmenes'”, los interesados eran libres para abrir escuelas donde

n Dorothy Tanck (1962), La Colonia, COLMEX, México, p. 6
n Dorothy Tanck citada por Emnesto Meneaas, op. oft., p. 128

™ Alberto Arnaut, op. cit., p. 19
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quisieran, pero con aprobaclon previa, a veces por medio de un examen del
Ayuntamiento,

Por supuesto no axistia aln la preocupacion sobre como ensefar. “podian conseguir
sus conocimientos donde fuera, lo importante era que dominaran las materias que

iban a ensefar. E! Ayuntamlento era el encargado de verificar el dominio de las

materias y el parroco el responsable de |a calidad moral del candidato.”™

Encontramos una descripcion del funcionamiento de la escuela Amiga en el libro de
Beatriz Ramirez, ol relato es del profesor normalista Antonio Garcia Cubas (1832-
1912), nama su experiencla en la Amiga & la que asistid de psquefio, se rescata
porque en ella encontramos entre varios aspectos, como se entendia la relaclon
pedagdgica, los contenidos que se consideraban necesarios en el aprandizaje de los
pequefios y la labor docente cotidiana de las primeras maestras, hay que recordar
que los varones podian asistir a ella hasta antes de los seis afios.

"En primer lugar, viénese a mi memona una casa de vacdndad de |a calle de Santa
Catarina Martir y en 1a més recondita vivienda esa casa, La Amiga, a la que concurria en
compafila de mi harmana mayor. La maestra era una mujer sntrada ya en afios, de
cabeza blanca con el psio recogido en chongo sostenido por afta peineta de carey; piel
ligeramente arrugada, ojos pequefios y nariz corva, sobre cuyo caballete montaba unos
lentes que armaban an anillos de metal blanco y por encima de loa cuales inclinando un
poco la cabeza, dirigia a soslayo sus investigadoras miradas, Indiclo seguro de refinada
malicla. Una saya de llenzo burda y un pafiuelo de seda diagonaimante doblado y
cruzado al cuslio constitulan las prendas principales de su vestido. Una estampa de Ia
Purfsima Concepcidn y unas pantallas de cristal adomaban las paredes de aquella sala,
cuyo mueblaje se reducia a dos rinconeras de cublerta cuadrada que sustentaban nichos
de vidrio con imdgenes de santos; una butaca de cusro y cuarenta o cincuenta siilas de
varias formas y abigarrados colores.

De uno en uno eran llamados los nifics ante la maestra, quienes segin su turno,
extendian sobre las rodillas de aquélia el sllabario dei Nific Jesim (...), la maeetra
preguntaba /qué son las virtudes teologaies? y sllos respondlan muy serencs, ‘lo
mismo que divinas®, 1o que en concepto de los nifios, equivalla a la siguiente frasa,
digamelo usted.

Y a fuerza de repeticiones con of tonillo aquél, grabdbaness en la mente da jos nifios las
palabrag con absoluta indepandencia de sy sertido, asl es que abandonadas las fragses
g,:laictadaa pot |a maestra al débil criterlo de los alumnos, aran naturalmants tergiversadaa.”

™ Staples, Anne (1962), La conatitucién del Estado Nacional, COLMEX, México, p. 122

™ Cltado por Beatriz Ramirez (1979), Escuela Normal para Profesoras de Instruccidn Primaria 1897-
1924, SEP, México, pdge. 70 y 71 (Se respstd ortogralla del orginal)
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Por tanto, las Amigas son las primeras maestras, que Inician el camino que segulra
ol magisterio . femenino hasta su posteror profeslonalizacion; como rasgo
caracteristico, no se las exige una preparacion especifica, puesto que son las
encargadas de la educacion de la mujer y de los varones pequefios, como se
mencion6é anterdormente, la Instruccién en cuanto ensefianza de contenidos
clentificos, no se consideraba necesaria para las mujeres.

2.3 PRIMEROS ENSAYOS DE ESCUELAS NORMALES

El grupo de los liberales que esatuvieron en el poder en México, mantuvo su idea de
que la educacién pdblica aerfa ol medio de modemizar y ajercer of control social
hegemonico sobre el pais. “Los hombres pensantes de la época, sean cuales fueran
sus incinaciones politicas, reconocian la imperiosa necesidad de extender la
ensefianza de primeras |etras como entoncas se llamaba la educacidn primaria (...)
hasta los confines de |la patda. Comprendleron que no sarfa posible modemizar al
pais sin incluir al pueblo y sin actualizar !a cultura humanista de las minorias
letradas, Gnicas capaces de dirigir los destinos de la nueva patria. Esto Implicaba
dos innovaciones Importantes: primero, extender la primaria en forma masiva y,
segundo, reemplazar la estructura mental producto del dogmatismo y de la disputa
por un aspiritu de investigacion y de duda, méas aproplado para poner en practica
modemas soluciones pragmaticas.” m

Deade el momento en que e Estado asume |a responsabilidad de educar a sus
cludadanos, de manera paralela, promueve la formacién de maestros, que serd el
grupo profesional que hard realidad la politica educativa. “La profesién de maestro
requeriré —por parte de aquelios que [a desempefian- la posesion de certas
destrezas y habilidades, certificadas por un titulo que la garantice. La constitucion
de un grupo de especialistas lo sufidentemente homogénao asegurard asi, un

™ Anne Staples (1998), Pancrama educetivo af comienzo de i vide incependients, COLMEX,
México, p. 102
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proceso unificado de Inculcacion cultural, del que se obtendran cludadanos
homogéneos.*”

Pero asta tarea no fue posible llevarla a cabo inmediataments, las condicionas
sociales del pais y la situacidon econdmica, que sa hacen patentes en el primer
capitulo, astablecen las caracteristicas y las pautas para el desamollo de la
profesion.

La formacion de maestros va a ser un interés manifiesto desde la primera mitad del
siglo XIX, lo demuestran los ansayos oficiales para fundar Escuelas Normalas, que
no lograron consolidarse la mayorie de las veces por falta de presupuesto y por la
inestabilidad politica.

A falta de estas Inatituciones, la Compafiia Lancasteriana, asume en parte asta
funcion, En 1823 se inaugura la Escusla Normal Lancasterlana en su escuela La
Filantropia de la ciludad de México, an donde en seis meses se entrenaba a los
jovenes precaptores an ol método de ensefanza mutua, “pero subsistlé poco tempo
debido a la falta de estudiantes”. ™ Durante algun tlempo la Compafifa tuvo la
concesion de otorgar licencias para ejercer el magisterio de primeras letras. Otras
escuelas lancasterianas que difunden el método son “El Sol” (1822) y “Escuela para
Nifias™ (1833).

Los primeros intentos por establecer Escuelas Normales y que consigna Emesto
Menesas (1908) se pueden resumir en; La Academia de Primera Ensefianza
(normal) en el Distrito Federal, que los preceptores Ignacio y Juan E. Montero sa
proponen fundar en 1826 con la intencion de formar y habllitar @ log profegores y,
con la idea de que “no hay repuablica sin educacion y no hay educacion sin maestros
capaces @ idéneos” ”°: Plan de Educacién de 1827 que dispone el establecimiento
de una normal; la indicacién para transformar la Escuela del Sagrario en normal en

7 Andraa Allfud, op. cit, p. 72
™Dorothy Tanck, citada por Anne Staples, op. cit, p. 122

™ Emesto Menases, op. cit., p.105
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1832; la reforma de Valentin Gémez Farlas de 1833, Incluye el proyecto de
fundacion de cios normales, una para varones en &l Cclegio de Belén y otra para
mujeres en la Capllla de Santos, se plantea un plan de astudios normalista; Santa
Anna decrata en 1842 la fundacién de una normal en el ax convento de Betlamitas
con su plan de estudios; creacién de la Academia Mexicana de Instruccidon Primaria
en 1853, con la intencion de formar a log profesores del ramo, examinar a los
interesados en la profesion y después otorgaries el titulo profesional, “formarian esta
sociedad, en la clase de socios propietarios, todos los profesores de primeras
letras®, los requisitos para Ingresar eran: "ser catdlico, apostdlico y romano
(...).dominio de las materias que iban a ensefiar, pero ninguno de naturaleza
pedagdgica. La Comisién de Instruccién Publica del Ayuntamiento presidia el
examen pero (o8 sinodalas eran escogidos por la Academia”, a las mujeres, ademds,
las examinaban dos profesoras, en costura y bordado. ®

Al ser promulgada la Constitucién de 1857 todo hacia pensar que llegaria la tan
anhelada paz, pero adn se tenia que librar [a Guerra de Reforma (1858-1867),
Benito Judrez como presidente interino en ol exilio y en uso de sus facultades,
legisia en cuanto a lo educativo. Decreta que la instruccion publica serfa promovida
por & Ministerio de Justicla @ Instrucdén Publica, que poco tiempo después pasé a
ser la Secretara de Justida, Fomento e Instruccién Publica, bajo la direcdén de don
Ignacio Ramirez,

En lo que se reflere a lo legislativo la Constitucion de 1857 en su articulo tercero
ostableca que: “La snsefianza as libre, La ley determinard qué profesiones necesitan
titulo para su ejercicio y con qué requisitos debe axpedirse®. La caracteristica de
libertad se referia a la supresion de monopolios de los gremios, de la Iglesia y adn
del Estado; este liltimo como responsable del bien publico se reserva el derecho de
reglamentar la ansefianza [o mismo que las profesiones, con la finalidad de proteger

® |bid, p, 125
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a los dudadancs de todo tipo de abusos. 8 Con esta medida se establacen las
bases legales para crear posteriormente las Escuelas Normales.

En este mismo afio, se decreta nuavaments la creacién de una normal, adonde
asistirian de manera obligatoria todos los maestros pagados por el municipio, las
clages se impartirian en &l Colegio de San Juan de Letrdn, aste ordenamiento se
derogd, por no poder asistir las dnco maestras de las Amigas municipales gque
existian en esa época.™ Se prescribe también la creacidn de un colegio de
aducacion secundaria para nifias.

En 1861 la educacidén femenina recibe especial atencion por parte del ministro
ignacio Ramlrez, que opina con relacdén & la mujer: "hemos afirmado que la
ingtruccién de las mujeras debe ser igual a la de los hombres, (...) La instrucdén de
las mujeres as de importancia primordial; los primeros diez afios de la vida humana
pasan en poder de las madres, parientas y otras mujeres; en esa temprana edad
mucho se aprende, y puede aprenderse mucho mas; cuanta diferencla habria entre
una nifiez pasada entre mujeres instruidas y la actual infancia amamantada con
miserables consejas.” ® Esto contrasta con la realidad puesto que: “Las mujeres de
la clase popular tenian acceso a algunas escuelas publicas, cuyo mayor o menor
numero dependian de las bondades del erario. Siemnpre se& procuraba dotar primero
a los muchachos, pues su instruccion tenfa prioridad tanto dentro de |a familia como
dentro de las miras del goblerno., S6lo cuando alcanzaba e dinero, se abria un
establecimianto para nifnas,™

Se retoma el proyecto de fundar una escuela secundaria para nifias por cuenta del
gobiemno; y se dictamina que los colegios de nifias y de las Vizcainas, se llamardn
en lo sucesivo Colegio de la Caridad y Coleglo de ia Paz; su plan de estudios se

YErmesto Menosew, op. cit, pp. 170-171

o Concepcion Jiménez (1997), La Escuelm Nacional de Maestros: sus origenes, Centro de
Investigacion y de Estudios Avanzados del IPN, p.48

® |gnacio Ramirez, ctado por Emesto Menases, op. ¢it, p. 180

® Staples, Anne. op. cit, p. 125
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menciona a manera de ejemplo para llustrar el pensamlento que sobre la educacion
de la mujer predominaba y contemplaba las materias de:

Plan de estudios de normal para niftas 1861%

Lectura Arftmética

Lectura de ta Conetitucién Teneduria de librow
Sisterna legal de pesss y medides ‘Higisne an sus reiaciones con is economia
Geografia doméetica

*Dbujo de animales, flores y palsajes y con la morsl

Francés Espaftol

Itedlano Inglés

“Canto *Costura y bordado
“Deciamacién Muisica y bakle
*lardineria *Ejerclolos gimnésticoa
Construocién de flores artificiales *Dorado de cuadroa
Esaitura Composiciin de imprenta

Como puede observarse ef plan de astudios contempla la formacién de maestras
dentro de la secundaria. Las materias que fienen asteriaco en el plan antes
sefidlado, se consideraban como necesarias en su formacién magisterial y se
presantan también materias muy ligadas a ias labores eminentaments fameninas, la
vida cotidiana de la mujer sirve de antacedente para determinar lo que debe ser la
aducacion formal para ellas, se incluye la educaclén domdstica y de esta manera no
hay contradiccidn con las caracteristicas e intereses predetsrminadas por la
socledad de la época. Segun eato, pareciera que la padagogia para la formacion de
maestras normalistas se fundamenté en la psicologla y fislologia concordante con la
“naturaleza femenina®. (Ver apartado de Positivismo y educacién de la mujer en el
primer capitulo)

El plan de estudios de normal para varones del mismo afo, Incluia nueve materias
de ensefianza preparatoria como la geometria, digebra, historia y economia politica,
entre otras, las cuales no se consideraron en el plan para maestras,

En este sentido, queda claro que los planes de estudio, no pueden sustraerse de la
preparacion que se le destina a la mujer, para el cumplimiento de su misién

% Dublan y Lozano, dtado por Efnesto Meneses, op. cit., pp. 183-184
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impuesta socialments; su educacion escolar va a ser clave para el ejercicio del
magisterio, “los saberes propios del sexo son un dominlo conformado por una serie
de conocimientos, habitos y practicas que dircularon desde finales del siglo XVIHI,
tanto en la escuela como fuera de alla en diferentes momentos. Forman parte de
aste dominio las labores de mano, la aconom(a doméstica y las practicas de crianza.
(...) La economia doméstica comenzdé a ser una prictica escolarizada y conformada
como un saber sobre el gobiemo de Ia casa y la buena marcha de la familia hacia
mediados del siglo XIX; pero a finales de este siglo, esta saber hace un giro hacia el
goblemo del hogar como nuevo territorio de las famillas cuyo centro no serd ya la
mujer sino la madre.” *

No obstante, nuevaments el desarrollo pleno de los proyectos tendria que esperar,
adn faltaba superar la etapa del Imperio (1863-1867) que vivi6 ol pais; e emperador
Maximiliano se propone organizar la instruccion publica y entre los ordenamientos
que agtablace, sa contempla “la formaclon de escuelas nomales servidas por los
mejoras maestros del pals.” Al parecer esta idea es retomada durante el porfiriato,
cuando se hace realidad la fundacion de las Escuelas Normales.

2.4 CONFORMACION DE LA PROFESION MAGISTERIAL COMO
PROFESION DE ESTADO

La profesion que se ejerce de forma libre, paulatinaments entra bajo el control del
Estado, pero aln se realiza el trabajo de maestra en las escuelas Amiga. Existen
escasos datos al respecto pero se puede suponer que siguieron funcionando a lo
largo del siglo XIX, como da cuenta el investigador Antonio Padilla 8 a partir de la
segunda mitad del mismo siglo se llaman Amigas municipales a las escuelas
primarias, a cargo de profesoras de Instruccién primaria para nifias, las maestras

® Marla Quijano, (1687 ), Aproximaciones a una mirada genealdgica sobre ias prictioes que
configuran ol efsrcicio del magistario como asunto de mujerea: Bogotd 1880-1920, El Colegio de San
Luis A.C., Méxlco, 2001, p. 20

" Emesto Menesas, op. cit, p. 188

®Antonlo Padilla (2002), Para una histografla de /a vida escolar an el sigio XX, Publicaciones
digitales DGSCA/UNAM, México
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para poder ejercer la profesion, necesitaban certificar sus conocdmientos. En la
siguiente seccidn se describe mas ampliamente este proceso

2.4.1 PROFESION MUNICIPAL 1867-1884

Con la Republica Restaurada el pais Inicla una etapa de “paz y progreso”. En el
campo educativo se inicia la etapa de consolidacidén en sus planes educativos. De
esta forma, la dlireccién de la educacion por parte dei Estado es directa, "en este
periodo se reglamenta la organizacion escolar en el Distrito y territorios federales, y
crece o sistema escolar municipal tanto en la capital de la republica como en loa
estados; en algunos de estos se expiden planes y programas de estudio oficiales.
Los ayuntamientos consolidan su facultad para autorizar el ejercicio de la profesion
docente y se convierten en los principales empleadores de loa maestros de primeras
letras. En suma, se produca una tendencia hacia la transformacion del magistero en
una profesion de Estado.™

Posteriormente dentro de la politica educativa liberal del gobiemo de Benito Judrez,
se consideran dos aspectos urgentas por atender, la educaciéon de la mujer y la
praparacion de maestros que sustituyeran a los maestros improvisados, por lo que
se toman medidas desde |o leglsiativo. Resulta importante precisar que con esta
dltima accién, también se Intenta reglamentar a las profesiones en la escala
nacional, buscando *legiimar un tipo particular de aprendizaje y de saber, frente a la
pluralidad de saberes entonces existentes. Por esta razdn, la extension de la
legislacion en este campo, ademds de acompafiar la génesis da las profesiones
modemas en México, constituye un indicador del desarrolio del control astatal de la
cultura y de los procesos de inculcacién legitimos en todo el territorio del Estado-
Nacién."®

De manera mas especifica, entre los principales logros en la segunda administracién
Juarista con relacién a la formaciéon de maestras, astd el establecimiento de la Ley

® Alberto Arnaut, op. cit., p. 20

“Emilio Tent, op. cit.,, p. 214
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Organica de la Instruccién Publica en el Distrito Federal expedida el dos de
diciembre de 1867 que otorga a |la aducacién elemental impartida por el Estado sus
tras caracteristicas basicas: la obligatoriedad, la gratuidad y el laicismo, y establece
on su articulo sexto la fundacién de una Escusla Normal; en el articulo dlecisiete
dispone que en eolla se impartan los diversos métodos de enseflanza y la
comparacion de sus respectivas ventajas e inconvenientes, *'

La Ley Omganica de 1889, desistié de tal proyecto, en su lugar se incluye la
fundacién de una Escuela de Instruccién Secundaria para Personas del Sexo
Femenino qua inicia sus iabores en 1869, y funciona como Normal; para ingresar se
exige e cartificado de una profesora de primeras letras ya sea de eacusla oficial o
particular, y de no ser posible esto, sujetarse a un examan de conocimientos. El
curriculum que se plantea, tisne como antecedente el plan educativo de Gabino
Barrede (1867), que amplia la secundaria propuesta anteriormente por Ignacio
Ramirez (1861), con rudimentos de dlgebra y geometria, cosmografia, deberes de la
mujer en sociedad y de la madre en reladon con la familla y el Estado, medicina,
inglés, muasica, higiene, nociones de horticultura, labores manuales, artes y oficlos
de la mujer y métodos comparados de enseflanza, que se cursaban en cinco aflos.®
La mujer tiene entoncas la altemativa de formarse en un oficio o como maestra.

La Ley Orgdnica antes citada, sefiala que se ensaefiardn las asignaturas del plan de
estudios de secundaria para nifias de 1887, agregando las materias de:; slementos
de cronologia, historia general e historla de México,® y con lo cual se enriquecs la
formacion al induir materias del drea social,

Algunas ideas llustrativas sobre el estado de la aducacion las encontramos en I
Memoria de Instruccién Publica de Antonio Martinez de Castro (1868), y en la de
José Maria Iglesias (1870), sl primero aboga por la educacién de la mujer,
semejanto a |a que sa [es proporciona en Europa y Norteamérica puesto que “la

"Ermesto Manesas, op. cit,, p. 204
" |bid, p. 203

®F rancieco Lamroyo, op. cit, p. 275
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Imprevision ha impedido emplear a la mujer como instrumento civilizador, como
encargada de prodigar los primeroa cuidados al nifio™, y el segundo hace notar la
conveniencia de que: "Una eacuela de primeras letras ayudaria para preparar a las
nifas al nivel secundario. Ademas, servirla de prictica a las nifias de secundaria
deseosas de dedicarse a la ensefianza."®

Otro documento que nos aporta datos importantes sobre el teama y nos da cuenta del
pensamianto prevaleciente de los dirigentes del pals, es el libro La Instruccidn
Pabllca en México (1875) de José Diaz Covarrublas, en donde informa sobre el
estado de la educacion de su tiempo; plantea la necesidad de establecer Escuelas
Normales, para contar con maestros capaces, su numero se incrementars si se
crean escuelas formadoras, menciona que 36lo sels estados las tlenen: Durango,
Guanajuato, Nuevo Ledn, San Luls Potosf, Sonora, el Distrito Federal cuenta con la
Escuela de Instruccion Superior del Bello Sexo, en ella se forman maestras; pero su
organizacién y plan de enssfianza no corresponden verdaderamente &l nombre de
escusla normal, puasto que al profesor "le falta clencia y método para la ensefianza
primaria.” Aunque o profesor puede formarse por sl gélo “el aprendizaje en las
Escuelas Normales abrevia al tiampo, el trabajo, y une la teorfa 4 la préctica; aqul se
ensayan y se plantean nuevos progresos, y la educacion popular no corre el peligro
de permanecer estacionaria. Por eso los planteles para formar profesores son
indispensables para impulaar la instruccion primaria, y puede asegurarss como un
hecho gensral, que los palses en donde la Instruccién ha recibido un Impulso sélido,
son los que tisnen mayor nimero de Escuelas Normales,*®

Resulta interesante rescatar la idea predominante de la época respacio a la
educacién de las nifias, el autor plantea que: “El ideal seria sin duda que todos los
nifios y todas las nifas recibleran la educacion; pero quizd pueda explicarse
practicaments |a preferencia que se ha dado 4 la educacion de los primeros, parque

“Emesto Menesaes, op. cit., p. 219
* big, p. 225

®Jowé Diaz (1998), La instruccién publice en México, Porria, México, p. CXIV (Se reapetd ortogratfia
del original)
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reaimente no puede concebirse una sociedad medianamente culta sin la instruccion
en [os hombres, miéntras que de hecho existen sociedades de cierta cvilizacién sin
la instruccidn de las mujeres. Estas en afecto, por lo general, apetecen ménos el
astudio, midntras que &n &l hormbre as universal la tendenda & instrulrss. Predomina
en aquellas la actividad |la actividad afectiva mas que la intelectual, y el sjercicio de
la pimera no deja bastante campo a la segunda. Acaso, pudiera afiadirse, la mujer
estd destinada 4 un papel en la sociedad humana que exige ménos cultivo del
espiritu.” ¥

En contraste, reconoca como necesarias las Escuelas Normales para Maestras;
concuerda con Johann F. Pestalozzi, en ver en la mujer al ipo Ideal de educador de
los nifios; encontramos como la denominacién educadora con la que s8 va a
Identificar a la profesion, se define desde este momento con los siguientes
argumentos: “La elevacién de su eapiritu se comunica naturaimente 4 los educandos
que estén en contacto diario con ellas. Graciosas, dulces y puras los hacen como
ollas, dulces puros y graciosos. La mujer, mucho mas penetrante que & hombra,
conoce major el corazébn humano, y particularmente el de los nifios. Los inclinan al
debar por medio de la afeccion qua es mas eficaz que los reglamentos y reprension
que emplean los maestros (...), un nifio aducado por institutrices aptas, saldré de
sus manos lleno de sentimientos incompatibles con una existencla viclosa; su
corazén sera sensible, sus indinaciones delicadas, su espiritu fino y vivaz." %

Presenta argumentos sobre la profesion magisterial como adecuada para la mujer
puesto “que tiene ménos carreras abiertas para emplear su trabajo, se dedica mas
faciimente al profesorado de primeras letras, y una vez en asa profesion, persevera
mas e&n ella y se consagra mayor nimero de horas al servicio de su escuela;
miéntras que el hombre estd sismpre dispuesto A preferir otra ocupacion, y es
frecuente que otros negocios le distraigan de un servicio asiduo en el
establecdmiento que dirige. De esta manera una profesora formada en una Eacuela

L Ibid, p, LXKV y LXXVI (Se respetd ortografia det original)
* |bid, p. CXXI (Se respato ortografia del original)




55

Normal, sale mas barate, permitasenos la expresion, puesto que senird mayor
numero de afios el profesorado. Por otra parte, sl blen es clerto que la mujer tiene
mejores condiclones de cardcter y algunas de espiritu para educar a4 la nifiez, no
bastardn estas solas cualidades, sl no se la da la Instruccidén conveniente con el
objeto de moderar un poco su Inclinaciéon, la mas veces exagerada, 4 lo puramante
ideal y fantdstico, y de llenarla de conocimientos positivos para que pueda 4 la vez
educar y ensefiar" ®

El autor menciona que entre los establacimientos para formar maestras estén: fa de
perfaccionamliento de instruccion primaria anexa a la Escuela Secundaria de Niflas,
y ol Colegio de la Paz. '®

Para el afio de 1878, &l Ministro de instruccién Publica Protasio Pérez de Tagle
(1877-1879) realiza acclones con relacién a la formacidon de maestros, entra las
cuales estdn: la Escuela Sacundaria para Personas del Sexo Femenino cambia su
nombre en 1878, por & de Escuela Naclonal Secundaria de Nifias y recibe especial
atencidn, por ser un fecundo semillero de profesoras “aquella hasta entonces
reducida escuela, fue materiaiments ensanchada, se la dotd prodigamente de (tiles,
se aumentd el nimero de sus profesores, seflaléndoles doble sueldo del que hasta
entonces hablan tenido, se le dio concienzudo reglamento y se completd su
programa con nuevas e importantes asignaturas, que fueron las clencias fisicas y
naturales, la higiene, la madicina y la economia doméstica, |a reposteria, y sobre
todo, la pedagogia modema®, ol encargado de impartir dicha cétedra fue el doctor
Manuel Fiores.”'”", nuevamente se modifica ol plan de estudios que se cursa en seis
aflos, en lugar de cinco; incluys 16 materias del plan de 1867 y sa affladen 56 cursos
mas, |a preparacion para la ensefianza es a través de las materias de metodologia,
pedagogia, historia de la aducacion y pricticas, con esto se buscaba la excelencia y

* Ibid, p. CXX y CXXI (Se respets ortografia del original)
% \bid, p. 212y 213

'? Luis E. Rulz, ditado por Francisco Larroyo, op. cit., p. 304
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amplitud en la preparacién magisterial. Se mantienon las que constituyen “una

especie de carreras terminales Independientes y diferentes del maglstorlo."m

Las Interesadas en ser maestras podian estudiar en la Secundara de Nifias (que
conferia titulos), en el Colegio Catdlico de Santo Tomas de Aquino, E! Colegio
Guadalupano, o bien podian optar por presentar el examen para que el
Ayuntamiento de la ciudad de México se los otorgara; “El dia del reconocimiento
debian presentar una ‘Coleccién de planas’ o un ‘Cuademo de escritura’. Eatos eran
pequefios cuademitos de unas diez paginas, con letra inglesa tipo Paimer, y tenian
letras, palabras o frases tales como: ‘Sembraremos la fe y brotardn a raudales la
esperanza y la caridad’. En esa época era muy importante que la interesada en
obtener el titulo de maestra demostrara haber adquirido buena ortografla y bella

caligrafia.”'®

En ol mismo aflo se prescribié ofidaiments la enseflanza objetiva, contra la
instruccion tradiclonal, con esta medida se intenta la modemizacién y la uniformidad
en las ascuelas nacionales, pero S8 necesitaba actualizar a los maestros, para
resolver esta situacion se establecen dos Academias de Instruccién Primaria, una
para varonas y otra para mujeres; en tales instituciones se cursarian los estudios de
la practica de los métodos modernos de ensefianza, una cdtedra especial de
pedagogia, este acontecimiento as el primer paso para la fundacidén de las ascuelas
nomales'™: y que entre otras medidas esta el levar a la practica, principlos de
organizacion didéctica seguides en Europa, parficularmente en Alemanla,

@ Citado por Luz Elena Galvn (2002), De/ arte ce ser maesiro y maeatra a su profesionalizacion,
Publicacionss Digitales DGSCA/UNAM, Méxlco, p. 3

® MNada Bazant, La préctica sducativa de Laura Méndez da Cusnca 1885-1928, 2002, p. 1

™ Antes de que sa astablecieran las Escuelas Normales definitivamaente, existieron varics intentos
para formar masestros como son: {a creacion de fa Escuela Central (1872), 1a Sociedad de profesores
(1875), la Escuela Nacional de Profesores de Primarias Elementales (1875), la Escuela Normal
Noctuma de Ensefianza Objetiva (1878), las citadas Academias de Instruccidn Primaria (1878) y la
Academl|a de Pedagogia, esta ultima fundond como un medio de actualizacidn, se estudia el método
de ensafianza objetiva y se toman lecciones pricticas. El presidente de la Academia es o padagogo
Luis E Ruiz. ( En Concepcidn Jiménaz, op. cit, p. 80-81)
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Un suceso ralavante de suma Importanda, es el Congreso Pedagégico Veracruzano
que se realiza en 1873, a través del cual sa concreta la reforma pedagogica y es
precursor de los Congresos de Instruccién de 1889-1880 y 1890-1801; entre los
diversos aspectos que se discuten estd el problema relaclonado con la preparacién
de los maestros; sa acuerda fundar la Escuela Normal Primaria que tiene como
realizaclones la Escuela Modelo de Orizaba (1883), bajo 1a direccién del normalista
aleman Enrique Laubcher, que seria el centro de |a reforma de la primaria contando
ademads con una Academia Normal, el plan de estudios inclula 1o Indispsnsable para
iniciar al profesor en la nueva pedagogia, que era la ensefianza objetiva; son
ejarcicios que tienen como mira “dar a conocer al nifio las cosas y las acciones dal
medio méas proximo que lo rodea: coordinar, corregir y aumentar sus ideas y
pensamiento, exciiando su atencion y procurando cultivar y enriquecer su lenguaje.
El material para esta ensefianza nos lo ofrece |a misma escuela, la casa patema, la
poblaci6n y sus airededores, el jardin, &l campo, el bosque.”'® La preparacion de los
maestros era madiante un curso tedrico-practico que funcionéd de 1883 a 1888, esta
experlencia habria de ser el origan de |a reforma de la educacion publica en el pals.

A partir del éxito de la Academia Normal de Orizaba, se decide fundar la Escuela
Normal de Jalapa (1886) que planea, organiza y dirige Enrique C. Rébsamen; el
maestro consideraba que las normales estaban llamadas & cumplir una funcion
importants. Ambas situaciones son antecedentes fundamentales en la creacion de la
escuela normal en la capital de la Reptiblica.

La reforma educativa que lleva a cabo Benito Juérez y continda Sebastlan Lerdo de
Tejada, establecen el punto de partida para la renovacién de la educacion durante
ol porfifato, como se plantea enseguida.

1% juan 21l (1961), Hiatoria de /a escuela normal veracruzana, Editorial Citlattépeti, México, p. 8
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2. 4.2 CONSOLIDACION DE LA PROFESION MAGISTERIAL 1885-1810

En el transcurso de aste periodo el gobiemo federal Intenta uniformar y centralizar la
Instruceidon primania del pals; para lograr esto, lleva a cabo la unificacién de planes y
programas de estudlo, tanto para ensefianza primara como de [a escuela normal.

La creciente intervencion del Estado en la educacién y su centralizacion, aceleran el
avance del magisterlo hada una profesion de Estado. Madlante su caricter de
empleador y la facultad de autorizar licencias o titulos para ejercer la profesion, el
goblemo federal aumenta su intervencién reguladora, posterormente transfisre a la
Escuela Normal para Profesores del Distrito Federal, la facultad de autorizar e
ejercicio de la docencla y concedlé a sus egresados preferencia de contratacién de
docentes para sus escuelas nacionales (federales) y municipales. 108

En la capital de la Republica el goblemo incorpora al sistema educativo federai las
escuelas municipales, las de la Compafiia Lancasteriana (1880) y de la Fundacién
Vidal Alcocer, los antiguos maestros lancasterianos y municlpales comenzaron a
compartir su profasion con los normalistas. Pero los normalistas se conforman como
un grupo profesional diferente y se establece una nueva estratificacién dentro del
magisterio, el grupo mas influysnte va a ser el de los profesores nomalistas
titulados, seguidos por los autorizados por el ayuntamiento, ya fuera por los drganos

colegiados de Instruccién publica o la propia escuela normal que tenla la facultad de
autorizar el ingreso a la profesion.'™

Paulatinamente la profesion de maestro va a transformarse; de ser autorizada para
8U ejercicio, pasa & ser una profesion espedallzada. “La creclents intervencién del
Estado en la enseflanza publica, la reforma pedagdégica, la ditusién del normalismo,
la centralizacion técnica y administrativa de la educaclon primaria, asi como la

1 En Alberto Amaut, op. dt., p. 20y 21

7 |bid, pp. 22-23
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expansion y diferenciacién burocratica alientan directa o indirectamente la formacién

de sociedades magistsriales."'®

Basicamente las Escuelas Normales se crean para difundir la reforma pedagégica y
como un medio para centralizar y uniformar la ensefianza lo cual tiene como
congsecuencia la transformacién de la Identidad profesional a partir de que en su pian
de estudios se consideran materias pedagégicas, y, por tanto, se contempla el
“como ensefiar”, si antes la profesion se basaba en la préctica docente y en ol
conocimiento previo de los contenidos (saber leer, aacribir, contar y el cateciamo),
cambia ahora en otra de tipo técnico; los maestros no son los que construyen la
clenda, sino los que sabean como ensefiar las materias establacidas en los planes de
astudio oficiales. "Ese saber tdcnico es el que les que distingue de otros
profasionistas. Es la exaltad6n del como enseflar frente y, a veces, contra los qua
saben o gué. Es lo que marca |a diferencia entre el maestro, por un lado, y el sablo
y ol investigador por el ofro. El maestro es ol que sabe ensafiar y a eso ss dadica
profesionalmente. Para 880, por e30 y de 830 vive; 880 o8 |0 que distingue a la
snsefianza normal del resto de Ias ensefianzas profesionales.” '™

El ingreso a la profesion entonces serd a partir de que se reclba y acredite una
formacion especial en la Eascuela Normal creadas para este fin, ol Eatado la
sostiens, autoriza y acredita y de esta manera se asegura que la profesidn
magisterial sea una profesion de Estado; bajo estas condiciones el magisterio
demandara ol monopollo de la profesion y la direccién educativa, "el titulo
normalista constituye un indicador importantisimo de la redefinicidn del oficio de
ensofiar. No solamente garantiza la posesién de una competencia técnica (saberas-
habllidades, etc.), sino de una competencia social.

Lo primero se congigue mediante los planes y programas de formacioén en las
Normales, adecuados a los “progresos’ de la pedagogia modema. Lo segundo lleva
mas tiempo, y sa& relaclona con la conquista del monopolioc ocupacional

1 1bid, p. 22

™ bid, p. 29
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(obligatoriedad del tftuio) y de todas las prerrogativas materiales (remuneraciones,
condiciones de trabajo, etc.)" '

En sl afto de 1882, al ministro de Instrucdon Publica Joaquin Baranda encomienda
al maestro Ignacio Manuel Altamirano, la elaboracién de un proyecto para o
establecimiento en la capital del pals, de una Escuela Normal de Profesores de
Instruccién Primaria, con las caracteristicas de federal y nacional, para fortalecer la
unidad y progreso nacional, asi como la uniformidad de la educacion.

E! maestro Altamirano profundamente conocedor de la realidad educativa de su
tlempo y critico de la educacién tradicional, propone la creacién de la escuela
modelo en adificios escolares amplios luminosos, bien ventilados y atractivos;
empleando métodos acordes para superar la enseflanza obsoleta, memorista y
libreasca, considerando los avances en materia educativa que tenlan los palses mas
avanzados como Estados Unidos, Francia, Inglaterra, Alemania y Suiza y de las
cormentes educativas progresistas de Pestalozzl, Froebel y otros pedagogos.

Sobre la labor del maestro opina "puesto que se reconoce que el magisterio de la
ansefianza publica es de una importancia vital para el progreso de [aa naciones, es
praciso levantario al rango de las profesiones mds ilustres, y eso se haca de dos
maneras. exigiendo an e maestro una suma de conocimientos digna de su misién, y
dando el atractivo a ésta con e estimulo de grandes recompensas y honores.
Cuando ol maestro de escuela sepa que va a ser pagado como el juez de letras,
como sl prefacto de distrito, como el ingeniero 0 como el general, y que o Estado lo
ha de condecorar como a los ciudadanos mds distinguidos, entonces veremos
precipitarse a la juventud an la carrera del profesorado, y brillar el talento en la
escuela (...) ,Y por qué no ha de sar asi? |Es tan sublime la mision de ensefiar a los
nifiost™!"!

"% Emillo Tentl, op, oft., 1989, p. 233

" En Concepcidn Jménez (1989), Obras completes XV. Euscritos sobre sducacidn, CONACULTA,
México, p. 112
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Sus pensamientos contienen el reconocimiento que se le deberia tener al trabajo
docente, ia dignidad social, scondmica y profesional, estos planteamientos podrian
considerase como el ideario del normalismo.

En 1885 entrega ol proyecto final al Ministerio, y el 17 de diciembre del mismo afio,
ol Presidente Porfifo Diaz expldid el decreto para establecer la Escuela Normal,
que se inaugura hasta el 24 de febrero de 1887. Resulta importante sefialar que en
un principio el régimen de Porfirio Diaz plante6 la creacién de “la carmera del
magisterio para individuos de la clase baja, como lo comprueba la misma ubicaclén
de Ia normal, sita en un barrio del cuartel dos, de los ocho en que se dividia la
capital. En éste con numerosa poblacion de clase media y baja, elevado indice de
mortaildad (65%) y condiciones en extremo insaiubre, se fundaron las dos normates

capitalinas.”"2

La clase baja represantaba e 90.78% de la poblacidn y resultaba Imposible que
entrara a [a Normal, puesto que el requisito de ingreso era haber cursado la primaria
complata, en 1900 sdlo el 38.54% de la poblacidn en la capital de la Repdblica
estaba alfabetizada; para la gran mayoria de los jovenes de Ia dase popular estaba
reservado o amplearse como mano de obra barata necesaria para la
Industralizacion del pafs. Es la clase medla que surge con o porfifato y que

representa el 7.75% de la poblacion, la que ingrese a la Normal. **?

En el discurso de apertura de ia Escuela Normal de Profesores, ¢f Ministro Baranda
precisa la funcidn de la nueva institucién: “El nombre de Escuela Normal explica
bien el objeto de tal institucion: sirve de norma y da la regla & que se debe ajustarse
la ensefianza; ea la escuela matriz 6 central de la que se dervan las demas
ascuelas. En la normal se forma y se educa al maestro, perfeccionando sus
conocimientos, y aprende practicamente & transmitifos, haclendo en las escusias

"2 Gitado por Emesto Maneses, op. dt, p. 780

" Ibid, p. 19
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anexas la dinica del profesorado. Ensefiar 4 ensefiar. Este es el programa de las

escuelas nomales.” '

Anticipa la creacién de la escuela normal para mujeres, anuncia que el gobiemo
federal “espera que en breve iempo inaugurara la Escusla Normal de Preceptoras.”

Resulta importants resaltar como el Ministro conceptualize la educacion que podian
proporconar las mujeres, ligada a la matemidad. Ademas del conocimiento que
tenia del trabajo en los jardines de nifios; plantea que el goblemo federal se ocupard
de este ramo que reclama prefersntemente su atencién, porque "no se le oculta la
natural Iintervencién & influencia que la mujer ha ejercido y debe ejercer en ja
instruccidn y la educacién de la nifiez, como lo comprusban recientemente los
laudables trabajos de las sefioras Marenholtz, Papa Carpentier y Dslona que han

puesto su inteligencia y su corazén al servicio de los jardines de la infancia.”'"®

En el primer plan de estudios normalista (1887) que resulta de la discusion del
proyecto presentado por el maestro Altamirano, en la que particpan liberales y
positivistas, se presentan Importantes avances, al considerarse materias especificas
para la formacion profesional y de formacion cientifica o académica: dentro de las
primeras se contemplan la observacién y practica empirica de los métodos de
ensafianza en [as escuelas anexas - para pdrvulos y primaria - ademds de la
Psicologla, Logica, Moral, Historla de la Pedagogia entre otras, se inclula también la
materia del Sistema Froebel.

El maestro Carlos A. Carmrillo reprobé que se incluyera esta Ulima materia, puesto
que &l consideraba que en la Escuela Normal se formaria a los profesores de
educacién primaria, no de preescolar; de |a misma manera se manifestd contrario a
que los estudiantes hicieran practicas en la escuela de péarvulos anexa; sagun su
opinién, los hombree no eran apropiados para la educacién de nifios paquefios,

"En sep (1991), Inauguracién de /a Eacusia Normal de Profesorea solemnizada en la oludad de

México o/ 24 da febrero de 1887, Departamento da Publicaciones de la DGENAM, Mé&xico, p. 47 (Se
respetd ortografia del original)

" |bid, p. 52y 53
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ademas que la practica en este nivel podria influir para que los estudiantes
normalistas, emplearan la técnica Frdebeliana con alumnos mayores como sucedia
en ol [a Escuela Modelo de Orizaba, '

En lo que se refierea a los estudios cientificos astaban materias diversas que
contemplaban los campos de: matemadticas, clencias naturales, historia, espafiol,
Idiomas extranjeros, clenclas sociales, artes y educacin fisica.

En ol reglamento de la Escusla Normal del 2 de octubre de 1888, en su Art 9 sefiala
que se anexa a la normal: una escuela de pdrvulos para nifios y nifias de 4 a 7 afios
de adad, en [a cual se ofrecerdn las materlas de dones de Frdebel, principlos de
leccionss de cosas, cdlculo objetivo hasta el nimero diez, nociones sobre los tres
reinos de la naturaleza, cultivo del lenguaje, nociones da historia patria y universal,
nociones de moral, instruccién clvica, canto coral, trabajos de horticultura, cuidado
de animales domésticos y juegos gimnésticos. ' Esta medida da cuenta de la
importancia que se da a la prictica, el alumno tenia que aplicar 1o que aprendia y
ser avaluado por los maestros; no se cuenta con la Informacién del funcionamiento
de la escuela de péarvulos anexa, pero la pregunta que queda es, si los varones
practicaban con pdrvulos o dnicaments observaban el trabajo que se realizaba.

La inauguracion de esta institucidén propicia que se reorganice la Secundaria de
Nifias, a partir de este acontecimlento se considera que se da la pauta para iniciar el
estudio de |a trayectoria profesional de la maestra de educacién preescolar; el plan
de estudios normalista modificado, contempla al igual que el de los varones, una
materia especifica sobre el estudio de las ascuelas de pérvulos.

Por otra parte, a partir de ia segunda mitad del siglo XIX en Europa central y en los
Estados Unidos de Norteamérica las ideas Froabelianas, ﬂenqn un gran desarrollo,
se crean los kindergértenes y los centros especificos para formar educadoras, a

118

Concepcion Jiménez, op. cit., 1982, p. 97

" Joaquin Baranda, citado por Ernsato Menesss, op. clt., p. 403
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México llega esta corrients pedagégica, pero por ser el tema central de la
investigacion, se le dedicardn los capltulos siguientes.



NUYIEMBRE, 1906

GRUPO DE EDUCADORAS (Maestras Normalistes)

XCARMEN RAMOS




CAPITULO Il

LA MAESTRA DE PARVULOS

Ser educadora es el perfacto desarrollo de la
feminidad, es trabajar con Dilos en la fuente
misma del poder artistico, Intelectual y el
caricter moral. Es, por tanto, el més perfecto
acabo que pude darse a la educaclén de una
mujer, ser preparada para educadora,

Elizabeth Paimer Peabody

1. BREVE PANORAMA DEL SURGIMIENTO DE LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS PARA PREESCOLARES

A lo largo del siglo XIX en la Europa Central se establacen las condiciones para la
creacion de una nueva institucién; el desarrollo industrial capitalista recurre al empleo
de la fuerza de trabajo de hombres y mujeres; esta situacién crea la necesidad social,
de la existencia de una instancia para atender y cuidar a los nifios que atin no podlan
asistir a la escuela primaria. Aunado a esto, una condicién determinants fue la
construccion social de un nuevo concepto de infancia. El recién construide “sentimiento
hacia la nifiez’, responde a un interés de orden econdmico. Para |os fisidcratas los
hombres representan un valor marcantil, son potencialmente la riqueza de las naciones.
En el capitalismo la pérdida de un nifio es la perdida de un valor.

El pensamiento del fliésofo y padagogo Juan Jacobo Rousseau, va a ser ilustrativo en
oste tema; an su libro “Emilio” plantea la tesis segun la cual el ser humano es bueno por
naturaleza y se corrompe moraimente por la sociedad; una causa de esta situacion
radica en la eaducacién incorrecta, por lo que propone una reforma de la pedagogia en
el sentido de cambiar los métodos educativos tradicionales por una aducacion natural,
Resulta novedosa para su tiempo, la manera en que plantea la educacién del nifio,
realiza una aproximacién al conocimiento del mundo Infantil y su parsonalidad, plantea
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que el nifio es diferente del adulto, puesto que “tiene modos de ver, de pensar y de
sentir, que le son propios”.

Los cimientos de esta reforma la constituye un conocimiento preciso del ser infantil, se

trata principalmente de estimular las disposiciones naturales y las reacciones instintivas
del nifio, en lugar de poneries obstdculos, por lo que cambia la idea de que al niflo se le
deberia educar desde paquefio en las obligaciones de los adultos; su pensamiento da
origen a diversas propuestas de aducacion infantil.

Como antecedentes en la atencidn infantil, se encuentra que el pastor protestante
Friedrich Obertin, establece una “sala de asilo” en 1770, en una aldea de Alsacia, con la
finalidad de cuidar a los nifios pequefios, misntras sus padres trabajaban. Los medios
aducativos fundamentales que utilizaba eran el jusgo, el canto y la oracion.

Posteriormente en Paris, las asociaciones filantrépicas representadas por mujeres,
crean en los barrios pobres de la ciudad la primera Salle d'asile en 1826, que se
reorganiza en 1828 de acuerdo el funcionamiento de la escuela modelo de Robert
Owen. Esta institucidn que funclonaba con criterios a un tiempo humanistas y
pedagdgicos desde 1816 en New Lanark Escocia, atendia a los hijos de los obreros de
la hilanderfa de Qwen, a partir de los dos afios de edad.

El desarrollo de estas instituciones se continda en Inglaterra, al multiplicarse las
escuelas de pérvulos o Infant Schols por iniciativa de la Sociedad pro Escuelas
infantiles, fundada en 1826 por el acaudalado comerciante David Stow. Hacia 1848 la
educadora Maria Pape Carpentier en Francla, cambia el nombre a las salas de asilo
que eran establecimientos de caridad, por el de escuelas de péarvulos, con una finalidad
claramenta educativa.

El desarrollo de las escuelas de parvulos se lleva a cabo a partir de 1820 en Inglaterra,
en Francia de 1820 a 1830 y el resto de Europa desde 1830 a 1840 (en ltalia aparecen




en 1828, en Hungria en 1837, en Suiza en 1827, en Estonla en 1839, en Portugal en
1834, en Polonia en 1839 y en Espafia en 1838). ''®

Toca a Federico Froebel establecer la fllosofla y pedagogia de los Jardines de Nifios y
fundar ef primer kindergarten en Alemania en el afio de 1840, Su teor(a aducativa la
construye basandose en los principios de la ‘Naturphilosophie romantica’, que plantea la
regeneracién nacional mediante la crianza de una nueva generacién de cludadanos;
retoma de Johann H. Pestalozzi el enfoque sobre las virtudes privadas de |a educacidn
materna; y las virtudes publicas del nacionalismo planteadas por Johann G. Fitche.

Considera que el principio del aprendizaje de los nifios paquefios, es por medio de los
sentldos, para lo cual propone juguetes y actividades manuales a los que llama Donas y
Ocupaciones respectivamente, para que el nifto aprendiera haciendo; propone también
un mobiliario adecuado, de acuerdo a las caracteristicas fisicas de los pequefios, y para
a| uso del material educativo.

La aportacion mas importante de Froebel, es haber desamollado un método de
educacién infantil del que derivan los futuros Jardines de Nifios, en él se reconoce la
importancia como medio educativo, del juego infantll espontdneo y libre, de las
dramatizaciones, de la musica, de la autoactividad; en esta institucién por primera vez
en la historia de la infancia, el nific es el centro en la actividad educativa y no el
maastro.

La gran influencia que tiene Norteamérica en la pedagog(a para pdarvulos, hace que la
metodologia y su filosofla que plantea, se apliquen tal cual en México. Las “maestras
precursoras” fueron formadas en esta pals, por [0 que es importante mencionar sus
antecedentes.

" gonsoles San Romén, op. cit., p. 30
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A los Estados Unidos de Norteamérica llega el Kindergaten con la migracién de los
refugiados alemanes, despuéds de la revolucién de 1848, fundan los primeros
establacimientos ampleando la teoria educativa de Friedrich Froebel. El primer
Kindergaten, formalimente sa inaugura en Boston en 1880, propagéandose rapidamente

por el pais, Elizabsth Paimer Peabody es una de sus principales difusoras.

Los fildntropos, consideraron que este tipo de institucién, beneficiaria a los nifioa pobres
de las cludades, a partir de una especie de 'caridad preventiva' gue contrarrestara la
pauperizacién y el viclo que de otra manera les aguardaban al lado de su familia, "el
Kindergérten es realmente esencial para la salvacion de los niftos de las barriadas (....)
Los retofios de estos ‘debiluchos’ — los despilfarradores, los inmorales y los no
inteligentes — podian ser redimidos por el ‘poderoso sistema de aculturacion' del
Kindergaten que ensefia |la propla dignidad, |la perseverancia, ideas morales y
laboriosidad. Segun esta versidn, el Kindergérten aportaba una socializacion

compensatoria.”'®

Por lo que también, los reformadores estadounidenses pensaban que podian rescatar a
los nifios y a sus padres de la pobreza y del delito. De ahl que sl papel de las maestras,
seria el de unir el hogar y la escuela, creando una atmdésfera casi matemal y hogarefia
en ol aula, que sirviera de ejemplo a los padres.

Esta situacion conlleva a una reforma, no solo de la educacion preescolar, sino
también, a través de ésta, de la estructura familiar y de las prdcticas de crianza de los
hijos. Marca también la necesidad del trabajo de una especialista que atienda en estas
condiciones a la infancia.

Es necesario precisar que en Europa y Estados Unidos se inicia la atencion de la
infancia con fines fillantrdpicos, las mujeres con posibilidades econdémicas son las que

1%David Tyack (2001), En busca de la utopla. Un siglo de reformas de las escuelas publicas, FCE,
México, p.131 y 132
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se dedican a las obras de caridad, paulatinamente se interesan en la educacion de los
niftos.

2. FUNDACION DE LAS PRIMERAS ESCUELAS DE PARVULOS

En México se crean las escuelas de pdrvuios en el Gitimo tercio del siglo XIX, a partir de
su establecimiento en Europa y en Estados Unidos de Norteamérica,
consecuentemente e necesario hacer un breve recorrido sobre aste acontecimiento,
para explicar las dificultades que existieron para delimitar su finalidad como institucién y
sus contenidos de ensefianza, y en consacuencia la formacién de la profesional que
sera preparada para aplicarios.

Al pals llega el conocimiento de las nuevas corrientes pedagdgicas de Pestalozzi y
Froebel, pero hay un error concaptual desde el principio en la interpretacién de sus
ideas, que llevard a pensar que el trabajo docante que se realiza con los nifios menores
de seis aflos es una preprimaria, en este sentido el ministro José Dlaz Covarrubias
comenta en 1875; “En Suiza y Alemania, los establecimientos de instruccién primaria

han meracido el nombre de jardines de nifios [Kindergérten], segun el sistema Froebel.”
2

Se encuentran antecedentes del funcionamiento de estas instituciones en la Ciudad de
México, como lo documenta e! profesor Teodomiro Manzano, en su libro de Historia de
la Educacion, que dice: "La Sociedad Pestalozzi abrid una escuela de parvulos el 18 de
agosto ds 1877, siendo fundador Rafael Pérez Gallardo. En osa escuela se ensefiaban
dones de Fréebel, juegos gimnésticos, juegos libres y trabajos manuales.” 12

! José Diaz, op. cit., p. XXXV (Se respetd ortografia del original, asi como cursivas y paréntesis)

2 josefina Ramos (1970), La preparacidn profesional de lag educadoras y sus tmnsformaciones, SEP,
México, p. 76 y en Gustavo Casasola (19684), Seis siglos de historia grdfica de Mdxioo 1321-1925,
Gustavo Casasola, México, p. 88
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Al maestro aleman Enrique Laubscher, se le pude considerar como el introductor y
propagador de la pedagogla froebeliana, maestro titulado en la Escusela Normal de
Profesores de Kaiserlantern, durante sus estudios fue discipulo distinguido de Froebel.

Sus actividades pedagdgicas en Veracruz son de gran trascendencia; crea en Santlago
Tuxtla en 1872 la Escuela Real donde se encuentra “el germen y el primer ensayo de
los Jardines de Niflos, se aplican los Dones de Froebel son los primeros tanteos y

experimentaciones.” '?

Hacia el afio 1879 el inspactor del Colegio Esperanza en el puerto de Veracruz, informa
que el maestro Enriqgue Laubscher impartia las asignaturas de Escritura, Aritmética,
Geografia e Historia, @ incluia en sus clases “pequsfios cursos de plegado y tejidos de
papel (como rudimento de Geometria, Dibujo lineal de sefioritas (sic) y Canciones
infantiles (morales y patricticas)"'?4,

En la Ciudad de Alvarado en 1882, el gobemador del Estado Apolinar Castilio visita la
escuela dirigida por el maestro, en donde “los nifios del primer afio presentaron trabajos
de Kindergdrten®. En 1882 se le comislona para crear en Orizaba una Escusla Modelo
que se inaugura en 1883, “donde se pretendia también establecer un Jardin de Fréebel,
para |la ensefianza de parvulos, de uno y otro sexo, dirigido por una competente joven

profesora alemana.” '®

En 1883 funda y dirige la publicacién quincenal EI Maestro de Escuela, que contiene
informacion para la practica, en las Escuelas Normales y al Jardin de Froebel entre
otras.

'3 Violeta Sordo, op. dit., p. 32
124 Ibid, pp. 33-30

2 \dem.
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Se considera que el pedagogo aleman, tanto en Alvarado como después en Orizaba, si
fundéd Jardines de Nifios, “pero que tuvieron poca acogida por los padres que se
resistian a enviar a sus hijos a la escuela a tan temprana edad.” '®

Ante la falta de certezas al respecto, lo que es ovidente es que Enrique Laubscher,
aplict los principios del sistama Froebeliano a |a escuela primaria.

Por la misma época el maestro Manuel Cervantes Imaz, expone desde 1874 en su
periddico El Educador Mexicano, las doctrinas de Froebel y Pestalozzi, El maestro
Cervantes da “las primeras sugestiones para que en México se Implantaran los
sistemas Froebelianos (...). Abogaba por una educacién natural y préctica para el nifio;
educacién objetiva que fincdndose en sus necesidadaes y tendencias deberla comenzar
por la cultura sensoria del propio nifio, a fin de que conociendo y perfeccionando sus
medios de percepcion le fuera mas facil y seguro adquirir los conocimientos técnicos

que después se le inculcarian en la primaria.” ‘¥

Estas ideas dadas a conocer en los diferentes numeros del periddico semanal
mencionado, fueron las primeras sugestiones para astablecar las escuelas de parvulos.
No obstante, tendrd que transcurrir el tempo para que estos princlpios se entiendan y
apliquen.

Otros escritos que informan sobre la educacién de pérvulos en esta época son: la
revista La Ensefianza Objetiva'®, en donde Enrique Laubscher escribe los articulos
sobre ‘La Escuela, seglin el sistema de Federico Fréebel, fundador del Kindergérten®

2 |big, p. 38

7 candelario Reyes (1948), Estefanfa Castafteda: la vida y obras de una gran Kindergariner, sle,
México, p. 82

8 pyblicacion semanal dedicada a la propagacion y adelanto del método objetivo. EI primer tomo data
del afio de 1879. Los datos parecen Indicar que dejé de publicarse a finales del afio de 1803. ( Emesto
Mesneses, op. cit., p. 803)
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en 1879, y “Lo que es un Kinderg4rten o Jardin de Niflos” en 1880, en el mismo afio se
adita en Coatepec, su escrito sobre "La Hoja de Doblar de Froebel.'?

Se encuentra un testimonio en la Raevista La Ensefianza Objetiva del 25 de enero de
1879, menciona, que en la Ciudad de México “las sefioritas Colln dirigilan una escuela
en donde aplicaban los Donas de Froebel para la ensefianza de las matematicas (...).
La escritura, por el método de grabados y figuras de Welch, vy las clases superiores, por
textos de Mme. Carpentier. En la educacién de los sentidos, conocimiento de [os
objetos, sus propiedades etc., se guian por el método Calkins, y es admirable los bien
dasarrollada que sa halla la Inteligencia de los nifios de esta clase, que todos son de
tres a cinco aftos.” ' Es de hacer notar la gran confusién que existe en la aplicacién de
contenidos especificos de educacién primaria, a la educacién de preescolares, situacion
que se presenta hasta la actualidad.

La idea de crear instituciones responsables del cuidado y atencién de los hijos de los
padres trabajadores con fines asistenciales se concreta cuando el Ayuntamiento de la
Ciudad de México, aprueba la apertura de una escuela para nifios y nifias de tres y
cinco afios de edad en beneficio de la clase obrera, que inicia sus labores el 4 de enero
de 1881. La Escuela de Pérvulos No. 1, tiene como diractora a Dolores Pasos. Se
encarga al licanciado Guillermo Prieto el sistema de ensefianza a seguirse, que serfa el
que los nifos "a través del juego comenzarfa a recibir lecciones instructivas y

preparatorias que mds tarde perfaccionarian en las escuelas primarias.” '

Un informe acerca de su funcionamiento se encuentra en la Revista La Ensefanza
Objetiva de diciembre de 1881: “en la Escuela Municipal Objetiva atendida por la
maestra Dolores Pasos, los parvulos habian aido examinados con todo éxito en: lectura,

®Angel Hermida (1982), El nacimiento de los Jardines de Niflos, Goblerno del Estado de Veracruz,
México, p. 30

' violeta Sordo, op. cit., p. 18

1 SEP, (1988) Educacion Preescolar México 1880-1982, SEP, México, p. 24 y 25
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escritura, conocimiento de figuras geométricas, Aritmética practica y tedrica, Prosodia,
principios de cosmografla, alementos de Historia Natural, samejanzas y diferenclas en
los objetos; dibujos en el encerado y otras varias que incidentalmente tocaron.”'® Se
observa que ios contenidos de ensefianza corresponden a los primeros afios de
primaria; la escuela tenia inscritos 116 alumnos, '™

La critica severa de estas practicas, tiene como resultado la investigacidn y estudio de
la educacién preescolar y para que la difusion del sistema Froabeliano se realice, se
tomarén dos medidas posteriormente: al instituirse ia Escuela Normal de Maestras de la
Ciudad de México, se incluye la catedra de Pedagogia a cargo del Doctor Luis E. Flores
y el trabajo de la escuela de pdrvulos anexa a esta Escuela Normal, que facilita la
vinculacién teorla-practica.

En el Congreso Higiénico Pedagdgico realizado en la Cludad de México en 1882, se
astablece una distincion importante entre el kindergarten, aunque no se nombre y la
oscuela primaria, el primero se explica como antecedente del segundo. En las
conclusiones de la quinta comision se encuentra que:

1. - La enseflanza primaria se Impartird sucesivamente an dos escuelas,
una principaimente educativa, y otra de preferancia instructiva.

2. - En la primera escuela se pondran en ejerciclo facultades de los
educandos, por medio de los Dones de Froebel, dibujo, empleo de los
colores y todo aquello que tienda a ejerciter los drganos de los sentidos.
Asl como juegos al aire libre, coros, cuentos, précticas en el jardin y
pequeiias descripciones.

2 violeta Sordo, op. cit., p. 23

™ Angel Hermida, op. cit. p. 33
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3. - Los nifios practicaran esos ejercicios durante dos afios entrando a la
ascuela a los cinco afios de edad y saliendo a los siete.

4, - En el primer afio durarédn los ejercicios por término medio quince
minutos y veinticinco en el segundo, teniendo cuidado de presentar al
nifio altemadas ias asignaturas. >4

El maestro Manuel Cervantes Imaz, siendo director de la Escuela Primaria para Nifios
No. 7, establece en 1883 como anexo, una sala de parvulos para varoncitos, que
pasaban luego a la misma primaria y que funciona hasta 1894, debido a su éxito el
Gobierno otorgaba una cantidad mensual como ayuda para los gastos, Basa su
propuesta en los conocimientos de la doctrina froebeliana que encuentra en libros y
revistas pedagégicas; el material educativo especifico de “Los dones de Froebel fueron
construidos imitando el procedimiento de Laubscher, por un modesto carpintero que

vivid en los bajos de la escuela No. 7 (...) El mobiliario se hizo con mucha economla.”'*®

El Ministro Joaquin Baranda, hace un reconocimiento en la Memoria del ramo del afio
de 1887 a este trabajo, mencionando que “... Digna de una mencion especial la escuela
No. 7, dirigida por el profesor Manuel Cervantes Imaz, quien sin tener obligacién
alguna desde hace cuatro afios y sin existir todavia escuela de esta naturaleza, que
pudiera servirle de modelo, establecid en la de su cargo, una saccién de pérvulos, en la
que con sujecién a los principios de |la pedagogia ha realizado de la manera mas
plausible un «Jardin de Nifloss.” '* Y para 1893 declara que “Con el fin de que la
inteligancia y la exquisita sensibilidad del parvulo no se resientan del trabajo y del trato
que so le da en la escuela, y de acuerdo, por otra parte, con las opiniones de los

™ En Violeta Sordo, op. cit., p. 15 y en Emesto Menesas, op. cit., p. 367
'* Elisa Osorio (1980), Educadores de/ Jardin de Nifios, Editorial del Magisterio, México, p. 76

 Ibid, p. 75
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pedagogos mds distinguidos, la sala de pérvulos de la Escuela Primaria No. 7, fue

puesta bajo la direccion y vigilancia de sefioritas.”™

La primera escuela de pdrvulos froebeliana o3 un esfuerzo por introducir esta
pedagogla en las escuslas de parvulos al der lineamientos, pero aun no existe un plan
verdadero que responda a la organizacion del kindergarten, que segin Froebel, “el
Jardin de Nifios debe ser el paso medio entre el hogar y la escusla; que en él se sienta
el nifto en casa, que pueda jugar y manifestarse liboremente. El Jardin de Nifios NO ES
UN PLANTEL DE ENSENANZA (sic), sino un plantel de educacién en donde se prepara
al nifio por medio del juego ordenado, para los futuros trabajos de la vida.” '

En 1885 se clausuran cuatro escuelas elementales y en sustitucion se abren dos
escuslas de parvulos para ambos sexos (ver anexo II); las maestras que las atienden,
as probable que no contaran con la formacién ni con la perspectiva de |la profesoras
Estefania Castafieda, Laura Méndez de Cuenca, Rosaura Zapata o Berta von Glimer
por nombrar a las més sobresalientes; no obstante tienen el gran mérito de haber
generado con su labor docente, el reconocimiento social de una institucién y una
profesién que aparentemente no eran necesarias, como son los Jardines de Nifios y el
magisterio del nivel preescolar. Dado que la atencidn educativa del niflo menor de seis
afios, no era prioritaria en un pals con grandes problemas econdmicos, en donde la
generalidad de la poblacidén no tenla acceso a la educacién. Desde las leyes, se
excluye a los muy pequefios de recibir educacidon formal al establecerse la
obligatoriedad de la ensefianza elemental para fos nifios de siete a quince afios de
edad.

En cuanto a las actividades que se realizeban, se encuentra informacion en el
Reglamento General de las Escuelas y Amigas Municipales de México del afio de 1885

W7 SEP (1985), Cronica sobve Jardines de Nios sn México, SEP, México, p. 8

™ Citado por Ma. Lulsa Guerrero (1982), Reflaxiones sobre las bases clentifico- flosdficas de la
Educacikén Preescolar, Goblemo del Estado de Veracruz, México, p. 82




que: “suponian una escuela de pérvulos (fres a sels afios) con un programa de
educacién moral, juegos y dones de Fréebel, coro, dibujo y ejercicios al libre mezclados

con paseos.” '®

La escuela de parvulos se considera como una ganancia propia para el aprendizaje
temprano.

La escuela de pdérvulos anexa a la Escuela Primaria No. 3, dirigida por la maestra
Mateana Murgula con el apoyo de cuatro ayudantes, es inaugurada en mayo 5 de 1886
por el Pregidente Porfirio Dlaz, y tiene como caracteristica especial, el contar con la
asesor{a técnica del profasor Enrique Laubscher, de acuerdo a la fllosofia froebeliana.
Un artfculo de la revista La Ensefianza Objetiva, comenta que la sscuela podia competir
con las mejores de Europa y los Estados Unidos, e informa que los materiales fueron
encargados expresamente a Europa."o

La directora imparte aducacién a los pequefios, al mismo tiempo que proporcionaba

nociones de pedagogla de parvulos al personal docente.'*!

E! nuevo sistema de educacion creado por Federico Froebel llega a las maestras a
través de educadores provenientes de Europa como son el ya mencionado Enrique
Laubscher, Enrique C. Rébsamen, y por ol maestro mexicano Carlos A. Carrillo que
funda el Instituto Froebal en Coatepec Veracruz en 1881, "escuela en la que ponia en
prictica el conocimiento adquirido por medio de sus lecturas pedagdgicas®, "2 por
publicaciones exiranjeras o bien aigunas traducciones y textos de pedagogos

' Emesto Meneses, op. cit., p. 419
% En Anget Hermida, op. cit., pp. 35y 28
" bid, p. 40

“2 Concepelén Jménez, op. cit., p. 120
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nacionales, Un texto muy difundido era el Manual Steiger que era una gula practica del
sistama kindergarten.

Al fundarse |la Escuela Normal para Profesores se nombra a Mateana Murguia como
directora de la escuela de parvulos anexa y a Enrique Laubscher director de la primaria
anexa. La maestra Murguia proporciona orientaciones al personal bajo su
rasponsabilidad sobra el método Froebeliano, asesorada por el maestro Laubscher.

Paulatinamente |a padagogia de Froebel se haca oficial, el Presidente Porfirio Diaz en
su informe presidencial de 1888 sefiala: "Debo manifestar que sobre eatos diversos
puntos se han realizado reformas de importancia: entre ellas mencionaré el
establecimiento de escuelas de pérvulos en las cuales se ha introducido el método

Fréebel, dando a la enseftanza un caracter asencialmente educativo.”'®

En al Primer Congreso de Instruccidn (1889-1890) se contempla una comisién para
deliberar sobre el tema de las escuelas de parvulos. |.os delegados Luis E. Ruiz, Pedro
Diaz Gutierrez, Alberto Correa y Andras Oscoy discuten sobrs, la edad a que debe
comenzarse [a instruccidén en |as escuelas de parvulos y su duracién, su organizacion y
programas, sobre la conveniencia de ensefar la lectura y la escritura,

Las conclusiones presentadas destacan que: la escusla de pérvulos es para la
educacion de nifios de cuatro a seis afios, con el objetivo de favorecer su
desenvolvimiento fisico, intelectual y moral, cada maestra deberd tener a su cargo
treinta parvulos, los edificios escolares debaran cumplir las condiciones higiénicas y
pedagdgicas y se marcan las “asignaturas”; juegos libras y juagos gimndsticos; dones
de Froebel, trabajos manuales y da jardiner(a; conversaciones matemales (cuyos
asuntos y motivos serdn las cosas y fendmenos que rodean al nifio, la cultura de su
lenguaje y su educacidon moral) y canto; de acuerdo a la edad de los nifios se

"2 SEP (1685), Cronica sobre Jardines de Nifios en México, SEP, México, p. 5
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destinaran cuatro o cuatro y media horas a la actividad escolar y no se autoriza el
aprendizaje de la escritura ni de la lectura, '

Dentro de las resoluciones aprobadas por el Congreso estd: “Se creardn escuelas de
pérvulos al modo de Fréebel.” '

Podria pensarse que las escuelas de pdrvulos iban cobrando importancia, sobre todo
por lo que planteaba la opinién publica sobre la urgencia de crear escuelas para
resolver y prevenir un problema soclal, la delincuencia infantil; desde 18838 se
manifiesta que: “La multiplicacién de escuelas se hace imperativa por el numero de
nifios vagos, 60000, o sea, las % partes de la nueva generacién.” 148

Pero la realidad es otra, en 1891 entra en vigor la Ley de Ensefianza Obligatoria
promulgada el 23 de mayo de1888, Las escuslas de pérvulos toman el cardcter de
primarias, no obstante que el Secretario Joaquin Baranda admite la utilidad de la
educacién de pérvulos, conaidara mas imperiosa la educacidn primaria. Por lo que ol
Ayuntamiento convierte las escuelas de parvulos No. 1,2,3.4, en escuelas primarias
para nifias No. 45,46 47 48, con las mismas directoras, y 88 conserva una seccion para
parvulos. '

En 1898 el Congreso de a Unién decreta la reforma radical de la Instruccidn Publica,
establece una Direccidn General de Instrucclon Primaria y se expide la Ley
reglamentaria de la Instruccién Obligatoria en el Distrito Federal y Territorios de Tepic y
Baja California que establece "...no podrén crearse escuelas oficiales de parvulos, de
adultos o de instruccién primaria superior mientras no hubieren establecido las

M satvador Moreno (1987), £l porfiriato. Primera etapa (1876- 1901), SEP, México, p. 88
"5 En Emesto Menoses, op. cit,, p. 444
" Ibid, p. 423

“T SEP (1985), Crénica sobre Jardines de Nifles en México, SEP, México, p. 8
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primarias elementales, para el cumplimiento de la Ley en la proporciéon que esta

determine.” '®

Estas medidas marcan un retroceso en el desarrollo de las instituciones educativas para
nifios pequefios, y en consecusncia en la formacion de las especialistas que los deben
atender. Pero la construccibn del campo pedagdgico especifico continda,
principaimente en |las escusias de parvulos anexas a las Escuelas Normales.

Para el aflo do 1802, renuncia Joaquin Baranda al Ministerio de Justicia e Instruccion
Publica y se nombra en su lugar a Justino Fernandez. El nuevo Secretario crea dos
subsecretarfas; una de sllas es la de Instruccién Publica en la cual designa a Justo
Sierra; sus acciones inmediatas son: ‘revisar los planes de estudio, traer profesores

axtranjeros y exigir determinados valores morales en los maestros.” Lnd

En su gestion se crea la Direccién General de Enseflanza Normal bajo la
responsabilidad de Enrique C. Rebsdmon y posteriormente de Alberto Correa; y se
funda el Consejo Superior de Educacién con funciones técnicas, administrativas y de
asesoria.

En la apertura del Consejo Superior de Educacién, en septiembre 13 de 1802, el
maestro Justo Sierra plantea la importancia del kindergarten, a partir de este
acontecimianto se plantea una nueva etapa en la reorganizacién de las escuelas de
pérvulos y en consacuencia en la profesionalizacién de su magisterio, en el siguiente
capitulo se puntualiza la definicién de la profesién, tema central de esta investigacion.

3. EL MODELO SOCIAL DE MAESTRA MATERNAL

Como se menciond en el capitulo anterior, el establecimiento de la Secundaria de Niftas
da la pauta para establecer el camino que siguid la profesionalizacién del magisterio

" bid, pp. 8y ®

®Concepcién Jiménez, op. cit., p. 176
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fomenino. Posterlormente la creacidn de instituciones educativas para los nifios
menores de seis afios, requiere la formacién especial de una profesional que los
atienda, por lo que es preciso establecer los cambios que va tenlendo su preparacion.

Pero antes de esto, es indispensable explicar la tipologla de las maesiras desde el
Ambito de lo soclal; nuevamente acudiremos a la autora Sonsoles S8an Romén, para
explicar los modelos de la maestra maternal y la maestra racional- intuitiva,
consideramos que estos modelos interpretativos aparecen disimulados o unidos en el
caso de la maestra de educacion preescolar en México y se relacionan directamente
con |a adjudicacién de la educacién por parte del Estado.

La autora antes citada, considera que el modelo de maestra maternal, se gesta a partir
de que aparecen las escuelas de parvulos en Europa central, en las tres primeras
décadas del siglo XIX.

Si en al primer modelo de masestra analfabsta, la autora emplea las ideas afines entre
Juan Jacobo Rousseau @ Immanuel Kant, an el caso de la maestra maternal utllizara
las discrepancias para comprender la mentalidad social que justifiquen este segundo
modelo. Los dos filosofos coinciden al establecer [a dicotomia cultura - hombre /
naturaleza —mujer para justificar el primer modelo, para el segundo entonces se
fundamentara en la dicotomla bello / sublime.

En el andlisis de la naturaleza de la mujer Immanuel Kant se muestra mas tolerante que
Juan Jacobo Rousseau, este Ultimo opinaba que la mujer es “aquella Cirse anigmatica
que convertia en caerdos a los hombres, haciéndolos regresar a sus instintos, a su
naturateza animal.”'® Immanuel Kant se manifiesta opuesto a esta afirmacién, para éi
la naturaleza del “bello sexo” es necesaria y Util para conseguir la armonfa social que
conduce al progreso. Consideraba que “la influencia famenina es necasarie y positiva,
porque la naturaleza, ademas de imponer a la mujer la finalidad de conservar la

1% gonsoles San Romén, op. cit., p. 31
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especie, también a confiado a ésta, dada su sensibilidad para lo bello, la tarea de
refinar la sociedad. Su misién consiste en pulir al sexo sublime en asuntos estéticos, y
exhortarie a la moralidad por via del sentimiento de lo beilo, que e@s a priori

consustancial a la mujer.” ''

Al admitir Immanuel Kant que la influencla de la mujer es positiva esta polemizando
acerca de un problema no séio de [ndole natural, sino también social, porque la
Influencia que ejerce la madre en la familia se extlende pronto, a través de los cimientos
que se establecen en las generaciones jévenes y las venideras, con repercusion en ia
socledad en su conjunto,

Por lo cual, la demanda de maestras en el aula @8 necesaria por su naturaleza de bello
sexo, complementario e inferior pero al fin y al cabo, imprescindible puesto que si su
presencia es necesaria en el hogar también lo serd en el aula donde aporta las
cualidades femeninas, de hecho: “La inteligencia det hombre es sublime, paro no bella;
la de la mujer es bella y nunca puede ser sublime; diferencias que vienen determinadas

por la naturaleza.” '

La naturaleza ha tenido a bien establecer astas diferancias puesto que "“la mujer amplia
su sentimiento moral gracias al contacto con la inteligencia sublime; el hombre pule sus
costumbres por la Influencia positiva que recibe del sexo bello. Al hombre le toca
mandar y a la mujer <<dominar>>, porque la <<inclinacién>> domina y el entendimiento

rigo » 1563

™1 |ind, p.a2
%2 |dem.

13 |pid, p. 33
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De ostos planteamientos se deduce que la mujer tiene una Influencla positiva sobre el
varén, por esto se justifica la necesidad de la presencia de la mujer en el aula, a causa
de su naturaleza de bello sexo. Si eila es necesaria en el hogar como complemento,
también lo es en el aula; necesario es precisar que se le requiere como complemento
moral, puesto que el aspecto cultural se descarta.

Hacia la segunda mitad del siglo XIX, la necesidad del pais de impulsar el desarrollo
industrial, se topa con una poblacién analfabeta que no redne las condiciones minimas
para ser mano de obra calificada. Esta condicion plantea la urgencia de educar a la
infancia, incluidas las nifas, Las transformaciones sociales politicas y culturales que
traen aparejadas la industrializacion, reclaman también un nuevo planteamiento para el
trabajo femenino; para ella se dastina el magisterio, espacio laboral muy reducido y que
8e encuentra determinado por el rol que tradicionalmente ha desemperfiado en el hogar
en cuanto al cuidado de la nifez. El Estado inicia el control de dos sectores que por
largo tiempo permanecieron ignorados, ‘el bello sexo’ y el nifio pequefio.

l.os legisiadores interesados por el nuevo modelo de infancla “conflan en encontrar un
espacio escolar publico idéneo para preparar a la mujer en el cumplimiento de sus

nuevos deberes morales y sociales.” '™

Por tanto, las leayes contemplan la educacion de la mujer y se crean escuelas para ellas,
pera con ciertas caracteristicas.

Al respecto, es ilustrativo lo que se encuentra en un articulo de Luis E. Ruiz del aflo
1884, en donde expone su desacuerdo raspecto a |la postura de José Marfa Vigil que se
declara a favor de que la mujer reciba una instruccién semejante al hombre, 8l maestro
Ruiz argumenta que: "Cada seccién de la humanidad tiene su objeto bien definido. El
papel de la mujer es tan fundamantalmente importante en el santuario dsl hogar que
cualquier otra actividad a que quisiera conaagrarsele (por importante que sa suponga)

™ Ibid, p. 120




seria pequefia y miserable en comparacion con sus grandiosos deberes domésticos
(...), ol puesto de honor de la mujer, el importante y verdadero puesto, esta en el hogar
doméstico. Y siendo asl, se le debe educar e instruir, lo mas posible, no para que
compita con el hombre y lo aventaje sino para que desempefie, lo mejor que sea dable,
su valioso papel. (...) Que se dote a la mujer de todas las aptitudes para saber ‘educar’
a los nifios no sblo cuando vaya a desempeiiar el magisterio sino cuando se consagre

s6lo a la educacién de la familia.” '

Si la misidn de la mujer es la transmision a su descendencia de los hébitos, costumbres
y valores morales, ademas de su primera socializacion, esta condicién las convierte en
las primeras maestras, no debe abandonarse, por tanto, su educacion, es importante
prepararia para esta tarea, en primer lugar esta el aifabetizarla. La maestra analfabeta
deja su lugar a la maestra maternal, el Estado se preocupa por su preparacion bajo el
principio de que si se priva a la mujer de recibir instruccion, se perjudica no sélo a la
infancia, sino a la sociedad en su conjunto, se trata de que “no actue como freno al

progreso, sino como acicate en la formacidn del nuevo sistema moral.” 168

La buena educacién de la mujer se vela reflejada en las bases morales dado que ‘la
moralidad de una mujer es un espejo que todo mundo debe ver siempre limpio* para
mayor precision; “....en la mujer es necaesaria e indispensable la educacién y ia religiéon
porque es la que mas tarde Imprimira en el hogar las nociones de estos deberes,
haciendo que el nifio pueda ser un hombre Gtil a s/ mismo, a sus semejantes y a su
patria.” '¥

El nuevo modelo concuerda con las nuevas funciones exigidas al sexo femening, la
maestra matermnal aparece “‘como madre soclal que reproduce en el aula, con sus

1% En Aurora Elizondo (1999), Las trampas de /a identidad en un mundo de mujeres, ltaca, México, p. 90
®sonsoles San Roman, op. cit., p. 104

'S Citado por Ma. del Carmen Gutiérrez (1697), De /a educaciin de las niflas a la mujer educadorn en el
sigho XIX, COMIE / U de G, México, p. 118
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cualidades fomeninas y su funcién de cuidado de la infancia, la misidén que la madre
bioldgica realiza en el hogar®, (...) su presencia en el aula empieza a demandarse en el
caso de la educacién de las nifias ‘porque permitia reproducir en la escuela las
funciones de dependencia y sumisién exigidas a esa perfecta esposa, madre abnegada,
replata de virtudes de amor, paciencia y resignacién.*'®

De manera que su insercién en el campo laboral se va a determinar a partir de sus
funciones tradicionales relacionados con el hogar y la matemidad. La docencia ejerclda
en el &mbito de la educacidn de parvulos no implica de ninguna manera, la ruptura con
ostas funciones asignadas, por lo que se le permito, se le reconoce y hasta se le
fomenta el que se dedique a esta labor,

Segun la investigacion de la autora, la maestra maternal aparece paralelamente al
surgimiento de las escuelas de parvulos en Espafia, instituciones que se crean en
respuesta al crecimiento industrial en los centros urbanos a lo largo del siglo XIX,
podemos suponer entonces que en Meéxico los primeros intentos por establecer las
escuelas de pérvulos responden al mismo principlo, pero bajo condiciones aspecificas
del pais.

4. EL MODELOQ SOCIAL DE MAESTRA RACIONAL — INTUITIVA

Tres son las circunstancias que preparan el terreno para la apariclon de este modelo y
son: las nuevas funcionas sociales asignadas a la mujer en el hogar, las exigencias de
una profesional de la ensefianza preparada para afrontar el nuevo cambio social y
politico, ademas del interés por encontrar un método de aprendizaje mas compatible
con la naturaleza de la infancia.

Dado que desde el modelo anterior aparece “la necesidad de adaptar la estructura
familiar a la nueva coyuntura social mediante un tipo de madre y esposa

1 Ma. del Carmen Gutiéez , op. cit., pp. 104 y 108




convenientemente formada, se aflanza a medida que se va tomando conciencia de la
influencia que ejerce la mujer en la consolidacidén del nuevo régimen (...), por
consiguiente, en el espacio ptblico de la escuela se demanda ahora (...) la pressncla
de una profesional de la ensefianza mas cualificada, apta para inculcar en la infancia
las méximas del deber social, moral y politico que exige al transito hacla una sociedad

més moderna.” '%®

Las practicas educativas se convierten en una forma decisiva de politica psdagdgica
para la regeneracion social. En la realizacion de esta tarea, debia necesariamente
incorporarse a la mujer a esta evolucidn progresista, para convertirla en un elemento
mas de la transformacion educativa.

Por lo que la maestra racional — intuitiva, hace referencia & una profesional formada en
Escuelas Normales para maestras, a quien se le exige un plan de esatudios cualificado
y una metodologia aproplada para ‘intuir' la naturaleza infantil, coincidente con las
cualidades especificamente fameninas, a partir de la experiencia maternal.

Los argumentos sobre la educacion de la mujer de los fllésofos Antoine Caritar Marqués
de Condorcet (1743-1794), Karl Krause, (1781-1832) y Federico Froebel (1782-1852),
sirven ahora para llustrar este modelo de maestra. Segun la autora San Roman, los tres
coinciden an afirmar que la maternidad convierte a la mujer en idénea para la tarea de
sar maestra nacional, no importa que este casada o soltera, que tenga hijos o no; la
maternidad es més que una experiencia, s un estado inherente a la condicion
femenina, “<<...aln aquéllas que no se casan o que no tienen hijos, daben desempefiar
en algun modo la misidn de la madre de familia>>, pues la mujer tiene << ... un instinto

superior femenino para identificarse con los nifios >>." '®

*®Sonsoles San Romdn, op. cit., p. 178
1% hid, p. 179
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De acuerdo con el Marqués de Condorcet, proclive a la educacion de la mujer,
consideraba que el Estado deberfa ofrecer a las mujeres el derecho a recibir la misma
aducacién que los hombres, puesto que las diferencias entre los sexos, eran sociales
no naturales, A partic de esto considera, “una mujer instruida supone un complemento
afladido, ya que puede desempefiar la funcion de maestra en el hogar. La experiencia
de la matemnidad hace posible que la mujer responda, en su funcién de maestra publica,
a las dificultades que pudiesen plantearsele con [os nifios, porque << al arte de ensefiar
se adquiere con el uso y se perfecciona con la experiencia>>, asl, si a la experiencia le
afadimos la necesaria instruccién obtenemos como resultado una maestra

concienciada con su trabajo.” **!

La defensa de la mujer como educadora, responsable da |a soclallzacion de la infancia
en el d4mbito privado y publico, es concordante con este papel, a partir de que sus
cualidades son muy apropiadas con las inclinaciones y deseos de la nifilez; la dulzura, la
tranquilidad, la paciencia sin limites, la sociabilidad, la amabilidad y la perspicacia, la
hacen sujeto ideal para que desde un espacio publico atienda a la infancia preascolar,
l.a mujer que cuida a niftos y nifias durante los primeros afios, los conoce mejor que
nadie.

Por lo que se encuentra que la metodologia froebeliana es compatible con la naturaleza
femenina. Las “cualidades femeninas” son mds acordes con sus principlos; puesto que
plantea un método espontdneo y natural, mds intuitivo, mds respetuoso de la
persanalidad del nifio; por lo que se requiers de un agente soclal famillarizado con la
infancia, que sea sustituta de la madre biolégica en el espacio publico, “con la misidn de
compensar las deficiencias culturales y sociales que presenta ia infancia de los estratos
mas desfavorecidos.” l.a mujer presenta las "cualidades excepcionales para el noble y

™ |bid, p. 29




delicado misterio de la educacién publica de la infancia®, es la mds adecuada, “para

culdar y dirigir a los nifios, en los cuales germina el porvenir de la sociedad.” '

Esta situacidn presenta una contradiccién; el resaitar las cualidades de la mujer como
educadora natural, trae aparejada la necesidad de su presencia en la profesion
docente, encasillando su participacion en los niveles mas elementales, puesto que la
educacion superior queda reservada para los hombres y, por tanto, también la excluye
de otras profasiones.

Las ideas de Krause que influyen en Froebel, dan como resultado una concapcién
educativa mistica, por lo que “la intuicién'®® de Dios dentro de nosotros serd una de las
funciones basicas exigidas al modelo de maestra racional - intuitiva, que deberd
trabajar con la infancia para ayudarla a despertar tanto la vivencia religiosa como los
gérmenes de su inteligencia. La maestra se alza asi, como idénea candidata para
estimular en la niflez la vivencia religiosa a través de esa experiencia ludica tan
defendida por la metodologfa de Froebel.” '*

La tipologla de las maestras antes sefaladas, servird para analizar como se entrelazan
sus caracterfsticas soclales desde su condicién de mujer, con la conformacién como
grupo magisterial, la relacién con la creacién de instituciones educativas para atender a
los niflos de cuatro a seis afios, y las caracteristicas ideales de la profesion en su
origen, ligada principaimente a la labor social que deberia daesarrollar, proporcionando
una educacién compensatoria a los nifios de las clases bajas y a su familia.

"2 |hid, pp. 185 y 188

'® Mo acuerdo a los krausistas, Dios puede sar conoclda por Intulcién intelectusl, porque ol hombre no
conoce |o absoluto, sino lo absoluto se releva al hombre. (...) Es cierto que a Dlos no podemos
demostrario, pero si intuio dentro de nosotros, porque en el hombre se realiza la unién de lo finito con lo
infinko. ( En Sonsoles San Roman, op. cit., p. 201)

™ |bid, p. 201
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5. FORMACION PROFESIONAL DE LA MAESTRA DE LA ESCUELA DE
PARVULOS

El personal de las escuelas de parvulos, habia estudiado seis afios de primaria; y eran
saguramente profesoras de educacién primaria formadas en la Secundaria de Nifas
con cinco afos de estudio en donde se les otorgaba el titulo, 0 se hablan examinado
para que el Ayuntamiento de la Ciudad de México les otorgara el titulo de Maestras en
Instruccién Primaria, como son los casos por ejemplo de Amelia Toro y Viazean y Sofia
Mufioz. Las directoras presentaban examen de cposicién para ocupar el cargo, tenian
en la mayoria de los casos la experiencia de haber sido anteriormente directoras de
Escuelas Amiga Primaria.

Se cuenta con la informacion del tréamite que realiza Laura Méndez de Cuenca para
titularse en 1885: envia al presidente del Ayuntamiento un documento donde
manifiesta, haber cursado las materias necesarias para estar on aptitud de ingresar al
profescrado y consagrarse a la ensefianza de la nifiez segun lo acreditan los
cartificados que acompafiaba la peticidn, y le solicita que le permita sustentar el
examen, adjuntando dos cartas de racomendacién donde se certifica que la interesada
ara “hija de familia honrada y su conducta intachable®. A los dos meses la aspirante
presenta dos exdamenes orales alternados en los cuales fus aprobada por mayoria de
los votos. '®

En la Secundaria de Niflas que funcionaba desde 1878, las estudiantes cursan
metodologia, historia de la educacidn y practicas, materias que las preparan para el
gjercicio docente, tienen como profesor al doctor y pedagogo Manuel Flores, an la
catedra de pedagogla en 1884; en su libro "Tratado Elemental de Pedagogia” -uno de lo
primeros en su género- incluye un apendice sobre “‘La escuela de pérvulos®, para que la
obra correspondiera lo mejor posible al programa de la materia que impartfa.

'3 Mflada Bazant (2002), La prdctica educativa de Laura Méndez de Cuenca 1885 1926, Publicaciones
digitales DGSCA/ UNAM, México, p. 1




En este apartado justifica la necesidad que existe para crear estas escuelas, al respecto
dice: “Hay un periodo de la vida del nific en que ni gana nada con permanecer sn casa,
ni puede concurrir a la escuela primaria. Conservarlo en casa as hacerle perder casi por
completo tres afios de su vida. Enviardo & la Escuela primaria serfa sujetarlo
prematuramente a una disciplina y & un trabajo para los que no estd adaptado y que no
podrian menos de perjudicarlo fisica, intelectual y moraimente. (...) se hace, pues,
necesaria una institucion destinada & llenar el vaclio y 4 ocupar Gtll y gradualmente al
nifio durante este periodo de su vida. La Escuela de Parvulos estd llamada 4 llenar
esta necesidad (...). En nuestro pals, donde la organizacién de la Ensefianza ha sido
tan tardia, la Amiga vino a llenar las necesidades de la Escuela de Parvulos si bian de
una manera incompleta é imperfecta. (...) La Escuela de Parvulos es un establecimiento

entre el hogar doméstico y la escuela primaria.”'®

Concuerda con Froebel en |a decisién de poner las Escuelas de Pérvulos bajo la
direccion de la mujer, por “Su profundo conocimiento del corazén humano y
aspecialmente del corazén del nifio (...)" puesto que “ Toda mujer, aunque no sea
madre, tiene sentimientos & instintos maternales que cualquier niflo puede despertar,
En general, los nifios tienen asegurada la benevolencia, la temura y la abnegacion de la
mujer, santimientos los mas adecuados para la educacion de la primera infancia'®

En la seccién mencionada, el autor describe la forma en que deben organizarse y
funcionar las escuelas de pdrvulos, explica el sistema Frosbel y menciona las
actividadea que se deben realizar en ellas.

Aunque desde 1877 la Escuela Secundaria de Nifias exped(a los titulos de profesoras
de instruccién primaria y secundaria, aun no reunfa todos los requisitos para ser una
Escuela Normal, por lo que se nombra una comisién y se encargé al licenciado Miguel

'™ Manuel Flores (1887), La escusla de pdrvulos, Oficina Tipografica de la Secretara de Fomento,
México, p. 243 (Se respetd ortografia del original)

% |bid, p.248
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Serrano estudiar lag principales normales de Norteamérica y el 4 de junio de 1888, el
Congreso de la Unidn decreta la transformacion de la Secundaria de Nifias en Escuela
Normal para Profesoras de Instruccion Primaria, en diciembre 21 de 1889 se expidié el
Reglamento que indica la creacién de tras departamentos: |a Escuela Normal con un
plan de estudios de cuatro afios; la Escuela Primaria Anexa con seis afios y la escuela
de parvulos con tres afios, destinadas estas dos Lltimas a las prdcticas pedagégicas de
las normalistas. La maestra Rafaela Sudrez continia como directora de la Escuela
Normal, antes lo fue de la Secundaria de Sefioritas, y se nombra a Laura Escudero
como directora del Anexo de parvulos.

El Reglamento de 1890, reafirma la disposicién de que las practicas se realican en el
Anexo para parvulos que atiende nifios de cuatro a siete afios de edad y que se
enserien las materias da: “Dones da Frdebael; Principios de lecciones de cosas; Célculos
objetivos hasta el nimero diez; Naciones sobre los tres reinos de la naturaleza; Cultivo
del lenguaje; Nociones de historia patria y universal; Nociones de moral; Instruccién
civica; Canto coral, Trabajos de horticultura; Cuidado de animales domésticos; Juegos
gimnasticos. La instruccion de las materias se dara en tres afios conforme al programa
que proponga la directora de la Escuela y apruebe la directora de la Normal.” '® Se
indica que ningun nifio que haya cumplido loa siete afios podra saguir asistisndo a esta
ascuela.

La Normal para Profesoras se inaugura ef 1° de febrero de 1890, iniciando sus labores
an ol mismo edificio que ocupaba como Secundaria de Nifias, en el ex Convento de {a
Encamacion, en lo que actualimente es la Secretarfa de Educacion Publica.

Su fundacién trae aparejada la esperanza de que “...la profesién de maestra abra
nuevos horizontes a la mujer mexicana, sobre todo a la pobre, que no ve més
oportunidades honestas de ganarse la vida, que la saervidumbre y la costura, ni sabe

1% Beatriz Ramirez, op. cit., p. 65y 68
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como colaborar en el progreso de su pals y de su époc.aal."Bo Pero se observa que
“desde su fundacién, las publicaciones de la época dejan ver que, a pesar de su
antigledad, de su numerosa poblacidn escolar y de tener mayor demanda que la
Normal de varones, 3e le asignd un lugar hasta cierto punto secundario, y en algunos

aspectos, practicamente dependia de ia Normal de Profesoras. '™

En el afio de 1895 fue necesario cerrar las Ingcripciones por falta de cupo: “Aflo con
afio, un numero cada vez mayor dedicaba su vida a la ensefianza y para ellas esta
carrera se consideraba un medio honorable de sostenerse. Posiblemente algunas de
ostas mujeres hubieran entrado a la vida religiosa en otros tiempos, en el siglo XIX, la

docencia era una alternativa mas acorde con los tiempos.” 7'

Siempre hubo mayor demanda para ingresar a la Normal de Sefioritas que en la de
varones, de manera que para 1905 habla 109 alumnos y 284 alumnas, Inscritos en la
Escuela Normal correspondiente, y se graduaron 10 en la de maestros y 58 en la de
maestras, '’ una posible explicacién de esta situacién es que los hombres se decidian
por carreras mas lucrativas por tener acceso a estudios superiores.

La Escuela Normal de Profegoras de Instruccién Primaria, abre un espacio importante
para el desarrollo de la profesidén, al considerase asignaturas para la formacion
pedagégica y al trasladarse la eacuela de parvulos de la Escuela Normal para Maestros
a la Normal para Profesoras definitivamente, con lo cual se intensifica la observacion de
la educacion de parvulos.

'S iz Elena Galvén (1980), Papel del maestro durante ef porfiriato, Centro de Investigaciones
Superioras del INHA, México, p. 20

TGoncepcion Jiménez, op. cit., p. 134

Anne Staples (1998), Panorama educativo al comienzo de Ia vida independlents, COLMEX, México,
pp. 1268 y 127

"2 |uz Elena Galvén, op. ¢t., p. 18
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En el discurso de inauguraclén el director de la Normal para varones menciona entre
otras cosas que: “Instruida la mujer, no sélo conquista su bienestar individual, sino que
su papel en ol mundo es trascendente, pues siendo ella una parte esencial de la
espacle, completa la naturaleza del hombre en todas sus fases; cria la familia y coopera
con eficacia a la transformacion social y al perfeccionamiento humano.

Este siglo dara a la mujer por medio de la instruccion, la igualdad (...), es necesarlo
allanar &l camino, nutrir su cersbra con todos los conocimientos, cultivar sus aptitudes,
educar sus facultades, desarrollar su delicada inventiva, para que fuerte su conciencia y
elevada por su pensamianto, ascienda, eduque o instruya a esta generacién que tanto
ha menester de que el consejo venga de sus labios y &l precepto se asparza por su voz.
(...) Aqul, donde reinaba el silencio, el mlado y el terror, se oiran los cantos de
Froebel.”'™

Algunos de los maestros distinguidos que impartian catedra en la Normal de Profesoras
eran: Antonio Garcia Cubas profesor de geografia, Manuel Cervantes Imaz profesor de
pedagogla, Abraham Castellanos profesor de metodologla, Ezequiel A. Chavez
profesor de psicologia y metodologia general.

Las dos Escuelas Normales presentaban uniformidad en los estudios pedagoéglicos, “lo
que permitié cierta consolidacién en los criterios educativos; los maestros de ambas
institucionaes trabajaban de comin acuerdo y escribieron en las mismas publicaciones,

como El Escolar Mexicano y La Ensefianza Normal entre otras.”'"™*

Bdsicamente la Normal para Profesoras funcionaba de manera semejante que Normal
para varones. El plan de estudios de 1887 con cuarenta materias que se aplica es el

'™ En Concepcidn Jiménez, op. cit., pp. 132y 133

74 |bid, p. 135
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mismo para las dos Normales, se atiende la formacién profesional en un primer bloque
donde se ubican las asignaturas pedagdgicas las cuales son:

Primer arfio.- Observacion de los métodos de ensefianza en las escuelas anexas.
Segundo afio.- Practica empirica de los métodos de ensefianza en las escuelas anexas.

Tercer afto.- Primer curso de Pedagogia, con Elementos de Psicologia, Metodologlia
con espacialidad en el sistema Fréebel, Lecciones de cosas, Practica de la ensefianza
on las escuelas anexas,

Cuarto afio.- Segundo curso de Pedagogia con Metodologia (continuacion de la
antarior), Organizacion y disciplina escolares, Historia de la Pedagogia y Practica de la
ensefianza en [as escuelas anexas.

En el segundo bloque se consideran las materlas de instruccion cientffica o académica
de las dreas de matematicas, clencias naturales, historia, espafiol, idiomas extranjeros,
ciencias sociales, artes y educacién fisica.'”™

La Escuela Normal contaba con maestros conocedores de las nuevas teorias
educativas como Manuel Cervantes Imaz, Enrique Laubscher y Luis E. Ruiz, quien
impartia la catedra de pedagogfa froebaliana, que “sl bien los conocimientos impartidos
no significaron mas que un bosquejo, una mera Introduccién a los trabajos a que sobre
educacién infantil se habla llegado, fueron lo suficientemente claros y precisos para
interesar a las alumnas y en mds de una ocasion, al contacto con los nifios durante |as
llamadas practicas, se despertd, afiméandola poderosaments, la vocacion decidida de
algunas educadoras.” '™ De tal manera que en la Normal para Profesoras no existfa

73 Joaquin Baranda en Emesto Menesas, op. cit, pp. 401- 402 y en Concepcién Jiménez, op. cit., p. 9

7% Rosaura Zapata (1951), La educacion presscolar en México, SEP, México, p. 13
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una preparacion especifica para las maestras asignadas al Anexo de P4rvulos. El plan
de estudios era el mismo para las interesadas en dar clases en primaria o a parvulos.

En el Primer Congreso de Instruccién (1889-1890), se acuerda que la organizacion de
la Escuela Normal para Profesoras tendria en esencia la misma que la Normal para
varones, con las modificaciones de “limitar el estudio de las matematicas, sustituir la
economia politica por la doméstica, agregar las [abores femeniles y hacer extensiva la
ensefianza musical al estudio del plano y del melodién. Tendrd también como la
escusla normal para varones, una primaria anexa y escuela de pdrvulos para el estudio
tadrico- préctico del sistema Froebel.” 77

Para el Segundo Congreso de Instruccion (1890-1891) se agenda nuevamente el tema
de las escuelas normales; ratificando que en esencia deberian tener la misma
organizacion, con las modificaciones siguientes: “se omite la economia politica, los
trabajos manuales y los ejercicios militares y, en cambio se les asignan: conocimientos
tedrico- practico del sistema Froebel; economia, higiene y medicina doméstica;
nociones teorico- practicas de horticultura y floricultura; labores propias del sexo,
aspeciaimente las provechosas a la familia: costura en blanco, zurcido, corte y
confeccién de ropa etc.” 17

Se reitera |a existencia de las escuelas anexas y se prescribe una formacién, con una
duracién de cuatro affos. Justo Sierra en su discurso de clausura del Congreso hace
referencia al cambio de algunas asignaturas del plan de estudios para que respondiera
al papel social de la mujer, “se introdujo esta divisién en el trabajo de los normalistas
para atender a las diferencias entre hombre y mujer. De otra suerte se podria romper el
equilibrio al cual la humanidad debe su perfeccionamiento incesants.” '™

77 Emesto Menesas, op. cit., p. 460
' |bid, p. 481

7% 1dem.




En las Escuelas Normales sa lleva a cabo una reforma a partir de las resoluciones
emitidas por los dos Congresos de Instruccion, que tiene como primera medida, el
astablecimiento del Reglamento para la Escuela Normal de Profesores y Profesoras de
mayo 27 de 1892, que prescribe un plan de estudios mas completo y un examen
profesional mixto de teorfa y practica,

El Curriculo de la Normal de 1892, sucesor del de 1887, aumenta la carrera de cuatro a
cinco aflos de estudio para ambos sexos, afiade anatomia y fisiologla humana, un
curao de metodologfa para cada una de las materias basicas: matematicas, historia y
geografia, algebra, lenguas vivas, espafiol, clencias fisicas, cosmografia y moral,
lecciones de cosas. Se marcan cursos de pedagogia general, metodologia genaral,
organizacién escolar e historia de la pedagogia y 38 prescriben trabajos manuales en
cada afio "como respuesta al desarrollo del capitalismo, que empezaba a necesitar

mano de obra calificada.” '®

En el primer afio se plantea Observacion de la ensafianza en la escuela anexa; en al
sagundo, tercaro y cuarto Ensefianza en la escuela anexa; y en el Uitimo afio Practica
de ensefianza y direccion en |a ascuela anexa.

Al afio siguiente (1863) se reforma el plan de estudios nuevamente, se mantiens la
duracién de cinco afios, las materias practicamente son las mismas, algunas cambian
de sitio en los afos de estudio, 3e suprimen las metodologias especiales que se
organizan en un s6lo curso en el Ultimo afo de formacién, las materias relativas a la
formacion pedagdgica son: en el primer afio Observacién de la Ensefianza en la
escuela anexa; en ol segundo, tercer y cuarto afo, Ensefianza en la escusla anexa, el
cuarto Pedagogia general, Metodologia general, Préctica de ensefianza y direccion en

la escuela anexa, Organizacién escolar, Disciplina e Historia de la pedagogia. '

"™ Concepcitin Jménez, op. cit., p. 169

™ Emaesto Meneses, op. cit., pp. 432 y 433
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No se cuenta con |a Informaciédn relativa al funcionamiento del Anexo de parvulos y de
que manera apoyaba la formacion de las Normmalistas, en los planes de estudio se
marca el papel relevante que desempefio ol Anexo, no se aclara si se reflere
dnicamentae a escuela primaria.

Lo que si se sabe es que en la Normal de Maesiras se intensifica la observacién de la
padagogla de parvulos “a pesar del reducido nimero de maestras que tenian
oportunidad de trabajar en el nivel, debido al escaso nimero de planteles de este tipo,
la normal de profesoras siguid sosteniendo el plan de estudios que inclula materias que

capacitaban tanto para trabajar en la escuela primaria como en la de pérvuios.”'*?

Por tanto en el plan de estudios de cuatro afios de 1887 como an el de cinco afios de
1892 se mantiena la formacién de la maestra en los dos dmbitos. En 1897, Manuel
Carvantes Imaz imparte la cédtedra del segundo afio de pedagogia en la Normal de
Profesoras. Por este tiempo el Director General de Instruccién Primaria es Luis C. Ruiz
y ol Secretario don Manuel Cervantes Imaz.

Sin embargo, la formacidn que se impartia no era lo suficientemente especlfica, la
existancia de seis eacuelas de parvulos en promedio para este sntonces, requiera de
pocas profegoras, pero asto no fue motivo “para hacer desaparecer de la carrera los
ostudios de educacién preescolar, medida muy atinada, porque en realidad cada
maestra normalista tenla que ser una educadora, en atencién a que la inmensa

mayoria de los nifios ingresaban directamente del hogar al primer afto de la primaria.”'®

La maestra Rosaura Zapata congidera que la Iniclativa de proporcionar una preparacion
especial a la maestira de pdrvulos se debid a las maestras Leonor Lépez Orellana,
directora del Anexo de pdrvulos establecido desde 1900 en la Escuela Primaria que

' Josefina Ramos del Rlo (1870), La preaparacion profesional de la sducadoras y sus transformacionas,
SEP, México, pp. 22 y 23

™ \bid, p. 24




dirigla Guadalupe Tallo de Meneses, "ambas maestras influyeron indudablemente en la
resolucién de las autoridades escolares para incluir, en el plan de reorganizacion de la
(...) normal para maestras, una cétedra de educacién preescolar, y establecleron,
ademas un anexo destinado a los parvulos donde se hicieran las précticas propias de
dicha asignatura.” 1%

El Anexo estaria a cargo de Mateana Murguia de Aveleyra, que en 1903 se le
comisiona para reorganizario.

Aunque las ideas pedagdégicas de Frosbel tienen gran impacto en el medio educativo,
“casi nadie comprendia bien su doctrina y sus ‘dones’ eran mal aplicados®.'®

El profesor Enrique C. Rébsamen argumenta gue se desvirtda los principios bésicos del
Jardin de nifios. Comenta que existen varios testimonios de la mala interpretacién de ia
doctrina, como el que le ofrece un amigo; le informa que en la Capital de la Republica
observé “unas pequetias sillas con respaldo, brazos y travesatio delantero, preguntd
por el objeto de tales muebles. Es, dijo la maestra, que muchos nifios se duermen,
cuando se les explica el sistema Frdebel, y deseamos svitar que en un descuido se
caigan y se lastimen...|Bonita manera de practicar las teorfas de Frdebell. (...)
Exigiendo de los parvulitos estudios formales en vez de juegos, 6 Imprimiendo por
consiguiente, @ los jardines de nifios un cardcter serio y grave, que nunca paso por la
mente de su inventor; & la par que los dones de Fréebel hacen su entrada friunfal en la

escuela primaria, donde nada tienen que ver.” '®

' Emesto Menesas, op. cit., p. 680 y Rosaura Zapata. op. cif., p. 12
% \ioleta Sordo, op. cit., p. 21

'® Enrique Rébsamen (1977), Anfolog/a Pedagdgica, Direccion General de Educacién Popular del
Estado de Veracruz, México, pp. 189 y 170 (Se respetd ortograf(a del originai)




Afade Rébsamen que su experiencia era similar porque an sus visitas a escuelas de
parvulos en varios astados de la Repdblica, halld a los nifios deletreando o bien
jugando bajo la estricta disciplina, casi militar.

La educacion preascolar demanda para aeste tismpo la precisién y delimitacién de su
campo pedagdgico, y para esto como lo plantea el maestro Abraham Castellanos “el
educador tiene que aprender la ciencia que dirige al nifio, imposible de comprender sin
estudio completo de su psicologia de donde se derivan las dos ramas principales: la
pedagogia general o diddctica y la pedagogla aplicada. Nadie puede dirigir el espiritu
infantil sin conocer las leyes de su desarrollo. Tal estudio debe incluir biologia y
sociologla.”'® Las condiciones estdn dadas para que se establezca la carera de
educadora,

"7 Emesto Meneses, op. cit., p. 564
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CAPITULO IV

LA MAESTRA FROEBELIANA

Las maestras consthtuyen una presencia que ha
terminado por parecasr invisible, pues no existen
de ellas una conclencia histérica y su papel an
la historla no forma parte de una memoria
colectiva, es necesardo comprender ol
significado del trabajo de maestra en momentos
histéricos diferentes, a entender a las mujeres
en su espacio y su grupo social completo, para
explicamos la siuacién actual es necesario
reflexionar sobre la complejidad de su pasado,
para ayudarnos & explicar a las maestras de
hoy, y quizd ha proporclonamos estrataglas
para la lucha politica por sus derechos y sobre
todo para elevar su autoestima.

Patricla Hurtado

1. FUNDACION DE LOS PRIMEROS KINDERGARTENES

La educacién preescolar toma relevancia bajo el ministerio de Justo Sierra, su plan
educativo, abarcaba desde el nivel mencionado, seguido por la educacién elemental,
hasta terminar con |la aducacidn superior, para asf lograr “la construccion espiritual de
México". Un aspecto focal es ef planteamiento que hace con relacion a la diferencia
entre instruccion y educacion, “porque aquélla sin éata es vana y dafiosa, cuando no va

aparejada con la formacién del sentimiento y la emocién, la llamada cultura moral.” '*

La educacién temprana, va a ser sustantiva porque “la escuela matemal o Kindergérten,
[subrayado en el original] no casualmente citada bajo sy acepcién alemana y por
entonces poco conoglida en México, respondia al empefio de Sierra, bastante novadoso
por cierto, de suplir las deficiencias educativas matemas durante ia primera stapa de la
vida del nifo. No se trataba, aclaraba el funclonario, de una escuela preparatoria de la
instruccion primaria, sino de una instancia formadora, educadora del individuo para

® Emesto Meneses, op. cit., p. 509
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facilitar sus primeros vuelos en la vida.” % planteaba que deberfa de tener clerta
autonomia respecto a la escuela normal y sobre el personal docente opina que deberia
conformarse ‘mas bien por madres que por [maestras} solteras’. La palabra
kindergdrten, es una metéfora, que se traduce por “jardines en los que las plantas son
los niftos que deben recibir o cuidado y la nutricién adecuados. Estas plantas crecen y
se desarrollan gracias a una confinua y propia actividad, bajo el oportuno estimulo de
jardineras.” '®

A la escuela como institucién publica se le responsabiliza de la reforma moral, lo que
favorecid la creacién de kindergértenes y se establecieron las condiciones para
profesionalizar a su grupo magisterial correspondiente, con una funcién muy clara
“dirigida a educar y moralizar a las clases mas bajas de la poblacién. Por eso, desde su
genesis, estd marcada por una funcidn ‘misionera’. Tiene que inculcar el menaaje
nuevo, opuesto al mensaje que se inculca en el hogar.(...) El caracter sagrado de la
migién del maestro axplica la ingietencia en definir las cualidades sobrs el polo moral-
afectivo mas que sobre el polo racional-cognitivo. Esto corasponde también con la
misién dominante asignada a la institucion escolar en la etapa de desarrolio del Estado-
Nacidén en México. La escuela estaba orientada a formar ciudadanos mas qus hombres
sabiog” ™

La escuela de parvulos nacesitaba transformarse para cumplir este cometido; bajo la
direccion de dos maestras muy competentes Estefania Castafieda (1872-1937) y
Rosaura Zapata (1876-1963) se realiza |la fundacion de los primeres kindergartenes.
Puesto que la trayectoria profesional de estas dos maestras y la participacion de otras

'® | ourdes Alvaredo (2001), Justo Sies, nacionalismo y educacion, El Colegio de San Luis, A.C.,
México, p. 2

'% candelario Reyes, op. cit., p. 11

* Emilio Tenti, op. cit., pp. 153 y 184
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maesiras que en su momento se mencionaran, prosiguieron con la construccion de la
aducacion preescolar y la formacion de las maestras del nivel.

Para conocer el proceso formativo profesional, se hace necesario registrar la trayectoria
académica de las ‘maestras precursoras’, por la trascendencia que tuvieron sus
acciones en la construccidn de la educacién preescolar, con caracter(sticas que aun se
conservan en la actualidad.

La primera formacion de Rosaura Zapata, la recibe en la Escuela Normal para
Profesoras con los cursos de Pedagogia Froebellana que impartian los maestros
Manuel Cervantes Imaz y Luis E. Ruiz'®% hace sus practicas pedagogicas en el Anexo
de pérvulos donde es directora Mateana Murguia; se recibe como Maestra de
Educacién Primaria en 1898, y a los cuatro afios es comisionada para realizar estudios
on ol extranjero.

A partir de las ideas o inquietudes acerca de la educacion infantil y su atencidn
adecuada, como primera medida y con el apoyo del ingeniero Miguel F. Martinez,
Diractor General de Educaclén, y del entonces Ministro de I[nstruccion Publica,
licenclado Justino Femadndez, el 2 de mayo de 1902, se encarga a las hermanas Elena
y Rosaura Zapata ir a los Estados Unidos; en especifico a San Francisco, Nuava York

y Boston, a observar kindergartenes con relacion a su organizacion y funcionamiento.
199

"2 B} doctor Luis E. Rulz, publica su libro Tratado Elemental de Pedagogia en 1900, en & presenta [a
teoria de los Jardines de Nifios, en donde rescata y fundamenta los principlos padagégicos de Froebet,
que al sar aplicados, trala de armonizar la educacidn del hogar ¢con la educacién escolar, mediante la
aplicacién de formas apropiadas para ‘disciplinar en juego®. Planiea que & programa educativo de la
Escuela Froebelilana debe constar de cinco partes: juegos gimnésticos, dones o juguetes, labores
manuales, pléticas y cantos. Imparte un curso especial de pedagogia de los Kindergartenss en 1809,
como parte de un curso general de diddctica. (En Francisco Larroyo op. cit. , p. 381)

'™ Rosaura Zapata, op. dit., p. 13




La Profra. Rosaura Zapata y un
grupo de maestros bajo su direccion.
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En 1903, informa el Presidente de la Republica al respecto "Acaban de regresar a
México dos inteligentes sefioritas que o Gobiemno envié a la Republica vecina para

observar la organizacion de los Jardines de Nifios.” '™

Respecto a la formacién profesional de la maestra Castafieda, se puede seflalar que
estudia en la Escuela Primaria Anexa a la Secundaria de Niias de |a ciudad de México,
y con catorce afios de adad, continua sus estudios normalistas por cuatro afios en la
misma institucién hacia 1886, “ya para entonces habia vuelto a funcionar como anexa a
la Normal de Maestras, la escuela de pérvulos, pues a causa de un derrumbe que, con
suerte, no ocasiond desgracias personales, estuvo algun tiempo en el edificio de la
Normal de Profescras. Estefania (...) se llegaba a veces hasta aquella escuela para
presenciar el desarrolio de los juegos y de loa ‘trabajos’, o bien para olr las cancioncillas
de los parvulos. De sus visitas circunstanciales o deliberadas le vino el deseo de
conocer la técnica de |as escuslas de péarvulos, acudiendo a los escritos del maestro
Corvantes Imaz y a las obras de Paestalozzi y Fréebel (...), para entenderlos mejor se

imponia leer a Comenio y & Rousseau.” 196

Tiempo después, al terminar su formacion inicial, el gobiemo del estado de Tamaulipas
la beca para realizar estudios sobre los sistemas froebelianos en loa Estados Unidos de
Norteamérica, que tenian un gran desarrollo a partir de los planteamientos de la
educadora Elizabeth Peabody de Boston. Se gradia “como maestra de Kindergérten
(...), en el famoso Instituto Nacional Pollock para la ensefianza normal del
Kindargarten, de la Ciudad de Washington (...), uno de ios establacimientos en que se

guardaba en toda su pureza la auténtica metodologia Froebeliana.” '*

™ candelario Reyes, op. cit., p. 10
'@ Candelario Reyes, op cit., p. 33

% Ibid, p. 34
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Sus conocimientos le sirven para crear el primer kindergarten en el Estado de
Tamaulipas en el afio de 1896, que se autoriza para que funcione con el sistema
auténticamente froebeliano. Pude considerarse como |a primera institucién de este tipo
en el pais. Ademds, se |8 comisiona para que reorganice la Academia Normal de
Sefioritas del Estado, a fin de transformaria en Escuela Normal para Maestras, y para
llevar a cabo esto, viaja a la ciudad de México, comisionada por el Estado en 1900, para
estudiar e investigar el funclonamiento de la Escuela Normal para Profesoras y sus
Anexos. La muerte del gobernador de Tamaulipas en 1901, cancela este proyecto.

La experiencia profesional de la maestra Laura Méndez de Cuenca, resulta también
muy interesante, hacia 1899 trabaja en la Normal del Estado de México, y elabora una
propuesta de programa y reglamento para la enseflanza de parvulos en aste Estado, en
donde recupera la metodologia Froebeliana; en 1903 es comisionada para visitar
establecimientos educativos de Estados Unidos. ' Viaja a San Luis Missouri, primera
ciudad norteamericana que incorpora ol kindergarten al sistema de escuelas publicas,
el gobiemo mexicano decidid enviarla porque habla fundado un jardin de nifios en
México en 1885 y conocia e} sistema Froebsl. '

La maestra Laura Méndez en esta época, realizd un estudio comparativo entre el
esplritu del kindergarten alaméan, el funcionamiento de esta institucion en México y las
adaptaciones que habla hecho Estados Unidos y comenta: “el kinder aleman es, a mi
juicio, méas ideal que delicado, més amoroso, propio para producir pensadores, artistas,
postas, madres y esposas, el americano no reza con el hogar ni con las bellas artes, el
de México ha sido hasta aqui rutinario, falso, mal adaptado a nuestras necesidades,

' Ma. del Carmen Gutlémez (2001), La institucionalizacion de los pdrvulos en ef Estado de México, El
Colegio de San Luls, A.C., México, p. 8

% Milada Bazant.op. ci., p. 3
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piedra fundamental de ese romanticismo que mina nuestra juventud y ese

sentimentalismo mal sano que nos devora.” '®

Hace la observacion de que en las escuelas de San Louis, los salones se adomaban
con dibujos que elaboraban las maestras y se cambiaban: representaban cosas,
animales, oficlos y “tenian el propésito de instruir, al describirlos, pero siempre haciendo
participes a los nifios. (...) Jugando, jugando porque en este pals los nifios no tienen
miedo que se les sorprenda jugando como en México (...), los educandos iban
aprendiendo 10 que era propio de su edad. En nuestro pals, por el contrario, se les
exigia el uso de la pizarra, a leer, a escribir, a contar y a sumar a pesar de que los nifios
tenian sélo tres afios, en lugar de los seis, que habian cumplido los de San Louis.” %

A su regreso en 1905, cotaboré en el Consejo Superior de Educacion y en la Comisién
de Escuelas de Parvulos.

Va a ser muy usual que se envien al extranjero, principalmente al pals vecino del norte
y a Europa, misiones de maestros; identificando, por consiguiente, la gran tendencia a
la dependencia intelectual de México respecto a los paises industrializados. En los
primeros intentos de aplicacion practica de la pedagogia Frosbellana se identifica la
influencia del kindergarten norteamericano, se utilizan los materiales didacticos
escolares, la literatura, [a muasica, y los programas educativos eran reproducciones de
los elaborados en este pals. Es a partir del movimiento ravolucionario de 1910-1914,
que se reivindican los valores nacionalas y en consecuencia la cultura mexicana.

En ol discurso de apertura del Consejo Superior de Educacion el 13 de septiembre de
1902, el maestro Justo Sierra hace una critica a las escuelas de parvulos oficiales
existentes: Y comenzando la ascension por el primer peldafio pedagégico, os
encontrareis con los establecimientos de educacién infantil. Los ensayos hechos hasta

™ 1dem.

0 |dam.
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la comunidad y en su relacién con la naturaleza.”* Y se identifica la intencién de
proporcionar una educacién compansataria, plantea: “La diraccién primardial del nifio
pertanece, pues, a la madre, y 8i el grado de cultura de ésta ea elevado, sus cuslidades
obraran poderosaments en el desarrollo de su hijo y sobre la formaclén de su caracter
moral. Pero (...) hay también hogares donde falta esa luz; y un gran nimero de nifios
que caomienzan su vida en el maa deplorable abandono. Sobre todo antre las clases
inferiores de nuestra Sociedad, donde la mujer encontrdndose subyugada por la
ignorancia, la miseria y aln por las consecuencias de sus costumbres degeneradas, no
desempefia ni siente su elevada misién.” *®

El proyacto se presenta y se aprueba ei 10 de marzo de 1903 en el Congreso Superior
de Educacién, que presiden Justo Sierra, Enrique C. Rébsamen, Ezequiel A. Chavez y
Miguel F. Martinez, y se pone en préactica el primero de julio del mismo afio, creandose
la Escuela de Parvulos No. 1. La prensa elogia el proyecto, describe las condiciones
del plantel y el programa educativo que aplican.m‘

Pude considerarse como el primer programa educativo para el nivel presscolar;
comtempla formas de planeacién, una metodologla y sugerencias de actividades
detalladas ampliamente que abarcan el astudio de la naturaleza; cultura fisica; trabajos
manuales; numero; musica; cultura moral; trabajos de jardineria, en arena y barro,
dones y construcciones; pintura y dibujo; estampas y cuentos. *®

La maestra Castafieda es clara en su propuesta, para establecer verdaderos
kindergdrtenes, considera que es el Estado quien debe asumir la responsabilidad de
astas instituciones y otro aspacto sustantivo la formacién de su magisterio, precisa:

M SEP (1968), Educacién Freescolar. México 1880- 1982, SEP. México, p. 35
3 Egtefania Castafieda, en Candelario Reyes, op. cit,, p. 90
™ Emesto Menesas, op. ciL., p. 828

™ |bid, p. 257- 260
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“Establecer escuelas de maternales, donde se alsle al nifo hasta donde sea posible de
la influencia perturbadora de sus hogares, y donde sa e suministre el alimento que su
cuerpo y alma necasitan (...), ol Departamento de Instruccién Publica puede hacer
mucho a favor de la cbra (...), fundar la Escuela de Parvulos- Modelo al tipo que se
debe imitar. Y otro punto capital: formar la maestra de parvulos®, cuyas cualidades
deberian ser “amar mucho al nifio, proveerse da un conocimiento intmo de su
naturaleza, respetar la marcha progresiva y metédica, seguin la cual se verifica el
desarrollo de las facultades f(sicas y morales (...}, es lo que debe hacer la maestra y
otra cosa también: volverse abnegada, casi madre, celosa en el cumplimiento de su
deber, y tan tierna, serena y firme."*®

Los dos primeros kindergartenss (ver Anexo 1l), trabajaron de acuerdo al proyecto antes
sofalado, Rosaura Zapata menciona que, “El material Froebeliano fue el medio de que
nos valimos en un principio para el logro de nueatros propdsitos educativos y las
actlvidades desprendidas del smpleo de aquel material fueron: Ejercicios con los dones
da Froebel, uso de las ocupaciones propiamente dichas tales como: picar, coser,
entrelazar, tejer, doblar y recortar; cuentos y conversaciones, cantos y juegos, trabajos
an al mesa de arena y los relacionados con la Naturaleza, como son los de cuidado de
plantas y de animales domésticos."™’

No obstante, que al fundarse la Escuela de Parvulos No. 2, la maestra Rosaura Zapata
*que desde entonces venia distinguiéndose; por mas que ésta alegd que debla
dajdrsele en libertad de implantar los sistemas norteemericanos cuyo estudio habia ido
& hacer bajo pensién (...); propésito que no fue aceptado por la Superioridad y que la
oblig a sujetarse a la reglamentacién y bases formuladas por Estefania,” 2

¢ candelarioReyes, op. cit., pp. 33y 92
27 Rosaura Zapata, op. cit,, p. 14

7 candelario Reyes, op. cit., p. 99
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l.os materiales, muebles, libros de consulta se importaron de Estados Unidos, por lo
cual estas instituciones eran costosas y su difusién muy lenta. Aunque se pretendfia que
funcionaran de acuerdo al modelo del pais del norte, las dificutades eran grandes,
principalmente en un México que tenia graves problemas econdmicos.

Una idea de la forma de trabajo que se realizaba en estos establecimiontos, la
encontramos en la referencia de un periodista mexicano que visitd la Escuela de
Parvulos No. 2 en 1904, que describe: “... Al son de una marcha tocada por la directora
an un armonio, las nifias entraron a la sala de clases siguiendo una linea roja pintada
en el piso, daspués tomaron sus respectivos lugares. Los nifios hicieron otro tanto, pero
al son de una marcha diferente, de un tono mas grave. Una institutriz dio a continuacién
una clase sobre las frutas, cantando acompafiada del armonio. Los nifios repitieron el
canto y los gestos de ia maestra. En otra clase otra institutriz cantd en coro con los
nifios. La organizacion general de la escuela, se nos dice, es del todo democrética. Se
sugiore a los nifios lo que es bueno hacer, pero no se les obliga jamas, antes de darles
una clase se les pregunta si quieren recibirla o no.” 2

En la escuela que dirige Rosaura Zapata, se incluyen actividades sobre coma construir
una casa, o sobre el material que usa el carpintero, y los dones de Froebel.

En 1906 al presidente Porfirio Diaz informa at Caongreso que con el fin de perfeccionar
esa rama de la educacidn, se comisiond a dos profesoras para que visitaran los
establecimiantos modelos de Estados Unidos.?'° Una de las maestras es Rosaura
Zapata, que visita el vecino pais para observar el progreso que en asuntos de
preescolar habia, ademas, para que seleccionara matarial didéctico correspondiente y
equipar a los kindergartenes existentes con lo mejor en materiales.

%% En Milada Bazant (1893), Hisfora de In educacién durante el porfiriato, COLMEX, México, p. 30

0 gEP (1985), Crdnica sobre Jardines de Nifios en México, SEP, México, p. 12
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A partir de la fundacién del plantel “Juan Jacobo Rousseau® an 1907, la denominacion
escuela de pdérvulos so sustituyé por la denominacion kindergarten, seguido por el
nombre de un filésofo o maestro prestigiado.?'!

No obstante las escuelas para nifos pequefios, tendran que salvar diversas dificultades
para que soa reconocida su importancia; la principal, #s la creacion de pocas escuelas
de este nivel (ver Anexo III), dado el escaso presupuesto y se encuentra que en 1908
se da la orden de que los kindergartenes pasen a la Dependencia del Ministerio de
Gobemacion, esto suscita que Justo Sierra declare: “Los que tenga el ministerio de
Instruccién Publica no los abandonara; al contrario, pondré toda su solicitud en
mejorarios. Por fortuna, nos hemos encontrado un grupo de profesoras que han
dedicado su existencia entera a esta bendfica labor, a la vida del nifio desde su primer
desenvolvimiento, y podemos decir que no tenemos ningtin empacho en presentar uno
de estos establacimientos a los que conocen establecimiontos de otros palses, para
que digan si se ha interpretado bien el glorioso pensamiento del fundador de estas
instituciones.” *'

Los datos que se encuentran sobre el funcionamiento del Anexo de Parvulos, hablan de
las dificultades en su funcionamiento, por lo que dificiimente podia ser un modelo a
seguir. La directora de |a Escuela para Profesoras, Rafaela Sudrez en 1895 informa
que: “El Departamento de la Escuela de Pdrvulos es estrecho para el nimero de
alumnos que la secretaria (sic) se ha visto obligada a inscribir (...), la necesidad de local
para ambas escuelas primaria y de parvulos ha venido a perjudicar tambien a la
Escuela Normal, por que esta Direccién ha tenido que ceder dos salones.” 2'* La
directora Laura Escudero, ‘habia aprendido bastante de técnica de Kindargérten

M cammen Ramos del Rio (1957), Enire /a reaiidad y /a fantasia, Ensayo de fterstura infantil, SEP,
México, p. 119

2 nid, p. 15

113 Baatriz Ramirez, op. cit., p. 72
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mientras sirvié a las 6rdenes det Profesor Laubscher no cabe duda. Pero su labor de
directora no tuvo la energia que hublera sido de desearse, y la escuela decayd
bastante. Poco a poco fueron loa parvulltos relegados a un sdlo saldn inmenso, (...)
donde un crecido nimero de criaturas entre 200 y 250 quizds y sus maestras, actuaban
en un ambients ensordecedor. Parece que el ruido del Kindsrgarten perturbaba las
labores de la Escuela Normal." ?'* Siguiendo las indicaciones de la directora de la
Escusia Normal que “desconocedora del alma del nifio, impidié poco a poco las méas
importantes ejecuciones, evité las conversaciones en plena naturaleza, los juegos en el
campo de arena, prohibi¢ las labores de horticultura, las ocupaciones manuales al aire
libre.” ¥'® En 1906, Estefania Castafieda reorganizd el Anexo, con el apoyo de Mateana
Murgula

Una idea sobre la forma de trabajo que se realizaba en e Anexo, s la deacripcion de
Berta von Glumer que dice: “alli se exhiblan al final del afo finas labores de variada
espacie: colchas de malla trapeada, cojines y sombrillas de seda pintadoa (rosas, flores
diversas, mariposas), costuras en tela, tejidos de gancho en estambre, minucliosos
dibujos a ldpiz. Y en una de esas exhibiciones vi (...), a un grupo de unos 25 nifios
escribir con los palitos del Noveno Don en sus mesitas, al dictado: “EL SOL ES UNA
ESTRELLA FIJA (sic).” %'

Se hace evidente una caracteristica de la profesidn que perdura hasta la actualidad, la
elaboracién de manualidades que aparentemente realizan los nifios, con la intencion de
favorecer el desarrollo de habilidades motrices y es parte esencial del método
frosbeliano (denominadas Qcupaciones), pero sobresale el afdn de la educadora para
que los trabajos de los nifios tengan una buena presentacién, en la mayoria de los
casos los elabora ella y los nifios agregan un detalle. Por otra parte varios de planes de

21 Berta von Glimer (1983), Apuntes de Técnica del Kindergarten, Emilio Wirth, México, pp. 308 y 307
8 £iga Osorio, op. cit., p. 128

218 parta von Glomer, op. cit., p. 307 (Mayisculas en e} original)
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estudio para las maestras, presentan materias ligadas a las manualidades, cabe hacer
notar, que esto rasponde a un plan de estudios doméstico.

En el afio de 1909 se ancuentra que el Anexo de pédrvulos de la Escuela Normal para
Maestras cambia de domicilio, y se denomina “Miguel Hidalgo®, quedando bajo la
vigilancia directa de la Secretaria del Ramo, la directora continia siendo Laura
Escudero. En esta institucion, hicieron su préctica las alumnas del Curso de educadoras
de la Escusla para Profesoras. 27

La aducacién preescolar y la formacién de maestras de jardin de nifios, tienen poco
progreso a causa de las condiciones por las que transita el pals, se presentan diversos
obstaculos, el principal es |a reduccidn del presupuesto.

Se encuentra la referencia que nos da una idea del funcionamiento de estas
instituciones an 1913, el Jefe de la Seccidn de Educacion Primaria Guillermo A
Sherwaell, rinde un informe sobre los ocho Jardines de Niflos que existen, expresa su
desacuerdo en que 36 les llame kindergdrtenes, y anota entre los principales problemas
ol que se proporciona aducacion, “en algunos de ellos de preferencia a los nifios de las
mejores clasesa sociales®, y sobre el trabajo docente considera que “habia mas alardes
de trabajo que trabajo real, y existian entre las educadoras discordias que habian

llegado a asumir formas intolerables.”'®

Por lo que el Ministro de Instruccién Jorge Vera Estafiol plantea su supresién o
transformarlos en cursos subprimarios, a pesar de que existe el antecedente de que da
instrucciones para su adecuado funcionamiento y organizacion en el afio de 1911. No
obstante el Lic. Sherwell defiende a la institucién, pues considera su finalidad,
“Arrebatar al nifio de un ambiente depresivo y transplantario a un medio mas favorable

27 Barta von Glimer, op. cit., p. 307

1 Guillermo A. Sherwell (1914), La enseflanza poblica en México. Estudio sobre sus deficioncias y la
mejor forma de coregiias, Imprenta Franco Mexicana, México, p. 7
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para la evolucion metddica de su organismo fisico y psiquico® y también de “Arrebatar a
esa masa inconsciente y peligrosa los hijos, que hoy son larvas del crimen, para
convertirios en gérmenes de progreso”, para lo cual es necesarlo que el Estado se
apodere de ellos “cuando estén tiernos y son déciles.”?'?

Entre 1913 y 1914, al kindergarten, “estuvo a punto de ser suprimido en México. Esto
no pudo realizarse porque la Sefiorita Ramos logré en compafila de otras trece
educadoras y apoyadas por el entoncas diputado Pablo Salinas y Delgado, que la
Prasidencia y la Camara de Diputados no hicleran daséparocer del presupuesto de
educacion, el relativo a lo Jardines de Nifos.” %

La maestra Elisa Osorio (1980) informa que de 1917 a 1921 muchas educadoras
trabajaron sin sueldo porque se suprimid el presupuesto de Instruccién Publica para
todo lo referente a la educacion de parvulos y preparacion de maestras.

No existe el reconocimiento oficial del nivel, que se expresa en el escaso presupumssto,
las educadoras buscan el apoyo de los padres de familla para obtener recursos
econdmicos y materiales, para lograrlo se lleva a cabo un trabajo social intenso, se
realizan exhibiciones, festivales, a las madres de familia se les ensefia a bordar, pintar,
preparar alimentos y se lea imparten conferancias sobre Higione, Dietética, Primeros
auxilios, con la idea da mejorar su hogar. La maestra Zapata se rofiere a esto al
mencionar que: "Olvidando las preccupaciones gremiales, por lo demas legftimas, y
dejando a un lado otros motivos de inquietud para el magisterio, las educadoras de
pérvulos han dado ejemplo de laboriosidad, de entusiasmo y de cooperacion muy digno

de aplauso. !

M hid, p. 8
0 cammen Ramos del Rlo, op. cit., p. XV

Z'Rosaura Zapata, op. cit., p. 49
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Por lo que en el trabajo de la educadora se reproducen las caracteristicas Impuestas a
la mujer desde la cultura dominante, la abnegacién, el sacrificio, la caridad, el asumir la
responsabilidad del cuidado de los otros, el trabajo comunitario se considera inherente a
la profesién desde sus arigenes y que se traduce en vocacion.

Hasta la actualidad se mantiene constante esta situacion, pero con laa consecuencias
de privilegiar las actividades asistenciales en detrimento de las actividades
pedagdgicas.

La primera iniclativa para generalizar la educacién preescolar, so presenta en junio 3
de 1921, cuando Estefania Castaiieda “encabeza un grupo de educadoras de Jardines
de Niflos en el envio de un Memorial al C. Presidente del H. Ayuntamiento de México en
ol que solicitan se haga las gestiones ante las Camaras Legislativas para que el Art. 73
de la Constitucién fuera modificado de modo que en él se estableciera como obligatorio
para la Republica el establacer y sostener an todo o Territorio Nacional las Escuelas de
Pérvulos.” 22 Se puede considerar esta medida de un gran significado, puesto que
desde eate tiempo exist(a la certeza por parte de las educadoras, de la importancia de
la educacion preescolar para la formacién integral del individuo.

Al comienzo del siglo, el desamollo econémico del porfiiato perdié impulso, la crisis
expresada en desempleo creciente, el aumento de precios en los articulos de consumo
basicos, la disminucion de los salarios y el incremento de la explotacién de loa
trabajadores del campo y de las fébricas, trajeron como consecuencia los conflictos
sociales que desembocaron en una guerra civil, que se inicia en 1910, con la
convocatoria que lanza Francisco |. Madero para levantarse en armas en contra de la
dictadura de Porfirio Diaz y concluye en 1920 con la presidencia de Alvaro Qbregoén,
inicidndose una etapa de reconstruccién nacional, en un intento de hacer realidad las
tesis revoluclonarias da 1917.

22 Gandelario Reyes, op. cit., p. 122
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2. FORMACION PROFESIONAL DE LA MAESTRA DE KINDERGARTEN

La preparacién que recibia la estudiante en la Escuela Normal con los planes de
estudio de 1887, 1892, 1893, 1897, le proporcionaba los conocimientos para ser
maestra de primaria bésicamente, de manera general se revisaba el sistema
Froebaliano.

En el plan de estudios de 1902 con vigencia hasta 1908, no se anota ninguna materia
oxprosa para formar educadoras. El examen para obtener el grado, se roalizaba con
cinco maestros como Jurado examinador, presentando dos pruebas, una tedrica y otra
practica; en el periodo seffalado, el titulo amparaba tanto la carrera de Profesora de
Educacién Primaria como la de Educacitn de Pérvules.

A manera de ejemplo se anota el plan de estudios de la Escuela Normal para
Profesoras del afio 1905.

Plan de Estudios de 1905 %

PRIMER ANO SEGUNDOQ AROQ TERCER ARO
Aritmética y dlgebra Geometria Fisica
Economia doméstica y Cosmografia y geografia Quimica
deberes de la mujer de México Geografia general
Espafiol Espafiol Historia de México
Francés Francés Espafiol
Caligrafia Miisica Francés
Caligrafia Mdasica
Corte
Metodologia aplicada
CUARTO AROQ QUINTO AROQ
Historla natural Higiene teérica- practica
Pedagogla Padagogia
Metodologia aplicada Metodologia apllcada
Historla general Historla general
Nociones de economia Medicina doméstica

2 Elisa Osorio, op. ciL., p. 388

24 £n Ramlrez, Beatriz op. ¢it., p. 80
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doméstica y derecho Inglés
constitucional Musica
Inglés Teneduria de libros
Miisica Canto superior

Corte de ropa blanca

Dentro de los textos aprobados por el Presidente de la Republica para el primer curso
de pedagogia estdn el Tratado de Pedagogla de Manuel Floras y Légica de Luis E.
Ruiz, para el segundo curso de pedagogia Historia de la Pedagogia de Compayré y el
Tratado Elemental de Pedagoglia de Luis E. Rulz, en donde se encuentran referencias
acerca de la educacién de pérvulos,

Siendo el Director General de Enseflanza Normal, Alberto Correa se expide la Ley
Constitutiva de las Normales Primarias el 12 de noviembre de 1808, en donde se
establece por primera vez, la preparacién de maestras parvulistas. Se lleva a cabo la
modificacién del plan de estudios de las escuelas normales, con una duracién de

cinco afios y se establece cuatro tipos de profesores: educadoras, profesores de
primaria, profesores de normal y submaestros, se prescribe en el Art. 7°: “Enla

ascuela normal primaria para maestras, se preparard la formacion de educadoras para
pérvulos; al efecto, se modificard para ellas el plan el plan indicado en los articulos
anteriores de modo que comprenda el conocimiento prdctico y tedérco de los
Kindergarten.” 2

Enseguida se anota dicho plan de estudios, y como se podré observar, ain no se
contemplan contenidos para la formacion especifica de educadoras, aungue se
raconoce la necesidad de su preparacién normalista. EI maestro Manuel Cervantes
Imaz es profesor de padagogla en este plan de estudios, por 10 que se puede suponer
que Impartfa en su clase la metodologla froebeliana.

73 Emesto Meneses, op. cit., p.681
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Plan de Estudios da Nommal (primaria) de 1908 m

PRIMER ARO 8EGUNDQ ANO TERCER ARO
Lengua naclonal Lengua nacional Lengua nacional
Arttmética Algebra y geometria Elementos de quimica y
Botdnica prictica y Elemantos de fisica mineralogfia
cultivo de plantas y Elementos de anatomlia Elementos de palcologia
elementos de zoologla y fisiologia humanas y metodologla generat
Escriturm y principlos de higlene Observaciones en [a escuela
Dibujo Dibujo primara anexa
Trabajos manuales Trabajos manuales Geografla de México
Carto EJercicios fisicos Dibujo
Ejercicios fIsicos Acompafiamiento en o Trabajos manuales
Labores manuales ammonio Acompafiamlento en el
armonio
E]jercicios fisicos
CUARTO ANO QUINTO ANO
Lengua nacional Conocimlentos de obras maestras de Iteratura
(conocimiento de obras Moral y su metodologia
maestras de la literatura Instruccién civica
espafiola y patria) Historla general
Elementos de 6glca Ejercicio fisicos
Elernentos de geografia Metodologia de las clencias fisicas y
general y de cosmografia naturales, de la geografia, la historla y la
Historia patria Instruccidn civica, y ejercicios pricticos
Ejercicios fisicos on la esquela primaria anexa
Metodologia de la lengua Prédctica de Ia ensefianza de los ejercicios
nacional, la aritmética y la fisicos en idem.
geometria, y sjerciclos Organizacién pedagéqgica, disciplina,
practicos en |la escuola administracidn y legisiacidn escolar
primaria anexa Conferencias sobre historia de la pedagogfa
Practica de la ensefianza de los Higiene escolar
cantos corales y el solfeo en
idem.

Préctica de la escritura, el dibujo

ylos trsbajos manuales en Idem.
Labores domésticas
La carrera profesional tiene una duraclén de cinco afios, se seflala que a medida que
los estudiantes hagan sus observaciones y ejercicios, se las enseftardn, relacionadas
con éstas, los principlos de un curso elemental de psicologle aplicade a la educacion y

un curso completo de pedagogla. Y se aspecifica que al concluir estos cursos con las

8 En Concepclén Jiménez (1968), La Escuela Nacional de Maestros: Sus origenes, Centro de Estudios
Avanzados dsl IPN, México, p. 198-197
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asignaturas mencionadas, se presente un examen profesional para tener derecho al
tftulo de maestras normalistas. Lo misma se aplica a las educadoras de parvulos.Z’

Las caracteristicas especificas de este campo laboral, se van delineando
paulatinamente, asi lo hace ver Estefania Castafieda en el discurso que pronuncia en el
Primer Congreso Interacional para el Bienestar del Nifio celebrado en Washington en
1908, claramente se leen las ventajas que ofrece el trabajar con nifos asl como el perfil
ideal de la Educadora, declara que: “|El Hogarl (La Madre! |La Familial Son los
medelos que toda habll educadora debe siempre imitar... Pero no por esto dejo de creer
en que un Kindergdrten bien constituido, tal como lo sofid nuestro gran Frdebel, es una
escuela en que las mujeres pueden hacer el aprendizaje de su vida, de su misidn
ospiritual en la tierra. Todos los trabajos del Kindergéirten son adecuados a la mujer y
preparan su alma para el futuro. Las cualidades femeniles se despiertan ahl, y
permitidme |a frase, el Kindergarten pudiera llamarse en sentido inmaterial, la escuela
de la Maternidad. j Acaso podrian desarrollarse en mejor sitio la paciencla, la serenidad,
y la dulzura? (...) Ahl, solamenta ahi, puede adquirir la mujer joven infinidad de valiosas
lecciones que |a alentaran al cumplimiento de su deber de su noble misidn que
socialmente hablando es de suprema trascendencia, como primera educadora, como
directora espiritual, como preparadora de vida, como creadora, pudiéramos decir, de
Humanidad.” #®

En este parrafo se identifican la similitud entre los roles de maestra y madre, ademas
del modelo de familia, que cumplen funciones econémicas y politicas necesarias para el
orden y la reproduccién del sistema capitalista, a partir del orden patriarcal.Z® Pude

2 soncepcitn Jiménez, op. ., p. 197
8 candeario Reyes, op. cit.,, p. 108y 109
2 patriarcado: “Es el poder de los padres”. Sisteama familiar y soclal, ideolégico y politico con ef que loa

hombres —a través de la fuerza, la presién directa, los rituales, la tradicion, la ley o el lenguaje, las
costumbres, la etiqueta, la educacidn y la divisién del trabajo- determinan cudll 85 o no 3 el papel que las
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considerarse que la formacién de maestras para preescolar $e inicia con dos acciones:
los examenes de aptitud que presentaban las interesadas en ejercer la docencia como
maestra de pérvulos 0 como directoras de las instituciones, y la organizacion de
conferencias para el personal que laboraba en los kindergartenes.

Como primera medida, es la que toma Justo Sierra a! expedir an septiembre de 1905
las reglas de exdmenes para las interesadas en ejercer la docencia como profesoras de
pérvulos, estableciendo tres tipos de pruebas; tedrica, practica y pedagégica, “la
primera consistia en desarrollar por escrito un tema relativo al cardcter, medio y fines
del Kindergérten, la segunda practicar aigunas actividades: narrar un cuento o tocar una
cancién, y la tercera, dar una leccidn a un grupo de pdrvulos sobre los dones de
Froebel."*

La Direccién General de Instruccién Primaria convoca e mismo afio a examen de
oposicion para ocupar los puestos docentes en los kindergartenes. Se prasentan
Leonor Lépez, Carmen Ramos, Beatriz Pinzén, Elena Zapata, Elisa Allande, Carolina
Alcocer, Carmen Marroguln. El jurado examinador integrado por Justo Sierra, Estefania
Castafieda y Rosaura Zapata, las aprobd recibiendo las tres primeras sus
nombramientos de directoras.

Esto se aplica para selaccionar al personal de las Escuelas de Parvulos No. 3 y 4, asl
lo informa Porfirio Diaz el 1° de abril de 1906 ante el Congreso, menciona que: “Para
tener un profesorado competente en las dos nuevas escuelas de parvulos, se
efectuaron previamente examenes de aptitud entre los normalistas que al efecto se

inscribieron.” 21

mujeres deben interpretar. (En Graciela Morgade (1697), Muferos en la educacion; género y docencia en
Argentina 1870- 1930, Mifio y Dérila Editores, Argentina, p. 17)

0 Emesto Meneses, op. cit. , p. 881

1 SEP (1985), Cronica sobre Jardines de Niflos en México, SEP, México, p. 12
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La difusion de la doctrina y técnica del nivel se realizé en México a través de la
publicaciéon de una revista semanal de cardcter pedagégico, que vino a apoyar el
desarrollo de la institucion. Se llama ‘Kindergdrten™, es dirigida por Estefania
Castafieda; trata diferentes tematicas comprendidas en doce secciones que se alternan
en cada nimero, y que aparecid desde el afio de 1907, hasta el afio de 1924. m

La maestra Estefania Castafieda al asumir el cargo de Inspectora de Jardines de Nifios
en 1806, presenta un Programa de Conferencias Sabatinas para “mejorar la condicidn
profasional de las profesoras de instruccién primaria, en lo relativo al Kindergérten®, con
ol propdsito de que la labor se fincara en una cultura profesional mas amplia, las
conferencias que darla la maestra Castafieda estaban destinadas para las ayudantes
de las escuslas de péarvulos.”*™ La maestra Berta von Glumer comenta que “por algun
tiempo esas conferencias fueron la Unica fuente de saber para las que pretendiamos
ensefiar a los parvulitos.” 24

El curso contemplaba lecturas en conexidén con ejercicios précticos, discusiones,
lecciones modelos, lecciones de prueba por las sefloritas ayudantes con la
correspondiente critica pedagdgica. Las lecturas versaban sobre: la Naturaleza flsica
del nifio, el alma del nifio, el Kindergarten; Escritores de la educacién; Programas y
métodos; el Arte en el Kindergarten, y un curso scbre Administracion de escueias.
Como conferencistas participan Estefania Castafieda, Teodosla Castafieda, Rosaura
Zapata, Carmen Ramos, Leonor Lépez Orellana, y las ayudantes Berta von Gllmer,
Virginia Lozano, Elisa Allande, Concepcién Unanue, Antonia Soler, Isabel Ramirez. 8

22 Elisa Osorio, op. cit., p. 63
2 Rosaura Zapata, op. cit., p.25
24 Borta von Glimer, op. cit., p.308

0 gEp (1985), Perfll Profesional de la Educadora, SEP, México, p. 25
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Posteriormente se realizd un examen en las escuelas para demostrar los conocimientos
adquiridos. 2°

La directora de la Normal para Profesoras Juvencia Ramirez, informa en el Boletin de
Instruccién en 1907, sobre la realizacién de estas conferencias con el personal que
laboraba en los kindergértenes dependientes de la Direccién General de Instruccion
Primaria, el Anexo de pdrvulos de la Escuela Normal y el Anexo de la Paz. A la
Inauguracién de este evento asistié Alberto Correa, entonces Director General de
Ensefianza Normal.

Segun la maestra Berta von GlUmer en las conferencias, “se aprendia muy poco y se
ascuchaban muchas cosas ajenas al asunto que alli nos llevaba. El ambiente era
belicoso, cargado de mala voluntad hacia la organizadora. El plan de las conferencias
era bueno, sin embargo; quizé haya faltado método para desarrollario, y energia para

dominar algunos elementos.” =7

El personal de las primeros kindergédrtenes lo conformaron profesoras normalistas de
educacion primaria, quienes tenfan un gran interés y compromiso con su labor docente,
pero se hacia necesario el establecer un programa formativo para la *Kindergartner”
(Maestra Jardinera o Educadora), que contemplara los métodos y procedimientos
especiales para la educacién del nifio pequefio.

Con esta intencion el Secretario de Instruccién Publica Justo Sierra y el Subsecretario
del Ramo Esequiel A. Chévez, otorgan en 1907 una beca a Berta von Glumer para
aestudiar en la Escuela Nomal Fréebel de Nueva York, y para observar el
funcionamiento de las Escuelas Normales. La maestra trabajaba como ayudante en
1806 en el Kindergarten Rebsamen, “‘con excelentes deseos, pero sin preparacion

™ Rosaura Zapata, op. cit., p.25

7 Barta von Glomer, op. cit., p. 308
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aspacial alguna’ 28 9| maestro Justo Sierra observa su excelents trabajo, por el cual la
comisiona para ir a estudiar la carrera de educadora, en la cual se titula en 1909, y
complementa su preparacién con otros cursos.

En el afio de 1908 se comisiona nuevamente a Rosaura Zapata para visitar los palses
de Alemania, Suiza, Francia, Bélgica e Inglaterra para recabar informacién sobre los
estudios correspondientes a la profesion, 2° Mantiene correspondencia con Porfirio
Diaz, en una carta le informa que “he adquirido programas de todes las materias que se
estudian en las Escuelas Especiales para formar Profesoras que se dedican a esa clase
de educacidn. Tamblén asisti a clases para darme cuenta del método utilizado (...),
plenso dedicarme con especialidad a adquirir los datos necesarios para la forracién de

una Escuela de ese género, que blen falta nos hace.” 2%

La maestra Estefania Castafieda en un oficlo dirigido a las autoridades educativas en
1808, propone a la Profesora titulada Berta von Glimer para dar clases en compafifa de
las directoras, a las practicantes de los kindergartenes, en materia de Filoscfia de
Froebel. En 1909 el Ministro Justo Siemra indica a la directora de la Escuela Normal
para Profesoras, hacerse cargo de la ensefianza de las actuales practicantes de los
Jardines de Nifios.

Al regresar a México, Berta von Glumer recibe un oficio que le envia Justo Sierra, en
donde le indica "que organice un curso de preparacién para las sefioritas que
actualmente practican en los Jardines de Nifios®, que comprenda tres aspectos. “Teoria

8 |dem.
¥ Rosaura Zapata, op. dit, p. 28

0| uz Elena Galvan (1991), Soledad compertida. Una historia da maestros, Ediciones de la Casa Chata/
CIESAS, México, p. 238
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del Kindergdrten, Estudio del nifio y Practica del Kindergérten”, que tendria que
realizarse por las tardes, 2*'

Y an geptiembre 10 de 1909, la maestra citada presenta al Lic. Ezequiel A. Chdvez
Subsecretario de Instruccién Publica y Bellas Artes, el “Plan de educacion para
Kindergartners” que inclufan la solicitud para adquirir, un listado amplio de obras de
consulta en inglés y espafiol sobre historia de la educacion, psicologia, metodologla de
Froebel entre ofros, asi como la inscripcién a publicaciones norteamericanas; y un
listado de materiales que inclula equipos de Dones y diversos racursos como palitos de
madera astambres, pinturas, etc. L.a descripcion de los contenidos a revisar, es extensa
y detallada. Puede considerarse este documento como el primer plan de estudios para
la formacién de la profesional en educacion preescolar.

Llama la atencidn, las observaciones que hace la maestra von Glimer, con relacidon a la
deficiencia de muchas maestras jdvenes por causas de diferente indole como son: la
insaguridad que tienen sobre lo gue les han ensefiado, su inexperiencia, faita de
entusiasmo por las labores del Kindertgarten, el poco amor hacia los nifios, y el interes
por ganar dinero, pues al término de dos afios de estudio se obtiene un empleo,
Considera que el tiempo de preparacion asignado es poco para adquidr los
conocimientos practicos y tedricos, asl como para realizar las practicas en al
kindergarten.

Es categérica cuando considera que: “Toda aspirante a Kindergartner debe ser
persona culta. De otra manera, no podria nunca realizar todo lo que se espera de ella.”
Y continua diciendo *No creo prudente aceptar como candidata & educadora de
parvulos, y con derecho a diploma correspondients, sino a las sefioritas que reaimente
den muestras de ser promesa de adelanto para la educacion nacional. Las maestras de

otros grupos pueden, quizd, disimular y corr'oglr sus deficiencias bajo ol método y
/

' SEP (1985), Perfll Profesional de Ia Educadora, SEP, México, p. 15
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disciplina que rigen la escuela entera. La organizacion general de ella las ayuda y
sostiene, mental y moralmente, si son débiles. Pero la Kindergartner se encuentra sala:
olla @8 la eacuela. De ella irradian las influencias bajo las cuales el nifio vive durante la
mitad del dia: es un modelo viviente y sus maneras, su fraje, su voz, sus palabras, su
paso, estan saturados de poderosa influencia educativa.*2

En el mismo documento se establecen las condiclones para ingresar al Curso
Praeparatorio para Maestras de Parvulos, que eran:

|.- Tener cuando manos 18 afios de edad
ll.- Poseer buena salud
Ill.- Ser sinceramente afectuosa hacla la nifiez

IV.- Haber terminado satisfactoriamente los saeis afios de instruccion
elemental y superior

V.- Haber concurrido en calidad de practicante, por espacio de un mes
cuando menos, a una Escusla de Parvulos

VI.- Conocer la musica lo bastante para poder tocar en piano sencillas
marchas y acompafiamientos de juegos en el Kindergérten

VIl.- Demostrar que se posee el grado de cultura necesario para esta
ensefanza.?®

En el plan de estudios propuesto se encuentran las materias, claramente delimitadas y
que se consideran como necesarias para la formacidn profesional de la Educadora
como son: el estudio del nifio, sus procesos mentales y la relacién con el desarrollo
fisico; el estudio del sistema educativo del kindargarten, y su método especifico, el
juego; el estudio de los principios para elaborar programas, para organizar el trabajo
diario y por afio de acuerdo a cada escuela; revision de las teorlas de los grandea

*2SEP-ENMJN s, Plan de sducacion para Maestras de Pdrvulos (1900), en Expedients profesional de
la Profesora Berta Von Gldme, SEP, México, p. 3 (Se respetd ortografia del original)

¥ bid, p. 8
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educadores como Rosseau, Pestalozzi, Froebel, Spencer; y la observacion en el
kindergarten, para lo cual la alumna registrard en un “diario de observacién®, los
resultados que servira para examinar y discutir la teorfa y préctica en el Kindergérten;
ademds de las materias practicas, que las capacitaba para elaborar material
educativo.?* La organizacion es la siguiente: 2

MATERIAS TEORICAS MATERIAS PRACTICAS

Psicologla (estudio dei nifio) Juegos colectivos, marchas y cantos
Juegos de la madre (filosofla de Froebel) Dibujo

Teoria y prictica en el Kindergarten Educacién manual

Programas Observaciones en si Kindergdrten
Historla de la pedagogia

Dones y ocupaclones

Cuentos en o Kindergarten

En la aplicacién del programa formativo, se pretendla formar dos grupes, uno que
incluyera a las ayudantes que trabajaban en los kindergartenes y otro con aspirantss,
cada uno con treinta alumnas como maximo. Y se indica, “se sujete & las aspirantes a
pruebas consistentes en redaccion de cartas y pequefios cuentos propios para nifios, y

en ejacuciones en piano & armonio de trozos musicales fdcilas, inscribiéndose sdlo
definitivamente a las que salgan airosas de esas prusbas a juicio concordante de la

seforita Glumer y de la directora de la Escuela Normal de Maestras.” 2* Presentan

examen treinta aspirantes que son aprobadas.

La propuesta de organizacion de los cursos contempiaba los contenidos de:

* 1bid, pp. 9-13
 1bid, p. 9

8 SEP-ENMJN (s). Expedients profesional de a Profesora Berta Von Glomer, sip. (Se respeté
ortografia del original)
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PARA SERORITAS PRACTICANTES (aspirantes)®’

LUNES MIERCOQLES
3 a3:45 Juegos de la Madre 3 A 345 Estudio del Nifio
3:45a 4 Lectura de alguna obra de referencia 345a4 Historla de la Pedagogla
4ah Dones y Ocupaciones 4:15a% Cuentos dsl Kindergérten
VIERNES SABADO
3a4 Dibujo 10a12  Educacion manual

4a8 Cantos y Juegos
PARA SENORITAS AYUDANTES (maestras en sarvicio)

MARTES JUEVES
32343 Juegos de la Madre 3ad4s Estudlio del nifio
3:45a4:15 Teorlay practica en el Kindergtirten 3:45 a 4:15 Historia de |la Pedagogia
415a8 Cuentos en ef Kindergérten 4:15a5% Dones y Ocupaciones

El curso se inauguré en octubre 25 de 1909, la maestra Zapata comenta, “muchas
facilidades se concedieron a las sefioritas que quisieran abrazer la camera de
educadora, que por no ser |0 suficlentemente conocida, temiamos no fuera aceptada
con la amplitud deseada y en esas condiciones se pidié unicamente, como requisito
para ingresar al curso el haber terminado la instruccién primaria.”2*®

Resulta interesante mencionar que eén diciembre 10 de 1909, la maestra Berta von
Glamer dirige un oficio a la directora de la Escusla Normal, en donde le informa que las
alumnas inscritas para la clase de Metodologia del Kindergarten, carecen casi por
completo de conocimientos suficientes en materia de redaccién y adn de ortografia, la
Secretaria de Instruccion resuelve que las alumnas que solo tienen la primaria superior,
asistan al curso obligatorio de dos afios de Lengua Nacional que se impartla como parte

|249

del plan de estudios en la Escuela Norma (Problemética que es constante hasta la

actualidad, con las nuevas generaciones de estudiantes en la Licenciatura.)

7 |bid, s/p.
 Rosaura Zapata, op. cit., p. 26

% gEP- ENMJN. op. cit., s/p
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Con relacién al Curso de Educadoras plantea que las alumnas deben conocer todos los
recursos de que puedan valerss en su trabajo con los nifios y que adquieran ellas
mismas mayor habilidad de ejecucién y delicadeza manual, agrega que a la joven
mexicana le agradan los trabajos manuales.

Se identifica que las actividades manuales tienen un papel relevante en la formacién
profesional, con toda seguridad se derivan de las actividades tradicionales consideradas
propias de la mujer: el bordar, tejer, coser, cocinar, limpiar, y agregariamos, el cantar y
tocar algun instrumento musical, todo ello forma parte de los contenidos de aprendizaje
femeninos. Las ocupaciones (dibujar, coser, recortar, tejer etc.), que forman parte de la
matodologia de Froebel, con la maestra Berta von Glamer se vuelven esenciales en la
labor docente de la educadora, considera que “con un poco de practica, con su buen
gusto, y sobre todo con su buen juicio, las sefioritas pueden encontrar mil y mil cositas
soncillas que los niflos sean capaces de ejecutar. No olviden que la presentacion del

regalito les incumbe a ellas, y significa la mitad del éxito.”**

La habilidad manual era necesaria y hasta cierto grado se justificaba, a partir del escaso
presupuesto y la falta de materiales indispensables para el trabajo con los nifios. La
educadora tenia que aprender a elaborar materiales y a decorar el aula para que los
nifios pudieran apraciar “lo bello®,

Berta von Glumer imparte todas las materias del primer curso, al siguiente afio entran a
formar parte del personal docente, Rosaura Zapata, Estefan/a Castafieda, Refugio
Orozco y las hermanas Carmen y Josefina Ramos. El curso se impartié por cuatro afios
y las primeras alumnas en titularse en 1912, fueron Guadalupe Tapla y Refugio Soni,
después o hicieron las otras maestras; el examen de grade les dio el reconocimiento
oficial para ejercer la carrera

0 Berta von Glumer, op.cit., p. 353




Los nifios de kindergarten después de
haber recibido sus premios al finalizar
el afio escolar (1909)

Fotografia de Gustavo Casasola
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Al término del primer afio de formacion para la carrera, “se hizo una nueva inscripcién, y
como probablements, no habia presupuesto para designar nuevas maestras, o quizé
las que habla no podian atender un nuevo primer afio, el alumnado que habia
ingresado el afo anterior, fue retrasado un aﬁo. Asl las iniciadoras astudiaron tres afios

y los grupos siguientes solamente dos.* %'

A partir de aste evento, la carrer de Educadora Normalista de Parvulos, se funda como
especialidad en la Normal para Mao_stras on la ciudad de México en 1909, %2 Berta von
Glumer racibe su nombramiento de Profesora de Metadologias Especiales en la
Escuela Normal para Maestras en 1911, cargo al que renuncia en octubre 28 de 1913,

En los affios de 1913 y 1914, sa suprimid la partida asignada al sostenimiento del curso,
las gestiones de un grupo de educadoras logran que se vuelva a impartir el Curso de
Kindergarten en 1914 y lo organiza Refugio C. Orozco, impartiendo las cdtedras de
Filosofia y Técnica del Kindergarten, quedando definitivamente establecida en la
Escuela Normal para Profesoras |a formacién de educadoras.

La maestra Refugio C. Orozco forma a alumnas de la Escuela Nomal come
educadoras en los afios de 1913, 1914 y 1915, A partir de 1917 la maestra Josefina
Ramos asume esta responsgabilidad; las interesadas en la carrera, en lugar de continuar
con el cuarto y quinto de la carrera de maestra para primaria, estudiaban ¢! curso para
prepararse como educadoras. La maestra Ramos iImparte las Metodologias Especiales
del Kindergarten sin recibir un sueldo, hasta 1921 en que la Secretaria de Educacion
Publica se encarga de sus honorarlos. Su trabajo de formacion de docentes impartiendo
Técnica de Preescolar, 1o realiza hasta el afio de 1948. =

=1 sEP (1985), Porfil Profesional de la Educadora, SEP, México , p. 29
2 En Josefina Ramos del Rio, op. dt, p. 50

3 En Elisa Osorlo, op. cit., pp. 189, 291,382 y 390
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En la Universidad Nacional de México en la Facultad de Altos Estudios, se instituyd en
1914, una curso de Técnica Preescolar para postgraduados, que pasd posteriormente a
la Normai Superior, lo imparte la maestra Carmen Ramos hasta el afio de 1927, ¢

Ofra informacién, plantea que a partir de la indicacién de la Secretaria de Instruccién
Publica, el Curso quedé bajo la responsabilidad de la directora de la Normal, que en ese
entonces era Juvencia Ramirez. Y con la idea da mejorar la organizacién del Curso de
Educadoras creado en 1910, el plan de estudios de la Normal para Maestras Incluye
materias de este Curso, en algunas de las que se impartian a las alumnas que seguian
la carrera de maestras de educacion primaria. ™

La autora Beatriz Ramirez menciona un proyecto de Reglamento para la distribucion de
las asignaturas que comprenden el plan de estudios para las Educadoras de parvulos,
no menciona el afio en que aplicd, pero consideramos interesante -anotarlo, porque
coincide con el dato anterior, seguramente fue de los primeros planes que se aplicaron
en la Normal para Profesoras, en la formacion de Educadoras. Las materias comunes
para maestras de primaria y educadora de parvulos, aparecen sin asterisco. Las
safaladas con un asterisco, correspondsen a las clases especiales para educadoras.

Plan de Estudlos para Educadora ™

PRIMER ARO SEGUNDO ANO

Inglés Inglés

Legua nacional Lengua naclonal

Noclones de aritmética y geometria* Nociones de fisica y quimica*
Nociones de botdnica y zoologia* Primer curso de dones y ocupaciones*
Labores domésticas Labores domésticas

Misica (solfeo y canto)* Elementos de geografia general y
Callgrafia patra

Dibujo Miisica (cantos en el Kinderglirten)*
Ejerciclos fisicos Dibujo

 Ibid, p. 382

™ Rosaura Zapata, op. cit., p. 50

8 En Beatriz Ramirez, op. cit., p. 75y 76
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Ejercicios fisicos (juegos de
Kindergiirten)*
TERCER ANO CUARTO ANO
Inglés* Elementos de psicologla
Literatura infanti* Elementos de légica
Elementos de historla general y patria Moral, urbanidad y busnas maneras
Primer curso de jusegos matemales de Friabel* Higlene escolar
Elementos de anatomia y fisiclogia humanas Historia de 1a pedagogia
principios de higiens Instruccién civica
Musica (cantos en el Kindergérten)* {iteratura infantit*
Primer curso de programas, métodos, Dones y ocupaciones*
principios y practica en el Kindergirten* Misica (cantos del Kinderg#rien)*
Labores domésticas Juegos matemales de Friebel*
Programas, métodos, principios y
practica en ef Kindergiirten*
Ejercicios fisicos (Juegos en el
Kindergiirten)*

Para el afio de 1911, el nuevo Secretario de Instruccién Pdblica Jorge Vera Estafiol
publicd un documento con instrucciones para los kindergdrtenes dependientes de la
Sacretaria, en donde sa establecen, con toda precision y claridad, la finalidad de esta
institucién, los contenidos, su organizacién y sobre las educadoras menciona que, “se
tendra en cuenta no s0lo el acopio de conocimientos, sino la conducta irreprochable en
las maestras y la solicitud por los nifios. Se prefarird a las que hayan hecho astudios de
kindergarten, de acuerdo al Plan de Estudios de las Escuelas Normales Primarias de
diciembre 10 de 1908, con relacién a la preparacién de educadoras de parvulos.”®"

El mavimiento revolucionario que vive México de 1910 a 18917, crea inestabilidad social
y econémica. Las maestras precursoras contindan trabajando, en 1915 se le propons a
Rosaura Zapata, dirlgir un Curso de Jardineras a profesora de pdrvulos, y hacerse
cargo del Anexo de Jardin de Nifios en el Estado de Veracruz, proyecto que continda y
consolida Berta von Glimer en 1919. En el mismo afio y lugar, Estefania Castafieda,
revisa los programas del kindergarten, los resultados son utilizados para reformar el
Plan de Estudios para Profesoras de Educacion de Pérvulos.

7 Emesio Menaeses, op. dit., p. 755
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Los logros en cuanto a la profasionalizacion son las disposiciones dal Primer Jefe del
Ejército Constituclonalista Venustiano Carranza: expide un decreto en enero 29 de 1915
en la H. Veracruz, an el que dispone que los Kindergartenenes y las Escuelas Normales
para Maesiros, entre otras Instituciones educativas, pasen a formar parte de la
Direccién General de Educacién Publica, Otro decreto publicado en Querétaro en enero
12 de 19186, establece en el Art. 4°, un plan de estudios para profesoras de educacion
de parvulos que suple al de Justo Sierra de noviembre de 1908, estipula, que las
educadoras han de cursar en el primer y segundo afto de su carrera, las mismas
materias que los profesores de educaclén primaria elemantal (Art.1°), mas un tercer afio
que comprende asignaturas especificas para la formacién profesional, quedando la
siguiente organizacién de materias:

Plan de estudios de profesora de pdrvulos de 1916 2@

PRIMER ANO SEGUNDO ANO
Lengua Castellana Lengua Castellana
Lectura y declamacién Inglés
Escritura Zoologla
Matemnéticas  Matemdticas —dlgebra- nociones
Aritmética de contabilidad
Botdnica Elementos de Psicologia
Anatornla, Fislologia e Higiena pedagdgica
Dibujo Fislca
Trabajos manuales Geografla (Fislografia y Geografla
Moral practica y elemantos de ética genaral de Europa, Africa, Asia
Musica vocal y Oceania
Ejercicios fisicos Dibujo
Trabajos manuales
Musica vocal
Ejercicios fsicos

TERCER ARO PARA EDUCADORAS DE PARVULOS

Estudios de las obras de Froabe! y de otras semejantes que & ascojan.
Dones y ocupaciones (2)

Cuentos en el Kinderghrten (3)

Juegos de la madre (3)

Cantos y Juegos (3)

5 SEP (1985), Perfll Profesional de la Educadora, SEP, México, pp.17-18 y Concepclén Jiménez, op.
cit., pp. 201-202
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Métodos y programas (3)
Trabajos manuales en sl Kindergérten (2)
Acompafigmiento en el amonio o plano (5)
Ejercicios fisicos (3)
Observaclén en al Kindergdirten (3)
Entre paréntesis se anotan las clases por semana
En un Boletin de la Secretaria de Educacion Publica del afio de 1923, se encuentra

informacién relevante, respecto a la carrera de educadora de parvulos:

“1* Se ha conservado sin modificacién el Plan de Estudios para esta carrera, teniendo
en cuenta que nunca ha tenido presupuesto oficial, como no sea para las materias
profesionales,

2* No hay alumnas que se inscriban francamente para la carrera de pdrvulos, y se da el
caso de que las alumnas que encuentran dificultades para seguir la de profesora, optan
por aquélla, después del sagundo aflo.

3* No hay mayor demanda de educadoras, y por Io mismao |las que siguen aesta carrera,
pueden continuar con el plan de estudios vigente,””

No se aclara en el documento consultado, si el plan de astudios al que hace referencia
las observaciones, es el que decreta Venustianc Camranza en 1918, se pude suponer
que sl, a partir de la falta de presupuesto, por los pocos kindergartenas establecidos, y
por el desconocimiento de sus funciones.

No obstante se encuentra en otra fuente de consulta, que plan de estudios tiene
modificaciones ese mismo afio, se cursan en los dos primeros afios materias comunes
con la formacion de maestra de primaria y en el tercero materias espec(ficas para ser
educadara, por lo que la aspirante tenia que cursar:

% SEP (1988), Perfll Profesionsi de la Educadora, SEP, México, p.19
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Plan de Estudios de la Escusla Normal para Profesoras de 1623™

(Carmera de educadora)

PRIMER ANO

Artmética

Ejerciclos sisteméticos de lenguaje,
comprendiendo lectura y recitacion

Boténlca y zoologla

Précticas agricolas

Inglés o francés

Clvismo(instruccldn y acelén clvicas)

Labores femeniles

Dibujo

Solfeo y canto coral

Educacién fisica

Escritura

TERCER ARO

Teorias educativas del Jardin de Nifios

Literatura Infantll y su técnica de clase

Materlal educativo del Jardin de Nifios
y Ocupaciones

Anatom(a, fisiologia @ higiene

Cantos y Juegos

Dibujo especial del KiIndergérien

Psicologia aplicada a la educacién

Acompafiamiento de canto

Cuttura fisica

Préctica

SEGUNDO ARO

Algebra y geometria

Flsica exparimental, con aplicaciones
a la vida diaria

Iniclacién a las artes y oficios

Ensefianza dornéstica, comprendiendo
prictica de cocina

Ejerciclos sistaméticos de lenguaje
comprendiendo lectura y recitacién

Geografia flsica, precedida de noclones
de cosmografia y de geclogia

Inglés o Francés

Trabajos manuales aplicados a la escuela

primaria

Solfeo y canto coral

Educacldn fisica

Dibujo

Para el affo de 1924 se realizan importantes reformas a |a ensefianza de la Escuelas

Normales, De acuerdo con el proyecto del maestro Lauro Aguirre, se fusionan las

Escuelas Normales para varones y para mujeres y la Normal Nocturna de la cludad de

México para constituirse en la Escuela Nacional de Maestros en el afio de 1925, este

cantro profesional prepararia a los maestros de primaria, misioneros y técnicos, y por

™ En Emesto Meneses (1998), Tendencies educafivas oficiales en México 1911-1934, CEE/ UIA,

México, p.374
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primera vez se establecen las condiciones para llevar a cabo la formacidn profesional
de la educadora de pdrvulos con mayor formalidad, que comprenderia cinco afios de
estudios, tras de secundaria y otros dos del curso profesional, se “acepté 80 alumnas
gue deseaban ser educadoras (...), no se les ofrecia ef plan de estudios tan completo
(...), pero en cambio, convivian con el nifio y, de esta convivencia obtenian ensefianzas
valiosisimas que ningln maestro es capaz de dar."*'

A partir de estas medidas, se sustituye el plan de estudios de 1923, se menciona por
marcar probablemente el inicio de otra stapa en la conformacidon de la profesién, a
partir de que se crea el Departamento de Educadoras en la Escuela Nacional de
Maestros. Las materias que se estudiaban eran:

Plan de Estudios *2
Lauro Aguirre 1925-1932

Primer afio Segundo afio

Clencia de la educaclén Ciencla de la educacién
Psicologla aplicada a ia Infancia Psicologfa aplicada a la infancia
Higlene de ia infancia Literatura infantil

Dibujo Clencia doméstica

Plano Plano

Pequefias industrias Prictica en ef Kindergiirten
Practicas agricolas Cultura fisica

Préctica profesional

Cultura fisica

Las limitaciones en la formacion profesional es una preocupacién constante en las
maestras formadoras, lo que lleva a Estefania Castafieda a disefiar cursos de posgrado
que se Impartieron en la Facultad de Altos Estudios, hoy Facultad de Filosofia y Letras
de la UNAM en el afio de 1923, de donde egresaron educadoras con titulo universitario.

En el afio de 1928 se lleva a cabo un proyecto de reforma al jardin de nifios, que lleva a
una transformacion técnica, se cuestionan varios principios del sistema froebeliano, la

! Josefina Ramos del Rio, op. cit., p. 33y 47

S7En SEP (1988), Perfil Profesional de la Educadora, SEP, México, p. 22
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metodologia que se plantea son los cantros de interés; el nacionalismo se aplica en la
produccién de musica, literatura y los materiales ahora los producen la industria
nacional. Se determina que no se admite “la denominacién de ‘kindergarten’; ni mucho
menos el barbarismo kinder con el que se pretende distinguir. La denominacion
aceptada es la de jardin de nifos."”® A partir de este acontecimiento se puede
considerar el inicio de otra etapa de investigacion.

De esta manera la profesion de maestra de educacién preescolar va cobrando identidad
propia a lo largo del tiempo; en un primer momento @s a través de la atencién a fos
nifios pequefios que proporclonaba de manera informal la “Amiga®; en un segundo
momento, desde la necesidad del Estado de contar con grupo especializado que
cumpliera con |a tarea de educar al pueblo, se consolida el grupo magisteriat famenino
para la educacidn primaria y para lograr esto, el propio Estado asume la
responsabilidad de su preparacion a través de Escuelas Normales.

En un tercer momanto, dentro de la formaclén para maestra se imparten matarias
relacionadas a la metodologia Froebeliana, que de acuerdo con la nueva pedagogia, la
educacién temprana traeria ventajas para el individuo y para la sociedad; en un cuarto
momento, de manera paralela sa crean las escuelas de parvulos en Mexico a partir de
su difusién en los paises mas desarrollados en el siglo XIX, las maestras que las
atienden son normalistas de educacién primaria, del cual surge el grupo de las
“maestras precursoras’ de la educacién preescolar; su labor es amplia, fundan los
primeros Jardines de Nifos, se dasempefian como educadoras frente a grupo y
desarrollan los programas educativos para el nivel, son las maastras formadoras de las
primeras generaciones de educadoras y elaboran los planas de estudio iniclales para su
formacion, posteriormente son las inspectoras del servicio.

3 Rosaura Zapata, op. cit., p. 68
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La formacién de profesoras del nivel paulatinamente fue cobrando importancia, pero
aun falta el reconocimiento por parte da la sociedad en su conjunto. Con el reciente
otorgamiento de la obligatoriedad a la educacién preescolar, van a presentarse
diversos tema de debate y propuestas de transformacién, en consecuencia la formacién
profasgional tandré que responder a estas modiflcaciones, por lo que resulta importante
que los participantes en las discusiones y los responsables de la toma de decisiones,
actuen a partir de conocer el nivel y el proceso de desarmollo de la profesion, es
necasario tener presente los antecedentes, y de esta manera colaborar en el desarrollo
de Ia profesion y no propiciar su retroceso.

Cabe aclarar, que es necesario continuar la investigacién conrmayor precisién y
amplitud sobre la incorporacidn de las profesoras de este nivel al sistema educativo, en
las diferentes etapas historicas y en diversas fuentes documentales y testimonios, asi
como desde diferentes enfoques tedricos como el psicoandlisis, la pedagogia, la
saciologia; reiteramos, @5 un campo poco estudiado, tal vez porque se trata de los
seres marginados de ia historia, las mujeres y los nifios pequefios.

Este trabajo pretende un primer acercamiento. Quedarfan como aspectos por investigar
dentro del periodo de estudio de este documento, entre otros posibles temas:

Su situacion salarial

Vida cotidiana del trabajo docente

Vida cotidiana an la Escuela Normal

Su organizacién como gremio

Aportaciones de (as maestras precursoras

¥ ¥V W Vv Vv ¥

Las opiniones sobre la educacién preescolar y sus profesoras, en periddicos y
revistas de la época

A4

Anadlisis del disefio curricular de los planes de astudio

» Andlisis de los expedientes de trabajo de las primeras maestras de preescolar




137

NOTAS PARA LA REFLEXION

Si bien as cierto que la revisién histérica del proceso de conformaciéon de la profesion
estudiada nos aporté los presupuestos tedricos para expiicar las fases de incorporacién
de las educadoras a la escusela publica, asi como los origenes de su formacion, (stapas
que rasponden a los modelos sociales de maestra maternal y maestra racional-intuitiva
con el antecedente de la maestra analfabeta) esta situacion nos lleva la necesidad de
revisar aunque sea de manera muy general, los cambios y puntos de continuidad més
significativos que ha tenido hasta la actualidad.

Las constantes presentes a través del tiempo son: la desvalorizacion de la profesion,
presente desde el trabajo que realizaba la “Amiga”® por ser mujer, por tanto marginada
de la cultura y por dedicarse a cuidar nifios; la relacion estrecha entre el subsistema de
educacion preescolar y el subsisterna de educacion normal, el desarrollo de ia profesién
ha dependido de la creacion y trensformaciones de las Escuelas Normales y ha estado
ligada estrachamente al proceso de conforrmacion del nivel educativo de preescolar a
travas de la preparacion del tipo y ndmero de maestras necesarias para el
funcionamiento del nivel; la lucha de las maestras de presscolar por obtener e
reconocimiento social y oficial as otro aspecto relevante, a causa del otorgamiento de
presupuestos reducidos tlene como resultado un lento crecimiento, que se traduce en
escasez de escuelas y de plazas docentes para las maestras que las ationdan. El
siguiente cuadro muestra, a manera de ajemplo, el nimero de ascuelaa existantas en la
capital de la Republica:

Afio 1908 | 1914 1917 1922 1925 1620 1634 1054

Escuelas 5 15 17* 17 - Sqree 84 174

“En 1918 sa retire o subsidio oficial y se trata de que funcionen con la cooperacion

da lon padres de familia

=23 funcionan como jardines de nifos y 10 0omo anexos & ins escusies primarise

=20 funcionan gomo jardines da nifos y 34 como anexos u las escueise primarias

Fusnte: SEP. Ressfia Histdrica sobre Jardines de Nifics
on Moo (1917-1042), 1985 y Ramos, Carman.
Entre In reslided v |a fantesin. SEP, 1982, p. 119
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Se puede considerar que la evolucién histérica del nivel educativo de preescolar en el
pals, se ha dado en tres etapas. La primera abarca del ultimo cuarto del siglo XIX hasta
finales de 1940 e incluye sus origenes y astablecimiento; la segunda de 1846 a 1976
comprende su consolidacién; hasta llegar a una tercera etapa de 1981 hasta la
actualidad donde se observa su masificacion. La falta de informacion estadistica no
permite establecer con precisién la avolucién del sistama. Empero, permite observar al
desarrollo de este tipo de educacién, a través de la creacién de escuelas del nivel. El
siguiente cuadro muestra su incremento:

Afio 1604 1925 1640 1648 1976 1981 1983 2003

Escuelas 184 74 334 714 4819 17798 550823 T4758

Fuente: Fernando Solana, st of, Historia de la sducackin
plbfica an México, 1581, pp. 506, 506 y 598,

SEP. Problemas y Polltices de la Educacidn Bisloa, 1900, p. 48
Sacretaria de Gobernacion. Teroer Informa de Goblerno del

Presidents vicents Fox, 2003,

Nata: Al no existr informacidn precies se considers que [as cifres

incluyen a las secusles federales, sutatales y particulares.

Por otra parte, el desarmollo de la profesién ha respondido a diferentes formas de ser
maestra concordantes con las politicas educativas del momento, se pueden identificar

cuatro formas de ser maestra, las cualesa son
Maestra de pdrvulos

Son maestras normalistas de primaria o examinadas para obtener el titulo que laboran
an las escuelas de parvulos, se prasentan los primeros intentos de trabajo con nifios
pequeiios, se combinan nociones de la metodologla froebeliana con actividades de
primaria, llegaron a funcionar nueve escuelas.

Maestra froebeliana

En los kindergatenes establecidos se aplican los principios fllosoficos y pedagdgicos de
Froebel. La preparacién para trabajar con tal metodologia sa realiza a traves de! primer
Curso de educadoras en 1909, Hecho que sirve de antecedente para la fundacién de la
carrera de Educadora Normalista de Parvulos en 1923, el plan de estudios tiene una
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duracion de cinco afios, incluye tres aflos de secundaria y dos de especializacion. En la
Escuela Nacional de Maesiros se crea el Departamento de Educadoras.

Las “maestras precursoras’ fundan los primeros kindergdtenes, elaboran sus
programas educativos, forman a las primeras educadoras diseflando los planes de
astudio, y establecan la diferenciacion entre educacidn preascolar y primaria.

Algunas de ellas son funcionarias del nivel preescolar, por ejemplo Rosaura Zapata es
directora de la Inspeccién General de Jardines de Nifios en 1928, que posteriorments
s convierte en Direccién General de Educacién Preescolar en 1931. La maestra realiza
una labor educativa durante cincuenta afios, por lo que existe una linea pedagégica y
técnica en el nivel,

En esta eotapa se define el ideario pedagégico de preparar a los nifios para la vida,
mediante la ejercitacion de los sentidos, del aprendizaje de habitos en relacion a la
higiene, orden, cortesla, socializacién; précticas rutinarias de la vida cotidiana que
ocupan al mayor tiempo del trabajo escolar, que dejan al margen otros contenidos de
desarrollo intelectual y se mantienen como tradiciones vigentes en la docencia
preescolar actual.

Maestra de jardin de nifios

El Kindergarten Froebeliano es cuestionado por su excasivo formalismo y en 1927 se
inicia una reforma en respuesta a una campafia nacionalista, se destierran las
actividades de caracter extranjerizante y se suplen con actividedes adecuadas a la
idiosincrasia del nifio mexicano.

Por el mismo afio ss aestablace que el jardin de niflos se vincule mas a la escuela
primaria; la situacion econdmica apremiante del pais no permitia aumentar el numero
de plazas de maestros de primaria ni de planteles, por lo que las educadoras atienden
los dos primeros grados de primaria, l0s jardines de nifios pasan a ser anexos en las
primarlas, y se ordena a la Escuela Nacional de Maestros que modifique el plan de
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astudios del Curso de Educadoras para que responda a esta necesidad. Para 1930 las
educadoras toman bajo su custodia los anexos y los hacen funcionar como jardines de
nifios.

El Secretario de Educacion Publica José Manuel Puig Casauranc, plantea que a causa
del limitado numero de Jardines de Nifios, (a sociedad los ha mirado slempre como un
privilegio de la clase rica, dispone que como una manera de ‘syudar & la gente
menestarosa” so ostablezcan secciones de parvulos anexas a las ascuelas primarias.
DA través del tismpo, el Jardin de Nifios sigue privilegiando a los nifios que viven en
los centros urbanos, este servicio educativo no llega a las zonas marginadas de las
ciudades, nl a la poblacion indigena en su totalidad, asi como a los nifios an situacion
de calle o con alguna discapacidad.

Con el presidente Lazaro Cardenas, se decretdé en 1937 que la educacién preescolar
quedara adscrita a la Direccién de Asistencia Infantil, las educadoras reatizan un
intenso trabajo comunitario para dar a conocer a la sociedad |a esencla educativa del
jardin de nifios. Con el presidente Avila Camacho se traslada nuevamente en 1941,
dicho nivel escolar a la Secretaria de Educacion Publica,

Hacia 1939, la camera de educadora tiene una duracién de seis afios con los mismos
conocimientos da los profesores de primaria, con especificaciones en materia de
educacién preescolar qus incluian tres afos de secundaria y tres de espacializacion. E
plan de estudios se desarrollaba dentro de las normas froebelianas, al terminar una
generacién se volvia hacer una nueva inscripcion, en respuesta al reducido nimero de
jardines de nifios establecidos,

Las educadoras debian asumir como responsabilidad ademas de lo educativo, [a
realizacién de una labor social en ias comunidades donde se encontraban trabajando.

' SEP. Resefia histérica sobre Jardines de Nifios en México (1017-1942), 1985, p. 20
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Por este trabajo de las educadoras es que de manera paulatina tienen mayor
aceptacion los jardinas de nifios dentro de |a sociedad.

Hacia 1947, mediante un decreto presidencial se crea la Escuela Nacional para
Maestras de Jardinas de Nifios que sigue funcionando en la Escuela Nacional para
Maestros y en 1960 se le asigna su propio adificio.

Los planes de estudios de 1945, 1948, 1964,1969, 1972, 1975, 1988 mantienen
grandes lineas programdticas que no alcanzan a diferenclar los contenidos para la
educacién primaria y los de educacion preescolar, la Normal para Educadoras tiene que
hacer los ajustes.

Se establece el perfil ideal de |a profesidn, la educadora segin Rosaura Zapata debla
poseer una amplia cultura general, gozar de buena salud, poseer sentimiento estético,
contar con las caracterfaticas de ser dindmica, laboriosa, alegre, prédiga en bondades y
llama la atencién la funcion que le asigna de ser una verdadera trabajadora social.
Aspectos muy apegados a lo que se espera de la mujer generalmente.

Licenciada en Educacion Preescolar

Por decreto presidencial en 1984 la formacién de docentes adquiere el rango de
licenciatura, se establece el bachillerato como antecedents académico a los aspirantes.
Con @l incremento de la escolaridad provia, se pretendia que tuvieran mds estudios
para que contaran con bases favorables en su formacion.

Pero en realidad con esta medida el Estado detuvo sus compromisos laborales en el
mediano plazo, la oferta de maestros se contrajo notablemente por lo que el déficit de
maastras en estos afios se resolvid habilitando estudiantes o egresados de bachillerato,
los datos siguientes lo demusestran:
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Matricula de Educaciéon Normal Preescolar

(Cifras en miles de alumnos)

Afios / Normales Federales Estatales Particulares Totales
1683-1984 0.7 0.7 240 434
1987-1088 62 53 1.8 13.3
1992-1093 0.8 14.5 26 17.9

Fuante: Quinto Informe de Goblemo.
Anexo Estadistioo, 1993.

|.a reforma curricular se planteé para la profesionalizacién de la docencia, al concebir al
mismo como un sujeto activo, participativo, consciente de las determinaciones
sociohistéricas que definen Ia realizacién de su quehacer, esto se resolveria mediante
tres lineas de formacién: ampliacién de la formacién disciplinaria, generacion de una
didactica critica y ol andlisis de la practica docente, este disefio curricular aspiraba a
nivelar la formacion del normalista con el universitario,

Con relacion a la educacién preescolar en 1981 se presenta un nuevo programa de
Educacion Preescolar que constituye el eje rector, marca un cambio radical en su
concepcién tedrica fundamentada en la corriente psicogendtica sobre la construccion
del conocimiento. Con este programa se ubicd a la educacion preescolar dentro de la
educacién basica, estableciendo una continuidad de este nivel con la primaria, por lo
que se reconoce el nivel de educacidn preescolar de manera oficial al anunclarse en e
Diario Oficial de la Federacion.

Tales acontacimientos se sucaden en la década de los ochenta, el pals atraviesa por
una grave crisis econdmica, se entroniza entonces una linea de pensamiento
econémico que preconiza el acotamiento de la funcién publica de Estado y la amplia
libaracion del mercado, que significd el abandono de los postulados centrales del
régimen revolucionario y naclonalista que surgid del movimiento armado de 1910 y que
so expresaban en términos relativos en el Estado benefactor. Esta situacion que
confluye en la llamada globalizacién de la economia mundial ha traido como
consecuencia la destruccion del mercado intermo por la apertura comercial, privatizacion
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de| patrimonio naclonal, y por ende el desempleo y empobrecimiento de la mayorfa de
la poblacién.

Dos medidas han afectado diractaments a lo educativo, el drastico recorte presupuestal
a los nivelesa de bienestar social y el acelerado adelgazamiento del aparato
administrativo-burocratico del Estado, que determinan la aplicacion de pollticas da
ajuste, dando pauta al origen del discurso de la modemizacion de la educacion en
México, que entre sus criterios estdn la calidad y la eficlencia, es una manera de
justificar las pollticas neoliberales propuestas por los organismos intarnacionales. La
descentralizaciéon de la educacion bdsica, la reformulacién de los contenidos y
materiales educativos, asi como el reconocimiento e impulso a la profesionalizacién del
magisterio y mejoramiento de las condiciones de vida de los maestros, son puntos que
sa concretan en el documento Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacion
Basica, a partir de una negociacion entre la SEP y el SNTE an 1992.

La profesionalizacion y el mejoramiento salarial se intentd favorecer a través de la
Carrera Magisterial, si blen ha resuelto en algunos casos el aumento salarial, resulta
inoperante en mejorar el desempeno docente.

El actual gobiemo irtenta reorientar la reforma educativa que se inicié en 1980, ahora
con un enfoque neoconservador mediante el cuestionamiento del laicismo,
promoviendo la privatizacion, reduciendo el presupuesto, eliminando la educacion
soxual, limitando la difusion de la cultura en todas sus manifestaciones. Intenta
garantizar la eficacia y la eficiencia en los servicios educativos, basicamente por la
evaluacion que pretende ser parametro en la asignacién de salarios y estimulos y asi
cortificar la calidad, puesto que de esta forma se conduce, controla, y regula a las
instituciones educativas y a sus docentes, con lo que se clasificard al ejerciclo de la
docencla como de primera, segunda o tercara categor(a.

Condiclonar el pago por el dessmpefio académico propicia que las maestras sélo
realicen las tareas que se mencionan en el programa de estimulos, y crea insatisfaccion
por la competencia y rivalidad, que unicamente favorece el Individualismo.
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En lo relativo al plan de estudios se cambia sn 1999, su orientacion curricular esta
determinada por las tendencias intemacionales, se pretende que con la formacién la
estudiante presente un perfil profesional muy concreto en actitudes y aptitudes que le
permitan ser capaz de aplicar lo que aprende con destreza, que obtenga las
competencias basicas para conocer al educando y disefie actividades que contribuyan a
su educacién.

Predomina una visién pragmatica, y aunque plantea |a reflexién, no se proporcionan los
elementos tedricos que hagan posible el andlisis de la prictica docente, todos los
enfoques pedagdgicos y psicoldgicos son validos en su aplicacidn, se puede ser
maestra tradicional y maestra constructivista al mismo tiempo. La falta de definicion de
una postura académica progresista basada en los avances de las ciencias de la
educacion, contribuye a la pérdida del campo de conocimiento especHico de la
profasién. Pareciera que la tendencia es que la educacién preescolar funcione como
una preprimaria.

No obstante que el Programa Nacional de Educacién 2001-2008 plantea como objetivos
ostratégicos garantizar |a equidad y fa justicia educativa, mejorar la calidad del proceso
y el logro educativo, esto no podré llevarse a buenos términos sin la participacion del
magisterio, el cual en la actualidad pasa por una crisis de identidad manifiesta en el
cansancio, malestar, esceapticismo, a causa de la escasa autonomla en el desempefio
de su trabajo, semejante al del técnico de la educacléon. Se agrega el bajo
reconocimiento social a lo cual contribuyen en parte, los medios de comunicacién gue
presanta como modelo ideal al maestro disciplinado ante las autoridades, no asi, a la
disidencia magisterial que es conflictiva, delincuente, iracional, piden aumento salarial
como si trabajaran jornadas amplias.

Posiblemente la feminizacion de la profesién es uno de los factores del bajo prestigio
soclal que preserta en la actualidad; los sigulentes datos muestran su presencia
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mayoritaria en este campo laboral, 93.84%%% en preescolar, 66.5% en primaria, 48.5%
on secundaria, 39.2% en bachillerato™, 48.1% en Educacién Superior y 64.1% en
Educacién Normal. ™4

La incertidumbre respecto a su funcion es patente. La concepcidn en que se funda la
profesidn, propia de la primera etapa y que es vigents, acerca de que la mujer por su
biclogia la hace mas cercana a la educacion materna, hace que la docencia se axplique
como una vocacion que se basa en lo afectivo, para ser educadora se debe ser
amorosa, paciente, poseer un sentldo altruista, concordante con la ideallzacién de la
infancia la cual necesita proteccién y cariffio, se deposita en el vinculo afectivo la
solucién de sus probleras y carencias.

Esta postura se privilegia antes que la ensefanza, en donde el papel de la educadora
debe ser el de facilitadora del aprendizaje de los nifios,

De la misma manera, st se permite que el asistencialismo -otro rasgo que permanece-
sea el quehacer predominants, se desvirtia el trabajo docente, la educadora se
transforma sencillaments en cuidadora de nifios y la propia imagen profesional se
desvaloriza por el deterioro de la actividad pedagégica.

La profesion no puede ser ajena a las transformaciones econémicas, sociales y
culturales inherentes a la globalizacion de los mercados y el neoliberalismo econémico
internacional con la preeminencia del mercado y la libre competencia, se expresan hoy

2 El total de maestros en el nivel es de 163,282 del cual inicamente ¢l 6.15% son varones. El estado donde trabgjan
mds varoncs es Chiapas con 2,212 lo que representa el 21.05% del total nacional, en el Distrito Federal log varones
docentes representan ¢l 0.39% (Martha Lépez, Obligatoriedad de la educacidn prewscolar, p- 1D

*® Fuente: Observatorio Ciudadano de la Educacién, nim 87, p. 1, 2002

%4 INEGI, 2000, Matricula en Educacién Superior por sexo 1991-1997
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en dia en |a tendencia de la modernizacién de la educacién, donde se demanda calidad
y competitividad.

Este contexto determina las reformas en el sistema de formacién y actualizacién de
maestras de educacién preescolar e implica transformaciones en el ejercicio de la
profesién magisterial y de su campo laboral a traves de las reformas proyectadas para
la educacién preescolar. El Programa Nacional de Educacién 2001-2006, indica una
linea pollitica orientada a la atencién de los nifios preascolares, que astablece cambios
curriculares y pedagégicos, congruente con la tendencia establecida a nivel mundial de
universalizar la educacién bésica, para formar en compsetencias bésicas como
alfabetizacién, formacién matematica, cultura tecnolégica, capacidad cientifica,
educacion smocional y artistica, ademés de la formacion clvica y ética.

Como primera medida, por Decreto del 12 de noviembre de 2002 se estableci la
obligatoriedad de la educacién praescolar, modificandose los Artlculos 3° y 31° de ia
Constitucion, esto implica la obligacién de Estado de impartira y la obligacién de los
padres o tutores para hacer que los nifios la cursen como requisito para ingresar a la
educacién primaria. Con tal medida la educacion infantil, debera apegarse a los criterios
de calidad, tarsa dificil, puesto que se presentan grandes problemas como son,
materiales didécticos inadecuados e Insuficientes, escasa actualizacién docente,
saturacion de grupos e infraestructura precaria.

Ademés, el Estado no tiene la capacidad para responder a la demanda. Segun el Tercer
Informe del Gobierno Fedaral la cobertura educativa para los nifios de cinco afios es de
83.5%, para los de cuatro afios es de 65.4% y para los de tres afios es de 36l0 24.8%;
las cifras muestran la cantidad de nifios que no tienen acceso a este servicio,
seguramente son nifios en situacidn de pobreza, y no se han asignado fondos
adicionales para |la construccion de escuelas y el equipamiento de las mismas.

Por otra parte, los organismos intemacionales reguladores de la economfa, Banco
Mundial (BM), Banco Interamericano da Desarrollo (BID), Fondo Monetario
Internacional (FMI), promueven la integracién de la economia al mercado internacional,
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con la aplicacién de reformas estructurales a la propiedad agraria e industrial, cambios
en la planta productiva y la privatizacion de las emprasas y servicios, asi como la
supresidn del Estado benefactor y del Estado educador. Segun esto, la economia del
pais 8@ recuperard a través de la modemizacién de la planta industrial asl como del
sistema educativo para volvarlos eficientes, productivos, y asi generar estabilidad y
cracimiento.

Pero la realidad es otra, al mercado mundial lo que le interesa es el suministro de mano
de obra barata y materlas primas, la educacion se verd limitada con la grave
consecuencia de destruir |la creatividad y talento del potencial humano, estas
resoluciones séio fortalecen al capital privado. Es evidente que al conferirle al sistema
educativo funciones similares a las empresas, se espera que las instituciones de
educacion sean rentables, eficaces y productoras de ganancia.

Tales tendencias so ven reflejadas en la organizacidn del sistema educativo y en la
orientacién de las poiiticas educativas, con la intencibn de dar respuaesta a los
requerimientos de la division intermacional del trabajo de la siguiente manera:

Los organismos internacionales que regulan la economia son los que toman las
decisiones de politica educativa nacional, a través de las recomendaciones que
elaboran la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE) y la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), con lo cual se generalizan conceptos, indicadores y mecanismos para
organizar y evaluar el desarrolio de la educacién y medir ia calidad a partir de la
rendicidn de cuentas. A manera de ejemplo, desde diciembre del 2003, la SEP y la
OCDE realizan el proyecto “Educacién y cuidados de la infancia temprana®, en primera
instancia pretenden ofrecar un diagndstico de los servicios que se ofertan a la
poblacién infantil, con al objeto de comparar los resultados de loa “Indicadores basicos”,
(expansion del servicio, calidad, coherencia y coordinacién de paoliticas, inversion
adecuada, capacitacién y condiciones de trabajo del personal, marcos pedagégicos
apropiados para los niffos pequefios, participacién de los padres, las familias y las
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comunidades) obtenidos da los ofros paises miembros de la organizacién intemacional,
como son Estados Unidos, Reino Unido, ltalia, Finlandia antre otros, Espsremos que la
informacién obtenida, se utilice para resolver los grandes problemas existentes en el
nivel educativo, a partir de otorgar presupuesto y no para hacer evidentes [as
desventajas a partir de los estdndares ideales de l0s paisas ricos,

Se pretende homologar los curriculos con la tendencia de capacitar en competencias
homogéneas con al supuesto de alcanzar un desarrollo capitalista adecuado. En
realidad es una manera de ccultar el neodarwinismo social, en donde los sujetos mas
capacitados y diestros son los reconocidos, tales aptitudes las tienen gracias a sus
condiciones socio- econdmicas, que les han dado las posibilidades para acceder al
conocimiento, a la cultura, a los avances de la tecnologla.

El enfoque de competancias se pretende aplicar para ser el/la mejor escuela, maestra,
alumno, para obtener los fondos y financiamiento de proyectos, recibir estimulos
econsﬁmicos, asi funciona el Programa de Escuslas de Calidad, la Carrera Magisterial,
las becas al desempefio docenta. Asi se divide al magisterio, los derechos laborables
se defienden como colectivo, no de forma individualizada.

Existe la intencion de privatizar algunos niveles educativos, cuya eficiencia interesa
directamente a la iniciativa privada, esto con fines de lucro. A manera de ejemplo,
algunas universidades privattas tienen propuestas para participar directamente en el
proyecto de habilitacién de personal mediante diplomados y cursos, con la finalidad de
que se le autorice ejercer la profesion de educadora en las escuelas de preescolar
privadas mediante la certificacién de competencias.

La entrega de la educacién a la iniciativa privada, se pueds dar transfiriendo
paulatinaments, los recursos destinados a la educacion publica en forma de subsidios
directos a las escuelas privadas y / o financlando bonos educacionales, las “becas
educativas” de las que habla el Presidente Vicente Fox, serfan entregadas a cada
familia de escasos recursos por cada hijo en edad escolar, y asi pagar la escuela
privada de su aleccién.
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La obligatoriedad de la educacion preescolar, represanta un aumento relevante en la
demanda por maastras an este nivel educativo. Oficiaimente no hay indicios de que se
astén tomando las medidas necesarias para atender esta situacidn. La Iniciativa privada
ya identificé dos espacios lucrativos, la formacion y habilitacion de docentes, y
aumentar la creacién de jardines de nifos particulares, en donde sa les ensefie a los
pequefios a leer, escribir, operaciones matematicas, inglés, computacién y otras
ocurrencias, en perjuicio de los mismos.

La reduccién de empleos repercute an el nivel educativo; hasta ahora, el otorgar una de
plaza de trabajo al término de los estudios normalistas, proporciona clerta estabilidad
econémica y empleo vitaliclo, tal condicion estda cambiando por los nombramientos en
interinato, sdlo renovables a partir del desempefio docente frente al grupo. Situacion
problematica, dada la ausencia de un perfil profesional definido asl como de criterios
adecuados de evaluacién del trabajo docente.

El trabajo de la maestra ha aumentado, no asi su salario. Ademas de atender al grupo,
realizar la planeacién y evaluacién de actividades, reeliza seguimiento individual de los
alumnos, lleva a cabo el Programa de Escuelas de Calided, Programa de Salud
Escolar, Educacién Ambiental, Proyecto Escolar, Carpeta de Actividades
Extraescolares, entre otros, saturdndola de trabajo burocratico.

En 1998 la OCDE elabord un diagndstico de la educacién superior en el pais,
estableciendo algunas recomendaciones como son: el aumento de matricula a mediano
plazo de la educacién superior, pero bajo control, aplicando pruebas de calidad al
ingreso y al egreso, a todos los candidatos se les aplicard un procedimiento de
admision selectiva; preparar una reforma de las escuelas normales que las acerque a
las universidades; elaborar referencias para los conocimientos y competencias de cada
nivel y evaluar en referencia a ellas; contratar dentro de lo posible a nuevos docentes
on la educacion superior con titulo de doctorado; contribucion de los estudiantes en el
costo de sus estudios simultdneamente con el desarrollo de becas; aplicacion de
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criterios para acceder a la educacion como estudiante y como profesor en las Escuelas
Normales.

Como se pude observar el criterio de selectividad es el dominante asi como el
individualismo; las tendencias mencionadas pueden producir dos tipos de profesionales,
en un grupo minoritario estarian las docentes que son competentes, con estudios,
condiciones Optimas de trabajo remuneraciones adecuadas y con un prestigio
estamental.

En el ofro grupo, el més numeroso, estarfan las docentes que padecen el deterioro de la
profesién a causa de ios problemas de:

La multiplicidad de actividades que realizan, como son: el cuidado de la salud,
distribucién de alimentos a sus alumnos, trabajo comunitario dando platicas y
orientaciones a los padres de familia, tales labores la alejan de su trabajo pedagégico,
la hacen parecer mas a una trabajadora social, en consecuencia se desdibuja la
profesional de la docencia.

La falta de materiales didacticos e instalaciones adecuadas no apoyan el aprendizaje de
los nifios la mayoria de las veces, con el resultado de empobrecer |a practica, por lo que
resulta ser rutinaria.

Las oportunidades para continuar estudiando cada vez son mas dfficiles, por tener que
cumplir con otro trabajo y por los costos; el sistema a tratado de “actualizar” a las
maestras con cursos an las propias escuelas, considaramos que la formaclén continua
sa debe llevar a cabo en las Instituciones de educacion superior que estén investigando
y construyendo conocimiento sobre la educacion preescolar.

El sistema habilita a jévenes que terminan la secundaria o el bachillerato, mediante
cursos cortos para raalizar el trabajo de |la educadora, sin tener la formacion profesional
necesaria.
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Ciertamente Ia profesion enfrenta una problemdtica severa, la coyuntura politica pude
propiciar la elaboracién de propuestas alteativas al proyecto privatizador de la
educacién, en primer lugar atender la profesionalizacién de su magisterio, asi como de
la construccidn del campo pedagégica del nivel, atendiendo a as caractaristicas de la
infancia mexicana, y ampliando la cobertura para dar atencién a toda la poblacién
infantil, esto ea un derecho del nifio y una obligacién del Estado.

Como reflexién final, recurrimos al pensamiento de Paulo Freire,” el cual nos obliga a
tomar una postura. Plantea que en varios palses de América Latina el apelativo de “tfa*
ha sustituido al de profesora o0 maestra, el autor nos alerta sobre esta situacion, es una
trampa mortal, porque al aceptar tal sobrenombre, se acepta un conjunto de
significados y pautas de relacion que cambian la identidad de la maestra; las “tias® dan
amor incondicional a sus sobrinos, se sacrifican por ellos, procuran una armonlia
familiar, no reclaman ni entran an conflicto en defensa de sus derechos, por tanto, no
pueden hacer huelga.

La palabra "tia", s portadora de iméagenes estrechamente relacionadas con los dmbitos
afectivos y familiares, mediante el trato de confianza y carifio hacia los alumnos y
padres de familia, la maestra logra el tan anhelado reconocimiento.

Esta tendencia de desvalorizacion profesional se encuentra presente desds los
origenes ds la profeeién, las opiniones discriminatorias sobre las “Amigas”, 108 rasgos
que se le adjudican a las primeras maestras de apostolado, abnegacién, mistica,
dulzura, paciencia y demés caracteristicas femeninas impuestas, repercuten en su
identidad; esto no ha conseguido mejores salarios ni condiciones laborales adecuadas,
como tampoco su profesionalizacion.

El mismo Paulo Freire nos ofrece la altemativa, nos dice que la tarea del docente
comprende: “"decir no a la burocratizaciéon de la mente a la que nos exponemos

 paulo Freire. Cartas & quien pretende enseflar, Siglo XXI, Méxco, 1694
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diariamente (...), exige seriedad, preparacién cientifica, preparacion fisica, emocional,
afectiva (...), ser maestra implica asumir una profesién® y asumir sobre todo “su
responsabilidad profesional de capacitacién permanente, que es parte de su exigencia

polltica.':"’0

La docente o la estudiante para docente, ha conformado un conjunto interpretaciones
tedricas, creencias, supuestos y valores acerca de la naturaleza del quehacer
educativo, vinculado a la cultura y la politica del contexto social. El conocimiento
pedagdgico comun se apoya en la imitacién, el sentido comun, las tradiciones, existe
escaso espacio para la critica, discusién o andlisis racional, sobre los origenes y
transformaciones, por lo que se conserva y reproduce el orden de las cosas existentes
en la profesion.

Es indispensable desestructurar esquemas de pensamiento acritico y empiricamente
consolidado y construir esquemas flexibles de pensamiento y actuacién que hagan
posible |a critica razonada en cada contexto especifico y la experimentacion reflexiva de
propuestas alternativas y fundamentadas, a partir de un marco conceptual - tedrico.

3 |bid, pp. 9y 10
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CONCLUSIONES

La profesién de maestra de educacién presscolar tiene un origen y un devenir
histérico a través de los cuales se estructuraron y definieron varias de las
caracteristicas que en la actualidad la constituyen, la mas sohresaliente es la de ser
un ambito laboral exclusivo para las mujeres, por consigulents en él se reproducen
las funciones sociales asignadas al género femenino.

En primer lugar, la configuracién del Estado modemo, nacional o capitalista en
México transité por una serie de transformaciones sconomicas, politicas, sociales y
culturales dal pals a lo largo del giglo XIX y primeras décadas de! sigulente, con la
particularidad de Insartarse en la economia mundial con un modelo de desarroilo
capitalista tardio o dependiente: consecuentemente tiende a importar patrones
culturales y aducativos de paises econdmicaments mas avanzados. Los tres siglos
de dominlo espafiol, dejan como herencia la ruina econdmica, el regionalismo, el
separatismo, la desorganizacién administrativa y una socledad dividida en clases, a
esto se agrega los cincuenta afios de anarquia que vive el pais en la primera mitad
del siglo XIX; tales razones explican las grandes dificultades que enfrenta el mismo
para lograr la anhelada coheslén social, sdlo posible mediante la organizacion de la
asconomia, la unidad territorial y administrativa, la representacion politica y el control
hagemonico a través de un poder astatal nacional.

El Estado al asumir las funciones directivas de las politicas en general, necesité de
las organizaciones e Instituciones para ejercar el poder piblico. La creacion del
sistema educativo nacional y de las Escuelas Normales, responde a log
requermientos del nuevo sistama republicano, formar individuos mejor preparados,
casualidad, supuestamente, para ejercer sus derechos pollticos, asi como para
lograr la homogeneizadén de la cultura y la identidad nacional.

El magisterio as una actividad fundamental para & Estado, es el encargado de llevar
& cabo la reforma social, concordante al proyecto estatal, qua pretendia civilizar,
ragenerar y disciplinar a la poblacién que no respondia al nuevo modelo de nacion.



154

En el perfodo comprendido de 1867 a 1810, se establecen las condiclones para el
surgimlento del Estado educador a partir de la instauracion de una base legisiativa y
de planes de reorganizacién educativa, con la finalidad de establecer la educacion
capitalista, cuya funclon seria la de adaptar al individuo a Ila sodedad con un triple
propésito, formar a la clase dirigente capaz de establecer el orden, formar a los
cuadros necesarios para la raproduccion material de la socledad, asl como el de
reproducir ia ideclogla dominante.

Desde nuestro punto de vista, el positivismo proporciond los fundamentos y
argumentos de orden filoséfico que sustentd el discurso det proyecto sodal, cultural
y educativo laico, asl se justificd el nuevo orden social, de acuerdo con la estructura
IdeciGgica de ias dases dirigentes. Aunado a lo anterior puede afirmarse que dicha
corriente ilustra y justifica el pensamiento predominante acerca de la funcién social y
tradicional asignada a la mujer. En consacuencla, su destino soclal asignado se
determind a partir de sus “cualidades” de sensibilidad emocional, vida sadentaria,
superioridad moral e inclinacion altruista, predominio de los sentimientos de
matemnidad, vanidad, veneracién, bondad, asi como la ‘inferoridad de su
inteligencia®. Tales caracteristicas se trasladan a la profesién del magisterio
farmnenino.

La opinién dominante an el periodo estudlado acerca del papel social de la mujer y
de la educacién que deberia redbir, marca una constante en la definicion de la
funcién de la mujer, en donde un poder represivo dslimité con toda precision los
ambitos de su actuacion. El trabajo que realiza la mujer al cuidado de la familia y del
hogar, es la forma madiante la cual se reproduce la fuerza de trabajo, y esta es una
labor no remunerada, resulta conveniente a |03 intereses del capital, con ello se
logra la acumulacion parmanente.

Este dominio se llevd a cabo a partir del control soclal formal y del discurso de
domaesticidad, que a su vezr normarcn la participacion y definieron las bases
idaologicas del papel de las mujeres en la sociedad. La unica misidn que se le
asigna a8 la maternidad, labor gue lleva implicita la do esposa y ama del hogar, sus
deberes y obligaciones se articulan a partir de esta situacién por lo que & proyecto
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de vida serd el culdado de la familia. A las proplas mujeres se les da |a tarea de
reprodudr este modelo en tomo a ellas; el deber ser famenino se interioriza a través
de la educacién de tipo doméstico, caractaristica que se retoma en los planes de
estudio para formar maestras y se refuerza con el ejemplo del comportamiento de
las formadoras de maestras.

Se necasitaba reduir a la mujer para que los hombres no tuvieran competencia y
pudieran participar en los espacios publicos, condiciones necesarlas para llevar a
cabo el proyecto de legitimacion de la emergente burguesia naclonal. En e
capitalismo, a las mujeras 36 les asocia con la fuerza de trabajo barata y de reserva,
se las amplea en los trabajos de servicio supuestamente por ser fos mas adecuados
8 sus capacidades fisicas e intelectuales asi como a sus posibilidades reproductivas
de la especie; an realidad esto es una forma de justificar la reduccion de salarios y la
divisién sexusl en e mercado de trabajo. Las socledades capitalistas, ain las de
caracter dapendiente como la nuestra, no pueden darss el fujo de desperdiclar la
fuerza de trabajo de la mujer.

Por otra parte, la revision del concepto de profesion, nos llevd a identificar que el
magisterio, como ninguna otra profesion, conserva rasgos de la tradicion religlosa.
De igual manera que en el sacerdocio, se ingresa a una orden para lo cual es
necesario profesar, es decir, cumplir con los votos propios del grupo; hacer
deciaracién publica de una ideclogla; tener la voluntad da consagrarse, obedecer a
la autoridad, los preceptos y las reglas establecidas;, evitar la busqueda de
beneficios o ventajas materiales; caracteristicas adn vigentes que s8 snmarcan en la
idea de apostolado. Ligado a esto sa presenta el cardcter sagrado de la mision del
maestro, se le adjudica la reforma moral, por tanto sus cualidades se deacriben
desde al polo moral - afectivo mas que sobre el polo racional - cognitivo,

Ideas que se encuentran también en el principio de vocadon, el cual pude explicarse
como un ‘llamado Intemo® ajeno a todo discarimiento e implica también la
consagracion, entrega y sacrificio a favor de la educacion de la infancia, al margen
guedan las necesidades personales y las condiciones materiales extemas
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En el discurso, la profesion estudiada presenta los rasgos caracteristicos de toda
profesion los cuales son: posee un saber especifico no trivial de clerta complejidad y
dificultad de dominio, que excluye @ quienes no tienen ess saber especifico del
sjercicio de la profesion; tiene un campo de conocimientos clentificos adquiridos a
través de una formacion escolar acreditada; se presenta una autoparcepcién como
profesional de la educacion, que contribuye a la adquisicion de una identificacion;
posee un nivel de institucionalizacion a partir del orden del ejercicio de |a profesion,
tanto para el ingreso y el proceso de preparacion especializada asi como para el
otorgamiento dei titulo, garantla de [a posesion de una competencia técnica
(conocimientos, habllidades) y una compaetencia soclal (conquista del monopolio
ocupacional, salario, condiciones de frabajo); presenta un marco normativo que
reglamenta la profasion asegurando asi el monopolio de competencia del saber y de
la practica profesional.

Por otra parte, la Sociclogla de las profesiones establece otros slementos que no
axisten en al caso del magisterio, como son el poseer slevado status, [a existencla
de un gramio profesional atento a la actualizacion del campo de conocimiento
profesional y la presencia de mecanismos para autorizar a los que pueden o no
ejercer la profesion. Esto es, no existe un ejercicio libre de la misma, la maestra al
contratarse debs actuar conforme a un proyecto educativo estatal, respetar las
prescripciones y raglamentos, que se traduce invariablementa en la faita de
autonomla,

Resulta de singular importancia sefialar, la definidén de los rasgos centrales de su
identidad como profesion, fueron sociales e histéricamente construidos. Los modelos
sociales de maestra anaifabeta, matemal y racional-intuitiva, nos aportaron los
elementos necesarios para precisar la trayectoria que siguid el magisterio femenino
en su profesionalizacion, que va de la tradiciéon a la modernidad. Cabe resaltar, las
condiclones en [as cuales se gestd la profesion, estuvieron matizadas por slementos
culturales e ideoldgicos, mismos que determinaron sus caracteristicas.

Como antecedente del ejercicio docente, estin las primeras maestras llamadas
Amigas, realizan su trabajo dentro de un ambito doméstico, pero con una funcién
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publica; con ellas se inicia la feminizacidén de la docencia. Por ser mujeres, se les
limitd su campo social, marginandolas de la instruccion, eran analfabetas, por tanto
su preparacion fue deficients, sélo se les axigla tener una moral esfricta. Atendia
Unicamente a las nifias, de esta manera se reproduce la cultura doméstica por las
propias mujeres, ademas de cuidar a los varones menores de seis aflos; cabe
recordar que la mujer y el nifio pequefio son sujetos relegados, con toda seguridad,
por asta razén su docencia es desvalorizada.

Los modelos de maestra matemal y de maestra racionaldntuitiva, aportaron los
eslemeantos de andlisis para explicar el papel asignado a la mujer de madre-
educadora. La experiencia de la matarmidad hace posible que sea la mejor candidata
para educar a la Infancia en su funcién de maestra de escuela; ella pueda solucionar
las dificultades presentadas por los nifios, puesto que nadie mejor conoce la
naturaleza Infantil, y sl a la intuicion se le agrega la necesarla Instrucclon, se tlene
una maestra consclente de su trabajo, con la misidn de compensar las deficlenclias
sociales y culturales de la infancia.

El movimiento mundial de creacién de instituciones educativas para la infancia a lo
largo del siglo XIX, determiné su establecimiento en México. En el afio de 1881 se
funda la primer escuela de parvlos, Incrementdndose paulatinamente y
posteriormente se crean los kindergdrtienas. A partir de astos acontecimientos se
inicia la profesionalizacion de su magisterio, al mismo tiempo, el Estado Inicia el
control de dos sectores que por largo tiempo permanecieron ignorados, ia nifiez y la
mujer.

La profesién incplente, apoya & |a reproduccion del papet sodial que se espera de la
mujer, ofreciéndole un espacio de preparacion, pero sin descuidar su cometido de
ser madre, esposa, guia moral, trabajadora disciplinada, con una gran vocacion de
servicio. Conserva el sentido que tradicionalmente se |e ha dado a la snseflanza, al
igual que la actividad que realizaban los sacerdotes, el profesar una creencia, la
enssfianza hace lo mismo, por lo que es en si misma una vocacién, segun Emilie
Durkheim asl como &l sacerdote es el intérprete de su Dios, el educador laico s el
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interprete de las grandes Ideas morales de su época y de pals. Es asl como la
maestra tiene al cometido de reproducir la ideologia dominants,

La insercion de la mujer al campo laboral del magisterio, conserva las funciones
asignadas a la mujer, reladonadas con el hogar y la maternidad; en su papel de
madre soclal, reproduce en el aula sus cualidades femeninas y & culdado de la
infancia. La docancia ejercida en &l Ambito de la educadidn infantil no implica ruptura
de astas funcionas, por el contrario, a la mujer se le permite, sa le reconoce y hasta
se fornenta su dedicadon a esta labor,

Se exige au formacidén en una Escuela Normal con un plan de estudios que
responda a la necesidad de una profesional mas cualificada, capacitada para
inculcar an la infancia las maximas del deber social, moral y polltico, para que sean
buenos cludadanos y lograr asl( el progreso del pals. El nuevo modelo de Infancia y
los nuevos deberes morales y sociales de la mujer se conjuntan en un espacio
escolar publico idéneo,

El tipo Ideal para educar a la infancla es la mujer, por su "instinto para identificarse
con los niflos” y sus sentimientos de dulzura, tranquilidad, paciencia sin limites,
amabilidad, temura abnegacion, c¢on los cuales “la dotd la naturaleza®, son
adecuadas para “formarios espiritualmente”, adermnas la matermnidad es inherente a la
condicion da mujer. Tales “dotes™ son las més visibles que las proplas competencias
profasionales. La denominacion de Educadora, responde plenameante al proyecto de
consolidaciéon del régimen,

El nuevo sistema moral es responsabilidad directa de la mujer, ol Estado se
preccupa por su praparacion, puesto que si sa le priva de recibir instruccién, se
perjudica no s6lo a la infancia, sino a la sociedad en su conjunto, pues pueds frenar
el progreso. Su “sensibilidad por lo bello”, la apoya en la tarea de refinar a la
socledad. Como madre blologica o social iene la mision de transmitir a la infancia
los habitos, costumbres y valores morales, Se |le prepara en la metodologia
Froebeliana para esta tarea, que resulta ser compatible con la naturaleza femenina,
la educadora es la sustituta de la madre biclégica en el espacio publico con la misién
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de compensar las deficiencias culturales y sociales que prasanta la infancia en los
ostratos mas desfavoracidos.

Al respecto es necesario precisar, en [a etapa de desarrollo del Estado Nacidn, la
escuela como institucion puablica es la responsable de ia reforrma moral, dirigida
principalmente a las clasas sociales mas bajas de la poblacion,

Consideramos que an el Porflariato, la creaddn de instituclones para preescolares,
son las mds adecuadas para tal fin. En principio, se pretendla beneficiar a los nifios
pobres de la cludad, con la Intencibn de proporcdonar una sodalizacion
compensatoria y asi suplir las deficiencias educativas. Ademds se intentaba reformar
la estructura famillar y las practicas de crianza de los nifios, los padres tendrian que
aprender con el ejsmplo, al observar en el aula una atmdsfera casi matemal y
hogarefia. Los aprendizajes de niflos an las instituciones aducativas, se hacen
extensivas a su familia; los padres guiados por los buenos hdbites y buen
comportamiento de sus hijos, siguen el prototipo, con lo que se reforma
prograsivamente a la sociedad. A travéds de las maestras se proyecta un modelo
para corregir log “malos hdbitog sociales”, principaimente de las familias socialmente
mas desfavoracidas.

El modelo de educacién ideal es patente, sa pretendia que desde tamprana edad
aprendleran en |a escuela a convivir con las distintas clases soclales, respetdandose
entre allos, segin esto, principio basico para ol cambio politico y soclal que pretende
la democracia, la tolerancia, la aceptacion de un orden social preestablecido. En
efecto, ésta es la manera an que se reproduce la ideologla de las clases dominantes
en egtado puro; |a moral, la Instrucdén civica, las normas y valores se imponen para
mantener las relaciones de produccién capitalistas y conservar al sistema social
correspondiente.

No obstante podemos identificar una contradicclén por una parte del Estado, se
pretendia establecer un sistema educativo Incluidos todos los niveles, sin embargo
tal parece que no esta convencido de la educacién temprana. Asi lo demuestra el
escaso crecimiento de la atencidn de nifios preescolares y las meadidas que
tardiamente se toman para formar a su magisterio, respacto a otros palses. Su
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creacion fue una muestra de lo que deberia ser, pues no responde a un sarvicio
amplio que abarcara a todas las clases soclales; las escuelas que existen en el
periodo estudiado, se ubican en zonas economicamente acomodadas. Su
existencia, puade pensarse, se debe a la insistencia e Interés de particulares.

El nivel educativo de preescolar, conserva atn los rasgos de la educacién
compensatoria, se privilegia ol aprendizaje de los habitos de trabajo, de orden,
higlene, cortesia y buenos modales, desde una perspectiva funcionalista, de esta
forma se logra ajustar el comportamiento de los nifios, a lo que la sociadad espera
de ellos. Esta educacidon resulta ser un poderoso sistema de aculturacion. En la
actualidad, o tempo asignado a este tipo de actividades, junto con las asistenclales,
abarcan la mayor parte del dla de trabajo, en camblo las actlividades pedagdgicas
tienen poca atencion.

En otro orden de ideas, la construccion de la identidad profasional, tiens que ser
interpretada a partir de la serie de dificuliades y obstaculos que tuvieron que
enfrentar las primeras maestras. Desde sus origenes, la profesion sa encuentra con
el problema del axiguo prasupuesto que sa le asigna, con los resultados de falta de
escuelas y formacion numéricamente baja de profesionales, por [0 que la institucién
se mantuvo a partir de |la perseverancla de sus maestras fundadoras y de sus
sacrificios, puesio que realizaban su trabajo &in que se les garantizara recibir un
sueldo digno, nl una situaclon laboral estable.

Hasta el dia de hoy, aunque el discurso raconoce la importancia de la educacién
presscolar, & financiamiento as insuficiente. El salario y la condicion laboral de las
maestras han subvenclonado el incremento de la matricula sin que ol Eatado erogue
los recursos indispensables. La politica de congelar salarios, habilitar a personas sin
la preparacién adecuada, establecer el doble tumo laboral utilizando los edificios
existantes, tienen como resultado un gran ahormo, pero con las graves
consecuencias del deterioro de las condiciones de trabajo y su efecto en la calidad
de la educacion que se imparte en el nivel.

A esto se agrega que los que ejercen el poder han determinado un ideal de mujer,
en donde las caracterfsticas de dependencia, abnegacddn, dulzura, pacienda,
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sensibllidad entre otras, se consideran propias de [a naturaleza femenina y que se
conviertan en comportamientos tradicionales al formar parte de una cultura oficial, de
osta forma se justifica como un hecho natural la desigualdad social.

No se logran superar las desventajas de ser maestra puesto que la carga ideoldgica
de disciminacion es mas patente, porque la docencia femenina en aste nivel
educativo se asocia con la falta de preparacion @ ignorancia, por tanto recibe un
trato degradante. Se encuentra latente la continua desvalorizacion institucional y
social de la profesion, pues en realidad no existe daridad con relacién a su utilidad.

En cuanto a la feminizacidon del magisterdo, las posturas a favor las encontramos
deade los pedagogos ddsicos como Comenio, Rousssau, Pestalozzi, Frosbel, y
observamos que 88 mantienen y se justifican en los mismos términos. A manera de
ejemplo, Talcott Parsons importante socidlogo, considera necesaria |a presencia de
la maestra en el aula, pues ayuda a los nifios a minimizar el sentimiento de
inseguridad con el que ingresan a la escuela, parte det principio de que si es la
madre la que se ocupa de sus hijos en la casa, s a alla a quien hay que sustituir en
el aula, con alguien del mismo género, Tal argumento resulta ser parcial, el varon
puede cumplir la misma tarea.

Para esta tarea, va a ser esencial la participacion de las maestras, ademéas de
aprovechar su “don natural para educar”, para el Estado su trabajo docente es
convenients, por los bajos sueldos que reciben y por ser trabajadoras ddédclles y
dizciplinadas. Se les requiere para realizar los propositos asignados a la educacion
publica, el uniformar la moral, las costumbres, fomentar |a prosperidad de 1a nacion,
ol progreaso y la identidad nacional. Esto nos lleva a afirmar que las maestras fueron
utllizadas como medio para conseguir |08 objativos pollticos en momentos decisivos
de cambio social y politico.

Las educadoras reciben como un legado astas creencias, a partir del romanticismo
que encisrran estas ideas, se conforma una de las princpales caracteristicas de la
profesion, la mistica, para lo cual es necesano el sacrificio para cumplir con la mision
de educar y socializar al “germen de la futura humanidad®, tarea que tiena mucho de
apostolado y vocacién, la educacién de nifios pequefios sa relaciona con una obra
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de caridad, al salvarlos de ambientes poco formativos, 10 que mas preocupa es
atender la educacion moral, prepararios para que sean disciplinados, honrados,
respetuosos, la educadora es |la mas apta pare esta labor puesto que se ajusta a las
exigencias de esta tarea.

Tal plantsamiento concuerda con lo exprasado por Emile Durkhaim, quien considera
como funcléon de la educacién, ef adaptar al nifio al ambito social en o cual estd
destinado a vivir, “moldear” al ser que por naturaleza es asoclal, para convertirio en
un ser humano social y moral; la maestra entonces debe ser ejemplo para garantizar
ol procaso de socializacion con disciplina, E! Estado debe sustituir a la familia
cuando éstas no estian en condicidon de cumplir con su deber, a través de las
escuelas se debe ayudar a la adaptacion social del nifto.

A esta vision reduccionista y tradiclonal, se propone una educacién que respete al
nifio y a la nifia como sujeto de deracho, como portadores de historia y de saberes,
que considere el desamollo de todas sus potencialidades; soclales, cognitivas,
artisticas, afectivas, culturales, creativas y ludicas. El Estado y la socledad deben
garantizar las condiciones que alienten el mejoramiento de la calidad de vida de los
preescolares y asegure el plano desarollo de sus funciones mentales y fisicas

La infancia es el perlodo mas significativo en la formacion del individuo, los avances
en las ciencias de la psicologia, ia biclogia y la neurologia han demostrado que los
primeros afios de la vida son fundamentales, Ia falta de estimulacion y en la atencién
intagral (control de salud, buena nutricién y afecto) en la infancia, puede tener dafios
permanentes o irreversibles en el desarrollo del cerebro. Otorgar prioridad a los mas
pequefios, significa invertir an al futuro.

Por lo cual, 1a profasion de educadora es ef rasuitado de la aceptacidn social de la
actividad de educar a los nifios que aun no puaden asistir a la ascuela primaria, por
la educacion especializada que se le proporciona, en la actualidad, deberia cobrar
importancia a partir de los avances de la psicologia del aprendizajp que han
demostrado la importancla de proporcionar atenciéon educativa temprana, y de esta
manera apoyar el desarmollo de estructuras bdsicas de pensamlento, esta condicién
la hace ser una funcidn socialmente importante.
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Aun cuando resulte paraddjico, leer los texios escritos por las “maestras
precursoras” del kindergarten en México y ravisar su trayectoria profesional, se hace
avidente su esplritu de independencia y rebeldia. Tuvieron la oportunidad de realizar
estudios en el extranjero, vivieron en otros contextos sociales y culturales por lo cual
seguramente tuvieron la oportunidad de observar y aprender otras costumbres y
formas de pensar. E! papel que la sociedad pretendia asignaries de casarse, cuidar
una casa y una familla exclusivamente, no lo aceptan y optan por &l mundo
profesional, que implica ganar un espacio laboral para aplicar los conocimientos
adquiridos; por lo que Inicdan nuevas formas de participacidn social, aunque claro
esta, mediada por la moral colectiva, que encuentra una profesién ideal para la
mujer, la educaciéon de niffos pequefios, se les permite salir del espacio doméstico,
pero con ciertas condiciones.

El desarrolio da la profesion se encuentra muy ligado a la formacidn profesional, a la
preparacion que se racibs an la Escuela Normal, los conocimientos, habilldades,
actitudes, valores culturales y éticos que se proporcionan, commesponden al perfil
profesional necesario para & ejercicio de la profesion.

Por esta razon, se considera a las Escuelas Normales esanclales para este fin;
desde su creacion se pretendia que sirvieran para transmitir la norma, el método de
ensefianza, en otras palabras ias formas de snsefiar los contenidos educativos a los
niftos. Con el curso para formar a las primeras educadoras en 15808 en la Escusla
Normal para Maestras, se define la profesion y sa inicia la construccion del saber
espacializado, la pedagogia y la psicologla consfituyen las bases tedricas y
racionales, dei saber practico y smpirico se pasa a la sistematizaclon, a la
planeacion de la ensefianza, por tanto, las Escuelas Normales son las instituciones
con la funcion de formar a los maestros en “el arta de ensefiar’, 1a aducadora "sabe
como ensefiar los contenidos educativos, en esto radica la diferencladion respecto
a otras profesiones.

Por tanto, la formacion inicial deben reslizaria profesionales acreditados, en otras
palabras profesionales de la profesion, puesto que no sdlo se transmiten los
conocimientos del campo educativo de preescolar, también ss instruye sobre el arte
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de la profesion, gue comprende la experiencia préctica, el oficio de ensefiar a nifios
preescolares y la valorizacion e |dentidad de la profesion.

No obstante, actualmente el campo educativo de preescolar, enfrenta un grave
proceso de desprofesionalizacion. Prevalece la tendencia de ver el trabajo docente
frents a nifios paquefios, semejante al trabajo del técnico medlo, que con minima
formacién cientffica y cultural, se dedica a la enseflanza rutinaria de conocimientos
elsmentalas y poco Utiles para la vida del alumno. Tales planteamlentos responden a
una proyecto funcional, eficientista y tecnocrédtico de la formacion, de lo que se
deduce que para tal tarea no es necesaria una alta cualificacién, ni una prolongada
formacion, cualquier aspirante con buena voluntad y conocimientos minimos, puade
culdar nifios y desempefiar la funcidn subsidiaria de la atencidn y responsabilidad
tamiliar.

La profesion magisterial se encuentra en momentos de transicién, como principio se
necesita recuperar o pasado del colectivo de maestras de educacién preescolar e
identificar los aspectos de los modelos de maestra que adn perviven, los cuales
actualmente se manifiestan en estereotipos, como son el de ser una profesion
femenina, con mayor indinacion hadia lo afectivo, alejada del conocimiento de las
clencias educacion, de la cultura universal, y su devaluacion social.

La tradicion patriarcal dominante y discriminatoria hacia las mujeres cimentada
desde el propio sistema educativo, aparenta una Iigualdad, pero se traduce en
inlquidad e injusticia, la profesion no hay que clvidario, la han ejercido mujeres en su
totalidad y proporciona educacion a los nifios menores de sais afios, 108 dos sujetos
marginados én {a historia.

Los rasgos descritos de los modelos sociales de maestra se mantienen hasta la
actualidad, la discriminacion hacia la mujer se reproduce en el trabajo docente, es
menos valorado, se piensa que la ensefianza es compatible con las
responsabilidades domésticas por los horarios laborales, sobre el salario de la
maestra 8e considera complementario al del esposo; su trabajo puade ser transitorio
en ol caso de que se case, por esta causa las familias prefieren enviar a los hijos
varonas a la universidad, reservando el magisterio para las mujeres, Sigue
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considerandose como la profesion perfecta para la mujer en una socisdad tradicional
como la nuestra, las causas son varias: porque esta alejada del mundo de los
varones, le sirva de preparacion para su futura funclén de madre, @s una opcion para
las mujeres que tienen dificultad en los estudios universitarios, por Ultimo se recurre
a ella para tener asegurado un empleo al terminar la carrera.

Esto nos lleva a precisar, ol trabajo docente comparte la misma suerte que las
mujeres, baja valoracion social y por tanto sueldos bajos (se argumenta que tlenen
un horario holgado y trabajan poco); se las raconocs su entrega y abnegacion, pero
no asi su funcidn educativa; mantienen actitudes de subordinaclén mas que de
autonomla, se les reconoce su alta moral y buenas costumbres, pero desconfianza
en su pensamiento critico, dichos aspectos impactan la formacion profesional, el
sistema de promociones laborales y la Iimagen social. Esto no implica la ausencia de
preparacion académica, sociaimente no se reconoce la capacidad profesional en la
misma medida que a los hombres.

Actualmente, &l discurso oficial expresa la “preocupacion” por la profesionalizacién y
valorizacion del trabajo magisterial, en los hechos no existen acciones que den una
solucién al problema de la imagen cada vez mds deteriorada de la maestra. El
colectivo de maestras de educaddn preescolar, necasita asumir y llevar a cabo las
transformaciones necesarias, tener una presencia en los espacios académicos,
ademas de una participacion politica activa y autonomia en la toma de decisionas.

La promocion del profesionalismo es una estrategia esencial para mejorar las
condiciones por las que transita el trabajo docente, su revalorizaclén es una
condicion necasaria para su fortalecimiento,

Si bien es cierto, que la formacion de maestras responde a un proyecto educativo
con una politica definida, mediante el cual se reproducen las caracteristicas de la
socledad en general a través de aste grupo sodcial, esta situacion resulta ser una
interpretacién funcionalista que no permite pensar en altemativas, para lo cual cabe
recordar a la educacion como instanda liberadora.
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Por tanto, la formacion inicial y psrmanente debe responder plenamente al propésito
de profesionalizar al magisterio. Tal proyecto alternativo tendra que estar unido a la
defensa de la educacion publica (la atencidn a la Infancia es uno de los principales
objetivos de Iniciativas dirigidas a la privatizacién) en congruencia con las
necesidades soclales de |a gran mayoria del pafs y su estructuracién io debe definir
las profesionales de la educacidn preescolar en colectivo, a partir del intercambio
académico con aspediallstas de diferentes campos de conocimiento.

Es Indispensable también desburocratizar e trabajo de la maestra, resignificario a
partir de recuperar su labor eminentemente pedagégica. A esto se agrega la
necesaria democratizacién sindical, para que se cumplan con las responsabilidades
de defender los derechos labores, mejorar las condiciones de trabajo y de vida,
sueldos dignos e igualdad de oportunidades en la superacién profesional, entre
otros. De esta manera la imagen de |a maestra cambiaria para mejorar, se debe
identificar como una intelectual que transforma.

Cualquier proyecto tendra que recuperar necesariamente &l pasado colectivo de las
maestras de educacion preescolar, & cual como grupo soclal ha procurado dar
solucones a las dificultades y conflictos, este conocimlento forma parte de la
memoria de la identidad de la profesion, puede apoyar la conservacion de las
caracteristicas de las mismas transformadas en estereotipos, o las mismas pueden
ser slemento de camblo de la profesién a partir de su discusién, reflexiéon y
elaboracién de propuestas, que confribuyan @ superar en la prictica las
concapciones y formas de actuar caducas. Este trabajo de investigacion pretende
abrir el campo de discusion y anallsis sobre el tema.
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ANEXO |
CRONOLOGIA DE LA FUNDACION DE
ESCUELAS DE PARVULOS

Las ascuelas de parvulos tuvieron una corta existencia, no obstante sentaron
las bases para la creacion de las Instituciones educativas de preescolar, el
cuadro sigulente nos muestra el orden de su aparicion, y como una forma de
raconocimiento se anotan logs nombres de las primeras educadoras que se
pudieron recuperar. Se incluyen también las escuelas de parvulos anexas. Las
fachas entre paréntesis seflalan la fecha en que se encuentra laborando en los
planteles, el personal docente mencionado. Para el afic de 1892 las cuatro
ascuelas de parvulos sostenidas por el Ayuntamiento, identificadas con un
ndmero en la lista, se convierten en escuelas de nifias, con un anexo de

parvulos.
ESCUELA DE ANO DE DIRECTOR/A AYUDANTES
PARVULOS FUNDACION
No. 1 1881 Doloras Pasos (1881) Soledad Solls (1889)
Lulsa Colln (1889)
Francisca Castro (1889)
Anexa a la 1884 Manusi Cervantes Imaz N.D.
Escuela Primaria
No. 7
No. 2 1885 Diontia Pruneda Raquel Linarte (1889)
(1885) Marfa Baraldda (1889)
Laura Méndez (1885)
Guadalupe T. Varela
(1889)
Sofla Mufioz (1890)
No. 3 1885 Adela Calderén de la Concepcion Nieves (1889)
Barca (1885) Soledad Garcla (1889)
No. 4 1885 Concepcion Plowes de Pilar Morano (1885)
Pachaco (1885%5) Concepcidn Nleves (1885)
Amelia Toro y Viazchn Dotores del Rlo (1889)
(1889) Marla Quintana (1889)
Ana Nieves (1889)
Anexa a la Esc. 1868 Mateana Murgula de Esther Ortfz (1886)

Primaria No. 3

Aveleyra (1088)

Sahara Robert (1888)
Isaura Ramos (18386)




Aneaxa ala Mateana Murgula Vda
Normat de de Aveleyra (1887).
Profesores

Brigida Affaro (1887)

Anexaala Laura Escudero (1890)
Normal de
Profesoras

Anexa a la Esc.
para Nifias No. 9

Matilde Rojas (1887)
Marla Rojas (1887)
Elena Romero (1887)
Laura Escudero (1887)
Inés Villarreal (1881)

Rosa Aguilar (1890)
Raquel Santoyo (1890)
Cleotiide Robles (1890}
Elena Romero (1890)
Maria Rojas (1890)
Bertha Dominguez (1904)
Marla QOropeza (1904)
Esther Huldobro (1904)
Carolina Alcocer (1908)
Marfa Banderas (1808)
Ana Marla Castro (1908)
Ernestina Madina (1808)
Guadalupe Merino (1908)
Delfina Saavedra (1908)
Inds Villarreal (1908)
Sara Villena (1908)
Concepcién Villasafior (1808

Ellga Guttman (1891)

Fuentes: SEP. Crdnica sobre Jardines de Nifics an Mexico, 1985; SEP, Notas Blogrdficas
sobra once Diractoras de escusia de Pdrvulos del siglo pasado (1881-1896), 1985; Osorlo,
Elisa. Educadoras del Jardin de Nifios, 1980 y Ramirez, Beatriz. Escus/a Normal para

profesoras de Instruccién Primaria 1887- 1924, 1978,

N. D. Informacion no disponible
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ANEXO Il
CRONOLOGIA DE LA FUNDACION DE KINDERGARTENES

El sigulents cuadro presenta el orden en que se crean los primeros
kindergartenes en la capital de la Repdlblica; cabe aclarar que a partir del 31 de
enero de 1907 se establece que las escuelas se designan ¢on nombres, Entre
paréntesis se sefiala el afio del nombramiento del personal docente, no fue
posible encontrar el nombre de las primeras maestras en su totalidad, tampoco
se logrd obtener la informacién sobre las escuelas que se fundaron después de
1913.

ESCUELA DE ANO DE DIRECTORA MAESTRAS
PARVULOS FUNDACION
/KINDERGARTEN
Anexo a la Escuela 1889 Laura Escudero Josefina Ramos (1902)
Normal Profras. Mataana Murgula Bertha Dominguez (1504)

Josgfina Rames (1915)

Anexo a la Escuela S0 Guadalupe Tello Leonor Lopez (1904)
Superior No. 12

Carmen Ramos (1903)

No. 1 "Federico 1903 Estefania Castafeda (1903)

Fraebel" Victorla Castafieda (1610) Lﬁf:{‘:ﬂgﬂtgfg)‘“
Esperanza Soni (1913)

No. 2 “Enrique 1904 Rosaura Zapata (1904) Elena Zapata

Pestalozz” Beatriz Pinzén

No. 3 “Enrique C. 1906 Leonor Lopez Qrellana N.D.

Rébsamen (1906)

No. 4 "Herbert 1906 Carmen Ramos (1908) Salud Sénchez

Spencer” Isabel Vargaz Clectiide Qonzhlez

Josaflna Ramos (1908)

Ellsa Nufiez (1910)
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ESCUELA DE ARO DE DIRECTORA MAESTRAS
PARVULOS FUNDACION
/KINDERGARTEN
“Juan Jacobo 1807 Beatriz Pinzén (1907) Josefina Ramos
Rousseau” .uz Ottveros (1916)
“José Marla Morelos® 1911 Inéa Villarreal (1611) N.D.
“ignacio Zaragoza® 1911 Refugio C. Orozeo (1911) N.D.
Dolores Zeapada (1813)

“Miguel Hidatgo® 1911 Laura Escudero Bertha Dominguez

(antes Anexo de la
Escuela Normal para

Profesoras)

“Juan Amos Comenio® 1911 N. D. N. D.
Melchor Ocampo 1913 Bertha Dominguez N. D.
*José Marla Vigii® 1913 N.D. N. D.

E£n SEP. Crénica aocbre Jardines de Nifios en México, 1985 y Osorio, Elilsa. Educadoras del
Jardin de Nifics, 1980.

No fue posibie encontrar el registro de los Jardines de Nifics que se establacen posteriormaente,
hacia el afio de 1917 funcionaban solamente 17 kindergértenee. En este afio las ascuelas
dependen de los Ayuntamientos, se euprime la Secretaria de instruccion Pablica y Bellas Artes,
muchas escuelas se Clerran.

N. D. informacién no disponible




