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“Protestamos a |la faz del mundo no ser nuestro animo ofender persona alguna; criticar si, opiniones
que en la nuestra son erradas; pero con la firmeza que apetece |la verdad, y con el noble y respetucso
decoro...”

Representacién y manifiesto que algunos diputados a las cortes ordinarias firmaron en los mayores
apuros de su opresion en Madrid para que la Magestad del Sefior Don Fernando el VIl a la entrada en
Esparia de vuelta de su cautividad, se penetrase del estado de la nacién... (1814)

You shall not look through my eyes either, nor take things from me,
You shall listen to all sides and filter them all from your self
- Walt Whitman (Song of Myself)

Faltan pormencres, rectificaciones, ajustes; hay zonas de la historia que no me fueron reveladas adn;...
- Jorge Luis Borges (Tema del traidor y del héroe)
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Introduccioén

1. Objeto

Cuando he tenido que describir esta investigacion coloquialmente, sobre todo en Pajapan
(la aldea nahua en el sur de Veracruz que sirve de escenario a la misma), he dicho mas o menos
lo siguiente. Estoy tratando de averiguar qué se ensefa acerca del cuidado de la naturaleza en una
escuela, la primaria Cuauhtémoc, y me he dedicado a ver cémo trabajan la maestra Eva Luz
Hernandez! y sus alumnos del quinto grado. Esto, tomando en cuenta que la selva ha ido
desapareciendo en la region y que durante los (itimos afios ciertas agencias gubernamentales y
organizaciones pajapefias han estado realizando acciones para recuperar los recursos naturales.

Creo que este enunciado, aunque no muy formal, expresa bien el tema de este trabajo, sus
protagonistas centrales y su escenario natural y cultural. En efecto, aqui trato de estudiar las
relaciones entre problematica ambiental, ambientalismo y educacion en Pajapan, una cabecera
municipal pequefia (poblacion aproximada: 7,000 habitantes) en la Sierra de Santa Marta
(Veracruz), region afectada por distintos tipos de problemas ambientales. Esto a través de una
etnografia cuyos actores principales son la escuela primaria Cuauhtémoc, en particular el
quinto grado del ciclo escolar 1999-2000, el conjunto de planteles que forman el sistema
escolar local y los dirigentes de las instituciones econémicas, estatales, politicas y religiosas
locales, sobre todo las que actian en el campo de lo ambiental.

En esta investigacién analizo como contribuye la ensefianza escolar de contenidos
ambientales a acercar al estudiante y al docente a determinados asuntos del entorno,2
especialmente los de orden local. La ensefianza se entiende aqui como un fenémeno complejo
integrado, principalmente, por los contenidos minimos de los planes de estudio, la formacion y
actualizacién del docente, y la elaboracién de saberes. Ademas, aquélla ocurre en el seno de |z
escuela, que puede entenderse como un entomo donde interactGa una comunidad determinada
(alumnos, docentes, familiares); la cual realiza actividades materiales (el uso del espacio

escola), organizativas (gestion de recursos) y simbélicas (ritos y fiestas), que son claves para

1. Todos los nombres de personas locales son pseuddénimos.

2. En este trabajo las palabras ambiente y entorno son sinénimas. Y para evitar confusiones no utilizo
los términos ambiente social ni entorno social. Espero que el lector tenga en mente dicha precision.
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su vida institucional. El eje analitico esta puesto en la importancia (o peso) que lo ambiental
tiene en la ensefanza y en la vida institucional. Y para ello hay que abordar qué peso tiene no
solo en el sistema educativo (del cual depende la institucion escolar) sino también en la sociedad
local. Esto ultimo obliga a considerar otros dos factores. Primero, la Sierra de Santa Marta
(regién, en el sur de Veracruz, donde esta Pajapan) ha estado pasando por profundos cambios
ambientales y sociales desde la cuarta década del siglo XX (Chevalier y Buckles, 1995: 51-58).
Segundo, como respuesta a los mismos, tanto el Estado como organismos civiles han impulsado
alli acciones de desarrollo, sobre todo a partir de los noventa. Lo cual da pie para pensar en la
existencia de formas de (lo que podemos llamar genéricamente) ambientalismo.

Si éste se entiende, precisamente, como un tipo de respuesta colectiva ante situaciones '
probleméticas derivadas de nuestras relaciones con el entorno, entonces queda mas claro tanto el
campo tematico de este trabajo como su entretejido argumental. Se trata de contribuir a la
antropologia del ambientalismo, vinculando la ensefianza formal de contenidos ambientales a los
problemas del entorno que enfrenta una sociedad local, en este caso Pajapan. Asi, se estara
explorando continuamente distintas aristas y expresiones de ambientalismo, incluyendo el
correspondiente esfuerzo que estamos, como sociedad, realizando en materia educativa.

Para abordar esta tematica, la he ordenado en una serie de niveles inclusivos, que, de
menor a mayor son: el aula, la escuela, el sistema escolar local (el conjunto de planteles que
funcionan en Pajapan) y la sociedad local; todo ello en el contexto regional del sur de Veracruz.3
Dichos niveles se entienden como sistemas socioculturales donde los respectivos grupos humanos
realizan determinadas actividades materiales, organizativas y simbélicas (algunas de las cuales
mencioné arriba).4 Y los espacios en que interactGan (el aula, la escuela, la localidad y la
region) pueden entenderse, a su vez, como entornos especificos. Estos Gltimos, aclaro, juegan un
papel mas complementario que medular en este trabajo.

Cada nivel se centra en cierta forma colectiva y en un aspecto analitico particular, que

esta relacionado con el de los demas niveles, para establecer semejanzas y diferencias. En el aula

3. Estos niveles inclusivos se basan en la nocion de niveles de organizacién planteada por Urie
Bronfenbrenner (1979: 3-4, 7), Gilberto Gallopin (1980: 210-212) y Julian Steward (1973: 47, 61-
62).

4, Esta nocién se inspira en |32 acepcion de la cultura como un sistema material, organizativo y
simbélico elaborada por Darcy Ribeiro (1972: 22), aunque hace hincapié en factores especificos
distintos. Mientras que la visidn de las escuelas como entornos de actividades institucionales, cosa que
explico mas adelante, se basa en la caracterizacion que Roy Rappaport hace de las relaciones
humanoambientales en su trabajo acerca de los Tsembaga de Nueva Guinea (1984: 3-6).
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y la escuela (que aqui se estudian conjuntamente) los protagonistas son el docente y los alumnos,
y el aspecto central es la relevancia. Esto es, el vinculo entre ensefianza de contenidos
ambientales y problematica del entorno, donde resultan importantes los distintos varios
factores que se concatenan en la elaboracion de saberes entre docente y alumnos (las
caracteristicas del grupo, las estrategias didacticas, la relacion entre problematizacién y
conocimiento, y la aplicacién practica de saberes dentro y fuera de la escuela). Mientras que el
sistema escolar estd formado por el conjunto de los planteles de Pajapan, y la tematica gira en
torno al del peso de lo ambiental dentro de distintas esferas de la educacién. Aqui se toman en las
politicas curriculares, la organizacion tematica de los planes de estudio, las actividades
académico-administrativas en el nivel regional (sobre todo las de actualizacién docente), las
actividades educativas en los planteles y la vida institucional de las escuelas. Y en la sociedad
local el protagonista es el conjunto de instituciones -econémicas, estatales, politicas y
religiosas- que conforman la vida colectiva (y que tradicionalmente llamamos organizacién
social). Aqui el punto es la interrelacién entre asuntos del entorno y formas de ambientalismo,
entendida como una dinamica de problematica-respuesta; que, en razéon de su complejidad
amerita una breve discusién aparte.

La nocion de problematica ambiental se refiere a un diagnéstico (o varios diagnésticos)
acerca de los desafios que una sociedad enfrenta con respecto al entomo y los modos como los
entiende. Mientras que el término ambientalismo tiene que ver con cémo los asume a través de
determinadas acciones -econdmicas, legales, informativas o educativas. En atencién a lo
afirmado arriba, aqui distingo entre dos tipos de ambientalismo. A uno lo denomino
ambientalismo en sentido amplio. Lo utilizo para referirme a las maneras en que la sociedad en
conjunto, sus instituciones y miembros, act(a con respecto a asuntos del entorno, sin que por
ello se consideren a si mismos como ambientalistas. Por ejemplo, una vez el Ayuntamiento de
Pajapan le solicité a las iglesias protestantes, entre cuyos miembros hay muchos pescadores,
que cooperasen con la campafia de repoblamiento de ostién en la Laguna del Ostion.S Las iglesias,
en si, no son instituciones ambientalistas, pero pueden cumplir una funcién ambiental. Al otro
tipo lo denomino ambientalismo en sentido estricto. Se refiere a las instituciones, civiles y

estatales, que como parte de una estrategia deliberada, emprenden acciones que se consideran

5. Los pajaperios han estado pescando en esta laguna desde hace siglos. A principios de los noventa se
detecté que la sobrepesca estaba haciendo descender sensiblemente la poblacion de ostiones. La
Presidencia Municipal, en colaboracién con el Proyecto Sierra de Santa Marta (una organizacién civil
ambientalista), emprendié una campana -que continla hasta hoy- para devolver las conchas de ostién a
la Laguna.



ambientalistas. En este ambito reviste especial importancia el papel conductor del Estado, como
entidad que define la politica ambiental, expidiendo normas, impulsando formas de

aprovechamiento y elaborando contenidos educativos e informativos -entre otras funciones.6

2. Objetivos

En la presente investigacion busco entender como, en el caso de Pajapan, incide la
ensefanza escolar de contenidos ambientales en los problemas del entorno local, estableciendo la
relevancia, tanto cognoscitiva como practica, de los mismos.7 Ello implica perseguir objetivos
analiticos especificos en dos ambitos, la educacién y la sociedad local, e integrarlos en un solo
cuerpo de blsquedas.

Con respecto a la educacion deseo saber tres cosas complementarias.

En primer lugar, jqué importancia le da ésta a los contenidos ambientales? Mas
especificamente, ;qué presencia tienen en factores educativos como el curriculum y la
actualizacion docente? Factores que enmarcan los procesos de ensefianza y aprendizaje, y cuya
organizacién y funcionamiento revelan las prioridades, en materia de disciplinas y habilidades,
del sistema educativo. De modo que ambos, son importantes para establecer el asunto del peso
educativo de los contenidos ambientales. En segundo término, quiero averiguar qué capacidad
problematizadora tiene la ensefianza de temas relacionados con el entorno. Y aqui hay que tomar
en cuenta los significados (éticos y aplicativos) que subyacen a los contenidos en los planes de
estudio, la misma elaboracién de conocimientos en el aula y la relacion entre ésta y el ambito
practico, dentro o fuera de la escuela. La pregunta es doble. La ensefianza de temas ambientales
en las escuelas pajapefias ;jhace referencia a asuntos locales? y ;da lugar a cambios

conductuales y a acciones practicas entre los alumnos y los maestros? Este punto es

6. En la Primera Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano, celebrada en Estocolmo en
1972, una de las piedras de toque del ambientalismo moderno, se acordé mas formalmente que la
cuestion ambiental se convertiria en politica de Estado. Asi, los gobiernos se encargarian de definir y
conducir las respuestas sociales respectivas (Naciones Unidas, 1973: 4-6). Pero éstos -cabe
aclararlo- no actlan de manera univoca. Las decisiones que adoptan derivan de propuestas y
negcciaciones hechas por distintos sectores y grupos interesados en temas ambientales.

7. La relevancia de un aprendizaje se refiere a como éste nos sirve para ver al mundo en una forma
distinta y modificar nuestras actitudes y pautas de conducta (apuntes del curso de Didactica General
impartido por Carlos Zarzar Charur, Maestria en Antropologia Social, ENAH, 1982).
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particularmente importante porque la incorporacién de contenidos ambientales es una forma de
sensibilizacién y concientizacion social (De Alba y Gonzalez Gaudiano, 1997: 15). El tercer
asunto que quiero averiguar tiene que ver con la presencia de lo ambiental en la cultura escolar.
O sea, en actividades como el uso del espacio, la gestidn académica y administrativa y las
ceremonias y ritos escolares. Aunque tales actividades no se consideran habitualmente como
ambientales, pueden serlo si vemos a la escuela como un tipo de entorno donde aquéllas tienen
lugar. De modo que la presencia -o ausencia- de este tipo de criterios en las mismas ciertamente
ayuda a entender el peso de lo ambiental en la escuela. Cabe sefialar que pretendo abordar
prioritariamente los primeros dos puntos mencionados y de manera complementaria el tercero.

Dada la heterogeneidad y complejidad del sistema educativo los hallazgos
correspondientes no tienen por qué ser homogéneos ni univocos. Y aqui se vuelve importante el
uso de los niveles organizativos (nacional, regional, local; la escuela y el aula) a fin de
registrar eventuales variaciones. Ello permitird saber hasta dénde lo ambiental esta
institucionalizado en la escuela. Esto es, en qué medida es una practica sistematica y en qué
medida depende, mas bien, de iniciativas particulares (de docentes y estudiantes).

Con relacion a la sociedad pajapefia actual, busco entender qué importancia tiene lo
ambiental en su desenvolvimiento actual. Para ello, consideraré tres factores concatenados: la
problematica ambiental local, la presencia del entorno en la sociedad y cultura pajapenas (o
ambientalismo en sentido amplio) y los esfuerzos locales que deliberadamente buscan remontar
dicha problemaética (o ambientalismo en sentido estricto).

La problematica ambiental de Pajapan merece, en mi opinion, interrogantes que
permitan entender su especificidad como asunto de interés colectivo. ;Qué factores histérico-
culturales inciden en ella? ;Coémo expresa las relaciones que la sociedad pajapefa ha establecido
con el México y el mundo contemporaneos? Y jcomo la entienden los dirigentes locales? Por su
parte, en lo que se denomina ambientalismo en sentido amplio, se trata de averiguar qué papel
juega el entorno en elementos claves de la vida pajapefia; en la economia, la gestion politica y el
mundo simbdlico. Ello viene a reforzar el esfuerzo particularista ya mencionado. El cual queda
relativamente completo analizando el ambientalismo en sentido estricto, donde busco entender
las caracteristicas y funcionamiento de las acciones locales que se consideran a si mismas como
tales. Pero dado que éstas forman parte de politicas regionales mas amplias, dicha discusion
permitird entender el lugar que lo ambiental ocupa dentro de estas Gltimas.

El centro de la atencion esta puesto aqui en los temas de la presencia y del peso de lo



ambiental en la vida pajapefa; admitiendo la complejidad histoérica, cultural y socioespacial de
la misma. Conjuntando los propésitos formulados en los dos ambitos principales -la educacién y
la vida colectiva- se podra contemplar un objetivo mas amplio y comln. El querer trazar
similitudes y diferencias entre ambos; sabiendo que son elementos particulares, pero a la vez
entrelazados, de sistemas socioculturales mas amplios (en este caso, México y el mundo). Y en

esta medida son también expresiones de los mismos.

3. Hipotesis

Pienso demostrar en este estudio que, en el caso de Pajapan, la ensefanza de contenidos
ambientales en las escuelas esta relacionada con los problemas del entorno e influye en éstos.
Pero gue su capacidad para hacerlo esta limitada por el peso secundario que lo ambiental tiene en
la vida escolar y en la sociedad local. Lo cual se debe en parte al peso, también secundario, que lo
ambiental desempefia en la sociedad mexicana. Ahora bien, en el desenvolvimiento mismo del
ambientalismo en las escuelas y la sociedad pajapefias intervienen factores locales, tales como
las pautas de organizacién laboral y los alcances y las limitaciones de los programas de
desarrollo ambiental educativo y étnico.8

En las escuelas de Pajapan, habitualmente se hace referencia a asuntos ambientales,
incluyendo los locales, y en ciertos casos también se han realizado acciones practicas. En esta
situacion inciden distintos tipos de factores del sistema educativo; y entre los que figuran la
incorporacion de temas ambientales en el curriculum de los tres niveles de educacién basica que
se ensefan localmente (preescolar, primaria y secundaria); la participacién de las escuelas en
algunas campafas ambientalistas locales; y, en menor medida, el interés de los maestros por
formarse en temas ambientales.

Ahora, el granito de sal. En verdad, lo ambiental juega un papel secundario tanto en las
politicas educativas como en la vida de la escuela. Las disciplinas fundamentales del curriculum
escolar actual son las matematicas y el castellano, mientras que los programas de actualizacién
docente (al menos en el caso de las escuelas pajapefias) suelen centrarse en otros asuntos,

distintos a los ambientales. Ademas, la problematizacion ambiental en el aula tiene limitaciones

8. En Pajapan hay coincidencias conceptuales entre las escuelas del sistema bilingle y los programas
que realiza Culturas Populares. Formalmente, ambos reconocen la validez de lo nahua como patrimonio
cultural.
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culturales e institucionales. Aunque se hable -digamos- del reciclaje de desechos y de no beber
agua directamente de la llave, no se cuenta con los recursos institucionales para encauzar
practicas alternativas.? Y si bien las escuelas colaboran en campanas ambientales (recoleccion
de basura en el barrio), sus lazos con las instituciones que operan en este campo son mas
ocasionales que permanentes. Mientras que la actualizacion docente en el tema varia segin las
prioridades de las supervisiones regionales encargadas de impartirla; lo cual la vuelve mas
aleatorio que permanente.10 Asimismo, las acciones ambientales practicas en las escuelas -salvo
la imparticion de la materia de educacion ambiental en la escuela secundaria local-11 no son
estratégicas ni regulares. Pueden o no pueden suceder. Del mismo modo como las ya realizadas
pueden interrumpirse o descontinuarse, sin que ello afecte mayormente el cauce central de la
institucién.12 Las experiencias ambientales en la escuela realmente dependen mas de iniciativas
particulares de maestros y alumnos que de politicas institucionales. Por lo mismo, pueden
variar de aula en aula y de escuela en escuela. A ello hay que sumar la ausencia de valores y
criterios ambientales en la mayoria de las actividades materiales, organizativas y simbdlicas
que desarrolla la escuela, especialmente en su rica vida festiva y ceremonial: el ambito que,
precisamente, plasma y difunde valores socioculturales.

Esta situacion no debe sorprendernos. De hecho, lo ambiental desempena un papel
secundario en la sociedad pajapefa. Esto, pese a los notables esfuerzos ambientalistas, civiles y
estatales, realizados durante los Ultimos diez afios. Y aunque buena parte de las instituciones
economicas, estatales, politicas y religiosas locales perciben problemas de este tipo, realizan

algun tipo de accién y tienen acceso a informacién y capacitacion ambiental, este conjunto de

9. Quiero decir: la escuela no tiene las instalaciones fisicas para resolverlos y su horario habitual de
trabajo parece un tanto estrecho para incluirlos.

10. En el sistema escolar de Pajapan intervienen cuatro supervisiones distintas: dos en preescolar (una
federal, una estatal), dos en primaria (una federal -la ya mencionada anteriormente-, una estatal) y
una en secundaria.

11. El programa de |la materia incluye realizar acciones practicas, como la siembra de hortalizas y
frutas en la huerta de |la escuela.

12. Por ejemplo, en Enero de 2000, los alumnos del 5° grado de la escuela primaria Cuauhtémoc
sembraron 15 arboles en el patio del plantel. Era su manera de responder a la d=saparicién de los
arboles, tema gue habian discutido en clase. Un par de meses después, manos anénimas arrancaron casi
todas las plantulas. Suscitdé molestias y frustracién, pero sélo eso. La vida de la Cuauhtémoc continud.
En el capitulo 4 ofrezco mayores detalles de esta experiencia.
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quehaceres no les es estratégico -con la excepcion de aquéllas estrictamente ambientalistas
(cuyo papel discuto mas abajo). Pero ademas, lo ambiental estd ausente de los debates politicos
(aunque haya conflictos internos sobre recursos naturales), del presupuesto municipal (a
pesar de que el Ayuntamiento realiza varias acciones ambientales), de los ritos religiosos
(aunque haya creencias y rituales con implicaciones ambientales) y del calendario civico (cuyas
ceremonias, reiteran ciertas formas de ciudadanizacién). El panorama del ambientalismo en
sentido amplio en la sociedad pajapena es, en el mejor de los casos, primigenio.

Como también parece serlo el del ambientalismo en sentido estricto. Este, representado
por diversas instituciones civiles y estatales,'3 esta orientado hacia el conservacionismo
natural y cultural.’4 Se centra en preservar la vida silvestre, las cuencas hidrograficas y
fortalecer sistemas productivos agricolas, pecuarios, pesqueros y artesanales relacionados con
(lo gue solemos llamar) economia campesina tradicional.’S Un ambito reproductivo y
productivo importante; pero que -salvo la pesca- ha dejado de ser el eje de la economia
pajapefia, hoy mas orientada hacia el mercado y la especializacion tecnologica (Chevalier y
Buckles, 1995: 195-202, 209-213). No debe extrafar que, en términos de usuarios y
superficie, los programas ambientales tengan una cobertura menor que los programas de
desarrollo agropecuario oficiales, como la Alianza para el Campo y el PROCAMPO.

El desarrollo institucional y organizativo de los programas ambientales tiene
caracteristicas similares -no idénticas- al del ambientalismo escolar. La coordinacién entre
programas e instituciones ambientales es mas puntual que permanente, mientras que agencias

regionales claves como la SAGAR y el INI no ven a lo ambiental como un criterio de desarrollo,

13. Entre las civiles: el Proyecto Sierra de Santa Marta, |a Cooperativa Mok-cinti y |a organizacién de
carpinteros Talogan; y entre las estatales: la SEMARNAP y la Unidad Regional de Culturas Populares.

14. Por conservacionismo entiendo una forma de ambientalismo que se basa en el respeto ético y legal a
la integridad de los habitats naturales, haciendo hincapié en mantener su biodiversidad y en reservar
espacios exclusivamente para este fin, Para el caso de poblaciones humanas, busca promover sistemas
productives de bajo impacto ambiental, a menudo derivados de formas ya establecidas localmente,
aprovechando y manteniendo |a diversidad paisajistica y de recursos.

15. Uno de los vacios notables que genera el conservacionismo es el no abordar el tema de los
pesticidas en el campo, sus efectos en la salud humana y en el ambiente. Esto, por otra parte, ya no es
un secreto para el publico en México. Por ejemplo, el 9 de Agosto de 2001 en su Noticiero de las 2:30
P.M., el canal 2 de televisién (quizas el de mayor cobertura en el pais), denunciaba el uso en México de
pesticidas que se han prohibido en otros paises por su alta toxicidad. Ademas, atribuia esta situacién a
los bajos costos de estos productos.
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sino, en el mejor de los casos, como el contenido de programas especificos. 16 Ello, a pesar de
que, con la creacién de la Reserva de la Biosfera de los Tuxtlas en 1998,17 se cuenta con un
marco normativo para impulsar una politica de manejo integral de recursos naturales. Por su
parte, las acciones ambientales parecen depender mas de iniciativas particulares (de
productores o funcionarios) que de politicas sistematicas. Algunas han continuado durante afios,
otras no (Velazquez y Paré, 1996: 348-352). Unas han sido colectivamente efimeras (los
grupos productivos se han dividido); y hay evidencia de contradicciones en otras (uso de
recursos en términos ambientalmente contrarios a los originalmente programados).18 Esto las
hace dificiles de evaluar y les resta viabilidad a mediano y largo plazo.

Asi, pienso que el desarrollo institucional del ambientalismo tanto en la escuela como en
la sociedad pajapefa sigue un patron sociocultural semejante: una presencia significativa, pero
un peso secundario. Que, en verdad, también es el lugar que ocupa en la sociedad mexicana
actual; en la economia, en los programas de desarrollo, en las discusiones politicas, en la
educacion y en la cultura. Dificilmente podemos decir que alguno de estas esferas se esté
desarrollando de acuerdo a alguin criterio ambientalista. Me parece que esto se debe, en parte, a
que es un fenébmeno sociocultural nuevo, de un amplisimo espectro -econémico, legal y ético-
que apenas estamos empezando a incorporar e implementar. De ahi que adopte un rostro
experimental y hasta erratico. También obedece a que el entomo es sdlo uno de los mucho
asuntos colectivos, como los derechos humanos, la etnicidad y la sexualidad, que le preocupan al
pais y al mundo. Y francamente no es de los mas prioritarios. Es mas, hablando de prioridades,
este fin de siglo (y de milenio) nos plantea desafios muy apremiantes; como el reordenamiento

econdémico, demografico y cultural provocado por la globalizacién, la redefinicion de las

16. Por ejemplo, el INI incluye agroquimicos en los paquetes tecnoldgicos de sus programas de
ganaderia y de fomento al cultivo del maiz. O sea: hacen eco de una vision desarrollista industrial, en
consonancia con la SAGAR. Sin embargo, esto no le impide impulsar programas de herbolaria tradicional
y de ecoturismo (entrevistas, Mayo de 2001).

17. La Reserva abarca 155,000 ha e incluye porciones de ocho municipios veracruzanos en la Sierra de
los Tuxtlas, desde Catemaco hasta Pajapan. Es una medida que refuerza la conservacion y extiende su
dmbito de competencia a todas las formas de aprovechamiento (agricolas, silvicolas, pecuarias,
construccion de infraestructura). También prevé la necesaria coordinacién de los gobiernos federal,
estatal y municipal, asi como la participacion de las poblaciones locales (Diario Oficial, 23 de
Noviembre de 1998, pp. 6-23). Su administracién esta a cargo del Instituto Nacional de Ecologia y su
sede esta en Catemaco.

18. Ofrezco un ejemplo de ello en el primer capitulo, al relatar la experiencia de una siembra de arroz
con técnicas “tradicionales” financiada por Culturas Populares.
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relaciones internacionales a raiz de la unipolaridad estadounidense, el futuro de la economia y la
sociedad con el auge del trafico ilegalizado (entre otros) de armas y estupefacientes, y la
reorganizacion de las relaciones politicas nacionales con la emergencia de nuevos actores civiles
y el descrédito de la funcién puablica. En el marco de estos desafios, los asuntos ambientales
aparecen mas como una serie de problemas puntuales (ligados al aprovechamiento del entorno o
al impacto que sobre éste tienen ciertas estrategias productivas),!® y por lo mismo no estan en
el meollo de la discusién. Y si bien el ambientalismo ha planteado posturas y acciones criticas,
éstas han sido mas alternativistas que medulares. 20

Pero el caso bajo examen es bastante mas que la simple demostracién de una situacion
general; y de esto, la investigacion también trata de dar cuenta. En la problematica
socioambiental local inciden factores geogréficos (la colindancia inmediata entre montafia y
mar), histéricos (la presencia casi milenaria de grupos nahuas), territoriales (la persistencia
de un régimen comunal de tenencia de tierra desde tiempos coloniales), ecolégicos (una
desforestacion masiva relativamente reciente a manos de la ganaderia), econdémicos (la
integracién acelerada a los mercados de tierra, trabajo y bienes), regionales (la vecindad de la
zona petrolera de Coatzacoalcos-Minatitlan) y politicos (la subordinacién local a estrategias de
desarrollo regionales y nacionales).2! Y vista desde adentro, la ensefianza de contenidos
ambientales es bastante heterogénea, pues varia segln el nivel formativo (preescolar,
primaria, secundaria), la entidad federativa, las politicas de actualizacién docente (a cargo de
diferentes coordinaciones regionales), los planteles locales (el espacio escolar, formas de
gestién), y el mismo docente (programa de trabajo, actitudes e intereses personales).

Este trabajo no busca explicar estas particularidades como tales, sino mas bien elaborar

19. Por ejemplo, y sin menospreciar la importancia de ello, en el tema del Tratado de Libre Comercio
de América del Norte, lo ambiental se ha visto como el impacto, sobre el entorno y la salud, de las
tecnologias aplicadas por la maquiladoras. Mientras que -digamos- el cruce ilegal de la frontera (y su
entramado cada vez mas conflictivo) se ve, no como el accionar histérico y cultural de poblaciones
humanas, sino como una cuestion de seguridad, a cuya contencion y control se destinan crecientes
recursos (que bien podrian tener otro uso).

20. Posiblemente como herencia de un evolucionismo unilineal (y que quizads sea una mutacién de la
antigua aspiracién marxista de la transformacion de modo de produccién capitalista en socialista) se
han dado a conocer propuestas alternativas al orden social actual, fundadas en ideas ambientalistas (por
ejemplo: Bookchin, 1978: 98-133; Montes y Leff 1986: 22-43). Aunque sugerentes y de gran
capacidad explicativa, no sdlo no abordan problemas como los aqui mencionados. Viéndolas hacia atras
en el tiempo, no pudieron prever |la emergencia de los mismos.

21. Evidentemente, varios de los factores mencionados merecen estar en mas de una categoria.
14



a partir de éstas un entramado complejo; que, a la vez que ayude a superar las simplificaciones,

sirva para propdsitos metodolédgicos ulteriores.

4. Enfoque
4.1 El ambientalismo como fenémeno sociocultural institucionalizado

En términos sucintos esta investigacion analiza el proceso de institucionalizacién del
ambientalismo en las escuelas pajapefias y su contexto social inmediato.22 He escogido esta
tematica porque, como ambientalista y docente, me interesa averiguar cémo los seres humanos
nos interesamos por problemas del entorno y el papel que en ello desempena la educacion. Y
desde este punto de vista el ambientalismo es, como cualquier otro fenbemeno cultural, una
forma de comportamiento humano, socialmente construida y que una generacién elabora y
traspasa a otra (Pelissier, 1996: 75; Steward, 1973: 44). También es histérica y
culturalmente especifica. Puede asumir diferentes rostros, segin las preocupaciones que la
motivan, las acciones que se emprenden y las caracteristicas del grupo que las realiza. En efecto,
aqui procuro ver a seres humanos y a sus instituciones construyendo a esa porcién de cultura
que denominamos ambientalismo: cémo lo entienden, qué importancia le dan, qué formas adopta,
qué logros ha tenido, qué problemas encara, y asi sucesivamente.

Se trata, en efecto, de una perspectiva distinta a quienes piensan, como Jenny Beltran
Casanova (1998: 155), Enrique Leff (1994: 17) y Victor Manuel Toledo (2000: 15-36), que
el ambientalismo es un imperativo moral y, por ende, una respuesta necesaria y definitiva a una

crisis generalizada de las sociedades contemporaneas.23 Admiro y respeto mucho su empefio en

22. La nocién de institucion que empleo aqui se basa en las definiciones de Firth (1971: 33-34) y de
Radcliffe-Brown (1975: 190), Este ltimo elabora una definicién estructuradora: una institucién -segin
él- es conducta socialmente aceptada, normada y sancionada, y también un principio que ordena las
relaciones e interacciones sociales. Mientras que la de Firth es mas particular y holista. El indica que
una institucion pone en juego simultaneamente un conjunto de valores, una serie de normas que rigen la
conducta y actividades concretas (que no necesariamente concuerdan con las normas), lo cual ocurre
dentro de un espacio fisico determinado.

23. La discrepancia con esta postura es de tres ordenes. La primera (y que puede advertirse en una
nota al pie anterior) tiene que ver con que no comparto una postura unilineal con respecto al futuro de la
sociedad contemporanea. La segunda se refiere a la preeminencia de la racionalidad como el principal
factor directriz y ordenador de la sociedad y la cultura. No dudo que ésta es importante, Pero estimo
que hay otros factores, como la arrogancia y las inercias del poder y los fundamentalismos de distinto
corte, que no son intrinsecamente racionales, y que nos mueven a |los seres humanos en direcciones a
ratos inexplicables. La tercera tiene que ver con el papel de las utopias, que son las que generan
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esa tarea. Creo que tiene indudables méritos epistemologicos, metodolégicos y educativos.
Simplemente pienso que el presente estudio no busca justificar al ambientalismo -ni se cobija
bajo este supuesto- sino de entender su proceso de instrumentalizacién social y cultural,
particularmente en la educacion.

Veo al ambientalismo actual como una respuesta que las sociedades contemporaneas han
ideado para enfrentar problemas del entorno, promoviendo un mayor sentido de responsabilidad
ante el mismo, y en cuyo curso replantean sus relaciones -materiales, organizativas y
simbdlicas- con éste. En términos operativos, lo entiendo como el conjunto de preocupaciones y
acciones que elaboramos para responder a desafios ambientales.24 Pero, por otra parte, lo
ambiental es una de las muchas cuestiones socioculturales que nuestras sociedades se estan
planteando actualmente.25 Entre tales cuestiones también figuran: la democratizacién de los
procesos politicos, el respeto a los derechos humanos (al trabajo, a la justicia, a la identidad
étnica, de género, de raza y de sexo), y la resolucién pacifica de los conflictos. Cualquiera de
estos asuntos tiene implicaciones socioculturales de todo orden: econdémicas, politicas,
ideolégicas, cientificas, éticas y demas. De ahi que las asumamos como algo de interés colectivo,
discutiendo, investigando, legislando y actuando en dichos campos. Cada una emerge
practicamente con una historia y un diagnostico propios acerca de la marafia humana y sus
inaceptables deficiencias. 26 En este sentido, intenta ser significativa, de marcar una diferencia
en pos de un mundo mejor. Pero ninguna, por mas inclusiva y globalizante que pretenda ser, es

intrinsecamente mas significativa que las demas. Su respectivo peso sociocultural depende, mas

nuestra nocidn de sociedades futuras necesarias. En esto, sigo a Isaiah Berlin (1990: 1-19), quien
pensaba que desde el punto de vista politico (no del ideolégico), lo utépico es una postura ingenua. Sin
emabrgo, me parece importante el papel que juegan las utopias como guias para la accién.

24. Al definirlo en estos términos, simplemente trato de argumentar que todas las sociedades humanas
han tenido desafios, preocupaciones y respuestas de tipo ambiental. Y que esta interculturalidad da pie
para pensar en una antropologia del ambientalismo.

25. La nocidén de cuestidon que empleo aqui se basa en las ideas de José Luis Najenson (1979: 24). El
sostiene gue una cuestion es un asunto sociocultural irresuelto que tiene implicaciones tanto politicas
como cientificas, y cuya resolucién exige respuestas en los dos ambitos.

26. Tratese de un texto antirracista, o de uno ambientalista o de otro antisexista, cuando pretenden
elaborar una critica global y su correspondiente propuesta inclusiva, suelen plantear una suerte de
punto final a una situacién que -hasta entonces- ha permanecido practicamente ignorada o negada, y
sugerir un nuevo orden, alternativo al ya existente.
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bien, de como distintos sectores y actores consiguen, o no, volverla prioritaria en determinado
momento para la sociedad en su conjunto.

Si bien cualquiera de estas cuestiones data originalmente de épocas previas al
industrialismo urbano moderno, como construcciones son distintivas de éste.27 No sélo por la
complejidad de sus respectivas problematicas, sino también por la forma en que las enfrenta y
los recursos culturales que pone en juego para ello. Nuestra sociedad las asume como asuntos de
interés publico que alcanzan el nivel de politicas de Estado. Las formaliza e institucionaliza,
aprobando normas, creando organismos, generando valores y contenidos educativos, e
impulsando programas, generalmente conducidos por el Estado. En dicho proceso, suelen jugar
papeles importantes distintos grupos de politicos, de cientificos, de entidades, de activistas, e
incluso de empresas, elaborando diagnésticos, sefalando prioridades, proponiendo medidas y
ejerciendo presion. Estos grupos suelen formar parte del eje rector, cosmopolita e
internacionalista, que define y encauza los asuntos del pais. Asi, parte de la incorporacién y
aceptacion sociocultural de tales asuntos, ya formalizados como politicas, consiste en difundirlos
desde este eje hacia las regiones y los sectores periféricos. Sociedades campesinas e indigenas,
como la pajapefa, a menudo se vinculan a asuntos como lo ambiental mas como receptoras que
como iniciadoras. Pero, eventualmente (siempre y cuando lo adopten), le ponen su propio sello.
Esto implica, como han indicado Elena Lazos y Luisa Paré (2000: 22) y Leticia Durand (2000:
6, 134-184), que, en tanto fenémenos concretos, el ambientalismo y la visién de los problemas
ambientales pueden variar entre sectores socioculturales, ya que también son constructos y
elaboraciones colectivas. Veremos, efectivamente, cémo en Pajapan las preocupaciones e
intereses locales ambientales coinciden en parte y en parte discrepan de las preocupaciones e
intereses oficiales.

Para fines de esta investigacién, de todo ese mundo que representa la institucionalizacién
del ambientalismo, he escogido una serie de factores que me parecen claves para poder hablar de
ello en un lugar como Pajapan. Estos son: las politicas estatales, las acciones, civiles y estatales,

27. En el caso de la problematica ambiental, hay evidencia consistente acerca de tensiones
humanoambientales en sociedades preindustriales. Por ejemplo, Hughes (1981: 16, 109-135) afirma
que los antiguos griegos empobrecieron notablemente los suelos, el agua, e incluso el aire, de la
peninsula del Atica, y que ello influyd en su eventual decadencia. Mientras que Denevan (1992: 375,
376, 379) argumenta que, previo al contacto con Europa, casi todos los bosques y selvas americanas
ya habian sido intervenidas y alteradas por poblaciones nativas, y que el altiplano mesoamericano ya
presentaba grados considerables de erosion. Y Pozo-Ledezma (1985) sugiere que el colapso de las
sociedades complejas mayas se debié a enfermedades provocadas por fuentes de agua urbanas
contaminadas.
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deliberadamente ambientalistas, la participacion social en asuntos ambientales, la ensefianza de
contenidos ambientales en las escuelas, y en menor medida, la difusion de temas ambientales en
los medios masivos de comunicacion.28 Dicha constelacion da pie, en principio, para hablar de
ambientalismo en sentido estricto; que es como una suerte de motor que trata de involucrar al
resto de la sociedad -o por lo menos, asi deberia ser.

Los asuntos de caracter ambiental, efectivamente, incumben a todos los estamentos de la
vida colectiva, a sus instituciones y a sus miembros -independientemente de si se les concibe
como tales. Esto es lo que llamo ambientalismo en sentido amplio; y aqui se refiere al accionar
correspondiente de las instituciones (econémicas, estatales, politicas y religiosas) que
conforman la organizacién social pajapefia. Subyaciendo a dicho planteamiento hay varias
nociones. Tales como la de respuesta social elaborada por los estudios histéricos y culturales de
desastres (Garcia Acosta, 1996) y los andlisis acerca de los aspectos politicos del
ambientalismo (Garner, 2000: 35); la formalizacién de los temas ambientales como asuntos
colectivos (Naciones Unidas, 1973: 3); y las visiones holistas de las relaciones
socioambientales propuestas por la antropologia (Steward, 1973: 41-42; Rappaport, 1979:
28, 60-63; 1984: 3-6).29

Quisiera destacar especialmente las ideas de estos dos (ltimos. La nocién de ecologia
cultura propuesta por Steward, permite ver a |as relaciones entre ambiente y cultura como un
conjunto muy amplio de interacciones, y gque -inspirado en Ribeiro (1982: 22)- clasifico en
materiales, organizativas y simbélicas. Mientras que de Rappaport he tomado la idea de ver los
distintos tipos de actividad humana dentro de contextos socionaturales, o entornos; y que ha
resultado sumamente (til para buscar la presencia de lo ambiental en ambitos institucionales
como el aula, la escuela y el sistema escolar.

Asimismo, comparto el interés de Steward y Rappaport por el orden institucional,

dandole cierta preeminencia a las nociones de complejidad y de diferenciacion social (y que

28. Quiero decir: en este trabajo le he dado menor importancia a la difusién masiva de temas
ambientales.

29. Hay ciertas diferencias entre una y otra vision. Para Steward, el ambiente y la cultura son
entidades fenoménicamente independientes: cada una funciona con procesos y leyes propios. En cambio,
para Rappaport, ambas forman parte de una misma entidad socionatural y funcionan de acuerdo a
patrones y leyes comunes.
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Steward desarrollé notablemente).30 La primera, basada en el concepto de niveles de
organizacion, y proveniente de la biologia, es un concepto organizador clave de este trabajo (y
abundo sobre el mismo en los parrafos y secciones siguientes). La segunda, derivada del concepto
de la divisién social del trabajo elaborado por Emile Durkheim (1964: 39-40), tiene aqui
considerable valor analitico. Se refiere al grado de especializacién laboral, sectorial y personal,
que caracteriza a cierta sociedad; y, segin Steward, en ello influye la correspondiente capacidad
de aprovechamiento del entorno. En concreto, la actual sociedad pajapefia estd pasando por un
proceso de diferenciaciéon institucional que denomino incipiente. Esto es, se han desarrollado
nuevas formas de ocupacién (comercio, empleo en el gobierno, magisterio) y nuevas
instituciones (escuelas, centros de salud, oficinas gubernamentales; gremios; iglesias); pero la
mayoria de los pajapefios, incluyendo a quienes son empleados (como los maestros) o
especialistas (como los pastores de iglesia), sigue bastante ligada al trabajo del agro. Esta
situaciéon, como se vera en el curso del texto, tiene mucho que ver con la manera en que los
protagonistas de esta investigacién -los dirigentes, los maestros y los alumnos- ven los
problemas ambientales de la localidad.

Puntualizando, aqui distingo entre ambiente y ambientalismo. Lo primero se refiere al
entorno fisico, transformado o no, que sirve de escenario y condicién material a las actividades
socioculturales, y guarda con éstas relaciones de afectacion mutua. El entorno afecta las formas
econdémicas, organizativas y simbodlicas de la vida en sociedad; e inversamente, éstas influyen en
aquél. Por su parte, el ambientalismo es el conjunto de esfuerzos sociales que promueven la
responsabilidad colectiva frente al entorno, y esta integrado por los respectivos problemas y
respuestas. Asi, el ambientalismo adquiere sentido dentro de la cultura. Primero, porque los
problemas y las respuestas ambientales tienden a ser histérica y culturalmente especificos. Y,
segundo, porque dichas respuestas, aunque asuman de manera novedosa al entorno, suelen
encauzarse a través de mecanismos culturales ya existentes, como los patrones organizativos y
las formas de comunicacion. Si bien las acciones ambientales pueden contribuir a renovar el
orden social, lo hacen usando un instrumental que éste provee-{de lo contrario, no serian ni
inteligibles ni viables).

La nocidn de institucionalizacién también merece una precision. Como un acordedn que

30. Aclaro: el objetivo ulterior de tanto Steward (1973: 5, 35, 42) como Rappaport (1979: 27; 1984:
1) es explicar la cultura, especialmente ciertas pautas organizativas, a partir de las relaciones
adaptativas. En este trabajo ciertamente comparto su entusiasmo por el comportamiento
institucionalizado pero no sus propdsitos explicativos.
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tiene muchos pliegues, una institucion suele cumplir varias funciones (Firth, 1971: 33),
ademas de aquélla que es mas manifiesta. En Pajapan, entidades como las iglesias pueden
intervenir en asuntos ambientales; por ejemplo, discutiéndolos. Esta idea refuerza, entonces, la
del ambientalismo en sentido amplio, haciendo posible buscar ese tipo de preocupaciones y
esfuerzos en instituciones que, de entrada, no se consideran ambientalistas.

Ahora bien, una de las tareas principales de este trabajo consiste en establecer el peso de
lo ambiental en principalmente dos contextos socioculturales: la sociedad pajapena y la
educacion. La situacién en cada caso no es simple ni univoca; mas bien es compleja (porque
intervienen distintos factores) y variable (porque las situaciones cambian por razones
estructurales o histéricas). Para jerarquizar los factores y dar cuenta de la variabilidad, uso de
manera flexible la nocién de niveles de organizacion desarrollada por varios autores
(Bronfenbrenner,1979: 3-4, 7; Gallopin, 1980: 210-212; Steward, 1973: 47, 61-62).
Cuando digo flexible, quiero decir que dicho uso difiere para cada caso (los de la sociedad
pajapefia y de la educacion). Brevemente, explicaré esto. Como muestro en el primer capitulo,
Pajapan se entiende como una entidad local inserta en el contexto regional del sur de Veracruz,
que a su vez forma parte del Istmo de Tehuantepec; el cual se ve como parte (para decirlo
sucintamente) de Mesoamérica. En el caso de la educacién, utilizo dos unidades de andlisis.
Primero, el sistema escolar local, que estd inserto en las politicas educativas nacionales y
regionales (como podrd verse en el capitulo dos); y segundo, el aula, donde tiene lugar la
actividad concreta de grupos e individuos que esta inserta en la escuela (evidentes en el capitulo
tres).

Como afirmé en la seccidén anterior, los conjuntos institucionales que estudio aqui son
heterogéneos y flexibles -no bloques monoliticos (Wolcott, 1971: 100-101). Asi, las reglas
establecidas en los niveles mas inclusivos pueden cobrar cauces distintos y especificos en los
niveles menos inclusivos, donde ocurren las acciones concretas. Unos niveles son, entonces,
relativamente auténomos con respecto a los otros. Dicha autonomia (respaldada en la
heterogeneidad y en la flexibilidad) da cuenta de la variabilidad de las experiencias ambientales
en la escuela y en la sociedad local. También ayuda a entender hasta donde en estos dos ambitos el
ambientalismo depende mas de iniciativas particulares que de politicas sistematicas .

Bajo esta perspectiva, los individuos actdan (por asi decirlo) con cierta soltura pero
jamas enteramente sueltos de sus contextos institucionales. Constituyen -a la usanza de Oscar

Lewis (1982: xxi)- el nivel mas particular de la accion social, representando roles especificos
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dentro de ciertos contextos. Este es el sentido primordial en que los entiendo aqui: como
representantes de situaciones sociales determinadas, y donde cada uno puede representar
distintos roles. Por ejemplo, un dirigente territorial puede verse como un comerciante (si tiene
tienda), o como un padre de familia (si tiene hijos). Evidentemente, cada quien habla con su
propia voz. Si la opinion proferida se correlaciona con la respectiva posicién social, se
enriquece el abanico de las posturas ambientales. Y es en este sentido que utilizo dicho recurso:

para entender mejor la variabilidad institucional (e intracultural) del ambientalismo.

4.2 La institucionalizacién del ambientalismo en Pajapan

Entiendo a Pajapan como una sociedad local del trépico veracruzano, que es basicamente
rural e indigena, y que se ha articulado recientemente (hace unas seis décadas) al desarrollo
regional y nacional.31 Su organizacién social actual es, en buena parte, producto de este vinculo
diferenciador.32 Considerablemente estratificada y asimétrica, estad formada por un conjunto de
instituciones econdmicas, estatales politicas y religiosas que, en su mayoria, responden a
directrices, politicas y administrativas, trazadas desde centros de poder regionales o
nacionales.3? Es decir, realmente no hay un organismo local comunitario que las controle. Desde
este punto de vista, se trata de una organizacion social dispersa; situacion que compensa
parcialmente el papel articulador que cumple el ayuntamiento municipal. Este, ademas, juega

una funcion clave en la intermediacion regional, gestionando y negociando recursos.34

31. Esta vision se basa en la nocién de sociedades complejas elaborada por Julian Steward (1973: 210)
y en |la de articulacion regional en formaciones sociceconémicas contemporaneas desarrollada por
Orlando Fals Borda (1988: 15B-19B).

32. Bradley (1988: 160-161; 192-209) describe el proceso de diferenciacién social entre los
popolucas de Soteapan, asi como en la Sierra de Santa Marta; mientras que Chevalier y Buckles,
(1995: 51-86) lo hacen detalladamente para Pajapan.

33. Esto no implica que los pajaperios no intervengan en la gestién local de esas instituciones. Mas bien,
cada gremio, partido, agencia estatal e iglesia se dirige por su cuenta a ciertas porciones de la
comunidad, y en esta medida define pautas de participacién colectiva

34. Bradley (1988: 130, 155, 210-212) menciona dos casos de negociacibn de recursos entre
municipios serranos y el Estado mexicano. La construccidén de una planta hidroeléctrica sobre el rio
Huazuntlan en la década de 1930 por parte de Soteapan para surtir de energia eléctrica a las ciudades
petroleras. Y el suministro de agua a Coatzacoalcos desde Tatahuicapan por parte de Mecayapan en los
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La institucionalizacién del ambientalismo, entonces, se inserta en un sistema social
local, internamente diferenciado y disperso, y externamente dependiente de las estrategias
regionales y nacionales. Es producto de una difusion (como ya mencioné), por la cual las
acciones locales emprendidas tienden a depender de los vinculos, regionales y nacionales, que las
propician. Cabe mencionar que el conservacionismo que impera en lugares como Pajapan es
funcional al desarrollo de centros regionales como Coatzacoalcos y Minatitlan, cuya agua potable
proviene de la Sierra de Santa Marta. Por otra parte, el ambientalismo también da lugar a
nuevos procesos organizativos locales que toman distintas vias. Unas instituciones, como el
Ayuntamiento, simplemente se hacen cargo de determinadas acciones, agregandolas a sus tareas
habituales, en las que otras instituciones, como las iglesias, participan puntualmente. Otras
agencias, como Culturas Populares o el Proyecto Sierra de Santa Marta, crean programas
especificos, que requieren de participaciébn continua. Asi, surgen organizaciones locales
ambientalistas. Se trata de un proceso institucional diverso, en que lo ambiental pesa
diferencialmente, y donde hay que distinguir entre las instituciones deliberadamente
ambientalistas y las que no lo son (la inmensa mayoria); y entre la participacién permanente y
la puntual. No obstante las distinciones, practicamente todas tienen algo en comin: se
estructuran en respuesta a un problema especifico, no a partir de una visién integral de la
problematica ambiental local. Y sus dificultades, sobre todo de continuidad y permanencia, a
menudo se deben a las mismas coordenadas externas que los propician. Los programas de
desarrollo ambiental pueden exigir ciertos grados de colectivizacion laboral que no concuerdan
con las pautas locales, mas individualizadas. Tampoco es inusual que aquéllos interrumpan el
flujo de recursos o que cambien la orientaciéon de sus programas. Lo primero conduce a
conflictos y eventuales rupturas entre las organizaciones locales. Lo segundo a la discontinuidad
de las actividades.

El resultado, desde mi punto de vista, es un sistema social actuando de distintas maneras
-casi siempre a través de esfuerzos particulares- ante diferentes tipos de problemas
ambientales. Los compromisos institucionales difieren, segin el asunto y su profundidad. Esto -

pienso- explica la coordinacién tan puntual (y fragil) entre los mismos.35

setenta. Ambos se hicieron a cambio de obras plblicas locales.

35. Esta discusién acerca del desarrollo institucional del’ ambientalismo en Pajapan se alimenta
principalmente de reflexiones sobre mi propias experiencia trabajando en el Proyecto de Ecodesarrollo
Sierra Nevada de Santa Marta-Ciénaga Grande del Instituto de Recursos Naturales Renovables y del
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Lo anterior no invalida |a vigencia del ambientalismo. Mas bien explica algunos de sus
avatares. De por si, el sistema social pajapefio enfrenta diferentes tipos de problemas
ambientales, cuyo men( es -me temo- mas amplio que lo oficialmente diagnosticado. Concuerdo
con este Ultimo en que los hay relativos a la conservacién de la vida silvestre y a la produccién
rural (empobrecimiento del suelo, uso de agroquimicos). Pero agrego los del mundo urbano
(abastecimiento de agua; desechos no reciclables), los de salud, asi como los de orden

intrarregional (la colindancia con la zona petrolera, principalmente de Coatzacoalcos).

4.3 La institucionalizacién del ambientalismo en la educacion pajapefia

Este proceso sigue una légica de incorporacion semejante a la anterior, por cuanto
obedece a decisiones tomadas en los centros rectores del pais. Pero se canaliza a través de un
medio institucional distinto: el sistema educativo. Un ambito considerablemente mas amplio y
estratégico que aquél que conforman las instituciones que actGan en el campo ambiental. Frente a
la relativa dispersion local de éstas, el sistema educativo resulta bastante integrado y fluido,
pese a sus ramificaciones. Incluso, quizas porque una de sus funciones consiste en producir y
evaluar resultados (Green, 1971: 133-134) -que va desde la calificacion de examenes y la
certificacion de estudios hasta el seguimiento de los maestros- el sistema educativo contiene
dispositivos de control mas estrictos y regulares que los que aplica una institucién
ambientalista. Ahora, de todo el mundo institucional que puede constituir la educacion, para este
trabajo he seleccionado tres elementos: los contenidos ambientales en el curriculum, la
presencia de dicha tematica en los programas de actualizacién docente y la elaboracion de este
tipo de saberes en el aula.

En términos llanos, la incorporacion de lo ambiental a la educacién implica que se
integra a un ambito institucional con objetivos, prioridades, recursos y ritmos propios. Y como
efectivamente ha ocurrido, lo ambiental es significativo, pero secundario, para el sistema

educativo nacional. Esto queda claro, al menos en este trabajo, revisando los contenidos

Ambiente, en Colombia, entre 1977 y 1979. A grandes rasgos, dicha experiencia aparece
caracterizada en Una experiencia de ecodesarrollo. El caso de Santa Marta, Colombia del Centro
Internacional de Formacién en Ciencias Ambientales (1978). De manera muy semejante a aquel
entonces, me parece que las actuales estrategias de desarrollo ambiental en Pajapan no asumen el tema
de la coordinacién entre instituciones como un asunto a discutir y resolver.
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curriculares de la educacion basica y constatando la ausencia de temas ambientales en los
programas de actualizacion docente a los que asisten los maestros pajapefios. 36

Previamente he caracterizado a la escuela como un sistema (donde desarrollamos
relaciones materiales, organizativas y simbdlicas) y como una institucién que, ademas de
instruir formalmente al alumno, también contribuye a socializarlo. Esto es, a formarlo como
miembro de una colectividad local, regional, nacional e incluso internacional (Garcia Castafio y
Pulido Moyano, 1994: 23-24; Green, 1971: 131-132). Para ello, imparte valores de
caracter civico (la pertenencia a la nacién (Green, 1971: 139-142)), culturales (el
reconocimiento de problemas y la recreacion de tradiciones distintivas de ciertos grupos
culturales (Henry, 1971: 162))37 y sociales (las formas de interaccién interpersonales y
grupales, horizontales y verticales (Khleif, 1971: 144-145)). Varios de estos valores se
elaboran en la vida tanto del aula como de la institucién (relaciones de disciplina; celebracion de
fiestas y ceremonias), retroalimentiandose entre un contexto y el otro. Esta es la primera
acepcion de aprendizaje institucionalizado que utilizaré; aquélla relativa a la contribucion de la
escuela a la socializacion del individuo.

La segunda tiene que ver con los procesos de ensefianza y aprendizaje; sus condiciones
(contenidos, programa de trabajo), desarrollo (actividades, estrategias didacticas, discusiones)
y consecuencias (cambios de actitudes, aplicaciones en la escuela o en la vida cotidiana) (Zarzar
Charur, 1982). El interjuego de estos factores permite que las actividades educativas, y aqui
interesan especialmente las de tipo ambiental, deparen aprendizajes relevantes, al menos, de
cuatro maneras. En lo cognoscitivo (nuestra habilidad para entender I6gicamente el mundo), en
lo problematizador (nuestra capacidad para cuestionarlo), en lo practico (nuestra capacidad
para actuar dentro de él), y en lo identitario (nuestra manera de ubicarnos en él).38

Dado que este interjuego también consiste en explorar, de una manera u otra, el concepto
de ambiente, entonces se puede decir tales elaboraciones revelan distintas acepciones (o usos)

36. Véase el Acuerdo de la Modernizacién Educativa (1992: 7-8) y SEP (1993: 13-15, 71).

37. Me refiero aqui a la discusién de asuntos sociales y econdémicos, a |a representacion artistica de
bailes regionales o modernos, y a la celebracion de fiestas como el Dia de Muertos mediante concursos
de altares.

38. Seleccioné estos tres a partir de: la importancia practica y resolutiva de los saberes ambientales
(Leff, 1994: 20); la distincién y complementacion entre habilidades problematizadoras y cognoscitivas
en la educacién (SEP, 1993: 12, 50); y la identidad como resultado de una continua interaccién entre
sujetos (Chapela, 2000: 11; Mead, 1990: 170).
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del mismo,32 no necesariamente contradictorias. De éstas, por lo pronto, cabe mencionar las
siguientes: la acepcion geografica (el ambiente como lugar distintivo: el campo, la ciudad, la
selva, el desierto), la acepcion adaptativa (el ambiente como el habitat de ciertos seres vivos),
la acepcion integral (un conjunto formado por factores bidticos y abidticos interdependientes),
la acepcion procesal (las interrelaciones entre dichos factores) y la acepcion sociocultural (un
espacio apropiado por los seres humanos).

A fin de registrar la informacion relativa a la presencia de lo ambiental en la escuela y
el aula, propongo los términos de actividades educativas ambientales y de ensefianza escolar de
contenidos ambientales. Las entiendo a ambas como herramientas descriptivas, que pueden
servir para detectar este tipo de contenidos en situaciones educativas comunes. No son
equivalentes a la nocion de educacion ambiental. Esta es mas prescriptiva y suele referirse a una
forma paradigmatica de organizar curriculas; una postura bien descrita por Jenny Beltran
Casanova:

Es una tarea pendiente la construccion de la normatividad moral de los intercambios
entre el hombre y la naturaleza, (...) De manera que surge la necesidad de explorar mas
la educacion ambiental como campo del conocimiento que fundamenta su existencia en la
supervivencia del planeta y de la especie humana.

Diferentes disciplinas cientificas tienen por delante la tarea de configurar un
campo de conocimiento donde la cuestién ambiental sea el eje articulador y quienes se
dedican a las tareas de educacion tienen la responsabilidad de participar en su concepcion
y operacion como objeto de ensefianza. Sin embargo, ese objeto no esta aislado sino
articulado a una nueva racionalidad social, que no sabemos cémo desarrollar, y que no
debe irse constituyendo solo a partir de incorporar nuevos contenidos al curriculum
existente, sino que desde una perspectiva que atraviese todo el ambito curricular en
términos de contenidos, y que procure nuevos habitos intelectuales pertinentes a esa
nueva racionalidad social (1998: 155).

En el segundo capitulo mostraré cémo la incorporacion de contenidos ambientales en el
curriculum educativo nacional se debe, en buena parte, a ciertas afinidades fundamentales entre
éste y los de la educacion ambiental -por mas contradictorio que parezca.

4.4 Alcances y limitaciones de esta investigacion

Mas alld de los eventuales comentarios -buscados o no- que pueda suscitar, pienso que

39. La idea de que un concepto tiene diversas acepciones se inspira en |la breve exploracion gue José
Luis Najenson (1979: 17-19) realizd acerca del concepto de cultura.
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este trabajo puede interesarle primordialmente a aquéllos que trabajan en alguno de los
siguientes campos: el ambientalismo como fenémeno sociocultural, particularmente en la Sierra
de Santa Marta y su desarrollo en la educacion.

Posiblemente peco de conformismo, al decir que -a diferencia de numerosos colegas
optimistas y ansiosos- aqui no veo al ambientalismo como el heraldo de un orden social nuevo y
alternativo. Sino simplemente como una respuesta significativa que construimos dentro de los
parametros -materiales, organizativos y simbélicos- que permite nuestro orden social actual.
De ninguna manera puedo agotar aqui un tema tan vasto, sino apenas sefialar algunos de sus
aspectos interesantes (la institucionalizacién en la educacién), describirlos en un estudio de
caso e intentar explicar por qué son asi. Es muy probable que varias de las explicaciones sean
tan obvias (como el rol secundario que juega lo ambiental en nuestra sociedad y sus
instituciones) que quizds sean mas (tiles las preguntas que este trabajo pueda suscitar.
Efectivamente, doy a entender que el ambientalismo es un asunto secundario para la sociedad
mexicana contemporanea, que, en la practica, depende mas de iniciativas particulares que de
estrategias institucionales. Asimismo, sugiero que actualmente hay cierto distanciamiento, que
no debemos desconocer, entre el sistema educativo y las instituciones del campo ambiental.
(Todo esto, por cierto, puede resultar desconcertante para quienes simpatizan con esta causa.)
Emergen entonces estas interrogantes. ;Cémo podemos, los antropdlogos y cientificos sociales,
contribuir a que lo ambiental ocupe un lugar mas central -si es que lo creemos importante- en
las preocupaciones de la sociedad actual? ;Cémo podemos ver en esas iniciativas particulares un
punto de partida para emprender y consolidar la institucionalizacion de lo ambiental? Y asi
contribuir a un mayor acercamiento entre las escuelas y las instituciones ambientalistas?

Estas interrogantes son un poco distintas a las que, hasta ahora, han sido planteadas en la
mayoria de estudios socioambientales acerca de |a Sierra de Santa Marta. Estos han corrido un
largo trecho en poco tiempo. Desde precisar las relaciones entre procesos sociales y problemas
del entorno (Chevalier y Buckles, 1995; Lazos y Godinez, 1997; Velazquez, 1995) y
clasificarlos conjuntamente para arribar a diagnosticos (Paré et al, 1997), hasta dar cuenta de
experiencias desarrollo y manejo de recursos naturales (Paré, 1996). Y mas recientemente,
haciendo gala de una vision emic, han buscado reacomodar nuestra vision del asunto, acercandose

a lo que la gente local percibe y entiende por problemas ambientales (Lazos y Paré, 2000).40

40. En menos de diez afios se ha producido una vasta bibliografia sobre distintos aspectos
socioambientales de |la Sierra de Santa Marta. Buena parte ha sido bien resefada por Emilia Velazquez
en La investigacion antropoldgica en la Sierra de Santa Marta, Veracruz: tematicas y enfoques (2000).
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No es mi tarea aqui juzgar la calidad ni la coherencia de estos esfuerzos. Mas bien, este trabajo
seria impensable sin estos Gltimos. Sélo busca agregar un granito de arena; consistente -
estimo- en detenerse por un momento y ver qué puede estar pasando con respecto al entorno en
ambitos muy definidos como la escuela y el aula.

Estimo, por otra parte, que mi vision acerca de Pajapan y su mundo, es en verdad
aproximada y parcial. No esta exenta de juicios de valor. Y al respecto lo (nico que puedo hacer
es asumirlos y entrelazarlos con el resto de los datos que empleo -registros, opiniones de
informantes, estadisticas, documentos oficiales y hallazgos de otros colegas, para simplemente

producir una obra coherente y verosimil.

5. Metodologia de la investigacion

He utilizado aqui dos tipos de logicas de investigacion. Una para definir las herramientas
de trabajo y otra para el procedimiento a seguir. Evidentemente, he querido sacar a la luz
ciertos aspectos de los procesos institucionales que estudio: sus condiciones materiales, sus
pautas organizativas y las formas en que sus protagonistas los asumen y entienden. También he
procurado registrar de la mejor manera cémo interactGan una docente y sus alumnos. Siguiendo
a Malinowski (1961: 12-14, 22) y a Firth (1971: 4-5), traté de fijarme tanto en el
escenario como en lo que hacian y decian los actores; de ahi que haya combinado herramientas
objetivas y subjetivas. Las primeras para acercarme a fenoémenos, como las condiciones
materiales y las pautas organizativas, que estan mas alla de la voluntad y la opinion de los
protagonistas. Las segundas para, precisamente, incluir estas dos ultimas.4? De esta manera,
utilicé varias técnicas empiricas: entrevistas estructuradas para los diversos tipos de
individuos e instituciones (dirigentes, directores de escuela, supervisores, maestros, alumnos
y funcionarios publicos) y diario de campo para las descripciones, las observaciones y las

Por mi parte, iré mencionando varios de esos textos a |lo largo de este trabajo, especialmente en el
capitulo 1.

41. Estoy de acuerdo con Malinowski cuando afirma: “Ademas de elaborar un esquema consistente de la
composicion tribal y de los elementos culturales que conforman el esqueleto; ademas de |os datos sobre
la vida y la conducta cotidianas, los cuales constituyen -por asi decirlo- el relleno vital, también hay
que registrar el espiritu -los puntos de vista, las opiniones y las expresiones de los nativos.” (1961:
22)
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expresiones espontaneas. No creo, por ello, haber dado cuenta de los fenémenos abordados en
forma exhaustiva. Pero, en cambio, si me parece que he conseguido sustentar mis afirmaciones
centrales a partir de distintos tipos de datos.

Asimismo, la informacion que conforma la evidencia y el argumento de esta investigacion
-siguiendo las indicaciones de Eduardo Menéndez (1983) y Maria Bertely (2000: 36)- no
surge de la mera transcripcion de lo obtenido en el campo. Mas bien fui aclarando los conceptos
claves (ambientalismo, ensenanza de contenidos ambientales) para reordenar la informacion
primaria, por trozos, en un interjuego permanente de revisiones. Varias de las hipétesis aqui
desarrolladas emergieron en el curso del trabajo, gracias a preguntas e inquietudes que
emergian de experiencias empiricas y bibliograficas. Una de esas inquietudes fue
particularmente valiosa para articular el mundo del aula con el de la sociedad local. Provine de
haber leido un texto de Ruth Paradise (1989), quien efectivamente hallé entre los mazahua del
Estado de México paralelos entre las formas de crianza doméstica y las estrategias didacticas
empleadas en el aula. No sobra aclarar que si bien me inspiré en sus hallazgos, no utilicé su
hipotesis en el sentido original que ella le da.

Se recordara que uno de los objetivos de este trabajo es establecer si hay, o no, una
correspondencia entre la problematica ambiental local y los contenidos ambientales que se
abordan en la escuela, Esto planteaba un reto: concebir a cada uno -problematica ambiental y
contenidos ambientales- como una nocion, y después desglosarlo en un conjunto de aspectos
particulares que las personas entrevistadas pudiesen identificar y discutir. Elaboré, entonces,
listas tentativas que contenian aspectos muy semejantes y las fui probando hasta que di con unas
gue consideré satisfactorias. Me parecian bastante completas y la gente entrevistada no solo
entendia a qué se referian, sino que comentaban varios de los aspectos abordados.

Luego, inclui los dos temas en cada uno de los tipos de cuestionarios que disené para
Pajapan, junto con otros dos: la familiarizacion con el ambientalismo estatal y el acceso a
informacion ambiental. De esta manera, practicamente cada cuestionario constituia un
reconocimiento somero (un survey) acerca de estos cuatro aspectos claves del ambientalismo. Y
este esfuerzo, a la larga, permitiria realizar, no sin cierto riesgo, ciertas comparaciones e
inferencias intracomunitarias, mas generales.

Con respecto al procedimiento: una vez definidos los niveles de organizacion
(localidad/sistema escolar, escuela y aula), fui siguiendo el camino trazado por éstos, del mas

general al mas particular, como imitando el vuelo de un pajaro descendiendo. Al ir de lo general
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a lo particular, pude irme familiarizando con un mundo (que practicamente desconocia) a partir
de sus rasgos mas amplios, y logré tener tiempo para seleccionar los niveles mas especificos y
etnograficamente mas exigentes: la escuela y el aula. En cada etapa fui seleccionando una muestra
de instituciones e informantes que me parecia representativa de los procesos y factores que me
interesaban.

Empecé, obviamente, por Pajapan y sus contornos regionales. Durante ese primer
momento me dediqué a establecer contacto con las instituciones locales en general, con las
escuelas y con las entidades de la region que actlan en materia ambiental y trabajan en Pajapan.
De éstas me concentré en la Unidad Regional de Culturas Populares, la SEMARNAP y, en menor
medida, el INI, la Reserva de la Biosfera de los Tuxtlas, la SAGAR y SEDESOL. Asi, pude apreciar
conjuntamente el accionar tanto de las instituciones ambientalistas como de aquéllas que, sin
serlo, incluyen programas de este tipo. A dicha constelacion regional eventualmente agregaria la
Supervision Escolar de Tatahuicapan (de la cual depende la Cuauhtémoc), para apreciar los
avatares regionales de la administracién educativa.

Para abordar el estado del ambientalismo en la sociedad pajapefia, escogi dirigentes y
funcionarios de 17 instituciones econémicas, estatales, politicas y religiosas. Entre las
econdémicas, inclui las dos organizaciones territoriales (comuneros y ejidatarios), el gremio
ganadero, dos agrupaciones ambientalistas (el Proyecto Sierra de Santa Marta y la organizacion
de carpinteros Talogan) y una organizacion artesanal femenina (escogida deliberadamente para
subrayar la esporadica, pero creciente, presencia social de las mujeres). Las instituciones
estatales incluyeron al Ayuntamiento Municipal, el Centro de Desarrollo Comunitario (que
depende de Culturas Populares), el Centro de Salud y la Brigada Multidisciplinaria de la
Universidad Veracruzana (que realiza acciones educativas y de salud). Mientras que entre las
instituciones politicas figuraron los tres partidos principales (PAN, PRD y PRI) y una
agrupacion de jovenes, los Comunicadores de Pajapan, ligada a las Comunidades Eclesiales de
Base. Finalmente, de las instituciones religiosas (se estima que en Pajapan hay unas 14), escogi
tres: la Iglesia Catdlica (abiertamente mayoritaria), la Iglesia Pentecostés y los Testigos de
Jehova. En términos generales, se trata de una muestra bastante representativa, pero quizas no
completa. Mirandola en retrospectiva, faltan ciertos sectores y grupos, como los adolescentes,
los ancianos, los migrantes, los comerciantes y los transportistas; y otros, como los pescadores
y artesanos, requeririan de mayor realce. Por eso, reitero que las generalizaciones que efectio

aqui son realmente indicativas, no definitivas.



Creo que estos vacios se compensan un poco con el interés que en mi desperté la vida
pajapefia como tal. Me preocupé por ver toda suerte de actos colectivos: asambleas de comuneros,
fiestas civicas, manifestaciones politicas, ceremonias religiosas y reuniones entre
organizaciones locales e instituciones publicas. Con el tiempo también me familiaricé con
aspectos basicos de la vida cotidiana: el trabajo, el comercio, la convivencia familiar, el dolor y
la alegria. Sin llegar a ser un experto en |la materia, creo que consegui tener un panorama
bastante amplio y rico.

Casi desde que llegué, me puse a conocer a las escuelas. Durante los casi dos afios y medio
(desde Diciembre de 1998 hasta Mayo de 2001) en que visité el campo, entrevisté formalmente
dos veces a loa directores de los 10 planteles, conversé y vi trabajar a maestros cuyas
actividades me parecian interesantes, y asisti a varias sesiones de actualizacion docente y a
varios tipos de actividades escolares, como faenas de mantenimiento, ceremonias y los vividos
actos de clausura. Antes de decidirme por una escuela en particular, ya estaba bastante
familiarizado con el sistema educativo local y tenia un idea general acerca del estado de la
ensenanza escolar de contenidos ambientales. La propia de la Cuauhtémoc y del quinto grado del
ciclo escolar 1999-2000 fue fruto tanto de mis propias decisiones como de la casualidad. Me
interesaba analizar el caso de una escuela primaria del sistema bilinglie, primero, porque
Pajapan es nahua, y segundo, porque queria interactuar con nifios relativamente auténomos: que
tuviesen ideas propias acerca de la escuela y que, muy posiblemente, ya trabajaban en el campo.
Hay dos primarias bilingties en Pajapan: la Cuauhtémoc y la Xicoténcatl. En el curso de una
visita a la Cuauhtémoc, supe que, a raiz de unas discusiones en el aula, el quinto grado habia
decidido sembrar 15 arboles en el patio de la escuela; actividad que después presencié. Dado que
ya habia establecido un buen contacto con el director y los docentes, le pedi permiso a la maestra
del quinto, Eva Luz Hernandez, para también poder observar las actividades en el salén. Ella
accedié con mucho entusiasmo. Simpatizaba con mi intereses investigativos, y vio mi propuesta
como una oportunidad para intercambiar impresiones acerca de su trabajo (lo cual para mi fue
muy honroso).

Desde ese momento, practicamente me centré en la escuela y el aula. A fin de conocer
experiencias educativas en los distintos grados, particularmente las de tipo ambiental,
entrevisté a siete de los 11 maestros de la Cuauhtémoc (incluyendo a Eva Luz). Tuve la suerte de
platicar con varios en sus casas, lo cual me dio impresiones directas de su vida cotidiana. Todo

esto hizo posible elaborar una visibn amplia y contrastada de lo que ocurria en las aulas.
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Mientras, asisti a clases en el quinto grado. Los vi dentro y fuera del aula. Trabajando, jugando,
preparandose para la préxima clausura y para hacerse cargo, cuando llegaran a sexto, de la
escolta a la bandera. Los acompanié, incluso, a una excursién de campo a un arroyo vecino, donde
pude apreciar mejor cémo el grupo interactuaba. Para darle profundidad al tema de lo
ambiental, y también tocar la relacion entre vida doméstica y escuela, conversé largamente con
Eva Luz, y entrevisté a dos nifas y dos nifios del quinto grado (el curso era de 35: seis nifias y
29 nifos). Aqui nuevamente pesé6 la idea de subrayar la aln tenue presencia femenina en el
mundo pajapefio. Y para redondear mi vision de la Cuauhtémoc, sostuve varias conversaciones
con su director, Salvador Martinez Hernandez, asisti a una reunion de la sociedad de padres de
familia y entrevisté a su tesorero, Pedro Vazquez Martinez.

En suma, en cada nivel procuré contar con una muestra de informantes y situaciones
representativas de los temas, especificos y generales, que me interesaban.

6. El texto de la tesis

En la presentacion y ordenamiento capitular del texto también me he valido de la nocién
de los niveles de organizacién. El primer capitulo, entonces, esta dedicado a analizar el estado
actual del ambientalismo en la sociedad pajapefia. Se centra en la caracterizacion de la
problematica ambiental local, las formas en que participan las instituciones locales en acciones
de este tipo, la situacion de los programas estatales y el acceso de los pajapefios a la informacion
ambiental. Para darle profundidad espacial y temporal, también he tomado en cuenta la
interaccién entre Pajapan (como parte de la Sierra de Santa Marta) y el sur de Veracruz. El
segundo capitulo discute la ensefianza de contenidos ambientales en las escuelas pajapefias.
Discute las politicas curriculares respectivas, las formas en que se ensefa dicha tematica en los
planteles y acceso de los docentes a acciones de actualizacién. Ello se complementa con un
andlisis acerca la presencia y el peso de lo ambiental en ciertos aspectos de la cultura escolar
(el aprovechamiento y cuidado de las instalaciones, la gestién administrativa y las fiestas y
ritos escolares). El tercer capitulo nos adentra en el aula, donde Eva Luz Hernandez y sus
alumnos aparecen trabajando en diversas actividades, de las que interesa especiaimente la
elaboracion de contenidos ambientales. El eje de la atencidn estd puesto en como la

problematizaciéon puede impulsar habilidades tanto cognoscitivas como practicas, ademas de
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formas de identificacion; y cuales son sus alcances y limites. Los hallazgos respectivos se
complementan con la informacién obtenida acerca de lo que ocurre en el resto de la escuela. Todo
esto después se correlaciona con la informacién establecida, en el primer capitulo, con los
dirigentes y funcionarios locales. El texto cierra con un breve cuarto capitulo en que se
redondean los plantamientos y hallazgos realizados sobre tres temas centrales: problematica
ambiental, ambientalismo y ensefianza de contenidos ambientales. Ello, en el marco de una
antropologia del ambientalismo que busca resultados tanto teéricos como aplicativos.

El texto estd acompafado de una seccion de anexos, que contiene informacion
sistematizada (cuadros estadisticos, cuadros de contenidos minimos y documentos), a los cuales
hago continuamente referencia y, por ende, merecen presentarse por aparte. Esta seccién

facilitara ademas la consulta del lector especializado.
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Capitulo 1: Lo ambiental en la sociedad pajapefia contemporanea

1. Introduccion al capitulo

Comenzamos planteando ciertos aspectos claves del ambientalismo en Pajapan, a fin de
proporcionarle un contexto histérico y cultural apropiado a la tematica central, la ensefianza de
contenidos relativos al entorno en las escuelas locales. Como el lector recordara, aqui distingo
dos formas de ambientalismo. La primera, llamada ambientalismo en sentido amplio, se refiere
al conjunto de acciones que cualquier grupo humano realiza para enfrentar problemas derivados
de las relaciones gue entabla con su entorno. Esto simplemente resalta que, efectivamente, los
seres humanos hemos estado enfrentandonos a cuestiones ambientales desde hace muchisimo
tiempo. La segunda, denominada ambientalismo en sentido estricto, se refiere a todas aquellas
acciones que se realizan deliberadamente para contrarrestar asuntos de caracter ambiental, y
cuyos personeros suelen considerarse a si mismos como ambientalistas. Ello implica reconocer
formal y explicitamente dichos problemas y también asumir determinada identidad
sociocultural.

La nocién de ambientalismo en sentido amplio permite buscar huellas de este tipo de
acciones en contextos historicos y culturales diferentes a los de las acciones institucionales
tipicamente proambiente de la sociedad urbano-industrial contemporanea. Esto es parte de lo
que anima el presente capitulo, donde se verad cémo los problemas del entomno que afectan a la
sociedad pajapefa contemporanea, como la desforestacién y la contaminacion, pueden entenderse
dentro de ciertos factores geogréficos, histéricas y culturales. Me refiero en particular al rol
geopolitico del Istmo de Tehuantepec dentro de las diferentes formaciones socioeconémicas que se
han desarrollado en Mesoamérica, a la configuracion interna (espacial, econémica, politica,
identitaria) de la regiéon del sur de Veracruz y a las instituciones -territoriales,
administrativas, religiosas- que los mismos pajapefios han construido. Aqui la légica subyacente
no es analizar histéricamente la cuestiéon ambiental en la localidad, sino interrelacionar entorno
e institucionalidad en esos dos planos, el geopolitico y el diacrénico. Con esto, espero, poder
darle una amplitud espacio temporal (y, en un nivel vivencial, considerables dosis de paciencia)
a nuestra vision acerca de los problemas socioambientales locales.

Puesto en el plano sincrénico, el ambientalismo en sentido amplio también contribuye a
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ver como este tipo de asuntos inciden en las estructuras econdmicas, politicas, estatales y
religiosa que configuran la vida colectiva. Esto es, qué papel tienen en el accionar productivo, en
la gestion del Estado, en los debates partidistas y en el quehacer de las iglesias. Y viceversa,
como actlan estas instituciones en materia ambiental. Aqui nuevamente estoy utilizando la idea
de la interrelacién reciproca entre sociedad y ambiente, formulada por Steward y Rappaport.
Para establecer dicha interrelacién, estoy agregando, a manera de referente, aquello que
denomino problematica ambiental. O para ser mas preciso, el conjunto de problemas o asuntos
de orden ambiental que pienso que enfrenta la sociedad pajapefia contemporanea,
particularmente la parte que vive en la cabecera municipal. Los problemas seleccionados
revelan, en mi opinidn, caracteres medulares de la actual cultura local: la colindancia
estratégica del mar y la montafa, el predominio de la produccién agropecuaria y de la ruralidad,
la pronta asimilacion de patrones urbanoc-industriales, el endemismo de problemas de salud y la
cercania a la industria petrolera de Coatzacoalcos. De esta manera, pretendo que el diagnéstico,
que subyace a la nocién de problematica ambiental aqui, exprese la complejidad sociocultural del
Pajapan de fines de siglo XX.

Con la nocion de ambientalismo en sentido estricto podemos concentrarnos en las
politicas, programas, organizaciones y acciones deliberadamente encaminadas a resolver
cuestiones de tipo ambiental. Lo cual nos revela aspectos de su orientacién, tipos de programas,
actividades y coordinacion interinstitucional. Si la modalidad anterior ayuda a entender la
presencia de lo ambiental en la vida colectiva pajapefia, ésta permite establecer mas claramente
el sentido, la ubicacién y la persistencia de las acciones que se han emprendido alli en nombre
del desarrollo ambiental. Dichos rasgos estan marcados por, primero, su mismo caracter
externo, pues las acciones emprendidas son parte de un proceso de difusién cultural de
instituciones que se realiza desde los centros urbanos nacionales y regionales; y, segundo, su
encuentro con pautas socioculturales locales; dentro de las que se presta especial atencién a
aquéllas relativas a la organizacion del trabajo.

La descripcion y el analisis sobre ambas modalidades de ambientalismo se matiza y
enriquece incorporando las opiniones y puntos de vista de los dirigentes y funcionarios
entrevistados. Dichas opiniones se refieren, principalmente, a la lista de problemas
ambientales y a aspectos claves de las politicas ambientales ejecutadas en la region. Ello, ademas
de proporcionar un referente local, distinto al mio, permite entrar al ambito de los saberes;

pues varios, en el momento de la entrevista, no sélo opinaron, sino que dieron explicaciones
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propias a los asuntos mencionados. Y asi es posible trazar ciertas légicas conceptuales que, a su

vez, permite entablar un nexo cognoscitivo con ese ambito del saber que es la escuela.

2. El contexto regional: el sur de Veracruz
2.1 Antecedentes historicos

Desde hace milenios, el Istmo de Tehuantepec ha sido estratégico, en términos
geopoliticos y comerciales, para las sociedades que se han desarrollado en el territorio que hoy
es México. Después de todo es la porcién mas angosta de nuestra geografia, donde el Atlantico y el
Pacifico se acercan mas. Sin embargo, no ha jugado siempre el mismo rol histérico. Y esta
figuracion diferencial ha definido considerablemente las caracteristicas sociales y ambientales
del sur de Veracruz, donde se encuentra Pajapan. Este, por otra parte, ha establecido a lo largo
del tiempo relaciones bastante particulares con su contexto regional, que lo distinguen de otras
localidades de la Sierra de Santa Marta.

Sabemos bien cuan importante fue el Istmo en tiempos mesoamericanos, cuando el
intercambio comercial era interregional y se realizaba primordialmente a través de rutas
terrestres. Alli se intersectaban la ruta Atlantico-Pacifico con aquélla que conectaba al altiplano
con las tierras bajas mayas. Sin el control de éstas, civilizaciones como la olmeca (que prosperd
alli entre los siglos XIl y IV a. C.) o la azteca (siglos XII-XVI d. C.) simplemente resultan
impensables (Solanes Carrero y Vela Ramirez, 2000: 66-67, 74-75). No nos debe extranar
que haya sido escenario de sendas migraciones, desde el sur (zogues popolucas y mayas), el
poniente (mixtecos) y el norte (nahuas) en pos de ocupar el paso comercial (Molina y Ludy,
1992: 46-47; Symonds, 1995: 687-689, 697, 702-703). Ni que, ya en tiempos aztecas, en
el delta del rio Coatzacoalcos se alzara de manera altiva un sefiorio que nunca se dobleg6 ante las
pretensiones expansionistas del gran reino del centro (Bradley, 1988: 70: Molina y Ludy, op.
cit.: 49). Es posible que una economia altamente productiva y autosuficiente, que combinara
caza, recoleccion y pesca junto con agricultura intensiva y artesania de textiles y ceramica,
haya sido una pieza clave de esa entidad auténoma.

Por lo pronto, no sabemos mucho mas acerca de los posibles ancestros mesoamericanos

de los actuales pajapefios.42 En la cima del volcan San Martin, a cuyos pies esta la actual

42. La arquedloga Stacey Symonds (1995: 691,700-701) piensa que quizas nunca se pueda reconstruir
la historia de las ocupacién humana en el bajo Coatzacoalcos porque los depésitos de materiales
respectivos estan muy profundos en las zonas aluviales (ocho a diez metros). No obstante, supone que
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cabecerca municipal, estaba una escultura olmeca conocida genéricamente como el Dios Jaguar
(hoy trasladada al Museo de Antropologia de Xalapa) (Medellin Zenil, 1968: 11), lo cual indica,
ademas de su papel econémico,43 la importancia cosmogoénica del lugar. No muy lejos de la
cabecera municipal, en direccién a la Laguna del Ostién, estd Loloma (Garcia de Ledn, 1975:
56), un sitio prehispanico cuyos monticulos estan adn por estudiarse y fecharse. Aunque no
sepamos todavia su origen con precision, la actual cultura pajapefia tiene una clara impronta
mesoamericana; evidente, entre otras, en el aprovechamiento de ambientes lacustres y
terrestres, en el ensalzamiento de alimentos ancestrales como el maiz y frijol, y en la vigencia
de la lengua y de la cosmogonia nahuas.

El régimen colonial instaurado con la Nueva Espafia redefini6 completamente al
intercambio comercial estratégico. El trafico ultramarino desplazé al interregional, y como
ruta se escogio a aquélla que conectaba al altiplano (las ciudades de México y Puebla) con el
puerto de Veracruz (Bassols, 1979: 95-99, 103-113, y 149-150; y Bradley, 1988: 69 y
76-80). El Istmo realmente quedd relegado (situacién que durd hasta fines del siglo XIX);
aunque continud siendo importante para el movimiento comercial entre el Golfo y el Pacifico, a
través de Oaxaca. Pero, ademas, con la ocupacién espafiola, la poblacién indigena del bajo
Coatzacoalcos quedo diezmada a raiz de las enfermedades, hasta entonces desconocidas, que
transmitieron los europeos (Minch, 1994: 27-28). Ambos factores -el rol geopolitico
secundario y el despoblamiento- desestimularon nuevas colonizaciones masivas y asi
contribuyeron a la supervivencia de comunidades indigenas locales (Bradley, 1988: 76-80).
La region se convirtid en una presa facil para ataques de piratas (Garcia de Leén, 1998: 39-
41), y la inseguridad obligd a los peninsulares a cambiar la capital provincial tierra adentro,
de Coatzacoalcos a Acayucan (que con el tiempo se conoceria como la llave del sureste mexicano).

Esta época es clave en la vida de Pajapan. En 1765, los moradores indigenas del antiguo

poblado de Minzapan adquirieron la hacienda de San Juan Pajapan a las autoridades coloniales

los primeros poblamientos fueron pequefias aldeas de pescadores y agricultores que ocuparon las zonas
del rio que no se inundaban. Por su parte, Jacques Chevalier y Daniel Buckles (1995: 12-14) han
propuesto una vision de la vida prehispanica de los nahuas de Pajapan basandose en La vida cotidiana de
los aztecas de Jacques Soustelle (1977) y en The Nahuas After the Conquest de James Lockhart
(1992). Dado que estos Ultimos se refieren a los nahuas del altiplano, la reconstruccién del Pajapan
prehispanico sigue pendiente.

43. Los arquedlogos Michael Coe y Richard Diehl (1980: v.1: 390-391; v.2: 140, 148) afirman, por
ejemplo, que los olmecas extraian piedra basaltica de la Sierra de Santa Marta para elaborar manos y
metates.
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(Chevalier y Buckles, 1995: 19; Velazquez, 1995a: 9). Esta transaccién seria un antecedente
histérico legal del actual régimen de tierras comunales de Pajapan. Con altos y bajos, este
régimen ha sido fundamental para mantener la integridad territorial, social e identitaria local,
a lo largo de casi dos siglos y medio. Por lo demas, aunque el orden colonial se basaba en la
separacién territorial, econdémica, social y étnica de aborigenes y peninsulares, también
impulsé6 mecanismos de asimilacion e integracion, con los que modificé considerablemente la
vida de las comunidades locales. Otra vez, sabemos poco acerca de qué ocurrié especificamente en
Pajapan. Muy posiblemente se dio la evangelizacion cristiana;44 y quizds una primera
familiarizacién con el intercambio comercial, el uso de herramientas de hierro, la crianza de
animales domésticos y la lengua castellana.

Hacia fines del periodo republicano, la posicion secundaria del Istmo empezé a cambiar,
a raiz de dos sucesos: entre 1880 y 1907, se construyé el ferrocarril transistmico y se
descubrieron yacimientos de petréleo cerca de Minatitlan, (Bassols, 1979: 181, 185, 186; y
Miinch, 1994: 34).45 Los prospectos de prosperidad y riqueza impulsaron proyectos de
colonizacién y grandes reparticiones de tierra; los cuales seguian los pasos liberalizadores que,
en materia de tenencia de tierra, ya se habian dado en el pais y en el estado de Veracruz, varias
décadas atras.46 Nadie, al parecer, ambicioné las tierras de Pajapan, que para entonces ya era
municipio (Chevalier y Buckles, 1995: 20). En cambio, otros dos municipios indigenas de la
Sierra, Mecayapan y Soteapan, se vieron obligados a defenderse contra presiones territoriales
externas.4? Posiblemente, los pajapefios ya estaban curados en salud. Ya en 1884 habian

adoptado el régimen de conduefazgos que mandaba la legislacién estatal, dividiendo sus casi

44, Supongo esto a partir de lo afirmado por Guido Minch (1994: 243-246) acerca del acoplamiento
entre el calendario festivo cristiano y el calendario agricola local en el Istmo veracruzano.

45. Segln Munch (1994: 34-35), la construccion del ferrocarril tuvo lugar entre los afios indicados; y
fue en el transcurso de la misma que se descubrieron los yacimientos, cuya explotacién e
industrializacién comenzaron en 1908.

46. En 1826, el gobierno mexicano expidié un decreto para repartir los terrenos de indigenas. Treinta
afios después aprobé la Ley Lerdo para disolver las corporaciones civiles y religiosas. En 1874
Veracruz aprobd el régimen de condueriazgos, por el cual las propiedades colectivas podian distribuirse
en grandes lotes enajenables (Veldzquez, 1995a: 10).

47. En 1886 estos municipios fueron declarados baldios y adjudicados, como parte de un terreno de
149,404 has, a Manuel Romero Rubio, suegro del entonces Presidente Porfirio Diaz. Ello desencadend
una tenaz resistencia local -que duré unos treinta afios- al despojo y a la eventual reparticion
(Velazquez, 1995a: 12).
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16,000 hectareas en cinco lotes de propiedad mancomunada. Asi, aunque formalmente las
tierras estaban repartidas y adjudicadas, en realidad seguian en manos de la comunidad local
(Velazquez, 1995a: 11).

La (re)incorporacion del Istmo de Tehuantepec al sistema nacional prosigui6 y se fue
acentuando a lo largo del siglo XX, especialmente a partir de la cuarta década. Una vez
modernizada la ruta Coatzacoalcos-Salina Cruz, calibrado su potencial exportador e iniciada la
explotacion petrolera en el Golfo, vendria la progresiva -y un tanto accidentada-48 urbanizacion
e industrializacion de la region. Esta, ademas, difundiria la cultura citadina del México y del
mundo modernos. Quiero decir, la vision de convertirse, simultdneamente, en empleados (o
empresarios) y consumidores, y al mismo tiempo ciudadanos de una nacién mestiza
hispanoparlante, politica y religiosamente plural. Un modo de vida cuya mas alta expresion esta
representada por patrones de conducta elaborados y difundidos desde las ciudades.

Dentro de la gran complejidad que supuso este proceso de incorporacion y difusion, cabe
destacar la incidencia de varios factores, para lo cual nos seran muy (tiles los datos contenidos
en los cuadros A.1 a A.5 del Anexo (véase). En primer término, se habia establecido una
verdadera industria -explotacién, procesamiento y exportacion- del petrdleo, la fuente
energética mas importante del mundo moderno. Este hecho, en verdad, coloco al sur de Veracruz
(y en cierto modo también a Tabasco y Campeche), en el mapa de la economia nacional y
mundial.49 Esto se consolidd con otros dos procesos: el establecimiento de comunicaciones
terrestres -ferrocarriles y carreteras- que conectaron al sur y el centro del pais (Bassols
Batalla, 1979: 238; Toledo, A., 1983: 76); y el notable crecimiento demografico del sur de

Veracruz, tanto en la planicie como en la Sierra, a lo largo del siglo XX (véase cuadro A.1 del

48, El desarrollo del capitalismo en el sur de Veracruz ha tenido sus altibajos, alterndndose periodos
expansivos con periodos de contraccién (Chevalier y Buckles, 1995: 21-23; 85-86). Para muestra un
botén: las grandes expectativas que generd, a principios del siglo XX, la construccion del ferrocarril
transistmico se desinflaron con la apertura del Canal de Panama, una ruta aln mas expedita (Chevalier
y Buckles, op. cit.: 245-246). Estos ires y venires afectarian considerablemente al desarrollo de
Pajapan -cosa que trataré en este capitulo.

49. Otros datos econdmicos de esta muestra de los municipios del sur de Veracruz parecen indicar que
no juega un papel importante en el panorama agropecuario nacional (véase las tablas y cifras en
Veracruz. Panorama agropecuario del INEGI (1994: 13, 23, 24, 25, 27, 30, 33 y 45).
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Anexo).50 A lo largo de este periodo, primero Minatitlan y después Coatzacoalcos desplazarian a
Acayucan como el principal centro urbano de la regién. A estas tres ciudades se les agregarian
Cosoleacaque y Jaltipan como puntos de atraccion y desarrollo, de modo que la planicie del sur de
Veracruz se convertiria en un espacio multicéntrico (Ochoa, 2000: 73). Esta configuracién
ciertamente influye en como la Sierra -particularmente Pajapan- se articula con las tierras
bajas, pues, entre otras, las sedes administrativas de distintas agencias gubernamentales suelen
estar distribuidas entre esas cinco ciudades (en vez de, por ejemplo, estar centralizadas en una
sola).

La industrializacion y consiguiente urbanizacion del Istmo veracruzano se concatenaria
con otro gran proceso sociocultural: la colonizacién masiva del trépico mexicano, emprendida a
partir de los cuarenta. Dicha colonizacién parecia una apuesta sobre amplios recursos
naturales, hasta entonces sin utilizar. Recursos como la capacidad hidraulica y energética de las
cuencas del Papaloapan y del Grijalva-Usumacinta, y la supuesta productividad de los suelos,
muchos de los cuales estaban tapizados atn por densas selvas (Toledo, A., 1983: 31-43). Como
indica Angel Bassols (1979: 231-232), atn en 1964 habia 185,000 Km2 para colonizar,
desde Veracruz hasta Quintana Roo. No es de extrafar que este proyecto -extension de las
antiguas pretensiones de principios de siglo- tuviese un claro tinte civilizador y, por otra
parte, fuese bien visto por textos de gedgrafos de la época, como el propio Bassols (1979: 72),
Claude Bataillon (1976: 146-147) y Jean Revel-Mouroz (1980: 362-363), asi como por las
oficinas gubernamentales que ejecutaron el censo agropecuario de 1970.

Los cuadros A. 2 y A.3 del Anexo, relativos al uso del suelo en 1970 y 1990, nos ayudan
a entender el desenvolvimiento de la incorporacién econémica del sur de Veracruz. Tanto en la
planicie como en la Sierra se hace evidente el retroceso del bosque (que en esos dias llamabamos
desmonte) frente a la agricultura y, sobre todo, la ganaderia. Nétese como esta Ultima (salvo en
el caso de Minatitlan) practicamente domina el paisaje de la planicie a partir de los setenta, y
avanza considerablemente en la Sierra durante los 20 afios siguientes. Al respecto, el caso de
Pajapan es especialmente revelador: en 1970 los pastos ocupaban alli la tercera parte de la

superficie y en 1990 ya habian llegado a las tres cuartas partes.S1 Subyaciendo a este proceso

50. Empero para el afio 2000 (véase cuadro A.1), el crecimiento demografico ya no es un fenémeno
generalizado para la region. Decrecieron: en la planicie Jaltipan y Minatitlan (2.4 y 21.7%
respectivamente) y Mecayapan en la Sierra (17.1%). Mientras que Cosoleacaque duplicd su poblacion.

S1. Los cuadros difieren en cuanto a las superficies; por ende, sus datos son mas indicativos que
exactos.
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expansionista, estaba el crecimiento de los mercados regionales de bienes agropecuarios, y donde
las urbes regionales jugaban el papel de centros consumidores. Como sefialan bien Chevalier y
Buckles (1995: 143, 247), el auge ganadero fue animado por el mercado de la carne. Sin
embargo, la expansiéon de la economia mercantil en la regién no debe sobreestimarse. El censo
agropecuario de 1990 indica que, con la excepcién de Acayucan y -curiosamente- Soteapan, la
mayoria de las unidades productivas en los ocho municipios seguia destinando su produccién
agricola al autoconsumo, y no al mercado. Este avance parcial de la economia mercantil puede
también indicar otra cosa: que estaba beneficiando a minorias locales.

Ademas de ir participando en los mercados de tierras, bienes y trabajo rurales, los
municipios de la Sierra también fueron sintiendo, de nueva cuenta, 52 presiones externas sobre
sus recursos naturales. Dichas presiones se convertirian en relaciones especificas entre
determinada localidad y ciertos centros urbanos, y, por lo mismo, en asuntos que cada municipio
serrano discutiria y negociaria, a partir de sus propios intereses y capacidades. Asi, durante los
setenta Mecayapan negocié con el municipio de Coatzacoalcos la construccién de una represa en
Tatahuicapan para asegurar el suministro de agua, a cambio de una escuela secundaria y el
trazado de la plaza central (Bradley, 1988: 210-212). A principios de la década siguiente, el
turno fue para la costa de Pajapan. PEMEX deseaba construir alli un puerto industrial. Se
compraron, via expropiacion, los terrenos, y se empezaron los trabajos, pero el proyecto
finalmente fue abortado por razones presupuestales.53 Sin embargo, Pajapan alcanzé a
beneficiarse de la negociacion. Logré que se construyeran el mercado, el palacio municipal, la
escuela secundaria, una escuela preescolar, el sistema de agua potable y varias obras plblicas
(Chevalier y Buckles, 1995: 92, 99). Comenzando los noventa, la empresa forestal Simpson se
interesé por los suelos de Pajapan cerca de la Laguna. Queria establecer alli grandes
plantaciones de eucaliptus, aprovechando no sélo su fertilidad sino -teniendo en mente la

exportacion- su proximidad al mar. Esta vez, fueron los pajapenos, apoyados por el Proyecto

52. Como antecedente figura éste mencionado por Bradley (1988: 130, 155). En la década de 1930 el
gobierno mexicano construyd una planta hidroeléctrica sobre el rio Huazuntlan para surtir de energia
eléctrica a las ciudades petroleras, ademas del respectivo camino de acceso, lo cual beneficio
(especiaimente el camino) a Soteapan (que, en cambio, recibié muy poca electricidad).

53. Las negociaciones entre el municipio y PEMEX tuvieron varios y serios tropiezos (avalios mal
hechos y las consiguientes protestas y demandas locales); y el proyecto se canceld cuando el
presupuesto de PEMEX se contrajo irremediablemente con la crisis financiera de 1982. A consecuencia
de ello, las tierras expropiadas fueron devueltas a la comunidad, y se creé el Ejido Pajapan |I
(Chevalier y Buckles, 1995: 103).
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Sierra de Santa Marta, una naciente organizacion ambientalista, quienes no aceptaron la
propuesta; la juzgaron econémicamente desventajosa y ambientalmente inadecuada (Chevalier y
Buckles 1995: 345-347; Paré, 1992: 180, 183). Estos ejemplos indican, primero, la
especificidad de la articulacién entre cada municipio y localidad de la Sierra con la sociedad
regional; y segundo, que dicha articulacién no sigue un ritmo parejo ni sostenido, sino que tiene
momentos, de expansién y contraccién, que tampoco son previsibles (Chevalier y Buckles,
1995: 239, 244)

Ahora, los cuadros A.4 y A.5, relativos a la ocupacion de la poblacién y a los indices de
marginalidad en 1990, permiten acercarnos a la situacién socioeconémica en el sur de Veracruz
de aquel entonces. Mientras mas de la mitad de la fuerza laboral en la planicie se sitGa en los
sectores secundario (industria) y terciarios (servicios), la Sierra se ve abrumadoramente
rural: mas de las tres cuartas partes de los trabajadores estan el sector primario. Por otra
parte, en el cuadro A.5 podemos apreciar las tremendas disparidades entre la parte alta
(sumamente pobre) y la parte baja (bastante mas préspera) del istmo veracruzano. Nada de
raro tendria, entonces, que el crecimiento de las urbes petroleras atrajera a numerosas
familias de la Sierra, de las cuales una porcion significativa regresaria desilusionada -como

ocurrié en Pajapan (Chevalier y Buckles, 1995: 252).

2.2 El surgimiento de la perspectiva ambientalista

Desde un punto de vista socioambiental, la incorporacién del istmo veracruzano al
México contemporaneo encierra un par de verdades tristes. La primera es la pobreza en que vive
la mayoria de la poblacion. Notese en el cuadro A.5 que tanto en la planicie como en la Sierra
(con la excepcion de Coatzacoalcos) hay altos indices de gente que en 1993 todavia no habia
terminado la primaria, asi como de hogares cuyos ingresos no superaban los dos salarios
minimos y que carecian de agua entubada. Evidentemente, la pobreza y la marginalidad son
bastante mas agudas en la Sierra de Santa Marta, una regién predominantemente indigena.54
Aunque, por otra parte, ni la pobreza ni la marginalidad indigena son desconocidas; han
constituido retos permanentes para nuestros gobiernos durante el siglo XX. La segunda decepcion

proviene de preocupaciones mas recientes: las consecuencias ambientales que ha tenido la

S4. La relacién entre pobreza, marginalidad y deterioro ambiental ha sido planteada por Luisa Paré
(1996: 361-362).
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expansion de la cultura urbano-industrial sobre el trépico. La construcciéon de hidroeléctricas
embalsando rios habia desplazado a poblaciones enteras; los ambiciosos planes agropecuarios
habian desvastado la selva y empobrecido el entorno natural (Ewell y Poleman, 1980: 59,
108-125, 157, 165-168, 228; Velazquez Rivera, 1985: 15); y la construccion de grandes
urbes petroleras contaminaba el suelo, el agua y el aire (Toledo, A., 1982: 48-52; y 1983:
52, 57-59). Se reconocia, ademas, que millones de hectareas de selva habian sido reducidas al
desierto verde de los pastizales -un dramatico telén de fondo para este proceso. Se sustituyo,
entonces, la nocién civilizadora de desmonte por otra: desforestacion, més asociada a la idea de
pérdidas casi irreparables; pérdida de habitats silvestres, pérdida de diversidad de flora y fauna
locales y también pérdida de sistemas productivos locales mas asociados a la conservacion del
medio tropical (Ewell y Poleman, 1980: 156-157). Era como si estuviésemos reconociendo
una gran equivocacion.

El ambientalismo surge, en este caso, como una protesta sesuda ante distintas formas de
disrupcién que la economia mercantil contemporanea estaba provocando en el entorno tropical y,
por extension, en sistemas productivos culturalmente compatibles con éste. Subyaciendo a ello,
como puede verse en ciertos textos de la época (Ewell y Poleman, 1980: 156-160; Toledo, A.
1983: 21-26, 103-132), estaba la necesidad de tomar distancia con respecto a la légica,
social y tecnolégica, de los sistemas productivos altamente tecnificados y energéticamente caros
que la economia mercantil propagaba, como el monocultivo agricola y la misma ganaderia
extensiva. Asimismo, las politicas y acciones estatales eran objeto de sendas criticas: se
planteaba la necesidad de una planificacion mas sistemética y ordenada, y una mayor
participacién de los campesinos, que incluia tomar en cuenta sus capacidades tecnolbgicas y
cognoscitivas. Nada de raro tiene que el ambientalismo se postulara, simultineamente, como una
critica al estilo de desarrollo vigente y una opcion, social y tecnolégica, alternativa al mismo. Ni
que sus posturas y visiones hiciesen hincapié en factores que la economia de mercado y el
sistema social nacional parecian desconocer: el potencial de la diversidad del trépico (factor
imprescindible para mantener el equilibrio dindmico de sus ecosistemas), las tecnologias
adecuadas (incorporando a los conocimientos locales), la autogestion econdmica, la
descentralizacion de la toma de decisiones, la planificacion estatal y la colaboracion entre
instituciones, civiles y estatales.

Los esfuerzos ambientalistas que se han realizado en la Sierra de Santa Marta, durante

los ochenta y, sobre todo, los noventa, han intentado remontar tanto la pobreza como el
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deterioro, poniendo en practica, de un modo u otro, los lineamientos arriba mencionados.
Todavia no contamos con una historia analitica y exhaustiva de este interesante proceso. Por
ende, la siguiente descripcién es apenas general y tentativa. Sélo busca contextualizar al
ambientalismo serrano y pajapefio dentro de las dinamicas econdémicas e institucionales
regionales imperantes. 55

A grandes rasgos, el ambientalismo en Pajapan y la Sierra de Santa Marta se ha
caracterizado por su orientacién conservacionista, con una institucionalizacién amplia,
impulsada primordialmente por el Estado,56 pero donde pocas entidades consideran a lo
ambiental como un criterio rector del desarrollo. El funcionamiento de los programas ha sido un
tanto discontinuo, con interrupciones frecuentes, asi como rupturas de las organizaciones
locales. Como proceso cultural, el ambientalismo serrano deriva primordialmente de
prioridades y politicas definidas exégenamente (esto es: en los centros rectores del pais); y en
este sentido, es fruto de un proceso de difusion.57 Finalmente, cabe reiterar que las
preocupaciones ambientales han tenido una figuracion secundaria, y sobre todo desigual, en el
desarrollo regional. A ratos se ha insistido en éstas, y a ratos no; lo cual le resta consistencia.

El conservacionismo se hace evidente en los tipos de medidas y de programas que se han
promovido en la Sierra; los éuales han consistido en establecer zonas de uso restringido,
destinadas principalmente a la conservacién del entorno, y en promover sistemas productivos
considerados compatibles con éste. Ya desde la década de los cincuenta se habian declarado vedas
forestales, que se dejaron de lado en las décadas siguientes para apoyar a acciones colonizadoras

(Paré, et al 1997: 61, 63). Postura que cambié al crearse, primero, una Zona de Proteccion

55. Aqui me refiero sélo al desarrollo de (lo que llamo) el ambientalismo en sentido estricto.

56. Cabe matizar y precisar esta afirmacion. Quiero decir que las medidas, instituciones y programas
principales (con la excepcion del Proyecto Sierra de Santa Marta) son de caracter estatal. Los
correspondientes procesos de decisiones, empero, son mas amplios y complejos; y en éstos intervienen
sectores civiles y académicos.

57. No todas las acciones ambientalistas que se han llevado a cabo en Pajapan y la Sierra han sido
producto de la difusion de politicas y propuestas exogenas. Daniel Buckles sefala, por ejemplo, que el
uso de la mucuna como abono verde (actividad que impulsé el Proyecto Sierra de Santa Marta a
principios de los noventa) fue desarrollado originalmente por campesinos serranos (entrevista,
Noviembre de 1999).
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Forestal y Refugio de la Fauna Silvestre en 1980,58 una medida netamente restrictiva, y
después la Reserva de la Biosfera de los Tuxtlas en 1998,59 que permite ciertas formas de
aprovechamiento econémico y prevé la colaboracién interinstitucional y el manejo integral. 60
Por su parte, los programas econémicos abarcan una gran gama de actividades (véase el cuadro
1.9 en este capitulo); desde el repoblamiento de ostiones en la laguna y la cria de venado, hasta
cultivos de hortalizas, reforestacion y conservacion de acahuales. Dichas actividades suelen
complementarse con cursos de capacitacién, conferencias, asi como con acciones normativas
(medidas legales y vigilancia). De manera mas indirecta, también contribuye la informacién
ambiental que difunden la radio, |a television y los periddicos.61

La institucionalizacion del ambientalismo en la Sierra y Pajapan involucra varios
organismos civiles y estatales; pero su importancia en cada uno de éstos varia. Ciertamente el
Estado ha asumido el rol conductor, estableciendo prioridades y normas, impulsando acciones
propias. Y debajo de esta suerte de paraguas actGa una constelacién de instituciones en que lo
ambiental tiene pesos distintos. La SEMARNAP, el Instituto Nacional de Ecologia (del que depende
la Reserva de la Biosfera) y el Proyecto Sierra de Santa Marta son organismos especializados en
lo ambiental; éste define enteramente sus objetivos y acciones. Mientras que para Culturas
Populares y el INI, lo ambiental es un tipo de programa, con recursos y personal asignados, que
plasma un propésito mas amplio: el rescate de practicas y saberes tradicionales y el desarrollo
de las poblaciones indigenas, respectivamente. Y para los Ayuntamientos y -estimo- las
Asociaciones Ganaderas, lo ambiental es un tipo de actividad, que concuerda con sus respectivos
objetivos generales, la atencion a asuntos plblicos municipales y la promocién de la ganaderia,
y que se suelen realizar a través de programas y oficinas ya existentes. En la practica, lo
ambiental no es un criterio general de desarrollo sino un tipo de actividad cuya importancia

58. Entrevista con Fernando David Hernandez Viveros, Coordinador Distrital de SEMARNAP, Mayo de
1999; véase también Paré et al, 1997: 9; y el Diario Oficial de la Federacion, 28 de Abril de 1980.

59, Diario Oficial de la Federacién, 23 de Noviembre de 1998.

60. La Reserva de la Biosfera de Los Tuxtlas abarca 155,000 ha de ocho municipios veracruzanos,
incluyendo a Pajapan. Su Direccion tiene sede en Catemaco y estd adscrita al Instituto Nacional de
Ecologia. Esta medida reglamenta e impulsa formas de aprovechamiento (agricolas, silvicolas,
pecuarias, construccién de infraestructura) y prevé la coordinacion de los gobiernos federal, estatal y
municipal, asi como la activa participacién de las poblaciones locales (Diario Oficial, 23 de Noviembre
de 1998, pp. 6-23; entrevista con Antonio Gonzalez Azuara, Director de |a Reserva, Mayo de 2001).

61. Véase la seccion 3.2.3 de este capitulo (Acciones simbdlicas: la informacién ambiental).
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varia segln los objetivos de cada entidad. Asi, por ejemplo, ni el INI ni la Asociacion Ganadera
tienen inconveniente en impulsar, por un lado, programas ambientales y, por el otro, el uso de
agroguimicos dentro de éstos u otros programas.

La situacion se dificulta por la coordinacion interinstitucional en materia ambiental, que
es mas puntual que sistematica. Ello prevalece tanto en los distintos organismos de coordinacion
(hay, al menos, dos: la Reserva, que opera desde Catemaco, y el Consejo Técnico Consultivo
Distrital de la SEMARNAP, con sede en Jaltipan) como en las acciones ambientalistas
habituales.52 Mientras que estas Gltimas han sido un tanto discontinuas, lo que se ve, antes que
nada, en los virajes -bastante contradictorios- de las politicas econémicas seguidas en la
Sierra. Como, primero, declarar una veda forestal para después promover colonizaciones
agrarias que, mas tarde, se prohiben declarando zonas de reserva. También se nota en la
frecuente interrupcion administrativa, temporal o permanente, de los mismos programas. Al
respecto, Pajapan ofrece varios ejemplos; tal como el programa de tinas ciegas en las faldas del
volcan San Martin Pajapan que promovid la Secretaria de Desarrollo Agropecuario del Estado de
Veracruz (SEDAP) en 1994 y 1995; la reforestacion de 103 ha en el Ejido Pajapan Il que
realiz6 el Proyecto Sierra de Santa Marta en 1997 y 1998. Y mas recientemente, la
interrupcién temporal de la reforestacion del volcan San Martin Pajapan en Mayo de 2000, que
impulsaba Culturas Populares con apoyo del Programa de Accién Forestal Tropical (PROAFT),
que llevé a postergar labores, y lamentablemente, también a cancelar el contrato del agronomo
que las asesoraba. 83

La discontinuidad obedece a varios factores; como los cambios de prioridades
institucionales, las desavenencias entre instituciones, o entre éstas y autoridades locales (Paré,
1996: 380-390). Lo cierto es que impide evaluar sistematicamente los avances logrados -
cualesquiera que sean; y en varios casos, obliga a empezar de nuevo desde cero. También se nota
en la vida efimera o las rupturas internas de las organizaciones ambientalistas locales. Es el

caso de los Artesanos Talogan, que en 1998 aglutind inicialmente a 17 carpinteros pajapenos

62. Entrevistas con Lourdes Godinez coordinadora del Proyecto Sierra de Santa Marta, Antonio
Gonzalez Azuara, Director de la Reserva de |la Biosfera de Los Tuxtlas y Fernando David Hernandez
Viveros, Coordinador Distrital de la SEMARNAP, entre Mayo de 1999 y Mayo de 2001. Veéase al
respecto la seccidn 3.2.2 de este capitulo (Acciones organizativas).

63. Entrevistas con Jorge Bautista Trujillo, ex Comisario de Bienes Ejidales de Pajapan, Noviembre de
1999, y el agrénomo Maximo Flores Pérez, ex empleado de PROAFT, Mayo de 2000.
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para dedicarse a tareas tanto de artesania fina como de reforestacion. 64 Pero a mediados de 2000
se suscitaron serias discrepancias, en torno a las cargas laborales y el manejo de fondos, que
llevaron a la divisién del grupo.65 Este tipo de situaciones puede estar relacionado con que los
programas institucionales prescriben formas laborales colectivas que no siempre concuerdan
con los patrones de trabajo, mas domésticos y personales, imperantes en la localidad.

La discontinuidad no es exclusiva del ambientalismo. Al menos en el sur de Veracruz,
donde hoy por hoy yace abandonado mas de un proyecto econdémico prometedor; como la
explotacion del azufre y el cultivo de papaya, ambos en Jaltipan, 66 y el frustrado Puerto Ostién
en Pajapan. Ello habla de un desarrollo econdémico sumamente accidentado, al cual el
ambientalismo -aunque secundario- no ha sido ajeno. Este, no obstante las dificultades
inherentes a su peso secundario y a su accidentada trayectoria, ha logrado -por lo menos-
llamar la atencion hacia la importancia de preservar el entorno tropical, gracias a la
combinacién de esfuerzos normativos, econémicos, educativos y publicitarios, que se han

focalizado en torno a este tema.

3. Dirigentes y funcionarios pajapefos ante los problemas ambientales

Se alza ahora el telén para hablar de los actuales problemas ambientales en Pajapan, y
coémo los entiende la poblacion local por boca de sus dirigentes. He clasificado a estos problemas
en los siguientes rubros: a) rurales, b) urbanos, c) de salud, y d) interregionales, con lo cual
procuro dar a entender la diversidad de los mismos. Cada rubro esta integrado por una lista de
asuntos especificos (que considero problematicos), y sobre los cuales busqué averiguar qué
pensaban los dirigentes ;Los consideran problematicos, o no? ;Qué opiniones les merecen?

;Coémo los explican? Ello, aunado a distintos tipos de datos empiricos (como descripciones y

64. Se trataba de comenzar a revertir la desforestacion en Pajapan, provocada -entre otras- por la
tala clandestina, combinando dos acciones., Primero, comprando madera certificada (que a menudo
provenia de Campeche), con lo cual se desestimulaba el corte local e ilegal de madera. Y segundo,
reforestando en las parcelas de los miembros de la organizacién.

65. Conversaciones con el antropélogo Martijn ter Heedge y Reinaldo Sanchez Martinez, miembro de
Artesanos Talogan, Mayo de 2000.

66. Entrevista con Roberto Montesinos, funcionario de SAGAR, Jaltipan, Enero de 2000.
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estadisticas -donde existen) permite revelar aspectos objetivos y subjetivos de los problemas
ambientales, y hara posible acercarse a como entienden los pajapefios a la nocién de ambiente;
asuntos gue me parecen claves para entender mejor como la ensefianza de contenidos ambientales
en la escuela incide en aquéllos.

Comenzaré caracterizando brevemente |a problematica ambiental local.

La creciente articulacién de Pajapan con el istmo veracruzano y México ha vuelto a sus
relaciones con el entorno en algo paradéjico. Por un lado, el paisaje natural se ha simplificado.
En comparacion a la selva tropical de antes, los pastizales y monocultivos actuales constituyen
espacios sumamente homogéneos; y, en este sentido, implican una pérdida, biolégica y cultural
de un patrimonio previamente existente. Pero, por otra parte, esa articulacion ha complejizado
a la cultura pajapefa, introduciendo nuevas actividades, bienes, relaciones, instituciones, roles
e identidades. Esto se ve, también, en la creciente especializacién del paisaje humanizado. Poco a
poco, lo urbano y lo rural se estan convirtiendo en escenarios de actividades diferenciadas. La
cabecera municipal adquiere, cada vez mas, un rostro urbano; aumentan los espacios
comerciales (el mercado, las tiendas) y los de servicios (como el centro de salud y varias
escuelas), junto con nuevas viviendas y edificios pablicos de cemento; qué decir del consumo de
diversos tipos de bienes industrializados, desde comida envasada hasta electrodomésticos.
Mientras que en el campo, que sigue siendo el espacio laboral por excelencia, ya impera el
monocultivo con todas sus implicaciones tecnolégicas innovadoras -los agroquimicos, en
particular- y que indica cuanto dependen el campesino y el ganadero local del mercado. Ciertas
practicas llamadas tradicionales, como la recoleccién de recursos floristicos y faunisticos, la
agricultura milpera, la ceramica y la artesania de junco, estdn siendo desplazadas por un
proceso de uniformizacion tecnolégica, a través del cual la economia pajapefia se parece cada vez
mas a la que se practica en otras zonas rurales de México y el mundo. Y esa uniformizacion ha
traido consigo una diferenciacion y una complejizacién de los quehaceres locales.

Evidentemente, hay cierta tension entre tradicién y modernidad (dos términos dificiles
de precisar). No se trata Unicamente del desplazamiento y eventual desaparicion del primero a
manos del segundo (tema preocupante en si, porque se refiere al destino incierto de un
patrimonio cultural), sino de como coexisten -si es que el verbo resulta apropiado. Por
ejemplo, el uso de agroquimicos le ha permitido al agricultor prolongar el uso de su parcela y
combatir mas efectivamente a las plagas, pero también ha roto ciclos biolégicos y ha

contaminado el suelo y el agua -asuntos para los cuales, lamentablemente, no se ofrece
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respuesta. Quizas el fecalismo al aire libre, de seres humanos y animales domésticos, no era un
problema masivo hace treinta afios en la cabecera municipal, cuando habia menos gente y habia
mas distancia entre una casa y otra, Pero hoy parece serlo, debido al incremento tanto del
nimero de habitantes como de la densidad demografica en el lugar, impulsados por la
urbanizacion cultural. Finalmente, estan todos aquellos esfuerzos, estatales y civiles, que
buscan reforzar a la tradicion local (entre los cuales figura buena parte de la labor
ambientalista), y que pueden entenderse como un intento por darle un lugar a aquélla en el
mundo contemporaneo. Asi, las relaciones entre lo tradicional y lo moderno -pese a la
preponderancia de éste- no tienen una sola direccién y, por ende, se resisten a una

caracterizacion unica.

3.1 Los problemas ambientales rurales

Lo rural es una impronta profunda en los actuales nahuas del Golfo, habitantes de
Pajapan, que son herederos y transmisores de practicas productivas casi milenarias, como la
pesca, la caza, la recoleccién y la agricultura milpera. También le confiere a la territorialidad
ciertas connotaciones identitarias. Aungue los Unicos que tienen acceso a los terrenos comunales
son los comuneros, practicamente todo pajapefio siente que tiene derecho a poseer tierra alli; o
al menos, a opinar y decidir con respecto a la suerte de dichos terrenos. Una postura que suele
usarse para descalificar las ventas de parcelas a foraneos. Dicho sucintamente, cualquier cambio
en el régimen de tenencia de tierras -una expropiacion, una parcelacion o una invasion- va mas
alla de la nocién de propiedad territorial; toca las raices de la subsistencia y de la identidad, y
genera conflictos.67 Esto es, precisamente, lo que desencadend la gran expansion ganadera que

tuvo lugar en Pajapan a partir de la cuarta década del siglo XX. Como describen bien Jacques

67. En 1999 y 2000 se discutio acaloradamente la posibilidad de cambiar, o no, el régimen comunal (a
raiz de las reformas al Articulo 27 constitucional). Para la gente, la disyuntiva era clara: o se
mantenia el régimen comunal o se procedia a privatizar. Lo primero permitiria que los comuneros y sus
descendientes siguiesen ejerciendo un derecho ancestral. Lo segundo implicaria que la compra de
parcelas, por la cual una minoria silenciosamente controlaba una cantidad considerable de tierra, seria
finalmente reconocida. Los partidarios del comunalismo anfadieron otro argumento: la eventual
privatizacién se extenderia también a los solares del pueblo, de modo que todos, comuneros y
residentes, estarian obligados a pagar impuestos. Esto les trajo el apoyo de innumerables vecinos,
guienes, en principio no tenian velas en el entierro. Cuando llegd el momento de renovar el Comisariado
de Bienes Comunales en Febrero de 2000, la posicidon comunalista se habia afianzado y gand la eleccién
respectiva.
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Chevalier y Daniel Buckles (1995: 21-23, 244), fue un proceso que en verdad socavé los
cimientos de la antigua sociedad campesina, semi aislada y colectivista. Cred una minoria
ganadera acaparadora, y privilegiada por sus nexos con las élites regionales, y arrinconé a una
mayoria de campesinos milperos despojados. De paso -lo cual es de sumo interés aqui-
practicamente generé un enfrentamiento entre dos formas, muy distintas, de aprovechar el
entorno: la ganaderia homogeneizante y la milpa diversificada (articulada con otras formas de
uso, como la recoleccién de plantas, la caceria y la pesca). Por su parte, los desterrados fueron
buscando sustento en las partes aln encumbradas del municipio. Unos se fueron cerro arriba,
tumbando monte, y otros se establecieron alrededor la Laguna. Actividades como la pesca y la
carpinteria, que hasta entonces eran complementarias, se volvieron el modo principal de
ganarse el sustento. Desde el punto de vista ambiental, el acaparamiento ganadero, el
subsiguiente reordenamiento econdomico y espacial de Pajapan y el incremento demogréfico,
acentuaron considerablemente la presién sobre los recursos naturales. La selva, desplazada por
pastizales, milpas y talas, disminuy6 dramaticamente. Aln asi, la sentida escasez de tierra no se
resolvio. Incluso, después de la redistribucion de tierra que implicé la creacion del Ejido
Pajapan Il a principios de los noventa, un 40% de las familias pajapefias seguian sin tener
tierra (Chevalier y Buckles, 1995: 137). En suma, empujada por el creciente mercado de la
carne en Coatzacoalcos, la expansion de la ganaderia en Pajapan cambié radicalmente la economia
y las formas de aprovechamiento del ambiente.

Después, vino la progresiva especializacion de la agricultura pajapefa; un proceso que
no se ha documentado del todo, pero del cual hay claras pistas. Durante los sesenta, debido al
crecimiento de la ganaderia y del comercio local (la apertura de tiendas y las ventas de
productos en Coatzacoalcos), se dejo de sembrar arroz, cafia de azicar y café (Vazquez Garcia,
1995: 142). A mediados de los ochenta se introdujeron los agroquimicos, que unos afos después,
ya usaban las dos terceras partes de los agricultores locales (Chevalier y Buckles, 1995: 210).
Evidentemente, la produccion agricola enfrentaba una nueva situacién econémica y ambiental. La
sensible reduccién de la selva y del acahual -indispensables para la tecnologia de la roza, tumba
y quema- llevaba a la intensificacién del uso del suelo; para lo cual los fertilizantes fueron una
respuesta. Mientras que los pesticidas representaron un considerable ahorro de trabajo; pero
también implicaron llevar la produccién agricola -para el autoconsumo o para el mercado-
hacia el monocultivo (Chevalier y Buckles, op. cit:: 211-212). Todo ello ocurriria sin tomar

en cuenta sus respectivos efectos ambientales, tales como la disminucion de la diversidad,



ambiental y alimenticia, de la milpa; la contaminacién del suelo y las aguas, y la intoxicacién

humana por el uso (y abuso) de pesticidas.8

Los siguientes dos cuadros contienen la informacién sintetizada acerca de cémo los

dirigentes y funcionarios pajapefios entrevistados ven a una serie de problemas ambientales

rurales. El cuadro 1.1 presenta las respuestas desglosadas por entrevistado y el cuadro 1.2 lo

hace en forma de tabulaciéon, para poder establecer proporciones.

Cuadro 1.1: Identificacion de problemas ambientales rurales (por institucién)

Problema/Institucién Estatales Econémicas Politicas Religiosas

MP | cs |cp |uv| Ac |Bc|BE |AT | M8 |Ps| AN RO [ri|cp|ic | PE | Ty
Desforestacién e [mle[elwlelw]e] s ] xlm{xtix]olx]s
Extincién de fauna x [x [x[x]x x| xx{x{xxx]x]x]x[x]x
'Agotamiento del suelo X X l X X X X ? X | X X X | X | X X— - X X
Falta agua de riego X - X X X X X - ] X | - X % | ' - X -
Intoxicacién por agroguimicos X - X X X X X - '| X | X X X | XX -= X X
Sobreexplotacion de la laguna X X X X X X X w | X | X X | x X X- X X X

X: afirmativo (si es problema) --: negativo (no es problema) ?: no se hizo la pregunta

MP: Ayuntamiento de Pajapan; CS: Centro de Salud; CD: Centro de Desarrollo Comunitario; UV: Brigada
Multidisciplinaria Univ Veracruzana; AT: Artesanos Talogan; AG: Asociacién Ganadera; BC: Comisariado de Bienes
Comunales; MB: Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accidn Nacional; Rl: Partido
Revolucionario Institucional; RD: Partido de la Revolucién Democritica; CP: Comunicadores de Pajapan; IC: Iglesia
Catélica; PE: Iglesia Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova

Cuadro 1.2: Identificacion de problemas ambientales rurales (tabulacién

Problema/lnstitucién Estatales Econémicas Politicas | Religosas Tab

Deforestacion 4/4 6/6 4/4 3/3 1717
Extincion de fauna 4/4 6/6 4/4 3/3 1717
Agotamiento del suelo 4/4 5/6 4/4 2/3 1517
Falta agua de riego 3/4 4/6 4/4 1/3 12/17
Intoxicacion por agroguimicos 3/4 5/6 4/4 2/3 1417
Agotamiento de la laguna 4/4 5/6 4/4 3/3 16717

En general, prevalece cierto acuerdo con respecto a gue existen distintos tipos de

problemas ambientales en el agro pajapefio, casi independientemente del caracter de la

68. Chevalier y Buckles (1995: 211) sostienen que este cambio tecnolégico ha ocurrido sin una
extension técnica que lo complemente. Asi, los agricultores pajapefios no cuentan con la informacion
acerca del uso adecuado de pesticidas; lo cual, ha ocasionado intoxicaciones, e incluso varias muertes.
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institucién (si es estatal, econémica, politica o religiosa). También hay variaciones en cuanto al
grado del acuerdo; pero aln asi, en todos los casos, la proporcién es mayor a la mitad del nimero
de entrevistados. Se muestran casi unanimes con respecto a tres asuntos que tienen que ver
directamente con la conservacién: la deforestacion, la extincién de la fauna y la sobreexplotacion
de la Laguna del Ostién. En cuanto a problemas derivados de la agricultura, las opiniones estan
mas divididas. Todos, salvo dos (uno de los cuales no se le hizo la pregunta) estan de acuerdo en
que el suelo muestra sefiales de agotamiento. Cinco piensan que no hace falta agua para riego, y
tres consideran que no hay problemas de intoxicacién por agroguimicos. Estas diferencias de
opinién pueden deberse ya sea a una mayor o menor cercania con procesos productivos (esto es:
la posicion del informante en la divisién social del trabajo) o a fallas en el mismo registro de los
datos.69 Empero, este primer panorama permite pensar que, en principio, los dirigentes y
funcionarios entrevistados tienden a coincidir con el diagnéstico planteado en esta investigacion.

Las explicaciones y comentarios relativos a los problemas rurales expresan, a su vez,
distintos tipos de perspectivas y contenidos socioambientales. Siguiendo con la linea
conservacionista, aunque la suerte de la selva, sus animales y manantiales preocupa a todos, hay
diferencias en cuanto a qué y quiénes los han puesto en peligro. Una mayoria sefala a los
pastizales y los incendios, pero el Presidente de la Asociacién Ganadera indica a los
motosierristas; una divergencia que quizas revela subyacentes diferencias de interés. En otro
orden, llama la atencién cémo caracterizan la situacion de Laguna. Unos sostienen que se esta
agotando debido a la sobrepesca. Otros, en cambio, avalan los esfuerzos que se han hecho para
repoblarla. Mientras otros notan que esta siendo contaminada por los desagties de la industria
petrolera y que ello, a su vez, afecta a la pesca. Dichas caracterizaciones, desde mi punto de
vista, revelan la complejidad ambiental y cultural de la Laguna; como proveedora vital de
alimentos, como punto de contacto con el mundo exterior, y también como un escenario
contradictorio, que unos ven deteriorado y otros recuperandose.70

Estos planteamientos también indican, en el plano cognoscitivo, que los pajapefios pueden

69. Por ejemplo, las informantes de la Iglesia Catdlica eran monjas y el del Centro de Salud era un
médico. Estos no necesariamente estan familiarizados con problemas de agricultura; y, en efecto,
consideraron que ni la falta de agua para riego ni la intoxicacién por agroquimicos eran problemas. Pero
ademas, al revisar la entrevista con el Director del Centro de Salud, en otra seccién hallé que si
mencionaba a la intoxicacién por agroquimicos como un problema. Lamentablemente, no hubo una nueva
oportunidad para corregir esta contradiccion.

70. Véase al respecto las caracterizaciones hechas por dirigentes locales sobre la situacion de la
Laguna del Ostion en el trabajo de Cynthia Gutiérrez Pérez (2001: 140-145).
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concebir al ambiente de distintas maneras y para distintos fines. Entre éstas figuran la acepcién
de lugar, por el que se marcan conjuntos naturales distintivos (la laguna), y la acepcién que
hace hincapié en ciertas interrelaciones y que permite establecer explicaciones causales (la
sobreexplotacién generando escasez). También lo ven como un escenario (un espacio social,
como diria Emilia Velazquez (1995b: 1-2)) en que los distintos grupos humanos realizan
diferentes actividades colectivas, donde figuran las formas de aprovechamiento ambiental, y que
pueden ser contradictorias entre si (campesinos versus ganaderos versus motosierristas; o
incluso aldeanos versus laguneros).”1 Esta variedad de usos, empero, no necesariamente implica

una visién integrada -mucho menos unitaria- del entorno.?2

3.2 Los problemas ambientales urbanos

La complejizacion tiene como centro difusor a la cabecera municipal de Pajapan, que aqui
cumple un doble papel: ser el centro del poder econémico, politico y simbélico de la entidad, vy,
en razén de ello, el principal punto de contacto con la region y el pais. Esta dinamica se expresa
en procesos socioculturales locales que se pueden tipificar como urbanos, y que se han acentuado
durante las Ultimas dos o tres décadas. El mas evidente quizas sea cuantitativo; el incremento
sostenido de la poblacion (de 2,844 en 1970 a 5,095 en 1990 (Luna Vargas, 1999: 4; y
Secretaria de Industria y Comercio, 1970)), la concentracion de la misma y, aunado a la
expansidén comercial, la creacién de una demanda masiva de bienes industrializados (pequefa
quizas pero no poco significativa en términos locales). Un proceso que se ha complementado con
sendos cambios en el paisaje humanizado mediante la instalacion de una infraestructura que
acerca y asemeja a Pajapan a las culturas citadinas. Me refiero a la incorporacién de agua
potable, energia eléctrica, transporte automotor, vias asfalticas y, por supuesto, las cada vez
mas numerosas construcciones de cemento. En un plano méas cualitativo, el espacio del

asentamiento se ha ido especializando; indice de lo que ocurre con las actividades colectivas. Ahi

71. En los Gltimos afios ha aumentado considerablemente |a presion sobre los recursos de la laguna, y
con ello han brotado conflictos entre quienes viven alrededor de ésta y quienes viven en |a cabecera y
bajan a pescar a la misma.

72. Ello, aclaro, no implica que la concepcidn integrada y unitaria sea invalida; simplemente que, por lo
pronto, no parece socialmente construida.
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estan los nuevos escenarios, como el mercado, la plaza, el palacio municipal,' las escuelas, la
biblioteca piblica, las iglesias y las proliferantes oficinas de agencias gubernamentales. Unos
reiteran actividades que se han ejercido desde hace generaciones, como el comercio, el gobierno
y el culto. Otros revelan la implantacién de quehaceres traidos de fuera, y que hoy son cada vez
mas necesarios.

La urbanizacion no ha sido para nada pareja ni equitativa. El corazén de cemento y asfalto
predomina en el centro de la aldea, y se va disolviendo gradualmente a medida que se camina
hacia los bordes, donde prevalece un mundo mas rural; las viviendas de bajareque y paja, en
espacios abiertos, a veces sin rejas. Esta division social y cultural del espacio revela, a su vez,
la desigualdad social reinante. Los poderosos del pueblo -los ganaderos y comerciantes (que en
varios casos son el mismo)- estan cerca de la plaza; los campesinos milperos, los jornaleros
tienden a estar en los bordes.

Las disparidades y tensiones también se sienten en el entorno transformado y sus
recursos;’3 como, por ejemplo, el abastecimiento de agua. El mismo relieve pronunciado de
Pajapan, aunado a dificultades técnicas de la red, obliga a racionar el agua por sectores
diariamente; una situacién que, por ejemplo, afecta el funcionamiento de la escuela Cuauhtémoc,
el centro de interés de este trabajo (asunto que tocaré en el capitulo 3). Otro caso es el del
mercado. Este cuenta con agua regularmente, pero durante afios sélo hubo una toma general para
los 30 y pico (o menos) de puestos, debido a falta de mantenimiento (de la bomba y los tinacos),
y sobre todo a tensiones entre el Ayuntamiento y los comerciantes. Varios de éstos Ultimos se
negaban a pagar cuentas de agua (pues antes era gratis) y condicionaban su voto durante las
elecciones a seguir teniendo este privilegio. Pero de esta manera el municipio no podia ni
reparar las instalaciones ni establecer conexiones individuales. Poco antes de las elecciones
presidenciales de 2000, voild; como por arte de magia (o de simple voluntad politica) se habian
instalado tomas individuales en los puestos.

La tension entre lo tradicional y lo moderno también se siente en la cabecera municipal.
Se ha dejado de lavar en varios arroyos cuyos lechos, ya secos o aln fluyendo, ahora son depésito
de desechos de productos comerciales (y donde sobresalen los envases de cloro, de plastico verde
azulado). No es dificil entender la razon: algin dia la corriente se los llevara. Y aunque cada

familia suele quemar sus desechos de hojas, ramas, papel y plastico, lo que cae a la calle (un

73. Segln el Centro de Salud en 1999, el 21.4% de las viviendas en Pajapan no tenia energia eléctrica
(Luna Vargas, 1999: 36); mientras que un trabajo del INI (1994: 3), elaborado cinco afios antes, sefala
que el 35% no tenia agua entubada.
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espacio colectivo y publico) parece estar en tierra de nadie. Nadie tiende a hacerse cargo de ello,
al menos inmediatamente; hasta que lo recogen los barrenderos del Ayuntamiento o se incorpora
al piso de tierra (tras incontables pisotones). Veremos en este estudio, como esta distincién
entre lo particular y lo pablico, en materia de desechos, es una constante en los diversos
ambitos estudiados (el pueblo, la escuela, el aula). Que, por lo demas, es bastante comin en el
pais (al menos en las ciudades del sur de Veracruz y en el Distrito Federal); y por ende,
posiblemente revela algo con respecto a qué entendemos, cémo pais, por responsabilidad social
ante un asunto como los desechos. No todo desecho, empero, es econémicamente desdefnable en
Pajapan. Mas o menos cada cuatro meses llega una camioneta de Jaltipan que compra todo tipo de
metal que ha caido en desuso -herramientas viejas, tanques de gas dafados, resortes de
colchones- a 30 centavos el kilo y los revende alla al doble (precios de Enero 2000).

Ahora veamos cémo los dirigentes y funcionarios entrevistados para esta trabajo
perciben y explican una lista de problemas ambientales urbanos, que presento en los dos
cuadros siguientes.

Cuadro 1.3: Dirigentes y funcionarios pajapefios:
Identificacion de problemas ambientales urbanos (por institucién)

Problema/Institucion Estatales Econémicas Politicas Religiosas

Mp |cs |cp |uv [Aac |Bc |BE | AT [MB |Ps | AN |RD R |cP|ic |PE | TU
Abastecimiento de agua sixlx| gl x| -]elx] %] x| %] [%| x| %] €| =
Falta de drenaje X[ x| x| x| x| x| x|[ x| x| x| x|x]x]|x]=]x| X
Calidad de agua - x|~ x| x| ~]x|[x]| =[] x|x]x|x]x]|=]=
Animales sueltos AEIEAS AR AR IEAR IR AR A EI B EIELE
Excretas de animales v e x|l wlxlxlx]x] ®] e w]x] x| %] %] X
;sechosybasur'a X X X X X X | X X X X X -1 %X | X X | X -

codigo X: afirmativo (si es problema) --: negativo (no es problema) 7: no se hizo la pregunta

MP: Ayuntamiento de Pajapan; CS5: Centro de Salud; CD: Centro de Desarrollo Comunitario; UV: Brigada
Multidisciplinaria Univ Veracruzana; AT: Artesanos Talogan; AG: Asociacidn Ganadera; BC: Comisariado de Bienes
Comunales; MB: Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accidn Nacional; Rl: Partide
Revolucionario Institucional; RD: Partide de la Revolucién Democratica; CP: Comunicadores de Pajapan; IC: Iglesia
Catoélica; PE: Iglesia Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova.
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Cuadro 1.4: Dirigentes y funcionarios pajapefnos:
Identificacién de problemas ambientales urbanos (tabulacion)

Problema/Instituciéon | Estatales | Econémicas | Politicas Religiosas | Tab

Abastecimiento de agua 3/4 5/6 4/4 2/3 15/17
Falta de drenaje 4/4 6/6 4/4 2/3 16/17
Calidad de agua 2/4 3/6 4/4 1/3 1017
Animales sueltos 4/4 6/6 4/4 3/3 1717
Excretas de animales 4/4 6/6 4/4 3/3 1717
Desechos y basura 4/4 6/6 3/4 2/3 1517

De nuevo, puede apreciarse que las respuestas no varian segln el tipo de institucion. Mas
bien, tiende a haber cierto consenso con respecto al caracter problematico de los asuntos
enlistados, salvo en uno, la calidad del agua que sale de la llave. Siete de los 17 entrevistados
(una porcién realmente considerable) no considera que sea un problema. El agua de Pajapan
proviene de un manantial, por lo cual consideran que es pura; y como dice uno de ellos, en los
alrededores del manantial no pastan animales (esto es, no hay riesgo de que le caigan excretas)
por ende el agua esta limpia; vision reforzada porque también viene clorada. En los demas
asuntos, los entrevistados estan mucho mas de acuerdo. Sélo dos consideran que no hace falta agua
en el pueblo (uno de ellos trabaja en el Ayuntamiento, que opera el sistema de agua entubada).
Todos, salvo una, piensan que efectivamente hace falta drenaje (la solitaria discrepante, una
monja, pensaba que una obra asi contaminaria alin mas, con su desagiie, a los cauces de agua).”4
Hay unanimidad en cuanto a que los animales sueltos y sus excretas son problematicos; a ambos
(que en ciertos aspectos son un solo asunto) se les considera como focos infecciosos.”5 Y sélo dos
piensan que los desechos no sean problema (pues siempre -dice uno- se pueden quemar o

enterrar). Unos los ven como un estorbo o como algo antiestético (sobre todo en los arroyos), 76

74. En Mayo de 2001 el Ayuntamiento estaba iniciando el trazado del drenaje que, por cierto, debia
incluir una planta de tratamiento de aguas negras.

75. Cuando visité a Pajapan por primera vez, en Mayo de 1997, el Ayuntamiento habia ordenado
encerrar a los animales, particularmente a los cerdos, que en esos dias rondaban incluso por el parque
municipal, y habia pegado las notificaciones en los postes del pueblo (seguramente muchos, dado el alto
analfabetismo, pasaron inadvertidos). En visitas posteriores no volvi a ver cerdos alli, pero si
numerosos perros (asunto mucho mas dificil -casi imposible- de controlar).

76. Al respecto, vale la reflexion de Mary Douglas (1973: 14) relativa a la contaminacién: “La
suciedad, tal como la conocemos, consiste esencialmente en desorden. No hay suciedad absoluta: existe
solo en el ojo del observador. (...) La suciedad ofende al orden. Su eliminacion no es un movimiento
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otros reclaman que se construya un basurero municipal,?77 y otros asocian a los desechos con
excretas humanas (las entendieron como un tipo de desecho), tema que, si bien no inclui en la
lista, parece un tanto acuciante en Pajapan.78

Con respecto a las explicaciones proporcionadas; como es logico, se reiteran algunas
mencionadas en el apartado anterior, como la interrelacién causal entre factores (las
condiciones que permiten aseverar que el agua es pura; o las consecuencias del fecalismo de los
animales domeésticos; los eventuales efectos del drenaje).

Aparece con mayor fuerza el asunto de la salud ambiental (que ya se habia tocado con las
intoxicaciones por agroquimicos), pues el tema de la contaminacién subyace a varios de los
asuntos enlistados (la calidad del agua, los animales y sus excretas, y los desechos). Con ello,
muy posiblemente se acent(a el sentido de los riesgos ambientales, que (quizas a diferencia de la
erosion del suelo o de la deforestacién) parecen volverse mas directos e inmediatos. 79 También,
al interrogarse acerca de la necesidad del drenaje hay un cuestionamiento acerca de
las supuestas bondades del progreso. Por otra parte, la aseveracién con respecto a la pureza del
agua hace aparecer el tema del ambiente natural como sinénimo de pristino.80 Mientras que los
asuntos de los desechos y de los animales sueltos revelan cémo ciertos aspectos de las relaciones
sociales se expresan en el entorno. Recoger o no recoger un desecho puede estar marcando la
diferencia entre lo propio y lo ajeno; mientras que los animales sueltos puede despertar
tensiones entre los habitantes, un tema conocido en la antropologia del entorno (Rappaport,
1979: 37).

El ambiente urbano -asi sea en la diminuta escala de una aldea- parece sinénimo de

negativo, sino un esfuerzo positivo por organizar el entorno.”

77. En el curso del afio 2000, segin me dijera el Regidor Municipal de Pajapan, se estaba construyendo
el basurero.

78. Segun el Centro de Salud (Luna Vargas, 1999: 45), en 1999 |la mitad de las viviendas en la
cabecera municipal no contaba con un dispositivo (fosa séptica o letrina) para excretas.

79. Con esto no quiero dar a entender que problemas como la deforestacion o la erosién no repercuten
en la salud humana, ni que sean menos importantes que la contaminacién ambiental. Sélo llamo la
atencién a que los informantes, en sus comentarios, aludieron a los efectos inmediatos de la
contaminacion sobre la salud.

80. Este contenido ha sido bien aprovechado en los mensajes publicitarios de las empresas que producen
agua purificada y agua mineral.
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multiples y simultaneos problemas ambientales, a menudo derivados de un mismo asunto (el
agua, los animales). Esto no equivale a una nocion de la vision integrada del ambiente; pero a lo

mejor puede contribuir a facilitarla.

3.3 Los problemas ambientales de salud

En el tema de la salud ambiental de Pajapan convergen factores naturales, como el clima,
y factores culturales locales, como la alimentacién y la vivienda, y también otros extralocales,
de tipo politico. Alguna vez, el Director del Centro de Salud me explicaba que la Jurisdiccion
Sanitaria ve a Pajapan como una zona doblemente problematica. En su calidad de entorno tropical
y himedo es propensa al paludismo, al dengue y al célera (situacién que advierten los numerosos
avisos sanitarios que estan desplegados a lo largo de la carretera desde Minatitlan). Pero
también, como parte del Istmo, es zona de paso de indocumentados centroamericanos, gente que
bien puede no estar vacunada. Y esto ultimo eleva los riesgos correspondientes. De modo que,
como decia el Dr. Pérez Garcia, se mantiene una actitud precautoria y sobre todo, una estrategia
de contencion: se hace mucho hincapié en la prevencion, y si los problemas ocurren, que no se
salgan de las manos. (Una postura que bien podria caracterizar al grueso de las acciones que se
emprenden contra la pobreza en Pajapan).

En los dos cuadros siguientes presento como ven los dirigentes y funcionarios locales a la

lista que seleccioné de problemas de salud.



Cuadro 1.5: Dirigentes y funcionarios pajapefios:
identificaciéon de problemas ambientales de salud (por institucién)

Problema/Institucion Estatales Econémicas Politicas Religiosas

Mp |cs |co |uv | AG |Bc |Be |AT |MB |Ps [AN [RD R |cP|ic |PE |Ts
Hambrey desnutricien | X | X | x | x | x | x [ x [ x | x | x| x [ x| x| x|[~|x | x
Enf. gastrointestinales | X | X | x | x | x | x | x | x [ x | x| x| x[x]x[x]x«x
Enf. respiratorias X X X X X X | X X - ! X X X | = I X X i X | X
Paludismo y dengue - X | X : X X - | X e | X T X | == I X\ - l X ! =

X: afirmativo (si es problema) --: negativo (no es problema) 7: no se hizo la pregunta

MP: Ayuntamiento de Pajapan; CS: Centro de Salud; CD: Centro de Desarrollo Comunitario; UV: Brigada
Multidisciplinaria Univ Veracruzana; AT: Artesanos Talogan; AG: Asociacion Ganadera; BC: Comisariado de Bienes
Comunales; MB: Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accién Macional; Rl: Partido
Revolucionario Institucional; RD: Partido de la Revolucién Democrética; CP: Comunicadores de Pajapan; IC: Iglesia
Catadlica; PE: Iglesia Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova

Cuadro 1.6: dirigentes y funcionarios pajapenos:
identificacion de problamas ambientales de salud (tabulacién)

Problema/Institucién Estatales | Econémicas | Politicas | Religosas Tab
Hambre y desnutricion 4/4 6/6 4/4 2/3 1617
Enf. gastrointestinales 4/4 6/6 4/4 3/3 1717
Enfermedades respiratorias 4/4 5/6 3/4 3/3 1517
Paludismo y dengue 3/4 3/6 2/4 1/3 9/17

Al parecer, estan practicamente de acuerdo en que los distintos asuntos escogidos son
problematicos, salvo en un caso, el del paludismo y del dengue, donde la mayoria es muy leve
(apenas de uno).81 Por otra parte, todos concuerdan en que hay enfermedades gastrointestinales;
sélo uno piensa que no hay hambre ni desnutricion. (por cierto, se trata de una monja que
también es médica; ella sostiene que hay anemia, no desnutricion y, en este sentido, discrepa de
la opinion del Centro de Salud);82 y solamente dos consideran que no hay enfermedades

respiratorias.

81. No registré comentarios al respecto. Es posible que las personas que opinaban asi querrian decir
que, aunque ocurran, ni el paludismo ni el dengue son problemas en Pajapan.

82. El Centro de Salud que consulté indica que de 102 nifios menores de 1 afio atendidos en la clinica
entre Febrero de 1998 y Febrero de 1999, 26.5% presentaba algin grado de desnutricién; y de 448
nifios cuya edad era entre uno y cuatro afos 46.7% presentaba algln grado de desnutricion (Luna
Vargas, 1999: 31, 33). En dltimas se trata de los puntos de vista de dos médicos.
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Veamos ahora las explicaciones. Con respecto al hambre, el pastor pentecostal afirma:
“Me llega gente que dice ‘no tuve trabajo esta semana, no comi ayer’; y algo semejante afirma el
presidente de la Asociacion Ganadera: “se debe a la falta de trabajo. Por eso, mucha gente se ha
estado yendo a la frontera desde hace unos tres afios.” Estas relacionan un problema fisico con
factores socioecondmicos. Cosa que, en cierto modo también ocurre con la explicacién del dengue,
que uno atribuye tanto a la proliferacién de charcos durante la estacion de lluvias como a la falta
de descacharrerizacion (esto es, a no recoger las latas tiradas). Y como ya se ha dado a entender,
varios establecen la relacion entre las condiciones climaticas y enfermedades, respiratorias y
gastrointestinales; y al menos uno afirma que éstas también se deben a |a falta de higiene, o sea a
las condiciones de vida (relacionando, de nuevo, lo fisico con lo social).

Estas acepciones del concepto de ambiente pueden, entonces, verse como elaboraciones
mas finas de aquellas ya mencionadas, particularmente, en lo que a interrelaciones se refiere.

Pero, por otra parte, la salud ambiental en Pajapan también tiene otro rostro, el de las
pautas de higiene imbuidas en la cultura local; asunto que sefialaron Aurora Trujillo y Roberto
Vargas, dos miembros activos de la Iglesia Catélica. Ellos afirmaron que diariamente la gente no
solo se bafia, sino que también lava y restriega sus muebles de madera, con detergente y la hoja
del tachicén, un arbol. Pero ademas, como observé varias veces durante visitas, quienes tienen
piso de cemento en su casa acostumbran a dejar fuera sus zapatos y chanclas (al estilo japonés)
para no ensuciarlo (pero, a diferencia de los japoneses no le exigen a la visita que se quite los
zapatos al entrar). Volviendo a Aurora y Roberto, ellos comentan: “La gente en Pajapan es aseada
y mantiene limpia su casa Pero por qué no puede entender que el pueblo es la extension de su
casa?” Y con un tono no menos enfatico, usando a su religién como referente, el anciano
responsable de los Testigos de Jehova afirma que “Las escrituras dicen que Dios es limpio, y por

eso -digamos- hay que enterrar las excretas, para no contaminar”.
3.4 Los problemas ambientalesinterregionales

En la seccién anterior de este capitulo plantié varios de los problemas ambientales que
afectan al sur de Veracruz, como la acelerada deforestacion rural y la contaminacion urbana e

industrial, que no repetiré aqui. Mas bien centraré esta discusion en las opiniones y

comentarios que suscitan dos asuntos la contaminacion en la zona petrolera del sur de Veracruz y
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el calentamiento de la Tierra (esto es: el efecto invernadero a nivel planetario).83

Cuadro 1.7: Dirigentes y funcionarios pajapefos:
identificacion de problemas ambientales interregionales (por institucién)

Problema/Institucién Estatales Econdémicas Politicas Religiosas

MP | cs | cp | uv [Ac |Bc |Be | AT M |Ps [aN [RD [Ri[cp|ic |PE | T
Contaminacién zona petrolera X | X | X | X X | X ! X X X | X X | X | X | XX [X X
Calentamiento de la Tierra e Lo | % - - ! X X ‘ - | X X | T |- . X X X X_

|
|
: i
X: afirmativo (si es problema) --: negativo (no es problema) 7: no se hizo la pregunta

MP: Ayuntamiento de Pajapan; CS: Centro de Salud; CD: Centro de Desarrollo Comunitario; UV: Brigada Multidisciplina-
ria Univ Veracruzana; AT: Artesanos Talogan; AG: Asociacion Ganadera; BC: Comisariado de Bienes Comunales; MB:
Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accién Nacional; RI: Partido Revolucionario
Institucional; RD: Partido de la Revolucién Democratica; CP: Comunicadores de Pajapan; IC: Iglesia Catélica; PE: Iglesia
Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova.

Cuadro 1.8: Dirigentes y funcionarios pajapefios:
identificacién de problemas ambientales interregionales (tabulacién)

Problema/Institucion Estatales | Economicas | Politicas | Religiosas Tab
Contaminacion zona petrolera 4/4 6/6 4/4 3/3 1717
Calentamiento de la Tierra 2/4 3/6 2/4 3/3 10417

Mientras todos estan familiarizados con la contaminacion en la vecina zona petrolera, una
mayoria (apenas mayor a la del paludismo/dengue) identifica el calentamiento de la Tierra.84 En
general, la tematica suscité pocos comentarios y explicaciones. Con respecto a la contaminacion,
el anciano responsable de los Testigos de Jehova dice que en la zona petrolera el pescado huele a
petroleo,85 mientras que el presidente local del PRD apunta que alld “también tienen problemas
de aguas negras ; y eso que tienen drenaje”. Por su parte, el tema del calentamiento de la Tierra,
solo depard una opinion; la de un promotor de Culturas Populares, quien dijo que “se produce

por la contaminacion del las industrias y la quema de plastico” (de moudo que) “la luz del sol

83. Inclui este Ultimo asunto porque lo mencion6 un informante durante |a entrevista, y dado que se le
atribuye a la deforestacion cierto papel en el efecto invernadero pensé que seria interesante plantearlo.

84, En este caso no se trataba de averiguar si los informantes consideraban a estos asuntos como
probleméticos, sino simplemente de ver si estaban familiarizados con éstos.

85. El término anciano responsable es el cargo formal que ocupa esta persona; nada tiene que ver con su
edad. Su comentario, por otra parte, me recuerda a otro muy semejante, hecho por el antropdlogo
Ricardo Melgar, quien visitd comunidades pesqueras en |a desembocadura del rio Coatzacoalcos durante
los ochenta.
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entra mas directo.” Esta, por cierto, explica el proceso mismo bastante bien.

Pienso que los dos comentarios relativos a la zona petrolera son criticos y prevalece una
nocién de salud y de riesgo, sobre todo en el primero. Si bien ambos utilizan la acepcion de
ambiente como lugar, el segundo parece sustentarse en una comparacion implicita, en que la
zona petrolera (un entorno urbano) se retrata como contaminada, a diferencia de Pajapan (un
entorno rural) que seria mas pristino. Por Ultimo, el comentario hecho con respecto al
calentamiento de la Tierra esta formulado en términos de una explicacién causal y donde la causa
es la industria (un elemento cultural citadino); de modo que la desforestacién y, por ende, el
campo (y Pajapan) no tendrian responsabilidad en el asunto.86

Aqui concluye, por lo pronto, el recorrido a través de los problemas ambientales en
Pajapan, que redondearé en la seccion de conclusiones de este capitulo. Sélo quiero agregar que,
en razén de su diversidad factual (combinando aspectos naturales y sociales) e interpretativa,
estamos ante un tema muy vasto, que no es facil de integrar dentro de un solo esquema

conceptual.

4. Las respuestas sociales ante el ambiente en Pajapan

Abordaré ahora al segundo factor sociocultural que es clave para entender al
ambientalismo en Pajapan: las distintas respuestas que grupos locales construyen para
enfrentar problemas del entorno, y donde distingo dos formas. En primer lugar, esta el conjunto
de acciones, formales e informales, que realizan las distintas instituciones locales -economicas,
estatales, politicas y religiosas- para enfrentar desafios con respecto al entorno (o
ambientalismo en sentido amplio). Con este analisis busco establecer la presencia de lo
ambiental en esos ambitos de la vida colectiva. En segundo término figuran aquellas acciones que
se consideran a si mismas como ambientales y que suelen estar articuladas con politicas y
estrategias que se han divisado expresamente con este fin (o ambientalismo en sentido estricto).
Al analizarlo trato de entender sus caracteristicas especificas -econémicas, organizativas y
simbdlicas- y su capacidad de persistencia. Espero que la comprensiéon de ambas modalidades
permita ayudar a entender al ambientalismo como un proceso cultural que genera la sociedad

pajapefia (y también la mexicana), cuyas caracteristicas centrales influyen en la ensefianza de

86. Ambas conjeturas son preliminares, especialmente la segunda. Sin embargo, esta Ultima
confirmaria los hallazgos de Lourdes Arizpe, Fernanda Paz y Margarita Veldzquez (1993: 141-142) en
la selva lacandona, cuyos moradores no tienden a establecer la relacion entre deforestacion (nivel
local) y cambio climatico (nivel global).
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contenidos ambientales en nuestras escuelas.

4.1 El ambientalismo en sentido amplio

Aqui emprenderé un doble ejercicio: buscar el lugar de lo ambiental, como preocupacién
y accién, en diferentes dmbitos de la vida colectiva (lo material, lo organizativo y lo simbélico)
y, a medida que se explora cada ambito, establecer como participan las instituciones locales en
actividades ambientales que pueden tipificarse, precisamente, como materiales, organizativas o
simbédlicas.

Brevemente, voy a explicar en qué consiste esta labor.

La exploracién a través del ambito material, que aqui relaciono primordialmente tanto
con la economia y la salud como con las acciones econdmicas impulsadas por programas
ambientalistas, permitird averiguar dos asuntos. Primero: la presencia y el peso, sobre todo de
las acciones econémicas ambientalistas en la economia local; y segundo, como participan las
distintas instituciones -estatales, econdmicas, politicas y religiosas (cuyos directivos fueron
entrevistados)- en ese tipo de acciones; tomando en cuenta, ademas, que éstas son fundamentales
para el ambientalismo (porque, ante todo, el entorno es primordialmente una entidad fisica y lo
que esta en juego es su aprovechamiento).

La incursién en el ambito organizativo tiene que ver, por un lado, con la gestién del
gobierno local del entorno (el involucramiento del Ayuntamiento) y la figuracion de asuntos
ambientales en las discusiones partidistas (ya que el municipio es un terreno politico en
disputa). Por otro, también implica la participacion de las distintas instituciones locales en
acciones relacionadas con la gestion social del ambiente, tales como su control y vigilancia
(importante cuando se trata, por ejemplo, de cuidar bosques) y también la discusién interna de
temas ambientales.

Mientras que la pesquisa a través del ambito simbélico consiste en ver, primero, qué
elementos ambientales se pueden detectar en los recursos informativos existentes (como la
biblioteca publica y los medios masivos de comunicacion), asi como en el mundo de valores que
expresan las ceremonias civicas, las fiestas religiosas, y la cosmogonia. Y en segundo término,
averiguar cémo participan las instituciones locales en acciones ambientales simbélicas, como la

produccién y difusion de informacion.
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En cada ambito, a fin de establecer el peso respectivo de lo ambiental, procuraré
caracterizar de manera basica a cada ambito, situando a las acciones ambientales en su interior,
y describiendo la participacion institucional, su amplitud (o diversidad de participantes) vy,
donde es posible, su profundidad (o importancia). Dado que abordo aqui a acciones que forman
parte del ambientalismo en sentido estricto, esta seccion servird para introducir al mismo,

caracterizandolo como parte de la vida local.

4.1.1 Lo ambiental en el ambito material

Aunque pequeno, rural y pobre, Pajapan cuenta con varias instituciones que actlan en
materia econémica y sanitaria. En economia figuran -entre otros- Culturas Populares, el INI,
la Reserva de la Biosfera, la SAGAR, SEDAP, SEDESOL y SEMARNAP, asi como distintos gremios
locales, desde los territoriales (Bienes Comunales, Bienes Ejidales), productivos (Asociacion
Ganadera, Artesanos Talogan) hasta transportistas y comerciantes. Y en materia de salud, esta el
Centro de Salud local, con sus médicos y enfermeras, una pequefia sede del DIF (que distribuye
leche a las escuelas), y varios grupos de promotoras de PROGRESA, asi como también varios
meédicos particulares. Con semejante diversificacion institucional, no debe sorprender que las
politicas ambientales oficiales estén desvinculadas de los programas de salud. También es cierto
-como expresando el multicentrismo del istmo veracruzano- que las sedes de todas estas
instituciones econémicas y sanitarias estan repartidas entre diferentes ciudades de las tierras
bajas.

Por razones de espacio -y también haciendo eco de mi propio interés por la economia-
aqui priorizaré a ésta y al lugar que lo ambiental juega en la misma, y me referiré en menor
medida a la salud.

Si pienso que hay una estrategia para la Sierra y Pajapan, orquestada desde las sedes
regionales (y estatales y nacionales) de las entidades de desarrollo; pero que no es ni tan
articulada como se quisiera, ni tan explicita. Hay instancias de coordinacién regional, como las
de la SAGAR y de SEMARNAP, y también la Reserva de la Biosfera, y posiblemente solo esta
Gltima, con su facultad para poder reglamentar las formas de aprovechamiento dentro de la
misma, se acerca a lo que podria ser un ejercicio de planificacion regional. Pero, al parecer, la

coordinaciéon institucional se ha entendido mas como puntos de encuentro entre programas y



acciones especificos, no como una articulacién conjunta de esfuerzos sectoriales.

Pajapan es, entonces, un centro receptor de programas, lo que acentlia su caricter de
proveedor de bienes agropecuarios, cosa que ayudan a entender cinco cuadros del anexo (6, 7, 8,
9 y 10) relativos a diferentes apoyos financieros oficiales otorgados en Pajapan.87 Los
primeros cuatro corresponden al programa PROCAMPO de la SAGAR en diversos momentos entre
1997 y 2000 y el quinto a SEDESOL para 2000. La distribucién de los fondos (cuadros 6, 8, 9
y 10) indica que se busca, ante todo, reforzar dos actividades productivas muy asentadas, el
cultivo de maiz y la ganaderia. Notese cémo, en materia de superficie financiada, ambas ocupan
casi el 95% en el ciclo primavera-verano de 1999 (cuadro 8) y casi el 80% en las tierras
comunales durante el ciclo otofo-invierno de 1999-2000 (cuadro 9). También se ha impulsado
la diversificacion agricola, con cultivos como arroz, calabaza, camote, jicama, palma de aceite,
papaya y yuca (cuadros 8, 9 y 10), posiblemente con fines comerciales.88 En promedio, estos
programas han atendido unos 694 usuarios y 1,183.50 ha; cifras que habrd que guardar en
mente al examinar la cobertura de los programas ambientales de tipo econémico.82 Otro aspecto
a ver es como los programas de desarrollo agropecuario contribuyen a la transferencia de
tecnologia productiva industrial; estos préstamos (véase el comentario en el cuadro 10 del
anexo, correspondiente a SEDESOL) implican el uso de agroquimicos (pesticidas, fertilizantes)
e incluyen tratos especificos con las distribuidoras locales de los mismos.20

Ahora me referiré a las acciones econémicas ambientalistas, que presento en el cuadro

1.9 (abajo, dividido en dos partes) y que se refiere a los tipos de acciones, las organizaciones

87. Estos datos no son exhaustivos, sino indicativos. Con ellos quiero mostrar qué tendencias
econdmicas prevalecen en las agencias de desarrollo econémico, sobre todo de la SAGAR, que es la
rectora en materia agropecuaria.

88. El caracter comercial de |la palma de aceite es innegable, pues durante los Ultimos afos se ha estado
sembrando masivamente en |la Sierra, desde Chinameca hasta Pajapan. Segin la agrénoma Silvia Cruz
de la SEDAP, ya en Noviembre de 1999 esta dependencia habia logrado que 35 comuneros sembraran 50
ha en Pajapan. Otros cultivos circulan en el mercado local (arroz y papaya) o se venden en
Coatzacoalcos (papaya, yuca, verduras).

89. Estos promedios se obtuvieron sumando las cifras respectivas de los cuadros 6, 7 y 10 (sin olvidar
que se repiten los datos del ciclo primavera-verano 1999). El promedio de usuarios es aproximado
porque también lo son los datos de SEDESOL (cuadro 10).

90. Entrevistas con Félix Ayala, funcionario de SAGAR (Jaltipan), Enero de 2000; y con Miguel Bello,
agrénomo del INI (Acayucan) y encargado del Programa de Fertilizacién de cultivo de maiz, Mayo de
2001.
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locales e instituciones participantes, el nimero de usuarios y las hectéreas atendidas. Si bien la
informacién no estd completa, 21 estimo que aquélla registrada es suficiente para tener un
panorama general de la situacion.

Sorprende la diversidad de actividades enlistadas (aunque un escrutinio mas detenido
quizas dejaria por fuera algunas).92 Estas cubren procesos tanto de conservacién
(reforestacién, cria de fauna en cautiverio) como de produccion primaria (recoleccion,
agricultura, ganaderia) y secundaria (alfareria, carpinteria y cesteria)93, ademas de ahorro de
energia (estufas lorena) y turismo. Lo cual denota, también, una visién integral de la economia.
Ciertamente, predominan las acciones conservacionistas, naturales y culturales; y entre estas
figuran algunas impulsadas por Culturas Populares (CP) (alfareria, fabricacion de jabones con
plantas nativas) y el INI (rescate de semillas nativas de hortalizas). Otro rasgo interesante es el
caracter experimental de varias actividades; como el centro piloto de manejo agricola y el
agroforestal de Culturas Populares, y el banco de germoplasma y el cultivo de leguminosas como
cobertura del Proyecto Sierra de Santa Marta. Y, como suele ocurrir con programas de
desarrollo social, éstos también hacen hincapié en ciertas formas de colectivizacion, como la
creacién de sociedades de solidaridad (las triple S) o de grupos de mujeres productoras. Ademas,
en varias acciones, particularmente las de conservacion forestal y de fauna, colaboran distintas
instituciones (una puede aportar fondos, otra la asistencia técnica y otra insumos, como
plantas). El cuadro también parece reafirmar que la coordinacién entre instituciones es mas
puntual que permanente (es decir, se concreta en acciones especificas). Desafortunadamente, las
cifras relativas a usuarios y superficie no pueden sumarse. Pero, comparadas con las de
PROCAMPO y SEDESOL (ya mencionadas), dan a entender que la cobertura de las acciones
ambientales econdémicas es bastante mas reducida que la de estas instituciones. Asi, tanto por su

91. Esta informacién se levantd principalmente a partir de entrevistas con funcionarios, locales y
regionales, y sélo en unos cuantos casos consulté también archivos. Los vacios observados en el cuadro
pueden deberse, entonces, ya sea a que simplemente no realicé la pregunta o a que la persona
entrevistada no recordaba.

92. Inclui las acciones que los informantes mencionaron como ambientalistas. Sin embargo, la tecnologia
de algunas deja en duda si son ambientalmente benéficas; como por ejemplo, la intensificacion de pastos
que realizan los ganaderos, que emplea agroquimicos; cosa que me preciso el agronomo Miguel Bello del
INI (entrevista, Mayo de 2001), institucién que impulsa dicha actividad.

93. Como indica el cuadro 1.9-ll, los dos proyectos de alfareria de Culturas Populares consisten en
encerrar acahuales para tener lefia que sirva de combustible en el proceso.
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ubicacidon en la division de la produccién social, 24 predominantemente conservacionista, como
por su cobertura, las acciones economicas de tipo ambiental son secundarias en la economia

pajapena.

94. Uso este concepto de acuerdo a |a definicién propuesta por Marta Harnecker (1974: 27).
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Cuadro 1.9.A: Acciones ambientales econémicas en Pajapan 1999-2000

Accion orgs Instituciones usuari- ha
locales os
Pesca y acuacultura
Repoblamiento de ostiones Ayuntamiento
I;\cuacultura Jicacal PSSM sd | 10
estanques
Pesca de altura (maritima) Jicacal! INI 150-300
Conservacion de fauna
Cria de fauna en cautiverio? varios? PROAFT 42
Cri;‘de venado de cola blanca s.d. PSSM, CP, SEMARNAP s.d. R s;
Conservacion y aprovechamiento
forestal
Conservacion de acahuales para lefa BC CP, SEDAP 204
Reforestacion Cerro San Martin _ PROAFT, CP, SEMARNAP 36° _'30
_ReforestaCIén Ejido Pajapan Il BE PSSM 40 46
Reforestacion de manglar Jicacal & PROAFT, CP, SEMARNAP, 10 - 8
SEDESOL
Restauracién-;;na;giar s.d SEMARNAP SE - 9-0-95
—Cerco:i:ros BE PS5M,SEMARNAP, CP s.d. 17.5 Km.
Plantaciones comerciales varios SEMARNAP I s.d B 21
Cu;mr_o de ixtle varios PROAFT, CP, SEMARNAP 10 'I_é
Eul_ti_vo:palma camedor varios PROAFT, CP, SEMARNAP, 10 10
SEDESOL
Mixtos
Agroforestal” s.d. PROAFT, CP 13 13
integracién de milpa y ganaderia s.d. Mok-cinti 46

! Se trata de una Triple S de San Juan Volador.

Zincluye ceretes, tepezcuintles y venados
3 Incluye gente de cuatro localidades.

4 Se trata de dos grupos de 10 mujeres cada uno.
5 Se trata de dos grupos. Uno de 21 miembros y otro de 15.
6 Se trata de un grupo de la localidad mencionada.

7 Incluye maiz, frijol, maderables y frutales.
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Cuadro 1.9.B: Acciones ambientales econémicas en Pajapan 1999-2000 (II)

acecién organizac institucion usuarios ha
Agricultura
Banco de germoplasma de leguminosas® Palma Real PSSM 1 0.5
Leguminosas como cultivos de cobertura® PSSM 1 2
Centro piloto de manejo agricolal® BC CcP 15 6-7
Agricultura y hortalizas Ej Benito Juarez cpP s.d. 2
Rescate de semillas nativas de hortalizas INI 101
Cultivo de maiz, frijol, arroz, camote y pifa BE cp 101
Hortalizas y plant-as nativas BC cP 2612
Ganaderia
Intensificacion de pastos AG SAGAR 36 162
.(;Ilas de almacenamiento de agua AG SAGAR, URG s.d. —
Artesania
Fabricacion de jabones con plantas nativas cp 107
Plantas medicinales y jabones- - Mok-cinti i 101
Alfareria (conservacion de acahuales) BC cpP 1213 . 1
Alfareria (conservacion de acahuales) BE cp TO " .
_(?ﬁteria (aprovechamiento de bejuco) cP 613 R
Estufas Lorena (ahorro de lefia)t4 INI 20
Coinversién social AT1S SEDESOL 8-17
?urismo
Ecoturismo Mixto16 INI 10

8 Incluye mucuna africana, chicharo, frijol, arroz, canabalia, frijol chipo, frijol patole, frijol délicos y arnica..

% Incluye chicharo, frijol y arroz.

19 Incluye café, ganaderia intensiva, ixtle, palma, y maderables.

1 El grupo esta formado por 10 mujeres.

12 gl grupo esta formado por 13 parejas (esposos y esposas).

13 El grupo esta formado por 12 mujeres.
14 El grupo esta formado por e 6 mujeres.

'S Realizado con la Triple 5 Artesanos Tlalogan, para costear herramientas, insumos y jornales. El grupo se dividio en

el curso de 2000.

'€ Realizado con la Triple 5 de San Juan Volador formada por 5 mujeres y 5 hombres.




Veamos, a continuacion, un aspecto complementario: ;jcomo participan las instituciones
de los dirigentes entrevistados en acciones ambientales, econémicas y de salud?, y para lo cual
sirven de referencia los siguientes tres cuadros (1.10, 1.11 y 1.12). Con esta informacién
busco establecer la amplitud de la participacion institucional en dichas acciones; esto es: qué tan
generalizada es, y si hay algin sesgo institucional. Aclaro que la lista corresponde, en buena
parte, a actividades que promueven las instituciones y organizaciones ambientales; salvo, por
supuesto, las que corresponden al campo de la salud, las faenas colectivas (que consisten en la
limpieza del panteén municipal), el repoblamiento de ostiones y la intensificacion de pastos y la
construccion de hoyas para agua que realizan los ganaderos (en las conclusiones discutiré la
paradoja de los ganaderos ambientalistas).?5 El cuadro 1.10 contiene los datos especificos por
acciones e instituciones; el cuadro 1.11 presenta las proporciones numeéricas en que los
distintos tipos de instituciones participan en las acciones materiales especificas; y el cuadro
1.12 sintetiza y clasifica la informacién segin el tipo de accién, en econémicas o de salud (o sea:
si ciertas instituciones participan mas en una u otra modalidad)

El cuadro 1.10 reitera la diversidad de acciones materiales, ya vista en el cuadro 1.9.
Ademas, el panorama de respuestas (positivas o negativas) anticipa algo que las tabulaciones del
cuadro 1.11 muestran bien: la participacion en las acciones ambientales de tipo material tiende
a concentrarse en ciertos tipos de instituciones, las estatales y las econdmicas; y es
considerablemente menor en las instituciones politicas y las religiosas. Esto indica que la
mayoria de las acciones ambientales materiales tienden a ser especializadas, o realizadas por
instituciones especificas. Cosa que reafirma el cuadro 1.12 pues de las 12 instituciones que
realizan acciones materiales, sélo dos, el Ayuntamiento y el Proyecto Sierra de Santa Marta,
actlan tanto en lo econdmico como en la salud. Las demas lo hacen ya sea en uno u otro campo.
Por otra parte, esa cifra global de 12 instituciones participantes en el cuadro 1.12 también
indica gque, no obstante el sesgo institucional y la especializacién por acciones, la participacion

institucional es bastante amplia.

95. Quizas una de las virtudes de la lista en el cuadro 1.9 sea incluir actividades que, como el
repoblamiento de ostiones, inicialmente fueron promovidas por organizaciones ambientalistas (en este
caso: el Proyecto Sierra de Santa Marta (Villegas y Paré, 1997: 81), y posteriormente fueron
asumidas por un organismo local (en este caso el Ayuntamiento).
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Cuadro 1.10: Dirigentes y funcionarios pajapenos: participacién de instituciones
en acciones ambientales materiales, economia y salud (por institucién)

Accion/Institucion Estatales Econémicas Politicas Religiosas
MP ' CS : CC UV| AG | BC | BE | AT | MB | PS | AN | RD | Rl CP)IC | PE T
Econémicas | | '
Reforestacién X|=|x|=] x| x|x|x|=f{x]=]|~1=1=]= =
intensiﬁcacién del bosque == *|=] =] X]|= ; il el et Bl e Ml Ml Wl (e i
-Cri; de fauna en cautiverio | -- | = i X | == - X | X : - | - X - : Ea --_ - --_ --
Colaboracion en faenas R]w] =] =] =] 2 = ! ) B Il Ml sl Baah ! Bl TR
Repoblamiento d.e ostiones | X | = | = | =] X [ — | X | - i = : Bl e B ) S | -
;r-c;ecciim de suelos . - - i o e | - i il 1B ! ) (= s ol
Germoplasma | Bl B, Bandl s : # f ! o | = : AT P
Acuacultura . | - L s ]| = - ! - - | X -- —-__-——-- - _ -
Proyectos agricolas _ T [ X | X - | X 4 | == X - e - _—— __-—_ - e
salud 1] | I
Camparias de salud gl @l wl gl sl g ]|l =felw]n]= =0

X: afirmativo (si se participa) --: negative (no se participa) 7: no se hizo la pregunta

MP: Ayuntamiento de Pajapan; CS: Centro de Salud; CD: Centro de Desarrollo Comunitario; UV: Brigada
Multidisciplinaria Univ Veracruzana; AT: Artesanos Talogan; AG: Asociacion Ganadera; BC: Comisariade de Bienes
Comunales; MB: Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accidn Nacional; RI: Partido
Revolucionario Institucional; RD: Partido de la Revolucion Democratica; CP: Comunicadores de Pajapan; IC: Iglesia
Catédlica; PE: Iglesia Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova
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Cuadro 1.11: Dirigentes y funcionarios pajapefios: participacion de instituciones en acciones
ambientales materiales, economia y salud (tabulacién)

Accidn/Institucién Estatales | Econémicas | Politicas | Religiosas Tab
Econémicas
Reforestacion 2/4 5/6 0/4 0/3 77
Intensificacién del bosque 1/4 3/6 0/4 0/3 417
Cria de fauna en cautiverio 1/4 3/6 0/4 0/4 417
Colaboracion en faenas 1/4 0/6 0/4 2/3 317
Repoblamiento de ostiones 1/4 2/6 0/4 1/3 417
Proteccitn de suelos 0/4 1/6 0/4 0/3 117
Germoplasma 0/4 1/6 0/4 0/3 117
Acuacultura 0/4 1/6 0/4 0/3 117
Proyectos agricolas 2/4 3/6 0/4 0/3 5/17
Salud
Campanas de salud 3/4 1/6 1/4 0/3 517

Cuadro 1.12: Dirigentes y funcionarios pajapefios: participacion de instituciones en acciones

ambientales

materiales, economia y salud

por tipo de accién)

Accioén/Insti- Estatales Economicas Politicas Religiosas Tab
SRS MP | CS | CC | UV| AG BC | BE | AT | MB | PS AN! RO | R |CP|IC [PE| T

Econdémicas X | - X | - X | X X | == | X == [ [P X X | 107
salud x| x| =] x| =|1|=|~|=|x|=][=]=|x]=]=]=] 6n7

X: afirmativo (si se participa) --: negativo (no se participa) 7: no se hizo la pregunta

MP: Ayuntamiento de Pajapan; CS: Centro de Salud; CD: Centro de Desarrollo Comunitario; UV: Brigada
Multidisciplinaria Univ Veracruzana, AT: Artesancs Talogan; AG: Asociacion Ganadera; BC: Comisariado de Bienes
Comunales; MB: Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accién Nacional; Rl: Partido
Revolucionario Institucional; RD: Partido de la Revolucidn Democritica; CP: Comunicadeores de Pajapan; IC: Iglesia
Catdlica; PE: Iglesia Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova

4.1.2 Lo ambiental en el ambito organizativo

Este punto tiene que ver con ciertas formas de gestién locales del entorno en la sociedad

pajapefa; tema que he subdividido en dos: por un lado, la figuracion de este tipo de asuntos en las

estructuras politicas locales, el gobierno municipal y los partidos, y por otro, la participacion

de las distintas instituciones -estatales, econémicas, politicas y religiosas- en ciertas practicas




netamente ambientales, como el control y la vigilancia del entorno y la discusién de programas
ambientales oficiales (por ejemplo: la Reserva de la Biosfera).

Como veremos, el Ayuntamiento cumple un rol importante en materia de politicas
ambientales, pues suele ser tanto el responsable del patrimonio natural local como el
interlocutor con las instituciones regionales del ramo. De hecho, asi -palabras mas, palabras
menos- se caracteriza a los municipios en el Decreto de Creacién de la Reserva de la Biosfera de
los Tuxtlas. Por su parte, el Ayuntamiento de Pajapan procura cumplir este cometido, pero en
condiciones precarias. En comparacién con un gran municipio de la regién, como Coatzacoalcos,
segiin me explicara el regidor, Pedro Diaz Garcia, Pajapan es francamente pobre. No cuenta ni
con recursos institucionales -ni una dependencia, ni un presupuesto- especificamente
destinados para atender asuntos ambientales; que, mas bien, caen dentro de las tareas habituales
que realiza algln funcionario (que durante la administracion 1997-2000, era el Regidor). En
la administracion anterior (1994-1997) el entonces Presidente Municipal se apersoné de
estos asuntos (fue cuando se comenzd, por ejemplo, a repoblar la Laguna con conchas de ostién),
quien incluso promovi6 la creacion de Comités de Ecologia, en los niveles municipal y local. Pero
a medida que la existencia de éstos entrd en contradiccién con otros intereses creados, lo cual
impidié adoptar una nueva reglamentacién, la presidencia municipal misma impidié que los
Comités siguieran actuando (Paré, 1996: 375-399). Resumiendo, aunque el gobierno local en
Pajapan asume cierta responsabilidad en materia ambiental, esta poco institucionalizada (y por
lo mismo no es prioritaria). Pero ademas (y en parte, debido a ello) su capacidad para aplicar
la normatividad correspondiente es bastante limitada, cuando no arbitraria.

:Y qué lugar ocupa lo ambiental en las agendas de los partidos politicos? Hace unos
parrafos, vimos que éstos practicamente no participan en acciones ambientales materiales. Nada
de raro tiene, entonces, comprobar que lo ambiental tampoco es sustancial en la politica
partidista, ni juega un rol en la contienda electoral. Esto, a pesar de que efectivamente se
presentan conflictos ambientales, como los de la Laguna; y que los dirigentes no 'sélo son
conscientes de éstos, sino que también tienen diversos tipos de preocupaciones e inquietudes
ambientales;96 como, por ejemplo, las consecuencias de la Reserva sobre el régimen de
propiedad comunal -algo que mencionaron el presidente local del PRD y el dirigente de

Comunicadores de Pajapan. Aqui quizds cabe hablar de una suerte de ausencia o vacio

96. Entrevistas con Claudio Vargas Dominguez Damian Pérez Palacios y Samuel Diaz Trujillo,
presidentes de los comités municipales del PAN, PRD y PRI, respectivamente, y Mario Diaz Garcia,
dirigente de los Comunicadores de Pajapan (entre Mayo y Julio de 1999).
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institucional, con respecto a lo ambiental (aunque algunos individuos miembros estuviesen
informados o motivados al respecto). Sensacion que se me acrecentd después de presenciar
varias reuniones publicas, como un encuentro sobre gestion municipal organizado por el PRD y
tres asambleas generales de bienes comunales (donde se debatié el posible cambio de régimen de
propiedad), en que ello se hubiera podido mencionar.

Pero lo ambiental no esta enteramente ausente de la esfera plblica pajapefa. A fines de
1999 hubo una reunién (que no presencié) para promover programas de reforestacién,
encabezada por la entonces Secretaria del Medio Ambiente, Julia Carabias y el Gobernador de
Veracruz, Miguel Aleman (y evidentemente contd con la presencia del Presidente Municipal).
Esto Gltimo indicaria que si bien lo ambiental es un asunto de Estado, es un asunto especifico. Lo
cual quizas sea sintoma de la especializacion y diferenciacién institucional que ha estado
ocurriendo.

Los siguientes tres cuadros (1.13, 1.14 y 1.15) contienen la informacién acerca de la
participacion de las instituciones locales en acciones ambientales de tipo organizativo, y donde
distingo tres acciones: el control y la vigilancia forestal, el control y la vigilancia lacustre, y la
discusion de programas ambientales oficiales. El cuadro 1.14 presenta los datos pormenorizados
por accion e institucion; el 1.15 se contiene las proporciones en gue los distintos tipos de
instituciones participan en cada accion; y el 1.16 resume en qué medida cada institucién
participa, o no, en alguna de las acciones organizativas mencionadas.

Como muestran los cuadros 1.13 y 1.14, las tareas de control y vigilancia (forestal y
lacustre) estdn practicamente concentradas en las instituciones econémicas y estatales. Esto
reitera la tendencia vista en las acciones materiales; que lo ambiental es primordialmente una
cuestidon econdémica y estatal. Pero, la proporcion de instituciones que discuten programas
ambientales es alta: 12/17 (cuadro 1.14);%7 también lo es la proporcién de instituciones que
realizan algin tipo de accién organizativa: 13/17. Esto ltimo da a entender que si bien la
responsabilidad de la gestion ambiental corre por cuenta de las instituciones econémicas y del

Estado, el tema de las politicas ambientales incumbe a las instituciones en general.

97. Entre las acciones oficiales discutidas se mencionaron a la Reserva de la Biosfera y a los
programas de reforestacion.



Cuadro 1.13: Dirigentes y funcionarios pajapenos: participacién de instituciones
en acciones ambientales de tipo organizativo (por institucién)

Accion/Instituci- Estatales Economicas Politicas Religiosas

an
MP  CS CC| UV ]| AG| BC | BE I AT| MB | PS| AN | RD | Rl | CP IC | ‘PE Td

Control y vigilancia X = X & X | X X X = | e & i | - - - -
forestal | | |

Control y vigilancia X X X -] -] - X | - | - ? S s i =
lacustre |

Discusién de X - X - X X X | X X | X = X - X X X -

pregramas oficiales |

X: afirmativo (si se participa) --: negativo (no se participa) 7: no se hizo la pregunta

MP: Ayuntamiento de Pajapan; C5: Centro de S5alud; CD: Centro de Desarrollo Comunitario; UV: Brigada
Multidisciplinaria Univ Veracruzana; AT: Artesanos Talogan; AG: Asociacion Ganadera; BC: Comisariado de Bienes
Comunales; MB: Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accidén Nacional, RI: Partido
Revolucionario Institucional; RD: Partido de la Revolucién Democratica; CP; Comunicadores de Pajapan; IC: Iglesia
Catélica; PE: |glesia Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova.

Cuadro 1.14: Dirigentes y funcionarios pajapefos: participacién de instituciones
en acciones ambientales de tipo organizative (tabulacién)

Accién/Institucion Estatales | Econédmicas | Politicas | Religiosas Tab
Control y vigilancia forestal 2/4 4/6 0/4 0/3 617
Control y vigilancia lacustre N _3f4_ 1/6 0/4 1/3 | 5/17
-Dlscusién de pianes:a:ciones oficiales 2/4 6/6 2/4 2/3 ‘I_2.-"I i

Cuadro 1.15: Dirigentes y funcionarios pajapenos: participacion de instituciones
en acciones ambientales de tipo organizativo (por institucion y accién, en general)

Accion/ Estatales Econémicas Politicas Religiosas Tab
Institucion

MP CS CC UV| AG | BC BE AT MB| PS ANIRD' Ri |CP]IC|PE TJ

| x| gl x| x|x|x|{x|x]-]|x]|-]|x]x|x]|-~]|1307

X: afirmativo (si se participa) --: negativo (no se participa)

MP: Ayuntamiento de Pajapan; CS: Centro de Salud;, CD: Centro de Desarrollo Comunitario; UV: Brigaca
Multidisciplinaria Univ Veracruzana; AT: Artesanos Talogan; AG: Asociacion Ganadera; BC: Comisariado de Bienes
Comunales; MB: Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accion Nacicnal; Rl: Partide
Revolucionario Institucional; RD: Partuido de la Revolucidn Democrdtica; CP: Comunicadores de Pajapan; IC: Iglesia
Catélica; PE: Iglesia Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova

Considero importante comentar algo acerca del control y la vigilancia de los recursos
naturales en Pajapan, que quizas sea la accion organizativa de caracter local mas importante.

Esta se traduce en prevenir incendios y desmontes en el cerro (que es donde queda selva) y
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también desmontes en la orilla de la Laguna del Ostion. Una responsabilidad que asume el
Ayuntamiento, generalmente en coordinacién con las organizaciones territoriales (los
Comisariados de Bienes Comunales y Bienes Ejidales) segin dénde esté el problema. Hasta donde
pude ver (en una ocasién vi como las autoridades locales se desplazaban para atender un incendio
en el cerro San Martin, y en otra los acompaiié en un recorrido de la Laguna) 98 aunque se
identifiguen a los responsables y se formulen cargos, es muy dificil imponer sanciones. En
parte, porque se teme a eventuales represalias (si el responsable es de la comunidad); y en
parte, porque todo el proceso, de denuncia y castigo, es un tanto dilatado (la instancia legalmente
encargada es la PROFEPA y su sede esta en Coatzacoalcos, a donde -aunque cerca- no siempre es
posible viajar por razones de dinero). Asi, lo que quiero retener de esta breve caracterizacion
es que, como accién institucional, la vigilancia del entorno es una tarea puntual que realizan
varias organizaciones locales, coordinadas por el Ayuntamiento. Estas act(an en forma precaria
(con pocos y débiles recursos, evitando conflictos de intereses), por lo cual no es enteramente
eficaz,99

Hay, sin duda, varias razones detras de esto. Como la pobreza crénica que empuja a la
gente a seguir desmontando, aunque esté prohibido; y el interés de las autoridades por mantener
ciertas alianzas, sociales y politicas (sobre todo con fines electorales), que les son mas
redituables que aplicar la ley directamente. Estas, a su vez (y en ojos de un citadino) son

sintomas de |a ausencia de un orden legal y juridico en la vida diaria pajapefia.!00

98. En Mayo de 1999 se incendiaron unas 15 ha en el cerro San Martin. Intervinieron el Comisariado de
Bienes Comunales y la Comandancia del Ayuntamiento y se informé a Seguridad Plblica en Acayucan.
Fueron a apagarlo el Comisariado y policias del Ayuntamiento. Sélo tenian dos bombas aspersoras y
botes para cargar agua; a cambio pidieron el equivalente a dos dias de trabajo en despensas. Un par de
dias después llegaron PROFEPA y SEMARNAP para proceder (entrevista con Alfonso Bautista,
Secretario del Ayuntamiento, Mayo de 1999).

99. Siendo Comisariado de Bienes Comunales, Pedro Diaz Garcia denuncid ante el Ministerio Pablico que
se estaba tumbando dentro de |la Reserva Federal. Los tramites para las sanciones se dilataron, y él
tampoco queria enemistarse gratuitamente, por lo cual no insistié mucho. Cuando su periodo terming, no
se habian aplicado sanciones, y el siguiente Comisariado, David Vargas Bautista, tampoco le dio
seguimiento al asunto (entrevista con Pedro Diaz Garcia, Enero de 2000).

100. Benjamin Hernidndez Pérez, pastor de la Iglesia Pentecostés, me explicaba que a él le ha tocado
intervenir en casos de violencia intrafamiliar que han surgido entre sus feligreses (entrevista, Mayo de
1999).
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4.1.3 Lo ambiental en el ambito simbélico

Si algo Pajapan es muy diversificado y contrastado, es lo simbélico. Lo nahua,
materializado en la lengua y la cosmogonia, forma simplemente parte del aire. La lengua se oye
por todas partes y la imponencia del cerro San Martin y del clima indican que aqui si la mueven
los chaneques ancestrales. Un aire del que también forman parte las radios, que difunden
emisoras regionales, los televisores (donde penetran el resto del pais y del mundo) y los
altavoces locales que reparten avisos y convocatorias y, en algunos casos, ceremonias
protestantes que parecen durar toda la noche. De tal modo que el habla ancestral esta un tanto
arrinconada por una electronica castellana, en un mundo fundamentalmente oral. Aqui el
ejercicio escrito masivo -aunque hubo escuela desde fines del siglo XIX- es bastante reciente;
quizas unos 35 afos, que son insuficientes para instaurar una cultura literaria. Junto a ello, va
una gama de ceremonias -religiosas, civicas y familiares- que van como marcando los pulsos,
altos y bajos, del pueblo. Los nacimientos, los XV afios, las bodas y las muertes; los dias festivos;
las inauguraciones y las clausuras. Cada uno denota un momento especial para la colectividad
respectiva.

Es sorprendente y grato ver que Pajapan tiene una intensa actividad informativa, sobre
todo oral. Los radios y las televisiones viven prendidos, de modo que el pueblo, a su manera,
suele estar sintonizado con el mundo a su alrededor; y desde el centro de la aldea poderosos
altavoces emiten regularmente mensajes, sobre todo convocatorias, a la poblacion. Que el
préximo Domingo hay asamblea de bienes comunales; que esta tarde el Partido de Accién Nacional
llama a reunién a las seis; que las promotoras de PROGRESA citan a las madres de familia hoy a
las tres; que pasado mafana hay una faena para limpiar el patio de la escuela Xicoténcatl, y asi.
Complementando esto, al pueblo lo surcan promotores y capacitadores de todo tipo; de salud, de
desarrollo social, de educacién inicial (esto es, para madres). Es habitual, entonces, tropezarse
con una reunién en gue alguien, con o sin tablero, instruye o informa a un grupo de algo.

Se trata de un mar de actividades, de contenidos y mensajes; de convocantes y de
convocados, en que las preocupaciones y acciones ambientales participan como una ola, o una
corriente, mas. En medio de los innumerables mensajes radiales y televisivos, o intercalado
entre los articulos del periédico, podrad aparecer algo informativo sobre el entorno; una
propaganda, una noticia o algin comentario. Mientras que en el pueblo, a menos que no sea

apremiante (que hubo una gresca entre pescadores y unos estan encarcelados), lo ambiental no
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es un tema cotidiano.

El mundo escrito de Pajapan (que maneja una leve mayoria) 10! tiene un importante
patrimonio en la biblioteca plblica (Gnica en su género en la Sierra). Esta contiene varios
miles de volimenes -todos en castellano- representantes de la cultura universal (geografia,
historia, literatura), de los que quizas una décima parte tratan temas ambientales, pero muy
muy pocos que tratan de la Sierra y Pajapan. En el moderno pero caluroso local los escolares se
re(nen a hacer tareas; fuera de ellos, pocas personas acude. No hay, por lo demas, librerias (los
libros de texto se distribuyen en las escuelas); cosa que no sorprende. Lo curioso es que tampoco
hay en Mina, ni Acayucan ni Jaltipan, sino papelerias que también venden libros. Otro fenémeno
de lo escrito en Pajapan es el de los avisos; como los de los agroquimicos, pintados en las paredes
o clavados en los arboles sobre los caminos, y que son muchisimos mas que los dos letreros, uno
en cada entrada de Pajapan, que informan acerca de la existencia de la Reserva (la creada en
1980) y prohiben la caceria.

En otro orden, las fiestas religiosas y civicas -que aqui suelen ser magnos
acontecimientos-102 expresan toda una gama de valores identitarios, relativos a cierta
cosmogonia y a la pertenencia a la nacién. También (pero eso es otro asunto) permiten apreciar
aspectos de la estructura social local; tales como las jerarquias entre autoridades y ciudadania y
las diferencias entre sexos y edades.

Aunque no contamos aun con una trabajo especificamente dedicado a la relacién entre
calendario festivo catélico y ciclo agricola en Pajapan, Guido Minch (1994: 244) sostiene que
hay una relacién estrecha entre ambos en el istmo veracruzano).103 Hay festividades en que los
animales y las cosechas se encomiendan a Dios104; como las de San Juan de Dios (7 de Marzo),
San Isidro Labrador (15 de Mayo) y San Antonio de Padua (6 de Junio), a quien se le considera
el doctor de los animales. Por cierto, en algunas las mayordomias sacrifican toros, acto que

indica que la cria de animales, y la ganaderia, es bastante mas que un proceso material. También

101. En 1993, segiin CONAPO, la poblacion analfabeta mayor de 15 afios era de 48.4% (cuadro 5 en el
anexo).

102. Me refiero a las festividades catdlicas porque es |a religion mayoritaria en Pajapan y su arraigo
data de siglos. Esta, pues, profundamente enraizada en la cultura local.

103, Véase el texto 1 del anexo documental.

104. Entrevistas con la madre Petra Guemes Guzman de las Hermanas del Divino Pastor, Mayo de
1999; y Eneas Garcia Bautista, promotor de Culturas Populares, Mayo de 2001.
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esta la peregrinacion de la Virgen del Carmen, que va desde Pajapan hasta Catemaco, en la que es
posible hallar ciertos elementos relacionados con el entorno. Se trata un viaje (de tres dias),
desde un cuerpo de agua (la Laguna del Ostién) a otro (la de Catemaco) a través de la Sierra de
Santa Marta, y que puede representar el recorrido de un cierto territorio.

En sus ceremonias civicas, como las fiestas patrias, los pajapefios miran hacia el mundo
contemporaneo; hacia la nacion mexicana, a la que pertenecen, y a las culturas con las que se
comunican. Estas festividades, en efecto, permiten reiterar la adscripcion a la nacionalidad
mediante desfiles plblicos y la rendicién de honores a los simbolos del pais (sus emblemas y
héroes). Y suelen incluir despliegues artisticos y deportivos, a cargo de las escuelas, los cuales
expresan valores identitarios mas especificos, cuya gama incluye canciones de Cri-Cri, de
Selena y de Stevie Wonder; asi como el jarabe tapatio, las polkas del Norte, las danzas de la
Huasteca y el son jarocho local. Mientras que los bailes locales se amenizan con mdsica
caribena, a veces en vivo. Si bien el men( de gustos y contenidos es muy amplio, lo ambiental no
estan presente (lo cual reitera la sensacion de ausencia).105

La ancestral religiosidad y cosmogonia nahua, modificadas por siglos de contacto,
contiene también elementos simbdlicos relacionados con el entorno. Como sefalan bien Guido
Miinch (1994: 173-183) y Elena Lazos y Luisa Paré (2000: 53-71) en el istmo veracruzano
y la Sierra sigue bastante arraigada la creencia en los chaneques, los cuidadores del monte,
quienes tienen poder para castigar el mal uso del entorno (tumbas de monte desmedidas, caceria
de animales en tiempos de veda, resecamiento de cauces de agua). Esta creencia habria
funcionado como un importante factor regulador, junto con otras formas de control comunitario,
como la tenencia de tierras colectiva y el gobierno a través de un consejo de ancianos. 106 Pero la
complejizacion y diferenciacién social, coadyuvada por nuevas formas de pensar y concebir el
mundo (desde la ciencia formalizada hasta el protestantismo), fragmenté estas formas de
control; los chaneques han perdido su omnipotencia e irrevocabilidad, pero -claro- persisten en

quienes los siguen viendo o invocando. En las escuelas, por ejemplo, (como revelan los textos C

105. Lo ambiental no es lo (nico ausente. La perspectiva de género es otro. Esto a pesar de que han
proliferado recientemente programas de desarrollo cuyo eje son las mujeres, y se celebra el Dia de la
Madre.

106. Varios de los trabajos mas importantes sobre la Sierra de Santa Marta respaldan esta interesante
hipotesis (Chevalier y Buckies 1995: 24-26; Lazos y Paré, 2000: 94-96; Velazquez, 1995a: 9). Sin
embargo, me parece que todavia no contamos con suficiente informacion etnohistérica para poder
sustentarla plenamente.

80



2, C.3 C.4 y C.5 del anexo documental) siguen siendo tema tanto de los escritos de los nifios como
de relatos de los maestros.

Ahora paso a la esfera, mas especifica, de la participacion de las instituciones locales en
acciones ambientales simbdlicas, o informativas; tema para el cual consideré sélo un tipo de
accion: la discusion de temas ambientales, y cuyos datos presento en los dos cuadros siguientes
(1.16 y 1.17). Como se puede ver, una mayoria considerable (14/17) de las instituciones
locales tratan estos asuntos. Las dos respuestas negativas registradas (la tercera corresponde a
una omisién mia en la entrevista) corresponde a dos partidos politicos, el PAN y el PRI; lo cual
parece reiterar el distanciamiento entre quehacer partidista y problematica ambiental, debido a
que estas instituciones tienden a dedicarse mas a asuntos electorales.107 Por su parte, la
proporcion registrada supera ligeramente a las més altas obtenidas en la participacién en
acciones organizativas (13/17) (cuadro 1.15) y en la participacién en acciones materiales
(12/17) (cuadro 1.12). Esto puede indicar que, en materia ambiental, no necesariamente hay
una correlacién directa entre la participacion en acciones materiales y el interés gque una

institucion puede tener en el tema.

Cuadro 1.16: Dirigentes y funcionarios pajapefios: participacién de
las instituciones locales en acciones ambientales simbélicas (por institucién)

Accién/Institucién Estatales Econémicas Politicas Religiosas

MP | cs | cc|uv| ac|ec|ee|aT|me|Ps|an|ro| ri|cp| ic|PE| T

Discusién de temas X | x| X | Tl x| X X | x| X X] - | X ‘ - x| x| x| x
ambientales | I

X: afirmativo (si se participa) --: negativo (no se participa) 7: no se hizo la pregunta

MP: Ayuntamiento de Pajapan; CS: Centro de Salud; CD: Centro de Desarrollc Comunitario; UV: Brigada
Multidisciplinaria Univ Veracruzana; AT: Artesanos Talogan; AG: Asociacion Ganadera; BC: Comisariado de Bienes
Comunales; MB: Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accién Macional; Rl: Partide
Revolucionario Institucional; RD: Partido de la Revolucién Democritica; CP: Comunicadores de Pajapan; IC: Iglesia
Catdlica; PE: Iglesia Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova

Cuadro 1.17: Participacién de las organizaciones pajapefias en asuntos ambientales (tabulacién)

Accidn/Institucion Estatales | Econémicas | Politicas | Religiosas Tab

Discusién de temas ambientales 3/4 6/6 2/4 3/3 1417

107. La incipiente especializacion de Pajapan se nota en los partidos politicos locales, cuyos directivos
no son profesionales del ramo (como ocurre, por ejemplo, en Xalapa y la ciudad de México); asi, las
reuniones habituales se hacen en horas extra y el aparato partidista realmente se activa en periodos
electorales.
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Mas especificamente ;qué temas ambientales tratan las instituciones pajapefias? Ya
vimos en la seccién anterior que una mayoria ha discutido planes y programas oficiales como la
Reserva de la Biosfera. Varios también dijeron que hablan de la importancia de cuidar la
naturaleza, previniendo incendios, y reforestando, o -como afirmara el Comisariado de Bienes
Comunales- guardando ciertas precauciones a la hora de quemar (no hacerlo cuando ventea y
avisarle a los vecinos colindantes). Mientras otros mencionaron la contaminacién por
agroquimicos. Y el pastor de la Iglesia Congregacional Pentecostés indicé que estas discusiones
llevaban también a discutir, en forma mas amplia, la responsabilidad ambiental: “Hablamos de
cuidar y de proteger a la tierra para que los rios no se sequen. Unos miembros lo ven bien otros
no. Estos Ultimos piensan que es un asunto del gobierno, pero nosotros les decimos ‘si
desechamos lo que es nuestro, jcomo le vamos a hacer?'”

Aunque el simple interés por el tema no garantiza la actuacion -maxime en un entorno
politico y juridico poco efectivo, al menos indica una actitud positiva y sincera, que favorece
acciones ambientales.

Cabe agregar que instituciones como Culturas Populares, el Proyecto Sierra de Santa
Marta y los Testigos de Jehova han actuado en materia de informacién ambiental; tales como:
conferencias y publicaciones (folletos, pequerios libros, articulos en revistas). Abundaré sobre
este tema en la seccion siguiente, al tratar las acciones simbélicas de las instituciones
ambientalistas. Por lo pronto aqui vale la pena mencionar que los Testigos de Jehova han
incluido en su revista jDespertad!, de circulacién nacional, articulos acerca del cambio
climatico y de la deforestacion de las selvas en el mundo.108 Aungue la lectura en Pajapan es un
fendmeno minoritario (y lo es ain mas en nahuatl), estos hechos indican que hay un esfuerzo

por difundir masivamente informacién ambiental escrita.

4.2 El ambientalismo en sentido estricto

Ahora abordaré el ambientalismo propiamente dicho; esto es: el conjunto de respuestas
sociales que estan articuladas a politicas deliberadamente pensadas para enfrentar asuntos del
entorno. Previamente, he caracterizado su surgimiento histérico, su orientacion y ubicacion

sociocultural. A continuacién examino ciertas acciones materiales, organizativas y simbolicas

108. Revista ;Despertad!, nimeros del 8 de Mayo de 1998 y del 22 de Mayo de 1998. Evidentemente
dichos articulos no se refieren especificamente a la Sierra o a Pajapan.
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claves, a fin de entender su viabilidad y permanencia en el sistema social pajapefio. En las
materiales, discuto los aspectos tecnolégicos y sociales que inciden en su viabilidad y
persistencia; mientras que en lo organizativo abordo a la Reserva de la Biosfera de Los Tuxtlas
como forma de gestion social, la coordinacién entre instituciones y ciertas formas de
participacion social; y en lo simbélico, tocaré el papel que juegan la difusién ambiental en
Pajapan, asi como la informacion, con respecto al entorno, disponible en los medios masivos de
comunicacién masiva. Esta caracterizacién, a su vez, sera muy (Gtil a la hora de considerar como
se desarrolla el ambientalismo en la escuela.

Como suele ocurrir, el ambientalismo en la Sierra y Pajapan se ha postulado a si mismo
como un programa de desarrollo con visos renovadores. Un portador de bienestar, asi como de
alternativas, tecnoldgicas, politicas e ideolégicas. Tratese de la restauraciéon del manglar o de
establecer una gestion del entorno con sentido local (como pretende la Reserva de la Biosfera),
estamos ante practicas un tanto nuevas, y en esta medida experimentales, y también inciertas.
Su arraigo no esta garantizado de antemano; mas bien ocurrird 6 no segun el curso mismo que

adopten, tarea que minimamente delinearé aqui.

4.2.1 Acciones materiales!09

Ya he senalado dos caracteristicas centrales de las acciones econdémicas ambientalistas: su
amplitud en términos de procesos de conservacion y de produccién (para lo cual remito al lector
al cuadro 1.9) y su trayectoria discontinua, la cual he relacionado a cambios de humor de las
instituciones de desarrollo (el a veces si, el a veces no), y que incluyen sus propias dificultades
para cooperar entre si. Por su parte, la persistencia de las acciones econémicas también tiene
que ver con su capacidad para volverse experiencias técnolégicas y sociales, que a manera de
paquetes integrales, puedan ser evaluables y -ojala- extendibles. Esto, a su vez, implica que las
instituciones ejerzan una supervision y asesoria bastante sistematica. Poco, en verdad, se ha

escrito sobre este tema, que, en mi opinion, es clave para el futuro del ambientalismo.110 Las

109. Estas incluyen actividades tanto productivas como de conservacion.

110. El tema del desarrollo y la extension de sistemas productivos ambientalmente benignos en |a
Sierra se aborda en el texto de Daniel Buckles, Luisa Paré y Lorenzo Arteaga (1995), que se refiere a
los primeros pasos que dio el PSSM en la materia. Algo semejante hace Luisa Paré en otro textc (1997:
174-176) donde plantea problemas surgidos en |a labor del PSSM. Ademas, esta el trabajo de Ivy Jasso
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siguientes lineas, entonces, conjuntan datos existentes, impresiones y opiniones, los cuales
pueden ayudar a un mejor analisis de esta situacion.

De hecho, varias instituciones ambientalistas que operan en Pajapan (el Proyecto Sierra
de Santa Marta, Culturas Populares y la SEMARNAP) saben cuan importante es el asunto de la
tecnologia. Al menos los primeros dos divisaron estrategias de extension, mezclando
experimentacion, capacitaciéon de productores y formacion de promotores locales; estos dltimos
tomando las riendas de la capacitacion y de la experimentacién. Durante el periodo de mi
estancia, ciertos programas de Culturas Populares, como la reforestacion del cerro San Martin,
contaban con financiamiento del Programa de Accién Forestal Tropical (PROAFT), el cual incluia
los servicios de un agronomo. Esto no so6lo parecia elevar la calidad de la asistencia técnica;
también se trataba del (nico agrénomo residente en Pajapan. En el curso de nuestras entrevistas
y conversaciones, me parecidé que este agrénomo, Maximo Flores Pérez, estaba bastante
compenetrado con su trabajo (una impresién que también se llevé el antropélogo Martijn ter
Heedge, con quien coincidi en algunas estancias de campo).

Sin embargo, otros programas no reciben la misma atencién. Segin lvy Jasso
(conversacién), la asistencia técnica en los proyectos que ella observé no siempre era adecuada.
Hall6 casos en que los promotores no capacitaban al usuario, por no llevarse bien con éste. O en
que la institucién confiaba en el conocimiento del usuario para resolver problemas (cémo, por
ejemplo, atacar la plaga de un cultivo); cosa que los usuarios no siempre sabian hacer (y por lo
cual recurrian a insectidas). Esto (ltimo ayuda a entender el desenvolvimiento del proyecto, que
en la lista de acciones econdmicas ambientales del cuadro 1.9-ll aparece como cultivo de maiz,
frijol, arroz, camote y pifia, y a cargo de 10 mujeres; el cual se realizé en términos distintos a
los originales. El proyecto realmente se dedicé al cultivo de arroz, y en éste intervinieron tanto
mujeres como hombres. Segln la persona responsable, el promotor de Culturas Populares le
indicé que debia hacerlo sin usar agroguimicos, pero no le prestaron la asesoria adecuada, y se
vio obligada a usar matamalezas.111

Las dificultades tecnolégicas en acciones ambientalistas no son nuevas en la Sierra.

Reflexionando acerca de la experimentacién con la vainilla por parte del PSSM, Luisa Paré

acerca de los proyectos de desarrollo ambiental en Pajapan, realizado en 2000 y 2001 (conversacion).

111. Comenté esta situacion con la entonces jefa de la Unidad Regional de Culturas Populares; pero
desconozco qué ocurrid posteriormente (eso si, el arroz se vendié en el mercado local).
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(1997: 174-175) indica que la capacitacion y el seguimiento habian sido insuficientes, de
modo que los campesinos no aceptaron las indicaciones respectivas. Algo que también sefialan
Lorenzo Arteaga (1997: 92) con respecto a la comparacién controlada en proyectos de abonos
verdes, y Rafael Gutiérrez, junto con Daniel Buckles y el mismo Arteaga (1997: 99, 107)
sobre los programas de conservacion de suelos. Desafortunadamente, no sabemos si la honestidad
de estas posturas se tradujo en algo mas que serias llamadas de atencioén. Tampoco es posible, ni
conveniente, extrapolar esta impresion contradictoria a todas las acciones econdmicas
ambientalistas que se han emprendido en Pajapan. Seria saludable, mas bien, ver los resultados
de una investigacion sistematica sobre el tema.

Esta impresion, de que algo puede no andar bien, también se ve en el aspecto social de las
acciones econdmicas. El simple hecho de que un proyecto tergiverse sus términos sociales, como
muestra el caso de las 10 mujeres que debian realizar un cultivo maltiple, parece indicar una
falla de arraigo en la vision social. A ello habria que agregar otra situacién; las discrepancias
internas conducen a la division de grupos, cosa que ocurrié en 2000 con los Artesanos Talogan,
la organizacién de carpinteros reforestadores. Al parecer, hubo diferencias administrativas
(acusaciones de mal manejo de fondos) y también laborales (unos quejandose de que trabajaban
mas que otros). Esto, a pesar de los esfuerzos por mantenerlos unidos de Luisa Paré (para
entonces con el Instituto de Investigaciones Sociales de la UNAM) y de Antonio Gonzéalez Azuara,
director de la Reserva de la Biosfera.112 Pero no todas las organizaciones se han dividido. En su
trabajo con dos grupos reforestadores del cerro San Martin, Martijn ter Heedge noté que un
grupo era mas estable que el otro porque sus miembros eran parientes (entre otros, habia un
padre -el jefe del grupo- y sus hijos), lo cual posiblemente creaba un clima de mayor
confianza. Y en su estudio comparativo acerca de la comunidad agraria de El Pescador y el gjido
El Mangal (ambas en la zona lacustre pajapefa), Cynthia Gutiérrez Pérez (2002: 152-154)
hallé que la existencia de comités ecolégicos en cada una era un factor clave tanto para promover
proyectos de desarrollo ambiental como para conservar recursos naturales locales. Su
descripcion de El Pescador es particularmente elocuente:

...actualmente el delta del rio Huazuntlan esta en perfecto estado de conservacion con una
excelente poblacion de cangrejo azul, venado cola blanca y demas flora y fauna asociada al
manglar y las sabanas (op.cit.: 154).

Subyaciendo a ello hay una efectiva labor de reglamentacién sobre el acceso y aprovechamiento

112. Presencié una de las reuniones que se conovocé para discutir los problemas de la organizacion.
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de la tierra, asi como de derechos y obligaciones, individuales y colectivos; apoyada por la labor
de programas e instituciones ambientalistas, sobre todo el PSSM (op.cit.: 77-83, 96-97,153,
166-167). Pero la situaciéon aqui también es contradictoria. No todos los miembros tienen
acceso a tierra de la misma calidad (quienes trabajan zonas no indundables estan en ventaja
frente a los que ocupan las inundables), y hay cierta resistencia al control comunitario (quejas,
entre las familias, por el excesivo peso de las faenas colectivas y deseos de autodeterminar el
aprovecahmiento de sus parcelas (op.cit.: 96,99)). Mientras que en el orden tecnolégico, varios
proyectos de desarrollo ambiental estan inconclusos o no han tenido asistencia técnica adecuada
(op.cit: 125, 161-164); y todavia hay cierta contraposicién entre practicas productivas
orgénicas y agroquimicas (op.cit.: 89).

Aungue seria aventurado generalizar categéricamente al respecto (sobre todo por la falta
de un estudio exhaustivo), vale la pena adelantar algunas pistas que pueden ayudar e esclarecer
las preocupaciones gue suscita. Unas tienen que ver con la prioridad que, en materia econdmica,
tiene el trabajo domeéstico sobre el trabajo colectivo (o supradoméstico) en Pajapan; y por la
cual actividades colectivas habituales -como las faenas escolares o la construccion de una
iglesia- pueden padecer de ausentismo, aunque estén debidamente programadas. Me parecio, en
todo caso, que este tipo de actividades son sumamente acotadas; son de duracién limitada (ciertos
y determinados dias) y requieren de una supervisién estricta para asegurar el cumplimiento.113
La prelacién del trabajo doméstico sobre lo colectivo explicaria, entonces, el ausentismo (o
mejor adn: la dificultad para cumplir) en agrupaciones supradomésticas (cuyos miembros
provienen de distintas unidades domésticas y que quizas no sean parientes). La dirigente del
grupo de Mujeres Bordadoras, por ejemplo, me contaba que era dificil lograr que las integrantes
cumpliesen regularmente con las tareas acordadas, debido a que -por una razén u otra- se
interponian obligaciones domésticas (atender a un familiar enfermo, tener que viajar).

Es muy posible, por lo demas, que la reciente proliferacién de instituciones locales
(tales como escuelas e iglesias) también haya muitiplicado y diversificado a las colectividades, y
con ello las respectivas obligaciones, que no necesariamente son menores que en el pasado. Mas
bien, y en virtud de la prelacion del trabajo en la unidad doméstica, siguen siendo

complementarias y -ahora- mas aleatorias (puede que el dia que toque la faena en la escuela el

113. Una faena escolar, para limpiar y pintar el local suele durar un dia; y ni aln asi consigue que
concurran todos los padres de familia. Mientras que la construccion del techo de la iglesia tomé varios
dias y roté a los miembros para que cada uno aportara un nimero limitado de jornales (ademas, conté
con una contabilidad estricta de gastos).
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padre de familia esté jornaleando o la madre esté vendiendo verduras en el mercado de
Coatzacoalcos).

Las dificultades que tienen los miembros de una organizacion productiva ambientalista
para colaborar entre si pueden deberse, entonces, a un desajuste entre los requisitos
institucionales, gue tienden sdlo a financiar grupos y los patrones laborales locales, que a ojos
de las instituciones parecen mas fragmentados (e ineficientes). También se ha visto que
criterios pretendidamente progresistas, como el de género, no tienen una aceptacion inmediata.
De modo que los productores rurales aceptan esos requisitos, porque ese ofrecimiento es una de
las pocas opciones que tienen -si no la Gnica- para contar con dinero. Aungue, eventualmente,
pueden tergiversar los principios técnicos y sociales originales; por dificultades operativas
tanto de las instituciones como de los usuarios. Asi, el panorama tecnolégico y social de los
proyectos ambientalistas parece ser, por decir lo menos, un tanto abigarrado y contradictorio.
Un tema que valdia la pena explorar mas a fondo, tomando en cuenta que la continuidad de los

mismos a largo plazo puede estar en jaque.

4.2.2 Acciones organizativas: el ambientalismo estatal

Uno de los propésitos centrales del ambientalismo contemporaneo ha sido promover una
gestion compartida del entorno, entre el Estado y las comunidades locales. Ello implica dos
factores que aqui analizaremos: la coordinacién entre las instituciones de desarrollo, rigiéndose
por criterios ambientales; y la participacion activa de los beneficiarios en los distintos
programas (CIFCA, 1978: 26-28). El desarrollo de la Sierra también se ha pensado en estos
términos (Buckles, Paré y Arteaga, 1995: 2, 13-15; y Paré et al. , 1997: 72-74), y esto se
ha plasmado en la Reserva de la Biosfera de los Tuxtlas; la cual prevé tanto la coordinacion de
programas federales como la participacioén de los gobiernos estatales y municipales, ademas de
la reglamentacién de las formas de aprovechamiento.114 Aqui, entonces, las politicas estatales
toman el centro del proscenio. Ya he sefalado su orientacién esencialmente conservacionista;
ahora veremos cémo interactan y se organizan entre si las instituciones, teniendo como
paraguas operativo a la Reserva. ;jLa coordinacién entre éstas es permanente o puntual, y por

qué? Y de manera complementaria ;qué arraigo tienen las politicas ambientales, especialmente

114. Al respecto, véase los articulos cuarto y quinto del Decreto de Creacion de esta Reserva (Diario
Oficial de |a Federacién, 23 de Noviembre de 1998).

87



la Reserva, sobre todo entre los dirigentes y funcionarios locales? ;Saben -por ejemplo- que és
la SEMARNAP y qué hace? ;jEstan al tanto de la creacion de la Reserva? Y si lo estan ;qué opinan
de estos dos asuntos? ;json benéficos o perjudiciales? Incluiré también en esta indagatoria las
actitudes de los pajapefos hacia los programas ambientales oficiales, procurando ver qué los
motiva a participar y a actuar. Espero, asi, poder esbozar el panorama operativo en que se
mueven las instituciones del ambientalismo estatal; el cual, posteriormente, servird de punto de
referencia a la hora de abordar al sistema educativo.

Para comenzar, hay que sefalar que no hay uno sino, al menos, dos organismos
coordinadores de acciones ambientales que tienen a Pajapan dentro de su drea de influencia: la
Reserva de la Biosfera de los Tuxtlas, 115 que tiene sede en Catemaco, y el Consejo Consultivo
Distrital de la SEMARNAP, con sede en Jaltipan, y que impulsa las politicas de ésta en 15
municipios del sur de Veracruz (particularmente reforestacién). Aunque, evidentemenente,
saben el uno del otro, ambos organismos funcionan de manera bastante auténoma. La Reserva se
ha dedicado mas a legalizar su caracter de territorio, procurando comprar los terrenos de
campesinos situados en la estratégica zona nlcleo (que debe permanecer imperturbada).116 En
Pajapan, donde dicha problemética no ocurre, también ha actuado en materia de desarrollo
ambiental, estableciendo viveros, capacitando gente,'17 y asesorando a la organizacion de
Artesanos Talogan. Esto no es distinto a lo que hacia SEMARNAP, que en efecto se habia
concentrado en promover la reforestacion, asi como en prevenir incendios forestales.

Para la Reserva, la coordinacion institucional en Pajapan habia consistido en mantener

115. La Reserva de la Biosfera ademas cuenta el apoyo de la Asociacion Civil “Custodios de la Selva”,
integrado por los Institutos de Ecologia y de Investigaciones Sociales de la UNAM, PRONATURA, el
Proyecto Sierra de Santa Marta, el Instituto de Ecologia A.C. y la Universidad Veracruzana (entrevista
con Antonio Gonzalez Azuara, director de |a Reserva de la Biosfera de los Tuxtlas, Mayo de 2001).

116. La Reserva de la Biosfera (4rea total: 155, 121 ha) legalmente esté dividida en dos: una Zona
Nicleo de 29,720 ha (que corresponde a las partes mas conservadas, donde no se permite ningln tipo
de aprovechamiento, mucho menos ocupacién) y una Zona de Amortiguamiento de 125,401 ha (que sélo
puede ser habitada y aprovechada bajo condiciones que permitan la conservacion de la primera)
(Decreto de Creacion de la Reserva de la Biosfera de los Tuxtlas, articulo primero. Diario Oficial de la
Federacién, 23 de Noviembre de 1998, p. 8).

117. Entrevista con Antonio Gonzalez Azuara, director de la Reserva de |la Biosfera de los Tuxtlas,
Mayo de 2001.
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informado al Ayuntamiento acerca de los pasos seguidos para la creacion de su territorio;118 y,
de manera mas puntual, apoyar el trabajo de los Artesanos Talogan.119 Por su parte, la
SEMARNAP estuvo reuniendo a su Consejo Consultivo (donde, por cierto, la Reserva no esta
presente) para dar a encauzar sus planes. Una de estas reuniones tuvo lugar en Pajapan en Julio
de 1999, y tenia como finalidad impulsar el el Programa Nacional de Reforestacion (PRONARE)
entre los 15 municipios del Distrito. Pero tuvo que ser suspendida porque solo estuvieron
representados dos ayuntamientos, Mecayapan y Pajapan (si asistieron Culturas Populares, INI,
SEDAP y SEMARNAP). Posteriormente, el Regidor Municipal de Pajapan (que representaba alli
al Ayuntamiento local) me comenté que no le quedaba facil asistir a reuniones de este tipo (si no
se hacian localmente) porque no habia dinero para viaticos; lo cual quizas explica la inasistencia
de tantos a la cita.

Este breve retrato de dos organismos ambientales coordinadores, me parece, da a
entender que la actividad interinstitucional tiende a ser mas especifica y puntual, que general y
regular. Depende mas de las prioridades de cada entidad que de una politica previamente
establecida; y, en ciertos casos, da lugar a situaciones aleatorias (como la posibilidad de asistir
o no, a las reuniones). En las conclusiones de este capitulo, mencionaré algunas implicaciones
que esto tiene para el ambientalismo como politica estatal.

Quiero regresar brevemente al ambito de acciones ambientalistas mismas, para lo cual
nuevamente remito al lector al cuadro 1.9. Alli, en la columna de las instituciones, se puede
apreciar distintas combinaciones de colaboracién. Tengo la impresion -pero puedo
equivocarme- que no obedecen tanto a un plan rector como a coincidencias, incluso entre
funcionarios, y a posibilidades de complementacién; en que, por ejemplo, una institucién pone el
dinero y otra la asesoria técnica. Y creo las no coincidencias no estan tanto en el terreno de lo
ambiental sino, mas bien, en el deseo comin de luchar contra la pobreza. Asi, y siguiendo el
patrén interinstitucional arriba descrito, cada institucién trabaja de manera autonoma y
colabora con otras de manera puntual, segin el programa.

Ahora discutiré el arraigo del ambientalismo estatal en Pajapan a partir de lo que

afirman los dirigentes y funcionarios pajapefios entrevistados. Los siguientes dos cuadros (1.18

118. De hecho, el entonces Presidente Municipal (1997-2000) asistié a la firma del Decreto de
Creacidn de la Reserva en Catemaco a fines de 1998

119. En materia de coordinacién con los municipios, la Reserva habia logrado incidir en los planes de
desarrollo de Catemaco y San Andrés Tuxtla (entrevista con Antonio Gonzalez Azuara, director de la
Reserva de |la Biosfera de los Tuxtlas, Mayo de 2001).
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y 1.19) indican que estén relativamente familiarizados con aquél. Una clara mayoria (13/17)
sabe qué es y qué hace la SEMARNAP, y una proporcién un poco menor (11/17) esta al tanto de
la creacion de la Reserva de la Biosfera de los Tuxtlas. De hecho, varios han participado en
programas ambientales (como el Centro Cultural Comunitario (CC) y el Comisariado de Bienes
Ejidales (BE)) o suelen discutir planes y acciones oficiales (como el PRD y los Comunicadores
de Pajapan). Aln aquellos que no identificaron a la SEMARNAP, como el pastor de la Iglesia
Pentecostés (PE), saben que el gobierno es la autoridad en materia ambiental. No es de extranar,
entonces, que mencionen a sus funciones punitivas, sancionando a transgresores; lo cual no obsté
para que otros se quejaran de cuan blando es la materia. Mientras que varios se refirieron a sus
programas y esfuerzos educativos; unos en tono de reconocimiento y otros indicando que es
insuficiente. En otras palabras, se tiene una idea bastante aproximada acerca de la principal
agencia ambiental estatal y de qué hace.

Cuadro 1.18: Dirigentes y funcionarios pajapefios,
familiarizacién con el ambientalismo estatal (por institucién)

Estatales Econémicas Politicas Religiosas

Mp |cs [cc |uv |ac [Bc [Be [aT [Me [ps |an [Ro[ri [cp[ic pe T

SEMARNAP x || x| 2]~ |%| x| =[] ¥]x]|x]x]-
|

ReservadelaBiostera | X | — | x [ 2 | x| - | x| x|~ x|x|x|-|[x]x|-

X: si esta familiarizado; - : no esta familiarizado ? : no se abordd

MP: Ayuntamiento de Pajapan; CS: Centro de Salud; CD: Centro de Desarrollo Comunitarie; UV: Brigada
Multidisciplinaria Univ Veracruzana; AT; Artesanos Talogan; AG: Asociacion Ganadera; BC: Comisariado de Bienes
Comunales; MB: Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accion Macional; Rl: Partide
Revolucionario Institucional; RD: Partido de la Revolucion Democratica; CP: Comunicadores de Pajapan; IC: Iglesia
Catdlica; PE: Iglesia Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova

Cuadro 1.19: Dirigentes y funcionarios pajapenos,
familiarizacion con el ambientalismo oficial (tabulacién)

Estatales | Econémicas | Politicas | Religiosas | Total

SEMARNAP 3/4 5/6 4/4 2/3 1317

Reserva de |a Biosfera 2/4 5/6 3/4 2/3 1117

;Qué opinan acerca de la Reserva de la Biosfera? Hubo cierto acuerdo en que se trata de
una accion benéfica porque -dijeron- contribuird a la preservacion de las plantas y animales;

opinién que coincide con las preocupaciones conservacionistas oficiales y puede ser, en parte,



fruto de las mismas. Unos, como el dirigente de Comunicadores de Pajapan, también son
cautelosos; les preocupa que la Reserva pueda afectar al régimen de propiedad comunal. Por otra
parte, llama la atencion que el Director del Centro de Salud no estuviese al tanto de la medida. Lo
cual puede indicar dos cosas; primero, el distanciamiento entre los programas de salud y los
programas ambientales; y segundo, que quizds hay sectores de la dirigencia local, menos
relacionados -por una razén u otra- con las acciones ambientalistas oficiales, que tampoco
conocen la existencia de la Reserva de la Biosfera. Esto (ltimo, en verdad, es la situacién de
buena parte de los pajapefios, para quienes el tema no es un asunto cotidiano. Lo seria si de algin
modo llegase a afectar medularmente su vida; por ejemplo, si afectara el régimen de propiedad
comunal (como temen los Comunicadores de Pajapan) o si incidiese la gran mayoria de los
financiamientos econémicos.

El tema de las actitudes locales ante las instituciones y los programas ambientalistas se
relaciona con qué tan altruistas, o monetaristas, pueden ser las motivaciones de los
participantes No es un asunto menor. Dudo que muchos de quienes somos ambientalistas
actuemos solo por la bondad de nuestro espiritu. Los pajapefios no son, en este sentido, distintos.
Ya hemos visto que -al menos los dirigentes locales- tienen un sincero interés en lo ambiental;
aunque también es cierto, como bien muestra Martijn ter Heedge en su investigacion acerca de
grupos ambientalistas pajapenos (2002: 109), que unos suelen acusar a otros de gque sélo estan
tras el dinero. Antes de juzgar, hay que tomar en cuenta la pobreza reinante y, sobre todo, la
escasez de financiamientos; lo cual puede agudizar rivalidades locales. Me parece, por otra
parte, que el asunto es algo complejo, y que el siguiente relato lo ilustra bien.

En Mayo de 1999 hubo un curso de capacitacién en Pajapan, coordinado por Culturas
Populares y SEMARNAP, para formar un grupo de diez miembros en la prevencion y el combate
de incendios forestales. Una vez impartida la charla respectiva, apoyada en un video, los
pajapefios asistentes preguntaron acerca de los riesgos jQuién responderia si alguien resultaba
herido? El Regidor Municipal, que representaba al Ayuntamiento, indicé que suministraria
apoyos logisticos (despensas alimenticias para los combatientes) y en caso de heridos algin
apoyo econdmico. La respuesta pareci6 satisfactoria. Después, emergié el tema de fondo. ;Quién
formaria parte de la brigada? Para apoyarla, Culturas Populares estaba donando equipo, como
azadones palas y picos; y alguien pregunto ;quién quedaria a cargo de éste? Las autoridades (el
Ayuntamiento, Culturas Populares y SEMARNAP) preferian gue las resguardase el primero; asi

estarian siempre a disposicion de quien lo necesitase. Pero los campesinos querian que se
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distribuyese individualmente a los miembros. No hubo acuerdo y la brigada no se formé.

El ejemplo parece indicar que, para quien la realiza, una tarea ambientalista como el
combate a los incendios forestales implica varias consideraciones; como los riesgos fisico y sus
consecuencias, el sostenimiento y también los beneficios personales. Quizas todo ello compense
el pretendido altruismo -el sentido de servicio a los demas y al entorno. Asi, la supuesta
contraposicién entre altruismo y monetarismo es mas aparente que real. Los programas

deberian ser capaces de valorarlos e integrarlos conjuntamente.

4.2.3 Acciones simbodlicas: la informacién ambiental

:Qué hacen en materia de difusién las instituciones ambientalistas en Pajapan? ;Qué
dicen los medios masivos de comunicacion, que, directa o indirectamente contribuyen a la
sensibilizacion e informacion de la gente? Y ;qué légicas ambientales han adquirido algunos
dirigentes de organizaciones ambientalistas locales? Todo esto, evidentemente, no configura un
panorama estructurado y coherente; sino un conjunto de esfuerzos algunos muy semejantes,
particularmente en contenidos, pero donde podemos notar resultados distintos y desiguales. No
hay una politica informativa en materia ambiental; aunque si es un paso en la direccion
correcta: sensibilizar, alertar, llamar la atencion hacia este tipo de problemas.

Instituciones como Culturas Populares y el Proyecto Sierra de Santa Marta (que después
lo haria a través de la cooperativa Mok-cinti) suelen desplegar actividades informativas en
distintos frentes: pequefios y medianos impresos, como folletos y libros. La primera ha editado
manuales sobre reforestacién y agricultura con tecnologia apropiada, en nahuatl; asi como
monografias acerca de la relacién entre ambiente y cultura (Martinez Lorenzo, et al,, 1981); la
segunda ha hecho folletos y tripticos promocionales.120 También realizan conferencias, a través
de las que se han sensibilizado, por ejemplo, varios maestros (cosa que abordaré en el capitulo
3). Y en el curso de 2000, Mok-cinti estaba impulsando una obra de teatro con jovenes de la
escuela secundaria sobre (si no estoy mal) la contaminacion del agua en un pueblo ficticio.
Mientras que el Instituto de Investigaciones Sociales de la UNAM realizé una exposicion con

dibujos hechos por nifios de distintas partes de |a Sierra, acerca de la regién y sus recursos

120. Culturas Populares y el PSSM han producido considerables textos sobre la Sierra. Ademas, el
PSSM tiene un buena acervo sobre la regién en su sede en Xalapa. Aqui sélo me refiero a sus
publicaciones disponibles en Pajapan.
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naturales; y ha publicado manuales de apoyo sobre temas ambientales para las escuelas. 12!
Mientras que la SEMARNAP ha repartido folletos y posters (varios de los cuales adornan las
oficinas del Ayuntamiento) y suele prestar su expertise en cursos y conferencias (como ya
vimos arriba). También es el artifice de los dos letreros -uno en cada entrada- que notifican de
la existencia de la Reserva Forestal (aquella creada en el 80) y por el cual se prohibe la caza.

La mayoria de los mensajes proferidos (con la excepcién de la obra de teatro) reiteran la
visiobn conservacionista, natural y cultural que ha caracterizado al ambientalismo; hacen
hincapié en cuidar el entorno o en restaurarlo, a veces, como indican los folletos elaborados en
nahuatl por Culturas Populares, buscando aplicar tecnologias apropiadas. Los materiales
elaborados por nifios o destinados para ellos adoptan ese tono alegre y optimista que deberia
generar el cuidar y disfrutar al entorno. Por otra parte, aunque algunos textos del Proyecto
Sierra de Santa Marta (Arteaga 1997: 92, 94; Gutiérrez et al. 1997: 98) mencionan de manera
bastante precisa como se usaron materiales de difusién en apoyo a camparias especificas, todavia
no se cuenta con estudios evaluativos de este tipo de actividad, y que permitan establecer la
idoneidad de los mismos.

Un producto de la labor de capacitacién y difusién -estimo- es la adquisicion de
habilidades l6gicas y explicaciones de lideres que, aunque orientadas hacia labores practicas,
denotan cierta sofisticacion. Me agradé ver los agudos razonamientos de dirigentes de
organizaciones ambientalistas, como Roberto Vargas, Presidente de Artesanos Talogan, de
Florencio Bautista Garcia, promotor del Proyecto Sierra de Santa Marta, y de Jorge Bautista
Trujillo, expromotor del PSSM. Por ejemplo, mientras recorria el taller de Vargas, él decia que
elaborando artesanias finas se aprovecharia mas eficientemente la madera y ejercer menor
presion sobre el bosque. Y tanto Bautista Garcia como Bautista Trujillo me dieron sendas y muy
técnicas descripciones de nuevos procesos productivos y tecnologicos que estaban aplicando,
como la roza, tumba y pica, y el uso de abonos verdes. Independientemente de si creian
realmente en sus bondades, era claro que habian sido bien adiestrados y que comprendian
procedimientos, mas de tipo ecologico, que les permitian ir mas alla de la postura de
simplemente querer defender o cuidar la naturaleza. Si he sefialado anteriormente mi desencanto

porque Bautista Garcia y Bautista Trujillo expresaron que guerian emigrar a las ciudades, debo

121. Se trata de Los montes de la Sierra de Santa Marta y Nuestras milpas, ambos elaborados por
Denise Socares Moraes y Julieta Montelongo (2001a y 2001b). Lamentablemente, no podré discutir el
impacto de esta labor del [IS-UNAM en las escuelas locales porque aparecieron ya cuando yo estaba
terminando el trabajo de campo.

93



también consignar la buena impresion que tengo de su preparacion y capacidad. Las cuales
indican que los cambios en favor del entorno, aunque pequenos, son posibles.

Las instituciones ambientalistas que operan en Pajapan y la Sierra recurren muy poco a
medios masivos de comunicacién regionales, como la radio y los periédicos; de modo que las
politicas claves en la materia realmente no parecen tener eco mas alla de las mismas localidades.
Esto no significa que los medios masivos, regionales y nacionales, que se sintonizan en Pajapan
no toguen temas ambientales. Los siguientes dos cuadros (1.20 y 1.21) se refieren al acceso que
tienen los dirigentes y funcionarios entrevistados informacion ambiental, y precisan el tipo de

medio (radio, television, prensa y cursos) y la forma del mensaje (programa, noticia y aviso).

Cuadro 1.20: Dirigentes y funcionarios pajapefios: acceso a informacion ambiental,
medios y tipos de mensajes (por institucién)

Media/institucién Estatales Econémicas Politicas Religiosas
MP | cs | cc|uv|Ac|Bc | BE| AT |MB|PS|an RD|RI| CP| IC PE T
Television ! ! | | .
Programas S __K__I X - | = | I X e | K e B o - _x
Noticias == x| x| x| x| x|x]|=]x | ol ool | o= |
Avisos sl | | R 8 | %] X[ =] %] - x5l === x
Radio - | . .
Programas - | - - - - | - - | X | 2o | - - - - - - - -
neteis = | % |~ | x| x]x[[x][x]=]=]=]x]x]x] x[x]%
Aviscs x | || =]s]xlslal=]=]=al=x]=]=1x]a
Publicaciones X l X I X | X X I X | ~ | w | wi] s A I O A [ ¢ - - X
Difusidn (cursos) o o ae IRl % | X | X | x| =1 x 2 x| x -

X: tiene acceso -- : no tiene acceso

MP: Ayuntamiento de Pajapan; CS: Centro de Salud; CD: Centro de Desarrollo Comunitario; UV: Brigada
Multidisciplinaria Univ Veracruzana; AT: Artesanos Talogan; AG: Asociacidn Ganadera; BC: Comisariado de Bienes
Comunales; MB: Mujeres bordadoras; PS: Proyecto Sierra de Santa Marta; AN: Partido de Accion Macional; Rl: Partide
Revolucionario Institucional; RD: Partido de la Revolucién Democratica; CP: Comunicadores de Pajapan; IC: Iglesia
Catdlica; PE: Iglesia Congregacional Pentecostés; TJ: Testigos de Jehova
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Cuadro 1.21: Dirigentes y funcionarios pajapefios: acceso a informacion ambiental,
medios y tipos de mensaje (tabulacién)

Medio Estatales | Econémicas | Politicas | Religiosas Tab
Television

Progral;l%as _EM 2/6 0/4 1/3 5/17
Noticias 2/4 5/6 2/4 1/3 1017
Avisos - 2/4 5/6 2/4 1/3 1017
Radio

Programas 0/4 1/6 0;4 0/3 . 117
-;ioti:-as 3/4 4/6 3/4 3/3 i 1317
Avisos N 3/4 4/6 2/4 2/3 11417
Publicaciones 4/4 2/6 3/4 1/3 1017
(prensa, revistas)

Difusién (cursos) 4/4 5/6 2/4 1/3 1217

Noétese que la proporcion mas alta (13/17), correspondiente a noticias sobre temas
ambientales en radio, es muy semejante a la obtenida en la discusion de asuntos ambientales
(14/17) en el cuadro 1.16. De modo que los dos asuntos podrian estar relacionados. Ahora, las
respuestas varian segun los medios, los tipos de mensajes y también las instituciones. El medio
por el cual mas acceden a informacion ambiental es el radio (que posiblemente es el medio
masivo mas popular en Pajapan), principalmente a través de noticias (13/17); seguido de la
difusién institucional (o sea, cursos impartidos por entidades como Culturas Populares y
SEMARNAP) (12/17); y finalmente estan la television y las publicaciones (ambas con 10/17).
Con respecto a los tipos de mensajes, tanto en radio como en tele se accede mas a noticias y a
avisos ambientales que a programas de este tipo (que quizas expresa politicas de programacion
de estos medios). Y en cuanto a instituciones -salvo en lo relativo a noticias- las religiosas
parecen general parecen acceder menos a informacion ambiental que las demas.

Llama la atencion que los mensajes de los medios no van mucho mas alla de las
advertencias, las precauciones y las denuncias. Enteran a la gente de la contaminacion urbana; la
previenen contra el huracan venidero; y le muestran cémo las alcantarillas de Coatzacolacos
desembocan frente al mar. Pero parecen tener poco interés en informar mas sistematicamente y
en que el publico se forme su propio criterio. Por otra parte, la difusion ambiental aqui descrita
combina esfuerzos locales muy intensos, como las charlas y las exposiciones, junto con otros

regionales, como la radio y los periédicos, y también nacionales, como la radio y la television.
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Aungue no estan articulados por una politica, es interesante, primero, que coincidan en varios
contenidos y mensajes (como la proconservacion y la anticontaminacién); y, segundo, que los
medios masivos puedan llegar simultaneamente a tanta gente; capacidad que no parece haber sido

calibrada por las estrategias ambientalistas.

5. A manera de sintesis

He tratado de conducir al lector a través de una caracterizacion sociocultural del
ambientalismo contemporaneo en Pajapan; localidad nahua del sur de Veracruz que se ha
articulado crecientemente a las formaciones regional y nacional en los Ultimos sesenta afos.
Para ello, he presentado los antecedentes histéricos de la probleméatica ambiental local y
regional, que son importantes para entender el surgimiento y el desarrollo del ambientalismo
contemporaneo en la Sierra de Santa Marta. He entendido a este dltimo como un proceso cultural,
fruto en buena parte de la formalizacion de lo ambiental como politica de Estado. Un proceso que,
a través de la adopcion de normas y programas, se difunde desde los centros rectores nacionales
hacia los regionales y locales, y que en la Sierra ha adoptado un rostro conservacionista, natural
y cultural. También he elaborado un diagnéstico de los problemas ambientales locales, tomando
en cuenta la opinién de un grupo de dirigentes de diversas instituciones -econémicas, estatales,
politicas y religiosas- locales. Ello, para entender la diversidad (o amplitud) de dichos
problemas, las posturas locales, y aproximarme a la complejidad conceptual y explicativa que
dichos problemas pueden suscitar. Posteriormente, he procurado examinar los tipos de
respuestas que han desarrollado las instituciones locales para enfrentar problemas ambientales,
y en que he distinguido dos modalidades. En primer término esta el conjunto de acciones
socioambientales, formales e informales, que se realizan en la localidad (o ambientalismo en
sentido amplio). Y en segundo lugar estan las acciones que se consideran a si mismas como
ambientalistas y que forman parte de politicas estatales deliberadas (o ambientalismo en sentido
estricto). En cada caso, y aplicando la concepcién holista de la vida colectiva, he distinguido
entre respuestas materiales, organizativas y simbolicas. Aqui también me he valido
primordialmente de las opiniones y posturas de los dirigentes y funcionarios pajapenos, que -
como en casi todo este texto- he apoyado con datos estadisticos y observaciones personales.

Con todo esto, he buscado elaborar un panorama, social y cultural, de la
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institucionalizacién del ambientalismo contemporaneo que ayude a entender como éste se expresa
en las escuelas locales. Un panorama cuyo hilo agrumental central es que el actual proceso de
institucionalizacién forma parte de una creciente complejizacién, en que proliferan nuevas
entidades, roles e identidades. Este ha redefinido la nocién de colectividad (entre otras,
multiplicandola), y ha desplazado ain mas las decisiones sobre las instituciones, desde Pajapan
hacia las esferas altas regionales, estatales y nacionales. Cabe preguntarse si la subordinacién
de Pajapan se refuerza ain mas debido a que estas nuevas instituciones locales (entre las que
figuran las organizaciones ambientalistas y las escuelas) funcionen con cierta autonomia, tanto
entre si como en relacion a las autoridades locales. Situacion que quizds amplifica la geografia
multicéntrica del mismo istmo veracruzano, pues las sedes de las distintas instituciones locales
tienden a dispersarse entre diferentes ciudades claves. Pero no todo es subordinacién para
Pajapan. Su creciente insercién enla sociedad nacional también ha acentuado dos caracteristicas
del municipio (especialmente de su cabecera); el ser un centro de servicios (educativos, de
salud) y ser un espacio de poder local, cada vez mas disputado.

La articulacion reciente de Pajapan, regional y nacional, es fruto de que -tras casi medio
milenio de espera- el Istmo ha reasumido su rol estratégico; ahora, como proveedor de
energéticos para el mundo, ademas de ruta comercial Atlantico-Pacifico. Lo cual ha propagado y
consolidado gradualmente la cultura urbana e industrial a través del sur veracruzano. Se trata
de un proceso sociocultural amplio que incluye -junto con la complejizacién arriba
mencionada- la economia de mercado (y sus aditivos tecnolégicos) y la ciudadanizacién nacional
con visos de mestizaje, monolingliismo, y pluralidad partidista y religiosa. Un proceso que, en
mas de una manera, pone en jaque a recursos naturales y culturales ya establecidos; como la
diversidad de paisajes y seres vivientes y de practicas, genéricamente llamadas tradicionales,
economicas, sociales, lingiisticas y cosmogénicas.

La situaciéon socioambiental de Pajapan contempordnea es paraddjica. Mientras el
entorno natural se ha homogeneizado, con la implantacion de monocultivos agropecuarios (con la
ganaderizacion dominando el paisaje), el entorno cultural se ha heterogeneizado, al incorporar
nuevas actividades colectivas, por las que la localidad se liga al mundo exterior. Como parte de
ello la economia pajapefa se ha especializado, convirtiéndose en abastecedora de bienes
agropecuarios y de mano de obra poco calificada y, al mismo tiempo, en consumidora de bienes
industriales. Las localidades, especialmente la cabecera, se estdn modernizando, volviéndose

espacios de actividades mas especializadas. Se ha ido estableciendo infraestructura, comercio,



escuelas, centros de salud y nuevos credos; los cuales tienden arrinconar a lo ancestral, a pesar
de los esfuerzos restauradores, particularmente de Culturas Populares. De modo que, en
términos socioambientales, esa complejizacion se puede ver en los numerosos y distintos
problemas que estan ocurriendo. Algunos son rurales, como la deforestacion y la intoxicacion
por agroquimicos; otras son urbanas, como el abastecimiento y la calidad del agua, la presencia
creciente de desechos de envases, y el libre fecalismo de humanos y otros animales; otras tienen
que ver con salud, como estas Ultimas, mas aquellas que derivan ya sea de la pobreza (como el
hambre) o del cruce entre ésta y el clima; y otras se refieren a la interrelacion de Pajapan con
su regién, como la colindancia con la zona petrolera, y con el mundo mismo (la emision).

Este diagnostico de los asuntos ambientales en Pajapan es ciertamente arbitrario. Pero al
complementarlo y contrastarlo con las opiniones de dirigentes y funcionarios locales, también
se ha podido ponderar su pertinencia y relevancia. Las opiniones vertidas tienden a coincidir, en
mayor o menor grado con el diagnéstico; y mas que eso, dan a entender que los dirigentes
econémicos, estatales, politicos y religiosos son bastante sensibles a lo ambiental. Esta
impresiébn queda corroborada por los datos relativos a su participacién en acciones
organizativas, su familiarizacion con las politicas estatales y su acceso considerable a
informacién ambiental. Todo lo cual no significa que lo ambiental sea lo mas importante en el
mundo; sino simplemente que les interesa. En un orden mas abstracto, las opiniones de los
dirigentes abren una ventana para ver las multiples maneras en que posiblemente se concibe
localmente al entorno. Al menos se han establecido dos acepciones generales: una espacial y otra
procesal. En la espacial pueden distinguirse otras dos acepciones. La primera designa a lugares
geogréaficos distintivos (como la selva, la laguna, el campo y la ciudad), sin que ello implique
una apropiacion directa de los mismos, y puede dar lugar a actitudes valorativas, como oponer lo
pristino (el campo) a lo impuro (la ciudad). La segunda acepcién espacial expresa formas
socioculturales locales de apropiacién del entorno; las cuales varian segln las relaciones y los
significados respectivos. Asi, el ambiente puede ser un patrimonio comin (como la propiedad
comunal o el territorio mitico), un espacio productivo que se disputa (como en la lucha entre
ganaderos y milperos), estar dividido entre lo doméstico y colectivo, o finalmente no ser de
nadie (como la calle a la hora de depositar desechos). La acepcion procesal se refiere a
situaciones ambientales que se explican por la interrelacion entre determinados factores
naturales o sociales. Se ve, por ejemplo, en cémo se entienden situaciones de deterioro

ambiental (la escasez de alimentos por la sobreexplotacion de laguna; la desaparicion de vida
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silvestre debido a la deforestacion) y problemas de salud (el hambre producto de la pobreza; las
gripas por el cambio de estacion). Este panorama conceptual, brevemente esbozado aqui, 122
sugiere que prevalece una concepcién mas casuistica y especifica del entomo que una de tipo
integral (aunque las explicaciones interrelacionadas pueden ser pasos entre uno y lo otro). Pero
la misma complejidad de las acepciones mencionadas permite preguntarse si realmente es
posible conjuntarlas en una sola vision coherente.

Como conjunto de respuestas sociales el ambientalismo esta presente, de varias maneras,
en los distintos ambitos -materiales, organizativos y simbélicos- de la vida colectiva pajapefia.
No solo se expresa en actividades como la economia, la gestion estatal y la difusion de
informacion, sino gue las distintas instituciones -econémicas, estatales, politicas y religiosas-
suelen participar en alguna actividad ambiental En este sentido, la participacion social en
asuntos ambientales alli es bastante amplia. Pero, por contraparte, es un asunto secundario. Su
perfil conservacionista lo ubica en sectores nada prioritarios de la economia local (y regional);
situacion agudizada por lo experimental, lo contradictorio y lo incierto que parecen los
proyectos productivos, en términos tecnologicos y sociales. La ubicacién un tanto precaria del
ambientalismo en el gobierno local, donde las decisiones todavia pueden tomarse arbitraria o
timidamente, lo hacen débil ya sea para cumplir leyes o para realizar programas; y esto tiene
serias implicaciones para su participacion en la gestion de Reserva de la Biosfera (uno de cuyos
pilares es la activa participacion de los municipios). Mientras que en el ambito simbodlico, lo
ambiental es una ola en un mar de informacion, oral y escrita, y de valores religiosos y
ciudadanos. Si bien esta presente en la cosmogonia ancestral y en el catolicismo colonial, tiende a
no estarlo en las modernas celebraciones civicas. Ante la falta de una politica informativa
ambiental, regional y nacional, los esfuerzos respectivos estan dispersos entre la difusion local,
que refuerza al conservacionismo, y los medios masivos (que hacen eco de esto Gltimo y también
critican la contaminacion urbana). Pese a estas limitaciones, el resultado parece ser una
dirigencia bastante sensibilizada y algunos especialistas que pueden aplicar creativamente
l6gicas ambientales bastante sofisticadas.

Este anélisis basico del ambientalismo en Pajapan depara también algunos aprendizajes.
Ha valido la pena usar la nocion de organizacion social, para incluir en la discusion a entidades,
como las iglesias y los partidos politicos, que usualmente no se consideran ambientalistas. Ello

reitera que lo ambiental afecta (e incumbe) a todo tipo de colectividades. Un segundo hallazgo

122. Esta lista de acepciones es apenas tentativa, y no constituye una tipologia.
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tiene que ver con las diferencias de proporcién registradas entre las instituciones gue se
interesan y discuten asuntos del entorno, y las que actan efectivamente en proyectos
productivos y en la gestion de aquél. La primera es considerablemente mayor a la segunda. Esto
refuerza lo arriba expresado, y le agrega un matiz. La problematizacién ambiental es bastante
amplia, pues incumbe a muchos (o al menos: distintos) sectores. Mientras que la
responsabilidad social frente al ambiente, en su sentido econémico y legal, esta depositado en
ciertas y determinadas instituciones.

Volviendo a la institucionalizacién del ambientalismo, en materia de agencias de
desarrollo, aqui hemos tratado mas con los esfuerzos particulares que realizan en Pajapan, que
con sus principios de funcionamiento. De éstos, hemos sentido algunos de sus efectos colaterales,
como sus cambios de humor, sus dificultades para cooordinarse e integrarse dentro de una
politica general. Esto hace dudar, por ejemplo, que la Reserva de la Biosfera pueda encabezar un
esfuerzo de este tipo. Si bien queda mucho por averiguar en este campo, parece que actualmente
se depende mas de esfuerzos particulares y puntuales, que de un proyecto general y sistematico.
Lo cual eleva nuevas interrogantes acerca de su posible persistencia.

Finalmente, varias de las caracteristicas del ambientalismo en Pajapan delineadas aqui
pueden hallarse en otros espacios de la sociedad nacional mexicana. No nos son tan ajenas. Nada
de raro tiene, entonces, que las escuelas pajapefas, que como el ambientalismo actual, son fruto
tanto de condiciones locales como de una difusion institucional exégena, vivan de manera similar
lo ambiental a como ya se ha descrito. Algo novedoso, experimental, contradictorio, secundario,

conflictivo y hasta ausente; pero, sin duda, significativo.



Capitulo 2: Lo ambiental en las escuelas de Pajapan
1. Introduccién al capitulo

De lo ya expuesto pueden desprenderse varias ideas basicas. Para empezar, el ambiente
se puede entender como un factor constitutivo de la vida colectiva, pues incide en sus
estructuras materiales, organizativas y simbélicas. Una de sus figuraciones habituales es ser un
entorno, socialmente construido; un escenario del quehacer colectivo, lleno de significados. Y a
medida que las sociedades se han ido especializando internamente, han dado lugar a espacios (esto
es, entornos) cada vez mas especificos. Histéricamente, ademas, las interrelaciones entre las
sociedades y el entorno han generado una dindmica de problemas y respuestas; de modo gue
podemos hallar expresiones de ambas en practicamente cualquier grupo humano. Esa dinamica,
genéricamente denominada ambientalismo, ha sido reconocida como un asunto colectivo y una
politica de Estado en buena parte de los paises contemporaneos, incluyendo México. Y en
consecuencia, se han desarrollado diversas acciones -econdmicas, educativas legales e
informativas- que alimentan la problematizacién y la resolucién de lo ambiental.

La educacion formal es una de las esferas donde efectivamente se ha trabajado en la
materia, tal como veremos en este capitulo. Se han incorporado conceptos ambientales en el
curriculum de educacion basica, desde preescolar hasta secundaria, y en este (ltimo nivel
también se ensefa Educacion Ambiental como materia optativa. 123 En un terreno mas operativo,
dentro del marco de un curriculum modificado y una sociedad cada vez mas problematizada, las
escuelas y los docentes estan realizando diversos tipos de acciones educativas, relativas al
entorno, y han tenido cierto acceso a acciones de actualizacion profesional sobre el tema.

Este capitulo describe este proceso teniendo como caso a las escuelas pajapefas. Trata de
establecer hasta donde nuestro sistema educativo le confiere importancia a lo ambiental y lo ha
institucionalizado. Especialmente en las partes mas basales del sistema. O sea, en las
supervisiones escolares regionales que llevan a cabo las tareas de actualizacién docente, y en los
mismos planteles, con las actividades didacticas que realizan y los usos educativos que le dan al
entorno. Una parte sustancial del analisis esta dedicado a la presencia y peso de los contenidos
ambientales en el curriculum. Creo que un conocimiento pormenorizado de éstos puede ayudar a

entender la orientacion del ambientalismo en educacién, y los distintos significados que éste

123. Menciono sélo estos tres niveles, y la materia de Educacion Ambiental en secundaria, porque son
los que se impartian en Pajapan en el periodo 1998-2000.
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promueve de la nocién de ambiente. Lo cual, a su vez, es fundamental para entender la
especificidad del esfuerzo educativo en la materia, precisar su capacidad problematizadora vy,
ademas, compararlo con la correspondiente orientacion de las politicas ambientales en Pajapan.

Este esfuerzo se complementa con la visién de la escuela como un entorno determinado,
que sirve de escenario a la vida de la institucién, donde intervienen alumnos, maestros y padres
de familia. Dicha visién subraya que los espacios e instalaciones de los planteles conforman un
estructura material, cuyo estado incide en la vida escolar. Temas como la calidad del agua y la
disposicién de desechos no sélo se discuten en el aula; también son asuntos de la cotidianidad
escolar. Asimismo, el mantenimiento y la conservacién del espacio institucional implica el
establecimiento de conductas determinadas y el cumplimento de compromisos de gestién,
especialmente por parte de los padres de familia. De otra parte, en el ambito de la gestion
escolar, que alna a padres con docentes (éstos, frecuentemente a través de la direccion), el
entorno y sus recursos son objeto de decisiones colectivas, que expresan intereses y formas
organizativas locales, que trascienden a la escuela. En este sentido, la organizacion de la vida
escolar determina a su entorno, mediante procesos de decisién y proyectos de desarrollo (que, en
ciertos casos, incluyen acciones ambientales). Otro componente vital del mundo de la escuela es
su calendario festivo y ceremonial. De por si, éste reitera y reafirma un mundo institucional y
ético al cual la escuela se adscribe, como la nacién y su multiculturalidad. Al respecto, veremos
que los valores ambientales no tienen mayor presencia en la ritualidad de las escuelas
pajapefas. Lo cual permite pensar que esa esfera de la cultura escolar es, todavia, una suerte de
frontera, que el ambientalismo debe penetrar.

La visién de la escuela como entorno resulta incompleta sin la informacién demogréfica
relativa a alumnos y docentes, sus sectores operativamente quintaesenciales. Dicha informacion
permite acercarse, desde distintos angulos, a ciertas caracteristicas académicas y
administrativas de la educacion local. Me refiero a su cobertura entre la poblacién, a la
trayectoria del estudiantado desde preescolar hasta secundaria; y a la estabilidad residencial y
cumplimiento laboral de los maestros. Con estos datos puede entenderse aspectos cruciales
acerca del rendimiento y el nivel académicos de las escuelas pajapefias, asi como el
cumplimiento de tareas y obligaciones institucionales.

Este capitulo también busca poner en juego ciertas estrategias metodolégicas. La primera
es acercarse a la ensefianza de los contenidos ambientales, concatenando los contenidos

curriculares respectivos, los procesos de ensefianza y aprendizaje, los usos educativos del
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entorno y las acciones de actualizacién docente, La segunda consiste en simplemente aplicar la
nocion de entorno a la vida institucional de la escuela, a sus procesos materiales, organizativos y
simbolicos, para establecer la interdependencia entre éstas. Huelga decir que dichas estrategias
son, por lo pronto, tentativas e inacabadas. Lo importante no es que sean concluyentes, sino que
sugieran posibles caminos a seguir. No estoy seguro de poder demostrar aqui que los dos enfoques
propuestos son enteramente complementarios. Prefiero dejar al lector con la idea de que son
complementables.

En un orden mas operativo, deseo precisar que los niveles organizativos del sistema
educativo que se plantea aqui, y que entreteje esencialmente a planteles, supervisiones escolares
regionales y politicas curriculares, se ha dibujado desde el sistema local. De tal modo que se ha
prescindido de incluir muchisimos niveles y dependencias (nacionales, estatales, regionales y

locales) que, de otra forma, también entran en juego.

El mundo de las escuelas en Pajapan
1 El escenario

2
2.

En el capitulo anterior vimos como la creciente insercion de Pajapan en la sociedad
nacional se ha traducido, entre otras, en la introduccion de nuevas instituciones, y en la
aparicion de otros roles, identidades y compromisos para los mismos pajapefos. La
escolarizacién masiva es también parte de este proceso. El ser alumno, o maestro o padre de
familia (en el sentido de estar vinculado a una escuela por tener una hija estudiando ahi) es algo
relativamente nuevo y reciente para muchos pajapefios. Aunque a fines del siglo XIX el pueblo ya
contaba con una escuela (Chevalier y Buckles, 1995: 20-21) y la primaria estatal Candido
Donato Padua se creé en 1964, la mayoria de los 10 planteles que actualmente funcionaron alli
entre 1998 y 2000 comenzaron a hacerlo durante los ochenta; o sea hace menos de veinte afnos.
Esa decena incluia seis preescolares, tres primarias y una secundaria;'24 y en su
funcionamiento intervenian cuatro supervisiones escolares regionales diferentes (cuadro 2.1).
Cada supervision se encarga de ver el desempefio laboral y profesional de las plantas docentes,
impartir regularmente cursos de actualizacion, suministrar materiales didacticos (como los
libros de texto), distribuir apoyos financieros (por ejemplo, para construir nuevas

instalaciones) y organizar actividades interescolares (concursos académicos, deportivos). Como

124. En 2002, por cierto, empezd a funcionar en Pajapan un bachillerato, que era un antiguo y muy
sentido proyecto local.
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haciendo eco del multicentrismo caracteristico del sur de Veracruz, esas supervisiones estaban
distribuidas en cuatro centros urbanos de la region: Coatzacoalcos, Cosoleacaque, Minatitlan y

Tatahuicapan .

Cuadro 2.1: Escuelas de Pajapan, 1998-2000,
nivel, cardcter y sede de supervisién

Nombre/Nivel Caracter Sede de Supervision
Preescolar

Estefania Castaneda Estatal Coatzacoalcos

Hunt_z-i.lr:_p;‘. zii- N Bili ng'; | Tatah;capan- -
Fernando Lopez Anas - _-_Blgtm “T_atahuicapan_ -
Sergio Martine_z Aleman Bilingle - | Tatahuicapan o
Jose.fa Ortiz de D_ormﬁ;ﬂ Bilingle ' Tatahuicapan

Rafael Ramirez - Bilingte Tatahuicapan

Primaria

Cuauhtémoc Bilingle Tatahuicapan

Candido Donato Padua EstataJ_ Cosocleacague N
Xicotencat| Bilingue ! T-a;a_h;wapan
Secundaria

Escuela Secundaria Técnica 83 Estatal Minatitian

T Comenzé a funcionar en el ciclo escolar 1999-2000

La escolarizacion en Pajapan es un proceso novel, que transcurre en medio de una
intensa pobreza y una baja tradicion literaria, y tiene rostros disimiles y contradictorios. El
mas grave y evidente esta formado por la alta proporcion de analfabetismo y la baja escolaridad
de la poblacion. Los cuadros 2.2, 2.3 y 2.4 permiten comparar los datos respectivos en un
periodo de 10 afos, entre 1990 y 2000. Muestran ciertamente avances en el esfuerzo
educativo, pues han ido aumentando la proporcion de alfabetos (de 48.3% a 56.7%), de nifios
menores de cinco anos escolarizados (de 31.4% a 45.5%) y de chicos entre seis y 14 afos
escolarizados (de 47.3% a 71%), pero todavia deja ver vacios considerables en la cobertura. El
cuadro 2.5 (abajo), tomado de un censo levantado por el centro de salud, muestra que en 1998
un poco mas de una tercera parte de la poblacion pajapefia (35.9%) solo habia asistido a la

primaria (y como veremos mas adelante, buena parte posiblemente no la concluyo).
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Cuadro 2.2: Pajapan: cabecera municipal, poblacion mayor de 15 afios,
alfabeta y analfabeta, 1990 y 2000

Afio Alfabetas Analfabetas Total
Niam % NuUm % Nam %
1990 2,078 | 48.3 2,220 | 517 4.298 100.0
2000 3428 s67| 2615 33|  6.043 00,0

Cuadro 2.3: Pajapan, cabecera municipal,

Fuentes: INEGI, XI Censo General de Poblacion y Vivienda y Xll Censo General de Poblacion y Vivienda

poblacién entre 5 y 14 afos, escolarizada y no escolarizada 1990
Edad Asiste a la No asiste a Total
escuela escuela
Nam. % Nim. % Nam. | %
e 53 | 31.4 116 68.6 169 100.0
6-14 68s | 47.3| 7e2| sa7| 1447 | 1000
Total 738 | 457 | 78| saz| 1616 1000

Fuente: INEGI, Xl Censo General de Poblacién y Vivienda, 1990,

Cuadro 2.4 Pajapan, cabecera municipal, poblacion entre 5 y 14 afios
escolarizada y no escolarizada, 2000

Edad Asiste a la No asiste a Total
escuela escuela
Nam. % Nam. | % Nam %
] 101 45.5 121 54.5 222 | 100.0
”6-14 1,364 7.0 557 | 29.0 1 1,921 | 100.0
Total 1,465 68.4 678 | 31.6 | 2,143 100.0

Fuente: INEGI: Xil Censo General de Poblacién y Vivienda, 2000,
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Cuadro 2.5 Pajapan, cabecera municipal,
distribucién de poblaciéon por escolaridad, 1998

Nivel Nam %

Preescolar 138 27
Primaria 1,833 359
Secundaria 289 5.6
Preparatoria 78 1.5
Profesional 30 0.5
Técnico 2 0.4
Otros 107 2.1
Alfabetizados 532 10.4
Analfabetos 2,086 409
Total 5,095 100.0

(fuente: Luna Vargas, 1999: 15)

En esta situacién pueden incidir varios factores culturales. Como el predominio, sobre
todo entre los padres, de bajas expectativas ante la educacién. Puede ser que solo esperen, como
me dijo alguna vez Camila, una alumna del 5° grado de la Cuauhtémoc, que sélo sepa hacer
cuentas y llevar recados. Esto también tiene que ver con presiones econdmicas. No es facil para
una familia pajapena costear los estudios de un hijo, cuya capacidad de trabajo, por otra parte,
eventualmente va a requerir para su sostenimiento. En otro orden, la baja tradicion escolar
local quizas también explique por qué es poco frecuente que los padres le ayuden con las tareas
de la escuela a sus hijos. Al respecto, las entrevistas con los cuatro alumnos del quinto grado de
la primaria Cuauhtémoc (cuadro 2.6, abajo) indicaron que los hermanos pueden ayudar en las
tareas (especialmente por parte de las mujeres), pero no los padres. Este asunto, que no es
menor,125 parece expresar de otra forma las tensiones intergeneracionales de la sociedad
pajapena, que ya han sido sefialadas por otros colegas (Chevalier y Buckles 1995: 263, Lazos y
Paré, 2002: 54-55).

125. Los datos presentados en el cuadro 2.6 son apenas indicativos; no sustentan una opinién definitiva.
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Cuadro 2.6: Alumnos del 5° grado de |a escuela primaria Cuauhtémoc (muestra),

apoyo y colaboracién con tareas
Adriana Beatriz Carlos | Diego
¢Quién te ayuda con la tarea? | hermana mayor | hermano mayor nadie nadie
(A quien ayudas con la tarea? | nadie hermanos menores | nadie nadie

Lo anterior nos lleva a un factor contextual. Me refiero a la poca tradicion letrada y
literaria en la localidad y en el sur de Veracruz. Esto se expresa, ademas de los indices de
analfabetismo, en la ausencia de librerias en ciudades como Acayucan, Jaltipan y Minatitlan, 126
donde usualmente las papelerias son las que se encargan de vender libros, que en su mayoria son
de tipo practico: diccionarios, manuales, guias de bienestar emococional). Se ve en la escasez de
bibliotecas publicas, como la de Pajapan; las cuales suelen ser usadas primordialmente, por los
escolares para hacer tareas, mas que como centros de consulta y de préstamo literario por
distintos sectores de la poblacién local.

Si a todo se agrega que el sistema bilinglie en Pajapan (que incluye cinco escuelas
preescolares y dos primarias, y entre éstas la Cuauhtémoc) no cuenta con una pedagogia en la
variante regional del nahuatl (ni materiales didacticos especificos, ni profesores adiestrados
para ello), se puede pensar que la escolarizacion en la localidad enfrenta, efectivamente, serias

dificultades; varias de las cuales se veran en el curso de esta seccion.

Los protagonistas
1 Los alumnos

2.2
2.2,

Los cuadros 2.7, 2.8. y 2.9 (abajo) presentan la informacion demografica de alumnos y
docentes de las escuelas pajapefas durante los ciclos escolares 1998-99 y 1999-2000. El
cuadro 2.7 contiene la informacion general de ambos ciclos y la distingue por niveles
formativos; permite ver las proporciones entre dichos niveles y las variaciones entre afos. El
cuadro 2.8 se fija en la distribuciéon por sexos entre el alumnado de los distintos niveles en
ambos ciclos, para tratar, precisamente, el tema del acceso a y la permanencia en la educacion
formal para hombres y mujeres. Y el cuadro 2.9 se refiere al nimero de alumnos por grado en

cada nivel, y a la respectiva edad promedio en ambos ciclos, y hace posible referirse a la

126. Esto es, empresas dedicadas a la venta de textos, y que por lo mismo promueven la cultura del
libro, de la literatura y de la lectura.
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trayectoria promedio, en términos de afnos.

Cuadro 2.7: Escuelas de Pajapan, ciclos escolares 1998-99 y 1999-2000,
escuelas, alumnos y docentes, distribucidon por niveles

Nivel ciclo 1998-99 ciclo 1999-2000
Escuelas Alumnos Docentes Escuelas Alumnos Docentes
Nam | Nom | % | Nam | % Nom | Nam | % | Nam @ %
Preescolar s 303| 175 15 211 6 310 160 18 24.0
Primaria 3 1172 | 67.6 40 56.4 3 1278 66| 41| sa7
Secundaria 1 259 | 14.9 16 22.5 1 332|173 16, 213
Total 9 1,734 | 100.0 7 100.0 10 1,920 | 1000 75 | 1000

Fuente: archivos de escuelas de Pajapan

Cuadro 2.8: Escuelas de Pajapan, ciclos escolares 1998-99 y 1999-2000,
Distribucién de alumnos por nivel y sexo

Nivel ciclo 1998-99 ciclo 1999-2000

| Totar | H M Total H M

[ Nam | %' | Nam | %' [ Nam| %' | Nom | %' | Nam | %' | Nam %
Preescolar | 303 | 100.0| 1s7| s8] 146| 482| 310| 1000 166 | 535| 144 465
Primaria 1172 | 100.6 _538 58.7 484 41.3 1,278 I 100.0 713 55.7 ] 565 | 44.3
Secundaria 259 | 100.0 174 67.2 i 85 | 32.8 332 | 100.0 | 217 55.4_ . 11_5" 346
Total 1734 | 1000| 1,009 | ses| 715| 412| 1920| 100.0) 1,096 s7.1| 824 429

! Los porcentajes se leen horizontalmente. H: hombres; M: mujeres
Fuente: archivos de escuelas de Pajapan
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Cuadro 2.9: Escuelas de Pajapan, ciclos escolares 1998-99 y 1999-2000,
Alumnos: edad promedio, distribucion por nivel y grado

Nivel y 1998-99 1999-2000
grade ["oiad | Nom | % | %az | Edad [ Nam | % %a2
| prom! | | prom‘! |
Preescolar
1 4.2 137 79 79| 40 | n7 61| 61
2 49 66| 94| 173] so0 | REER Toa| 1s2
Primaria
1 6.4 261 | 151 324 es 251 131 293
2 8.1 277|| 160 484 79 | 20 152 445
B 9.2 203| 17| 01| 92 22| 26| st
| 4 10.8 182 105| 06| 105 | 208 108 67.9
s | nes 125: 72| 778 120 . 168] 87| 766
[ 6 | 130 | 124 72 gs.ol 127 | 124 61| s27
Secundaria
1 13.6 123 7] 921 136 | 1ss| s1| sos
2 | w3 | | ar| sez| 1az | m7| 61| ses
3 15.5 65| 38 1000 151 60 31| 1000
Total < 1,734 | 1000 - ; 1920 1000 -

1 Edad promedio de los alumnos al momento de inscribirse.
2 Porcentaje acumulado. Fuente: archivos de las escuelas de Pajapan

Los cuadros 2.7 y 2.8 dejan ver que el nivel de primaria tiene mas de las dos terceras
partes del alumnado y mas de la mitad de los docentes. Incluso, los primeros dos grados de
primaria concentran practicamente la tercera parte del alumnado pajapefio (31.1% en 1998-
99 y 28.3% en 1999-2000), y éste decae fuertemente a partir del 3° de primaria, de modo
que menos del 4% llega a 3° de secundaria (3.8% en 1998-1999 y 3.1% en 1999-2000).
Segin estos datos, casi las dos terceras del alumnado en Pajapan solo llega hasta el tercero de
primaria; grado a partir del cual empieza una fuerte y preocupante desercion. Ahora bien, la
edad promedio del alumnado en 6° de primaria es de 12.6 afos; es decir, se trata practicamente
de adolescentes. De modo que esta fuerte desercién quizas esté relacionada con que estos jovenes,

por presiones econdmicas y sociales, tengan que incorporarse de lleno a la vida productiva y



reproductiva local.127

Asimismo, los pasos a través de los primeros tres grados de primaria parecen constituir
un verdadero cuello de botella (cuadro 2.9). La diferencia en la edad entre 1°y 2° es de 1.6 afios
(la mayor brecha, en su género, dentro del sistema escolar pajapefio), y 2° concentra mayor
proporcién de alumnos que cualquier otro grado (15.5% en promedio para ambos afios). Quizas
ello esté relacionado con que una proporcién significativa de los nifilos que ingresan a primaria
no han pasado previamente por preescolar (y explique, en parte, como indica el cuadro 2.9, que
haya mas alumnos en 1° de primaria que en 2° de preescolar). De hecho, me tocé ver y discutir
con algunos maestras, que hay nifios cuyos padres los inscriben en primaria, sin que hayan
pasado por preescolar; y hay escuelas, como la Cuauhtémoc, que aceptan inscribirlos en estas
condiciones.128 Ello genera cierta inconformidad entre las directoras de preescolar,12? pero
sobre todo, como me comenté alguna vez la maestra Eva Luz Herndndez, baja el nivel de la
ensefianza en los primeros peldafios de la primaria.

Ahora veamos qué revelan las proporciones entre los sexos del alumnado. El cuadro 2.8
indica que hay mas hombres que mujeres entre los alumnos pajapefios, y en proporciones
considerables. En ambos ciclos escolares la diferencia general es mayor al 15%; en preescolar
es relativamente pequena (3% en 98-99 y 7% en 99-00); en primaria se amplia bastante
(17.4% en 98-99 y 11.4% en 99-00), y en secundaria es grande (34.4% en 98-99 y 30.8
en 99-00). La progresiva desercion del alumnado pajapefio -por razones econdmicas,
culturales o personales, es mayor entre las mujeres que entre los hombres. En Pajapan, no solo
asisten menos mujeres que hombres a la escuela, sino que ellas desertan mas y, por ende,
permanecen menos tiempo alli que ellos. Aunque la escolarizacién pretende impulsar la igualdad
entre sexos y etnias, y entre campesinos y urbanitas, vemos que -al menos en el caso de

Pajapan- los resultados son, en el mejor de los casos, parciales. El viejo orden, patriarcal y

127. Con datos de campo recogidos en 1986, Chevalier y Buckles (1995: 256) afirman gue en Pajapan
“las mujeres se casan mas jovenes que |los hombres; mientras las chicas pueden casarse tan pronto
como estén en condiciones de reproducir, los hombres sélo inician una familia cuando estan listos para
producir, esto es, cuando tienen acceso a la tierra o una oportunidad para trabajar por dinero.” Esto
Gltimo, hoy por hoy, no es tan cierto. En los préoximos parrafos mencionaré brevemente los casos de
alumnos varones en Pajapan gue también trabajan.

128. Lo hacen, segin me explicd el Director de la Cuauhtémoc, siguiendo instrucciones de la
Supervision, que posiblemente prefiere esa opcién a que los nifios se queden sin escuela.

129. Entrevista con Magdalena Osorio, directora de la escuela preescolar Huitzilopoztli (Enero de
2000).
110



colonial, atin se ha superado del todo.

2.2.2 Los maestros

Valoramos a la educacién, entre otras, porque provee oportunidades, econdémicas,
sociales y culturales. Y esto es muy cierto para quienes son maestros. Los que conoci (salvo Eva
Luz, cuyos datos biograficos estan en capitulo tres) siempre me dieron la impresion de provenir
de un medio rural; de ser hijos de campesinos o de ser campesinos ellos mismos todavia (al
menos en parte). Contra ese telon de fondo, el magisterio ha sido -para quienes han logrado
terminar secundaria- el acceso a una profesionalizacion (nivel nada facil de alcanzar para
habitantes del medio rural) y un empleo seguro, estable y permanente (que también escasea en
el campo). Algunos de los docentes que conoci en Pajapan bien hubieran deseado estudiar otra
carrera, como derecho o ingenieria; pero éstas no estaban a su alcance.130 En fin.

Ser maestro rural representa, para unos, volverse una suerte de hijo prédigo que,
ademas de ensefar en la escuela local, detenta cierto prestigio y poder. No en vano, varios de los
dirigentes politicos de Pajapan y la Sierra (y entre éstos mas de un Presidente Municipal)
provienen del magisterio. Para otros, que suelen no ser de la localidad, es un peldafio dentro de
una larga escalera que estan trepando en busca de una plaza mejor, ya sea en alguna ciudad o
cerca de su pueblo de origen. Mientras el primero, evidentemente, esta para quedarse; el
segundo esta en transito. Y por supuesto, el magisterio en Pajapan tiene de ambos; mas, incluso,
de los segundos que de los primeros. En los tres afios durante los cuales hice trabajo de campo en
Pajapan, vi trasladarse a, por lo menos, seis docentes; uno de ellos fue Daniel Garcia, quien
ensefiaba Educacién Ambiental en la secundaria, y cuyos programas y actividades se discuten en
la seccidn siguiente. Curiosamente, los maestros de la Cuauhtémoc, son una suerte de hibrido de
ambas modalidades. Ninguno radicaba en Pajapan. La gran mayoria vivia en municipios muy
cercanos, Mecayapan y sobre todo Tatahuicapan (que estd a unos minutos de Pajapan por
autob(s); de modo que un traslado -si quisiesen uno- posiblemente no les urgia, como a otros,
que venian -digamos- del centro del Veracruz. Los de la Cuauhtémoc estaban -como quisieran
estos (ltimos- muy cerca de sus hogares.

Visto en un panorama mas amplio, el magisterio rural ocupa un lugar bastante

130. Estas impresiones provienen de entrevistas y comentarios con maestros y padres de familia.
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secundario dentro de la administracién del sistema educativo. Se le paga menos que a sus
contrapartes urbanas y sus plazas son menos apetecidas que las de éstos, por lo cual suelen ser
ocupadas por gente joven, recién egresada de la carrera, y que todavia tiene que reunir méritos
suficientes para ocupar la plaza de sus deseos. Aunque esta politica administrativa permite, en
el mejor de los casos, que las escuelas rurales estén atendidas, de todos modos no resuelve
enteramente el problema de la calidad de la atencion misma. El maestro cuyo hogar esta lejos -
digamos, a mas de un dia de camino- puede llegar a cumplir menos con sus obligaciones;
llegando, por ejemplo, los Lunes (en vez de los Domingos) y yéndose los Jueves (en vez del
Viernes, después de clase); situacién que conocen bien las escuelas rurales de parajes alejados.
En Pajapan, la cosa no es tan extrema; quizas, porque hay cierto control sobre |a asistencia de
los maestros por parte de los directores. Sin embargo, hay inasistencia, y ésta se justifica
administrativamente; ya sea porque es dia de pago, o hay reunién sindical o toca asistir al curso
de actualizacién. Todas estas actividades se efect(an en dias de semana, usualmente los Viernes, e
implican suspension de labores. Esto es tan frecuente que, por ejemplo, Margarita, una maestra
de la primaria Candido Donato Padua comenté que no recordaba un Viernes en que tuviese que
trabajar. El hecho es que, palabras mas, palabras menos, en Pajapan no hay clases unos tres o
cuatro dias de cada mes.

Visto en el plano mas inmediato de la escuela y de la localidad, es comprensible que ello
genere cierta insatisfaccion. Preocupados por el rendimiento escolar de sus hijos, los padres
atribuyen las dificultades de éstos a la inasistencia de los docentes, a quienes pueden acusar de
monetaristas (“solo estan ahi por el sueldo"). De modo que esta situacion, legalmente
justificada, y que, en verdad, es producto de estrategias académicas y administrativas que estan
mas alld del control de docentes y padres,131 es una fuente de desconfianza y de eventuales
tensiones entre unos y otros. En mi opinion, no es que los docentes en Pajapan no trabajen. En

razén de los distintos compromisos que tienen, disponen de menos tiempo para hacerlo.132

131. Por ejemplo, me llamd la atencién que los maestros de la Cuauhtémoc cobraban en Minatitlan,
donde, ademas, se les pagaba en cheque, y debian hacer largas colas en el banco. Me pregunto si esto
podria resolverse mejor depositando en tarjetas de ahorro.

132. A ello hay que agregar que los maestros suelen tener mas de un trabajo. Ya sea que laboren en
diferentes planteles, o que ademas de ensefiar, tengan una tienda o desempefien un cargo gremial ( por
ejemplo, en la Asociacién Ganadera |ocal).
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2.2.3 Los padres de familia

Ademas del compromiso social que implica su rol, los padres aportan varios granos de
arena importantes al funcionamiento mismo de la escuela. Uno de éstos es el mantenimiento de
las instalaciones, y se expresa en la realizacién de faenas de chapeo del patio y pintura de local
(usualmente a principios de afo). Asi, como quien dice, la escuela queda lista para recibir a los
ninos. Otro es el aporte de una cuota anual para costear materiales, sean didacticos o de
mantenimiento (y que entre 1998 y 2000 andaba por los $20). Si la escuela cuenta con una
parcela, la sociedad de padres de familia organiza los trabajos, ademas de coadministrarla, junto
con la direccién. La sociedad también es responsable de las obras de construccién que emprende
la escuela. Recibe |a partida, contrata los trabajadores y supervisa los trabajos. Por dltimo, los
papas de los chicos de Ultimo afo, suelen correr con varios de los gastos del acto de clausura,
como la comida o el “sonido” para el baile. Asi, los padres de familia juegan un papel clave en la
vida de la escuela, especialmente en lo relativo a la infraestructura. Y al igual que los otros dos
protagonistas, los alumnos y los maestros, también tienen dificultades para cumplir sus
COMpPromisos.

Como pude constatar durante una faena de la preescolar Estefania Castafieda en que
participé, no todos los padres se presentan para cooperar. Mas bien éramos una banda
abigarrada de unos 50 nifios, jovenes, maestras y padres de familia, de los cuales sélo un pufiado
eran hombres adultos. En esos casos, la direccién de la escuela multa a los padres que faltan.
Estos, por su parte, pueden aplazar el pago todo el afio, hasta que no les queda mas remedio que
hacerlo para que les entreguen la boleta de calificaciones de su hijo (documento sin el cual no
pueden ser inscritos al afio siguiente). Las cuotas anuales para la escuela no corren mejor
suerte. Ya pasado el primer cuatrimestre del afio 1998-99, el director de la secundaria
comentaba que soélo se habia recogido unos $4,000 en cuotas, que equivalia a menos de la mitad
de lo que podia recaurse; y a ello le atribuia el estado de abandono de las instalaciones de agua del
plantel (tema que se tratard mas adelante). La construccion de obras o la realizacion de
proyectos productivos pueden dar lugar a manejos dudosos de fondos y beneficios econémicos,
otra forma de incumplimiento (y otro asunto que se vera en los parrafos siguientes). Por todo
esto, no es raro que los docentes también desconfien de los padres de familia y que tengan
eventualmente tensiones con ellos.

Por suerte, no todo es incumplimiento. En los actos de clausura todos -alumnos, docentes
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y padres- ponen su parte y las cosas salen bastante bien. De manera que éstos bien pueden ser

ambitos en que la nada facil vida institucional encuentra sus compensaciones.

2.3 Vida institucional
2.3.1 El espacio escolar

No hay, evidentemente, dos escuelas idénticas en Pajapan. Unas son mas grandes que
otras. No todas tienen patio o una cancha, y sélo una tiene una parcela. Mientras que algunas
tienen instalaciones muy adecuadas, y otras no tanto. Todo esto genera diferencias en la marcha
de los distintos planteles.

De las 10 escuelas que habia en 1999, todos salvo uno, eran fisicamente lo que solemos
llamar hoy en dia una escuela (perdén por el sociocentrismo). Esto es, una o varias aulas de una
planta, construidas en cemento, con techo en ve, y ventanas en ambos costados. La solitaria
excepcion era la preescolar Josefa Ortiz de Dominguez. Tenia paredes y techo de zinc, con una
superficie de unos cuatro metros por cinco, y su Gnica entrada de luz era su puerta de entrada.
El contraste era otra preescolar, la Rafael Ramirez. A diferencia de la primera, contaba no sélo
con varias aulas y bafo, sino también con un comedor donde los nifios desayunan (algo que
ninguna otra escuela en Pajapan tenia).133 Aqui, entonces, empiezan las diferencias. Sin
desconocer que lo sustancial en la educacién es la calidad de la elaboracién de los saberes, creo
que las condiciones fisicas en que ésta ocurre -la luz, la ventilacién, el acceso a un patio, a un
bafo o a un balén- pueden incidir, facilitando o perturbando el proceso.

También habia disparidades entre las escuelas con respecto a los tipos de espacios de gque
disponen. Unicamente dos, la Cuauhtémoc y la Secundaria, tenian acceso a canchas de fatbol; 134 y
sélo dos, la primaria Candido Donato Padua y la Secundaria, contaban con sitios especificos para
actividades productivas (aunque la preescolar Sergio Martinez Aleman y la Cuauhtémoc habian
tenido huertas alguna vez). De hecho, (nicamente la Candido y la Secundaria habian sido
escenario de actividades ambientales productivas entre 1998 y 2000. En la parcela de la

primaria, que tiene unas 12 ha, se llevé a cabo un proyecto de manejo integral del entorno,

133. Las privilegiada condiciones de la Rafael Ramirez muy posiblemente se debian a que su directora
(en ese momento de licencia) ocupaba el cargo de Tesorera Municipal.

134, La Secundaria tenia cancha propia, mientras que la segunda colindaba con una de las canchas del
pueblo.
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complementado con un programa de capacitacion y educacion ambiental, a cargo de Elena Lazos y
Luisa Paré del Instituto de Investigaciones Sociales de la UNAM. Mientras que en las huertas de
la Secundaria, cada una de unos 20m2, se realizaban las practicas de la materia de educacién
ambiental. Otros planteles, como las preescolares Fernando Lépez Arias y Rafael Ramirez
sembraban plantas en sus patios; pero éstos eran espacios muy reducidos (en comparacién a
aquéllos).

El mismo estado de las instalaciones también era un tanto disimil. Dos planteles, las
primarias Cuauhtémoc y Xicoténcatl, estaban renovandose, con la construccion de nuevas aulas y
barios. Pero otros, como la primaria Candido Donato Padua y la Secundaria Técnica tenian salones
abandonados y deteriorados. Los de la primaria habian sido mal construidos, y nunca podrian
usarse. Los de la Secundaria, en cambio, estaban simplemente desocupados; no se habian podido
usar.135 Por su parte, el estado de algunos bafios daba qué pensar. Ya se vio que la preescolar
Josefa Ortiz de Dominguez no tenia instalaciones de este tipo. Mientras que los de la Secundaria -
bien construidos, por cierto- tenian la tuberia dafada; y los de la Cuauhtémoc, en otro orden de
cosas, podian terminar ensuciados por jugadores de fUtbol que usaban la cancha vecina los
Domingos. Vistas rapidamente, las instalaciones parecen revelar distintos procesos encontrados.
De un lado, los deseos de un mayor bienestar, y de otro, el desperdicio y el descuido, e incluso, el
abuso.

El aseo cotidiano de los planteles ofece un panorama igualmente disparejo. Algunos, como
las primarias Candido Donato Padua y Xicoténcatl y la Secundaria, tienen un conserje que se
encarga de la limpieza y de la disposicion de desechos (tareas en que también pueden colaborar
alumnos y profesores).136 Pero otros no cuentan con dicho personal, como las preescolares
Estefania Castafieda y Sergio Martinez Aleman y la primaria Cuauhtémoc. En este caso esas
labores recaen ya sea sobre los padres de familia (la Estefania Castarieda y la Sergio Martinez
Aleman) o los alumnos (la Cuauhtémoc). Y si estos Ultimos son los encargados, entonces la
limpieza se hace durante el horario de clases; lo cual le resta tiempo a alguna materia.

El asunto es mas complejo que quién tiene conserje y quien no. Tiene que ver con la

135. La Escuela Secundaria Técnica se construyd a raiz de las negociaciones entre el municipio de
Pajapan y PEMEX en torno a Puerto Ostion, que eventualmente se canceld. Esto Ultimo contrajo muche la
demanda estudiantil originalmente proyectada, de modo que las instalaciones no se ocuparon a plenitud.
Por cierto, gracias a este espacio sobrante pudo establecerse alli temporalmente el bachillerato en

2001.

136. Este es el caso de la primaria Xicoténcat| y de |a secundaria.
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responsabilidad ante el cuidado del entorno escolar. Algunas escuelas, particularmente las
preescolares y la secundaria, han dispuesto que los desechos se deben echar en botes; alli, ello
forma parte de los cédigos de conducta de institucion (asi no se cumplan totalmente). En otros
planteles, como las primarias Candido Donato Padua y Cuauhtémoc, no hay botes, y es comun ver
desechos (papeles, envoltorios de comida) tirados en el patio y en los salones. Asi, el panorama
en la materia es disparejo y contradictorio. Disparejo porque hay diferencias administrativas
en las escuelas (las que tienen y las que no); y contradictorio porque en el sistema escolar local
hay posturas encontradas ante los desechos.

La espacialidad también implica colindancia; tema nada facil para las escuelas pajapenas,
que no dejan de tener dificultades con vecinos. La Cuauhtémoc, sin conserje, esta expuesta a la
entrada de extrafios (como los futbolistas de los Domingos que ensucian los bafos de la escuela).
En la preescolar Huitzilopotztli una tormenta tumbé un arbol; la directora le pidi6 a los padres
de familia que lo resembraran. Un buen dia, los restos del arbol desaparecieron. Se teme que
alguien se lo cort6 y llevo para lefa. La preescolar Sergio Martinez Aleman no tiene huerta;
entre otras, porque se la acaban los marranos de los vecinos. Y la parcela escolar de la primaria
Candido Donato Padua fue invadida por gente sin tierra, quienes alegan, ante el Director
indignado, que el Presidente de la sociedad de padres de familia les dio permiso.137 Hay
momentos Yy situaciones, entonces, en que los espacios escolares también son o tierra de nadie, o

tratados como tal.

2.3.2 La gestioén escolar: dos experiencias dificiles

Previamente, he indicado que las relaciones entre padres y docentes tiene sus
dificultades; y a continuacion veremos dos ejemplos de ello. Debo aclarar, empero, que mi
impresién es que, en lo general, prevalece un clima relativamente tranquilo y cordial. Si hago
hincapié en las dificultades es porque creo importante tratar de entender los tipos de problemas
que enfrenta la cogestion escolar. El primer caso proviene del testimonio de Elena Lazos (Paré y
Lazos, 2002: 49-102) acerca del desenvolvimiento de un proyecto productivo de desarrollo
sustentable agrosilvopastoril, que se realizo entre 1996 y 1998 en la parcela escolar de la

primaria Candido Donato Padua. Alli, Elena Lazos y un grupo de estudiantes universitarios

137. Conversaciones con los directores de las escuelas de Pajapan y notas de campo.
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llevaron a cabo un programa de educacion y capacitacion ambiental, dirigido tanto a alumnos
como a maestros y a padres de familia. Hasta la fecha, representa el esfuerzo mas importante en
su genero que se ha hecho en Pajapan. En 1998 cambi6 la mesa directiva de la sociedad de padres
de familia (que, debo recordar, se responsabiliza de la parcela junto con la direccion de la
escuela). La nueva directiva tomé ciertas decisiones administrativas sin consultar a los padres
de familia ni a los maestros. Entre otras, nunca se supo qué ocurrié con ciertos fondos que
financiaron el proyecto, ni con una parte de los ingresos provenientes de una cosecha de maiz (y
que se iban a usar para pintar la escuela). Pero el malestar y luego el conflicto abierto que
surgié entre unos y otros, llevo a cancelar todo el proyecto; y con ello se frustro la esperanza de
hallar caminos, ambientales y sociales, alternativos. Obviamente, el espacio productivo y los
recursos economicos de esa escuela se volvieron un terreno en disputa. Quizas ello esté
relacionado con que cada mesa directiva estuvo encabezada por un dirigentes de partido politicos
distinto (la primera por uno del PRD, la segunda por uno del PRI). Asi, el conflicto puede ser
fruto de una rivalidad partidista -pero esto habria precisarlo. En todo caso, no considero casual
la presencia de cada uno al frente de la sociedad de padres de familia. Ni me extrafaria que, con
dinero y bienes en juego, en una sociedad donde éstos son muy escasos, éstos hubiesen abierto los
apetitos de grupos particulares (entre docentes y padres de familia).138

Esta Gitima observacion permite adentrarnos en el segundo ejemplo, sobre las relaciones
entre direccién y sociedad de padres de familia; y que proviene de la construcién de cuatro
nuevas aulas (y un patio civico) en la primaria Cuauhtémoc durante el ciclo escolar 2000-
2001. Tuve la suerte de poder ver la obra en proceso, de asistir a una asamblea de la Sociedad de
Padres de Familia en que la mesa directiva informé sobre los trabajos cuando faltaba poco para
concluirlos, y de, mas tarde, platicar con el director sobre el tema. Solo en el curso de esta
dltima me percaté que él desconfiaba, y mucho, de cémo se habia manejado la obra. Alguna vez,
me contd, habia tenido fricciones con el comité encargado de supervisarla, pues sentia que habia
irregularidades -se estaban perdiendo materiales y se habia quitado antes de tiempo el triplz,
que sirve para soportar el techo, posiblemente para vender el material. Preocupado, Salvador
Martinez quiso pedirle cuentas al comité, pero éste le contestd que sélo tenia que responder ante
el PAREB (que financiaba la obra). Dej6é entonces de cuestionarlos abiertamente. Con razén -
pienso- dijo ante esa asamblea, donde la mesa directiva presenté su informe, que confiaba

plenamente en la honestidad de aquélla. ;Un contrasentido? Quizas no. Quizas indica otra

138. De hecho, no es un secreto que l|as instituciones o agrupaciones partidistas suelen utilizar
programas publicos para sus propios fines, electorales o -simplemente- econémicos.
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dimensiéon de las relaciones politicas, entre direccion y padres de familia, dentro de la escuela;
la importancia de mantener formalmente la cordialidad y, sobre todo, la colaboracién, pese a la
desconfianza y a la valoracion de que el otro ha actuado ilicitamente. Aqui, y a diferencia de lo
sucedido en el caso de la parcela escolar de la Candido, me parece que no hubo una crisis (esto es,
un conflicto abierto con expresiones violentas, verbales y fisicas), primero, porque el director
se vio institucionalmente impedido de poder intervenir; y, segundo, porque si bien se sintio
agraviado, quizas consider6 que la conducta ilicita del comité no rebasaba los limites de lo él -y
a través suyo, la institucion- entendia como tolerable. De esta manera, aunque no fue posible
proceder institucionalmente, por ejemplo, solicitando que la Supervision Escolar investigara el
caso, la conducta del comité no dejé de ser mal vista en los ambitos, mas informales de la
escuela. Asi, un maestro, sin mayores inconvenientes, me dijo “No hay respeto por la escuela,
existe robo de tablas.”

Los dos ejemplos, entonces, revelan, primero, que la gestion escolar puede comprometer
recursos y proyectos, cuyo aprovechamiento interesan a determinados sectores locales; sean
éstos aparentemente externos a la institucion, como los partidos politicos, o internos, como
ciertos grupos de padres de familia o de docentes. Si, recapitulando, se ve que tanto los docentes
como los padres de familia suelen caer en situaciones de incumplimiento, de tal modo que unos y
otros hacen un poco menos de lo institucionalmente requerido, quizas se pueda entender una de
las bases conductuales de la tolerancia, y que se ha descrito para el caso de la primaria
Cuauhtémoc. La ruptura de ese clima, y que muestra la experiencia de la parcela escolar de la
Candido, posiblemente se origina, primero, en que ya habia diferencias abiertas entre varios
sectores; dentro de la misma sociedad de padres de familia y entre los maestros y la mesa
directiva. A ello habria que agregar que los recursos en juego -una cosecha de maiz, rentas de
potreros para el ganado, y el mismo uso del espacio de la parcela- no era despreciables, y estaba
en las expectativas de unos y otros.'3% El entorno escolar puede ser también un conjunto de
recursos cuya gestion puede suscitar diferencias entre docentes y padres de familia. A su vez,
las relaciones entre éstos pueden expresar pautas prevalecientes en las estructuras y formas de
poder locales. Pero ademas parecen generar un clima de interaccion propio, donde las reglas
formales de funcionamiento institucional se flexibilizan -hasta cierto punto- para admitir y
tolerar determinadas formas de incumplimiento, de parte y parte.

Quiero dejar claro, por otra parte, que lo aqui retratado es solo una aproximacion

139. A diferencia de la parcela, en el caso de la construccion de las aulas se supone gue el presupuesto
en cuestion se gasta totalmente y, por ende, no hay expectativas de dividendos economicos a repartir.
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parcial al tema de la configuracion del poder y la gestion de la escuela. Lo he presentado sdlo
para tratar de entender mejor algunas dificultades que han tenido proyectos en que el entorno

interviene, en forma activa o pasiva.

2.3.3 Ceremonias y rituales: los valores institucionales

La escuela es un gran animador de las fiestas civicas en Pajapan. Sus desfiles en
ocasiones como el Grito de Independencia y el Aniversario de la Revolucién concentran la
atencion de mucha gente y sus actos de clausura son verdaderos acontecimientos sociales, a los
que cualquiera puede darse por invitado. De hecho, la vida escolar en si esté llena de ceremonias
y ritos, por los cuales la institucion reafirma no sélo su misma existencia sino diversos valores
identitarios ciudadanos. Ademas de las fiestas patrias y los actos de clausura, estan los conocidos
honores a la bandera, que se realizan cada Lunes, y la conmemoracion de ciertas fiestas
especiales como los dias de la madre, del maestro y del nifio. Todo esto constituye un elaborado
calendario festivo (cuadro 2.10), que cumple diversas funciones, todas importantes, para la
vida institucional.

Los tipos de fiestas incluidos en el calendario revelan, en mi opinién, una constelacion de
valores y relaciones a los que la institucion formalmente se adscribe. Estos van desde la escuela,
el ambito mas inmediato (Dia del maestro, Dia del nifio, Dia de la amistad) y la familia, el
ambito mas contiguo (Dia de la madre), hasta la localidad (Dia del maestro) y la nacionalidad,
tanto en su sentido de patria (Grito de Independencia, Aniversario de la Revolucion, Dia de la
Bandera, natalicio de Juarez, Batalla de Puebla) como en su sentido de pueblo (Dia de reyes, Dia
de muertos)'49, los ambito mas inclusivos y comunes. A través de las fiestas la escuela y sus
integrantes reiteran su adscripcion a todo ese entramado complejo de relaciones e identidades
ciudadanas, que son indispensables para la vida institucional. Estos incluyen a la nifez, |a
familia, el maestro y, por supuesto, la nacionalidad. Pero ademas, la escuela celebra esas fiestas
al unisono, ya sea con otros planteles o con el pais mismo. De tal modo que aguéllas forman parte

de una red institucional y simbdlica gigantesca, que actla como una gran caja de resonancia

140. El Dia de Reyes y el Dia de muertos fueron instaurados originalmente por el catolicismo y
expresan valores derivados de éste (aunque el segundo también tiene tinte mesoamericano). Pero en
México la Iglesia no necesariamente preside estas celebraciones -mucho menos en las escuelas; de
modo que no cumplen, en este caso, fines religiosos. Por eso, se consideran aqui como fiestas
populares.
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identitaria. Y por lo mismo, la ritualidad escolar consagra el mundo relacional y valorativo en
que se mueve la institucion, y asi contribuye a la socializacién ciudadana en el sentido mas

amplio del término.

Cuadro 2.10: Escuela Cuauhtémoc: calendario festivo

Fecha Celebracién Caracteristicas
Sep 15 Independencia Nacional Acto civico

Nav 2 | Dia de muertos Concurso de altares

Nov 20 | Aniv Revolucién Acto civico: desfile piblico

Dic Preposada

Ene 6 Dia de Reyes | Regalos para nifios (dulces, juguetes)

Feb 14 Dia de la amistad Convivio de los profesores (intercambian regalos)

Feb 24 Dia de la Bandera Acto civico; elaboracion de las banderas histéricas

Mar 21 Natalicio de Juarez Acto civico -
Abr 30 Dia del Nifio Convivio alumnos y profesores B
May § Batalla_de Puebla Acto civico

May 10 Dia de la madre Celebracién (Si el DIF hace regalos)

May 15 Dia del maestro Homenaje del Ayuntamiento

Julio Acto de clausura | Ceremonia de clausura (costeada por padres de graduandos)

Entrevistas con maestros de la escuela primaria Cuauhtémoc.

Los actos de clausura son, por asi decirlo, un asunto aparte en materia de festejos
escolares. Por ser el ritual de paso de la institucién (de un grado a otro y, especialmente, el
egreso de un nivel formativo a otro) es quizas el Unico ritual que es exclusivo de la escuela; que
sélo ésta puede realizar. Como un momento culminante donde publicamente los docentes y los
alumnos afirman que han cumplido con su labores primordial. Es importante notar que en la
clausura suelen estar presentes todos los actores claves del proceso: los alumnos y los
profesores (que muestran sus habilidades),141 las autoridades escolares y el gobierno (que
presiden y legalizan el acto) y la localidad (que lo atestiguan y legitiman). Dado que la
cooperacion de los padres de familia es clave para la clausura (aportan dinero y trabajo), y que

ésta incluye comida y sobre todo baile, es muy posible que las asperezas entre ellos y los

141. Aunque son los chicos quienes hacen todo el despliegue de actos patridticos y artisticos, lo hacen
bajo la direccién de sus maestros.
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docentes se limen y suavicen; y que ambos sientan que el barco ha llegado -al menos por este
afo- a buen puerto.

Algo en verdad sorprendente de estas fiestas, especialmente de la clausura, es la cantidad
de tiempo, energia y dinero que requieren. Se trata de un esfuerzo extra para todos -alumnos,
maestros y familias, con tal de que el especticulo salga bien. Asi, la clausura empieza a
ensayarse, por lo menos un mes y medio antes; y por supuesto, ello ocurre también a expensas
del horario de clases. En ese sentido, las escuelas flexibilizan su tiempo, y lo acomodan para
poder incluir los preparativos ceremoniales. Resuenan en mis oidos las palabras de un maestro
que no dudé en afirmar que la fiesta es la finalidad de todo.

Si el lector regresa por un momento a la seccién 4.1.3 del primer capitulo (Lo
ambiental en el ambito simbdlico), recordara mas faciimente la manera en que las escuelas
participan en las fiestas civicas del pueblo, desfilando (el acto civico) y luego despelgando
habilidades artisticas y deportivas (el acto social). La clausura también se celebra siguiendo
este guion de dos actos. Lo interesante es que cada escuela (en realidad, cada docente dentro de
ésta) decide qué tipo de actividad habra de representar; de modo que el margen de maniobra y de
iniciativa no es pequeno. El resultado suele ser un despliegue muy amplio de valores artisticos y
culturales; que suelen abarcar desde la ternura de la infancia, con los cantos de Cri-Cri, y los
héroes del mundo del espectaculo, como Selena y el Titanic, hasta los sentidos de la identidad
regional, con el jarabe tapatio o la danza del venado (de la Sierra Tarahumara). La seleccién de
estos actos no es arbitraria ni fortuita, pues forman parte de un mend mas amplio. Y este menu
contiene un mundo de valores identitarios, que complementa a aquél que ya esta prescrito
formalmente (el de la escuela, |la familia, el gobierno y la nacién).

Si efectlo este recorrido, es para mostrar -como ya hemos visto en la vida ceremonial de
la localidad- una notoria debilidad, y casi ausencia, de los valores ambientales en las fiestas
escolares. No es tema de una ceremonia particular; y hay que hurgar mucho en los actos
artisticos para hallar algo relacionado con el entorno (la danza del venado podria ser el caso,
pero sblo porque se refiere a la caceria de un animal). Cuando hablé este asunto con Eva Luz
Hernandez, ella sefald que, al menos cuando se celebra |a fiesta de muertos, hay un concurso de
altares, y que éstos se construyen con flores. Posiblemente éste sea el rango mas alto que lo
ambiental alcanza aqui; una digna y hermosa figuracién estética. Y que, para no hacer demasiado

hincapié en un vaso medio vacio, representa un eventual buen (y necesario) punto de partida.
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3. La ensefianza de lo ambiental: aspectos curriculares

En esta seccion veremos el estado de la ensefianza de contenidos ambientales en las
escuelas pajapenas. A fin de proporcionar un marco general a la discusién, comenzaremos
examinando su ubicacion dentro de las actuales politicas educativas y del curriculum de
educacion basica. Luego nos centraremos en lo que ocurre en los planteles locales analizando
cuatro aspectos: los contenidos minimos, los procesos de ensefianza y aprendizaje, los usos
educativos del entorno y las acciones de actualizacién docente; los cuales son claves para
entender qué ocurre en el aula (tema del capitulo siguiente). La exposicion de esta parte se ha
ordenado siguiendo estos aspectos, que asi integran la informacién sobre cada nivel formativo
(preescolar, primaria y secundaria). Esto facilitara una visién de conjunto de la situacion, de
las continuidades y de las variaciones entre los distintos niveles y planteles, con respecto a los
puntos considerados.

Interesa también acercarse a las visiones y actitudes que promueve el curriculum con
respecto al entorno. Y aqui se esta hablando especialmente de los respectivos contenidos
minimos. Importa establecer su distribucién por asignaturas (sociales y naturales) y cémo le
da cierta amplitud y cobertura disciplinaria. Iguaimente, se penetra en los aspectos
problematizadores, cognoscitivos y éticos que dichos contenidos implican; los cuales son
importantes en la relacion entre individuo/ambiente. Para complementar lo anterior se
abordaran las visiones objetivas o subjetivas del saber (términos que aclaro mas adelante) que
se desprenden de dichos contenidos. A su vez, ello nos conducira a diferentes acepciones de la
nocién de ambiente y a ver la contribucion particular que la educacién formal hace a la

construccion de la misma.

3.1 Politicas curriculares generales: el Acuerdo de Modernizacion Educativa

Una de las expresiones de como lo ambiental se ha convertido en una politica de Estado ha
sido la introduccién de contenidos relativos al entorno en la educacion basica. La reforma al
curriculum oficial, con la expedicion del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Basica (SEP: 1992), que opera como marco general, y nuevos planes de estudio para preescolar
(Pérez Manjarrez, 1997), primaria (SEP, 1994) y secundaria (SEP,1997) incorpora

formalmente temas ambientales en nuestro sistema educativo. Otras medidas complementarias
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han sido la creacion del Centro de Educacion y Capacitacién para el Desarrollo Sustentable
(CECADESU), como una dependencia especializada de la SEMARNAP (hoy SEMARNAT),
precisamente para impulsar esta tematica, y el acercamiento formal entre ésta y la SEP, dos
dependencias claves para el proceso (SEMARNAP-SEP, 1997).

Aunque el texto del Acuerdo para la Modernizacién Educativa no es muy largo, sus
alcances lo son. Modifica la nocién de educacién basica, amplidandola hasta el 3er grado de
secundaria; cambia la orientacién del curriculum, imprimiéndole una visidbn mas pragmatica;
reordena los contenidos de los planes de estudio, distribuyéndolos por disciplinas (en vez de
campos de conocimiento, criterio que regia el curriculum anterior); redefine la relacion entre
la federacién y los estados, trasladando a éstos ciertas funciones administrativas, formativas (de
actualizacién docente) y curriculares; formaliza la corresponsabilidad de los padres de familia
en la gestién de las escuelas; y busca integrar -para eventualmente unificar- la formacién
profesional de maestros de distintos niveles (preescolar, primaria, secundaria) (SEP: 1992:
4-7).

En la reforma del 92 lo ambiental tiene una presencia significativa, pero secundaria. No
se le menciona como un valor ciudadano primordial, a la altura de, por ejemplo, el progreso, la
equidad, econdmica y social, y el respeto a los derechos humanos (SEP, 1992: 1). Mas bien es,
primero, un objetivo curricular, cuya importancia deriva de la necesidad de conocer el medio
natural y social y el vinculo entre ambiente y salud (SEP, 1992: 7, 8). En segundo lugar, es un
instrumento metodoloégico que contribuye a organizar contenidos (asunto que explico en las
secciones de preescolar y primaria, 3.2.1 y 3.2.2). Ello da a entender que, para el sistema
educativo, lo ambiental no es un elemento estructurador de la identidad ciudadana, sino una serie
de habilidades y conocimientos que se ensefian y una herramienta estructuradora del
curriculum, Si esto es asi, entonces, la educaciéon no ve a lo ambiental como un replanteamiento
de las relaciones entre sociedad y naturaleza; al menos en el plano ético e identitario. Lo cual
deberia llamarnos la atencién a los ambientalistas.142

Antes de ahondar en la ubicacién de los temas ambientales dentro del curriculum
conviene referirse a la organizacion interna de éste. Con excepcion del nivel de preescolar

(cuadros 2.11 y 2.15), hay clara prelacién el espafol y las matematicas, a las que se

142, Quizas ello esté relacionado con |a ausencia de valores ambientales en la vida ritual de las ecuelas.
Es decir, posiblemente ni las politicas oficiales ni los ambientalistas tenemos claro cémo las relaciones
éticas que la sociedad establece con el entorno contribuyen a una identidad ciudadana, al menos desde
las formas de socializacién que promueve nuestro sistema educativo.
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consideran como habilidades basicas, cuyo buen manejo es clave para el resto de las asignaturas,
de ahi que, ademas, cumplan un rol articulador con las demas materias (SEP, 1992: 7; SEP,
1994: 22, 50). Ello se traduce en una mayor distribucién de horas para estas materias en
primaria (cuadro 2.11) y secundaria (cuadro 2.2). En 1° y 2° de primaria, espafol y
matematicas representan el 75% del horario (15 de 20 horas semanales); después, entre 3° y
6° de primaria, esta proporcion baja a 55% (11 de 20 horas); y en secundaria finalmente a
28% (10 de 35 horas semanales).

Los temas ambientales tampoco suelen entenderse como un bloque -salvo en preescolar,
sino como una serie de contenidos que estan distribuidos en distintas asignaturas; lo cual se
puede apreciar en los cuadros 2.11, 2.12 y 2.13. Su presencia es bastante amplia en los tres
niveles., Forman, en efecto, un blogue en preescolar; y estan en casi todas las materias de
primaria y en la mayoria de las de secundaria; principalmente en ciencias naturales y ciencias
sociales, y mucho menos en espafol, matematicas y las artes. Esta amplitud, empero no
necesariamente implica que sus distintos contenidos estén articulados entre si; asunto que
veremos mas adelante.

.Cuadro 2.11: Educacién preescolar, Bloques de juegos y actividades!?

Sensibilidad y expresion artistica

Psicomotricidad

Relacion con la naturaleza

Matematicas

Lenguaje

fuente: Cuervo Salvador, 1994: 45-57

143. En razén de su metodologia didactica (por proyectes), los blogues en preescolar no tienen una
distribucién horaria precisa (véase seccién 3.2.1 en este capitulo).
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Cuadro 2.12: Educacién primaria, distribucién de horas semanales por materia y grado

Materia/grados 1-2 3-8
Espariol 9 6
Mat;mét:c_as N 3 5
Ccn;crr-n:nu.: ;el_m_edio (aencias Maturales, Historia, Geografia, Educacién Civica) 3 3
;jenmas nérﬁe; - 3
Histona - | 1.5
Geografia ~_ 15
Educacién anwca - - 1
Educacion Artistica - 1 :
Eﬂucacié_n_ﬁ;:m; - - - 1 1 1
Total 20 20
(Fuente: SEP, 1994: 14)
Cuadro 2.13: Educacién secundaria, distribucion de horas semanales por materia y grado

Materia/grados 1 2 3
Espariol 5 5 5
Matematicas 5 5 5
Historia 3 3 3
Geografia 3 2 -
Civismo 3 2 -
Biclogia 3 2 -
;t.r_oguc_clén a Fisica y Quirnic_a 2 [| -_
Fsica S ENE
Quimica | & | =
Lengua extranjera 3 i 3 .
Asignatura opcional - | - 3
I;p.res_:én y Apreciacion Artisticas 2 | 2 2
Educacion Fisica 22| 2
Educacién Tecnolégica 3 | 3 3
Total 35 | 35 | 35

(Fuente: SEP, 1997: 15)
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Cuadro 2.14: Educacion primaria, distribucién de contenidos ambientalespor materia y grado

Materia/grados 1|2 [ 3|4 | 5 E 6
Espariol . X i b |
Matematicas | I I X
Conocimiento del medio (Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacion Civica) X | X h X | I
Ciencias Naturales' ! X | X I X
Historia’ i X | X | X
Geografia' I X | X | X
Educacién Civica' : X | x| X
Educacion Artistica | . X
 Edusicion Fisica [ 2] 2 |%|%

1 Esta materia se imparte a partir del 4°grado.
(Fuente: SEP, 1994)

Cuadro 2.15 Educacion secundaria, distribuciénde
contenidos ambientales por materia y gr.do

Materia/grados 1112 | 3

Espariol |

Matematicas : [

Historia |

Geografial

Biologia' |

X
X
Civismo! | X
X
%

Introduccién a Fisica y Quimica?

Fisica® .

Quimica® | X | X

Lengua extranjera’ | X X

Asignatura opcional® X

Expresion y Apreciacion Artisticas

Educacion Fisica

Educacién Tecnologica

Total

1 Esta materia se imparte en 1° y 2° grado.
2Esta materia se imparte en ler grado.
3 Esta materia se imparte en 2° y 3er grado.
4 Esta materia se imparte en 3er grado y en el estado de Veracruz es Educacién
Ambiental.
(Fuentes: SEP, 1997; SEC, 1996:1)
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Decia anteriormente que el curriculum actual sigue dos orientaciones complementarias.
La primera subraya la importancia de comprender cada asignatura como un ambito especifico
del conocimiento, que permite desarrollar ciertas habilidades especificas, conceptuales, légicas
e instrumentales. La segunda reitera un sentido pragmatico de esos conocimientos; la educacién
debe enfocarse hacia la discusién de problemas definidos y buscar soluciones viables (SEP,
1994: 12). En otras palabras, se hace hincapié en la adquisiciobn de capacididades tanto
cognoscitivas como problematizadoras. Posiblemente esta doble caracteristica le abrio la puerta
a la incorporacion de temas ambientales. Sugiero esto porque uno de los rasgos distintivos de la
educacion ambiental es su preocupacién tanto por aspectos cognoscitivos como por la
problematizacién y la resolucién de asuntos practicos (Beltran Casanova, 1998: 155-156;
Disinger, 1996: 35; Leff, 1994: 20); de modo que en ello coincide con las orientaciones basicas

de la educacion basica en la actualidad.

2. Los contenidos ambientales en el curriculum de educacién basica
2.1 Preescolar

S
3

El curriculum de preescolar esta disefado alrededor de ciertas caracteristicas
particulares del alumno. A los cuatro y cinco afios de edad (edades a las que corresponde
preescolar) los humanos estamos dejando de ser bebés, y nos estamos volviendo un poco mas
autdénomos. Y nos vamos desarrollando de manera muy aclerada, simultaneamente, en lo fisico,
en lo psicolégico y lo social (Gloria Ornelas: conversacion; SEP: 2001: 35). El nivel de
preescolar busca encauzar aprendizajes en todas estas dimensiones e introducir a la nifa (o al
nifio) en los mundos de los saberes formales y de la institucionalidad escolar. Como se puede
apreciar en el cuadro 2.16 (abajo), que presenta el curriculum respectivo, los contenidos de
preescolar apuntan en todas estas direcciones. Esto puede advertirse, para empezar, en el
nombre de cada uno de los cinco blogues tematicos que lo forman: 1) Sensibilidad y expresion
artistica, 2) Psicomotricidad, 3) Relacion con la naturaleza, 4) Matematicas y 5) Lenguaje.144
También se nota en la descripcion, mas especifica, de las actividades educativas previstas;
donde, por ejemplo, en un dibujo (blogue de sensibilidad artistica) se puede representar un

triangulo (blogue de matematicas) o un insecto (bloque de relacién con la naturaleza). O, tal

144. Formalmente (como se ve en el cuadro 2.15), estos bloques tematicos se llaman blogues de juegos
y actividades
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como me tocd ver en la escuela Estefania Castafieda), que el tema del sol puede ser tratado en una
cancién que los chicos y las maestras entonan en el patio, o ser objeto de discusion en el aula, a
medida que se va construyendo el sistema solar, con bolas de unicel (para el astro y los
planetas) y alambre (para las orbitas). Hay pues, una articulacién tanto tematica como practica
entre los bloques.

Cabe aclarar que las actividades educativas no funcionan de acuerdo a un programa
previsto, Mas bien, el curriculum funciona como un mend, del que maestra y alumnos van
seleccionando temas particulares, y que desarrollan como si fuesen proyectos (Maria Bertely:
conversacion; Cuervo Salvador, 1994: 36). Esta flexibilidad hace que ningin curso de
preescolar sea programaticamente idéntico a otro, y que cada salon de clases se organice de
manera particular. Asi, el salon de la maestra Sofia Alvarez en la Estefania Castafieda tenia
cuatro areas de trabajo: dramatizacion, grafico-plastica, masica y naturaleza; cada una en una
esquina diferente, donde se guardaban los Utiles de trabajo respectivos. En la esquina del 4rea de
naturaleza habia piedritas y semillas, acompafados de dibujos de jaguares y del sistema solar
que adornaban la pared.

Las exigencias, no menos particulares, del nivel de preescolar obligan a que la docente
(no me ha tocado ver a un varén ejerciendo el oficio) sea una suerte de malabarista, conduciendo
a los pequefios a través de un trayecto de miitiples aristas, mezclando 6rdenes con bromas;
flexible en la conducta, pero muy firme con respecto al rumbo.

Pasamos ahora a tratar la figuracién de lo ambiental en el curriculum. Es interesante
destacar que subyaciendo a éste hay una vision integral del entomo, que combina elementos tanto
sociales como naturales. Por social se entiende la familia y la comunidadlocal del nifio y por
natural aquellos fenémenos -climaticos, geogréficos, floristicos, faunisticos- con los que esta
habituado (SEP, 2001: 60-61). Ademas dJde resaltar el caracter complejo del entorno inmediato
del alumno, se le considera como el punto de partida, relacional y referencial, a partir del cual
puede elaborar nuevos saberes. Esto, sin embargo, es mas un criterio metodolégico, gue sirve
para ordenar el funcionamiento de la ensefianza. No se traduce, como puede verse en el cuadro
2.16, en la organizacion de los blogues tematicos y las actividades del curriculum. Alli lo
ambiental se asimila a naturaleza, no a sociedad; y esta ubicado, como un sub-bloque, dentro de
aquél dedicado a la Relacion con la naturaleza. Siendo todavia mas precisos, los temas

ambientales (denominados -para mi equivocamente- ecologia)!45 se refieren a practicas,

145. Ambiente es la temética y ecologia es la disciplina. La distincién es muy semejante a la relacion
que hay entre cultura y antropologia.
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personales y colectivas, de cuidado del entorno. Y se distinguen de otros dos sub-blogues: salud y
ciencias; aun que pueden notarse claros vinculos entre los tres; por ejemplo, en el sublogue de
ciencias se prevé sembrar y cultivar plantas, y el desarrollo de habitos de aseo requiere tratar
salud ambiental.

Por otra parte, ello indica que para el curriculum hay una diferencia entre el
conocimiento (el sub-bloque de ciencias) y la actuacion (los sub-bloques de ecologia y salud).
Una distincion que, desde mi punto de vista, remite a otra: aquélla que se suele establecer entre
objetividad y subjetividad; 146 y donde lo objetivo es un reconocimiento de la organizacion légica
que le damos al mundo y lo subjetivo es el modo en que lo valoramos e intervenimos en éste. 147
La objetividad, como actitud cognoscitiva, es importante para captar la légica interna de
cualquier fenomeno (asi, entre las actividades curriculares propuestas figure, por ejemplo, el
registro de fendmenos climaticos, astronémicos y de los estados del agua (cuadro 2.16));
mientras que la subjetividad revierte a como nos pronunciamos, material o simbdlicamente,
ante aquél. Y ambos son ciertamente importantes para la elaboracion de contenidos ambientales.
La objetividad, al menos aqui, parece mas vinculada con lo que arriba se llamé las habilidades
cognoscitvas, y la subjetividad con las habilidades problematizadoras; 148 asuntos sobre los que
iré ahondando en las paginas siguientes.

Otro aspecto a destacar es la inclusién de la salud ambiental como sub-blogue dentro del
de Naturaleza, y que muestra una preocupacion de parte del sistema educativo por el tema. Se
trata de que los alumnos adquieran determinados habitos de aseo e higiene, asi como de
alimentaciéon. Hay que prevenir enfermedades, como las que transmiten los piojos. Asi, por
ejemplo, en la Estefania Castafieda observé como, al iniciar la jornada, las maestras reunian a
los alumnos en el patio y les preguntaban ;quién se bafé? ;quién se cepilld los dientes? Y para
todo esto las escuelas cuentan con el apoyo del centro de salud, cuyo personal imparte charlas
sobre el tema, y también vacuna a los alumnos cuando le corresponde realizar camparias de este

tipo. Por ende, hay al respecto un claro vinculo curricular e institucional entre educacion y

146. Aclaro que distinguir entre objetividad y subjetividad no equivale a separarlos. La distincién es un
acto mental, no fisico, por el que identificamos aspectos particulares de una misma realidad.

147. La nocién de objetividad se basa en las ideas de Peter Berger y Thomas Luckmann (1979: 74) y la
de subjetividad en las de Gilberto Gallopin (1980: 221-223).

148. No estoy afirmando que los nifios en preescolar aprendan a objetivar o a subjetivar. Estoy sdlo
indicando que el curriculum contiene estos elementos.
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salud.

Y existe otro contenido ambiental, que no esta presente en el disefio del curriculum de
preescolar, pero que detecté viendo como se ensefiaba temas de la naturaleza en la escuela
Estefania Castafieda. Cuando Sofia Alvarez y sus alumnos representaron el sistema solar, ella le
pidié a cada chico que asumiera el nombre de un planeta (el grupo era pequefio, y el nimero de
planetas alcanzé para todos). Asi, Andrés que decidié ser -digamos- Jiipiter, pinté la bolita de
unicel para representar al planeta mas grande. Durante ese rato Andrés “fue” Jupiter, asi como
Berta “fue” Marte, y asi sucesivamente. El vehiculo didactico que Sofia empleé para involucrar
a los nifios consistio, al menos en parte, en que cada uno se identificara con un planeta. En ese
mismo sentido, la letra del canto al sol que observé en el patio de la escuela se refiere al astro
como un amigo. Los nifios lo tratan de td, como si fuese alguien. Aqui, de nuevo, hay una
identidad, esta vez compartida. Por dltimo, otra maestra de la Estefania, Emilia Flores, me conto
que al ensenar el proceso de crecimiento de una planta, ella le indicaba a sus alumnos que “la
planta es un ser vivo, como tG.” Se alimenta, crece y siente, como uno. De ahi que sea
importante cuidarlos.

Lo afirmado por Emilia reitera este contenido identitario y su utilidad. La identificacion
con elementos del entorno puede propiciar un encuentro con éstos y un interés por su situacion
y su destino. La identidad compartida, planteada en estos términos, es una de las bases,
precisamente, del ambientalismo contemporaneo.149 Puede, a juzgar, por lo que dice Emilia,
propiciar la responsabilidad ante los asuntos del entorno. Aqui, entonces, estamos tocando el
contenido ético del ambiente. Ausente en las actividades rituales de las escuelas pajapenas, pero
-por fortuna-presente en algunas de sus aulas.

Notese, por lo demas, que ya en preescolar se plantean, al menos, dos acepciones del
concepto de ambiente. La primera es la acepcion de lugar, y puede designar a un escenario
natural (el arroyo) y también un habitat (el arroyo como hogar de ciertas plantas y animales).
O puede referirse a un escenario sociocultural (la milpa, el patio de la escuela). En ambos
casos, esos entornos pueden verse como fuentes de recursos (la selva da madera); y el entorno
sociocultural como un escenario actividades productivas. La segunda acepcién es procesal. Los de
factores del entorno estan interrelacionados y son interdependientes. Asi, los seres vivos

necesitamos agua; pero también tenemos que cuidarla, ahorrandola. Pero esas interrelaciones

149. Uno de los objetivos de las tres conferencias que las Naciones Unidas han organizado sobre el
medio ambiente humano (Estocolmo 1972, Rio de Janeiro 1992 y Johannesburge 2002) ha sido
promover la idea de que somos una sola comunidad humana cohabitando en un sclo planeta.
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pueden ser contradictorias. El entorno nos proporciona bienestar, y también es una fuente de
riesgos, al transmitirnos enfermedades. Y hay cierta aproximacion a la acepcion de ambiente
como ecosistema, como una unidad estructurada y procesal. Ello cuando se trata la composicion
biolégica del arroyo, el origen del agua en las lluvias (que implica el ciclo biogeoquimico) y los
habitos alimenticios de un animal o una planta (la nocion de cadena tréfica). Pero estimo que la

evidencia no es concluyente.

Cuadro 2.16 Educacion preescolar: contenidos de bloques de juegos y actividades

Bloques Contenidos

Sensibilidad y dibujo-pintura, musica, tallado, teatro
expresion artistica

Psicomotricidad movimientos y juegos corporales, construccion (barro, escultura, plastilina),
estructuracion del tiempo (calendario, dias de la semana)

Relacion con la - higiene y aseo: personal y de la escuela, alimentacion;

naturaleza - ecologia: salud ambiental, actividades civicas de cuidado y conservacion ambiental,
cuidado del agua, recoleccién y separacion de desechos, siembra y cuidado de arboles,
representacion de temas ambientales en trabajos y juegos,

- clencias: cultivo, cuidado y observacion de plantas y animales; colecciones de hojas,
piedras y flores; registro de fenémenos climaticos, astronémicos y de los estados del
agua

Matematicas - objetos: conjuntos, identificacién, semejanzas, diferencias, adicién, sustraccion,
recuento, inclusion;

- espacio: distancias, cerca-lejos, adentro-afuera, abierto-cerrado, vacio-ocupadao;
- formas geomeétricas: comparacion, funcionalidad, usos

- nUmeros: representacién grafica

Lenguaje - oralidad: relatos (cuentos, acontecimientos), descripcion de imagenes, juegos
(trabalenguas, adivinanzas e imitaciones)

- escritura: textos breves (listas, recetas, direcciones, nombres), procesos (hora,
clima, desarrollo de plantas y animales), combinacion con expresion grafica

- lectura: textos (periddicos, cuentos), tipos de textos

(historietas, libros, revistas), usos de la lectura (letreros, mensajes, invitaciones), &l
area de biblioteca

fuente: Cuervo Salvador, 1994: 45-57



3.2.2 Primaria

El nivel de primaria implica para el alumno un mayor grado de auténomia, fisica, social
y psicolégica, para poder centrarse cada vez mas en elaborar aprendizajes abstractos a través de
disertaciones mentales. Va disminuyendo gradualmente l|a importancia del juego como
herramienta pedagogica y cobra mayor peso el trabajo en aula, con libros y cuadernos. Esto
expresa otra caracteristica de la ensefianza en primaria; la poca presencia de actividades
practicas; que si se realizan, se hacen a costas de horario habitual de la escuela.150 Asi, una vez
le pregunté a Roberto Pérez Cruz, director de la escuela Xicoténcatl, si alli preveian actividades
ambientales para los chicos, y él (tras indicar que los feriados informales le restaban cerca un
25% de tiempo al ano escolar) me contestd que, por lo mismo, no habia cémo. 151

De por si, el plan de estudios de primaria es bastante completo. Alli estan representadas
muchos de nuestros conocimientos y disciplinas primordiales: artisticas, cientifica, civicas y
humanisticas (cuadro 2.14). Lo cual, en términos pragmaticos, posiblemente quiere decir que
que quienes cursan esta etapa, que va desde la nifiez (hacia los seis anos) hasta la
preadolescencia o adolescencia (que es el caso de muchos pajapefios), adquieran habilidades
basicas, e indispensables, para ejercer la ciudadania. Una es el reconocimiento de diversos
conocimientos a través, primordialmente, de codigos escritos, Otra es irse insertando en la
sociedad, comprendiendo su estructura jerarquica y asumiendo progresivamente nuevos roles y
responsabilidades (por algo la escolta de la escuela estd formada por estudiantes de Gltimo afio).
En este trayecto, el cuerpo que empezaron a adiestrar en preescolar se va transformando, y hay
que entender su dinamica. Por ejemplo, la sexualidad o la cuestion de las adicciones (SEP, 1994:
74); conductas que los nifios, a medida que van creciendo, van sintiendo mas cada vez mas cerca.

Ademas de completo, el plan de estudios de primaria expresa una vision altamente
especializada del saber. Esta subdividido y organizado por asignaturas o materias, en que cada
una parece encerrar una logica, conceptual y procedimental, propia, con determinadas
aplicaciones técnicas y sociales. Pareciera como si cada asignatura representara, dentro del

mundo de los codigos escritos, un arreglo particular y especializado. Asi, por ejemplo, la

150. En contraste, por ejemplo, algunas escuelas rurales oaxaquerias han integrado practicas
productivas (como la reforestacion y la medicion de arboles) a su curriculum (Asesoria Técnica 3
Comunidades Oaxaquefas y Consejo Nacional para la Ensefianza de |a Biologia, 1999: 11-12)

151. Pérez Cruz se referia a festejos no oficiales que las escuelas conmemoran, como el Dia del
Maestro y el Dia del Nifio.
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geografia encarna la comprension del espacio, para lo cual se vale de mapas, nociones (relieve,
regiones) y herramientas como la latitud y la longitud (SEP, 1994: 109-110). Un segundo
aspecto curricular de la primaria es cierta reiteraciéon de nociones; y que tiene que ver con
como se ensefia la creciente complejidad de los temas. Asi, la nocién de seres vivos se va viendo a
lo largo de 1°, 2° y 3er grado, y ya en 4° da lugar a la de ecosistema; proceso que se esquematiza

en el cuadro 2.17.

Cuadro 2.17: Educacion primaria, progresién de conocimientos sobre seres vivos

grado Habilidades cognoscitivas
1 diferencias y semejanzas entre plantas y animales
2 relaciones entre seres vivos y entorno: clasificacion por habitat (acuaticos, terrestres)

procesos comunes a seres vivos y entorno: respiracion, uso de agua, alimentacién

el ecosistemna: composicion, cadenas alimenticias, niveles organizatives

la biodiversidad en México: problematica y respuesta

D s W

el ecosistema: cambios por accion antropdgena

Fuente: 5EP, 1994: 77-85

Por su parte, |la docencia en primaria esta concebida para que un maestro imparta las
diferentes materias de un mismo grado.'52 La organizacién especializada del curriculum se
compensa con una pedagogia relativamente homogénea; lo que permite supervisar mas las
habilidades de aprendizaje de los chicos.153 Ahora bien, una maestra de primaria puede
especializarse en un determinado grado, que suele ser el caso de los docentes de la primaria
Cuauhtémoc. Aunque hay excepciones. Cuando Eva Luz Hernandez se hizo cargo del 5° grado del
ciclo 1999-2000, hasta entonces solo habia impartido clases en el 1° y 2° grado.
Circunstancias muy especiales la hicieron aceptar esa responsabilidad (como veremos en el
capitulo siguiente).

Formalmente, los temas ambientales en primaria constituyen un sub-bloque especifico
de las ciencias naturales denominado El ambiente y su proteccion; siendo los otros sub-bloques:

Materia, energia y cambio, Los seres vivos, Cuerpo humano y salud, y Ciencia, tecnologia y

152. Como escuelas grandes, |las primarias de Pajapan cuentan, por lo menos, con un maestro para cada
grado. Pero en las escuelas de las localidades pequefias suele haber sélo un maestro que atiende a un
grupo que incluye a alumnos de varios grados.

153. De hecho, |a supervision del modo de aprendizaje del alumno es una de |as tareas mas importantes
del docente de primaria, y s un tema que se discute regularmente en |las sesiones de actualizacion.
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sociedad (cuadro 2.18). Sin embargo, una examen mas pormenorizado del tema (cuadros 2.14,
2.18, 2.19 y B.1-6 en Anexos) muestra que los contenidos relativos al entorno tienen una
distribucién bastante mas amplia, a lo largo y ancho del curriculum y en la rama misma de
ciencias naturales. Y vale destacar es que incluye tanto a esta Gltima como a disciplinas sociales
(educacién civica, geografia, historia) Por cierto, la siguiente discusion se enfoca en las tres
materias que concentran la mayor parte de contenidos ambientales en este nivel: geografia
historia y ciencias naturales (cuadros 2.18 y 2.19).

Cabe agregar, por ultimo, que en el primer ciclo de primaria (ler y 2° grado) las
ciencias naturales se ensefian como parte del blogue Conocimiento del Medio, junto con historia,
geografia y educacién civica. Y es a partir del tercer grado que se vuelve una asignatura
independiente con 120 horas anuales (3 horas semanales) (SEP, 1994: 14).

El panorama de lo ambiental en el curriculum de primaria presenta tanto rasgos de
continuidad como de cambio con respecto a lo ya establecido para preescolar. Prosiguen el claro
interés por los asuntos relativos al entorno y la preocupacion por la relacién entre ambiente y
salud. Pero, a diferencia del nivel anterior, en primaria el tema de los problemas ambientales
ya no esta ubicado en un solo bloque ni en una sola asignatura, sino en varias, e incluso de
distintas maneras (esto, a pesar de que hay un bloque tematico en ciencias naturales dedicado a
El ambiente y su proteccién). Se abordan problemas ambientales viendo este bloque y en aquél
dedicado al ecosistema (cuadro 2.19), y también en geografia e historia (cuadro 2.18); lo cual
indica que, si bien los asuntos del entorno tienen su especificidad, también pueden tocarse desde
otras disciplinas, naturales y sociales. Esto Ultimo merece, por cierto, un comentario. Vimos
que en preescolar se usa la vision integral (socionatural) como herramienta metodolégica. Pues
en primaria dicha visién se formaliza (al incluirse lo ambiental en disciplinas naturales y
sociales) y también se le usa como herramienta para organizar ciertos contenidos de historia y
geografia entre 1° y 3er grado, relacionados con la localidad donde viven los nifios y la escuela a
la que asisten (cuadros B.1-B.3 en el Anexo).154 De otra parte, esta presencia
multidisciplinaria no necesariamente implica complementariedad entre contenidos. Por
ejemplo, mientras en ciencias naturales se puede hacer hincapié en temas como riesgos y
cuidado ambiental (cuadro 2.19), en historia se puede plantear tanto esto Ultimo como el

caracter exitoso de la adaptacién humana (cuadro. 2.18). De tal manera que, los contenidos

154. No estoy profundizando en los contenidos mismos, sino simplemente indicando su presencia en las
materias del curriculum. En este nivel no es posible saber especificamente qué se ensefia al respecto, ni
en qué medida se complementan los saberes naturales y sociales en el aula.
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ambientales pueden tener significados distintos e incluso contradictorios.

Pasemos ahora a ver qué aspectos objetivos, subjetivos e identitarios se expresan en los
contenidos ambientales del curriculum de primaria.

La objetividad tife buena parte de lo que se dice con respecto al entorno en las
asignaturas de ciencias naturales y sociales. Quiero decir, el curriculum pretende que distintos
tipos de fenémenos se aborden como situaciones que tienen una explicacion logica, por si
mismos; explicacibn que a su vez, responde a determinados esquemas disciplinarios
preestablecidos. Por ejemplo, los seres vivos, tema central de las ciencias naturales, se
presentan en el marco de herramientas identificadoras (o caracteristicas distintivas) y
clasificatorias (tales como oviparos y viviparos, acuiticos y terrestres). Los acontecimientos
histéricos se plantean como procesos estructurales en que intervienen diversos factores
interrelacionados, y los elementos de la geografia ordenados de acuerdo a tipologias (fisiografia,
hidrografia y demas) y la légica de la distribucién del espacio (norte, sur; latitud, longitud). Un
ejemplo demostrativo de objetividad se puede apreciar en como Enrique, un alumno del 5° grado
de la escuela Cuauhtémoc, utilizé la nocién de ciclo hidrolégico al fijarse en la la lluvia durante
un paseo del curso, y al cual asisti (seccién 3.2.2.1 del tercer capitulo).

Por su parte, los aspectos subjetivos de los contenidos ambientales son mas dificiles de
detectar en el curriculum de primaria. Si en preescolar la problematizacién se efectuaba
apelando al alumno como sujeto, en el nivel que nos ocupa aquélla se presenta mas como un
conjunto de asuntos objetivados; esto es, con causas identificables y que son o ciertas formas de
aprovechamiento o determinadas pautas de conducta. De tal modo que las respuestas a las mismas
son, asi mismo, formas de aprovechamiento o pautas de conducta alternativas (véase el bloque El
ambiente y su proteccion en el cuadro 2.19). Pero aln planteada asi, la problematizacion tiene
un lado subjetivo, pues plantea que los problemas ambientales son producto del quehacer de la
sociedad y la especie a las que €l (o ella) pertenece. Los cuales son, desde mi punto de vista,
sujetos. Esto es, entidades activas y deliberantes, que deben volverse mas responsables ante el
entorno. 155 En este sentido, el plan de estudios estd un poco desbalanceado. Aungue es bastante
critico con respecto a las acciones antropoégenas, hace menos hincapié en la responsabilidad, y en
las acciones colectivas, estatales y civiles, que se han emprendido o que deben emprenderse. Por
otra parte, resulta interesante que esta forma de subjetividad implique el reconocimiento de la

interrelacion entre procesos naturales y sociales.

155. Cabe agregar que en la materia de Educacidon Civica se plantea que los recursos naturales son
patrimonio nacional (4° grado) (cuadro B.4.A en anexos), lo cual refuerza esta dimension subjetiva.
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De nuevo, y de manera semejante a preescolar, los aspectos identitarios no se explicitan
en primaria; pero estan presentes en la elaboracion misma de saberes, asi como en posturas que
maestros y alumnos asumen con respecto a ciertos temas del entorno. Por ejemplo, Margarita
Reyes, maestra de 3er grado de la Cuauhtémoc, contaba que entre las discusiones que realizaba
en clase figuraba “Mi arbol y yo", y cuya finalidad era que cada nifio se comprometiera a
sembrar un arbol en su casa. Pero el asunto que mas parece tocar a los chicos es la suerte
incierta de los animales silvestres, que estén el peligro de extincién. El maestro Miguel
Tiburcio, también de 3° en la Cuauhtémoc, afirma que los nifios “se preguntan cémo hacer para
que los animalitos regresen; de retomar cuidado. No van a talar arboles, no van a cazar animales
en peligro de extinciéon.”" Quizds esa sensacién de identidad compartida tuvo que ver en que
Carlos, un alumno del 5° grado de la Cuauhtémoc (y como él cuenta en la seccién 3.2.2.2 del
siguiente capitulo), haya rescatado y cuidado un pajarito. En todo caso, aqui lo importante es que
los elementos identitarios pueden influir positivamente en la responsabilidad ante el entorno. Y
que, sin estar previstos formalmente, aquéllos ocurren en la elaboracién de saberes.

Las acepciones de la nocién de ambiente en primaria son, en buena parte, elaboraciones
de las vistas en preescolar. Volvemos a hallar las acepciones de lugar y de interrelacién procesal
y causal. Pero aqui la acepcién de ecosistema estd plenamente formalizada, y se aplica a
circunstancias tanto naturales como sociales. Eso si, se han multiplicado la cantidad de

situaciones a las que se puede aplicar la idea de entorno.
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Cuadro 2.18 Educacién primaria, contenidos ambientales
por asignaturas, bloques y grados: Geografia e Historia

Contenidos/grado

el paisaje: aspectos naturales (relieve, hidrologia, vegetacion) y sociales

planeta); nocién de patrimonio (local, regional, nacional)

fisiografia, geclogia) y recursos (agua, minerales, flora, fauna)

paisaje humanizado: organizacion para satisfaccion de necesidades (alimentacion,
vivienda, servicios, comunicaciones, industria); tipos (rural y urbano) e
interrelaciones (comercio, migraciones); poblaciones humanas: aspectos
demograficos, ambientales, econdmicos, linglisticos y culturales.

>

Geografia 2
X
(infraestructura, servicios y actividades); escalas (localidad, regién, pais, continente,
paisaje natural: tipos (costa, desierto, montafas, selvas), composicidn (hidrologia, X
X
Historia
X

cambios en la sociedad mexicana contemporanea: urbanizacidn, migraciones del
campo a la ciudad, cambios cientificos y tecnologicos; el mundo a partir de 1940:
deterioro ambiental y riesgos,

el desarrello tecnologico en la historia cultural: la capacidad humana para produci
utenslios; las sociedades cazadoras recolectoras, el desarrollo de la agricultura en el
Viejo y en el Nueve Mundo

fuente: SEP, 1994
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Cuadro 2.19: Educacion primaria, contenidos ambientales
por asignatura, bloques y grades: Ciencias Naturales-|

Bloque tematico (contenidos)/grado ¥ |- |53 &% |5
Materia, energia y cambio
formas de energia y de calor: tipos de energia (solar, electrica, eélica); importancia X | X X
de luz y calor para seres vivos.
necesidades basicas (vivienda, alimento, descanso, vestido); X
servicios de la casa (agua, luz, drenaje)
estados del agua (sélida, liguida y gaseosa) por diferencias de temperatura X
ciclos del agua y del carbono
Los seres vivos
caracteristicas: procesos vivientes (nacimiento, crecimiento), aspectos comunes o I ol o ¢
(respiracion, alimentacion, agua), plantas y animales locales
clasificacion por habitat (acudticos y terrestres; selvas, costas, desiertos), XX | XX
alimentacién (fotosintesis, animales herbivoros y carnivoros); reproduccion, y
constitucion (animales vertebrados e invertebrados); domésticos y silvestres
el ecosistema: organizacién y funcionamiento (cadenas alimenticias, niveles de XX X
agregacidn, biodiversidad), tipos (naturales y artificiales: rurales y urbanos),
intervencién humana (creacién, regulacién, perturbacién: contaminacién).
El ambiente y su proteccién
proteccién ambiental: uso racional y equilibrio ecolégico, programas y campanas, X X X %
conservacion de |a biodiversidad, tratamiento de problemas (reforestacién,
purificacion del agua y el aire, reciclaje de desechos), prevencion de desastres
naturales.
deterioro ambiental: deforestacion, extincion de vida silvestre, erosion, X |'X |X X 1%
sobrepaoblacién, contaminacién (agua, aire, desechos, auditiva)
ambiente natural (agua, flora, fauna, subsuelg), ambiente como patrimonio (local, .G S
estatal, nacional), factores naturales (clima, desastres) y sociales (demografia,
economia, tecnologia)
Cuerpo humano y salud
salud ambiental; riesgos domésticos y laborales (prevencion y seguridad), calidad del | X X
agua, aseo y limpieza (vivienda, escuela, personal)
enfermedades: gastrointesinales y respiratorias; transmitidas por insectos, causas, X
transmisién y prevencién X
habitos: alimentacion (nutricién) X
Ciencia, tecnologia y sociedad
Los recursos naturales para la satisfaccion de necesidades basicas: alimento, x|k
vivienda, vestido, recreacién
deterioro y uso racional del ambiente X X

fuente: SEP 1994
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Secundaria
1 Los contenidos ambientales en el curriculum

.2.3
23

Aqui corresponde analizar dos situaciones. La primera es la presencia de contenidos
ambientales en el curriculum de secundaria, y que es comiin a todas las escuelas de este nivel en
el pais. La segunda es la ensefianza de Educacion Ambiental, como asignatura optativa en el tercer
grado en la Escuela Secundaria Técnica (EST) 83 de Pajapan; situacién que ésta comparte -en
principio- con los demas planteles de este nivel en el estado de Veracruz. Y como si la
distintividad de la entidad federativa no bastara para hablar de especificidades, en las siguientes
paginas veremos coémo las experiencias de la EST 83 durante los ciclos 1998-99 y 1999-2000
son, en si, bastante peculiares.

Segin la SEP, en secundaria culminan los estudios de educacién basica. Los individuos, ya
adolescentes, deben contar con suficientes conocimientos y habilidades para poder incorporarse
al mercado de trabajo (SEP, 1997: 12). Por lo mismo, el plan de estudios profundiza en los dos
objetivos que animan actualmente la educacion: la comprension formal de conocimientos vy el uso
practico de los mismos. Como si anticipara el eventual ingreso a la esfera laboral, el plan de
estudios de secundaria incluye dos materias, Educacién Tecnolégica (impartida en los tres
grados) y Orientacion Educativa (impartida en tercero), y entre los objetivos de esta Gltima
figuran que el alumno reflexione sobre su capacidad para trabajar en grupo y su posible
incorporacién al mercado laboral (SEP: 1997, 189-190). En su organizacién por materias, y
siguiendo con la légica ya establecida en primaria, el curriculum de secundaria también le da
prelacion al espafiol y las matematicas. Otra marca, mas distintiva, es su especializacion
disciplinaria y pedagoégica. Lo que aparece como ciencias naturales en primaria aqui esta
subdividido en asignaturas mas especificas: biologia, fisica y quimica (SEP, 1997: 11).
Asimismo, el docente de secundaria es un especialista, que atiende grupos de distintos grados.
Puede haber maestros dedicados a ensefiar una sola materia (que en la EST 83 ocurria, entre
otros, con el de espafol, de inglés y de matematicas) o maestros que ensefien bloques de
materias, como Daniel Garcia, quien en la EST 83 estaba a cargo de biologia, fisica, quimica y
educacién ambiental. '

De manera semejante a primaria, en secundaria no hay un area ambiental propiamente
dicha (la materia optativa de Educacion Ambiental es un caso particular). Pero la SEP considera.
que se trata de un objetivo curricular significativo, por la importaricia del cuidado del ambiente

y la relacion entre entorno y salud (SEP, 1997: 14). Esto es, se le entiende formalmente como
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un campo de la biologia. Sin embargo, y al igual que en primaria, realmente hay contenidos
ambientales distribuidos entre diferentes materias; principalmente en Biologia, Geografia e
Historia, pero también en Educacién Civica, Espafiol, Fisica y Quimica (cuadros 2.20 y 2.21).
Asi mismo, los grandes temas en que aparece lo ambiental son muy semejantes en uno y otro
nivel: salud, ecologia, materia y energia, deterioro y cuidado del entorno, adaptacién humana y
espacialidad. Asi, los contenidos ambientales de secundaria son, en buena medida, una
elaboracion mas compleja y especializada de lo ya planteado en el curriculum de primaria (SEP,
1997: 13).156

Y esto Ultimo puede notarse en lo relativo a los aspectos objetivos y subjetivos de los
contenidos ambientales en secundaria.

Viendo lo que se trata al respecto en las asignaturas de biologia, quimica, fisica, historia
y geografia (cuadros 2.20 y 2.21), llama la atencion la multiplicidad de aspectos objetivos. En
general, el curriculum insiste en una visién légica y ordenada de los distintos fenémenos en
cuestion (naturales o sociales), estableciendo sus caracteristicas respectivas, y enmarcandolos
dentro de ciertas coordenadas disciplinarias. De tal modo que explicitamente subraya la
importancia de aprehender las bases del método cientifico, su sistematicidad y su empirismo,
pero a través de una actitud critica e imaginativa (SEP, 1997: 67). Actitud que también sirve
para ver a la tecnologia como un arma de doble filo; generadora tanto de riesgos y problemas
como de respuestas. Lo cual es muy importante desde el punto de vista ambiental. Y siguiendo el
patron de preescolar y primaria, aqui el tema de salud ambiental permite retratar al ambiente
como una entidad que contiene beneficios y perjuicios. Otra expresion de objetividad es la
manera cémo, en torno al estudio del espacio en geografia, se combinan factores naturales y
sociales; como si se tratasen de estructuras concatenadas (cuadro 2.21), Y otra mas es la
caracterizacién del entorno, en historia, como el escenario de la adaptacién humana a través del
tiempo.157

Los aspectos subjetivos (aquellos que apelan al alumno como persona y como miembro de
ciertas colectividades) también son de distinto orden. En Biologia, por ejemplo, se abordan ética
y responsabilidad ante los seres vivos (cuadro 2.20), asi como la transformacion humana del

entorno y el futuro del planeta (cuadro B.8 en anexos). Mientras que en Educacion Civica se toca

156. Esta situacion también puede entenderse como una fragmentacién del conocimiento (Maria Bertely:
conversacion}

157. Uso el término adaptacién en su doble acepcién biosocial, siguiendo a Yehudi Cohen (1968: 2)
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el tema de la salud ambiental como un derecho. Aunque estos contenidos son importantes, si
comparamos con lo visto en primaria, se verd que la presencia de los aspectos subjetivos
relativos al entorno es mas bien débil en el curriculum de secundaria. Y me pregunto ;por qué
no se ahonda en asuntos como la importancia de las acciones colectivas (los acuerdos globales,
las politicas estatales) y el sentido del entorno como patrimonio cultural e histérico, que si se
mencionan en primaria?

Con respecto a aspectos identitarios, registré sélo unos cuantos datos. Entre éstos figuran
el interés manifiesto del profesor de Educacién Ambiental, Daniel Garcia, para que la materia
fuese (til a la la localidad. Ya sea sembrando arboles en el parque municipal o estableciendo, en
la misma escuela, huertas de productos como hortalizas, limones y mangos (y que describo mas
puntualmente en la siguiente seccion de este capitulo). Y también la postura de uno de sus ex-
alumnos, Andrés Gonzalez, a quien conoci ya como sastre en el mercado de Pajapan. El chico,
inspirado por las ensefnanzas recibidas en la secundaria (habia participado en la creacién de una
huerta de mango) queria crear un grupo de reforestadores, todos de su edad, para cuidar del
cerro San Martin.158 Por Gltimo, estimo que lo identitario también oper6 favorablemente en la
iniciativa que tuvieron varios chicos de la secundaria por montar una obra de teatro acerca de la

contaminacion del agua, escrita y dirigida por una estudiante de la Universidad Veracruzana.
Es de notar finalmente que, con respecto-a preescolar y primaria, en secundaria

se ven practicamente las mismas acepciones de ambiente, Se vuelven a discutir la acepcién de
lugar, la de interrelacioén procesal y la de ecosistema. La diferencia en secundaria estriba, al
parecer, en que se ‘_profundiza analiticamente todavia mas, aprovechando la formalizacion de
primaria. Esto puede desprenderse del interés en conocer la dindmica particular de procesos
especificos, como la contaminacién del agua, a partir de la quimica. Pero, por otra parte, no se
profundiza de igual manera en la dimensién social del entorno, particularmente en lo relativo al
propio ambientalismo. Poco o nada se dice de los esfuerzos globales y nacionales que se realizan

en la materia.

158. El mundo, empero, giré en otra direccion. Andrés se fue de Pajapan. Encontrd trabajo como
vigilante en Acayucan. Pero esas inquietudes iniciales de él, que conoci a mediados de 1997, fueron el
principio de una buena amistad entre él y yo.
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Cuadro 2.20 Educacién secundaria, contenidos ambientales
por asignaturas, bloques y grados: Biologia

Contenidos/grado

los seres vivos: clasificacion (por habitats), la biodiversidad (en el mundo y en México)

ecologia: definicién y origen histérico; sistemas ecoldgicos: composicién (factores abibticos y
bigticos; procesos: ciclos biogeoguimices, cadenas alimenticias), tipos

deterioro y proteccion del ambiente: problemas (desforestacién, extincién de especies,
contaminacién), respuestas sociales: responsabilidad (prevencién tecnolégica: fuentes
alternativas de energia regeneracion del suelo, reforestacion, reciclaje, medidas
anticontaminantes) ética y responsabilidad (ante la vida y los seres vivos)

salud humana: enfermedades infecciosas y parasitarias: enfermedades locales comunes y
agentes; prevencion.

sentido y la utilidad de los estudios de biclogia: el conocimiento de los seres vivos, la salud,

la alimentacién y la conservacion ambiental

la energia: importancia, usos y consecuencias; aspectos econdmicos: fuentes, produccitn,
transformacion y formas de consumo

El agua: propiedades fisicas y quimicas; ciclo hidroldgico, el agua y la vida; contaminacion y
purificacién.

tipos de materiales: naturales y sintéticos

fuente: SEP, 1997

Cuadro 2.21: Educacidén secundaria, contenidos ambientales
por asignaturas, bloques y grados: Geografia

Contenidos/grado

medio natural: el planeta (océanos, clima); los continentes (aspectos climéticos e
hidrolégicos), México (clima, regiones naturales)

medio social: continentes y paises del munde: demografia, economia, recursos naturales.
indicadores de desarrollo; México: demografia (distribucion, migraciones), economia
(produccidn, comunicaciones, comercio y servicios), aspectos culturales (étnicos y
lingdisticos)

el papel del medio natural en la evolucién cultural; las grandes transformaciones culturales
(paleolitico y neolitico, surgimiento de civilizaciones agricolas en el Viejo y Nuevo Mundo)

consecuencias indeseadas del desarrolio humano en la salud y el ambiente: catastrofes
demogrificas por epidemias (Edad Media, colonizacién europea del Nueve Mundo, siglos XIX-
XX); deterioro del entorno: sobrepoblacién, sobreexplotacién de recursos naturales

fuente: SEP, 1997

142




3.2.3.2 La asignatura de Educacién ambiental en la EST 83 de Pajapan

Esta materia, la Unica en todo este recorrido dedicada especificamente a temas
ambientales, debe su presencia en el curriculum a dos circunstancias. El Acuerdo para la
Modernizacion de la Educacién Basica abrio la puerta para que el curriculum incluyera temas
regionales, y dejé la decisién en manos de las entidades federativas; y el estado de Veracruz
escogi6 la Educacién Ambiental para la asignatura optativa de tercer grado de secundaria. En
1994, la Secretaria de Educacién y Cultura del estado (SEC) definié los lineamientos generales
de la materia (objetivos, contenidos, pedagogia, evaluacion); pero, al parecer, los contenidos
guedaron un tanto en el aire, pues sdlo los enlistdé y organizé por unidades (SEC, 1994: 8).
Dichos contenidos se presentan, tal cual, en el cuadro 2.20. Dos afos después, ahondé un poco
acerca de los tipos de actividades pedagdgicas que podian realizarse (SEC, 1996). Y ya en 1999,
produjo una propuesta mucho mas elaborada en que precisa los contenidos, que se resumen en el
cuadro 2.21 (Fitta Garcia, 1999).

Cuento esto porque la informacién y los datos que recogi en la secundaria de Pajapan
sobre la ensefanza de la materia Educacion Ambiental tuvieron lugar dentro de este periodo; y es
muy posible que ese paso que sefalo arriba, de la indefinicion a la precisién curricular, haya
influido, de algin modo, en los programas que se impartieron en 1998-99 y 1999-2000.
Porque, en verdad, cada programa es bastante distinto al otro. No sé esto a ciencia cierta; no lo
discuti con Daniel Garcia, el docente de |la materia. Pero si registré algunas impresiones suyas
acerca de sus primeros anos ensenando Educacién Ambiental. El conté que, al principio, ni los
maestros estaban formados ni la SEC contaba con materiales adecuados, que mas bien se referian
a problemas de la ciudad de México, a la contaminacion atmosférica, a los IMECAS y al programa
Hoy no circula.

Aunqgue los contenidos minimos establecidos por la SEC en 1994 son muy generales,
estan estructurados légicamente. La Unidad | Relacién hombre-naturaleza plantea los conceptos
basicos (medio natural, medio transformado, sociosistema). La Unidad Il Aspectos histéricos de
la relacibn hombre naturaleza proporciona una visidon diacréonica de la problematica
socioambiental, fincandola en dos factores causales, la demografia y la tecnologia. La Unidad Il
Uso y manejo de recursos naturales es mas sincrénica y econdmica, y entiende a las actividades
productivas como formas de aprovechamiento del entorno. Por Ultimo, la Unidad IV Educacion

ambiental y calidad de vida discute el deterioro y prevencién ambiental a partir de situaciones
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especificas. Para no extenderme demasiado en estos contenidos, sélo comentaré que, primero, me
parece muy novedoso centrar en torno a lo ambiental perspectivas conceptuales, historicas,
econdmicas, asi como problemas y soluciones. También hay que resaltar la cantidad de acciones
practicas y de difusion que se proponen (entre otras: reciclaje de desechos, reforestacion,
cultivo de huertas; y visitas a museos, jardines boténicos, celebracién de la Semana Ecolégica).
Lo que no es muy novedoso son los contenidos en si. Con la excepcién de la Unidad |, los demas
temas ya se han visto a lo largo de preescolar, primaria y secundaria. Finalmente, hay que
mencionar que predomina una visiobn material utilitaria e instrumental con respecto al ser
humano, que se traduce en una preocupacién por la demografia, los usos (correctos e

incorrectos) de la tecnologia y la realizacion acciones preventivas o correctivas.

Cuadro 2.22 Educacidon Secundaria 3er grado, Estado de Veracruz
asignatura de Educacién Ambiental, contenidos minimos, version 1994

Unidad I: 1. Concepto

Relacion 2. Medio ambiente natural

hombre- 3. Medio ambiente transformado

naturaleza 4. Medio ambiente social

Unidad IlI: 1. Cazadores y recolectores

Aspectos 2. Invencion de la agricultura: domesticacion de plantas y animales
histéricos de la | 3. Sociedades industriales

relacién 4. Crecimiento demografico

hombre 5. Revolucion verde

naturaleza

Unidad Ill: Uso || 1. Concepto de recursos naturales

y manejo de I 2 Agricultura: ercsion, agotamiento de manantiales y deterioro del suelo
recursos | 3. Caceria, fauna silvestre y extincion

naturales 4. Actividad forestal: desforestacion, y conservacion de dreas naturales

5. Pesca y técnicas de aprovechamiento
| ©. Recursos no renovables: petrdleo, azufre, caolin (y existentes en la region)

Unidad IV: 1. Causas, efectos y soluciones participativas de:
Educacion 1.1 Contaminacion del aire
ambiental y 1.2 Contaminacion del agua

calidad de vida | 1.3 Contaminacién del suelo

2. Manejo de residuos sélidos (basura) y sustancias toxicas

2.1 Separacion y reciclamiento

2.2 Plaguicidas

2.3 Repercusiones en la alimentacion

2.4 Proteccion civil

2.5 Necesidad de la ciencia y la tecnologia para la solucion de problemas ambientales

Fuente: Secretaria de Educacién y Cultura del Estado de Veracruz,
Direccion General de Educacién Secundaria, 1994: 8-9
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Cuadro 2.23: Educacién Secundaria 3er grado, Estado de Veracruz
asignatura de Educacion Ambiental, contenidos minimos, version 1999

Unidad 1:
Relacién
hombre-
naturaleza

Ser humano y entorno: adaptacion, transformacion y deterioro; el sociosistema: composicion (factores
fisicos, bioldgicos, sociales, econémicos, politicos, culturales); fuentes de energia: alimentos
(produccién mundial, impacto ambiental, biotecnologia), combustibles (fuentes y tipos de energia;
usos, impacto ambiental); la ecologia como el estudio de las relaciones sociedad-naturaleza.

Unidad Ii:
Aspectos
historicos de la
relacion
hombre-
naturaleza

a) La caceria y recoleccidn: antigliedad; tecnologia, territorialidad y movilidad.

b) Domesticacion de plantas y animales: origenes en el Viejo y Nuevo Mundo, especies y usos.

¢) Industrializacién: energia en sociedades preindustriales; la revolucién industrial y sus consecuencias
(demograficas, econémicas y ambientales).

d) Demografia: definicién, factores y conceptos; evolucion de la poblacién mundial; datos
demograficos de México, la ciudad de México, y el estado de Veracruz; definicion de biogeografia.

e) la Revolucion verde: definicidn, tecnologia, efectos genéticos.

Unidad Ill. Uso
y manejo de
recursos
naturales

a) Recursos naturales: definicidn y tipos; distribucién en México; biodiversidad impacto ambiental de
|a explotacién petrolera en el paisaje;

b) Agricultura: definicién; revelucién agricola y agricultura industrializada; cultigenos del mundao;
problemas (desnutricién, erosion); la agricultura en México: tipos (riego y temporal); tecnologia e
impacto ambiental.

c) Suelos-erosian: definicién de edafologia; erosion: tipos, causas y conservacion

d) El agua: mantos acuiferos (usos y agotamiento); usos del agua (domésticos, industriales) y
contaminacion.

e) Vida silvestre: la fauna silvestre en México y el mundo; importancia de las aves; la caceria
(tecnologia impacto ambiental); exportacion (legal e ilegal) de especies exdticas; extincion de
especies: causas (antropégenas y naturales); proteccién: dreas protegidas en México y en Veracruz.
f) Bosques: importancia; situacion en México: tipos, productes, usos y destruccion; conservacion:
areas protegidas (parques nacionales, reservas de caza), reforestacion, saneamiento y vedas;
economia forestal (tipos, tecnologia); desforestacion (aspectos ambientales y sociales); situacion en
Veracruz y el Cofre de Perote; bosques urbanos: origenes y beneficios; la investigacion forestal en
México.

g) Pesca: cuerpos de agua, especies; empresas nacionales e internacionales; |legislacién; acciones
estatales; acuacultura, pisicultura, pesca deportiva.

Unidad IV:
Educacion
ambiental y
calidad de vida

a) Aire: composicion quimica, dindmica atmosférica; contaminacion: historia, contaminantes, fuentes de
emisiones, efectos, prevencion;

b) Ruido: definicién, umbrales de tolerancia, efectos.

d) Agua: composicién quimica; el agua potable en el mundo; contaminacién: causas, contaminantes,
efectos y prevencién;

e) Suela: definicion, clasificacion segln usos; composicion, regeneracion y degradacion; contaminacion:
causas, contaminantes efectos y prevencion; fecalismo al aire libre

f) Plaguicidas: definicion y tipos; efectos.

g) Proteccion Civil: objetivos; tipos de siniestros; acciones sociales

h) Ciencia y tecnologia en |a solucion de problemas ambientales

(fuente: Fitta Garcia, 1999: 6-15)
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Volvamos ahora a la asignatura de Educacion Ambiental en la Secundaria de Pajapan. El
programa para el ciclo 98-99 era realmente muy sencillo (en el anexo C éste aparece
resumido). Consistia en establecer una huerta de limén criollo; lo cual que no coincidia mucho
con los contenidos formales de la SEC. Para justificar esto, el profesor Garcia esgrimié varias
razones. Para comenzar, esos contenidos eran imprecisos; por lo mismo, le correspondia a él
elaborar el programa. Asi, centré su propuesta en una idea: que el alumno se percatara de la
importancia de cuidar a un ser vivo (en este caso el limén); que, a su vez, era un objetivo
basico de la educacién ambiental. La materia tendria un acento practico, por el que los alumnos
aplicarian conocimientos de biologia, fisica y quimica, otro objetivo curricular. Y como todo se
encauzaria a través de una actividad productiva, se beneficiaria los alumnos y sus familias. De
hecho, le habia dado esta impronta pragmatica a la materia desde su arribo a Pajapan, unos afios
atras. Al prinicipio, él y sus alumnos sembraron arbolitos de tulipan de la India en el parque
municipal. Pero los cerdos se comieron las plantulas, y esto gener6 tensiones entre la escuela y
los pajapefios. Después, creé una huerta de mangos en la escuela, y mas tarde la de limén criollo.
Habria poco que agregar, por lo pronto, a la caracterizacion del programa del 98-99.
Leyéndolo, me ha llamado la atencion que haya incluido una guia del semillero, que contiene
informacién conceptual (donde se definen las nociones de proceso de germinacién, composta y
semillero) y también procedimental sobre el manejo del vivero. Es muy breve, practica y
pedagogica.

Para el ciclo 1999-2000, el profesor Garcia elabord un programa muy ajustado a lo
indicado por la SEC, que ya para ese momento habia precisado los contenidos de la materia.
Pensaba como actividad practica, crear un pequefio jardin botanico de plantas medicinales
locales. Pero en vez de eso opté por una hortaliza, donde los alumnos sembraron acelgas
calabacita, cilantro, jitomate y rabano. De manera (para mi) contradictoria, alli usaban
composta, elaborada a partir de desechos de la misma escuela, y también pesticidas. Y mas o
menos a mediados del afo escolar, el profesor Garcia logré que lo trasladaran a una secundaria
cerca de Tierra Blanca, en el centro de Veracruz, de donde es su familia. A veces me pregunto qué
relacién tiene su traslado con el hecho de haber propuesto un programa muy escolarizado, que el

nuevo profesor sustituto no tendria problema en simplemente continuar.
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3.3 Los procesos de ensefianza y aprendizaje y los usos educativos del ambiente

Esta seccion nos introduce en las formas como se ensefian los temas ambientales en las
escuelas pajapefas; y donde se hara hincapié en dos factores: los tipos de procesos de ensefianza y
aprendizaje (por ejemplo, actividades dentro y fuera del aula) y los usos educativos que se la da
al ambiente. Como veremos, estas dos nociones son semejantes, pero no idénticas. Nuestro
propésito aqui, ademas de dar cuenta etnograficamente de la situacién correspondiente, es
registrar sus posibles variaciones, de acuerdo a cada nivel formativo.

3.3.1 Preescolar

Dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje distingo: a) las realizadas en aula, b)
las que ocurren fuera del aula y c) las acciones practicas (cuadro 2.24).159 Las respuestas de
las directoras de las preescolares pajapefias muestran una presencia muy considerable de
actividades dentro del aula (discusiones y conferencias) y de acciones practicas (siembre de
plantas, desechos aseo y salud) y una presencia menor de actividades extra-aula. Lo primero
expresa la diversidad tematica de lo ambiental en el nivel de preescolar, y también su
complejidad didactica (el tratamiento simultaneo de aspectos psiquicos fisicos y sociales). Hay
cierta correspondencia, entonces, entre el peso curricular que tienen los temas relativos al
entorno y las practicas educativas mismas. Esto es -para poner un ejemplo- una planta no solo
es objeto de discusiones o representaciones (dibujo, modelado en plastilina); también se puede
tener una experiencia sensorial y practica con éstas. Al respecto, notese que 5/6 de las
directoras afirmaron que en sus planteles se realizan siembras de plantas. Asi como 6/6 (esto
es: todas) dijeron que se ensefia a los chicos a depositar desechos (papeles, restos de comida,
envoltorios) en botes; lo cual tiene que ver con formacion de habitos de aseo. Un objetivo que,
por otra parte, se persigue tanto con las conferencias y camparias (vacunaciones) a cargo del
Centro de Salud como con la revisién diaria que las maestras hacen de la apariencia de los chicos.
Ahora bien, la baja presencia de actividades extra-aula indica que éstas mas aleatorias y
ocasionales. Pero no por ello son poco importantes. Estas incluyen las excursiones que se

realizan en la Huitzilopotztli para visitar el arroyo cercano o alguna milpa, y ver qué animales

159. Las acciones practicas son aquellas que tienen por fin atender deliberadamente un asunto de
caracter ambiental.
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y plantas viven en cada lugar. Asi como visitas a una exposicién del lIS-UNAM en San Juan
Volador, por parte de la Estefania Castarieda, y al Centro de Desarrollo Comunitario, de parte de

la Rafael Ramirez (ambas actividades se describen en la siguiente seccion).

Cuadro 2.24: Escuelas preescolares de Pajapan ensefianza de temas ambientales,
actividades educativas, ciclo escolar 1999-2000

Actividad/grado EC |HU [FL |[JO |SM |RR [ Tab
En el aula I | I | |

Discusiones X | X | % | X X | X 6/6
Conferencias, charlas % | X X | X X | X 6/6
Extra aula ' | '

Exploraciones - X | - | - | | 1/6
[ ———— X | = | =] x| =] x| we
Acciones | |

Arborizacion/siembras x | x| x | x|~ | x| s
Desechos x | x| x| x| x| x |6
Aseo y salud - ¥ | X X - x | 66

Si: X ; No: --
EC: Estefania Castafeda; HU: Huitzilopotztli; FL: Fernando Lépez Arias;
JO: Josefa Ortiz de Dominguez; SM: Sergio Martinez Aleman; RR: Rafael Ramirez
codigo: x= si; == no
Fuente: entrevistas con directoras de escuelas preescolares de Pajapan

3.3.2 Primaria

En el cuadro 2.25 se presenta la informacion sobre los procesos de ensehanza y
aprendizaje y los usos educativos, con respecto al entorno; la cual fue elaborada a partir de las

entrevistas con siete docentes del plantel.
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Cuadro 2.25: Escuela primaria Cuauhtémoc: ensefianza de temas ambientales,
actividades educativas, ciclo escolar 1999-2000

Actividad/grado 1| 23438/ 4a] 48] 5 [ Tab

En el aula

|
Discusiones | x | X | X

, x| x| x| x ] w
Conferencias, charlas P x| X X i X | = | - - | 47
Extra aula | | ] |
Exploraciones | R : X X X X l X X I 77
Asistencia a actos - | X - X g | r . _n 2;_.
Acciones . ' | | |
Arborizacion/siembra - X - - = i - | X | 7
Desechos -l =] x| x| x| x| x| s
-A;eo y salud X | X | X X | X | X X 7/7

Si: X ; No: -- Fuente: entrevistas a siete maestros de la escuela primaria Cuauhtémoc

Las respuestas muestran variaciones considerables dentro de los tres tipos de procesos
de ensefianza y aprendizaje. Entre las actividades en aula, las discusiones tienen la tabulacion
mas alta (7/7) y las conferencias (4/4) estan ausentes en 4° y 5° grado (no pregunté por qué;
;Serd que pierden importancia las campafas del centro de salud?). Con respecto a las
actividades extra-aula, los siete maestros afirmaron que todos realizaron salidas con sus
grupos, y solo dos dijeron haber asistido a actos de difusion. Y en el renglén de las actividades
practicas, destacan aquéllas relativas a aseo y salud (7/7) (revision de aseo y limpieza),
seguidas de las que tienen que ver con desechos (5/7) (participacion en campafas de
descacharrerizacion) y -con bastante menos, las acciones de arborizacién y de siembras de
plantas.

Estos datos varian con respecto a preescolar. Si bien contindan pesando los temas de
salud, hay bastantes menos arborizaciones y siembras, lo cual tiene que ver con diferencias en
el curriculum (en primaria, como vimos, lo ambiental es menos importante). Pero, por otra
parte, la alta presencia de exploraciones puede indicar que los maestros de la Cuauhtémoc tienen
una iniciativa considerable (ya que estas actividades dependen, en buena parte, de eso,
precisamente).

Quisiera ahora presentar algunos de los comentarios de los maestros. Con respecto al

trabajo en aula, Gabriel Cruz (2° grado) record6é una lectura que vieron en la materia de
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espanol acerca de un lago, donde pescan nifios, que aparece lleno de basura y después la gente se
organiza para limpiarlo; mientras que Miguel Tiburcio (3er grado) lamentaba que la escuela no
tuviese microscopio, pues esta falta no les habia permitido ver bacterias (como indicaba el plan
de estudios). Son los contrastes del aula. Por otra parte, y segln los maestros, las exploraciones
cumplen distintos propésitos. Unas pueden servir para observar como se alimentan las aves y
los peces en el arroyo o para ver como se reproducen distintos animales (cerdos, viviparos;
gallinas, oviparas), como hacen Pedro Bautista (1er grado) y Sara Vargas (4° grado). Otras
pueden ser para recoger piedras y hojas de distintos tamafos, que se colocan sobre papel
periodico para ver después de varios dias, qué cambios han tenido, que es lo que hace Miguel
Tiburcio. Se siente, por otra parte, que hay pocas actividades de difusion en el pueblo. Hace unos
anos atras, recordaba Margarita Reyes (3er grado), por la noche se pasaban peliculas acerca de
los problemas que trae la tala de arboles, pero ya no. Y la arborizacion que realizaron los chicos
de quinto grado suscitd opiniones encontradas. Gabriel Cruz (2° grado) dijo que ello habia
entusiasmado a sus alumnos, de modo que ellos y él decidieron apoyarla (no le pregunté cémo
hicieron exactamente esto). Pero Francisco Bautista (4° grado), fue mas escéptico al afirmar
gue a muchos nifios no les importaba la arborizacion porque no ya estarian en la escuela cuando
las plantas estuviesen grandes y crecidas.

Lo dicho arriba permite reflexionar acerca del uso didactico del entorno en la
Cuauhtémoc. Al respecto, hay cierta continuidad con preescolar. En primaria, el entorno
también es un referente (un ente abstracto) del que se habla de distintas maneras. Pero en este
nivel, esas referencias son mas diversas (se aplican a diferentes situaciones), mas formales y
sistematicas (se abordan de modo méas preciso y ordenado). Es un referente cuyos usos se han
multiplicado. Asimismo, se le utiliza como un escenario de observacion. De nuevo, por ejemplo,
el arroyo es visitado con fines cognoscitivos. Y de igual manera, elementos del entorno, como
piedras y hojas, se usan para fines didacticos, como aprender a contar y (para el caso de las
hojas) comprobar cambios en seres vivos. Finalmente, también es un escenario de acciones
practicas (la iniciativa de la arborizacion, las campanas de descacharrerizacion). Pero no se
usa para fines experimentales; y en este sentido difiere de las escuelas preescolares, donde el

jardin juega ese papel.
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3.3.3 Secundaria

El cuadro 2.25 presenta la informacion relativa a las actividades educativas que se
realizaron en |la materia de Educacion Ambiental durante los dos ciclos escolares. Revela, como
es de esperarse, una fuerte inclinacion practica y aplicativa. Hay poca inclinacién investigativa,
en el sentido de lo que se vio en preescolar y primaria con las salidas y exploraciones. Las
acciones practicas incluyen el establecimiento de semilleros y huertas, la separacién y
clasificacién de basura (y la eventual preparacion de composta) y la realizacién del aseo de la
escuela pasillos y areas verdes cada tres semanas. Este considerable peso de la practica se debe,

a las exigencias de la materia y, sobre todo a la forma en que fue impartida.

Cuadro 2.26: Escuela Secundaria Técnica 83 de Pajapan: materia de Educaciéon Ambiental,
actividades educativas, ciclos escolares 1998-99 y 1999-2000

Actividad/grado [

En el aula

Discusiones X

Conferencias, charlas |

Extra aula

Exploraciones [ -

Recolecion de semillas 1 x

Asistencia a actos -

Acciones

Huerta, semillero | X
Desechos | X
Aseo y salud I X

Fuente: entrevistas al maestros y programas de la materia
Si: X; No: --

El entorno también se usa aqui de distintas maneras; aunque éstas no son las mismas que
en los niveles anteriores. Mas aln, tampoco tienen la misma intensidad. Ciertamente se usa como
un referente conceptual, sobre todo cuando se trata de ensefianza formalizada, en aula; pero ya
vimos que, en el caso de la materia de Educacién Ambiental, aquélla se intensificé en el ciclo 99-
2000. Si se usa para fines didacticos (después de todo, la huerta y el semillero pueden
entenderse de este modo), pero muy dirigido hacia los objetivos de la materia. Esto también

sucede con las actividades extra-aula. Por los mismos motivos, descolla en lo referente a
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acciones practicas (de los tres niveles, es el mas consistente en lo que a entorno se refiere).

3.4 Actualizacién docente
3.4.1 Preescolar

Como se vio anteriormente, el area de la naturaleza es estratégica en el curriculum de
preescolar. Pero, ;hasta dénde corresponde con ello la actualizacién docente en dicha tematica en
las escuelas de Pajapan? El cuadro 2.27 (abajo) se refiere al acceso de las docentes de las
preescolares locales a acciones de actualizacion. Distingue entre las acciones institucionales,
programadas por la supervisién regional respectiva como parte de sus labores formativas
habituales, y las acciones que las mismas maestras han emprendido por su propia cuenta (como,

por ejemplo, asistir a una conferencia o a una exposicién).

Cuadro 2.27: Escuelas preescolares de Pajapan, acceso de docentes a acciones de
actualizacidn sobre temas ambientales, 1998-2000

Tipo de accién EC |HU [FL |SM | JO |RR | Tab

Institucionales - X | X X X | X 5/6
— T T I n

Por iniciativa propia X = || == || = ] = X | 2/6

EC: Estefania Castafieda; HU: Huitzilopotztli; FL: Fernando Lépez Arias;
JO: Josefa Ortiz de Dominguez; SM: Sergio Martinez Aleman; RR: Rafael Ramirez
codigo: x= si; --: no
Fuente: entrevistas con directoras de escuelas preescolares de Pajapan

Se puede apreciar que predominan las acciones institucionales (5/6 de las escuelas) sobre
aquéllas que las maestras han emprendido por su propia iniciativa (2/6 de las escuelas). En
verdad, esos cinco planteles pertenecen al sistema bilinglie y la escuela restante, la Estefania
Castafieda, es estatal. Esto apunta a diferencias entre las politicas formativas de las dos
supervisiones respectivas (la bilinglie y la estatal); la primera incluye temas ambientales en
este tipo de acciones, y la segunda no. Esto también puede influir en que se haya registrado pocas
acciones emprendidas por iniciativa propia. Dado que la mayoria de las escuelas preescolares
son del sistema bilinglie, sus docentes se actualizan, en materia ambiental, a través de los
mismos cursos que programa la Supervision de Educacion Bilinglie. Por otra parte, esto no
necesariamente indica que los temas relativos al entorno sean medulares en los cursos. La
mayoria de las maestras afirmé que mas bien se incluian dentro de otros mas amplios, y que

generalmente los programas de actualizacién estaban dedicados a asuntos como el manejo de
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nuevas técnicas pedagogicas. Ahora bien, la directora de la Josefa Ortiz de Dominguez contd que
habia sido enviada a un curso en Puebla, donde se trataron temas ambientales, y se repartieron
textos sobre éstos. Y las directoras de la Huitzilopoztli y la Fernando Lépez Arias comentaron
que la Supervisién Escolar les habia hecho llegar folletos relativos al cuidado de la naturaleza,
elaborados por la SEMARNAP.

En relacién a las acciones de actualizacion emprendidas por iniciativa de las mismas
maestras, los dos casos registrados son bastante parecidos. Las maestras de la Estefania
Castarieda visitaron una exposicion de dibujos sobre temas ambientales, hechos por nifios de
distintas partes de la Sierra de Santa Marta, organizado por el Instituto de Investigaciones
Sociales de la UNAM, y que se monto en el pueblo vecino de San Juan Volador (a 10 minutos en
autobUs por terraceria). Rentaron camionetas de rediles y se fueron con toda la escuela (unos
36 ninos), ademas de seis madres de familia. Seg(n contaron, les impresiond la informacion
sobre las quemas; de gue en éstas se mueren animalitos. También les llamé la atencién lo
expresado sobre la basura en los arroyos, pues las llantas aplastan a los peces. Y solicitaron la
exposicion para la escuela para Octubre de 1999 (pero esto, eventualmente, no ocurrié). El
segundo caso registrado es el de la Rafael Ramirez. Las maestras y los nifios fueron al Centro de
Desarrollo Comunitario (la oficina de Culturas Populares en Pajapan). Alli vieron la exposicion
de artesanias (hechas de barro, bejuco y madera) y se fijaron especialmente en los animales de
ceramica. A raiz de ello, los promotores los invitaron a ver los venados del proyecto de cria de
fauna silvestre en cautiverio, que Culturas Populares realizaba con PROAFT (descrito aqui en la
secccion 4.1.1 del primer capitulo) y que estaban en un corral en las afueras del pueblo (ignoro

si dicha propuesta se cumplié o no).

3.4.2 Primaria

Los siguientes datos provienen de las entrevistas realizadas a los maestros de la
primaria Cuauhtémoc (donde se incluy6 el tema) y de las observaciones que hice como asistente
a varias sesiones de actualizacion para las escuelas primarias del sistema bilingtie. Durante los
ciclos escolares 1998-99 y1999-2000 la actualizacioén estaba centrada en tres ejes; primero,
la prelacion del castellano y las matematicas, segundo, la importancia de la comprension de

lectura; y tercero el querer convertir al docente en un investigador de los nrocesos de ensefianza
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y aprendizaje de sus alumnos, para adoptar una vision mas critica de su propia labor. Lo
ambiental, por ende, estaba ausente del temario. El cuadro 2.28 (abajo) presenta
esquematicamente la informacion sobre las acciones de actualizacion en temas ambientales a que
han tenido acceso los maestros de la Cuauhtémoc, distinguiendo entre aquéllas programadas
institucionalmente (por la Supervisién Escolar) y aquéllas a las que el docente accedid por
iniciativa propia. De los siete docentes entrevistados, cinco han tenido acceso a acciones de
actualizacion en la materia. Y, a diferencia de lo visto en preescolar, aqui prevalecen las
acciones emprendidas por cuenta propia (4/7) sobre las de caracter institucional (1/7). Ello
parece reiterar que si bien los temas ambientales no son prioritarios para los programas de
actualizacion que realiza la Supervision Escolar de Educacion Bilingtie, ésta no los descuida del
todo. También muestran gue un hay considerable interés entre los maestros de la Cuauhtémoc
por dichos temas. Aqui, ademas, se registra una situacion inversa a lo visto en preescolar: una
baja actividad institucional y una mayor iniciativa personal de los maestros por formarse en la
materia. Asi las cosas, la actualizacion docente sobre asuntos del entorno parece variar segin el

nivel formativo y, sobre todo, la supervisién escolar.

Cuadro 2.28: Escuela primaria Cuauhtémoc, acceso de docentes a acciones de
actualizacion sobre temas ambientales

Tipo de accién/grado 1| 2 | 3A 3B 4A | 48 | 5 Tab
Institucionales - - X - - | o (i 1/7
Por iniciativa propia - | X s | X | X | - | % | 47

codigo: x= si; --: no
Fuente: entrevistas a siete maestros de la escuela primaria Cuauhtémoc

Ahora bien, el cuadro 2.29 (abajo) desglosa los datos sobre las conferencias y charlas a las que
los maestros de la Cuauhtémoc dijeron haber asistido, mostrando el nimero a las que asistio cada
uno, el tema respectivo y las instituciones que las impartieron. En total, fueron siete
conferencias, en su mayoria sobre temas de conservacion (aguas y bosques); todas impartidas

por instituciones oficiales (ambientales, educativas, de desarrollo comunitario y de salud).
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Cuadro 2.29: Escuela primaria Cuauhtémoc, acciones de
actualizacién en temas ambientales: cantidad, temas e instituciones impartidoras

Grado [ Num Tema(s) Institucién(es)
1 0
2 __1_ Control de quemas | SEMARNAP
_3_A‘ 1 Consecuencias de la tala de arboles SEC/PAREB
3B 2 Cuidado de arboles ' Ayuntamiento de Pajapan/ SEMAR]NJAP
La presa Ojo de Agua Ayuntamiento de Cosocleacaque
4 A 2 Desechos, quemas, cuidado del agua S55A, Coatzacoalcos

Cuidado del medio ambiente; reforestacién | Centro de Desarrollo Comunitario de Pajapan
de manglares y del cerro San Martin

4B 0
5 1 Cuidado del medio ambiente; reforestacion | Centro de Desarrollo Comunitario de Pajapan
de manglares y del cerro San Martin
Total | 5/7

Fuente: entrevistas a siete maestros de |la escuela primaria Cuauhtémoc

3.4.3 Secundaria

Al respecto, el maestro Daniel Garcia conto que en la Supervision Escolar (cuya sede esti
en Minatitlan) existe una Academia de Ciencias Naturales que agrupa a los docentes de biologia,
fisica, quimica y educacion ambiental, la cual se encarga de la capacitacion y se redine tres veces
en el ciclo escolar:160 al inicio, a mediados y al final. En el ciclo 1998-99 no se habian tratado
temas relativos a la educacion ambiental, y las primeras dos reuniones del ciclo siguiente se
habian dedicado a lineamientos administrativos y al uso del laboratorio escolar. 161 Por su parte,
el profesor Garcia habia conversado con otros colegas acerca de sus experiencias ensefando la
materia, y éstos le han indicado que se han visto obligados a improvisar; por ejemplo, que los
muchachos se encargasen de cuidar los jardines de la escuela. Hasta donde pude averiguar, el
profesor Garcia tampoco habia asistido por su propia cuenta a cursos o conferencias sobre temas

relacionados con el entorno. Sin embargo, en nuestras conversaciones varias veces él dio a

160. En los niveles de preescolar y primaria este tipo de cursos son mensueles

161. La entrevista se realizd en el periodo entre la segunda y tercera reunién: poco después, ocurriria
el traslado del maestro Garcia.
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entender que conocia el campo y el trabajo agricola; cosa que dejé ver en el acento practico que
le confiric a sus cursos.162 En el capitulo siguiente, veremos como la familiarizacion con las

labores rurales puede ayudarle al docente para ensefar lo ambiental.

4. A manera de sintesis

En este capitulo se ha explorado lo ambiental en las distintas escuelas pajapenas
combinando dos enfoques. Primero, se ha visto a la escuela como un tipo de entorno en que se
desarrolla la vida institucional. Dicho entorno estd constituido fisicamente por el espacio
escolar y sus instalaciones, y sirve de escenario del comportamiento de la comunidad escolar,
integrada por alumnos, el maestros y padres de familia. Asimismo, en la medida en que dicha
comunidad realiza proyectos de desarrollo (de construccién o de produccién), dicho entorno y
sus recursos son objeto de una gestion, usualmente en manos de los adultos, los docentes y los
padres de familia. Ademas, la vida institucional incluye actividades ceremoniales y rituales por
los gue la comunidad escolar consigna publicamente sus propésitos educativos, y celebra sus
valores identitarios primordiales, como la nacionalidad y su adscripcién cultural. En estas
ceremonias se puede expresar, o no, valores relativos al entorno. El segundo enfoque ha hecho
hincapié en la ensefianza de temas ambientales en los planteles pajapefos. Para ello, se han
analizado los respectivos contenidos minimos, los procesos de ensefianza y aprendizaje y usos
educativos del entorno y las acciones de actualizacién docente, por cada nivel formativo
(preescolar, primaria, secundaria).

Mientras el primer enfoque permite ver a las comunidades escolares relacionandose,
como cualquier otra colectividad humana, con su entorno; el segundo permite acercarse al
tratamiento estrictamente educativo de los temas ambientales. El poder abordarlos
conjuntamente permite ver la especificidad de cada uno, asi como sus similitudes y diferencias.
Y mejor aln, hace posible ampliar los diversidad de significados que lo ambiental tiene para la
escuela.

Por lo visto en Pajapan, y como entorno de la vida institucional, el ambiente solo pesa en
determinados momentos y situaciones. Cuando, por ejemplo, se realizan ciertas acciones

practicas (la arborizacion de la escuela Cuauhtémoc, la disposicion de desechos en las

162. En el capitulo siguiente veremos cuan importante son estos elementos formativos para la
ensefanza de temas ambientales.
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preescolares) y determinados proyectos productivos (la parcela de la Candido Donato Padua, la
huerta de la secundaria). En cuyos casos puede convertirse en una serie de recursos en disputa,
sobre todo por parte de los adultos que gestionan la actividad (director(a), padres de familia y
docentes). El espacio escolar y sus recursos también puede ser visto en estos términos por
vecinos (los futbolistas que juegan en la cancha colindante de la Cuauhtémoc), quienes tratan de
aprovecharlo para sus fines. En esta problematica gravita la situacion (en mi opinion) precaria
y marginal de la educacion rural, de la que son parte las escuelas pajapenas. Una situacion en
que se entrelazan factores académicos (baja escolaridad y bajo nivel académico, alta desercion
estudiantil, sobre todo entre las nifas) y administrativos (inestabilidad residencial de los
maestros e incumplimiento de obligaciones de parte de ellos y de los padres). Y todo esto agudiza
la pobreza imperante, en vez de remediarla.

Lo segundo, en materia de entorno escolar, es lo variable y contradictorio de éste. No
todas las escuelas pajapefias tienen instalaciones adecuadas para funcionar. Hay muestras,
contrastantes, de privilegio, de subocupacion, y de desperdicio; junto con otras de renovacion.
Este panorama se vuelve contradictorio por la disponibilidad aleatoria del agua en el pueblo, por
dificultades de mantenimiento (donde incide el incumplimiento de los padres de familia) y por
dificiles relaciones de colindancia con vecinos. Y se complica -valga el verbo- por diferentes
posturas ante los temas de aseo y disposicion de desechos. Con respecto a este (ltimo, las
escuelas no comparten un codigo comin; lo cual parece indicar que no han logrado incorporarlo a
la cultura escolar misma. Mientras que el tema del aseo da lugar a dos tipos de escuelas; las que
cuentan con un intendente y las que no (pero desearian tenerio). Estas Gltimas deben encargarse
de su propia limpieza; que, cuando es tarea de los alumnos, le resta tiempo al horario de clase.
Pero, ademas, los temas de aseo y desechos muestran que la escuela, en forma semejante a la
sociedades nacional y local, guarda una distancia casi peyorativa; frente a los materiales, a las
tareas y a los individuos encargados de realizarlas. Aunque las comunidades escolares pajapenas
ciertamente procuran -en la medida de lo posible- conservar materialmente el entorno escolar,
hay razones para dudar que lo hagan concibiéndolo como un ambiente determinado.

Esta opinion se refuerza viendo la relativa ausencia de valores ambientales en en ese
ambito estratégico que es la ritualidad escolar. No tenemos aun, ni en nuestro calendario civico
nacional ni en el correspondiente a la educacion ceremonias para acontecimientos relacionados
con el entorno. Y en las actuales actos civicos y sociales que forman esas ceremonias tampoco

suelen reprsentarse temas ambientales. Como en cualquier institucion. 'a ritualidad escolar no
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es superflua. Expresa y condensa mucho de lo que la nacién y la sociedad esperan de sus
ciudadanos. 163

En suma, las escuelas pajapefias tienden a no asumir a sus entornos como ambientes; y
por lo mismo, éstos son bastante invisibles.

Por su parte, la ensefanza escolar de temas relacionados con el entorno presenta algunas
semejanzas con lo arriba dicho; pero responde a coordenadas y factores distintos. Para empezar,
en la educacion si ha habido una intencién clara por darle visibilidad a lo ambiental,
incorporando formalmente contenidos de este tipo al curriculum de educacién basica; e incluso
impartiendo, como ocurre en las secundarias veracruzanas, educacién ambiental como una
materia.

No obstante, el peso de lo ambiental en el panorama educativo es bastante variable y
contradictorio. Aunque el Acuerdo para la Modernizaciéon Educativa lo concibe como un objetivo
curricular, ligado a la salud, no le confiere un valor ético, indispensable para la formacion
ciudadana. Y esto, me temo, esta relacionado con la ausencia de lo ambiental en la ritualidad
nacional y escolar. Nuestro sistema educativo, al igual que nuestra sociedad, tiende a limitar lo
ambiental a connotaciones instrumentales y practicas; al menos en sus esferas de decision mas
amplia. Pero ademas, como habilidad cognoscitiva, se le confiere en general un lugar secundario
dentro del curriculum (por la prelacion otorgada a las materias consideradas estratégicas y
esenciales, el castellano y las matematicas).

Esta situacion general, empero, varia un tanto entre niveles formativos, y también entre
entidades federativas. En preescolar lo ambiental es mas importante que en primaria y
secundaria, porque ademas de formar un sub-blogue tematico da lugar a una serie de procesos de
ensefianza y aprendizaje, ya sea experimentales o formadores de héabitos personales. Mientras
que en los otros dos niveles, la ensefianza de temas relativos al entorno es, en principio, mas
libresca y menos empirica (con la salvedad de la optativa de Educacion Ambiental en
secundaria). Y alli -sobre todo en primaria- las acciones practicas y experimentales son mas
aleatorias; no estan institucionalizadas y ocurren mas por iniciativas particulares de docentes y
alumnos. En otro plano, las respectivas acciones de actualizacién docente, en cada nivel, no
siempre expresan el peso que lo ambiental tiene en el curriculum; también dependen de las

prioridades y capacidades de las supervisiones escolares. Aunque el panorama aqui varia

163. Pero nc nos equivoguemos; para -por asi decirlo- ambientalizar |la cultura escolar no basta con
introducir rituales. Hay gque pensar en toda una serie de practicas -materiales, organizativas y
simbélicas que sean coherentes entre si,
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bastante, en general, hay relativamente poco trabajo en este campo. Pero no son pocos los
docentes, como muestra la Cuauhtémoc, que acceden a informacion ambiental por su propia
iniciativa. Por cierto, la variabilidad a la que estamos apuntando puede incluso darse en una
misma materia, de un ano a otro, como se vio en el caso de la materia optativa en la secundaria.
Hay, pues, razones para pensar gue si bien lo ambiental tiene un peso general secundario en la
educacion basica, éste varia segln circunstancias particulares (nivel, prioridades de
actualizacién, y docente). Y a veces esa variacion es aleatoria.

El analisis de contenidos ambientales dentro del curriculum, por nivel y asignatura,
muestra que hay una diferencia entre como los define la SEP, en términos de un campo de la
biologia, y la distribucion efectiva de aquéllos. Dichos contenidos estan presentes en diversas
disciplinas de ciencias naturales (biologia, fisica y quimica) y sociales (geografia, historia),
pero no necesariamente estan articulados entre si. Se puede apreciar cierta continuidad entre
los contenidos ambientales de preescolar, primaria y secundaria; de tal modo que el nivel
precedente es basico para el que sigue (que, su vez es mas especializado). Los comparten ciertos
temas comunes, sobre todo en materia de problematizacion: la preocupacion por la salud
ambiental, el deterioro del entorno y la adopcidon de conductas ambientales mas adecuadas.
Mientras que en el ambito de las habilidades, se ha visto como en educacién basica también se
busca impulsar aspectos objetivos, subjetivos e identitarios (aunque hallé poca evidencia de
estos Ultimos en secundaria). Asi, lo ambiental (al menos en el nivel de contenidos) se plantea
en el curriculum como una tematica amplia, compleja y contradictoria. Amplia porgue esta
presente de varias maneras en varias disciplinaria; compleja porque, ademas de esto Ultimo, se
proponen diversas acepciones de la nocién de ambiente (de lugar, procesal y ecosistema); y
contradictoria porque se sugiere que las relaciones humanoambientales pueden ser tanto
provechosas como riesgosas. Esto, por otra parte, no implica que dicha visién sea integral ni
enteramente articulada. Y, en otro orden, es de notar que pesan excesivamente en el curriculum
la problematizacion, las soluciones racionales y las visiones tecnologizadas; y muy poco la
responsabilidad y las acciones organizadas (se hace poca mencién a los esfuerzos globales,
nacionales y locales). De modo que, en este sentido, la educacion esta distanciada, al menos
tematicamente, de las politicas y programas ambientales.

Hay ciertas semejanzas entre la ensefanza escolarizada de contenidos ambientales y las
formas en que los funcionarios y dirigentes pajapefios conciben al entorno (tema que se abordd

en el capitulo anterior). Las acepciones de ambiente (salvo el de ecosistema), en uno y otro
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caso, son muy semejantes; de modo que es posible pensar en un puente conceptual entre ambos.
Sin embargo, la ensefanza formal es un experiencia sumamente sofisticada y especializada. Adn
dentro del mundo de la elaboracion de saberes parece tener su propia logica; sus propios fines y
mecanismos. Estos tienen que ver con el manejo creciente de entidades y habilidades abstractas,
con captar conceptos ordenadamente y emplear determinados razonamientosi Por ende, si bien la
ensefianza de lo ambiental esta ligada de varias maneras a la resolucion de problemas, sus
caracteristicas no estan enteramente determinadas por dicha necesidad, ni pueden limitarse a
los términos de ésta. Esto se ilustra en la diversidad de usos que las escuelas pajapefas le dan al
entorno; donde la aplicacion es sélo uno entre varios. Incluso, hay usos, como la obtencién de
recursos didacticos, que‘ no estan directamente relacionados con temas que usualmente
consideramos ambientales. Ciertamente la educacién no es un mundo en si mismo; pero en
nuestra sociedad, tan especializada, tiene un lenguaje y una organizacion propios; y estos corren
paralelos, a veces coincidiendo, a veces no, con nuestros problemas y politicas ambientales.

Parte de esta discrepancia es tematica. Mientras el ambientalismo oficial en Pajapan se
limita al conservacionismo, aquél promovido a través del curriculum es mas inclusivo; abarca
una mayor variedad de problemas (urbanos, rurales, tecnolégicos, de salud), y por lo mismo,
parece ser mas contemporaneo. Quizas sea también mas problematizador porque plantea
deliberadamente temas como el riesgo y la prevencién, porque toca la relacion entre entorno,
higiene y enfermedad, y porque en ciertos momentos aborda la identidad personal. También
quizas sea mas liberador, porque permite ver las relaciones humanoambientales como un
dilema, formado por situaciones contradictorias (unas relaciones nos benefician, otras nos
perjudican; podemos conservar y mejorar nuestra calidad de vida, pero también podemos
deterioraria).

Hemos visto, como las circunstancias sociales -la precariedad, la conflictividad, la
marginalidad, limitan seriamente proyectos de desarrollo, Y algo deberemos realizar, en
materia investigativa, para dilucidar esta situacion; en mi opinion, fronteriza. Pero la
ensenanza formal de lo ambiental también tiene otra frontera, mas inmediata, y donde aquéllas
circunstancias influyen. Me refiero a la importancia y necesidad de ver a la escuela (y por
extension a los demas espacios sociales) efectivamente como entomos determinados; a
entenderlos como escenarios socionaturales que requieren de un aprovechamiento, una gestion y

una ritualidad mas adecuados y deliberados.
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Capitulo 3. La relevancia de la ensefianza de contenidos ambientales

1. Introduccién al.capitulo

La relevancia de los contenidos educativos se refiere a como éstos contribuyen a que
modifiquemos nuestras pautas de conducta (Zarzar Charur, 1982: 2); ya sea porque
desarrollemos una nueva opinién del tema en cuestién (“la caida de un veinte") o porque
decidamos hacer algo al respecto. En cualquiera de los dos casos, cambiamos ante el mundo
porque sentimos que éste cambia ante nosotros. La educacion escolarizada, por su caracter
abstracto, suele hacer mayor hincapié en los cambios de mentalidad. Pero ciertamente puede
incidir y conducir en cambios practicos, si se refiere a este ambito de nuestra vida. Este
capitulo analiza, precisamente, como es la elaboracion de saberes ambientales en el aula y la
manera en que ésta puede incidir en la problematica ambiental local. La informacién etnografica
principal proviene de observaciones y entrevistas realizadas en el 5° grado de la primaria
Cuauhtémoc de Pajapan, durante el ciclo escolar 1999-2000, cuando su docente fue Eva Luz
Hemnandez. Y se complementa con otras dos series de datos recogidos en el campo. La primera se
refiere a lo que, segin los maestros respectivos, se ensefia sobre temas ambientales en cinco
grados de la Cuauhtémoc. Mientras que la segunda tiene que ver con las percepciones de los
dirigentes y funcionarios locales (informacién que vimos en el primer capitulo). Asi, el
analisis acerca de la relevancia consiste en tres pasos. Primero, lo que ocurre en el salén de
clases; segundo: lo que afirman los maestros (para aproximarse a lo que sucede en la escuela); y
tercero las valoraciones de la dirigencia (que permite acercarse a la sociedad pajapena). Y el eje
central de todo es la problematizacion, o sea: la referencia a asuntos ambientales, mas que la
resolucién de éstos. 164

Comenzaremos caracterizando al grupo que constituyen la docente y sus alumnos, para
después verlos actuando en procesos de ensefianza y aprendizaje, dentro de los cuales figura la
elaboracion de contenidos ambientales. Aqui se sigue, pero a una escala menor, la misma légica
del capitulo anterior. Esto es, que en educacion, los temas relativos al entorno son parte de

procesos institucionales mas amplios. Se vera entonces cémo determinados factores estructuran

164. Tomo como eje a la problematizacién porque, como se vio en el capitulo anterior, ésta se
encuentra presente a lo largo y ancho del curriculum de educacién basica; no asi la resolucion, que
varfa segln el nivel formativo, y en el caso de la Cuauhtémoc es mas bien aleatoria.
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al proceso educativo en general. Factores como las prioridades académicas y conductuales que
establecié Eva Luz a partir de su valoracién del grupo; la estructura demografica de éste, asi
como sus pautas conductuales, y las formas de trabajo adoptadas en el aula. Dicha
caracterizacion sirve de contexto para luego abordar la ensefianza de lo ambiental, que se
presenta en tres secciones. La primera muestra una serie de ejercicios, tomados de examenes
bimestrales y de actividades realizadas en el aula, y cuyo propésito es detectar y analizar los
aspectos formales de la ensefianza de contenidos ambientales. Esto es, aquellas habilidades
cognoscitivas que tienden a ser promovidas primordialmente por la escolarizacién (aunque no
solo por ésta).165 Entre otras, veremos cémo, subyaciendo a la formalizacion, estan los
conocimientos que los alumnos y la docente han generado en su propia vida cotidiana;
conocimientos que aqui se llaman tentativamente como familizariacion (porque estan
familiarizados con los mismos). La segunda parte se centra en la problematizacion ambiental.
Alli se vera qué asuntos de este tipo se discuten en el aula del 5° grado y las opiniones de cuatro
alumnos acerca de los mismos; fijandonos en eventuales cambios de actitudes y en la realizacién
de actividades practicas. La tercera parte es una suerte de balance sobre los visto, para ver,
sobre todo, las limitaciones del caso considerado. Finalmente, el capitulo cierra relacionando,
primero, lo visto acerca del 5° con la informacién respectiva sobre la escuela Cuauhtémoc, para
después correlacionar a ambos con las valoraciones de los dirigentes y funcionarios pajapefos
sobre los problemas ambientales locales (y que vimos en el primer capitulo). Momento en que
nos centraremos en analizar y sobre todo explicar la relacion entre familiarizacion y

formalizacion de conocimientos.

2 La elaboracion de saberes ambientales
2.1 El aula
2.1.1 La docente

Al inicio del afo escolar 1999-2000, como les es habitual, los maestros de la
Cuauhtémoc procuraron averiguar qué saben los nifios acerca de cada materia, y fijar puntos de
partida mas reales para empezar a ensefar. Aunque Eva Luz Hernandez nunca habia dado clases

en quinto, detecté muchos vacios serios entre sus nuevos alumnos; y decidié centrar su trabajo

165. Precisamente, la discusion central de este capitulo es la relacién entre formalizacion y
familiarizacion.
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en ciertos contenidos basicos de primaria, sobre todo lectura y matematicas. 166

También hizo una segunda evaluacién. Los chicos del quinto afio tenian fama de
desordenados entre los maestros y, por lo mismo, no eran muy queridos. En afios anteriores, los
habia visto varias veces castigados, encerrados en el salén, sin poder salir a recreo. Ese afio,
ningn otro profesor quiso hacerse cargo del grupo. Eva Luz, que hasta entonces sélo habia dado
primero y segundo grado, acepté hacerlo, precisamente por eso. Porque nadie mas quiso. En las
primeras sesiones del afio noté que los chicos casi no hablaban en clase. Entonces pensé que -si
queria que participasen- tendria que ser mas abierta y tolerante con ellos. Se propuso,
entonces, establecer un clima de confianza, para que ella y los alumnos pudiesen trabajar.

Asi, y segun pude ver, decidié permitir una gama bastante amplia de conductas poco
usuales para un salén de clase; como conversaciones, bromas, comentarios, tarareos, juegos y
cambios de lugar.167 El grupo se comportaba como una marea. Era relativamente tranquilo
mientras trabajaba orientado directamente por ella. Pero durante el intermezzo en que los
alumnos debian elaborar lo visto, o cuando ella les indicaba que trabajaran grupos mas
pequefios, se agitaban. Comenzaban con suaves murmullos; después con preguntas e
interpelaciones, que se convertian en conversaciones particulares, risas, breves cantos y hasta
botes de balén. Y proseguia hasta el momento en que ella, con voz seria y afable, les pedia
silencio o que le bajaran al volumen. Lo hacia respetuosamente, procurando convencerlos de la
necesidad y conveniencia de ello. Asi describi una de estas situaciones en el diario de campo:

Clase de espafol. Cuando llego, los chicos estan terminando de ver una historia en su libro de
texto; y dos equipos ya han entregado sus tareas de geografia. Eva Luz siente que no todos han
entendido en qué consiste el trabajo, y pregunta que quiénes. Entre cuatro y seis levantan la mano. Ella
hace un recuento del relato y les dice que hay gue escribir qué pasé. Tode el grupo dice que entiende |a
tarea. Eva Luz sale del salon, Los chicos empiezan a bromear. Una nifia tira una bolita de papel a |a
papelera y falla. La deja en el piso. Entra Eva Luz. Las bromas pasan a molestias. Un nifio protesta, y
brevemente intercambia golpes con otro. Ella no les hace caso. Mas bien nota que un alumno esta triste
y con buen humor dice “quiere llorar." Eva Luz indica que van a trabajar geografia y la marea de
comentarios y movimientos baja.

166. Esta parte esta basada en entrevistas y descripciones; pero para darle fluidez al relato he omitido
mencionar puntualmente cada fuente.

167. La disciplina en la Cuauhtémoc, evidentemente, varia seglin el docente, Asi como unos podian ser
estrictos (y solian dejar sin recreo a sus alumnos), otros eran mas ligeros de espiritu, sin dejar de ser
firmes. Como Pedro Bautista Reyes, maestro de 1°, quien describié su estilo asi: “Me gusta que los
nifos se sientan libres, permito movimientos dentro de la clase; que can.nen adentro, pero sin
molestar a demas. Se pueden reir o hacer bromas, no hay problema. Lo gue no permito es la falta de
respeto entre nifios, o sea golpes. ”
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En mi opinién, ella veia a los alumnos con un interés genuino. Sostenia que, para
ensefiar, un docente debe ponerse en el lugar del alumno, y captar qué sabe y cdmo esta
entendiendo.168 Le preocupaba que los alumnos pudiesen actuar con dignidad; y al respecto me
contd un par de anécdotas Una vez les hizo un ejercicio de autodescripcion y nadie escribié cosas
positivas acerca de si mismo. Una nifia puso: “soy negra y la mas fea del salén”. En otra ocasion,
Eva Luz le pregunto a chico: “;por qué no aprendes un tema? Y éste le respondié: “porque soy
burro, porque no presto atencion.” Estoy seguro que ensefar en un atmosfera asi, es nada facil;
maxime si uno quiere, como Eva Luz, inculcar conciencia, valor y orgullo.

Esta actitud también podia denotarse en cémo ella usaba ciertos textos. Una vez me
mostro un nimero de la revista Cero en conducta dedicado a La geografia y su ensefianza (Ano 12,
Nim 45, Agosto de 1997), y en el articulo “La geografia de hoy: entrevista con tres
especialistas” (pp. 5-25) habia subrayado algunas lineas con marcador amarillo. Destacé, por
ejemplo, una reflexion de Julieta Fierro en el sentido de que la geografia debe ensenarse
alimentando la curiosidad y el interés del estudiante por su propio entorno (: 8, 11, 12),
empleando los mapas como instrumentos claves (: 10) y comprendiendo la légica representativa
de éstos (la escala, la representacién plana y su paso a la representacion esférica) (: 10-11),
y manteniendo una vision interdisciplinaria (: 6). Como si aprender fuese un reto apasionante
(: 12), y que puede desarrollarse de distintas maneras. Unas provienen de la misma disciplina
{mapas, globos terraqueos, planisferios), pero otras no necesariamente (como el modelaje, la
teatralizacién) (: 9). También Eva Luz habia subrayado otra reflexién de Fierro: el maestro no
debe temer a su propia ignorancia, ni a responder “no sé" cuando un estudiante pregunta algo,
pues la ignorancia es el punto de partida para averiguar y conocer, cosa que alumno y profesor
pueden hacer juntos (: 10).

Sélo en una ocasion vi a Eva Luz ejercer su rol como autoridad ante el grupo. Fue durante
los preparativos para el acto de clausura. Los nifios del quinto estaban comenzando a ensayar una
danza huasteca en el patio, bajo la batuta de Salvador, el director de la escuela. Se trataba de
seleccionar los bailarines para el espectaculo. Mientras practicaban el paso, dando vueltas al

patio, de uno en uno los chicos fueron abandonando la fila y colocandose contra la pared, como

168. Con ello, pareciera querer decir que el punto de partida del docente es el nivel de conocimientos
del alumno. Esto es muy semejante a lo que piensa Frederick Erickson (1987: 344): el docente debe
conducir al alumno de un nivel de conocimiento a otro (y no pensar que el alumno debe “llegar” al sitio
donde esta el docente). Y guarda cierta consonancia con el tipo de pedagogia que se esta inculcando en
las sesiones de actualizacidn a las que asistian los maestros de la Cuauhtémoc: el docente debe
reconocer que el alumno es un portador y un elaborador de conocimientos.

164



autoeliminandose. Eva Luz, ensayaba un baile con las nifas de otro grupo, y seguia de cerca lo
que ocurria. Notando la indisciplina de sus alumnos, decidié intervinir. Detuvo su ensayo, llamo
a todos los chicos del quinto y les exigié -no les pidié- que cumpliesen responsablemente con el
compromiso. Nadie chisté; todos se incorporaron, como si nada hubiera pasado. Después de eso,
no hubo mas problemas con los ensayos (y la danza salié lo mas de bien en la clausura). Me
queda claro -pues esto ocurrid cuando quedaba poco para que concluyera el ciclo escolar- que en
todos esos meses, se habia ganado el respeto de sus alumnos.

Es muy posible que esta decision, de aceptar y tolerar al grupo, haya disminuido la
eficacia de su ensefnanza. Al afo siguiente, cuando Francisco Bautista Reyes los recibié en sexto e
hizo su evaluacién preliminar, sinti6 que, en efecto, la gran mayoria tampoco traia los
conocimientos adecuados (lo cual, por supuesto, desconcerté a Eva Luz). Esto, empero, no
necesariamente implica que ella fuese incapaz. No al menos en mi opinién. Lo afirmo no sélo por
el interés sinceroque tenia en sus alumnos; sino también porque preparaba concienzudamente
sus clases, y se esforzaba por hacer los contenidos digeribles para los chicos (cosa que siempre

es un reto para un docente), 169

2.1.2 El grupo

Ademas del estigma gue pesaba sobre el grupo y los deseos de Eva Luz de contrarrestarlo,
me parece que hay otros factores muy especificos que ayudan a explicar el comportamiento y
desemperio del quinto grado de la Cuauhtémoc. Uno es la peculiar estructura demografica del
grupo; otro es la situacion del salén, como espacio compartido; otro, la cuestion del tiempo; y
otro las mismas preferencias e intereses, sociales y personales, de Eva Luz, Todos los cuales
examinaremos a continuacion.

Para comenzar, habia una cuestion de tamano. Segan Eva Luz, 34 alumnos es mucho para
un grupo. No le alcanza el tiempo para revisar los cuadernos de tantos nifios en clase, una vez
que ha terminado de explicar la leccién. Hubiera preferido un grupo de 25. Pero, ademas, se

trata de un grupo demograficamente atipico para los parametros de la educacién pajapena. Tenia

169. En las entrevistas con los siete maestros de la Cuauhtémoc figuraba una pregunta acerca de como
preparaban sus clases. Todos afirmaron que usaban varios textos para ello, ademas del matenal de la
SEP. De hecho, cuando llegué a entrevistar a Gabriel Cruz Martinez en su casa, él estaba revisando
materiales para sus clases.
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cinco veces mas ninos (29) que nifas (5) y su promedio de edad (12.6) sobrepasaba al

promedio de quinto ano (12.0) en ese ciclo escolar,170

Cuadro: 3.2 Escuela Cuahtémoc 5° grado, ciclo escolar 1999-2000,
distribucién de alumnos por sexo y edad

edad/sexo h | m total
9 o | o 0
10 3 | of 3
1 4 | 7 5
12 s | 4 9
13 s | 6
14 8 0 8
s 4 | o 4
total 29 | 8 35
% 88.8 | 11.2 | 1000
p_romedio‘ 128 | 12.0 12.6

| se refiere al promedio de edad.
Fuente: archivo de la escuela Cuauhtémoc

De esta manera, la separacion entre sexos, una nota distintiva de la cultura pajapena,
era aln mas notoria en el grupo. Asi, en el salon, las chicas se sentaban todas juntas, en las
primeras filas, formando un grupo compacto. Durante la arborizacion y la visita al arroyo (dos
actividades practicas que vi) interactuaban mucho mas entre ellas que con los chicos. Entre
todas, por'ejemplo, sembraron un arbol; mientras que los chicos se repartieron en grupos, de
dos o tres miembros, para cada arbol. También noté que en el arroyo las chicas se bafaron
juntas, mientras que los chicos formaron varios grupos. Estos Ultimos eventualmente
terminaron jugando entre todos, viendo a ver quién podia permanecer sobre una piedra grande,
impidiéndole a los demas treparla (y que entendi como un ejercicio de supremacia
individual).17! Ello apunta a la estructura por edades. Habia 17 chicos (casi la mitad) por

encima de la edad promedio, y uno de ellos, Eduardo, solia destacarse en distintas maneras;

170. Véase cuadro 2.7 del capitulo 2.

171. Miguel Tiburcio Antonio, maestro de 3°A, también se refirid a las diferencias conductuales entre
alumnos y alumnas “Las nifias a principio de afo, no hablaban. Ahora, incluso salen a leer al frente de la
clase.”
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participaba mucho en las actividades del salon, era un fuerte animador de la marea alta durante
los momentos de relajamiento, y Eva Luz lo consideraba un buen alumno. De hecho, él habia
ganado en el arroyo la disputa por la supremacia sobre la piedra.

Todo esto sugiere que las nifias, un sector minoritario, tendian a actuar como un
colectivo; y que, en cambio, los nifios no sélo se dispersaban en grupos, cada uno encabezado por
un lider, sino que competian abiertamente entre si por tener la preeminencia. Esta impresion se
me hizo mas clara cuando, Agripino Pérez Garcia, quien coordinaba el curso de una sesion de
actualizacion a la que asistian los maestros de la Cuauhtémoc en Septiembre de 2000, comentd
que cuando en un grupo hay repetidores, éstos tienden a volverse lideres y a intimidar a los mas
pequenos. No averiglié si habia repetidores o no en este quinto grado (posiblemente los habia, a
juzgar por la estructura de edad). En cambio, averigiié que el afio anterior habia habido dos
grupos en cuarto, que, ya en quinto, se habian fusionado en uno solo.

Cabe agregar que la marcada separacién entre nifios y nifias en el quinto se puso de
manifiesto nuevamente a la hora de escoger candidatos para integrar la futura escolta, que
deberia encabezar los rituales patrios al afio siguiente, cuando el grupo estuviese en sexto. Los
varones se negaron a cooperar con la idea. Llegaban tarde a los ensayos, no llevaban bien el paso.
Su actitud, al parecer, fue muy semejante a la que mostraron en el ensayo para el acto de
clausura. Finalmente, Eva Luz resolvié escoger cinco nifias (de las seis en el curso), quienes
integrarian la escolta del sexto afio 2000-2001. Llama la atencién que las nifias, un sector
minoritario y menos poderoso en el aula, pero con un sentido mas claro de colectividad,
eventualmente tendria a su cargo una de las funciones civicas mas distinguidas para el alumnado
en la Cuauhtémoc.

Otro factor de tipo ambiental, que incidia en la marcha de las actividades era las
condiciones del salén. En el ciclo escolar 1999-2000, la Cuauhtémoc tenia mas grupos que
salones, por lo que operaba dos turnos, matutino y vespertino. Algunos grupos, como el quinto de
Eva Luz, compartian salén con un grupo de la tarde; y esto ocasionaba ciertos problemas. Por
ejemplo, Eva luz resumia los temas a tratar en cuadros de cartulina. Después de la sesion, se
pegaban en la pared; pero al dia siguiente bien podian no aparecer alli. Muy explicablemente, a
ella le causaba cierto malestar porque afectaba la continuidad de las actividades. Y la
inmobiliaria del salén a ratos tampoco se prestaba. Tenian mesobancos (donde el asiento y el
respaldo son dos piezas separadas; al sentarse uno recuesta la espalda en el escritorio del vecino

de atras; por lo mismo hay que alinearlos en filas). Estos no facilitaban el trabajo por grupos.
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El tiempo tampoco parecia operar a favor. En el capitulo anterior mencioné que, por
razones administrativas (que van desde los dias de cobro de los maestros hasta el sacar tiempo
para limpiar el local) las escuelas pajapefos disponen de menos tiempo para ensefar. Esto se
agudiza por la necesidad de cumplir con otros tipos de compromisos (como la preparacion del
acto de clausura, que empieza casi dos meses antes, o |a asistencia a cursos especiales por parte
de los maestros). Todo ello obliga a realizar ajustes de trabajo, y termina siendo habitual que no
se cumpla con todo el programa de grado (cosa que me dijeron varios maestros de la
Cuauhtémoc).

Ahora bien, las convicciones y preocupaciones sociales de Eva Luz incidian mucho en
como problematizaba asuntos tanto sociales como ambientales. Para empezar, ella no era ni
pajapefia ni serrana ni, en sentido estricto, de origen campesino (como muchos de sus pares).
Habia nacido en Ocotitlan (Oaxaca), un pueblo chinanteco del alto Papaloapan. Su padre era
empleado y en su casa se leia mucho el periédico. Eventualmente, también se entusiasmé con la
poesia, la masica y las danzas regionales. Como ella misma se describié “Desde pequefia fui
bastante rebelde y tuve que pintar mi raya.” Se opuso al alcoholismo de su padre, quien también
era priista (postura politica que Eva Luz no comparte). Y ya como docente, también se opuso a
las arbitrariedes de los jefes de trabajo (también priistas). Siempre quiso ser maestra

Desde nifia... jugaba a serlo. Cuando sali de la secundaria, le dije a mi padre que me iba a la
Normal. Pero él me dijo que me iria a una escuela que estaba més cerca. Estudié para Técnica en Salud
Comunitaria en un CONALEP. Y me fue muy Gtil, porque me pude familiarizar con comunidades. Siendo
Técnica en Salud Comunitaria comencé a trabajar como docente, en 1987, en una comunidad en los
limites entre Chiapas y Veracruz, donde los tigres se oyen de noche. Alli estuve medio afio. Me tocaron
casos de epilepsia. Después estudié el bachillerato pedagogico en Acayucan.

Alli también estudiaba Salvador Martinez (el director de la Cuauhtémoc), con quien se caso.
Ambos se incorporaron al sistema de educacion bilinglie, como maestros de la Cuauhtémoc -de
eso hace 10 afos- y se radicaron en Tatahui (de donde es él), que esta a tiro de piedra de
Pajapan. Eva Luz y Salvador eran activos militantes sociales. Colaboraban con el PRD, que
postulé una vez a Salvador como candidato suplente a Diputado Federal; y ella tenia un interés
particular en la situacién de sus congéneres, y formaba parte de la Coordinadora Regional de
Mujeres del Sur de Veracruz.

Era apenas logico, entonces, que Eva Luz habitualmente planteara en clase problemas
como el desempleo, la migracién hacia el norte, los derechos de las mujeres, las diferencias

entre paises pobres y paises ricos, y el deterioro ambiental. Por ejemplo, en una clase de



geografia dedicada a demografia, centré la discusion en la cuestion migratoria. Le pregunté al
grupo: “;por qué se van?” y un chico respondié: “a buscar trabajo”. Asintiendo, Eva Luz agregd
que la gente emigra en busca de servicios, empleo y tecnologia, porque ciertamente en esos
aspectos hay diferencias considerables entre México, por un lado, y Canada y Estados Unidos, por
el otro. Pero, advirti6, la emigracion también tiene sus peligros. Se refiri6, entonces, a la
caceria de indocumentados en la frontera y a un hecho local, que ella habia leido en el periédico y
habia comentado con los demas maestros durante el recreo. Unos indocumentados
centroamericanos se habian quedado dormidos sobre las vias del tren en Chinameca (un
municipio cercano) y éste los habia arrollado. 7

Eva Luz mostraba su preocupacion por la situacién de las mujeres, no sélo planteando
cuestiones juridicas o politicos de caracter general, sino también tratando de impulsar la
participacion de las nifias dentro del aula. Seguramente debié haber sentido mas que una pizca de

orgullo cuando la escolta finalmente quedo integrada sélo por nifias del curso.

2.1.3 La didactica

Ella utilizaba varias estrategias didacticas, segun los objetivos que persiguiese, el animo
de los alumnos y las circunstancias del momento. Cuando queria fijar ciertos contenidos que
consideraba imprescindibles, centralizaba la actividad desde el pizarrén, y todo el salén seguia,
paso a paso, lo que ocurria al frente, apuntando en sus cuademos. En esas situaciones, a menudo
elaboraba un resumen del tema en una cartulina, y lo pegaba en el pizarrén. Aqui va un ejemplo
de una clase de matematicas.

El trabajo consiste en hallar equivalencias entre las fracciones y la hora que marca el reloj.
Asi: 1/1 = 60 minutos; 3/4 de hora= 45 minutos; 1/2= 30 minutos. Todos tienen su libro y su
cuaderno abiertos. Un alumno pasa al tablero. Van haciendo cada ejemplo, combinando la discusion
centralizada en el tablero con el trabajo en el pupitre. Una suerte de ir y venir. Fernando elabora una
grafica en el tablero acerca de |a distribucién de los alumnos segln el tiempo que se demoran en llegar a
la escuela, de acuerdo a lo indicado por el libro. El cuadro va quedando asi:

169



Tiempo | Fraccidn | Alumnos
10 min 1/6 1
15 min 1/4 3
20 min 1/3 8
I = S
30 min 1/2 3
45 min 3/4 4
60 min 171 2

Otra estrategia consistia en descentralizar parcialmente el trabajo, rotandolo entre los
chicos. Lo hacia para establecer capacidades y actitudes individuales, como la lectura, para
detectar vacios y despejarlos, y para promover la participacion dentro del grupo.

Clase de ciencias naturales. Eva Luz le pide a Juan que lea de |a pagina 28 del libro de que trata
sobre |la contaminacion del agua. Mientras él procede, unos leen en voz baja. Después, ella le pide a
Roberto que lea la pagina 32, acerca de las tres Rs: reducir, reutilizar y reciclar. Acto seguido, ella
comenta como procura evitar usar tantas bolsas en las compras, reutilizandolas. Luego, le pide a
Samuel que lea en la pagina 34 un texto acerca de |la extincién de especies de animales y de plantas.
Samuel lee en forma entrecortada. Eva Luz lo interrumpe y le pregunta a Norberto “;Que leia tu
compariero?” Norberto no estaba prestando atencion y no sabe. Eva Luz le indica a Samuel que siga
leyendo. Cuando lo hace Norberto simplemente comenta que &l lee mejor que aquél. Samuel termina de
leer. Eva Luz aclara qué son la erosién, las vedas y la tala inmoderada. Después, |e pide a Pablo que lea
en la pagina 36 acerca de la agricultura y ella puntualiza sobre |a erosion. Luego le pide a Pedro leer en
la pagina 38, sobre el sistema de areas naturales protegidas; tema que posteriormente ella explica,
indicando que, en cierto modo, son zonas Intocables.

Como se puede apreciar, en este caso la conducta del grupo se relajaba mas que en la forma
anterior, y disminuye la sincronizacién entre los alumnos, quienes trabajan en forma un poco
mas dispareja.

Finalmente, estaba la estrategia de descentralizar totalmente la actividad. A partir de
unas cuantas instrucciones, el salén se subdividia en una serie de subgrupos de trabajo, y cada
uno debia resolver la tarea por su cuenta. Noté que la usaba cuando queria impulsar ain mas la
participacién o cuando tenia que atender otros asuntos (como corregir cuadernos, hablar con
algin otro docente, o atender visitantes, como yo).

Toca geografia. Eva Luz les pide que se organicen por equipos para trabajar acerca de medios de
transporte (aéreos, acuaticos y terrestres) y rutas. Se trata de establecer cuales se corresponden.
Tendran que combinar el libro de texto con otro, donde aparecen las rutas. La idea es que lean el texto
apoyandose en el mapa. Agrega que mientras mas pronto terminen, mas pronto salen.

Todos los grupos, salvo uno, se acomodan dentro del salén. Y la marea animica empieza a subir,
de murmullos a comentarios, Afuera, llega un camién cargado de arena para la construccion de las aulas
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nuevas. Eva Luz sale. La marea sube mas. Unos leen el texto en voz alta. Otros se mueven por el salén.
Varios nifios juegan tirandose un trapo. Son varios ritmos particulares al mismo tiempo.

Eva Luz regresa después de unos minutos, y va de equipo en equipo. Unos alumnos se burlan de
otro (Fernando), llaméandolo y mirandolo. Me fijo en cémo trabajan. En un equipo, dos leen el libro de
texto, otros dos se trenzan a golpes, otro canta y otro mira distraido. En otro, cinco leen y discuten el
texto mientras otros dos juegan a las luchitas. En otro, cuatro trabajan individualmente, dos salen del
salén. Mientras que en el equipo que trabaja afuera, cuatro lo hacen individualmente, otros tres estan
discutiendo y acusandose entre si de no querer trabajar.

La disciplina se relajaba mucho mas con esta estrategia, y la sincronizacién del trabajo dentro
de los grupos era mas dispareja que en la estrategia anterior. Sin embargo, esto no impedia que
se cumpliera finalmente la tarea; mas bien la responsabiidad realmente se diluia y recaia en
ciertos nifios. Cada pequeno colectivo trabajaba a su manera, encabezado por uno o dos
miembros, quienes decidian como responder las preguntas; mientras otros discutian y oian, y
otros mas prestaban atencién a asuntos externos, jugando, dibujando, o platicando con miembros
de grupos vecinos.

Esta vision esquematizada merece varios comentarios. Primero, no siempre se trataba de
tres estrategias separadas. En una misma clase, Eva Luz bien podia pasar de una a otra. Segundo,
parece haber una relacién inversa entre sincronizacién (y eficiencia) del trabajo y
relajamiento de disciplina, de tal modo que a mayor calma conductual correspondia una mayor
sincronizacién y eficiencia (lo cual ocurriria en la estrategia de mayor centralizacion). Pero
esto es valido bajo cierto punto de vista -que quizas he proferido aqui- y es que la disciplina
(entendida como quietud y silencio) son determinantes para la fluidez de la ensefianza. Cosa que,
como todo docente sabe, no es tan cierto. La risa, cuando surge de las discusiones en el aula,
también es un indicio de aprendizajes bien logrados. De modo que, en (ltimas, Eva Luz prefirid
la aceptacion, personal y colectiva, de los alumnos a instaurar un régimen mas rigido (que
quizas habria sido mas eficiente). La vio como la manera mas sensata para trabajar -dada la
historia del grupo. Ello y su falta de experiencia ensefiando ese nivel posiblemente explican la
decepcionante evaluacion, al afio siguiente, por parte del maestro de sexto grado.

Tengo un tercer comentario con respecto a esta experiencia. Tiene que ver con cémo
entendemos el trabajo colectivo. Habitualmente, los antropdlogos (como buenos defensores de la
vida comunitaria) tendemos a considerlo superior al trabajo individual (que vemos como algo
egoista). Pensamos que aquél promueve la integracion fraternal y el segundo la disgregacién. No
creo que la mayoria de los maestros de la Cuauhtémoc disientan de ello. Sin embargo, ya he hecho

notar que, al menos en Pajapan, el trabajo colectivo parece funcionar bien cuando esta
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debidamente acotado en términos de esfuerzo y de tiempo. Es muy probable que esta logica sea
mas clara en un aula cuando los alumnos trabajan a la par, y sincronizados, con el docente, que
cuando tienen la responsabilidad de hacer la tarea por grupos. Maxime en un grupo que puede
asociar rapidamente disciplina con castigo. Ahora, lo otro es que este tipo de dificultades no son
exclusivas ni de los chicos del 5° grado (1999-2000) de la Cuauhtémoc ni de los alumnos
pajapefios o serranos. Mis observaciones de dos sesiones de actualizacion docente en que
participaron los maestros de la Cuauhtémoc indican que, cuando los maestros se vuelven
alumnos, se comportan de manera muy semejante a como lo hacen sus pupilos. Y tienen,
efectivamente, dificultades para captar ciertos temas (sobre todo cuando son abstractos), para
cumplir cabalmente con tareas asignadas, e incluso para no distraerse. Aunque en menor medida
que los quintos de Eva Lugz, ellos también tenfan su marea conductual, como muestro en el
siguiente pasaje del diario de campo sobre una sesion de actualizacion.

...nos subdividimos en cuatro equipos. Toca responder preguntas sobre el tema en el Manual del
Maestro.

Decido fijarme mas en el comportamiento de la gente.

Varios equipos, incluyendo el nuestro, tienen dificultades para captar el eje de la discusion. El
Coordinador toma las riendas. Centra el trabajo en torno a la comprension de la lectura; la cual
descompone en una serie de elementos concretos: puntuacion, diccion, fluidez, comprensién. No explica
mucho los comos o los por qués, simplemente procede.

Mientras, nuestro equipo se ha fragmentado en grupitos de dos o tres. Cada uno va ldentificado
problemas de expresién y de gramética. Alguien cuenta el caso de un alumno que dice “o veces los
trae” en vez de “o a veces los trae”. Sonreimos. En el saldén varios ya se han relajado: prestan
atencion por ratos; discuten en grupos; entran y salen, atienden asuntos administrativos (negocios,
pagos, cuestiones sindicales); hacen bromas (alguien dice “lista de conejo” en vez de “lista de
cotejo”); uno |e raya el cuaderno a otro...

Volviendo al quinto grado, no debe sorprender, entonces, que cuando le pregunté a los
cuatro alumnos del quinto “;Cémo te gusta trabajar, solo (a) o en grupo?”, prefirieron
claramente lo primero (cuadro 3.3). Adriana lo justifico agregando “/es que/ asi no nos
copiamos.” Carlos explicd: “en grupo a veces no se puede hacer todo y algunos no hacen las
tareas, se dedican a caminar” y Diego apunté “entre mas solo entiendes mejor; en grupo hablan,
gritan, hacen groserias.” Aunque la evidencia dista de ser concluyente, indica que el esfuerzo
colectivo (modalidad que solemos apoyar y promover los cientificos sociales) no es facil de

construir en la educacion y la sociedad pajapena.
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Cuadro 3.3: Alumnos de quinto grado de la escuela Cuauhtémoc (muestra):
preferencias ante las formas de trabajo

Adriana i Beatriz | Carlos |[ Diego! Tab

solo (a) ¥ | % X | X 4/4

en grupo - ‘ X ' = | -- 1/4

fuente: entrevistas

2.2 Lo ambiental

Le pregunté por escrito a Eva Luz: “;Qué te propusiste que deberian aprender tus
alumnos, del quinto grado sobre temas ambientales?” En ese mismo papelito ella respondié: “1)
Que reconozcan que somos parte del ecosistema. 2) Que conozcan la importancia que tiene el
medio que nos rodea. 3) Que tengan conciencia de la consecuencia del mal aprovechamiento de los
recursos naturales. 4) Que los problemas ambientales nos afectan. 5) Que podemos
relacionarnos con la naturaleza sin necesidad de destruirla.” Los parrafos siguientes estaran
destinados, entonces, a ver como ella procurd lograr estos objetivos. Y para ello presentaré
varios tipos de datos. Unos son descripciones de experiencias educativas dentro y fuera del aula,
y otros se refieren a aspectos cognoscitivos, problematizadores y aplicativos derivados de la
ensenanza de lo ambiental.

Empecemos con palabras de Eva Luz.

Yo sentia que los chicos estaban tomando la clase de ciencias naturales como si fuera cualquier
clase. Es que en primaria nos ensefan los temas como si fueran muy ajenos a nosotros. No vimos
estrictamente |o del libro, sino también problemas concretos. Como el de Laguna Verde. Llevé recortes
de periddico y les plantié |a posibilidad de la contaminacién nuclear. Les parecio algo muy real. Dije que
el problema no era para los muertos, sino para los que se quedaban: el agua contaminada, la gente
deforme, las mutaciones. Ahi logramos interrelacionar los problemas.

De nuevo, aqui se destaca su sentido de (lo que llamariamos) conciencia social y su habilidad
para convertir elementos informativos extraescolares (en este caso, articulos de periédico) en
recursos educativos. También se aprecia cémo ella prioriz6 el tratamiento de ciertos contenidos
por encima del cumplimiento cabal del programa. Finalmente, se puede sentir la eficacia de sus
palabras entre los chicos al advertirles de'los riesgos que implica la energia nuclear.

Los temas ambientales, entonces, eran significativos para ella; pero no mas que los
demas problemas que también mencionaba. Se percaté de su importancia

hace unos siete afios /cuando/ vi en videos unos programas del periodista Jaime Mausan sobre el
calentamiento de la Tierra. Me puse a llorar. Me parecié que no ponemos de nuestra parte,
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Ello -el calentamiento global, la despreocupacién de la gente- posiblemente tuvieron que ver en
esa discusién, a fines de Enero de 2000, en que Eva Luz le planted a los quintos que los arboles
se estaban acabando. Ellos le preguntaron “qué se puede hacer?” y ella respondié “sembrar
arboles”; ante lo cual, decidieron sembrar esa tarde 15 arboles en el patio de la Cuauhtémoc.
Aungue no volvieron a realizar algo parecido, ciertamente no fue un algo casual.

Ahora bien, a los cuatro alumnos entrevistados les pregunté qué importancia y qué
utilidad tenia la materia de ciencias naturales y, en particular, los temas ambientales tratados
en clase. Diego respondié que “Es lo mas importante, habla sobre la tierra, cémo se acaba la
fertilidad de la tierra y cémo se acaban las plantas.” Mientras que Beatriz sostuvo que “Si /es
importante/ por el medio ambiente y como cuidarlo.” Adriana agregé que /sirve/ “Para no
contaminar el medio ambiente y no matar a los animales”, y Carlos dijo “Me ha servido para
ayudar a hacer crecer un mango que hallé cubierto de maleza. Lo rocio (con liquido) sélo si lo
estan atacando gusanos.” Estas afirmaciones dejan ver, de entrada, aprendizajes mas
relacionados con la utilidad y la aplicacion de aprendizajes, y derivados de la problematizacion;

tema que veremos un poco mas adelante.

2.2.1 Aspectos cognoscitivos

Ahora trataré el asunto del desarrollo de habilidades l6gicas relativas a lo ambiental
entre los chicos del quinto grado. Para ello, presentaré una serie de situaciones donde es posible
ver la elaboracion de determinados instrumentos cognoscitivos; tales como la identificacion de
conceptos, el uso de explicaciones causales y la comparacion de entomnos.172 Dispondremos de
dos tipos de evidencia, La primera es de caracter formal; procede de los exdmenes bimestrales de
seis alumnos del quinto (que Eva Luz gentilmente me proporciond), donde se incluyen preguntas
sobre temas ambientales.’73 La segunda es informal, proviene de registros que realicé

observando actividades en el aula, y conversando casualmente con un alumno. En ambos casos se

172. Para ordenar e interpretar esta informacién me he basado en la visién inductiva de Maunce
Duverger (1983) y de George y Louis Spindler (1990).

173. Hablé con Eva Luz sobre la posibilidad de ver los examenes en Mayo de 2000, Para entonces, ya
habian pasado tres bimestres. Ella seleccioné los examenes de seis alumnos (ninguno de los cuales,
infortunadamente, formé parte del grupo que entrevisté. Un error, a fin de cuentas). En total trabajé
con 18 examenes (tres por cada alumno).
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trata de ver la construccion logica, tomando en cuenta varios factores; como las circunstancias
didacticas (el disefio y la presentacién del ejercicio), la relacién entre la familiarizacién
habitual con el asunto y su comprensiéon formal, y también las diferencias culturales entre el
alumno y los contenidos de los ejercicios. Desde el punto de vista analitico, este esfuerzo es sdlo

indicativo y parcial. Las explicaciones y situaciones que sugiere son apenas tentativas.

a)ldentificacion de conceptos

El primer examen bimestral incluyé un temario acerca de la adaptacion (cuadro 3.4).174

Cuadro 3.4: 1er examen bimestral, tema 2: relacion ser vivo-habitat

ejercicio aspectos aspectos
cognoscitivos problematizadores
tarea ser vivo habitat | tab’
Indicar el tiburén mar 6/6 | entorno natural, conservacion ambiental
habitat que - relacién ser vivo-
corresponde a | camello feslarto 58 | habitat
cada ser vivo | zye bosque 5/ | (adaptacion)

! Relacion entre nimero de aciertos y numero total de alumnos de la muestra. La proporcién de aciertos oscila entre
5/6y 6/6). El promedio de aciertos es alto (5.3/6).

El fin del ejercicio era relacionar cierto organismo con su habitat (columna 1). Cada item tenia
tres opciones dibujadas (columnas 2 y 3), de modo que la presentacion del temario era visual,
no escrita. Como muestra la tabulacion respectiva (columna 4) la proporcién de aciertos fue
muy alta. De 18 respuestas, solo hubo una incorrecta. Parece ser, entonces, que los nifios captan
bien la correspondencia entre ser vivo y habitat, una nocién bésica y clave tanto para
reflexionar como para problematizarse sobre el entorno. Hay, me parece, varias razones que
explican el alto nivel de aciertos. En primer término, la nocién de adaptacion se trabaja desde
preescolar; alumnos y maestros la han estado manejando hace afios. Pero ademas, como vimos en
el capitulo primero al tratar la percepcion de dirigentes y funcionarios pajapefios, la
correspondencia entre ser vivo y entorno también esta muy presente en las concepciones
locales. Quizas no hay que ir a la escuela para usarla. Este comentario, no debe hacernos
subestimar el papel de la escolarizacion. Simplemente indica la existencia de un puente entre
ambos mundos de saberes.

¢ Cuanto incidié la presentacién visual del temario en la alta proporcion de aciertos? No

174. Para evaluar las respuestas, propongo tres guarismos: bajo (0/6-2/6), medio (3/6-4/6) y alto
(5/6-6/6).
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lo sé en verdad. Es tentador atribuirle a los dibujos, siempre facilitadores, el buen resultado.

Ahondaremos en esta discusion en el curso de las proximas lineas.

El siguiente temario se referia a nociones ambientales basicas, y también estaba en el

primer examen (cuadro 3.5).

Cuadro 3.5: Ter examen bimestral, tema 1: nociones basicas

ejercicio aspectos | aspectos
" == cognos- | problema-
tarea nocién definicién tab' | itivos tizadores
Hallar la | flora nombre de todas las especies de plantas 4/6 | ambiente conservacion
defini- P bre & das | - | y natural, ambiental
cién auna nombre de todas las especies de animales 3/6 ecosiste (extincién)
que biodiversidad | cantidad y variedad de seres vivos del planeta 3/6 | Ma
corres- |- diversidad
ponde | ecosistema conjunto de interrelaciones de seres vivos y medio fisico | 5/6
acada o . N
oSN extincién desaparicion de alguna especie animal o vegetal 6/6
especie animales o plantas con caracteristicas iguales 4/6

| Relacién entre nomero de aciertos y nimero total de alumnos de la muestra

oscila entre medio (3/6) y alta (6/6), y el promedio de aciertos es medio (4/6).

. La proporcién de aciertos

En forma semejante al anterior, aqui se trataba de identificar conceptos (columna 1). Pero en

este caso la presentacion era escrita y el procedimiento empleado era mediante definiciones

(columnas 2 y 3), no de ejemplos concretos. En los dos sentidos es distinto al anterior. Ademas,

el ejercicio mismo consistia en dos listas separadas; una de nociones y otra de definiciones. El

promedio de respuestas correctas fue medio (4/6), un poco menos que en el ejemplo anterior.

La nocién de extincidn obtuvo la tabulacion mas alta (6/6), seguido de la de ecosistema (5/6),

las de flora y especie (4/6) y las de fauna y biodiversidad (3/6). Posiblemente en el alto nivel

registrado para la nocién de extincion influya la familiarizacién con el asunto por parte de los

nifios (que por cierto, es el Gnico problema ambiental mencionado aqui). Ademas, pensando en

que la practica de definir implica tanto familiarizacién como cierto nivel de formalizacion (la

comprension del fenémeno en forma abstracta), es posible que en estos resultados incida el nivel

de lectura (no siempre satisfactoria entre los alumnos pajapefios). La comprension de palabras

como “biodiversidad” quizas requiera cierto nivel de abstraccion, que aquélla facilita.175

175. Se podria decir lo mismo de la palabra ecosistema, que obtuvo un mayor indice de aciertos. Esta,
sospecho, se usa bastante mas que biodiversidad en la ensenanza.
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b) procesos causa-efecto
El siguiente temario sobre conservacion y deterioro ambiental (cuadro 3.6) también

estaba en el primer examen bimestral.

Cuadro 3.6: ler examen bimestral, tema 6: deterioro y conservacion ambiental

ejercicio aspectos aspectos
: cognosciti-| problemati
tarea proceso fenémeno | tab! VG Cadaras
Correlacio- peligro de extincién lobo y tapir | 6/6 | relacién deterioro
nar un i T _ ser vivo- ambiental,
fenomeno causa de deterioro ambiental B erosion . 5/6 habitat conservacién
con un importante para la conservacion ambiental | educacion 5/6: | scosistema, ambiental
proceso - —— e - - procesos de
ambiental necesarios para la oxigenacién del ambiente | drboles 5/6  causay
efecto

Relacion entre numero de aciertos y numero total de alumnos de [a muestra, La proporcion de aciertos oscila entrs
5/6y 6/6, y e promedio es muy alto (5.2/6)

£l objetivo aqui era correlacionar un proceso o situacion con cierto fenémeno (columna 1); y la
presentacion misma era bastante facilitadora: habia que rellenar una frase incompleta relativa
al proceso (columna 2), con el fenomeno correspondiente (columna 3). Aunque el enunciado
sobre la extincion del lobo y el tapir (linea 1) no esta formulado estrictamente en términos
causales ni procesales, no es dificil derivar de alli reflexiones de este tipo. Los demas
enunciados tienen un formato causal o procesal: “la erosion causa deterioro” (linea 2), “la

|n

educacién es importante para la conservacion ambiental” (linea 3) y “los arboles son
necesarios para la oxigenacion del ambiente” (linea 4). Los aciertos oscilaron entre 5/6 y 6/6,
y por ende el promedio fue muy alto (5.2/6). La respuesta relativa al lobo y el tapir obtuvo
6/6, y todas las demas 5/6. Pienso que en estos resultados incidieron la presentacion, una
diferenciacion bastante clara entre las distintas situaciones planteadas y, sobre todo, la
familiarizacion de los chicos con varias de éstas (dos de las preocupaciones centrales de los
chicos del quinto grado -segun contara Eva Luz- eran la suerte de los arboles y la extincion de
animales). Ahora bien, en el primer capitulo notamos que la logica causal esta presente en las
percepciones de los dirigentes y funcionarios pajapefios. Se puede pensar, entonces, que forma
parte importante de las explicaciones y saberes habituales de la localidad. Su uso no requiere de
ir a la escuela; y, al parecer, hay cierta continuidad cognoscitiva entre los dos ambitos. Sin
embargo la formulacion especifica de un enunciado como “los arboles son necesarios para la

oxigenacién” es bastante formal y técnica. Implica entender otras nociones, como el proceso de
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fotosintesis, que si se ve en la escuela. Es posible, entonces, que estemos atestiguando un tipo de
saber que, por su légica procesal esta vinculado con los saberes colectivos, pero que por su
forma conceptual provenga de las aulas (y que ulteriormente adquiera cuyo para el alumno por

su familiarizacién con el asunto).

c) caracterizaciones de entornos

A continuacion (cuadro 3.7) trataremos un tipo de ejercicio muy similar al primero (la

identificacién de conceptos).

Cuadro 3.7: Caracterizaciones de entornos, tema: climas de América

ejercicio aspectos aspectos
— - cognosci- | problemati-
tarea descripcién clima |tab’ tivos zadores
Identificar | ubicacidn montafosa y subpolar frio 3/6 | ambiente conservacion
el clima a - natural ambiental
partir de | ©5¢3sez de agua B - desértico | 5/6 (correlacion
la ubicacién ecuatorial, clima himedo, temperatura alta tropical 2 |entre
descripei- b ————— - — ubicacion,
én ubicacién polar, temperatura bajo cero polar 4/6 | humedad,
; . temperatu-
ubicacion en occidente de México, estaciones marcadas | templado | 0/6 ra) P

! Relacién entre nimero de aciertos y nlimero total de alumnos de la muestra. Las proporciones de aciertos oscilan
entre muy bajo (0/6) y alto (5/6) y el promedio es medio (3.2/6)

Aqui, sin embargo, el concepto no se construye por insercion (qué fenémeno se va en qué
contexto) sino a partir de sus rasgos constitutivos (a qué fendmeno corresponde determinada
serie de caracteristicas). Para ello, veremos dos temarios gue estaban en el tercer examen
bimestral. El cuadro 3.7 sintetiza un temario sobre climas de América y donde habia que
identificar el clima a partir de ciertas caracteristicas (ubicacién geogréfica, humedad,
temperatura)(columna 1). La presentacion era escrita y se proporcionaba dos listas; una con la
descripcién (columna 2), otra con los nombres de los climas (columna 3), cada uno marcado
con una letra (a, b, c, d, e). Al responder, habia que poner la letra al lado de la descripcion
respectiva. Los resultados (columna 4) muestran una gran oscilacion entre: muy bajo (clima
templado, 0/6; o sea nadie acertd), bajo (clima tropical, 2/6), medio (clima frio, 3/6; y
polar, 4/6) y alto (desértico, 5/6). A juzgar por estos guarismos la hipétesis de la
familiarizacion no funciona; sélo dos de los seis alumnos identificaron el clima tropical (que es
el de Pajapan) a partir de la descripcion proporcionada. Mientras que cinco de los seis

reconocieron al clima desértico -en el que no viven- a partir de un solo rasgo: su resequedad.
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Puede que algo, entonces, esté pasando con las descripciones. Veamos. Para comenzar, éstas no
son parejas; o sea, no contienen los mismos elementos. Por ejemplo, el clima templado (el de
0/6) se describe por su ubicacion y su variabilidad climatica, no por su temperatura. Mientras
que la del clima polar practicamente se delata a si misma (“ubicacién polar, temperatura bajo
cero”). Estas diferencias quizas expliquen en parte los resultados; aunque persiste la inquietud
acerca de por qué pocos alumnos reconocieron la definicién del clima local.

El cuadro 3.8 presenta un temario sobre regiones naturales de América.

Cuadro 3.8: 3er examen trimestral, tema 7: regiones naturales de América

ejercicio aspectos i aspectos
— - cognosci- | problemati-

tarea descripcién regién | tab’ | tivos zadores
Hallar la clima templado; habitat de oso negro y alce taiga 2/6 | ambiente conservacion
region que [ PR - T | natural: ambiental
correspon- clima frio; habitat de renos, lobos. conejos, ardillas bosque 2/6 | correspon-
da con la ubicacién ecuatorial; habitat de jaguar, monos, tucanes || selva 0/6 | dlen(:Ia entre |
descripei- 4 clima, floray |
an clima extremoso; habitat de cactus y serpientes desierto | 4/6 i fauna

| Relacidn entre nimero de aciertos y nimero total de alumnos de la muestra. Las proporciones de aciertos oscilan
entre muybajo (0/6) y medio (4/6) y el promedio es bajo (2/6).

Aqui también se trataba de identificar un tipo de entorno (columnal). Pero esta vez el formato
vari6. Habia que rellenar una descripcion incompleta (columna 2) con el nombre de la region
(columna 3). Los resultados (columna 4) nuevamente oscilaron entre muy bajo (la selva, 0/6)
y medio (desierto, 4/6); las otras dos regiones incluidas, la taiga y el bosque, obtuvieron un
resultado bajo (2/6). De todos los ejercicios ambientales que registré en esos examenes, éste
obtuvo el menor promedio de aciertos (2/6). Llama la atencién que ninguno de los alumnos
identificé el habitat local. En cambio, el desierto fue reconocido por cuatro (que nuevamente
tuvo el mayor indice de aciertos). ;jSera gue la descripcion proporcionada de la selva (ubicacion
ecuatorial; habitat de jaguar, monos, tucanes) no concuerda con cémo los alumnos ven su
entorno?

Las descripciones también varian aqui, aunque quizas un poco menos que en el ejemplo
anterior; solo una, la de la selva, sustituye el factor clima por el de la ubicacién geografica. Por
otra parte, la configuracién interna de las descripciones (clima/ubicacién, flora/fauna)
parecen indicar cierto nivel de formalizacién, al cual se accede a través de la sistematizacion y

la retentiva (lectura, pues); dos procedimientos que, estimo, los nifios no practican tanto.
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d) comparaciones entre entornos: lo urbano y lo rural (y la premura del
tiempo)

Con el siguiente ejercicio pasamos al ambito del aula, y a las interacciones entre Eva Luz
y el grupo. En una clase de ciencias naturales se tratd las ventajas y desventajas de la vida
urbana y la rural. Habia que ir llenando un cuadro que Eva Luz habia elaborado en una hoja
grande y pegado en el pizarron con cinta masking. Inicialmente, el cuadro (que los chicos tenian

que copiar) se veia asi:

comunidades rurales | comunidades urbanas |
|

ventajas

desventajas

Eva Luz le pidié a los alumnos que definieran los términos “ventajas” y “desventajas”. Un nifio
dice que “ventajas” quiere decir los beneficios que trae una situacion, y "desventajas” es cémo
la situacién nos afecta. Ella se mostrd de acuerdo y entonces pidié ejemplos para ir llenando el

cuadro. Varios nifios pasaron al pizarrén y el cuadro quedo de esta manera:

comunidades rurales r comunidades urbanas
ventajas || clima mas fresco por los arboles | muchos autos
presencia de animales y cultivos | buenos trabajos
poca contaminacién mucha contaminacién
| .
desventajas | pocas escuelas publicas clima mas duro por la falta de arboles
pocos autos

Eva Luz procedio, entonces a comentar las opiniones vertidas. Aclaré6 que en las
comunidades rurales no hace falta tanto escuelas como escuelas de cierto nivel (secundarias,
bachillerato). Y no siempre en las ciudades hay buenos trabajos. “Para tener un buen trabajo,”
dice “hay que prepararse bien; pero ademas, por algo muchos mexicanos han estado cruzando la
frontera. En Estados Unidos se paga mucho méas que México. Aunque eso," aclara, “no deja de ser
peligroso.” Poco después, terminé la clase,

Me parece que este ejercicio combind, inadvertidamente, dos logicas no siempre
complementarias. Primero, la de comparar pros y contras, y en la Eva Luz hizo hincapié; y
segundo la de contrapesar ausencias y presencias (lo que esta en una columna no esta en la otra,

y viceversa), que aplicaron algunos chicos. Esto dltimo se nota, por ejemplo, en que “poca
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contaminacién” aparece como una ventaja rural y “mucha contaminacién” como una ventaja
urbana. También se ve con los coches; “muchos coches” se ve como una ventaja urbana y “pocos
coches” como una desventaja rural.

Después de clase, le comenté esto ultimo a Eva Luz, y ella me respondié que no lo habia
corregido porque estaba pendiente del tiempo. Explicé que en la siguiente clase, que era de
civismo, el director habia quedado de hablarle al grupo sobre el tema de la soberania; pero a
Gitima hora no pudo llegar. Ella, entonces, estuvo pensando en qué actividad habria de
desarrollar. Me parece que ella habia conducido muy bien la actividad, incentivando la
participacion del grupo y precisando, de manera muy concienzuda, las posturas de los chicos. Y
ciertamente, el tiempo no habia estado de su parte para efectuar algunas correcciones. Aln asi,
me queda la inquietud de si somos sistematicos, o no, cuando trabajamos comparaciones en el
aula;176 sobre todo a la luz de lo visto en el ejemplo anterior, donde parece que ésa es una de las

dificultades advertidas.

e) El uso de conceptos y procsos causales sin formalizacién: discusién sobre el
agua
A continuacién, veremos un didlogo entre Eva Luz y los chicos en clase sobre distintos

aspectos relativos al agua. Eva Luz empieza tocando el asunto de si se debe tomar, o no, el agua de
la pileta en la escuela.

Eva Luz:“;Cémo debe ser el agua?”

Alumno: “Limpio y clorado.”.

Eva Luz: “;Qué pasa con las aguas negras?”.

Alumno: “Producen dengues”.

Eva Luz: ";Por qué?”

Alumno: “Producen mosquitos.”

Eva Luz: “Aguas negras contaminadas, ja donde van?"177

Alumno: “A la laguna.”

Eva Luz: “;Y qué pasa?”

Alumno: “Se mueren las especies marinas.”

176. Cuando hablo en primera persona plural (“nosotros”) estoy indicando que comparto la experiencia
que narro.

177. Curiosamente Pajapan no tiene alcantarillado. Por ende, al referirse a las aguas negras
posiblemente se esta pensando en la zona petrolera.
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En este dialogo la nocion de agua se usa de diversas maneras; como liquido vital tecnolégicamente
transformado, como via de desagiie de desechos a través del alcantarillado, como medio vital (o
habitat) de otras especies y como cuenca hidrografica. En este recorrido a través de varias
acepciones, Eva Luz y los chicos expresan basicamente dos preocupaciones de fondo: la salud (que
se lleva la mayor parte) y la contaminacién de la Laguna. Y si bien no enuncian formalmente
conceptos, la continuidad del didlogo a través de distintas situaciones da a entender que se captan
implicitamente los significados de las acepciones referidas. Esto ha sido posible porque han ido
tocando cuestiones muy concretas y bien conocidas por todos. 178

La siguiente situacion es un poco mas puntual pero no menos reveladora. Durante un
paseo al arroyo Ojochapa que realizaron Eva Luz con el grupo (al que asisti), llovia suavemente
y varios nos habiamos metido bajo de mi paraguas. Enrique, un alumno, tomo una gota que estaba
a punto de caer desde un borde del paraguas y me pregunté si podia estar contaminada. Le
respondi que eso dependia de donde venia, y el me dijo: “si viene de la evaporacién de un arroyo
contaminado, o del mar, entonces debe estar contaminada.” El estaba usando deductivamente la
nocion del ciclo hidrolégico. Ambas situaciones indican, desde mi punto de vista, que el
desarrollo de habilidades légicas (nociones, explicaciones) no siempre requiere de una
formalizacion previa.

La diversidad de situaciones cognoscitivas aqui descritas me parece que, por lo pronto, no
admite una generalizacion rapida. Apunta, mas bien a que la elaboracién de este tipo de
habilidades requiere de varios factores interdependientes; cuyo peso puede variar segin las
circunstancias. Hemos visto la importancia de la familiarizacion con las situaciones, y cémo ésta
permite usar elementos de naturaleza abstracta y de manera ordenada sin formalizarlos.
Ademas, dicha capacidad esta presente en los ambitos de la cultura local y de la escuela. Es una
herramienta compartida. La formalizacién explicita ciertas reglas logicas. Aunque no se
desarrolla exclusivamente en la escuela, ésta la promueve regularmente, como parte de su
quehacer. Por otra parte, los hallazgos y las impresiones registradas quizas no sorprendan a
quienes trabajan ensefiando. Asi como hay una virtud y una fuerza en la concresion que ofrece la
familiarizacion, también parece haber dificultades en el rigor (de la presentacion de los

examenes, en la labor del docente), en el manejo de instrumentos escritos por parte de los

178. Aqui hay una semajanza con este planteamiento de Michel Saint-Onge (1997: 95): “El papel de la
ensefanza estd en ayudar a pasar de las concepciones funcionales a los conceptos cientificos, y en el
corazén mismo de la ensefianza se da una relacion , una serie de intercambios entre el profesor y sus
alumnos. Tal interaccion es necesaria y se debe mantener hasta que éstos hayan adquindo las
estructuras cognitivas necesarias para la comprension que se pretende.”
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alumnos, e incluso en el modo cémo definimos nuestros respectivos entornos (cosa que apunta a

diferencias culturales, entre el sistema educativo y sus educandos).

2.2.2 Aspectos problematizadores

Veamos ahora lo relativo a la problematizacion en el aula del quinto grado donde ensefiaba
Eva Luz Hernandez. El cuadro 3.9 (abajo) aborda este asunto correlacionando tres tipos de
informacion. En la primera columna esta la lista de problemas que integran el diagnéstico
ambiental local y que pusimos a consideracion de los dirigentes y funcionarios locales. En la
segunda columna aparecen aquellos problemas que, segin Eva Luz, se trataron en el aula. Y en la
tercera aparece la proporcion de los cuatro alumnos entrevistados que los percibe efectivamente
como problemas. Para empezar, puede notarse que, segln la maestra, 11 de los 14 problemas
enlistados fueron tratados en el salén, lo cual indica que hay una coincidencia considerable entre
lo que se ha denominado aqui como problemética ambiental y la ensefianza de asuntos relativos al
entorno en el aula. Por otra parte, tres temas de la lista no se trataron: la situacion de la Laguna
del Ostién (“simplemente no se tratd este afo”, comentd Eva Luz), la falta de riego (que, como
hemos visto no suele verse como un asunto problematico) y el tema del dengue y el paludismo (y
gue no merecié mayores comentarios de parte de ella). Otra cosa que puede apreciarse es que la
cantidad de los problemas que perciben los chicos es un poco mas amplia que aquélla de los
tratados en el aula. Esto puede indicar varias cosas. Primero, que los asuntos abordados en clase
dependen del criterio del docente. El no tocar un problema no necesariamente implica que no lo
sea; simplemente no se discutid. Segundo, la percepcion de problemas ambientales no depende
enteramente de lo que se ensena (pero, como se vera, puede alimentarse de ello); entre otras
porgue tanto los chicos como sus maestros viven estos asuntos. Quiero decir, cuando tratan
ciertos asuntos ambientales, estan hablando de sus propias condiciones de vida. Tan real es la
deforestacién, porque suelen trabajar en el campo, 179 como el racionamiento de agua en el
pueblo, porque no le llega suficiente a la escuela (y muy probablemente, una buena parte no

tiene instalacion de agua potable en su casa). Y algo semejante puede decirse de, por ejemplo, los

179. De los cinco docentes varones de la Cuauhtémoc que entrevisté, cuatro eran ejidatarios en
Tatahuicapan y habitualmente atendian su parcela (por cierto, ninguna maestis dijo que tenia tierra y
sélo una afirmé que sabia trabajarla). Y tres de los cuatro alumnos entrevistados dijeron que ayudaban
a trabajar en la milpa familiar (todos, ademas, colaboraban en tareas domésticas).
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problemas de la salud. Segin Eva Luz, de todos estos asuntos, los chicos se mostraban
especialmente preocupados por dos: la desaparicién de la vida silvestre (sobre todo los
animales) y la contaminacion -con pesticidas, detergentes y microbios- del agua que beben.

Volvamos al cuadro para ver los guarismos de las proporciones en las respuestas de los
nifios. 10 problemas registraron 4/4, seis obtuvieron 3/4 y sélo dos, la falta de drenaje y el
calentamiento de la Tierra, registraron 2/4 (la proporciébn mas baja). Esto reitera la
coincidencia observada anteriormente.

Cuadro 3.9 Escuela primaria Cuauhtémoc 5° grado:
problemas ambientales, tratados en aula y percibidos por alumnos

Problema tratado | percepcidén
en aula | de alumnos

Rurales

Deforestacién X 3/4
Conservacién de la fauna X 4/4
Agotamiento del suele X 4/4
Falta de agua de riego - 4/4
Agroquimicos X 3/4
Laguna del Ostion = 3/4
Urbanos

Abastecimiento de agua X 4/4
Falta de drenaje X 2/4
Calidad de agua X 4/4
Animales sueltos X 3/4
Excretas de animales X 4/4
Desechos y basura X 4/4
Salud

Malimentacion y desnutricidn X 4/4
Enfermedades gastrointestinales X 4/4
Enfermedades respiratorias X 3/4
Paludismo y dengue - 4/4
Globales

Contaminacion petrolera X 3/4
Calentamiento de la Tierra X 2/4

X: si ==: no
fuente: entrevistas
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Ahora veamos los comentarios de los cuatro alumnos. El tema de la deforestacién merecié de
parte de Beatriz una explicacién acerca de la importancia de los arboles: “los estan trozando.
Algunos dicen que no sirven, pero si sirven porque dan sombra y refrescan. En algunas partes
los arboles los han trozado y el rio se va secando.” Mientras que Diego se refiere mas a sus
consecuencias “Si no cuidamos los arboles no nos cuidamos nosotros mismos. Antes no llegaba
cicléon porque habia arboles en San Martin”. El tema de la conservacion de la fauna merecio
sendos pronunciamientos morales de parte de Adriana “/Hay que/ ayudar a cuidar los
animales,” y de Beatriz: “para que sigan vivos, no hay que matarlos”. Carlos y Diego estuvieron
de acuerdo y agregaron algo de su vida personal. El primero dijo: “en la parcela tenemos
venados, y no hay que matarlos”, y el segundo “los animales se deben cuidar para que no se
mueran. Encontré un pajarito, lo cuidé, lo bajé de un coco, pero /después/ lo maté un gato.” Y
agregd: “antes les tiraba piedras a los pescados en los arroyos, ya no.” También comentaron
particularmente la pesca del mayacazte (el camarén de rio) con pesticidas. Adriana se mostrd
cautelosa: “hay que revisarlos bien cuando se compran”. Beatriz emitié la advertencia “no hay
gue pescar con veneno”, al igual que Carlos, quien anadié una acusacion: “no hay que pescarlos
con toxicos para que crezcan. Muchos usan toxicos.” Y Diego simplemente resalté una
consecuencia casi tajante “ya se ha ido acabando.” El Unico comentario sobre el agotamiento del
suelo fue de Adriana, quien lo atribuy6 a causas climaticas “se seca porque no llueve." Y la falta
de riego en fue otro problema en que quizas no me expliqué bien. Al respecto Diego dijo: “En
algunas partes /del pais/ no llega agua de lluvia.," La contaminacién por agroquimicos, en
cambio, fue comentada por Beatriz con cierta preocupacion asi “es riesgoso para los nifios
pequenos, que al tocar las plantas fumigadas se pueden intoxicar.” Asi mismo, ella y Diego se
refirieron de maneras distintas, pero complementarias, a la situacion de la Laguna del Ostion;
Beatriz fue mas descriptiva: “se han perdido los animales, porque les echan veneno cuando los
pescan”, y Diego destaco las consecuencias: “puede secarse, baja la produccion. Habia mas
jaibas antes.” Con respecto al abastecimiento del agua en Pajapan, Carlos dijo “No hay que
desperdiciarla, ni tirarle basura”; mientras que Beatriz indicé que no era realmente un
problema, en comparacién con lo que vivian en otras localidades “Aqui hay agua para todos,"
dijo, “en otras partes no hay.” La falta de drenaje en el pueblo no fue entendido asi por Diego (el
Unico que lo comentd), quien se refiri6 a la situacién a la pesca con pesticidas en los arroyos “El
agua de QOjochapa y el arroyo esta contaminado.” Ya con respecto a la calidad del agua, Beatriz

sefald que “a veces tiene microbios adentro”, y Adriana anadié que habia fijarse “que no traiga
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basura." En relacién al paludismo y dengue (un tema que no trataron en clase) un Diego
preocupado conté “Fui al centro de salud a investigar de donde nace ese mosquito.” Sobre la
contaminacion petrolera, el mismo Diego narré que “Lei en mi libro vi que estan tirando
gasolina, que un pajarito esta tomando y se va a intoxicar." Y acerca del calentamiento de la
Tierra, Beatriz recordd que “en cuarto grado nos dijeron”, mientras Diego lo relacioné con los
cambios de clima: “a veces investigo a mi abuela como era el clima antes.”

Amén de los malentendidos y las evidentes imprecisiones, estos comentarios muestran
cierta preocupacion e interés de parte de los chicos por asuntos ambientales, asi como el
ejercicio de habilidades explicativas, de tipo causal, referidas a diversos tipos de situaciones.
Me parece interesante -como puede advertirse en las opiniones de Diego sobre el clima y el
mosquito del dengue- que en ciertos casos las inquietudes también llevaron a nuevas
indagaciones. También les pregunté a los chicos acerca de la utiidad de los contenidos
ambientales que habian aprendido en la escuela, y sélo respondieron los varones. Carlos dijo
“para tomar medidas y prevenir enfermedades en los animales” y Diego dijo “Para entender
cémo cambia la tierra cuando el campo no da producto y quedan las milpas asi, chicas.” A lo
mejor -pienso- no estan aplicando nuevas técnicas (entre otras, porque el curriculum no
incluye directamente ese tipo de temas); pero si estan viendo sus parcelas y recursos de otro

modo, mas critico y preventivo.

2.2.3 Limitaciones

Entre las situaciones registradas con Eva Luz y los quintos, algunas muestran

dificultades y limitaciones en la ensefianza de contenidos ambientales. Veamoslas.
a) Visiones culturales diferentes e incoherencias (un ejercicio de un examen)

El cuadro 3.10 resume un ejercicio de uno de los examenes bimestrales de los chicos del

quinto grado.
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Cuadro 3.10: Escuela Cuauhtémoc, 5° grado, 1er examen bimestral, tema 4: aprovechamiento
humano del entorno

tarea afirmacion res! | tab?
La agricultura y urbanizacién son formas de transformacién humana de si 4/6

Hallar los ecosistemas
afirmaciones : ;
corfabtas o El tamafic de comunidades rurales es mayor a 2,500 habitantes no 4/6
falsas Las ciudades tienen agua, electricidad, drenaje y hospitales si 6/6
sobre usos
humanos Los campesinos trabajan en industria no 6/6

del entorno : 2 : 5
El aprovechamiento humano del ecosistema causa uso inadecuado de si 4/6

recursos naturales

Las comunidades rurales conservan costumbres tradicionales si 2/6

El a-:afé es un policultive no 2/6

La rotacion de cultivos deteriora el suelo no 3.-"6_
Eca_mpo tiene mejores condiciones de vida que la ciudad no ;

" Respuesta correcta.
2Relacion entre numero de aciertos y nimero : tal de alumnos de la muestra. La proporciones varian entre bajo
(2/6) y muy alto (6/6); el promedio de aciertos es medio (3.6/6).

Como indica la primera columna, se trataba de establecer cuéles afirmaciones (incluidas en la
segunda columna) eran verdaderas y cudles falsas. La tercera columna muestra la respuesta
correcta y la cuarta la tabulacion de aciertos. Veamos las afirmaciones que rezan: “Las
comunidades rurales conservan costumbres tradicionales” (respuesta: verdadero), “El café es
un policultive” (respuesta: falso) y “El campo tiene mejores condiciones de vida que la ciudad”
(respuesta: falso), en las lineas 6, 7 y 9, respectivamente. Las tres registraron una tabulacién
de 2/6. Es decir, cuatro alumnos respondieron, aparentemente, en forma equivoca. ;Sera
posible que sus respuestas deriven, no de un error de apreciacién o comprension, sino de que
tienen una vision cultural diferente de estos temas, por razones culturales e incluso
académicas? Comencemos con la afirmacion sobre el caracter tradicional de las areas rurales. Si
los alumnos identifican a su entorno local como rural, y ven como éste se encuentra en un claro
proceso de cambio (escuelas, carretera, televisores) quizas respondan, efectivamente, que no es
asi. Sigamos con el caso del café. Si entienden el término policultivo, quizds saben también que el
café se ha sembrado asi en Pajapan (hoy no queda mucho, pero hay adultos que recuerdan la
época en que si habia). Evidentemente, es un supuesto. Pero, de todos modos, implica que en
zonas donde hay cafetales en policultivo, los alumnos tendrian toda la razén en decir que esa

afirmacion es verdadera. Me parece, entonces, que el argumento se sostiene. Ahora fijémosnos
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en la afirmacién sobre las condiciones de vida del campo. Si se ha estado ensefiando (como hemos
visto en |a seccién anterior) que cada modo de vida, el urbano y el rural, tiene sus pros y sus
contras, entonces es poco coherente pedir, como respuesta, una suerte de valoracion unilateral
en favor de uno de los dos (cosa que también se advierte en la caracterizacion de las ciudades
(linea 3)) En suma, me parece que -sin que lo pretenda- este temario contiene juicios de valor
inadecuados para las sociedaes rurales, peca de incoherencia y no prevé posibles diferencias

culturales. Aungue ciertamente estoy conjeturando, dudo que sea una actitud vana.

b) la ensefianza del reciclaje de desechos: |a posibles resistencias

El tema del reciclaje de desechos fue un contenido ambiental que Eva Luz y los chicos
abordaron regularmente. Esta en el libro de texto (SEP, 1999: 32), codificado y sintetizado
como las tres R’'s (reduccion, reutilizacion y reciclaje) y Eva Luz solia mencionar que ella
reutilizaba las bolsas de platico que le daban en las tiendas. De hecho, cuando togué el tema de
basura y reciclaje con los cuatro alumnos que entrevisté, la claridad de sus respuestas fue, en
varios casos, grata y sorprendente. Como recitando la leccién, Adriana dijo “/el reciclaje/ es
bueno para no contaminar tirando basura”; algo que reiter6é Carlos, diciendo “hay gue recoger
plasticos, reutilizar plasticos y botellas, nylon; /también/ se puede quemar” y también Diego:
“hay que guardar las bolsas de lo que compramos; las botellas de aceite (de plastico) también
sirven”. Mientras que Beatriz fue mas practica y activa “sé separar algunas cosas, he vuelto a
usar bolsas; otra parte /de la basura/ se quema.”

Es muy posible, entonces, que cuando Eva Luz le dejé de tarea a los chicos la elaboracion
de un mufeco con materiales de desecho, creyd que cumplirian sin mayores complicaciones.
Después de todo, el objetivo mismo -darle un sentido lidico al reprocesamiento de materiales-
parecia idéneo para la juguetona mente infantil. Ella les habia precisado, incluso, que podia ser
de materiales tales como latas, pedazos de tela o listones; y un alumno, Fernando describié la
nocion de reciclaje asi: “ya sirvié y va a servir otra vez", dando a entender gque la tarea se
entendia de sobra. Pero el dia que tocaba entregarla, ocurrieron dos cosas que no estaban
previstas. Primero, sélo hicieron la tarea unos cuantos; y segundo, ninguno de los mufecos
presentados habfa sido elaborado a partir de desechos, sino de cartulina (o sea, el chico o su
familia habian comprado los materiales ex profeso). En algin momento, poco después de que Eva
Luz pidié que se entregasen la tarea, se oyé un comentario medio reticente y medio justificatorio

“Es que son muy feos.” Sin hacer caso ni a la demora ni al incumplimiento, Eva Luz (en un gesto
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que conocemos muchos docentes) dio a entender que aceptaba ambas situaciones. Postergd el
plazo “Queda para el Miércoles,” dijo, e insisti6 “que sea un mufieco de desecho.”

iHubo algo detras de las dificultades que tuvieron los chicos para cumplir con la tarea?
iHabra influido ese rechazo, casi intuitivo, que nuestra sociedad tiene ante los desechos y a la
que ya me he referido? Ello, a pesar de la intensa labor problematizadora realizada en el aula (y
que, a juzgar por la respuesa de Beatriz, ha rendido algunos frutos). ;O habria sido causado por
ese temor, por parte de los varones, a la burla colectiva de sus pares (y que se expresé en su
reticiencia inicial a colaborar con el acto de clausura y, muy posiblemente, en su negativa a
integrar la escolta)? Pienso, en verdad, que se trata de una combinacién de ambos. Si ello es asi,
entonces estariamos ante una situacién en que la simple problematizacién, practica y racional,
no basta; y solo obtiene resultados parciales. El contexto sociocultural y el de las escuelas, donde
pienso que hay posturas contradictorias con respecto a los desechos, simplemente no ayudan.
Pienso que eso y los problemas de prestigio entre los alumnos ayudan a entender esta suerte de

impedimento.

c) La arborizacion

A fines de Enero del 2000, Eva Luz y los chicos estaban discutiendo la desforestacion y
sus consecuencias. Ella les planted que si los arboles llegaran a acabarse también se acabarian
las fuentes de agua. Preocupados, los nifios le preguntaron a Eva Luz qué se podia hacer. Ella les
respondié que podian sembrar arboles, y ellos decidieron hacer efectivamente eso en el patio de
la escuela; cosa que hicieron el Viernes 27 y el Lunes 31.

Los nifios trajeron de sus casas arboles de almendro, guaya, mango, nanche y naranjo, y
los sembraron en 15 lugares distintos, bordeando el amplio prado (de unos 20m x 50 m) de la
Cuauhtémoc. En algunos casos, sembraron dos o tres plantulas en el mismo sitio (véase la
distribucion de arboles en el cuadro 3.11 abajo), y construyeron pequefias empalizadas para
protegerlas. Eva Luz les habia indicado que formaran grupos de trabajo. Las nifias asi lo
hicieron; pero los varones -para variar- trabajaron individualmente.

En algin momento del Viernes, noté que unos chicos pisaban un arbol mediano de mango
(tendria uno o dos afos), bien enraizado y del que emergian varias ramas verdes. Aquejaba ya
cierto maltrato. Les comenté que no tenia sentido sembrar arboles si los estabamos maltratando.
Esto quizas los detuvo ahi en el momento; pero no impidid que al Lunes siguiente el arbolito

apareciese un poco mas cercenado que antes.
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Cuando regresé en Mayo, de los 15 arbolitos sélo quedaba uno. Eva Luz y varios de los
chicos dijeron que en vacaciones de Semana Santa la gente que viene a jugar fatbol a la cancha
vecina los habian arrancado. Pero Carlos, uno de los cuatro alumnos que entrevisté, dijo que
habian sido los chicos de sexto grado. Al afio siguiente, se construyeron cuatro aulas nuevas (que
la escuela ciertamente necesitaba) ahi, en el patio. El prado -de los pocos que pueden hallarse en
las escuelas de Pajapan, habia quedado reducido a la mitad; y el veintitnico vestigio de la

arborizacién ya no estaba.

Cuadro 3.11 Escuela Cuauhtémoc, arborizacién- Enero 2000, Distribucién de arboles

lugar | arboles nim
1 | guaya/mango 2
2 | naranja 1
3 | almendro 1
4 | guaya/ guaya 2
5 | guaya 1
6 | guaya/guaya/guaya 3
7 | guaya I 1
8 | mango 1
9 || naranjo = | 1
10 || mango 1
11 | mango [
12 | guaya 1
13 l nanche 1
14 | mago 1
15 | guaya 1

Como hemos visto, esa accion derivé directamente de una situacién problematizadora que
tuvo lugar en el aula (fue la Gnica de su tipo que registré durante mi estancia en Pajapan)
Expresa, desde mi punto de vista, un interés real -de Eva Luz y los chicos- por enfrentar el
problema de la desaparicion de los arboles; y lo hicieron en la misma escuela y en la tarde, por
fuera del horario escolar. Constituyé toda una afirmacion y, a la vez, y pretendia ser una
contribucién a un bienestar colectivo. El lamentable destino de los arbolitos -destruidos o
arrancados por manos anoénimas, parece mostrar que esos propositos, de una forma u otra,

simplemente no eran compartidos por otros. La interrupcion (por llamarla asi) de la



arborizacion muestra la aleatoriedad y la discontinuidad de las acciones ambientales practicas en
una escuela como la Cuauhtémoc. No estan institucionalizadas, dependen mas de iniciativas
particulares; y en un contexto tan abierto (me refiero a que cualquiera puede entrar a la
escuela) y contradisctorio, donde algo como la arborizacion no es parte del patrimonio coman, se
vuelven fragiles y aisladas.

No obstante, cuando la pregunté a los cuatro alumnos del quinto acerca de la
arborizacion, 180 sus respuestas fueron mas variadas y, en algunos casos, mas optimistas que la
opinién que verti arriba. Adriana no estuvo en la practica, pero le parecié que “la escuela se
veia mas bonita y /la arborizacion sirvié/ para cuidar los arboles”. Beatriz, quien si participd,
estuvo de acuerdo con la idea “Porque /asi/ crecen mas plantas.” Para Carlos fue “importante
para que no /las/ trocen ni maltraten. Y si bien Diego coincidié con los demas, conté que él
también vigilé el proceso: “fue bueno, fui a la escuela a echarle agua a las plantas. Me fijaba si
otros cumplian, pero no.”

Estas distintas experiencias indican que en la elaboracién de saberes ambientales (y, en
varios casos, su traduccién en acciones efectivas) Eva Luz y el quinto grado invirtieron bastante
tiempo y esfuerzo (tomando en cuenta que no eran las materias prioritarias). De la comparacion
entre la vida rural y la urbana derivo que la construccién de saberes formales y sistematicos
procedentes de algo como una comparacién tiene muchas sutilezas. El tiempo alli operé en
contra. La discusion sobre el agua muestra cuan plastico y creativo puede ser el uso de
referentes comunes, y que esto puede facilitar eventualmente el acceso a un conocimiento mas
formal. En el caso del intento de reciclaje de desechos parecen verse dificultades de orden
cultural; donde el saber que se pretende elaborar puede chocar, asi sea parcialmente
(recuérdese que varios de los alumnos entrevistados afirmaron que reutilizaban bolsas de
mandado), con pautas imperantes en la localidad y en el mismo salén (la rivalidad entre los
nifos que, a veces, los vuelve vulnerables a las burlas). Mientras que la arborizacién muestra,

como ya he indicado, las dificultades que tienen las iniciativas practicas.

3. Problematizacion y relevancia: escuela y localidad

En las secciones precedentes hemos visto, casi de manera implicita, que puede haber

180. La entrevista tuvo lugar en Mayo, cuatro meses después de la arborizacién.
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cierta correspondencia entre los conocimientos ambientales de la sociedad pajapefia y aquéllos
que promueven las escuelas (cuyo caso principal ha sido la primaria Cuauhtémoc).181 Esto, en
razdén de que éstas forman parte de aquélla. Asi, en las escuelas se tocan problemas relativos al
entorno local y se discuten de manera semejante a como lo hacen, por ejemplo, los dirigentes
pajapenos. En los siguientes parrafos hilaré un poco mas fino sobre esta interrelacion, tratando
de correlacionar las preocupaciones ambientales de estos dltimos (asunto que abordé en el
primer capitulo) con el tratamiento de este tipo de problemas en las aulas, y para lo que me
remitiré -ahora si- a la institucion escolar (que, de nuevo, serd la Cuauhtémoc).
Complementaré esta discusion planteando que los diversos sectores y sujetos que hemos conocido
aqui -los alumnos, los docentes y los dirigentes- tienen caracteristicas socioculturales
comunes, y en cierta medida tienen algunas semejanzas como actores laborales y ambientales.
Esto Gltimo, en virtud de sus posiciones en la division social del trabajo. Estos elementos (y
seguramente, muchos mas) facilitan este puente entre escuela y sociedad, y contribuyen a gestar
saberes comunes. Por otra parte, la existencia de estas formas colectivas no implica que haya
una relacion inmediata entre problematizacion y respuestas ambientales; debido, sobre todo, a
que la escuela es un ambito institucional definido, que promueve saberes esencialmente

abstractos.182

3.1 La escuela ante la problematica ambiental

Comencemos por ver, segin los maestros, qué asuntos ambientales tratan ellos en la
Cuauhtémoc. Esto, ademas de proporcionar pistas con respecto a la accién institucional en el
tema, servira para poner en contexto algunas reflexiones establecidas con Eva Luz y el quinto ’
grado. Para ello, me serviré de las entrevistas que realicé a siete de los 11 docentes de la

institucion. La muestra resultd bastante representativa, pues cubri6 cinco grados distintos, de

181. La definicion de conocimiento que uso aqui se inspira en un trabajo interesantisimo de V. Gordon
Childe (1963: 37, 39, 43), quien lo caracteriza por la base practica, patrones lgicos comunes, como
la sistematicidad y la emision de explicaciones causales, y aplicaciones sistematicas. Ello, sin
necesidad de una formalizacién, en términos de objeto y objetivos, de que se trata de un cuerpo de
conacimientos socialmente asumido).

182. No estoy abogando -aclaro- por un cambio de orientacién en la educacién. Mas bien estoy sefalando
uno de sus rasgos fundamentales.
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primero a quinto (no logré incluir al maestro de sexto, porque en esos dias le fue imposible
atenderme, lamentablemente).183 Los cuadros 3.12.A y 3.12.B (abajo) presenta los datos
acerca de cuales problemas ambientales, de lo que conforman el diagnéstico, se abordaron en las
aulas de la Cuauhtémoc, durante el ciclo escolar 1999-2000.

Cuadro 3.12.A Escuela primaria Cuauhtémoc: Problemas ambientales abordados en el aula, ciclo
escolar 1999-2000

problemas/grado | 1 2 | 3A | 3B | 4A | 4B 5 ] Tab
rurales | I | :
desforestacion x| efac| a [ %] x| #] =
conservacion de fauna X ! X [ X E X X I X X /7
agotamiento del suelo X % | = X X | x X 6/7
falta agua de riego - - - - X | X - .l |
intoxicacion por agroquimicos X X - X x | x X | 6/7
agotamiento de la laguna | X X ] - X X = - | 47
urbanos | | ! I |

abastecimiento de agua | X | X X | X | X X - 6/7
falta de drenaje | X | X | = || X X X | 6/7
calidad de agua i X X | X | X X | X X 77
animales sueltos x| x| x| x| x| x| x| 77
excretas de animales | x| x| x| x| x| x| x| w
desechos y basura X X X | X | X X X 77
salud | |

hambre y desnutricién I x | x X | x| x X | x /7
enfermedadesgastrointestinates || X | X | % | x x| x | x| 727
enfermedades respiratorias i X X X X X X X | e
paludismo y dengue | X X - X X X - i S/7
regionales/globales |
contaminacién zona petrolera X f X X X X X X /T
calentamiento de |a tierra X X - X | X X X 6/7

fuente: entrevistas con maestros de la escuela primaria Cuauhtémoc
Si: X ; No: -

183. Las entrevistas tuvieron lugar en Mayo de 2000.
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Cuadro 3.12.B Escuela primaria Cuauhtémoc: Problemas ambientales abordados en el aula, ciclo
escolar 1999-2000 (por tabulacién)

Tab | Nam Problema

77 10 desforestacion, conservacion de fauna, calidad de agua, animales sueltos, excretas de animales,
desechos y basura, hambre y desnutricion, enfermedades gastreintestinales, enfermedades
respiratorias, contaminacion zona petrolera

6/7 5 agotamiento del suelo, intoxicacion por agroquimicos, abastecimiento de agua, falta de drenaje,
calentamiento de la Tierra
_Sa"? 1 paludismo y dengue -
4/7 1 agotamiento de la laguna
3/7 0
2/7 |1 falta agua de riego
1/7 0 -
| 0/7 0 -
Tot 18

Los dos cuadros indican, efectivamente, que en la mayoria de los cursos de la Cuauhtémoc
se discuten los problemas que integran el diagnostico de Pajapan. Mas exactamente, el cuadro
3.12.B muestra que 16 de los18 problemas registran tabulaciones altas (5/7, 6/7 y 7/7), uno
tiene tabulacién media (4/7) y sélo uno tabulacién baja (2/7). También cabe notar que el
menos abordado (la falta de agua para riego en el campo) en verdad no se entiende como algo
problematico. Al respecto varios maestros simplemente indicaron que en la regién no se usa
agua para regar, porque se depende mas bien de las lluvias. Las tabulaciones de los dos cuadros
también confirman el interés de la educacion en problemas como la salud ambiental (donde todos
los enlistados, salvo uno, registraron 7/7), la vida urbana local (cuatro problemas con 7/7 y
tres con 6/7), cuestiones regionales (uno con 6/7 y otro con 7/7 ) ademas de problemas
rurales (dos con 7/7, dos con 6/7, uno con 4/7 y uno con 2/7). En otras palabras, hay una
coincidencia notable entre el diagnodstico y la problematizacion en las aulas.

Veamos ahora algunos de los comentarios de los maestros.

a) problemas rurales

Las maestras Margarita Reyes Véazquez (3°B) y Sara Vargas Romero (4°B) sefialaron
que la desforestacion le preocupa mucho a los nifios. Mientras que otros dos, Gabriel Cruz
Martinez (2°) y Francisco Bautista Reyes (4°A) hablaron de cémo la abordan en clase. El

primero dijo “Se identifica la causa, la tala ocasionada por ganaderizacién y las consecuencias:
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el fin de los seres humanos y la solucion, hay que sembrar arboles”; y el segundo: “/hablamos
de / los perjuicios y el riesgo de la desertificacion.” El tema de la conservacion de la fauna
merecié algunas opiniones muy semejantes. Margarita y Gabriel afirmaron que lo vinculaban
con desforestacion, y este Gltimo lo planted en términos causales “Ya no hay arboles para que los
animales hagan sus nidos o madrigueras.” En cambio, Sara indicé que se trataba mas bien poco.
En cuanto a problemas ambientales relacionados con la agricultura, los maestros confirmaron
que en Pajapan y la Sierra la falta de agua para riego no se considera problematica (porque las
lluvias son relativamente abundantes). En cambo, el agotamiento del suelo y el uso de
agroquimicos si son vistos en estos términos. Con respecto al primero, Pedro Bautista Reyes
(1°) y su hermano Francisco (4°A) lo abordan causalmente, atribuyéndolo a la erosion. Gabriel
concuerda con ellos, y le agrega la importancia de solucionarlo, sembrando arboles y cultivando
en curvas de nivel. Los agoquimicos son vistos, por Gabriel, de dos maneras; como un asunto
técnico y agroldgico, pues afectan el suelo, y como un problema de salud que es preciso prevenir.
El tema de la Laguna del Ostién también da para diversos abordajes. Pedro, Margarita y Miguel
Tiburcio (3°A) destacan el asunto de la contaminacion, provocada ya sea por la zona petrolera o
por los pesticidas que traen a los arroyos locales; por lo cual Pedro también habla de la

importancia de aplicar las vedas de pesca para conservar la fauna acuatica.

b) problemas urbanos

El abastecimiento del agua, otra vez da lugar a distintos puntos de vista. Pedro y Miguel
adoptan una actitud conservacionista. El primero afirma preventivamente que “hay que cuidar
el manantial”; y el segundo cuenta que “Se hablé sobre las causas y consecuencias del
agotamiento de las fuentes de agua." Por su parte, Margarita piensa mas en el rol del
consumidor: “/Hay que/cuidar el agua; no desperdiciarla y mantenerla limpia”; Sara nota que
“en la escuela no hay agua” y Gabriel ve como afecta a los mismos chicos, pues “no todos tienen
agua entubada.” El también asocia la falta de drenaje en el pueblo a un problema derivado de la
pobreza y que incide en los alumnos pues “muchos tienen que ir al monte”. Pedro amplia la idea
y agrega: “el obrar al aire libre y los vertederos de agua hacia la via plblica perjudican a otras
gentes” El asunto de la calidad del agua suscita opiniones encontradas, algo que ya se habia
detectado entre los funcionarios y los dirigentes locales. Margarita plantea que “el agua es pura
porque viene de manantial”; pero Pedro sostiene: “el agua viene con microbios que no se ven,

hay que hervirla" y Gabriel complementa, enfocandose en la escuela “beber agua de la pileta
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tiene riesgos”. Cabe agregar que Eva Luz, quien esta de acuerdo con la primera postura, le indicé
a sus alumnos que no debian beber el agua de la llave en la escuela; pero que éstos lo hacian, no
por desobedecerla, sino porque llegaban muy acalorados después de jugar fatbol durante el
recreo. Esta claro que el problema del agua cala en la vida diaria de la escuela. El tema de los
animales sueltos, a decir de Gabriel “se ve cuando discutimos cuestiones de salud,” pues, como
sostiene Margarita “provocan enfermedades.” Este es otro problema -apunta Eva Luz- que
afecta a la escuela, debido a que ésta tiene acceso libre por varios costados, de modo que perros y
puercos pueden deambular en el patio.!84 La cuestién de los desechos da pie a posturas mas
formales y académicas (y para mi, muy distantes de lo que ocurre en la escuela con el aseo y los
desechos); Pedro, Gabriel, Miguel y Margarita coinciden en que abordan en el aula la distincion

y separacion entre lo organico y lo inorganico, ademas del reciclaje.

c) problemas de salud

Este asunto toca, nuevamente, una fibra muy sensible de la realidad pajapefia y serrana.
No son temas que simplemente se discuten, sino asuntos que les atafien, especialmenta a los
nifos; pues la mala alimentacion y la desnutricion son habituales en Pajapan y la escuela.
Gabriel lo expreso claramente asi: “muchos nifios llegan sin haber desayunado a la escuela”; y
con él concordaron Francisco, Margarita y Sara. Mientras Pedro atribuy6 esta situacion “a la
falta de empleo”; esto es, a circunstancias econdmicas. Los siguientes dos asuntos, las
enfermedades gastrointestinales y las respiratorias, también parecen que son comunes entre los
nifos. Por ejemplo, Pedro sostuvo que las primeras “son causadas por el consumo de agua no
hervida y de mariscos /provenientes de la Laguna/ no cocidos”, pero Gabriel consideré, mas
bien, que son “consecuencia de agua estancada."185 Mientras que Eva Luz se refirié a una de las
formas en que se ha tratado de responder al asunto, al indicar que “Salubridad ... les reparte
pastillas desparasitantes /a los alumnos/.” Con respecto a los padecimientos respiratorios,

Gabriel y Pedro (los (nicos que comentaron el tema) los ven como consecuencias de los cambics

184. Nunca vi perros ni puercoes deambulando por la Cuauhtémoc. En cambio, una tarde si vi a un pastor
entrar con sus cabras, mucho después de que las clases habian terminado.

185. Si Gabriel quiso decir que los nifios beben agua de charcos, me parece poco verosimil, debido tanto
a lo informados que estan los chicos con respecto a la calidad del agua como a la abundancia de
corrientes en la region. Es mas plausible que haya querido dar a entender que las familias gque no
cuentan con agua entubada, y que son una nutrida porcion en la localidad, la guardan en recipientes que
pueden ensuciarse pronto (cosa que habria que averiguar).
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de clima; y Pedro piensa que también se deben a la falta de ropa adecuada. Su frase me parece
muy reveladora: “/es/ por falta de proteccion.” El asunto del dengue (quizds porque es poco

frecuente) sélo merecié un comentario de Pedro “/es causado/ por aguas estancadas.”

d) problemas regionales y globales

La situacién de la zona petrolera de Coatzacoalcos y Minatitlan es otro tema que suscita
diversas opiniones entre los maestros, cosa gue resalta su complejidad. Por ejemplo, tanto Eva
Luz como Francisco se refieron a la contaminacion, pero ella hablé de la parte industrial “Se ha
hablado del lavado de los buques, de la gente intoxicada”; y él de la cuestién del alcantarillado
“las aguas negras entran al mar y muchos venden pescado.” Mientras que Gabriel y Margarita
aprovechan el tema para distinguir el medio rural (mas conservado) del medio urbano (mas
contaminado). En cambio, el calentamiento de la Tierra se merecié menos opiniones. Pedro
indicé que lo ha comentado superficialmente” y Miguel aclaré que “no se ve en este grado, sino
mas tarde.” Eva Luz y Margarita, en cambio, si lo han tratado en clase. Esta ultima lo explica
“por el deterioro de la capa de ozono”; y los alumnos de aquélla le “pidieron que trajera videos
sobre el tema” (asunto que mencioné en la seccién anterior).

Estos comentarios no son muy distintos de los que le escuchamos a Eva Luz y a sus
alumnos (algunos de los cuales repeti agui), ni de los que emitieron los dirigentes y
funcionarios pajapefos (y que aparecen en el primer capitulo). Estas semejanzas, primero,
reiteran que en la escuela Cuauhtémoc se abordan habitualmente problemas relativos al entorno;
y, segundo, dan a entender que la escuela y la sociedad local forman parte de una comunidad que,
entre otras, discute estos asuntos. Ello da pie para sugerir que eso que hemos llamado
familiarizacion con los problemas, y por la cual éstos se identifican, se relacionan y se explican
de ciertas maneras esta imbuido (siguiendo la légica de la palabra inglesa imbedded) en la
cultura local.

Sobre esto volveré en unos cuantos parrafos. Ahora quisiera plantear ciertos aspectos
que pueden desprenderse de lo visto arriba y que, quizas, nos muestren la especificidad de los
maestros y de la educacion. En los comentarios de ésto hemos visto explicaciones y referencias
mas amplias, complejas e informadas que en los casos de los alumnos y los dirigentes. Es muy
posible que, por tratarse de un sector local letrado (esto es, que tiene una formacion profesional
y lee regularmente), los docentes cuenten con un cuerpo mas sistematizado y abstracto de

conocimientos, que los alumnos y los dirigentes. Esto no quiere decir que no tengan dificultades
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para acceder a saberes de por si abstractos (plantié este punto al describir como se portan en
las sesiones de actualizacion). Simplemente, y en relacién con los otros dos grupos vistos,
parece que sistematizan informacién regularmente. Al respecto, recuerdo que, de todos los
sectores locales con los que hablé de politica (local, regional, nacional e internacional), los
maestros me parecian los mas interesados y los mas informados. Asi, durante el recreo en la
Cuauhtémoc, era habitual comentar las noticias del dia, a partir de lo visto en la tele la noche
anterior, lo oido en el radio esa misma mafana, o de lo leido en el periédico que iba circulando de
mano en mano, ahi mismo. Varios de ellos, ademas, conocian otras partes del pais; cosa que no
siempre era el caso de los dirigentes y de los chicos. Estimo, entonces, que estos factores
explican, al menos en parte, esta mayor sistematizacion.

En otro orden, nuevamente comprobamos las limitaciones del esfuerzo educativo ante una
realidad que lo afecta directamente, pero que no puede cambiar de inmediato. Me refiero, en
particular, a las condiciones de salud de Pajapan, de la escuela y, en particular, de los nifos.
Dichas condiciones no son simplemente un tema del que se habla. Son parte de la vida misma de
estos actores. También imbuyen a su cultura; y, como digo, no son facilmente transformables.
Dependen de factores (lamentablemente) exdgenos -circunstancias socioeconémicas y decisiones
politicas- a la institucion educativa y a la vida cotidiana de los individuos.

Sin embargo, estos (ltimos pueden al menos modificar ciertas formas de ver o de actuar.
Ciertamente, es una escala mas limitada; pero no menos real. A este respecto, las siguientes
lineas resultan reveladoras. Cuando les pregunté a los maestros como la ensefianza de contenidos
ambientales incidia en sus alumnos, obtuve dos tipos de respuestas. Pedro Reyes y Miguel
Tiburcio no se mostraron muy optimistas. Algo cauto y como condicionando las cosas, Pedro dijo
“Algunos han cambiado de actitud hacia su salud; otros no. Depende también de su familia.”
Mientras que Miguel fue pesimista con respecto a los resultados inmediatos, y mas animoso al
pensar en lo inminente del problema: “Han cambiado poco. Olvidan lo que se les ha dicho, quizas
retienen un 10%. Posiblemente los mayores un poco mas. les preocupa porque el agua se seca,
entienden como la tala afecta los cauces del agua: los padres talan los arboles, el sol seca la
tierra y el agua.” En cambio, Gabriel Cruz, Francisco Bautista Reyes y Margarita Reyes Vazquez
resaltaron el lado positivo. Gabriel comento: “Algunos ven los problemas que enfrentamos, la

falta de arboles, la falta de lefa.” Francisco fue mas elocuente: “Se les explica antes los
beneficios, los chavos se concientizan y valoran la actividad que estan haciendo.” Y aln mas lo

fue Margarita: “Los ha vuelto mas preocupados, se desesperan porque todo se esta acabando. Les
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preocupa cémo va a ser cuando sean grandes, se preguntan como hacer para que los animalitos
regresen, de retomar cuidado. No van a talar arboles, no van a cazar animales en peligro de
extincion, van a cuidar la naturaleza.” Y como si respondiera a los objetivos que ella misma
enuncié, Eva Luz se mostré confiada de los efectos de la ensefianza “Ahora estan mas conscientes
de su entorno. Estan preocupados, ya no toman agua en la pileta como antes, porque en los seres
unicelulares vieron y les dije que una gota de agua era un zoolégico, ya los nifios no toman agua
directamente de la pileta.” 186

Esta diversidad de opiniones y pareceres expresa, primero, que hay una clara intencién
moral en la ensefianza de lo ambiental, y que este mensaje se esta fijando en los maestros y los
alumnos. También muestra la fragilidad del mismo, no sélo porque es uno en un mar de
mensajes, sino porque el futuro es incierto. Y muy posiblemente algunos maestros le apuestan al

futuro, y otros no tanto.

3.2 Escuela y dirigencia local ante la problematica ambiental

A estas alturas, ya parece evidente que lo ensefado en la escuela habrd de coincidir
considerablemente con el diagnéstico ambiental que presentamos en el capitulo primero, y que
sometimos a la valoracién de los dirigentes pajapefios. Aln asi, es importante ponerlos lado a
lado. En el cuadro 3.13 (abajo) se presentan la lista de problemas ambientales que integran (lo
que he venido a llamar) el diagnéstico (columna 1), la tabulacién de las percepciones de los
dirigentes pajapefios con respecto a dichos problemas (columna 2), la tabulacién de aquellos
problemas que, segin los docentes de la Cuauhtémoc se tratan en las aulas (columna 3), y las
coincidencias (indicado con una X) o discrepancias (indicado con una doble barra) entre ambas
(columna 4). Para guiar esta valoracién, he elaborado un cuadro (3.14) de equivalencias entre

ambas tabulaciones.

186. Como vimos en otra parte de este capitulo, los chicos realmente siguicron tomando agua de la
llave. Aqui estoy valorando no la efectividad real de la ensefianza, si no |la postura que los maestros
asumen frente a la eventualidad del cambio en sus alumnos.
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Cuadro 3.13: Correlacion entre problemas ambientales percibidos por dirigentes y funcionarios
locales y problemas ambientales tratados en la escuela primaria Cuauhtémoc (tabulacién)

problema/sector percepcidn tratados sem o
dirigentes en aula dif
Rurales
Deforestacién 177 77 X
Conservacion de fauna 1717 77 X
Agotamiento del suelo 16717 6/7 X
Faita agua de riego 12/17 2/7 -
Intoxicacién por agroquimicos 1417 6/7 X
Agotamiento de la laguna 16/17 477 -
Urbanos
Abastecimiento de agua 14/17 6/7 X
Faita de drenaje 16/17 6/7 X
Calidad de agua 1017 77 -
Animales sueltos 1717 T | X
Excretas de animales 1717 /7 X
Desechos y basura 15417 /7 | X
Salud
Hambre y desnutricion 16/17 7 ; X
Enferm gastrointestinales 177 T X
Enfermedades respiratorias 1517 /7 | X
Paludismo y dengue 9/17 5/7 -
Regionales/globales
Contaminacion zona petrolera 1717 /7 X
Calentamiento de la Tierra 1017 6/7 -

fuente: entrevistas
codigo X: semejanza; --: discrepancia
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Cuadro 3.14 equivalencias entre tabulaciones de dirigentes

val/tab dirigentes maestros
muy alto 1617 7
alto 12-15 5-6
medio 8-1 3-4
bajo 4-7 1-2
muy bajo 0-3 0

El cuadro 3.13 indica que las tabulaciones coinciden en 13/18 de los asuntos enlistados; esto es,
poco mas de las dos terceras partes. Lo cual es una proporcién relativamente alta. Sugiere que la
muestra de dirigentes y la escuela Cuauhtémoc ven de manera bastante semejante los problemas
del entorno. Hay, por otra parte, varias discrepancias. Una es lo relativo a la falta de agua para
riego (12/17 entre los dirigentes, 2/7 entre las aulas). Puede ser, entonces, que se trate de
una preocupacion, o reivindicacion, especifica de los primeros (para los segundos, el riego no
seria necesario en la regién). El agotamiento de la laguna es otre punto de discrepancia, pero en
menor medida que el anterior: 16/17 entre los dirigentes, 4/7 en las aulas. Aungue ya
mencioné, precisamente con respecto al tema de la laguna en la Cuauhtémoc, que el que un asunto
no se tratara no necesariamente significaba que no se considere un problema, ;podra influir en
la tabulacion el que los maestros de la Cuauhtémoc no residen en Pajapan? ;Y en esta medida
sientan menos cercana la problematica de este lugar, por lo demas, estratégico? Es una buena
pregunta. Otra discrepancia surge con respecto a la calidad del agua en el pueblo: 10/17 entre
dirigentes y 7/7 en las aulas. Aqui, me temo, se hace evidente una de las limitaciones de esta
metodologia. Mientras la tabulacion de los dirigentes muestra cuantos consideran que es un
problema, la de las aulas indica cuantas tratan este asunto. Ya hemos visto que los maestros, al
igual que los dirigentes, tienen una opinién dividida con respecto a la calidad del agua en Pajapan
(pero la tabulacién, en el caso de la escuela, no muestra esa diferencia). El cuadro también
senala una diferencia en cuanto al dengue y el paludismo: 9/17 entre los dirigentes, y 5/7 en
las aulas. La escuela, al parecer le concede mayor importancia. Ahora, si comparamos las
tabulaciones de ambos en el renglén de salud, veremos que son bastante similares; pero la
escuela parece concederle un poco mas de importancia (quizds por su considerable peso
curricular). Finalmente, esta la discrepancia con respecto al tema del calentammiento de la
Tierra: 10/17 entre los dirigentes, 6/7 en las aulas. Agui puede estar pesando el que los

maestros sean mas letrados y estén mejor informados que los dirigentes (esto, aunque, cabe
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recordar que el tema mismo fue propuesto por un dirigente, el Anciano Responsable de los
Testigos de Jehova, y que la (nica publicacién que vi en Pajapan sobre ello fue un articulo en
una revista de esa organizacion religiosa).

Creo importante cerrar el tema de las coincidencias entre la ensefanza escolar de
contenidos relativos al entorno y problematica ambiental sugiriendo que, nuestros
protagonistas, los alumnos, los maestros y los dirigentes y funcionarios, tienen ciertas
semejanzas en su vida cotidiana, particularmente en lo relativo a tareas laborales. Esto Ultimo
es tema de los siguientes cuatro cuadros (3.15, 3.16, 3.17.A y 3.17.B, abajo). A los cuatro
alumnos del quinto grado les pregunté “;Coémo ayudas en tu familia?” y como puede verse, tres
de los cuatro (los dos nifios y una nifia) respondieron que colaboran en la milpa familiar; uno
cuidando animales, dos apoyando en las ventas, y todos realizan alguna tarea doméstica. Aun
cuando la muestra es demasiado reducida como para generalizar, esta informacién sugiere que

los nifios en Pajapan juegan un rol activo en la economia familiar.

Cuadro 3.15 Alumnos de quinto grado de la escuela Cuauhtémoc (muestra)
iCémo ayudas en tu familia?

actividad Adriana | Beatriz | Carlos | Diego | tab

la milpa NT! X X X 374
cmdado;e:n;ales - o - | NT! X s 1/4
la casa: aseo, lavado de ro_p_:i. ::or:l_na. buscar lefia X X X X 4/4
ventas a - X = X 2/4

'no tiene X: si - no.

A los siete maestros de la Cuauhtémoc les pregunté qué tipo de habilidades tecnolbgicas
tenian; y si les eran (tiles en su vida cotidiana y en el aula. Sus respuestas (cuadro 3.16,
abajo) muestran un abanico, gue incluye actividades agropecuarias (4/7), albadileria (2/7),
bordado y costura (2/7), ceramica (1/7) y tejido y telar (1/7). Entre los cuatro que tienen
habilidades agropecuarias, hay tres hombres y una mujer. Los dos que saben albafileria son
hombres, y quienes hacen ceramica, telar y costura son todas mujeres. Asi, con la salvedad de la
maestra que conoce del trabajo rural (es Sara Vargas y es originaria del norte del estado), esta
distribucién sigue los lineamientos de la divisién sexual del trabajo doméstico que caracteriza a
la vida pajapefa. Veamos ahora mas de cerca algunos comentarios de los maestros sobre sus

habilidades agropecuarias. Gabriel Cruz (2°) dijo “sé sobre agricultura y ganaderia. Soy
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ejidatario y tengo 17 hectareas. Hago platicas sobre épocas de siembra, el tipo de maiz, el
cuidado del medio al no quemar, usar la basura como abono.” Francisco Bautista Reyes (4°A)
comenté “aprendi agricultura y ganaderia de manera informal. Esto sirve para explicar en la
clase”; y su hermano Pedro (1°) agregé “el ser campesino ayuda a cuidar la Tierra.” Asi, me
parecié que varios son tanto docentes como campesinos; sobre todo Gabriel, cuya vivienda, en el
borde de Tatahuicapan, con espacios amplios y cocina fuera de la casa habitacién es un escenario
netamente campirano.!87 Como afirma Francisco, esta condicion puede ser muy (til en clase a la
hora de tratar asuntos rurales. De hecho, los tres (al igual que Salvador Martinez, el director de
la Cuauhtémoc) eran ejidatarios en Tatahui. Quisiera resaltar esta complementacién entre
saberes tecnolégicos personales y practica docente, mostrando los comentarios de las maestras.
Margarita Reyes (quien es oriunda de Cosoleacaque) dijo: “Trabajo en telar, lo aprendi con mi
abuela. También bordo; lo aprendi de forma informal. También sé el tejido con gancho, hilo y
aguja. He ensenado bordado y tejido en la escuela.” Mientras que Eva Luz comentd “mi madre es
costurera; yo aprendi a coser bolsas de rafia, tejido con ganchillo a través de una amiga desde
nifa; las nifias no han querido aprender.” Aqui vemos habilidades semejantes, aprendidas de
manera diferente, y con una recepcién distinta al intentar ensenarlas en el medio escolar. Hay
una importante diferencia de matiz entre lo afirmado en las habilidades agropecuarias y en las
artesanales. Lo primero indica que es posible referirse a problemas; y en este sentido habria un
puente (facilitado por el hecho de que el docente cumple ambos roles) entre los dos ambitos. Lo
segundo da a entender que la transmision de las habilidades (del docente al alumno) no ocurre

siempre; por ende, ese puente no es inmediato ni directo.

Cuadro 3.16 Docentes de la escuela Cuauhtémoc: habilidades tecnolégicas (datos y tabulacién)
1

habilidades/docente 1 |2 [3a [38 |4a (48 |5 | tan
agropecuaras X | X -~ - X | X I I 4/7
albapileria 1 x | X - e - | w | s 27
bordado y costura - | - = ||| - - X 2/7
ceramica | I [ = | s - |
tejido y tefar - T - - | X | - | - | X | 2/7

! | |

Ahora fijéemosnos en la informacion sobre la ocupacion de los 17 dirigentes y

187. Entrevisté a tres de |os cuatro maestros varones (Gabriel Cruz Martinez, Pedro Bautista Reyes y
Francisco Bautista Reyes) en sus casas; todos residian en Tatahuicapan. Miguel Tiburcio vivia en
Mecayapan y lo entrevisté en Tatahui.
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funcionarios pajaperios entrevistados (cuadros 3.17.A y 3.17.B, abajo). Sélo tres, el médico y
director del Centro de Salud, la pasante en Quimica Clinica y miembra de la Brigada
Multidisciplinaria de la Universidad Veracruzana, y la miembra de la Hermandad del Divino
Pastor dicen tener sélo una ocupaciéon y relacionada con el cargo que ocupan. Los otros 14 tienen
otra ocupacién, ademas de su cargo (y varios, como el pastor de la Iglesia Pentecostal, los
presidentes de las Comisarias de Bienes Comunales y Ejidales y los presidentes de los partidos,
no reciben remuneracién). De modo que esta burocracia que estamos contemplando expresa una
division social del trabajo apenas incipiente. Lo cual se ve en la distribucioén de las ocupaciones
(cuadro 3.17.A columna 3) y las respectivas tabulaciones (cuadro 3.17.B). En estas Gltimas,
11 de 17 dijeron ser campesinos; las demas ocupaciones obtuvieron proporciones mucho mas
bajas: comerciantes (3/17), artesanos (2/17), carpinteros (2/17) y todas las restantes
(1/17). Parece ser, entonces que el sustrato de esta incipiente de la division del trabajo es

todavia rural.
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Cuadro 3.17.A Dirigentes y funcionarios pajapefios: ocupacion (datos)

Institucion

Cargo

Ocupacion

Ayuntamiento

: Regidor Municipal

Campesino - albanil

Centro de Salud

Director del

Médico cirujano

Centro de Desarrollo Comunitario

Promotor Cultural

Empleado - campesino

Brigada Multidisciplinaria de la UV ] Miembra Pasante de Quimica Clinica

Asociacion Ganadera - Presidente Campesino - ganadero -
comerciante

Comisariado de Bienes Comunales Presidente ' Campesino

Comisariado de Bienes Ejidales Presidente Campesino - Pescador i

;esanos de Pajapan Talogan | Presidente Carpintero - campesino o

_Mujeres Bordadoras Presidenta Campesina - artesana o

_Proyecto Sierra de Santa Marta Promator Campesino - comerciante

Partido de Accién Nacional

Presidente del Comité Municipal

Carpintero - chofer

Partido de la Revolucién Democratica

Presidente del Comité Municipal

Campesino

Partido Revolucionario Institucional

Presidente del Comité Municipal

Maestro de Escuela

Comunicadores de Pajapan

Miembro

Campesino

Iglesia Catdlica

Responsable

Miembra de la Hermandad del

| Divino Pastor

Iglesia Pentecostal

Pastor

Campesino - pescador -
artesano

Testigos de Jehova

Anciano responsable

Comerciante de ropa
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Cuadro 3.17.B Dirigentes y funcionarios pajapefios: ocupacién (tabulacién)

Oficios Tab
Primarios

Campesinos 11417
Pescadores 217
Ganaderos 117
Secundarios

Artesanos 217
Carpinteros 217
Terciarios |
Albadiles |17
Médicos cirujanos |17
-Médiccs generales 117
Promotores 117
Promotores culturales 1117
Pasantes 117
Comerciantes 317
Choferes 117
Maestros 117
Monjas 117

Mota: Cabe aclarar que una sola persona puede desempefiar mas de un oficio.

Pero ademas, ese sustrato rural, es también comin a los maestros y a los alumnos
entrevistados. De modo que proporciones considerables de funcionarios y dirigentes, maestros y
alumnos parecen compartir todavia condiciones de vida y funciones productivas semejantes. Y

quizas por esto muestren preocupaciones y posturas parecidas ante los problemas ambientales.

3. A manera de sintesis

Tras discutir y analizar el asunto de la posible incidencia de la ensefianza escolar de
contenidos relativos al entorno en la problematica ambiental, viendo el caso de Eva Luz
Hernandez y el quinto grado de la primaria Cuauhtémoc, pienso que hay una relacion

significativa entre ambos, y que es, mas bien, de caracter indirecta. Quiero decir, hay evidencia
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que la ensefianza de lo ambiental procura enfrentar asuntos del entorno, reconocidos
colectivamente como problemas, pero que su efectividad para resolverlos es limitada. O, mejor
aun, se limita primordialmente a discutir tales asuntos, a propiciar nuevas actitudes entre
estudiantes y docentes y -en el mejor de los casos- a incentivar nuevas preocupaciones y
eventuales acciones practicas.

Esto se debe no solamente a la ubicacion secundaria de lo ambiental en el curriculum de
educacion bésica,188 sino al caracter que le hemos dado a ésta; pues la entendemos esencialmente
como una promotora de conocimientos abstractos. En resumidas cuentas, tal como esta disefado,
la ensefianza en una escuela como la Cuauhtémoc no tiende a resolver situaciones; sino, a lo
sumo, a problematizarlas, a plantear interrogantes. Desde este punto de vista, la generacion de
acciones practicas -como la arborizacion que realizaron los guintos- puede terminar siendo
simplemente ganancia. O sea, una actividad extra, porque no estd prevista originalmente en el
plan de estudios; pero ademas positiva, porque esta bien intencionada desde el punto de vista de
quienes la realizaron.

En esta concepcion abstracta de la ensenanza (que -aclaro- no estoy criticando, sino
simplemente reconociendo y aceptando) el entorno es primordialmente un referente, una entidad
simbolica de la que se habla. Aunque salgan al patio -como dice el maestro Pedro Bautista Reyes
que hace con sus alumnos- a ver qué cerros todavia estan enmontados y cuales no, para asi
hablar de desforestacion, basicamente se estara sdlo hablando de lo ambiental (de acuerdo: hay
una diferencia entre verlo, teniéndolo enfrente, y verlo descrito en un libro). El tenerlo
enfrente, por cierto, muy posiblemente facilita la problematizacién; porque suponemos que el
percatarnos de que algo nos afecta directamente nos lleva a reaccionar. Ahi, creo, esta la fuerza
de discutir problemas locales.

Pero esa también (y espero que esto no suene a detraccién) puede ser una de sus
debilidades; o (para usar una palabra mas adecuada) sus limitaciones. Me parece que el ejemplo
de los problemas de salud -el estado de nutricién de los nifios de la Cuauhtémoc- muestra eso,
precisamente. Podemos hablar de un problema y asi procurar prevenirnos contra éste. Pero,
aunque reconozcamos Sus causas Yy consecuencias, €so no asegura que cambiemos las
circunstancias en que ocurre. Mas aln, es-posible que -como parece que ocurrié con el tema del
reciclaje en el quinto grado- aunque aceptemos las indicaciones del docente, eventualmente, y

debido a la concatenacion de diversos factores sociales, simplemente no nos sintamos dispuestos

188. Aungue me estoy refinendo al nivel de primaria, esta afirmacion puede extenderse a secundaria
para el caso de aquellas entidades federativas donde no se ensefia Educacién Ambiental como optativa.
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a adoptar una nueva conducta. Cada uno de estos ejemplos, en que valdria la pena ahondar en
nuevas pesquisas, muestran que la educacion escolarizada per se tiene limitaciones. Si bien
aborda a la realidad (o a lo real), no necesariamente la transforma de inmediato. Pedirle que lo
haga, quizas sea desear peras del olmo.

Esto, desde mi punto de vista, no significa que sea inGtil; mas bien reitera su
especificidad como quehacer humano institucionalizado. Dentro de la ensefianza hay elementos
importantes para la problematizacién del entorno; que, de hecho (y como ya he mencionado) es
un objetivo basico de ciertas asignaturas. Esta prevista en el curriculum; de modo que podemos
esperar -y asi lo ha mostrado Eva Luz con sus alumnos- que en las aulas se toquen asuntos del
entorno deliberadamente. En este sentido, y aunque el programa no se alcance a cubrir, estan
tratando de cumplir con el objetivo propuesto; y en mi opinién, lo estan logrando.189 Pero
también, como muestra el ejercicio de la discusién sobre el agua, la problematizacion puede ser
una via para acrecentar esa otra habilidad en que hace hincapié la educacién; que es la creciente
comprensién de asuntos de manera abstracta y formal. Creo que aqui si podemos aquilatar la
importancia del trabajo en el aula para la problematica ambiental. En este trabajo (por razones
que explicaré mas adelante) sélo hemos tenido un atisbo a esta interesante situacion; de modo que
apenas puedo afirmar que efectivamente ocurrio.

Ello es posible, pienso, no sélo porque se alude a problemas reconocibles, sino porgue se
emplean logicas explicativas que son comunes al docente y al alumno; légicas que (como se ha
visto al transcribirlas) son muy similares a las empleadas por los dirigentes y funcionarios
entrevistados, quienes representan a otros sectores de la sociedad pajapena. Es esta semejanza la
que me lleva a pensar que, no obstante las diferencias intergeneracionales de la cultura local,
ésta tiene puentes comunicativos intermos y puntos de contacto. Y por eso he apelado a una
circunstancia mas contextual de Pajapan para entenderlos: su incipiente diferenciacion social e
institucional, y por la cual, los alumnos, docentes y dirigentes entrevistados siguen
compartiendo ciertas tareas rurales.

Hasta aqui la problematizacion como tal. Pero eso no fue todo con respecto a
conocimientos ambientales derivados de la ensefianza. También traté el tema de la formalizacion.
Sinceramente pienso que aqui apenas quedaron esbozadas algunas de sus coordenadas. No puedo

afirmar a ciencia cierta qué alumno sabe qué en materia de, por ejemplo, vision holista del

189. Como docente, en mas de una ocasion, he preferido ampliar o profundizar en un tema, si lo siento
preciso; cosa gue puede llevar a modificar el programa de la materia. Por ende, entiendo perfectamente
bien que otros, como Eva Luz, lo hayan hecho.
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entorno, o de procesos causales, o de la concepcion ecosistémica. Dado que al menos los primeros
dos parecen tener arraigo en los mismos conocimientos locales, no es facil establecer -a partir
de los materiales presentados- dénde termina el aporte de lo local y dénde empieza la
efectivamente la escuela (si es que son distinguibles). El término ecosistema, por lo pronto,
pareceria ser algo que se ha cultivado principalmente en las escuelas. Lo vimos en un ejercicio
de definiciones, donde obtuvo una alto indice de aciertos;, de modo que, al menos, parece que los
alumnos pueden identificarlo. Alli se le entiende como la interaccion sistematica de factores
vivos ¥ no vivos; acepcion que suele entenderse a partir de la discusion de las cadenas
alimentarias. Aunque no vi a Eva Luz ni a los maestros de la Cuauhtémoc usarlo asi, pienso que
no les deberia costar mucho elaborar ese constructo. En cambio, si vi que usaban el término en
su acepcion mas habitual, como una manera de distinguir distintos tipos de entornos, y que suele
presuponer la primera. Por cierto, ambas acepciones aparecen en el ejercicio que aborda la
transformacion humana del entorno (cuadro 3.10).

En materia de formalizacion, sefalé que ésta se referia a habilidades légicas como la
identificacion de conceptos, los procesos causa-efecto, la comparacion y la caracterizacion de
entornos; las cuales me parecen importantes para la sistematicidad del saber en general. La
evidencia presentada (me refiero a los ejercicios en los examenes) sélo permite plantear
algunas interrogantes acerca del papel de distintos factores en la resolucion de los ejercicios por
parte del alumno. ;En qué medida influye la presentacion (visual, escrita) del problema en su
comprension? En el caso de los ejercicios escritos, jqué tan importante es la forma en que estan
redactados? Por otra parte, jcuanto contribuye la familiarizacién del chico con los asuntos
planteados? ;jHasta donde quien disena el ejercicio toma en cuenta las condiciones culturales del
alumno? Todas estas preguntas (y seguramente habra otras) son importantes y merecen ser
indagadas.

Debo agregar que el cultivo de esas habilidades logicas es un objetivo general, y central,
de la educacién basica; no es exclusivo de la ensefianza de contenidos ambientales. Y esto nos lleva
al segundo aspecto que se ha tratado en este capitulo. Me refiero a la importancia de haber
situado el tema de analisis en el contexto, mas amplio, del proceso educativo; sus caracteristicas
demograficas, conductuales y espaciales; el perfil sociocultural del docente y las decisiones
especificas que éste toma, de frente al grupo y a las materias, estableciendo prioridades. Dichas
decisiones inciden ciertamente en las estrategias didacticas que emplea y en el cumplimiento del

programa. El caso de Eva Luz y el quinto grado es bastante particular, de modo que lo observado
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alli no es facilmente extrapolable. Su utilidad es, entonces, mas metodolégica. Estriba en la
diversidad de factores que se toman en cuenta; y en el eventual peso que pueden jugar unos y
otros. Debo insistir en que la ensefianza de lo ambiental, por lo pronto, es parte de la ensefianza
en general; y como tal expresa sus légicas sociales, culturales y didacticas. No es un elemento
aparte, aunque se refiera a asuntos especificos o dé lugar a determinadas actividades (como la
arborizacién). Lo otro tiene que ver con las prioridades que establece el docente; y que influyen
en el modo como se trabaja en el salén. Vimos que Eva Luz debid optar entre la aceptacion, por
parte del grupo, y la disciplina; y esto bien pudo afectar la efectividad de la ensefianza y el nivel
académico del grupo. No solo entiendo la situacion y la decision; yo habria hecho lo mismo. Y
habria sentido esa misma decepcion, al afio siguiente, cuando el maestro de sexto sintid que
muchos chicos no tenian los conocimientos suficientes. Y lo otro, hablando de elementos Utiles,
es la relacién que puede haber entre la sensibilidad social del docente y el modo cémo busca
problematizar a los alumnos, particularmente con respecto al ambiente. No creo que dé lo
mismo un maestro que ve a este Ultimo como uno de tantos problemas que una sociedad debe
acometer que uno que lo entiende como algo disociado de otros asuntos colectivos. Me parece que,
sin exagerar, Eva Luz (y algunos mas de la Cuauhtémoc) es una representante extraordinaria de

lo primero; y en ese sentido tiene mi mas profunda admiracion.
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Capitulo 4. Problematica ambiental, ambientalismo y educacién

Antes de dejar caer el telén definitivamente sobre este texto, quisiera referirme a sus
alcances y limitaciones, precisando qué es y qué no es, y también planteando algunos de sus
posible usos.

A fin de establecer como puede incidir la ensefianza escolar de contenidos ambientales en
los problemas del entorno, y teniendo como escenario la sociedad local de Pajapan, he conducido
al lector desde estos Ultimos hacia aquélla, a través de una serie sucesiva de ambitos y
situaciones socioculturales, que forman parte de un mismo trayecto.

Se comenzd, en efecto, planteando los problemas ambientales locales y las respuestas
sociales a los mismos. Y esto por dos motivos entrelazados. Porque se considera que la ensefanza
de contenidos ambientales en las escuelas es un tipo de respuesta social ante cuestiones del
entorno; o sea, es una forma de ambientalismo. Y, por consiguiente, podria existir algln
paralelismo no sélo entre las preocupaciones ambientales de las escuelas y de la sociedad local,
sino también entre lo que cada ambito hace al respecto. Esta Gltima hipétesis, mas metodolégica,
probaria ser de gran utilidad para mantener la unidad de la investigacion.

Al tratar la problematica ambiental, se procuré mostrar como ésta es un producto
histérico cultural determinado, en cuyas caracteristicas inciden dos tipos de factores: uno
diacrénico (constituido por los roles especificos que ha jugado el Istmo de Tehuantepec durante
casi dos milenios de historia mesoamericana) y otro sincrénico (formado por las actuales
formas de interaccion -econdmicas, sociales, politicas, étnicas- que la sociedad pajapefa ha
establecido con México y el mundo). Esta doble perspectiva ha resaltado, en mi opinién, la
complejidad sociocultural e histérica de los problemas ambientales locales. Algunos, como la
contradiccién espacial entre la agricultura milpera y la ganaderia extensiva (que en Pajapan, se
agudizo con la expansion de la sociedad urbana-industrial en el sur de Veracruz durante el siglo
XX), muy posiblemente datan de la invasion europea a América. Con el correr del tiempo, la
ganaderia ha adquirido otros significados en la cultura local, como el prestigio asociado al
consumo de carne de res en reuniones festivas. De tal modo que la historia nos depara una
leccion: esa contradiccion no es absoluta. Si bien es cierto que los pastos han desplazado a la
milpa (y que ello ha tenido severas consecuencias sociales), culturalmente hablando, esto no es

ni reciente ni del todo negativo. Y visto desde la perspectiva mas amplia del holismo, esto
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muestra también que lo ambiental no es solamente una cuestién productiva; revierte también a a
la dindmica de factores como la infraestructura, los héabitos, la organizacion social, las
creencias, la informacién y la comunicacion. Ademéas, dicha reflexion permite superar,
primero, la premura con que solemos ver los problemas del ambiente (que tendemos a
atribuirle casi exclusivamente al mundo moderno) y, segundo, el antagonismo con que
caracterizamos a sus protagonistas, dividiéndolos en “buenos” (campesinos milperos) y
“malos” (ganaderos extensivos).190 La oposicién analitica entre sistemas productivos (gque no
siempre deberia implicar estereotipaciones sociales) ha sido Gtil para reforzar formas locales
que se consideran mas compatibles con el entorno. Pero también conviene fijarse en las distintas
connotaciones culturales de esos sistemas productivos, asi como en los problemas particulares
que cada uno enfrenta como forma adaptativa, pensando en hallar altermativas para los
mismos.191 Cabe agregar que no obstante el esfuerzo de autores como Chevalier y Buckles
(1995: 252-261) describiendo la légica organizativa de las unidades domésticas pajapefas
todavia no se cuenta con una visién cabal del funcionamiento de las relaciones de trabajo alli,
sobre todo de las supradomésticas. Un tema que es fundamental para entender como se
construyen alianzas entre familias y la manera en que se sostienen materialmente instituciones
como las iglesias y las escuelas.

La perspectiva sincronica refuerza el planteamiento anterior, haciendo posible ver que
localidades como Pajapan no son simplemente sociedades rurales, sino entidades que ya estan
bajo el influjo de otros procesos contemporaneos, como la urbanizacion de la cultura.
Ciertamente, la poblacién pajapefia sigue viviendo, méas que nada, del campo; pero también se
encamina hacia un futuro mas interactivo con otras esferas regionales, nacionales e
internacionales. Esto se ve en la creciente interaccion demografica y comercial con las ciudades
del sur veracruzano y de otras partes del pais (incluyendo el norte maquilador); asi como en el
influjo continuo de patrones originalmente citadinos en la vida local. Estos han cambiado desde el

trazado y la arquitectura del asentamiento hasta las formas de alimentacion, pasando por los

190. Este es el tono dominante, en términos de actores, de |a -por lo demas estupenda- investigacion de
Jacques Chevalier y Daniel Buckles (1995).

191. Esta reflexion no es del todo novedosa. Ya hacia fines de los noventa en la Sierra de Santa Marta
se estaban realizando experimentos para intensificar tanto la explotacion tanto ganzdera como milpera
(lo primero por parte de Elena Lazos; lo segundo por parte del Proyecto Sierra de Santa Marta, que
llevaba varios afios haciéndolo). Mas bien, se trata de plantear el tema en términos mas formales y
explicitos.
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procesos laborales y los modos de comunicacién. Localidades como Pajapan también laten hoy
mas al compas radiofdnico y televisivo que marcan esferas regionales y nacionales.

Fue a partir de esta complejidad que se estructurd el diagnéstico con que se estudi6 la
problematica ambiental local, combinando rasgos caracteristicos del Pajapan de cambio de siglo
(y de milenio): la milenaria complementacién entre tierra y laguna, la mas reciente mezcla de
campo y urbe, el acelerado acercamiento interregional, y una serie de cuestiones relacionados
con un viejo tema: la salud. Tema que nuestras politicas ambientales oficiales no suelen cubrir,
quizas porque consideran que es competencia de otro ambito institucional, ya establecido. Ello,
como ya se dijo, deja por fuera problemas tan acuciantes como los riesgos de intoxicacién por el
uso de agroquimicos (instrumental de uso cada vez mas frecuente en sitios como Pajapan) y por
el consumo de pescado proveniente del estuario de la Laguna del Ostion, en la que también desagua
la zona industrial y petrolera de Coatzacoalcos. Si se toma en cuenta que la salud ambiental ha
sido una demanda importante de ciertos movimientos sociales (como la oposicién al uso del DDT
en los Estados Unidos durante los sesenta y setenta), entonces podra entenderse por qué se alega
que al respecto hay un vacio en la estrategias oficiales. El cual conviene llenar incorporando
dicha preocupacién en nuevos proyectos de investigacion, programas gubernamentales y nuevas
diposiciones legales.

Aunque incompleto (es decir, pudo incluir mas problemas) el diagnéstico ha sido
bastante (til. Junto con captar aspectos de la complejidad local, ha servido de puente entre mi
vision de lo que ocurre alli en materia ambiental y las visiones de los entrevistados. Y también
ha permitido un acercamiento inicial al tema de los saberes relativos al entorno; entendidos
éstos como una serie de habilidades conceptuales y explicativas, que revelan acepciones de la
nocién de ambiente. Dichos saberes, a la hora de |a hora, han sido sumamente importantes para
tender el puente conceptual entre sociedad y escuela (tema en que abundaré mas adelante).

El enfoque holista también ha sido provechoso para examinar el ambientalismo, en sus
dos sentidos (amplio y estricto), dentro de Pajapan.

El estudio del ambientalismo en sentido amplio se centrd en la organizacién social local y
se estructurd a partir de dos ejes complementarios. Por un lado, la presencia de lo ambiental en
la economia, la gestién publica y el quehacer politico, y la religiosidad e informacién local; y
por otro, la participacion de las instituciones econémicas, politicas y religiosas en asuntos de
caracter ambiental. Las respuestas obtenidas en cada caso revelan un panorama muy diverso y

variable. Los datos relativos a la economia muestran que los programas ambientales tienen alli
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un peso secundario. Lo cual expresa cuan noveles éstos son todavia, y también -cosa realmente
inquietante- su ubicacidon marginal en el desarrollo regional. Lo ambiental es poco importante
en la gestion plblica y de la actividad politica pajapefias. Tanto en términos institucionales (la
ausencia de recursos municipales -una oficina, presupuesto-para atender estos asuntos) y
aplicativos (las dificultades para cumplir con las disposiciones legales y cierta anuencia ante
intereses particulares), como deliberativos (la ausencia de lo ambiental en los debates
partidistas). Y en el mundo simbdlico pajapefio el entorno es paradéjico, pero a su manera. Es
muy débil en los medios de informacién locales (no asi en los regionales, como la radio), y en la
misma cotidianidad. Pero la cosmogonia indigena (la creencia en los chaneques) y la ritualidad
cristiana (la peregrinacién a Catemaco, la bendicién de animales en la fiesta de San Antonio de
Padua) revelan significados interesantes. Por su parte, lo averiguado en materia de
participacion social apunta a que los problemas del entorno interesan a los distintas
instituciones locales, sean econémicas, politicas o religiosas. Pero sélo una parte de las mismas
-aquéllas que especificamente lo tienen como tarea- realmente interviene en el esfuerzo por
resolverlas. Una situacion muy semejante a lo que ocurre en México y (me temo)en el mundo. Y
que posiblemente revela no sélo la especializacion institucional de las sociedades local, nacional
y global; sino también un patrén de conducta que -desde mi punto de vista- aungue define
responsables también permite descargarlas. De tal manera que la ciudadania, en espera de las
iniciativas del Estado y demas organizaciones participantes, termina siendo un tanto pasiva. Un
asunto particular donde esto se me hizo palpable fue el de los desechos. Este conjuga varios
factores -la deposicion en terrenos de nadie, la indiferencia o rechazo social ante los propios
materiales y el supuesto de que recogerlos es tarea de otro- los cuales desactivan la posibilidad
de asumirlo socialmente como un problema.

A manera de corolario (y anticipando una reflexién que vendra un poco mas abajo), la
participacion social en asuntos ambientales es especifica y selectiva; depende de los intereses en
juego y de las valoraciones, asi como de las politicas que se impulsan. Pero ademas, los asuntos
ambientales no sélo posibilitan que se organicen grupos para enfrentarlos. Como indica la
actitud ante los desechos, también pueden expresar posturas y valores socioculturales
determinados; que, su vez, inciden en el modo en que se responde (activa o pasivamente). Lo cual
no debe sorprendernos a los ambientalistas. Mas bien deberia hacernos abrir los ojos ante la
posibilidad (;o realidad?) que no necesariamente se nos hace caso.

El analisis del ambientalismo en sentido estricto ha resaltado esa ubicacion mas
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complementaria que estratégica en el desarrollo local y regional. Pero, ademas, ha revelado un
comportamiento erratico e inestable de las organizaciones. En parte debido a su caracter novel,
y en parte por los continuos cambios de humor de las instituciones responsables, que, ademas,
tienen dificultades para realizar sistematicamente acciones de seguimiento y evaluacion. Todo
ello les puede hacer perder de vista algunos de los objetivos centrales por los que emergieron
hace mas de una década; como, por ejemplo, desarrollar programas adecuados en términos
sociales, tecnoldgicos y ambientales, que pudiesen aplicarse y extenderse a otras parte. No esta
demas indicar que, asi como la replicabilidad ha sido fundamental para la difusion de cualquier
proceso cultural, también lo serd para el ambientalismo.192 Este panorama, apenas discutido en
este trabajo, requiere de una labor etnografica pormenorizada a futuro, que permita reflexionar
mas claramente sobre el tema a partir de elementos de juicio mas sistematicos.

Ahora bien, la distincién -no separacion- e interrelacion entre las dos modalidades de
ambientalismo deja varias inquietudes en el horizonte. Para no extender este punto demasiado,
aqui solo me referiré a un tema, el papel del Estado (el municipio, las agencias gubernamentales
netamente ambientalistas o que realizan programas de este tipo). Aunque se tienen ideas bastante
claras acerca de |la normatividad vigente y de las funciones de las distintas instituciones (esto
es, del quehacer formal), se sabe mas bien poco acerca de cémo éstas operan: su organizacién y
funcionamiento procesal (desde la planeacion a la ejecucion de programas), la capacitacion de su
personal en materia ambiental, y sus formas de coordinacion internas y externas; asi como sus
relaciones con otras organizaciones (gremios, partidos politicos, iglesias). Si se aspira a
modificar, para mejor, el desempefio de los organismos gubernamentales ambientalistas, hay
que estudiar con méas cuidado su desenvolvimiento. No sélo porque forman parte del Estado que

tenemos, sino porgue lo seran del que tendremos. 193

192. No hay mucho de ciencia en esto. La replicabilidad es una de las claves de la difusion masiva -no
por ello, exitosa- de los patrones tecnolégicos, administrativos y éticos de la sociedad urbano-
industrial.

193. No esta demés sefalar que también hay razones teéricas para ello. Los primeros trabajos de
investigacidén-accién realizados en |a Sierra de Santa Marta a principios de los noventa presuponian
tedricamente que estaba ocurriendo un retiro del Estado, como proveedor de servicios (financieros,
técnicos), al campo. En consecuencia, se optd por apoyar una via de autonomia comunitaria (y
posiblemente politica) mediante la creacién de organizaciones de productores, basadas en el desarrolio
sustentable (Paré, 1995 :124; Paré et al, 1997: 10). Mas alla de preveer (y desear) la emergencia de
un orden social mas equitativo y de mantener una postura critica ante la actuacion de funcionarios y
partidos (Paré, 1995: 148, 151) poco se reflexiond acerca del papel del Estado y de otras
organizaciones. Sin embargo, lo accidentado que ha resultado este proceso, ademas de la especificidad
sociopolitica de dichas instituciones, obliga a replantearse este asunto, sumamente complejo.
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Para darle continuidad a planteamientos ya hechos (Paré, 1995), sugiero que las
instituciones que realizan acciones ambientales en la Sierra de Santa Marta reflexionen de
manera mas amplia y compleja sobre los problemas de ese orden. En vez de contraponer tipos de
sistemas productivos conviene centrarse en tres aspectos de la aprovechamiento del entorno: el
uso del espacio (sea rural o urbano), el empleo de distintos tipos de tecnologia (sea artesanal,
industrial o electrénica) y los conflictos, potenciales o reales, que emergen de los dos primeros.
Asi, se supera la dicotomia de tradicién versus modernidad, y se hace hincapié, mas bien, en los
problemas que las distintas formas de aprovechamiento tienen sobre tanto la calidad de los
recursos naturales y como la calidad de vida de las diferentes poblaciones humanas (la cual
incluye aspectos biolégicos y culturales); asi como en las posturas que asumen, o pueden
asumir, los diferentes grupos humanos. Este giro permite, asi, incluir a los diferentes sectores
socioecondmicos (ganaderos, campesinos, pescadores, artesanos) y, segundo, aplicar una vision
regional, para fijarse tanto en las interacciones entre procesos especificos como en las
diferentes formas en que operan y se coordinan las instituciones. Con lo cual se incorpora al
analisis el entramado de entidades, estatales y civiles, que trabajan en el campo ambiental,
junto con las relaciones -econdmicas, politicas, ideolégicas- que las localidades establecen con
su contorno regional, sobre todo con las urbes.

El punto de partida de esta sugerencia es el conservacionismo que ha distinguido al
ambientalismo en la Sierra de Santa Marta desde sus inicios; 194 postura que se busca extender
hacia asuntos mas comunes a la sociedad pajapefia y sus entomos regional y nacional. En pocas
palabras, para que lo ambiental se convierta en una cuestiéon medular a ojos de los pajapenos,
los surveracruzanos y los mexicanos, hay que verlo y plantearlo en procesos y situaciones
igualmente medulares. De igual manera, para que dicho proceso sea deliberado y consciente es
importante, entre otras, abrirse a la deteccion de los problemas y plantear el tema de la
responsabilidad a los mismos actores y sectores.

El siguiente paso del trayecto fue ver la presencia de lo ambiental en el sistema
educativo; el cual se desdoblo en tres niveles organizativos: el nacional, el regional y el local.
Asimismo, en dichos niveles se le dio prelacién, respectivamente, a las politicas curriculares, a
las acciones de actualizaciéon docente, y a la distribucién de contenidos minimos y la realizacion

de acciones educativas (segln si fuesen de preescolar, primaria o secundaria). Esta diseccion

194. La nocién de conservacion es siempre fundamental, porque hace hincapié en la importancia de |a
disponibilidad, continuidad y calidad y de los recursos naturales, asi como en la supervivencia de las
diferentes sociedades y culturas humanas.
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analitica, sin duda, dejo de lado numerosos aspectos que hacen del sistema educativo algo mucho
mas intricado. Pero, en cambio, logré mostrar su heterogeneidad interna y la variabilidad del
peso de lo ambiental, segln el nivel organizativo e incluso el plantel educativo. Se establecié
que, no obstante la considerable unidad, coherencia y hasta verticalidad del sistema, dichos
niveles pueden actuar, dentro de ciertos margenes, con cierta autonomia. Y si esto es asi dentro
de la educacion puablica, entonces, lo es aln mas entre esta Ultima y el mundo institucional
gestado alrededor del entorno. Asi, aunque parezca obvio, aqui ha sido importante remarcar la
especificidad institucional -ética, operativa y administrativa- que distingue a cada sistema. De
tal modo que las relaciones entre ambos no son directas, sino que estan mediatizadas. Por ende,
podemos esperar coincidencias o discrepancias entre ambos; pero no gue un sistema
institucional se someta enteramente a las prioridades del otro.

El primer hallazgo en materia educativa -que tampoco constituye algo novedoso para
cualquier ojo avizor- es que, a semejanza de |o que ocurre en la sociedad nacional, lo ambiental
tiene un peso general secundario; evidente en las politicas curriculares. Aunque ello se puede
atribuir al contexto, se debe mas a la ubicacién de los temas relativos al entorno dentro de las
prioridades éticas y cognoscitivas de la educacion basica. Las cuales han centrado en forjar
(perdén por el esquematismo) una ciudadania patriética, laica, mestiza (pero hispanizada),
tolerante, que capte los sentidos y los usos basicos de las distintas disciplinas (cientificas,
humanisticas y artisticas), sobre todo de sus dos lenguajes (e instrumentos) bésicos: el
castellano y las matematicas.

Con todo y todo, llama la atencién la amplia y hasta profunda presencia de los contenidos
ambientales en el sistema educativo; sobre todo si se compara con la manera en que el
ambientalismo se ha perfilado en sitios como la Sierra de Santa Marta y Pajapan. Aquél incluye
una mayor diversidad de acepciones de la nocién de ambiente, entiende claramente a las
relaciones entre el ser humano y el entomo como un asunto de responsabilidad social y establece
a la salud ambiental como una cuestién medular. Ello, a pesar de no constituir un cuerpo
totalmente coherente e integrado de conocimientos y habilidades dentro de los planes de estudios
(que mas bien estan dispersas entre diferentes materias).

Es muy posible que, de entrada, el caracter pragmatico del curriculum actual no admita
ni muchas interpelaciones ni modificaciones. ;Pero qué pasa con su dimensién ética? ;Qué tiene
el ambientalismo que decir con respecto al tipo de ciudadano que se quiere formar hoy en dia?

Aqui, pienso, hay una frontera importante para quienes actuamos en el campo de la ensefianza de
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contenidos ambientales. ;Qué relacion ética -ademas del cuidado- hay entre los temas del
entomo y las distintas y superpuestas identidades que deseamos cultivar a partir de las
escuelas?

Las inquietudes curriculares y éticas pueden encontrar cierta respuesta aprovechando la
organizacion por niveles del mismo sistema educativo, y su funcionamiento (relativamente
autébnomo). En el andlisis acerca de lo curricular se intenté correlacionar los contenidos
minimos, las actividades educativas y las acciones de actualizacion docente. Si bien los hallazgos
fueron apenas indicativos, porque sélo se consigui6é elaborar un inventario de los mismos, creo
que el ejercicio abre varias puertas posibles. Una tiene que ver con la comprension que tienen
los mismos maestros de los contenidos educativos. ;Cémo captan los que se detallaron en el
capitulo dos? ;Qué acepciones de ambiente entienden y utilizan? ;En qué medida emplean para
ello saberes formales? ;Hasta donde (volviendo a una pregunta formulada al entrevistar a los
dirigentes locales) ven a lo ambiental como algo integral? Otra puerta se refiere a las
experiencias educativas. Estas merecen verse de manera mas pormenorizada, a fin de establecer
contenidos cognoscitivos y problematizadores, para ver la misma elaboracién de saberes entre
docente y alumno, y para realizar posibles sistematizaciones. Eventualmente, los hallazgos
establecidos podrian servir para replantear acciones de actualizacién docente e, incluso, para
discutir los materiales didacticos empleados; que serian otras dos posibles puertas. Y el proceso
mismo seguiria mas lo que ha venido a llamarse “de abajo hacia arriba”; esto es, desde la base
de la piramide social hacia el vértice.

La dimension ética requiere no sélo tomar en mente los valores fundamentales que
sostienen a la educacién, sino también aquéllos que promueve la misma cultura escolar, que aqui
se ha entendido como un mundo de practicas materiales, organizativas y simbdlicas. Ya se ha
visto cémo en escuelas como las pajapefias, el ambiente suele jugar un rol pasivo y ornamental;
salvo cuando representa una serie de recursos y beneficios tangibles. Aqui también hay, en mi
opinién, varias fronteras que valdria la pena explorar. ;Sera posible, por ejemplo, lograr
visualizar al espacio escolar como un tipo de entomno, que ademas de expresar ciertas patrones
tecnolégicos, implica el uso concreto de agua, energia y desechos? ;A qué formas de conducta y
de gestion pueden dar lugar dicho uso? Y dado que la educacién basica hace hincapié en la nocién
de responsabilidad social ante el entorno, ;por qué no plantear mas explicitamente, en el
curriculum y en la vida de la escuela, otras dimensiones de la nocién de responsabilidad social?

Como, por ejemplo, la importancia de la transparencia y de la rendicién de cuentas en la gestion
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escolar. ;No podria ser ésta parte de una estrategia mas amplia para enfrentar las dificultades
que las escuelas pajapefas tienen en la materia? Posturas como éstas proporcionarian -creo-
un entramado institucional mas sélido para eventualmente celebrar rituales de caracter
ambiental en el calendario festivo (que no deberia entenderse como el primer, ni el (nico, paso
para afianzar a lo ambiental dentro de la cultura escolar).195

Mencioné arriba una estrategia mas amplia; y por ello quiero decir la necesidad de
superar la precariedad en que operan las escuelas en zonas como Pajapan. Un factor que incide
mucho en (lo que aqui se ha retratado como) una algida situacién de incumplimiento por parte de
los distintos sectores que integran las comunidades escolares (alumnos, docentes y padres de
familia).196 La situacion subordinada, académica y administrativa, de la educaciéon rural e
indigena tiene gue ver también con la caracterizacion del mismo campo y su gente (o sea, del
ambiente rural) como una entidad atrasada, marginal y, por ende, inferior. Queda como un reto,
entonces, visualizarlos como parte indispensable de nuestro futuro. Desconozco, en verdad, cémo
puede hacerse esto. Pero en un pais donde fondos gubemamentales -bajo el eufemismo de
“rescate”- se destinan regularmente para aliviar los problemas financieros de la banca o del
sistema de carreteras, no creo que costaria mucho actuar con el mismo altruismo hacia el
campesinado (el lector disculpara si esta opinién le parece ingenua o simplemente fuera de
lugar).

El tercer paso, y dltimo, consisti6 en adentrarse en un aula para ver qué pasaba en
materia de ensefianza de contenidos ambientales, en su sentido méas concreto. Desde alli (y esto se
discutira un poco mas adelante) también se pudo ver este tema a escala de la escuela. Ahora bien,
afortunadamente, escogi un escenario y protagonistas bastante idéneos para la tarea propuesta.
Eva Luz Hernandez, asi como su grupo, no sélo se mostré abierta e interesada. Gracias a ello, fue
posible derivar una serie de indicadores que, a todas luces, considero claves para que temas,

como el entorno, se vuelvan relevantes en el aula. Aqui me refiero, por supuesto, a todos los

195. Hace unos meses (escribo en Agosto de 2003), en su programa radial “El mundo en México" (que
transmite la emisora Opus 94 en la ciudad de México) el profesor y periodista Juan Maria Alponte
criticé el excesivo hincapié que los gobernantes latinoamericanos hacen en los actos simbdlicos y
rituales. Como si éstos pudiesen sustituir acciones de gobierno mas sustanciales. Me temo que éste
seria también el caso si es que el sistema educativo procediese a incorporar fiestas ambientalistas en
su calendario ritual, sin basarlo en practicas materiales y organizativas que modifiquen, para mejor, la
cultura escolar.

196. Sin duda, ello hubiera quedado descrito de otra forma si se hubiese asumido, por ejemplo, el punto
de vista de |os distintos actores. Pero aqui preferi una vision institucional -para bien o para mal.
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elementos biogréficos y motivacionales por lo cual, y ante todo, nos interesamos en el mundo que
nos rodea, sus problemas y coémo éstos nos afectan. Se puede alegar que el caso de Eva Luz es casi
irrepetible; y por ende, no es representativo. De acuerdo. También se puede decir que sélo vi lo
que quise ver; y en esta medida, los hallazgos alli estan sesgados. De acuerdo, otra vez. Aln asi, y
volviendo al tema -esto es, que la problematizacion ambiental se facilita y fortalece cuando nos
interesamos por asuntos colectivos en general- quisiera traer a colacién los siguientes
pensamientos; que forman parte de la primera seccion de la Declaracion de la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre el Medio Humano, reunida en Estocolmo (1972)197

1. El ser humano es a la vez obra y artifice del medio que lo rodea, el cual le da sustento
material y le brinda la oportunidad de desarrollarse intelectual, moral, social y
espiritualmente. (...)

2. La proteccién y mejoramiento del medio humano es una cuestion fundamental que afecta al

bienestar de los pueblos y al desarrollo econémico del mundo entero (...)

4, En los paises en desarrollo, la mayoria de los problemas ambientales estan motivados por el

subdesarrollo. Millones de personas siguen viviendo muy por debajo de los niveles minimos

necesarios para una existencia decorosa, privadas de alimentacion y vestido, de vivienda y de

educacién, de sanidad e higiene adecuados (Naciones Unidas, 1973: 3).

Eva Luz bien puede ser un caso (nico. Pero hay un consenso importante (pues estimo que somos
muchos quienes comulgamos con lo dicho arriba) alrededor de esa idea primordial: como
problematica, lo ambiental adquiere mayor sentido ubicandolo dentro de los dramas humanos. Y
esto ciertamente marca una diferencia a la hora de ensefarlo. Dicho sea de paso, esa idea
(palabras mas, palabras menos) ha animado buena parte de los estudios socioambientales
emprendidos en el trépico mexicano, incluyendo éste.

Fue esta actitud problematizadora de Eva Luz la que, como vimos en el capitulo tres,
impulsé al grupo del quinto grado de la Cuauhtémoc a realizar la arborizacién. Y también fue
usando una visiobn de ese tipo que ella y los chicos lograron elaborar ciertos conceptos
ambientales importantes. Si bien son sélo dos ejemplos, y por ende su representatividad es
limitada, muestran que a través de la problematizacién se puede conseguir dos fines claves para
la ensefianza de contenidos ambientales: generar acciones practicas y construir herramientas
abstractas.

El valor, entonces, de esta experiencia es metodolégico y experimental. Indica que la
complejidad interna de la experiencia educativa en materia ambiental puede desglosarse y

estudiarse a través de una suerte de triada (problematizacién/accién/abstraccion). Y

197. Hice un ligero cambio al transcribir el texto. Reemplacé |a palabra genérica *hombre” por “ser
humano”.
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proporciona un camino (entre muchos, seguramente) para abordar el tema de la relevancia de
los contenidos educativos. Esta Ultima se complementé y enriquecié agregando a esa ecuacion
elementos de la vida cotidiana de tanto alumnos como maestros; el ambito en que, a fin de
cuentas, finalmente se ponen en juego los saberes. Y es en este giro, en que cada individuo
considerado asume otro rol, un rol productivo (en el sentido econémico), donde se encuentra
muy pero muy cerca de esos otros miembros de la sociedad local -los dirigentes y funcionarios
entrevistados; quienes, como los alumnos y maestros de las escuelas, no dejan de ser parte de la
economia y del entorno (predominantemente) rural.

Se puede decir: bueno, a fin de cuentas todos son campesinos, y por eso pueden hablar de
los mismos problemas ambientales. Esto, que parece simplemente remarcar una obviedad (y en
esta medida no decir nada nuevo), no es realmente el punto. El punto esta, mas bien, en el giro de
los roles. En que no solo somos estudiantes o maestros o padres de familia. Cumplimos también
labores econémicas. Estamos dentro de una division social del trabajo; y los distintos lugares que
ocupamos en ésta (porque como buenos mamiferos generalistas no solemos cumplir una sola
funcion ni ocupar un solo nicho en las relaciones humanoambientales) nos hacen establecer
relaciones de diversa indole, querramoslo o no. Asi, el caso de Pajapan es el de una sociedad local
que apenas estd empezando a especializarse y a diferenciarse en la materia. De ahi que sus
distintos miembros -nifios, adolescentes y adultos- todavia tiendan a coincidir en lo que a roles
econdmicos se refiere (por ahora).

De aqui se podria concluir, con cierta precipitacién, que lo que distingue a unas
sociedades de otras, desde el punto de vista ambiental y econémico, es que unas estarian en
contacto directo con el aprovechamiento del entorno (las pre-industriales) y otras no (las
industriales y posindustriales). Pero, desde una perspectiva un poco mas amplia e inclusiva,
ninguna colectividad, por mas especializada que esté, deja de procesar materia y energia. Su
nivel de especializacién simplemente ubica a los integrantes respectivos en determinados sitios
de una cierta cadena procesal (hecha posible por la misma especializacién). Es mas, los
diferentes roles que realiza un mismo individuo (como ser maestro, miembro de unidad
doméstica y agricultor, por ejemplo) pueden implicar, también, distinto tipos de relaciones con
el entorno.

Esta reflexién implica desplazarse tedricamente desde el tema de los problemas y
saberes ambientales (sin perderlos de vista) hacia el modo como la vida colectiva (la

organizacién social y los roles) estructura un conjunto de relaciones socioambientales. La cual
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no es una postura nueva en antropologia, pues en ciertos aspectos ya ha sido desarrollada por
Roy Rappaport (1984: 16-31) y Julian Steward (Sanchez Alvarez, 1997: 39, 49). Pero,
como el mismo Rappaport (1995: 1) sefial6 hace unos afios, todavia falta vincular
analiticamente a la perspectiva antropolégica con los problemas del desarrollo ambiental. El
desplazamiento propuesto, entonces, trata de ser un aporte en ese sentido.

Ahora quisiera referirme a los aspectos mas formales de la ensefianza y el aprendizaje de
contenidos ambientales. Se indagd en los aspectos conceptuales, problematizadores e identitarios
que subyacen a los planes de estudio; también se analizd el disefio, en materia de
conceptualizacion y problematizacion de ciertos ejercicios en los examenes; y se vieron algunos
usos de conceptos entre los alumnos. El propésito de todo ello era complementar y contextualizar
el estudio del peso de lo ambiental en el sistema educativo (capitulo segundo) y su relevancia en
los procesos de ensefianza y aprendizaje (capitulo tercero). Por lo mismo, este trabajo no
buscaba dar cuenta, en forma completa y pormenorizada, de qué aprendizajes ambientales
formales (esto es, conceptos) elaboraron los alumnos del quinto grado de la Cuauhtémoc. Para
ello tendria que haber realizado registros mas numerosos y mas contrastables sobre lo que
ocurre en el aula, como trabajan, por su cuenta, tanto la maestra como los chicos (utilizando,
por ejemplo, apuntes y libros de texto), ademas de entrevistarlos, mas sistematicamente, con
respecto a la comprensién y uso de los conceptos previstos en el curriculum. Asi, lo emprendido
en materia de conocimientos formales mas bien deja abiertas varias hipbtesis. Al respecto se me
ocurren dos. Una esté relacionada, como ya he indicado, con aquello que esperamos que nuestros
docentes y alumnos efectivamente elaboren. La otra tiene que ver con los términos, culturales y
pedagogicos, en que se conciben y expresan estos contenidos (esto es, su adecuacién). En los
parrafos anteriores sugeri que, a fin de hallar acciones de actualizacién docente mas idéneas
convendria tomar en cuenta los distintos tipos de actividades de ensefianza, en materia
ambiental, que se realizan en las mismas escuelas. Estas labores, junto con aquéllas
mencionadas lineas arriba, podrian complementarse para buscar materiales didacticos mas
idéneos. Se trata de una labor titanica, que quizas rebasa la capacidad de un solo ser humano.

Aungue no esta dedicado a los conocimientos formales, este trabajo si tomé en cuenta (y
muy seriamente) las habilidades cognoscitivas (conceptos y explicaciones) de las distintas
personas que se entrevistaron. Dichas habilidades se convirtieron en el puente a través del cual
fue posible pasar del ambito de la sociedad local al de la escuela, y del rol de dirigente al de

maestro y al de alumno. Claro, esos transitos fueron posibles porque, en cada caso, el referente
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empirico (el conjunto de problemas ambientales) siguié siendo el mismo (un apunte
metodolégico que tendré que recordar para futuras indagaciones). Confieso que el hallazgo de esta
suerte de corpus fue fortuito. Provino de registrar las opiniones respectivas; pronto,
afortunadamente, me di cuenta que efectivamente expresaban saberes. Pero mas alla de ello, este
pequefio hallazgo reitera un planteamiento que data, al menos, desde los tiempos de Boas
(Dakowski, 1990) y que (como dije en su momento) Childe enuncié tan bien a partir de
evidencias arqueolégicas. El conocimiento, o mejor aln, el uso de nociones abstractas es un
ingrediente basico de la cultura; y es tan antiguo como ésta.

Las ensefianzas que depard esta tarea merecen unas cuantas lineas. Hay un paralelo
notable entre las habilidades cognoscitivas halladas entre, de un lado, los dirigentes y
funcionarios y, de otro, los docentes y alumnos. Unos y otros utilizan en forma semejante dos
acepciones de la nocién de ambiente: |la de lugar y la procesal (por su parte, la acepcion de
ecosistema parece cultivarse solo en las escuelas; pero esto no tiene que ser siempre asi). 198
Dicho paralelo es otro elemento puente entre la sociedad local y la escuela (en que eventualmente
se debera ahondar). Junto con ello, aqui se ha hallado una multiplicidad de significados con
respecto al entorno -naturales, culturales, mixtos- los cuales resaltan el caracter particular,
complejo y contradictorio de las experiencias humanocambientales. Cosa que no las hace
facilmente reducibles a un solo esquema conceptual.

Debo aclarar, por el bien de este estudio y el mio propio, que el origen de la nocién de las
habilidades cognoscitivas viene de mi propia formacién como docente; y, por ende, de mi
preocupacién por fomentarlas en las clases que impartia. Es mi espejo profesional y académico,
entonces, el que refleja y expresa esta nocién; con sus cercanias y sus deformaciones. No puede
ser de otro modo. Y ha sido muy grato hallar cierta constatacion empirica de su existencia en el
ambito de la cultura de otros, donde (precisamente gracias a la docencia) intuia que estaba.

Poder verlos en ese espejo del otro me ha permitido, ciertamente, relativizar mucho de
lo que pensaba acerca del entorno y sus asuntos. Y en este sentido he aprendido mucho mas de lo
que sospechaba cuando empecé a escribir este texto. Durante afios, por ejemplo, pensé sin mas
que lo ambiental era efectivamente un concepto integral y articulador de los fenémenos reales; y
de que esas cualidades pueden dar lugar a un uso, igualmente, integral y articulado. A una
planeacién -vaya- como siempre lo hemos deseado quienes creyéramos en un mundo mas

armonioso y equitativo. Mi experiencia en Pajapan, hablando con la gente, no desdice del todo de

198. Hemos visto como el término ecosistema se ha ido empleando cada vez mas en la sociedad
nacional, entre otros, para fines legales, politicos y de comunicaciéon masiva.
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esa idea. Simplemente me permite verla como eso: una idea, una nocién determinada. Y como dije
varias veces en el texto, no estoy seguro de la necesaria integralidad, conceptual o practica, de
los fenomenos socioambientales. Los pajapefios no los ven asi. Y ahora me estoy dando cuenta,
poco a poco, que yo no siempre los concibo asi. Entre otras, porque no puedo. Los fendmenos, asi
como pueden parecernos transparentes y claros, también pueden ser contradictorios y hasta
perfectamente ignotos. Y en esta medida uno resulta entender ciertas cosas, contradecirse en
otras y desconocer otras. Lo cual, como espero haber demostrado, no significa que los de tipo
ambiental no me preocupen.

El lector habra notado, por lo demas, que en este capitulo he ido tejiendo una propuesta
analitica para el ambientalismo que llama a revisar sus bases materiales (la espacialidad y la
tecnologia) a partir de los riesgos que éstas entrafian; recomienda analizar cuidadosamente sus
cauces institucionales y (normatividad y responsabilidad); y sefiala la importancia de acceder a
su diversidad interpretativa y cognoscitiva (valores y saberes). En dicha propuesta, gue
combina elementos (tradicionalmente considerados) objetivos y subjetivos, también sugiero
retomar imaginativamente la nocién de divisién social de trabajo para puntualizar mejor las
relaciones que establecemos con el entorno. Un entorno que es tanto la milpa, como la vivienda y
la escuela. Todo ello apenas constituye un esbozo de posibilidades analiticas, que (como espero
haber dado a entender en el parrafo anterior) no son certeras en si mismas, pues tambien
contienen elementos de incertidumbre. Pero ante todo son herramientas, dispositivos
heuristicos (como, en su momento, las llamé Steward (1973: 36)) que pueden ayudarnos a
captar de manera mas cabal una realidad que siempre nos desafia.

La ensefianza de contenidos ambientales, por ende, forma parte del dmbito simbdlico
arriba enunciado. Tiene que con los modos en que los distintos grupos humanos elaboran y
transmiten saberes y valores referidos a sus relaciones con el entorno; sus acciones, sus
actores y sus respectivos contextos. Si hoy en dia se ve a la socializacion escolarizada y a la
elaboracién de saberes ambientales como campos determinados, que reclaman una atencion
especifica, es porque se les ha convertido en ramas muy especializadas de nuestro quehacer
colectivo. Y el peso de lo ambiental dentro de la vida social, asi como de su ensefianza no depende
tanto de su aparente preeminencia frente a los demas asuntos colectivos sino de la manera en que
los distintos sujetos sociales interesados en aquél contribuyamos -en los terrenos materiales,
organizativos y simbolicos- a que sea una respuesta efectiva a los problemas y preocupaciones

que nos plantea.
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A. Datos estadisticos

Anexos

Cuadro A.1: Sur de Veracruz, Municipios de la planicie y la sierra (muestra), poblacién, 19310-

2000

Municipio 1910 1930 1950 1970 1990 | 2000
La planicie i

Acayucan 14,295 11,811 13,187 34,843 70,059 I 78,243
Coatzacoalcos 6,616 12,271 28,347 109,588 235,115 267,212
Cosoleacaque 6,263 6,231 8,510 20,531 46,726 97,437
Jaltipan 6,488 5,996 7,230 19,885 38,678 37,764
Minatitian 8,921 21,273 44,349 94,621 195,523 | 153,001
La Sierra |
Mecayapan 2,531 3,807 6,066 10,112 18,357 | 15,210
Pajapan 2,408 3,741 5,540 6,364 11,432 14,071
Soteapan 3,569 3,496 6,266 12,427 23,181 27,486

fuentes: Tercer censo de poblacion de los Estados Unidos Mexicanos, 1910; Quinto censo de Poblacién, 1930; VIl
Censo general de poblacién, 1950; I1X Censo General de Poblacion, 1970; Xl Censo General de Poblacién y Vivienda,
1990, y Xl Censo General de Poblacién y Vivienda, 2000

Cuadro A.2: Sur de Veracruz, municipios de la planicie y la sierra (muestra),
uso del suelo, 1970 (en ha)

Municipio Total Cultivos Pastos Bosque Otros!
Ndm. % Nam. % Ndam. % Nam. | %

La planicie ; |
Acayucan 64,7141 22,9858 | 35.5 32,502.6 [ s0.2 2,999.0 4.6 6,226.7 |97
Coatzacoalcos 53,0441 7.683.2 | 145 31,648.6 | 59.7 3,903.0 7.4 9,809.3 | 18.4
Eosoteacaque 20,196.6 4,494.5 22.2 11,8316 58.6 1,331.2 6.6 2,539.3 : 12.6
Jaltipan 23,225.9 3367.4 | 145 13,116.8 | 56.5 1,989.5 8.6 47522 | 204
Minatitlan 138,338.5 20,683.0 | 14.9 34,040.6 | 24.6 20,176.0 | 14.6 63,4389 | 459
La sierra |
Mecayapan 37,563.9 B,416.5 22.4 13,330.0 | 355 10,643.4 | 283 5,174.0 13.8
Pajapan 29,018.0 11,878.8 | 40.9 9,637.5 | 33.2 4,262.5 | 147 32402 112
Soteapan 45,388.3 8,293.1 183 18,7151 41.2 12,449.6 27.4 5,930.5 | 131

Incluye tierras incultas productivas y tierras no adecuadas para agricultura.
(Los porcentajes se han estimado con respecto al total de superficie de cada municipio)
fuente: VV Censos agricola-ganadero y ejidal, 1970.
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Cuadro A.3: Sur de Veracruz, municipios de la planicie y la sierra (muestra),
uso del suelo, 1990 (en ha)

Municipio Total Cultivos Pastos Bosque s/vegetacion
Nam. % Nam. % Nam. % MNdam. %

La planicie
Acayucan 59,462.0 20,3146 342 37,6832 63.4 858.9 1.4 605.3 1.0
-Coatzacoalcoa 13,400.7 7.022.7 | 524 4,964.7 | 37.0 990.6 7.4 422.7 3.2
_C;oleacaque 15112 5,208.6 | 345 8,432.5 55.8 952.0 6.3 519.0 B 34
:éltipan 28,776.3 6,996.1 24.3 19,074.0 66.3 1,148 4.0 1,558.1 1 5.4
Minatlt_ié; I _20?_34?.8 130,025.9 62.7 63,460.1 306 8,497.1 4.1 5.36;.? 2.6
La S;rra i . - i
Meca);al_;:.ir: a 47,736.1 25.419.7 | 533 17,3193 36.3 4,459.7 9.3 537.4 B 1.1
Pajapan____ 24,194.5 3,752.5 | 155 18,1559 | 75.0 1,763.7 7.3 52.211 2.2
;ot_ea;an 49.?59:3 34,292.9 | 689 12,3285 | 248 2,714.7 5.5 423.2 _ 0.8

(Los porcentajes se han estimado con respecto al total de superficie de cada municipia)

fuente: VIl Censo agricola y ganadero, 1980

Cuadro A.4: Sur de Veracruz, municipios de la planicie y la sierra (muestra),
Poblacion ocupada, distribucién por sectores, 1990

Municipio Poblac ocupada Sector Sector Sector Sin datos
primario secundario terciario

Nam. % Ndm. % Nam. % Nam. % N:‘:r:_%
La planicie |
Acayucan 19,057 100.0 5965 | 313 3633 | 191 8,770 46.0 964 3.6
Coatzacoal;o;_ 72,695 100.0 1,628 | 2.2 27,687 38.1 40,488 55.7 960 4.0
_Cosn!eacaque 1441 | 100.0 2,696 | 23.6 4,134 . 36.1 4,045 35.4 9;; R 4.9
Jaltipan 9,7 3?.I|__- 100.0 2,018 | 20.7 3914 40.2 3,544 36.4 ) .9.?3 2.7
Minatitlan 52:[;‘1 | 100.0 10.458I 20.1 19,915 383 20,004 38.4 968 3.2
La sierra N | -
Mecayapan — 4,424 100.0 3,483 ' 78.7 2N 6.1 532 EO 96_3 3.2
Pajapan 2,223 i _100.0' 1,805 81.2 147 6.6 221 9.9 977 23
Soteap“a_!; a 5,443 100.0 4,870 89.5 100 . 1.8 310 5.7 [ 970 3.0

Fuente: X| Censo General de Poblacién y Vivienda, 1990
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Cuadro A.5: Sur de Veracruz, municipios de la planicie y la sierra (muestra), datos acerca de

marginalidad, 1993

Municipio Poblacion | analfab | pnim | s/ Viv. S s/ haci- | viv pob ingre- | gra- | Pos
>15 in- f’"'_‘a' &"IEf' agua | nam- I giso loe so> | do

comp | jeni gia entu- | to tierra | 5000 2 _sgt ‘ mar |

15a we elec bada | mini |
Num indicador 1 2 | 3 4 5 6 7 8 | o | 10| m 12
La planicie | l | |
Acayucan 70059 | 19.8| 4s7| 273| 255| 43| ees| 289| 381 70 ME 159
Coatzacoalcos 233,115 82| 297| 69| 109| 192| se9| 71| 19| 59—.6_T BA 2253
Cosoleacaque 46726 | 19.9] 463 284] 320] e15| 703 227| ara| 70| Me| 1432
[ Jaitipan 38678 | 141 398 206| 204| 489 6a5| 166| 17.1] s91| BA| 1,916
Minatitlan 195523 | 14| 376| 212 252| s49| 620| 193] 273 so6| BA| 1955
E_;iel'l'i I | | | | I ]
Mecayapan 18357 | 422 77.9| 700| sos| 468| 796| 8a9| 719 828! Mal 297
[Pajapan 11,432 | 484| 801 | 58| 439| asa| 797| 753| s29| ses| wma 334
Soteapan 23181 568 853| 785| 499 s24| 79.5| 812| 1000| 898 MA 120

fuente: Consejo Nacional de Poblacion- Comision Macional del Agua, 1993: 92-97; 271-275.

Indicadores: 1) poblacién; 2) % poblacidn mayor de 15 afios analfabeta; 3) poblacién mayor de 15 afios con
primaria incompleta; 4) % viviendas sin drenaje ni inodoro; 5) % viviendas sin energia eléctrica; 6) % viviendas sin
agua entubada; 7) % viviendas con hacinamiento; 8) % viviendas con piso de tierra; 9) % poblacién que habita en
localidades de menos de 5000 habitantes; 10) % familias con ingresos mensuales menores a dos salarios minimos;
11) Grado de marginalidad (baja, mediana, alta, muy alta); 12) Ubicacién del municipio en la escala nacional de

marginalidad

Cuadro A.6: PROCAMPO- Financiamientos en Pajapan 1997-99,
productores, superficie y cultivos

periodo productores ha cultivos

otofo-invierno 97-98 740 1,179.43 maiz y pastos
primavera-veranoc 38 765 1,160.75 maiz y pastos
otofio-invierno 98-99 893 1,773.00 maiz y pastos
primavera-verano 99 739 1,179.58 maiz y pastos

(fuente: Archivo SAGAR, Distrito de Desarrollo Rural 176, Jaltipan)
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Cuadro A.7: PROCAMPO, Financiamientos en Pajapan,
ciclos primavera-verano 1999 y otofio-invierno 1999-2000,
localidades, productores, superficie y monto

ciclo localidades | productores ha monto ($)

P-v 12 739 1,791.58 1,268,438.64

o-11 sd 626 1,196.25 846,945.00

Total - - - 2,115,383.64
Iprogramado

(fuente: Archivo SAGAR, Distrito de Desarrollo Rural 1786, Jaitipan)

Cuadro A.B: PROCAMPO, Financiamientos en Pajapan,
ciclo Primavera-Verano 1999, cultivos y superficie.

Cultivo Superficie (ha)
Nam % | %a

maiz 1,503.40 839 839
pasto 196.75 1.0 949
arroz 37.00 2.1 | 96.0
palma de aceite 29.00 16| 976
papaya 21.43 1.2 I 98.2
cafia de azlcar 4.00 0.2 [ 100.0
Total 179158 | 1000

'porcentaje acumulado
(Fuente: Archivo SAGAR, Distrito de Desarrollo Rural 176, Jaltipan)

Cuadro A. 9: PROCAMPO: Financiamientos en tierras comunales de Pajapan, Temporada otofio-
invierno 1999-2000: usos, productores y superficie financiada

uso productores sup. financiada
nam. % | %a! nam. | % | %al
maiz 65 60.7 | 607 94.00 539 | 539
pastos 24 224 | 831 41,50 38| 7177
mixto 3 7.5 90.6 21.50 123| %00
paima de aceite 5 4.7 95.3 8.00 | 46| 948
yuca 2 139 a7.2 2.50 14| 960
papaya 1 0.9 98.1 3.00 b4 | 97.7
sin datos 2 | 1.9 100.0 4.00 23| 1000
Total 107 | 1000 17450 | 1000 |
1 porcentaje acumulado

(fuente: Comisariado de Bienes Comunales de Pajapan)
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Cuadro A.10: SEDESOL actividades econdmicas en Pajapan, 2000

actividad productores monto ($)
Crédito a la palabra (cultivo de maiz)’ 700-800 280,000-400,000
Cultivo de camote, calabaza, yuca, jicama, granjas 300-400 838,000

de pollos, pisicultura

leréditos de entre $400 y $500 por productor para herramientas, agroguimicos

y jornales, destinades a crear un fondo revelvente,
(fuente: oficina regional de SEDESOL, Acayucan)
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C. Documentos y textos

C.1 Texto parcial acerca de calendario festivo y calendario agricola

“En ... enero se da la primera limpia al maiz de invierno o tapachol. Hay pocas fiestas religiosas
(...). En febrero se da la segunda limpia, se empieza a celebrar el carnaval. En ... marzo se
acaban las faenas rudas, empiezan las cosechas de maiz y de frijol. Se descansa y se hacen
numerosas fiestas. (...) San Juan de Dios,... San Cirilo,... San José, ... el Cristo de la Buena
Suerte y San Gabriel. Se dan gracias a los santos por la recoleccién de las cosechas. (...) En...
abril se sigue recogiendo la cosecha, (...) Se hacen las celebraciones de la Semana Santa Santa.
En... mayo se quema el monte, se barbecha la tierra y a partir del dia 15 en que se celebra San
Isidro Labrador se empiezan las siembras de maiz de temporal, |a calabaza y el jitomate. (...) se
festeja a la Santa Cruz, al Sefior de Otatitlan, a la Virgen Maria y la Ascensién del Sefor. Junio
es el mes del rayo, siguen las siembras del temporal, ... se veneran a San Antonio, el Sagrado
Corazén, a San Juan Bautista, a San Pedro y San Pablo. En julio se da la primera limpia al maiz,
se celebran la Preciosa Sangre de Cristo, la Virgen del Carmen, San Ana y Santiago Apéstol. En ...
agosto, se empieza a doblar el maiz y se siembra el frijol. Se festeja a la Virgen Maria y a Santa
Rosa. En seprtembre... , sigue la siembra del frijol y se le da la primera limpia. Se festeja a San
Miguel, San Rafael, y San Gabriel. En octubre se da la segunda limpia al frijol, se cosecha el
ejote y empieza la levantada del maiz. Se festeja a San Francisco, la Virgen Maria, Jesucristo y
San Judas Tadeo. Empiezan los preparativos para el gran periodo de fiestas que se inicia en Todos
los Santos y ... Fieles Difuntos. /En/ Noviembre... , empieza la cosecha del maiz de temporal y la
del frijol, también se inicia la siembra del maiz de invierno. Se varea el frijol para quitarle la
cascara. Las fiestas de los muertos son las mas grandiosas del afo, la abundancia de bienes
permite hacer un derroche. Asimismo, se festeja a San Martin, Santa Cecilia y San Andrés. En
diciembre contin(a la cosecha, la vareada del frijol, se hacen las fiestas de la Virgen Maria, las
posadas, la Navidad y el Afio Nuevo. Las festividades de Navidad se prolongan hasta el Dia de Reyes
y la Candelaria (Munch 1994: 244-245).
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C. 2. Cuatro relatos ambientales de estudiantes y maestros pajapefios199

Relato 1
Pajapan ver hoy es lunes 8 de noviembre de 1999

En arrollo de chinchinita alli hay un atiopan y se crusa con el arrollo de chomilpa, alli viven los
chanecos, viven los animalitos y cantan los gallos alas doce del dia, alli salen los animalitos del
agua, algunas sefioras que fueron a buscar caracoles cuando estabn en el agua en atipoan salio un
chango y ese chango estaba jugando con un sanbo y esa ora se dieron cuenta porque estaban las
sefioras alli salieron el chango, con el sanbo y los acorretiaron las sefioras los que estaban

agarrando caracol y cuando las sefioras corrieron se crusaron con un chaneco de atiopan.

Nombre Andrés Bautista Pérez
Edad: 11 50 grado de primaria (escuela Candido Donato Padua)
Calle Cuauhtemoc s/n

Relato 2

Nombre: Teresa Bautista Pérez (escuela Candido Donato Padua)
Edad: 13 60 grado de primaria 8/11/99
Calle: Cuauhtemoc s/N

San Antonio tenia Muchos ganados que los tenia en Rancho Viejo pero era ganados Simarrones.
como era tiempo de la revolucion. de los rebeldes, los rebeldes pasaban por donde tenia San
Antonio su ganado los mataban de puros balasos pero esa came lo desperdiciaban mucho, despues
los mayorales de san Antonio como eran dos todos los ganados lo llevaron pero se fueron por
orillas del mar hasta llegar en pefo/al, en medio de esos dos mayorales iba un becerro que
brillaba mucho y todos los demas lo seguian eran chicos y grandes, cuando llegaron en penal en
una puerta se desaparecieron todos los animalitos los mayorales eran Chaneco que se parecian
personas, pero San Antonio le dijo a los Chanecos estos animalitos eran de los pajapefios pero

ellos no los hicieron caso mejor yo los junte para que se desperdicie mas carne yo los cuidare

199, Los textos de los alumnos me fueron cedidos (mas bien: prestados) por Rosa Pérez Florencio,
madre de estos nifos. Los transcribi con su redaccién y ortografia originales. Mientras que la Mtra.
Emilia Martinez Garcia me contd verbalmente el texto que le atribuyo, de modo que yo lo redacteé.
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todo lo que pueda, ahora San Antonio es rico de esos canados solo los que le pide le da ganado pero
le pertenece solo a los pajapefios y ahora estan los ganados en pefal.

todo eso es de San Antonio

Relato 3

Nombre y Apellido: Roberto Bautista Pérez (escuela Candido Donato Padua)
Pajapan Ver; 8 de Noviembre de 1999
3ro grado de primaria. Edad: 9 Fecha/21/11/1990

De los chanecos

Mi Abuelo Siempre escuchaba Ruidos de animales en Laloma, que Cantaba Un gallo a las
12:00 del dia y despues cantaba un burrito, como ya era de tarde mi abuelo se quedo al dormir
para Cuidar Los pollos. Como el rancho estaba cerca de la Loma, Cuando amanecio el fue aver que
animales habia pero el no vio nada de animales ni personas Cuando ya abia caminado lejos en esa
Loma vio salir un Venadito y un Nifio que seguia al Venado pero ese animalito estaba brillosos
pero despues se perdieron mi abuelo no los vio por donde se fueron, eran ya como a las 2:00 de
la tarde empezo a gritar el burro, despues penso que en esa loma habia Chanecos y animales en
cantados. Cuando llegaba el dia de Jueves Santo tocaban una campana y Cantaban todas Clases de
animales.

Despues Cuando ya pasaron dias mi abuelo consulto esa loma porque el queria Saber que
abia ahi, Una biejita le dijo hay muchas cosas chastes de puro oro y animalitos, algunos
animalitos son de oro brilloso pero toda esas cosas son de los Chanecos. Como en esa loma habia
monto depues su el duefio de esa parcela lo limpio todo para ver si el viera algo pero nunca Le
ensefiaron nada por que el no es de pajapan. eso le dijo a un biejo que tambien era brujo. despues
Salieron de esa loma se fueron a vivir en pefal todo los animales lo llevaron como ellos ya
vivian en pefal una Viejita los iba a bisitar cuando era Jueves Santo le llevaba Flores, copale y
veladoras y todas clases de animales vio los animales son: Venados, armadillos, chivos, caballos,
burros, borregos, conejos, Changos, gallos, pavos, patos, perritos y otros animales que todos
esos eran de Chaneco.

Calle; Cuauhtemoc s/N

DE LOS CHANEQUES:
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NO TAHUEJ NOCHORA GUI GAGUIA TATOLIS Y SACILIS DE TOGNINGUAN Y HUAN DE ANIMALGUAN
NEPA PAN LOLOMA SASAIA SEGALLO MERO TAJTACOLLAN TACOGA

Relato 4
Encantados por el rey de la tierra (*)

Dos hermanos vivian en la montana y asistian al templo. En una ocasién fueron a
caminar. Les salié un chaneque, era una persona buena. Se los llevé. Los nifios desaparecieron.
Llegaron a una ciudad bonita. Habia luces, carros y hasta viboras. Pero los nifios no tenian
miedo. Mientras, sus papas preocupados estaban buscandolos. Les siguieron las huellas. Los
nifos habian dejado un rastro de hojas secas. Pero en cierto sitio de la montafa el rastro habia
desaparecido. Se entristecieron. Después se desesperaron y volvieron a buscar a los nifios.
Encontraron a un sefor, que les dijo que no se preocuparan; los nifios, dijo, habian ido con un
hermano suyo. Al rato, aparecieron. Venian felices. Dijeron que habian ido lejos y contaron lo
visto. Agregaron que les habian preguntado si eran bautizados. Habian contestado que no.
Entonces, les dijeron que tenian que decirle a sus papas que debian bautizarlos. Si no,

desaparecerian de nuevo. Esta vez para siempre.

(*) titulo dado por MSA, a partir del relato de Emilia Martinez Garcia, directora de la escuela

preescolar Fernando Lopez Arias



C.3 3er grado de secundaria, estado de Veracruz
Asignatura de Educacién Ambiental-Contenidos minimos
(fuente: Fitta Garcia, 1999)

Unidad |

a) Relacién hombre-naturaleza: El ser humano como actor y parte de la naturaleza: el consumo
de recursos y energia, la transformacion del medio ambiente; el paso del ecosistema al
sociosistema; tecnologia y aprovechamiento del entorno: importancia y efectos ambientales
(transformacién del paisaje, contaminacién), nocion de la ecologia.

b) Visiones de las relaciones entre el ser humano y la naturaleza: el conservacionismo torpe,
control del uso humano del ambiente (aspectos legales y culturales).

c) El ambiente natural: como medio y como conjunto de relaciones; composicion (elementos
abiéticos y biéticos); funcionamiento: interrelaciones y supervivencia de las especies.

d) El ambiente transformado: el ser humano como organismo biolégico (alimentacién,
respiracion, consumo de energia, y actividades fisiolégicas); cultura y modificacién de
actividades biolégicas (coccion de alimentos, domesticacién de plantas y animales, uso de
combustibles) y energéticas (aumento de consumo de energia); consecuencias ambientales de |a
accion humana: sobrepoblacién, transformacion del entorno.

e) Sociosistemas: composicion (factores fisicos, biolégicos, sociales, econémicos, politicos,
culturales); fuentes de energia: los alimentos (demanda mundial, la produccién de alimentos,
aspectos ambientales y biotecnolégicos); los combustibles (recursos energéticos; tipos de
energia; usos: transportes, manufacturas, comunicaciones; consecuencias ambientales); papel
de la ciencia en el desarrollo del uso de energia; tiempo evolutivo y tiempo historico

Actividades sugeridas: elaborar diario mural realizar actividades de reforestacion, reciclaje,
aseo, visitas a sitios) (: 16)

Unidad II:

a) Cazadores y recolectores: la caceria y recoleccién como formas de subsistencia: antigiiedad,
tecnologia, territorialidad y movilidad.

b) Domesticacion de plantas y animales: antigliedad de la agricultura en el Viejo Mundo y el
Nuevo Mundo: cultigenos; la cria de animales: antigiiedad y usos.

c) Sociedades industriales: uso de energia en sociedades preindustriales; la revolucion
industrial: la maquina a vapor, el ferrocarril y sus consecuencias (demograficas, econémicas y
ambientales: contaminacién, migraciones).

d) Demografia: definicion; factores: mortalidad y alimentacién, nupcialidad y mortalidad,
fecundidad y mortalidad, edad y mortalidad; la obra de Thomas Malthus; la poblacién mundial a
través del tiempo; factores de los estudios demogréficos: poblacién total, densidad, mortalidad,
enfermedades, migraciones, poblacion en edad fértil, distribucion por edad y sexo, edad de
parejas; efectos demograficos de la revoluciéon industrial, control de poblacién; datos
demograficos de México, de la ciudad de México, del estado de Veracruz; definicion de
biogeografia.

e) la Revolucién verde: definicidn, caracteristicas tecnoldgicas, efectos genéticos.

Actividades complementarias sugeridas: ubicar origenes geograficos de cereales, elaborar

inventario de plantas, de animales silvestres y animales domésticos, elaborar lista de industrias
regionales, levantar censo de poblacién, discutir datos estadisticos de Veracruz; difundir
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informacién por diario mural; investigar acerca de la revolucién verde.

Unidad Il

a) Recursos naturales: definicion y tipos (renovables, no renovables), disponibilidad en México
de recursos no renovables; consecuencias de la explotacion petrolera en el paisaje;
biodiversidad y extinciéon de especies.

b) Agricultura: definicién; la revolucion agricola y el desarrollo de la agricultura
industrializada; distribucion de cultigenos en el mundo; el problema de la desnutricién; la
erosion del suelo; la agricultura en México: tipos (riego y temporal); caracteristicas
tecnolégicas y consecuencias ambientales; el uso racional del suelo agricola.

c) Suelo-erosion: definicion de suelo y de edafologia; tipos de erosion.

d) Aguas subterraneas y agotamiento: los mantos acuiferos (caracteristicas, usos); usos
adicionales del agua (domésticos, industriales) y contaminacién.

e) Deterioro del suelo: causas

f) Conservacion del suelo: practicas

g) Cceria: definicion, desarrollo tecnolégico, la caza en México, el problema de la extincién de
especies;

h) Fauna silvestre: diversidad faunistica en México, exportacion (legal e ilegal) de especies
exoticas, importancia ambiental de las aves.

i) Extincién de especies: causas (antropogenas y naturales); diversidad de especies en el mundo;
especies amenazadas; areas protegidas en México y en Veracruz.

j) Actividades forestales: importancia econémica y ambiental de los bosques y las selvas; tipos
de bosques en México (coniferas, mixtos, tropicales); riqueza forestal de México: los productos
forestales; usos, destruccién y conservacion de los bosques; tipos de espacios protegidos:
Parques Nacionales, Reservas de Caza; sistemas de manejo forestal, regular e irregular;
terrenos y plantaciones forestales; reforestacion; saneamiento y vedas forestales; instituciones
de investigacion forestal en México.

k) Bosques urbanos: origenes historicos; beneficios ambientales.

1) Desforestacion: zonas forestales en Veracruz, soluciones a problemas forestales; el Cofre de
Perote: historia forestal (medidas), problemas (ambientales, econémicos, sociales).

m) Pesca: los cuerpos de agua en México (dulces, salobres), especies acuiticas; la pesca en
México (empresas nacionales e internacionales); Ley de Pesca Pdblica; acciones legales de la
SEMARNAP, acuacultura, pisicultura, pesca deportiva.

Unidad IV

a) Contaminacion del aire: composicién quimica del aire, la atmésfera, movimientos de aire;

b) Inversién térmica: definicion, contaminacién atmosférica (caracteristicas, historia, tipos de
contaminantes, fuentes de emisiones y efectos sobre la salud, prevencion).

¢) Contaminacion por ruido: definicion, umbrales de tolerancia humana, efectos sobre la salud.
d) Contaminacién del agua: composicién quimica del agua, importancia del agua; acceso a agua
potable en el mundo; contaminacién del agua por usos humanos, tipos de contaminantes, efectos
ambientales y patolégicos, prevencién.

e) Suelo: definicién, clasificacion segin usos en México; composicion, regeneracién y
degradacion; contaminacion: factores y sustancias contaminantes; el fecalismo al aire libre en
México; efectos de la contaminacion del suelo en la salud; prevencion.

f) Plaguicidas: definicion; clasificaciones; los plaguicidas organoclorados; efectos en la salud, la
acumulacién de plaguicidas en el organismo.

g) Proteccién Civil: objetivos (generales y especificos); tipos de siniestros; acciones sociales:
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plan municipal (etapas, participantes).
h) Ciencia y tecnologia en la solucién de problemas: tecnologia y ambiente (deterioro y
restauracion ambiental).

C.4 Escuela Secundaria Técnica 83, 3er grado, Pajapan, Veracruz
Programa de Educaciéon Ambiental 1998-99 (sintesis)

Proyecto huerto de limén criollo

1. Justificacién: el uso cotidiano del limén en la alimentacion local (donde es importante el
consumo de pescado), la escasez de la variedad de limon criollo y la posibilidad de incrementar
los ingrresos econémicos de la poblacién local. Antecedentes: la existencia de un huerto de mango
con diferentes variedades (criollo, kent, manila)

2. Objetivos: inculcar sentidos de cuidado y respeto por la naturaleza, realizar labores de
reforestacion; inculcar sentido de servicio y compromiso con la comunidad local; desarrollar
conocimientos especificos acerca de la produccién del limén (seleccion de semillas, germinacién
de plantas, preparacion de composta); desarrollar otras habilidades (cognoscitivas: expresién
escrita a través de informes, trabajo en equipo, sentido de la responsabilidad, dominio de un
proceso productivo)

3. Programaci6n de actividades

Actividad/mes Ag | Se | Oc |No |Di |En |Fe |Ma [Ab | My un | 4

Introduccién

Recoleccién y seleccion de semillas

Construccién de semilleros

> | x| = | x

Preparacion de composta

Preparacion de semilleros

b A 4

Siembra en semilleros

Trasplante a bolsas

| x| X | X [ >

Limpieza de terreno

X
Cercado de terreno [ X |
X

Siembra de cortina rompevientos | X I

Trazado y elaboracion de agujeros X X

Siembra de planta | [%

4, Datos técnicos

a) La germinacion: definicion, caracteristicas, condiciones (intrinsecas y extrinsecas)
b) La composta: definicién, elaboracion, usos.

c) El semillero: caracteristicas, manejo
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(*Se menciona, por otra parte, que las autoridades suelen promover la variedad hibrida del
limén, obsequiando arboles durante las campanas de reforestaciéon y la celebracion del Dia
Mundial del Medio Ambiente) (: 8)

C. 5 Escuela Secundaria Técnica 83, Tercer grado, Pajapan, Veracruz
Programa de Educacién Ambiental 1999-2000 (sintesis)

1. Caracterizacion de la materia; esta articulada a |la ensefianza de las ciencias naturales en
secundaria (Biologia, Fisica y Quimica).

2. Objetivos: desarrollar actitudes de respeto y de responsabilidad hacia el ambiente; analizar
las relaciones sociedad-naturaleza, las formas de aprovechamiento actuales y pasadas;
familiarizarse con ciertos problemas ambientales (identificando sus causas, viendo la
importancia de un desarrollo sin deterioro).

3. Contenidos

Unidad | Relacion hombre-naturaleza
a) Concepto

b) Medio ambiente natural

c¢) Medio ambiente transformado

d) Medio ambiente social

Unidad Il Aspectos histéricos de la relacién hombre-naturaleza

a) Cazadores y recolectores

b) Invencién de la agricultura, domesticacién de plantas y animales
c) Sociedades industriales

d) Crecimiento demografico

e) Revolucion verde

Unidad lll: Uso, manejo y conservacion de recursos naturales e impacto ecolégico

a) Concepto de recursos naturales

b) Agricultura, erosién, agotamiento de manantiales y deterioro del suelo

c) Caceria, fauna silvestre y extincion

d) Actividad forestal, deforestacién y conservacion de areas naturales

e) Pesca y técnicas de aprovechamiento

f) Recursos no renovables: petréleo, azufre, colin; los recursos no renovables en la region.

Unidad IV: Educacion ambiental y calidad de vida
a) Contaminacion del aire

b) Contaminacién del agua

¢) Contaminacién del suelo

3. Proyectos a desarrollar
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- Clasificacién y disposicion de basuras (Unidad [)
- Limpieza de pasillos y areas verdes de la escuela (aproximadamente cada tres sesiones)
- Proyectos por equipos
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