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INTRODUCION

En América Latina el 40% de los nifios que ingresa al sistema escolar repiten el
primer grado porque no han aprendido a leer y a escribir. La mayor parte de los que
fracasan proviene de sectores rurales y urbano marginales porque las escuelas no estan
preparadas para atender nifios que no han tenido mucha relacioén con la lengua escrita. Los
problemas de rendimiento en las escuelas que atienden alumnos de niveles
socioeconomicos bajos estén ligados con la incomprension de la lectura.

El afio de 1999-2000 fue designado por la SEP el afio de la lectura, pero esto se
quedé en el discurso politico porque no se hizo un verdadero programa que buscara
promover la lectura y mejorar su comprension. Sus acciones no llegaron a todas las
escuelas ni a todos los estados. Entre éstas puede mencionarse la publicacion del libro 200
reflexiones con el objeto de que cada dia el profesor leyera a sus alumnos uno de estos
textos.

Las autoridades educativas han olvidado tomar en cuenta que fomentar la lectura no
es suficiente, los estudiantes no leen no porque no les guste sino porque no saben. Estan
mas habituados a procesar pequefios textos apoyados en imagenes; por ejemplo, las
historietas y revistas.

En un seminario de tesina, dirigido por la doctora Ana Maria Maqueo en 1997,
surgié la idea de hacer una investigacion en torno a la comprension de la lectura y a su
ensefianza. El presente trabajo no pertenece a este seminario, pero toma sus bases.

Dado que la educacién publica en México se encuentra muy por debajo del nivel de
otros paises, consideré importante hacer un breve esbozo de su historia, pues solo
conociéndola se pueden retomar sus aciertos y corregir sus errores.

La ensefianza en México ha pasado por una serie de etapas, con la llegada de los
espafioles estuvo a cargo de la iglesia, después pasé a manos del Estado y asi se conserva
hasta nuestros dias. El sistema educativo ha vivido varias reformas, pero la mayoria han

perseguido intereses politicos y no han sido evaluadas seriamente.



En este trabajo también se hace un recuento de la manera en que se ha ensefiado la
lengua a lo largo de la historia.-En esa busqueda por encontrar una forma eficaz de
impartirla, la gramética siempre ha ocupado un lugar central. Durante varios siglos el
aprendizaje ha consistido en hacer andlisis gramaticales de textos literarios. Por mucho
tiempo la gramética ha estado separada del habla de los alumnos y se ha estudiado el
espafiol utilizando estructuras superficiales. En el enfoque tradicionalista la lengua escrita
se ha privilegiado en relacion con la oral.

Con la introduccion del estructuralismo, los textos escritos dejan de ser el eje de los
estudios lingiiisticos y la expresion oral se constituye como el objeto de estudio. En los
setenta este enfoque se introdujo en los programas y libros de texto, pero no se comprendié
y la ensefianza continué siendo gramatical.

En las ultimas décadas del siglo XX surgié el enfoque comunicativo, producto de
las aportaciones de diversas disciplinas. Desde principios de los afios noventa sus
planteamientos estan presentes en todos los niveles educativos. Su objetivo es alcanzar una
comunicacion eficaz, a través del desarrollo de cuatro habilidades: hablar, escuchar, leer y
escribir.

Otro punto abordado es la manera en se ha venido ensefiando la lectura, en contraste
con el enfoque comunicativo. Se menciona una serie de estrategias que los alumnos deben
usar como herramientas y se hace una revision de los distintos aspectos que influyen en una
mejor comprension lectora. Con la revision de los distintos tedricos acerca del tema se pone
énfasis en que la lectura no consiste descodificar letra por letra y palabra por palabra sino
en buscar significados.

El aprendizaje de cualquier tema o asunto siempre debe partir de lo mas fécil para
darle confianza a quien aprende, pero es valido cometer errores; asi en la lectura, el alumno
puede equivocarse en sus predicciones, en sus interpretaciones, en fin, en sus particulares
estrategias de lectura, pero es positivo que asi suceda porque a partir de esto podra obtener
nuevos conocimientos. La tnica manera de aprender cualquier asunto de la vida es a través
de la préctica, y si va de la mano con la teoria se puede obtener mejores resultados.

Utilizando como punto de partida la propuesta metodologica hecha en el seminario
arriba mencionado se realizaron dos pruebas de comprension de lectura a estudiantes de

tercer aflo de secundaria, una formulada y aplicada con los lineamientos tradicionales y la



otra, activando los conocimientos previos de los jévenes. Ambas pruebas se aplicaron de
manera proporcional a dos secundarias diurnas de la zona oriente y a la Escuela Secundaria
Anexa a la Normal Superior.

También se hizo una encuesta a los mismos alumnos para conocer sus habitos

lectores, con el objetivo de determinar qué tanto influyen éstos en su comprension.

Tad



CAPITULO 1

LA EDUCACION EN MEXICO

Los hombres han nacido
los unos para los otros;
ediicales o padécelos.
Marco Aurelio

1.1. Origenes de la educacién puablica en México

La educacion publica es el instrumento mediante el cual todo Estado trata de
formar hombres capaces de dar soluciones a los grandes problemas de la
nacién y utilizar sus esfuerzos para hacer operativos los proyectos sociales que se
proponen.’

En Meéxico la preocupacion por la educacion no es reciente, pues ya las
civilizaciones indigenas, tenian instituciones educativas como el telpochcalli y el cdlmecac
en donde formaban a los hombres para que cumplieran satisfactoriamente las tareas que

mejor convenian a la sociedad.

En el primero, el objetivo era ensefiar a los hijos de los macehuales y convertirlos en
guerreros dguilas u ocelotes. Para ello la educacion no precisaba leer libros o tener
conocimientos artisticos o cientificos. En cambio al Calmécac asistian los hijos del
pipiltin para prepararse y saber organizar y dirigir al pueblo. Para ellos la educacion se
basaba en el conocimiento de las ciencias y las artes, asi como en un contacto continuo
con los libros. ’

Con la conquista espafiola la educacion dio un giro, acorde con los intereses de la
iglesia catdlica; el clero secular se dio a la tarea de educar a los naturales y después a los
mestizos, con el propdsito fundamental de convertirlos a la religion cristiana. La educacion

colonial, principalmente la de los primeros afios de la dominacién espafiola, tenia como

' Raul Bolafios Martinez, “Origenes de la educacién piblica en México” en , Fernando Solana et. al.; Historia
de la educacion publica en México, p. 12.

* Amilcar Saavedra Rosas, y Aureliano Garcia Arreguin; “La representacion del libro y el acto lector en el
salon de clases: Rincones de lectura”; en Senderos hacia la Lectura, Memoria del Primer Seminario

Internacional en torno al fomento a la lectura, p. 276.



fundamento la evangelizacion. En el siglo X VI se establecieron algunas instituciones como
la Real y Pontificia Universidad de la Nueva Espafia, bajo el control del clero catélico. A la
accion de éstos se sumé la obra educativa de algunas Ordenes religiosas: franciscanos,
agustinos, dominicos y jesuitas.

A principios del siglo XVII se creé un documento: “Las ordenanzas de los maestros
del nobilisimo arte de leer, escribir y contar”. Cuyo contenido, obviamente, se identificaba
con los intereses de los espafioles, pues pretendian imponer su religion, su cultura y sus
costumbres. Es interesante resaltar algunas de las caracteristicas requeridas para obtener
licencias para la ensefianza:

El que debe ser maestro no ha de ser negro, ni mulato, ni indio y siendo espariol ha de dar
informacion de cristiano viejo, de vida y costumbres buenas, ademds ha de saber leer
romance (espatiol) en libros, cartas, misivas y procesos y escribir las formas de letras
siguientes: redondillo y bastardillo (...) También ha de saber las cinco reglas de cuenta
guarisma: sumar, restar, multiplicar y medio partir y partir por entero y todas las demds
cuentas necesarias.

Este perfil de maestro tenia la mision de difundir y afianzar los valores de la
dominacién colonial espafiola. Con esto se ve que quienes educaban a ese México colonial
no eran solamente los eruditos sino también aquellos que cumplian con los conocimientos
minimos necesarios; incluso en esas mismas ordenanzas se decia que podian dedicarse a la
enseflanza “aquellos que carecian de habilidad y suficiencia para hacer negocios”,
—actividad que el virreinato daba un alto grado de reconocimiento— por lo tanto la
ensefianza se veia como una opcion de vida para quienes no tenian otro mejor camino, no
se veia como una profesion que necesitara un alto grado de entrega.

En la segunda mitad del siglo XVIII algunos intelectuales, inspirados en el
pensamiento europeo —Francisco Xavier Alegre, Francisco Javier Clavijero y Juan Benito
Diaz de Gamarra— intentaron imponer un sentido de modernidad a la educacion de nuestro
pais; en cierto modo sus esfuerzos fructificaron, pues muchas de sus ideas fueron recogidas
por los libertadores.

El antecedente de la educacion gratuita se sitiia en 1786, cuando algunos conventos
y parroquias de la ciudad de México empezaron a funcionar como escuelas; naturalmente,

bajo la direccion de los sacerdotes. Al principio sdlo se pretendié ensefiar la doctrina

? Luis Gamez Jiménez, “Medios de comunicacion, educacion y familia”, Revista Mexicana de Pedagogia,
p. 3-4.



cristiana, después se crearon las escuelas de primeras letras, en donde los estudiantes
aprendian a leer y a escribir. Dichas instituciones no tuvieron el éxito esperado, pues
muchos padres estaban renuentes a enviar a sus nifios a la escuela; decian que sus hijos “no
iban a comer la buena letra™; ademas se oponian a los castigos y miraban con menosprecio
que los maestros corrigieran a los nifios. Debido al bajo indice de asistencia muchas
escuelas cerraron. Durante esa época la educacion sufrié constantes desajustes.

Décadas mas tarde se retomé esta idea, se crearon las escuelas de primara
ensefianza, pero la educacion no era la misma para ambos sexos; por ejemplo en 1839 en
Zacatecas habia 39 escuelas para nifios y para nifias s6lo dos. La forma de educar a las
mujeres se centraba en prepararlas para que en el futuro fueran buenas madres de familia,
ellas serian las encargadas de educar a los hijos y de atender al hogar, a diferencia de los
nifios que eran educados preferentemente para trabajar en oficios o profesiones que la
instruccién permitia adquirir. >

Lucas Alamén en 1823 declaraba: “Sin instruccién no puede haber libertad, y la
base de la igualdad politica y social es la ensefianza elemental”. ® En 1824 José Maria Luis
Mora afirmé: “Nada es mas importante para el Estado que la instruccion de la juventud.
Ella es la base sobre la cual descansan las instituciones sociales”. ' Mora coincidia con
Alamén, pero iba mas lejos que éste al demandar que la funcién educativa debia ser
organizada y controlada por el Estado, porque solamente asi podria imponérsele la filosofia
propia y protegerla del acecho de los diversos grupos que trataban de controlarla en
provecho propio.

En el México del siglo XIX, después de la derrota espafiola continuaron
funcionando viejas instituciones coloniales como la Real y Pontificia Universidad de
México. En 1833 Valentin Gomez Farias lanz6 la primera reforma educativa liberal, que
aspiraba a destruir el monopolio de la educacién por el clero y a impulsar una nueva

educacion, cuyo objetivo era modernizar, capacitar a los nacionales para crear instituciones

* Rafael Ximeno “Opinion del Gremio de Maestros sobre las escuelas gratuitas” en Dorothy Tank de Estrada, La
llustracion y la educacién en la Nueva Esparia, p.121.

> Cfr. Teresa Pescador Serrano y Antonio Gémez Nashiki, “Las preceptoras de nifias en Zacatecas”, p. 47.

® Raul Bolafios Martinez, op. cit. p. 18.

7 Ibidem., p. 19.



laborales y promover la industria. Con esta aspiracion fue suprimida la Real y Pontificia
Universidad de México (“por inutil, irreformable y perniciosa™). ®

La Independencia de México inaugur6 un momento radical de la ideologia
educativa. Los liberales estaban empefiados en la tarea de crear una nacién moderna, que se
encontrara a la altura de las grandes naciones, como Inglaterra y Estados Unidos. La
reforma moral de la sociedad era el objetivo indiscutible para crear la conciencia de la
nacionalidad. La educacion civica y politica de la poblacion cumpliria este prop6sito al dar
a conocer al ciudadano comin sus derechos y sus obligaciones.

Con las Leyes de Reforma de 1833 se buscé que la educacion fuera libre y laica, sin
embargo, los beneficios sociales que se lograron con éstas fueron limitados. El sistema
educativo no logré consolidarse. La primaria sigui6 sin alcanzar a la poblacion indigena
diseminada por el amplio territorio nacional. La educacién secundaria se desarrolld6 muy
poco. En educacion superior se realizaron esfuerzos por organizar los estudios técnicos y
cientificos que sustituyeran a la Universidad.

En 1861 se hizo un nuevo intento por controlar la educacion a través de la Ley sobre
Instruccion Publica expedida por Benito Judrez. En esa ley se proponia la unificacion del
plan de estudios de instruccién elemental y la creacién del mayor nimero posible de
escuelas primarias para que bajo la direccién del gobierno nacional se pudiera atender las
necesidades educativas del pueblo.

Un gran paso en la educacion liberal fue la Ley de Instruccion Publica de 1867,
redactada por Gabino Barreda. Esta nueva ley proponia una escuela basica, universal,
gratuita y obligatoria, ordenaba un plan de estudios para la educacion secundaria y la
creacion de la Escuela Secundaria para Sefioritas. También se creé la Escuela Nacional
Preparatoria. Todo el plan se apoyaba en una ensefianza cientifica en la que la ciencia y sus
aplicaciones permitieran reformar la sociedad.

La creacion de nuevas instituciones educativas no fue suficiente, pues en lo que se
refiere a la primera ensefianza seguia predominando el método de enseflanza mutua
—lancasteriano—, que consistia en que las preceptoras (alumnas recién egresadas de la
escuela de primeras letras) ensefiaban a un grupo de nifias la clase y éstas lo transmitian a

sus demas compaiieras. La carencia de profesores, por un lado, y la urgencia de alfabetizar

¥ Gilberto Guevara Niebla y Patricia de Leonardo; /ntroduccion a la teoria de la educacion, p. 35.



a la poblacién, por otro, propiciaron la labor de las preceptoras, cuyo ejercicio continué
mucho tiempo después de la creacién de la Escuela Normal para Sefioritas, fundada en
1878. En 1891 existian en el estado de Zacatecas 24 escuelas en las cuales, solamente habia

nueve profesoras tituladas, las demds eran preceptoras.’

1.2. La obra educativa del Porfiriato
I :l periodo denominado Porfiriato (1877-1911) tuvo avances en materia

educativa, aunque no lleg6 a todos los sectores. Sus bases se fundamentaron
en la filosofia positivista.

El ministro de educacién, Joaquin Baranda, decreté la gratuidad de todas las
escuelas oficiales de instruccion primaria; la prohibicién para que en estos establecimientos
intervinieran miembros del clero; el cardcter obligatorio de la instruccién primaria
elemental —las personas que ejercieran la patria potestad tenian la obligacion de demostrar
que los nifios a su cargo recibian instruccién primaria elemental—, las normas de vigilancia
y las sanciones para los infractores. Sin embargo, este decreto no solucion6 el bajo nivel
educativo, pues los padres con escasos recursos econdomicos tenian necesidad de que sus
hijos trabajaran para solventar los gastos familiares.

Baranda consideré que para que México se desarrollara como nacién soberana era
necesario reducir la influencia del clero en la educacion (en afios anteriores ya se habian
hecho varios intentos), pero solo se logré la existencia de dos tipos de escuela en nuestro
pais: la oficial y la privada. La primera caracterizada por ser laica, obligatoria y gratuita; la
segunda, libre, para que los particulares pudieran ensefiar de acuerdo con sus
correspondientes orientaciones. Los intentos de Baranda se vinieron abajo cuando Porfirio
Diaz se reconcilié con la iglesia y le dio toda la libertad de ensefianza.

La administracion porfirista presté mayor atencion a la educacion superior que a la
primaria. El 22 de septiembre de 1910 Porfirio Diaz inaugura la Universidad Nacional de
México. La Escuela Preparatoria se extendi6 en todo el pais. De manera paralela las
escuelas normales proliferaron; casi todos los estados tenian la suya y no pocos, mas de
una. La carrera de profesor normalista prosperé e inundd los servicios de educacion

primaria en las capitales y ciudades importantes.




Los esfuerzos de Baranda no fueron todo lo fructiferos que se esperaba, pues
miembros del Congreso Nacional de Instrucciéon Publica se percataron de que un alto
porcentaje de mexicanos vivia bajo una humillante injusticia social, que la riqueza se
hallaba concentrada en pocas manos y que la ensefianza publica estaba reservada para los
privilegiados. Para resolver el problema se propuso un sistema educativo que ensefiara a
vivir a los grandes sectores de la poblacion: las escuelas Rudimentarias, que se

establecieron en los siguientes términos:

Articulo 1°Tendrdan por objeto impartir y difundir entre los individuos analfabetos,
especialmente los de la raza indigena los conocimientos siguientes: 1)El habla castellana.
2)La lectura. 3)La escritura. 4)Las operaciones mds usuales de aritmética.

Articulo 2° Estas escuelas serdn independientes de las de educacién primaria."

Mientras Justo Sierra estuvo a cargo de la Subsecretaria de Instruccion Publica,
continu6 la linea politica de Baranda —educacion publica y textos con una clara ideologia
liberal- y agreg6 a ese plan de trabajo su interés por las Bellas Artes. El proponia una
educacién al servicio del pueblo; aunque ese pueblo sélo fue la clase media, la urbana y la
semiurbana.

* En menor proporcion se propagaron las escuelas de arte, pocos estados tuvieron su
conservatorio musical y menos atn su escuela de artes plasticas. En esta época aparecieron
los jardines de nifios, no como un servicio extenso que llegara a las masas populares, sino
como una muestra de lo que debia ser la introduccion de los nifios a los servicios escolares.
Las escuelas de artes y oficios, heredadas de administraciones anteriores, prosperaron, pero
no se extendieron; las escuelas para mujeres representaron un progreso.

Para contrarrestar el problema del analfabetismo Joaquin Baranda creé en el Distrito
Federal una red de 16 escuelas primarias para adultos (suplementarias) y recomendo a los
gobiernos de los estados que fundaran instituciones parecidas en sus propios territorios. Sin
embargo, el censo de 1895 registr6 que el 83% de la poblacion no sabia leer y el de 1910, el
78% de analfabetismo, '' lo que signific6 un avance del 5% tnicamente.

La dictadura porfirista leg6 al gobierno federal dos orientaciones bien definidas en

materia de enseflanza primaria: la Ley de Educaciéon Primaria y la de la Escuela

® Cfr. Teresa Pescador Serrano, op. cit., p. 49.

' Leonardo Gémez Navas; “La Revolucién Mexicana y la educacion popular” en Fernando Solana, op. cit.,
p. 127

" Cfr. Ibidem., p. 126.



Rudimentaria. La primera aspiraba impartir una educacion integral y completa, tenia como
objetivo producir el desenvolvimiento moral, fisico, intelectual y estético de los escolares;
estaba reservada de manera especial para la capital. Mientras la segunda s6lo fué una
respuesta demagoégica ante la presion de las fuerzas revolucionarias. Su objetivo no era
alcanzar una verdadera educacién, unicamente aspiraba a impartir la minima instruccién

necesaria.

1.3. La Revolucién Mexicana y la educacion popular

En 1917, con Venustiano Carranza en la presidencia de la Republica se
suprimi6 la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes, los municipios se
hicieron cargo de las escuelas elementales y las instituciones de ensefianza media
(preparatoria, escuelas comerciales e industriales, inclusive las que formaban el magisterio)
pasaron a manos de los gobiernos de los estados, del Distrito y territorios federales; y la
Universidad Nacional de México, quedé controlada por el Departamento Universitario,
dependiente del poder Ejecutivo Federal.

Esto trajo como consecuencia el cierre de 133 escuelas entre elementales y
superiores en la ciudad de México; en tan s6lo dos afios ya se hablaba de una reduccion de
la instruccién primaria de un 75%, hecho que demostré el error del Presidente al entregar la
instruccion publica a los ayuntamientos.'?

En 1921 con José Vasconcelos se cred la Secretaria de Educacion Publica y Bellas
Artes que sustituyo la formula positivista de instruccion por el concepto de educacion. Se
marcé una diferencia esencial entre instruir y educar: instruir consiste en proporcionar
informacion, sin preocuparse de su repercusion en la mente de los nifios y jovenes; educar
es corregir los defectos y fomentar las virtudes. Mientras Vasconcelos estuvo en la rectoria
de la Universidad, estructuré la politica educativa de la Revolucion y traté6 de darle
coherencia a la educacion en sus distintos niveles. Inicié una fuerte campafia tendente a
reducir el nimero de mexicanos que no sabia leer y escribir. El caracter democratico de esta
accion radicaba fundamentalmente en propiciar la comunicacion del que sabe con el que no

sabe.

"2 Ibidem., p. 152.



Cuando Alvaro Obregén ocupé la presidencia, lo reconfirmé en su puesto y le dio
su apoyo para llevar adelante sus tareas y proyectos.

Vasconcelos rechazaba la adscripcién a una doctrina, a una escuela determinada.
Para ensefiar hacfa falta seguir modelos propios. Se buscaba un nacionalismo integral que
contemplara las herencias indigena e hispana, fundidas en un solo concepto que sirviera
como simbolo de identidad. Dicho nacionalismo, por extensién, era comun a toda la
América Latina. De ahi el escudo y el lema que propuso el Consejo Universitario, un
campo en el que se ve Latinoamérica, a partir de la frontera mexicana, guardada por un
aguila y un condor y el texto: “Por mi raza hablard el espiritu”.

José Vasconcelos expresé que si un pueblo no tenia qué leer més valia dejarlo
analfabeto. Durante la Revolucion las bibliotecas eran pocas y la mayoria funcionaba mas
como bodegas o depésitos de libros que como lugares de lectura. Para €l era importante que
éstas se convirtieran en centros de informacion y aprendizaje, por eso le dio gran auge a su
creacion y consigui6 que el presidente Obregén permitiera la impresion y dotacion de libros
a las bibliotecas.

Realizé un vasto trabajo para promover la lectura considerando que ésta no sélo se
realizaba en establecimiento publicos. Se fundament6 en la idea de que un hombre culto, un
buen lector debia tener libros en su casa, particularmente aquellos cuyo mensaje y
contenido fuesen universales. Para lograrlo se procedié a editar los clasicos de la literatura
universal antiguos y modernos, ademds de obras auxiliares didéacticas que servirian en la
formacion de la nueva cultura mexicana.

A los editores no les gust6 la idea de que el gobierno hiciera tirajes de libros y se
quejaban de competencia desleal, pero el Secretario les hacia ver lo contrario: la tarea
editorial les abria mercado con los nuevos lectores que los clasicos habrian de crear.

No alcanzé Vasconcelos a editar las cien obras que se proponia, pero si logré crear
un numero considerable de bibliotecas publicas y privadas; asi como, despertar el interés de
los lectores por los clasicos y, en general, por las obras que publicd, entonces, la Secretaria
de Educacion Publica.

La fuerza imprimida por Vasconcelos a la politica educativa nacional se hizo sentir,

no en el campo oficial, sino en la cultura mexicana. Su propédsito era formar mexicanos



conscientes de sus origenes histéricos y raciales, ademas, que poseyeran los elementos de
una cultura occidental, la cual ampliaria su visién y conceptos universales.

El propésito de la reforma educativa, para Vasconcelos, era formar ciudadanos
libres, capaces de juzgar la vida desde un punto de vista propio, de producir su sustento y
de conquistar una manera cémoda de vivir. Carlos Ornelas afirma que la labor cultural de
Vasconcelos no ha sido superada en la historia posterior del Sistema Educativo Mexicano
(SEM).

Sin embargo, Ornelas indica que el ideal perseguido por Vasconcelos —-la
consolidacion de la nacionalidad por medio de los valores culturales universales— no pudo
cumplirse, pues con el paso de los afios el aparato escolar empez6 a burocratizarse y los
valores culturales se cambiaron por la ensefianza que ponia mas el acento en la
reproduccion de valores civicos, el anticlericalismo y el fortalecimiento de la ideologia de
la Revolucién Mexicana." Situacién que se vera en la educacion socialista.

Hacia 1925, el tiempo en que la educacién normal formé maestros para el medio
rural con propésitos marcadamente nacionalistas, el gobierno del presidente Plutarco Elias
Calles fundé en la ciudad de México la Escuela Nacional de Maestros y, paralelamente, por
conducto de la Secretaria de Agricultura y Ganaderia, las centrales Agricolas para capacitar
técnicamente la explotacién cientifica de la tierra mediante la educacion rural.

La Escuela Nacional de Maestros cayé pronto en las contradicciones que la
condujeron a la rutina. El gran nimero de egresados rebaso las posibilidades de ocupacién.
Al concluir el decenio 1923-1933, las Normales Rurales y las Centrales Agricolas se
fusionaron dando lugar a una nueva institucion: Las Escuelas Regionales Campesinas.

En ellas se buscé solucionar los problemas rurales como la habitacién campesina y
la dotacion de tierra, la introducciéon de nuevos cultivos y el aprovechamiento racional de
los recursos naturales, el combate contra las plagas y las enfermedades, y el mejoramiento
de la explotacién ganadera e industrias derivadas. Trabajaron, como ninguna otra
institucion, por la elevaciéon de los niveles de vida material, cultural y politica de las

comunidades rurales.

“Carlos Ornelas, El sistema educativo mexicano... p. 98.



Desafortunadamente las Escuelas Regionales Campesinas no pudieron dar mejores
frutos porque al finalizar la década de los treinta los politicos las arrebataron de manos de

los educadores para usarlas con fines de “partido”.

1.4 La educacién socialista.
México tuvo grandes problemas a raiz de la crisis econémica de 1929-1933.

La mayor parte de la industria de la transformacién estaba en manos de
capitalistas extranjeros y las empresas no encontraba técnicos y operarios calificados. Por
tal razon cuando Lizaro Céardenas tomé la presidencia (1934-1940) se propuso la
estructuracién de una economia popular fundada en el desarrollo de la industria. La
realizacion del proyecto requeria la formacién de un cuadro intelectual diferente.

Cérdenas lanzé una reforma educativa iniciada en 1934 con la Ley de Educaciéon
Socialista que incluyd la creacion o reestructuracion de una serie de instituciones de
educacién técnica y popular. El consideraba que la educacién deberia recaer en las masas
trabajadoras.

Los secretarios de educacion —Ignacio Garcia Téllez y Narciso Bassols— que
estuvieron en el gobierno cardenista coincidian en que la mejor forma de resolver los
problemas de México era preparando a la gente: formando obreros calificados y
campesinos que pudieran mejorar sus técnicas agricolas. De este modo las masas tendrian
una justa participacion en el aprovechamiento de las riquezas. La educacion tomé un
sentido préctico, el principal objetivo era aumentar la productividad por medio de la
escuela. En cierto modo, esta vision de la educaciéon, material y utilitaria, se alejaba de la de
José Vasconcelos, pues para él lo mas importante era la elevacion espiritual.

Narciso Bassols consideré que la escuela tenia un valor econdémico; por tal motivo
debia estar ligada a la produccion, de modo que los estudiantes no se sintieran en la escuela
sino en el trabajo. Para ello era necesario crear nuevas instituciones que se opusieran a la
decadente Universidad, como el Instituto Politécnico Nacional, la Escuela Nacional de
Agricultura y la Escuela Nacional de Maestros.

También en esa época se fundé la Universidad Obrera, con finalidades politicas
orientadas al socialismo. Una investigadora de este periodo sostiene que la creacion de la

Universidad Obrera constituyé una venganza contra la Universidad que habia perdido su



caracter de nacional en 1933, “pues como no se habia logrado imponer el socialismo en la
auténoma, se fantase6 desde 1934 por lo menos con hacerlo en otra parte”.

Uno de los principales objetivos de la escuela socialista era reivindicar a las clases |
populares; el anticlericalismo pasé a segundo plano. Sin embargo, el clero se sinti6 atacado
y. prohibi6 a los cat6licos que enviaran a sus hijos a escuelas socialistas. En los piilpitos se
anunciaban penas espirituales a los fieles. En Jalisco algunos maestros fueron amenazados
por los campesinos que dirigian los sacerdotes. Miembros del magisterio se acercaban al
Presidente para pedirle proteccion. Lizaro Cérdenas les aconsejo que, para evitarse
problemas, cesaran toda propaganda antirreligiosa en las escuelas.

En ese tiempo, los maestros no s6lo impartian las materias instrumentales
(Matematicas y Lengua), las complementarias, las deportivas, las artisticas y las
agropecuarias; ademads, realizaron multiples actividades de caracter social y organizaron los
trabajos en talleres con vias a la produccién cooperativa. Como consecuencia se formé una
generacién joven que en los afios inmediatamente posteriores produjo directivos y
ejecutivos eficientes y con una mistica por el servicio social.

En muchos aspectos este periodo aparece como la culminacién de las aspiraciones
mas profundas de la Revolucién Mexicana: aceler6 el reparto agrario; reafirmé la
organizacion de los obreros; impuls6 la de los campesinos; equilibr6 las relaciones de la
clase patronal y la trabajadora. Esto llevd a Cardenas a afirmar: “No hay en México un
gobierno comunista; nuestra Constitucion es democratica y liberal con algunos rasgos
moderados de socialismo”. '*

La Ley de Educacion Socialista creada por Céardenas era ambigua, pues su
contenido se alejaba de las premisas marxistas: se impartia una educacion socialista en un
pais con un modo de produccion capitalista.

Al término del periodo presidencial de Lazaro Cardenas la politica populista se
reorienta de manera radical. Con el nuevo gobierno se aspira a contener las luchas

populares por lo tanto, la educacion socialista ya no tiene cabida.

"“Victoria Lerner, La educacion socialista, p. 170.
Fernando Benitez, Ldzaro Cdrdenas, citado por Fernando Solana, op. cit., p.171.



1.5 El proyecto desarrollista’ y la educacion.

uando Manuel Avila Camacho asume la presidencia, presenta un proyecto
desarrollista en el cual se concibe el desarrollo nacional a través de la
industrializacion al servicio del capital privado. El impulso a la industria ya no se
contempla como un esfuerzo para integrar una economia popular; ahora se trata de contener
las tasas salariales. El nuevo presidente dejé de favorecer a los sectores populares y logré la
conciliacién con la burguesia.
Desde entonces el Sistema Educativo Nacional se ha conformado en tres lineas

institucionales de escolarizacion:

La primera, de cardcter publico y al servicio principalmente de los sectores medios de la
sociedad, se inicia en la primaria y llega hasta la universidad o instituciones técnicas
profesionales como IPN.

La segunda se reserva para la gran masa de los hijos de trabajadores del pais. La
integran, la escuela primaria y los centros de educacion de “‘segunda categoria” como la
escuela normal y los tecnoldgicos de distinto tipo.

La tercera, en la que podria hablarse de una linea institucional, privada, reservada
exclusivamente a los hijos de la burguesia que abarca desde la primaria hasta la
universidad o los centros técnicos profesionales como el Instituto Tecnolégico de
Monterrey. "’

A continuacion se presenta un cuadro comparativo entre el proyecto socialista y el

desarrollista :
PROYECTO SOCIALISTA PROYECTO DESARROLLISTA
e Exaltacion del nacionalismo popular. ¢ Exaltacion de un nacionalismo burgués.

¢ Industrializacién integrada a una economia Industrializacién al servicio del capital privado.

popular.
e Se impulsan las luchas salariales y el

Se pretende contener las luchas de clase.

sindicalismo.

Tiene prioridad la ensefianza universitaria.

e La educacion es para el pueblo.

Aunque la educacion habia cambiado de rumbo fue hasta finales del periodo
avilacamachista, en 1946, cuando se hace una reforma al Articulo 3°. de la Constitucion.
Esta se hizo necesaria ya que la educaciéon socialista no era acorde con la estructura

economica de México, ademas habia presiones por el fin de la Segunda Guerra Mundial. En

'® La palabra “desarrollista” no esta registrada en el Diccionario de la Real Academia Espariola, la cito
textualmente porque asi le llamaron al proyecto de educacion durante el gobierno de Manuel Avila Camacho.
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el nuevo articulo se suprimié la orientacién socialista de la educacién, se postularon
principios como la educacién integral, obligatoria y gratuita. En el marco mundial, se
proclamé una educacién para mejorar la convivencia humana, basada en le libertad, la
justicia y la paz.

La figura de Jaime Torres Bodet es importante en esta etapa; su tarea abarcé dos
periodos presidenciales, el primero con Manuel Avila Camacho (1943-1946) y el segundo,
con Adolfo Loépez Mateos (1958-1964).

Torres Bodet, como Vasconcelos, pensaba que “las palabras educacién publica
abarcaban no s6lo el aprendizaje en las aulas, sino la formacién del caracter y la integracion
del ciudadano en el mundo que lo rodea, merced al conocimiento del libro, la ciencia, la
buena miisica, el teatro y las artes plasticas”.'® Esa es una de las razones por la que destaco
la obra museogréfica para conservar el patrimonio cultural e histérico del pais. Fue la época
en que se construyeron el Museo de Antropologia, el Museo de Arte Moderno, el Museo
Nacional del Virreinato en el ex-convento de Tepotzotlan, la Pinacoteca Virreinal.

Las actividades de difusiéon cultural tuvieron atencion, pero la mayor parte del
presupuesto educativo se dedicé a dar un minimo de instruccion escolarizada a millones de
mexicanos. El rezago en la satisfaccién de la demanda educativa era muy elevado, habia
largas filas de padres de familia buscando inscribir a sus hijos en las escuelas y no habia
cupo. Era alarmante el indice de alumnos que truncaban sus estudios: de cien alumnos que
ingresaron a la escuela primaria en 1951 sélo treinta concluyeron el sexto grado en 1956.
La cifra de desercion en las escuelas rurales no era mas alentadora: de cada mil alumnos
que iniciaba el primer grado de primaria s6lo uno concluia los estudios de nivel superior.
Sumado a esto, los indices de reprobacion eran altos, en todo el pais se requeria en
promedio 7.2 afios para cursar la educacion primaria.

Jaime Torres Bodet consider6 que una de las causas de la ineficacia en la educacion
se debia, principalmente, a la baja preparacion de un buen nimero de maestros. Para
subsanar este problema cre6 el Instituto de Capacitacion del Magisterio; con éste se logro la
capacitacion de un nimero considerable de maestros.

En el sexenio de Lopez Mateos se formulé el Plan para la Expansion y

Mejoramiento de la Escuela Primaria: El Plan de Once Afios. Con su puesta en marcha se

® Op. cit., p. 397.
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construyeron aulas y se crearon plazas para maestros. Se reformaron los planes y programas
de estudio, procurando acentuar el cardcter formativo de la escuela y, ligar el aprendizaje a
la accion. También se imprimieron millones de libros de texto gratuitos; accién que le vali6
al gobierno reconocimiento en el mundo, pues en aquel entonces estas publicaciones
Unicamente existian en nuestro pais. Independientemente de esto, los libros de texto
gratuito han sido de gran importancia, pues en muchas ocasiones son los tnicos que existen
en ciertos hogares mexicanos.

En 1971 se hizo una evaluacion de los resultados del Plan de Once Afios; en él se
indicé que la matricula de escuelas primarias habia aumentado considerablemente, pero
s6lo resolvid el problema de un 33%, pues en 1970 dos millones de nifios se quedaron sin
escuela. En el medio rural se satisfizo el 62% de la demanda, mientras en el urbano se llegé
al 83%, lo que mostré que las diferencias en ambos medios seguia persistiendo.

Aunque los estudios reflejan que los resultados no fueron los esperados, cabe
sefialar que en el periodo de Jaime Torres Bodet se hicieron valiosas aportaciones al SEM;
ademas sus acciones educativas fueron congruentes, pues no hubo proyectos aislados.
Desafortunadamente cada vez que hay cambios en la politica se implantan nuevos

proyectos sin hacer un andlisis real de los resultados anteriores.

1.5 Albores de Ia modernizacion en la educacion

Al comenzar el sexenio (1964-1970), tanto el presidente Gustavo Diaz Ordaz, como
el secretario de Educacion Publica, Agustin Yafiez, sefialaron la urgencia de elevar el nivel
de rendimiento en la educaciéon y disminuir el analfabetismo; éste ultimo se logré, los datos
estadisticos muestran que el analfabetismo disminuyé de 33.5% en 1960 a 22.4% en 1970.

Partiendo del descubrimiento de la vocacion se realizaron las reformas a la Normal,
pues muchos estudiantes llegaban por intereses econémicos o por la necesidad de obtener
un titulo profesional rapido.

Agustin Yafiez dispuso la unificacion de los calendarios escolares, pues se
establecio que el rendimiento de la ensefianza resultaba mas eficaz durante los meses
templados y frios, y las vacaciones mas utiles y gratas en el verano.

Otro de sus logros, en modalidad educativa, fue la telesecundaria, la cual sigue

conservando tres finalidades: atender a los alumnos de localidades sin escuela y servir a las



escuelas de ensefianza directa; ademés brindar libremente la asignatura a quienes desde su
casa deseen aumentar sus conocimientos.

El gobierno de Diaz Ordaz estuvo marcado por dos constantes: por un lado las
demandas democréaticas y antiautoritarias y, por otro, la represidbn como respuesta
gubernamental. Una de las explicaciones que dio el presidente sobre el movimiento
estudiantil de 1968 fue que la educacién superior no cumplia sus fines adecuadamente.

La represion a los que pensaban y a la sociedad en general era una practica normal,
también la represion en el aula era comin. Logicamente la educacion seguia siendo
tradicionalista, se consideraba que un buen maestro era aquel que mantenia a sus alumnos
callados e inméviles en el salon de clases.

Como en cada nuevo gobierno, el presidente Luis Echeverria emprendi6 su proyecto
de Reforma Educativa, mas no hizo transformaciones sustanciales en el SEM. Se intent6
romper con lo tradicional y con la rigidez. Para ello se modificé los planes y programas
educativos, asi como los libros de texto gratuito. Estos tltimos suscitaron polémicas porque
incluian fotos de lideres tercermundistas y pasajes que, segin la Iglesia, faltaban a la moral
por tratar temas de educacion sexual. Por otra parte, en este proyecto ya se plasma la
aspiracion de la secundaria obligatoria: “debemos lograr que la educacion media basica se
ofrezca a los educandos que hayan acreditado la educacion primaria, a fin de que llegue a
ser obligatoria para todos los mexicanos”. °

En el nuevo plan de estudios se presentaron dos estructuras programaticas: por areas

y por asignaturas.

AREAS/ CARGA HORARIA ASIGNATURAS/ CARGA HORARIA

espaiiol (4 hr.) espaiiol (4 hr.)

1. 1.
2. matematicas (4 hr.) 2. matematicas (4 hr.)
3. lengua extranjera (3 hr.) 3. lengua extranjera (3 hr.)
4. ciencias naturales (7hr.) 4. biologia (3hr.)
5. ciencias sociales (7 hr.) 5. fisica (2hr.)
6. educacion tecnologica (3hr.) 6. quimica (Zhr.)
7. educacion artistica (2hr.) 7. historia (3hr.)
8. educacion fisica (2 hr.) 8. geografia (2hr.)
9. civismo (2hr.)

10. educacion tecnoldgica (3hr.)
11. educacion artistica (2hr.)
12. educacion fisica (2 hr.)

' Resoluciones de la Asamblea Nacional Plenaria del Consejo Nacional Técnico de la Educacion. México:
SEP, p. 9.




Ambas modalidades coincidian en seis materias, en la carga horaria y en que cada
curso tenia su continuacion en el siguiente grado. Por ejemplo, Espafiol I, Espaiiol II y
Espaiiol III. La diferencia radicaba en que el primer plan contemplaba dos éreas ( ciencias
naturales y ciencias sociales) mientras que el plan de asignatura, seis materias (biologia,
fisica, quimica, historia, geografia y civismo) ambos con catorce horas semanales.

Se pretendia que los maestros se convirtieran en guias, conductores y promotores de
las actividades de aprendizaje, que se favoreciera el dinamismo y creatividad de los
alumnos. Para ello se crearon cursos de formacién y actualizacion del magisterio que no
tuvieron el éxito esperado por su brevedad. Los profesores no comprendieron las
propuestas de la reforma porque no hubo informacion suficiente; por ejemplo, en los cursos
de la ensefianza del espafiol s6lo se habl6 de la nueva gramatica, la estructuralista, pero no
de nuevas estrategias de ensefianza y aprendizaje. En la practica los alumnos continuaron
siendo entes pasivos y el maestro el eje central de la clase.

En la ensefianza media y superior también se impulsaron reformas, predominaron
las concesiones a las universidades, pues el Estado necesitaba recuperar legitimidad entre
los sectores medios. Se respondié positivamente a las demandas sociales de mayor
educacion para todos los niveles. Un producto de esa politica es la Universidad Auténoma
Metropolitana, inaugurada en 1974 y la Universidad Pedagdgica Nacional, fundada en
1978, institucién que se esperaba fuera el establecimiento de la excelencia académica del
profesorado mexicano, propdsito que no se ha logrado y que, de mantenerse la tendencia
actual, no se cumplira.

En la década de los setenta la matricula de educacion superior crecié de manera
notable: de 250 mil estudiantes a mas de 811 mil. En este decenio se advirtié la llamada
masificacion de la ensefianza superior, principalmente en las universidades publicas.*

A partir de los afios sesenta, el sector privado reforzé su tendencia a propiciar la
separacion social de clases debido a la politizacion de las universidades publicas y a la
percepcion de que la calidad de la educacion superior era irrelevante para impulsar la
expansion de la industria y el comercio privados. Su proyecto de pais requeria de

profesionales, técnicos e ingenieros competentes y comprometidos con el sector privado

* Cfr. Carlos Ornelas, p. 217.



para hacerlo crecer. Fue cuando se crearon las universidades de élite que, dicho sea de paso,
también dieron a los usuarios un distintivo de clase social.

En realidad no toda la educacién privada es tan buena como se supone. En términos
de investigacion cientifica y generacion de conocimientos hay algunas universidades que
realizan investigacion de calidad en ciencias sociales y humanidades. Sin embargo, no a
todas les interesa la educacién superior, algunas s6lo buscan hacer negocios. En los
periodos presidenciales de Carlos Salinas de Gortari (1988-1994) y Ernesto Zedillo (1994-
2000) el namero de universidades privadas crecié de manera considerable; en particular, en
carreras como contaduria y administracion de empresas. Casi todas esas carreras son
relativamente baratas, pues no requieren equipos caros de laboratorio y sus instalaciones
son pobres, muchas ni siquiera cuentan con buenos servicios de biblioteca.

Este grupo brinda certificados y titulos para el mercado. Las clientelas principales
de esas instituciones se encuentran entre los rechazados de las universidades publicas o por
quienes no pueden pagar las colegiaturas de las instituciones de élite. El sector privado de

la educacion superior vive un proceso de estratificacion creciente.

1.6 El Sistema Educativo Mexicano en la actualidad.

Son muchos los problemas que enfrenta en la actualidad el SEM, entre ellos esta el
insuficiente presupuesto educativo, la mala administracion de los recursos y la poca
inversion para nuevos programas, no hay actualizacion eficiente para el magisterio ni
supervision de su desempefio en el aula. Ademas una buena parte no estd dispuesta a
aceptar lo que viene de las autoridades, pues considera que los cambios sélo implican una
mayor carga de trabajo.

A lo largo de la historia han sido factores politicos los que han decidido en su mayor
parte cdmo se asignan los recursos educativos. Hay una desproporciéon en la distribucion
del gasto educativo: “La educacion superior con solo el 5% de la poblacion escolar del pais,
absorbe mas del 20% del gasto educativo, mientras que la educacion basica primaria, que
atiende a mas del 50% de la matricula, recibe el 35% del gasto total”'.

La poca equidad en la distribucion de los recursos no soélo atafie a los distintos

niveles educativos sino también a la poblacion de todo el pais. Como consecuencia los

*! Gilberto Guevara, La catdstrofe silenciosa, p. 20.
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estados més pobres registran un bajo aprovechamiento escolar y un alto indice de
reprobacion y desercion. Para reducir estos indices en la escuela primaria, se organiz6 el
nivel preescolar. Sin embargo, en lugar de establecer estos servicios en las édreas rurales y
pobres se siguen destinando a las ciudades, a los sectores medios y, en menor escala, a los
barrios obreros y los populares. Es lo mismo que sucedié en la época del Porfiriato, pues
Diaz pretendi6 subsanar la desercién en primaria creando el llamado jardin de nifios, que
tampoco llegé a los zonas marginadas. En nuestro pais es comin que los errores del pasado
se repitan, como ejemplo tenemos las reformas educativas que no han tenido un
seguimiento ni un método de evaluacién efectivo.

De acuerdo con los datos oficiales, el indice de desercion y reprobacion en primaria
y secundaria ha disminuido en los Gltimos afios; no obstante, hay que considerar que en
muchas ocasiones las cifras estadisticas pueden ser engafiosas, pues algunos maestros
reciben presiones administrativas para mantener bajos sus niveles de reprobacién, esto
significa que hay alumnos que aprueban aunque no tengan los conocimientos requeridos.
Tal vez esta situacion explica en parte lo que Gilberto Guevara Niebla afirma: “México es
un pais de reprobados; los exdmenes de admision que se aplican para el ingreso a
secundaria, bachillerato y licenciatura de escuelas publicas, arrojan calificaciones promedio
reprobatorias, en algunos casos muy inferiores a cinco.”**

Segun Carlos Ornelas estos resultados significan que los objetivos, los materiales y
los textos estan por encima de las capacidades de los nifios y jévenes mexicanos. Arguye
que en la escuela mexicana primaria se exige mas que en las de los paises
industrializados.”® Sin embargo, no hay duda de que la calidad de la educacién es mala y
que los contenidos y objetivos no se cumplen cabalmente por eso la educacion mexicana
deja mucho que desear.

Con el Programa para la Modernizacion Educativa: 1989-1994; se comenz6 una
reforma curricular de la educacion bésica, secundaria y normal, asi como la elaboracion de
los nuevos libros de texto correspondientes. Con ésta se resuelve el problema de la dualidad
de estructuras curriculares de los programas de secundaria anteriores. Se opta por un nuevo

plan de estudios con la estructura de asignaturas, argumentando que la organizacion por

2 Ibidem., p. 15.
 Carlos Ornelas, op. cit., p. 179.
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dreas era insuficiente. Esta nueva organizacion trae efectos en la vida diaria de las escuelas,
pues ser4 determinante en la distribucion de tiempo de los maestros. En las escuelas que
anteriormente trabajaban por asignaturas este problema no cambia mucho, salvo el caso de
los maestros de Espafiol y Mateméticas que, al agregar una hora semanal probablemente
puedan concentrar sus horas en un nimero menor de grupos por curso. En cambio para las
escuelas que trabajaban por 4rea el problema se agudiza ya que los maestros que antes
impartia ciencias naturales y ciencias sociales ahora tienen que distribuir su tiempo en una
mayor cantidad de grupos y de alumnos. Cabe sefialar que segiin Guevara Niebla en 1991 el
75% de las escuelas secundarias del pais trabajaban con la estructura de areas.

El cambio curricular también tiene efectos sobre la experiencia escolar de los
alumnos. Actualmente llevan once asignaturas, cambian de maestro cada hora y los
cambios suelen ser drésticos; van de ecuaciones lineales a oraciones subordinadas, por
ejemplo. Tienen que lidiar con los enojos y antipatias de ciertos profesores. Esta situacion,
con frecuencia, genera que los alumnos se dediquen més a adaptarse a las circunstancias
cambiantes y pongan un menor esfuerzo en la apropiacion de conocimientos.

El conflicto crece si a esto sumamos que en la educacién media bésica existen pocos
maestros de carrera. “La practica docente se apoya en profesores contratados por hora —hay
profesores que llegan a tener a su cargo 18 grupos a la semana”.** Es imposible que un
maestro con este numero de grupos dé a sus alumnos la atencién requerida.

- Ademads, los programas de actualizacion no garantizan la formacion permanente de
los profesores. Al inicio y mitad del ciclo escolar se organizan talleres para el magisterio,
pero éstos no han tenido el éxito deseado, pues la mayoria de las veces son improvisados o
estan mal planeados; razén por la cual muchos maestros van ya predispuestos a no sacar
algo positivo de dichos talleres.

Con respecto a la materia de Espafiol, el enfoque comunicativo y funcional
representé un avance en relacion con los programas anteriores. Sin embargo, si intentamos
ponderar qué tan cabalmente se ha cumplido la reforma educativa, se tiene que considerar
que las concepciones académicas del magisterio no siempre. corresponden a las
orientaciones didacticas propuestas. En la practica todavia se sigue enfatizando en el

formalismo gramatical y con frecuencia suele confundirse las estrategias didacticas

** Ibidem., p.46-47.
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requeridas por la materia con acciones como recortar, pegar y dibujar sin tener un propésito
de aprendizaje definido. Algunos docentes siguen dejando las tipicas tareas: copiar textos,
hacer lecturas silenciosas y recitar.

En estudios recientes hechos por la UNESCO, se evalu6 a 12 paises
latinoamericanos, éstos reflejaron que los nifios mexicanos tienen dificultad para
comprender lo que leen. Los alumnos evaluados presentaron un bajo desempefio para
distinguir entre emisor y destinatario de un texto y mostraron dificultades para identificar
vocabulario relacionado con el sentido del mismo; obtuvieron un desempefio medio al
momento de reconocer el mensaje.

Esto refleja que la reforma en la materia de Espafiol sélo se dio en los libros de texto
porque la realidad en el aula es otra: los alumnos se muestran recelosos ante el cambio,
estan acostumbrados al silencio y se les dificulta expresar sus ideas publicamente; cuando
se les presenta la tarea de redactar se enfrentan ante la aterradora hoja en blanco.

Las situaciones arriba mencionadas no se pueden generalizar, también hay que
recordar que las diferencias sociales marcan una pauta en el aprovechamiento escolar.
Fuera de la escuela los estudiantes pertenecientes al sector medio y superior tienen un
mejor desarrollo del lenguaje, las habilidades cognoscitivas y psicomotrices, lo cual les
permite avanzar satisfactoriamente en sus estudios. Los alumnos tienen un capital cultural
distinto, dependiendo de su escala social. Para compensar las deficiencias culturales de los
nifios de escasos recursos Gilberto Guevara Niebla propone formular un plan de estudios
flexible y versatil que aun cuando cuente con un nicleo comin de conocimientos, pueda
atender las diferencias culturales.”®

Por su parte, Carlos Ornelas sefiala que la manera ‘en que se ha tratado de impartir
justicia social en el ambito educativo ha complicado mas la situacion. Durante décadas los
politicos han proclamado la igualdad de oportunidades para acceder a la escuela. El
considera que detréas de este concepto de igualdad se oculta el principio de inequidad, pues
se ofrecen las mismas oportunidades a los ricos y a los pobres, sin tomar en cuenta que por
su origen social tienen necesidades distintas.

A las diferencias sociales se puede afiadir un problema mas: la escuela tiene una

connotacién negativa, “es aburrida”. El trabajo en el aula todavia sigue centrado en el

% Claudia Herrera, “Desalentadora ensefianza del espafiol...”, p. 54.



maestro y en el uso del libro de texto, las actividades se automatizan, no se razonan. Los
nifios se acostumbran a repetir y a memorizar los contenidos, el conocimiento no tiene
sentido para ellos porque no lo relacionan con su realidad. El autoritarismo prevalece en los
salones, los alumnos en cierto modo se sienten cémodos ante la pasividad. En este sentido
el SEM no esta cumpliendo con el objetivo de preparar ciudadanos que sepan vivir en la
democracia, pues son los maestros quienes toman las decisiones y los alumnos las ejecutan.

Si continuamos por este camino no habra programas educativos ni reformas que
puedan sacar a nuestro pais de la sima en que se encuentra. Sin duda el sistema presenta
avances notables —el analfabetismo en 1910 era del 85% de la poblacién total, en la
actualidad es del 9.5%- pero también tiene rezagos vergonzosos: “En los 1ltimos resultados
de la evaluacion educativa de la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémico (OCDE), México ocupa el peniltimo lugar de todos los paises evaluados. Los
resultados fueron especialmente preocupantes en matematicas, ciencias y comprension de

lectura™’

Hoy las exigencias del pais son mayores que en el pasado; los cambios se dan de
una manera acelerada, la ciencia y la tecnologia evolucionan dia con dia. La globalizacién
requiere un México mejor preparado para que pueda relacionarse con el aparato productivo.

Se necesita hacer ciencia, crear conocimientos originales adecuados a nuestras
circunstancias. Si esto sucede habra un eco en la educacion, de lo contrario seguiremos

viviendo en el atraso permanente.

% Gilberto Guevara Niebla, op. cit., p. 81.
?  Carlos H. Avila-Bellos, “La ciencia mexicana en peligro de extincion”, http:
/fwww_jornada.unam.mx/2002/feb02/0201 1/cien-mexicana.htm |



CAPITULO I

LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN EL SIGLO XX

Vivir atormentado por el temor de que el
maestro nos interrogue y no saber jamds la
leccion; escuchar sin oir, tener sujetas las
manos mientras los pies trabajan
incesantemente debajo del pupitre. jTareas
mds pesadas que las del mismo Hércules!
José Rubén Romero

2.1. Enfoques en la ensenanza de la lengua

A través del tiempo el lenguaje ha representado una preocupacién para la
humanidad, se ha intentado responder a distintas interrogantes: ;qué es el
lenguaje? ;cual es su origen? ;qué es la palabra? ;el lenguaje es motivado o arbitrario?
Desde los primeros filésofos hasta los actuales investigadores han tratado de entender su
complejidad y de contestar a estas preguntas.
En la Grecia clésica se acercaron al fenémeno lingiiistico desde tres aspectos:
1) El filos6fico, que se ocup6 de buscar las relaciones entre el lenguaje y el pensamiento.
2) El gramatical, que sirvié de clave para la comprension de textos.
3) El retérico, como arte de la persuasion a través del discurso.?*
En la basqueda por encontrar distintas maneras de ensefiar la lengua, la gramatica
siempre ha ocupado un papel preponderante. Etimologicamente, el nombre procede de dos

palabras griegas (letras, textos escritos) y (arte), significo arte o estudio de la lengua, pero

siempre con base en los textos escritos.*

* Cfr. Carlos Lomas, Ciencias del lenguaje, competencia..., p. 17.
*Ramoén Esquer Torres, Diddctica de la lengua espaiiola...., p. 65.
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Los romanos iniciaron el estudio y ensefianza de la lengua tomando como punto de
partida a los griegos, pusieron de manifiesto su admiracién por la cultura griega, trataron de
imitarla y estudiaron su lengua, ademas tomaron su gramatica para escribir la gramitica
latina.

A la manera griega, la ensefianza de los romanos tomaba los escritos de los grandes
autores cuya forma se consideraba perfecta e intentaba igualarlos, de tal modo que las
reglas se establecieron a partir de la lengua escrita. En un principio la gramatica tradicional
fue descriptiva, pero con el paso del tiempo se convirtié en normativa e incluso dogmatica.

A través de la romanizacion los planteamientos cldsicos sobre el lenguaje llegaron
al occidente de Europa y sustentaron parte de la ensefianza durante la Edad Media, ya que
se aplico la tradicién normativa a la gramatica de las lenguas romances. En el Renacimiento
y el Barroco la gramética latina se siguié tomando como modelo, el latin continué siendo
base de la ensefianza, fue una lengua fijada con un criterio de autoridad: los clasicos. En
realidad no existia una ensefianza de la primera lengua, de no ser una escasa alfabetizacién;
los ejercicios mas normales eran la traduccion, el estudio gramatical de la oracion y la
lectura de modelos literarios. La retérica cldsica de los griegos fue modificada sin avances
positivos.

En el siglo XVIII se crearon las Academias de la Lengua, en esa época la gramética
se definié6 como: “El arte de hablar y escribir correctamente un idioma”, lo que significo
seguir calcando los modelos clésicos. El lema de la Real Academia de la Lengua Espafiola
era: “Limpia, fija y da esplendor”. Por tal razén la mayor parte del aprendizaje consistia en
el anélisis gramatical de textos de autores reconocidos, junto a los habituales ejercicios de
ortografia y de vocabulario. La gramatica continué siendo el objetivo y el contenido de la
enseflanza de la lengua; la retérica quedo relegada al olvido porque desaparecié de los
planes de estudio franceses.

Durante el siglo XIX, todas las ciencias experimentaron notables avances. Los
estudios lingiiisticos no quedaron al margen. El descubrimiento del sanscrito y el interés
por conocer los origenes de las lenguas fue el punto de partida para el nacimiento de la
gramatica comparada —comparacion de una lengua con otra. Hacia 1875 surgié una nueva
corriente, la neogramdtica, que consideraba improcedente el método comparativo. Los

neogramaticos defendieron la idea de que la lengua era un organismo vivo en un constante

26



devenir y proponian que se estudiara en su evolucion, desde dentro, histéricamente; es asi
como surge la Gramdtica historica e Historia de la lengua. A los neogramiticos les interesd
la ley fonética porque con ella se explicaron el cambio y la evolucién.

En esta época el interés de los lingiiistas se centr6 en la “histoﬁa” de las lenguas
nacionales. El objeto de la lingiiistica era determinar las relaciones de familia entre las
lenguas y explicar los cambios introducidos durante su historia. El estudio de las lenguas
vivas se descuido.

Las clases de lengua quedaron reducidas a normas gramaticales, el "buen uso"
equivalia a "inico uso" el cual tenia como unica referencia el uso escrito. La gramatica
quedd separada del habla de los alumnos. Por lo tanto se siguié impartiendo una gramética
tradicional, que ha ofrecido una dura resistencia a toda transformacion.

A medida que se ha avanzado en el estudio de la lengua mucho se ha escrito acerca
de la gramatica y se ha visto desde diversas Opticas: gramatica historica, gramatica
comparada, gramética general, gramatica légica, gramatica psicolégica y gramética

normativa o tradicional. Por el momento me centraré en ésta tltima.

2.1.1 Gramatica tradicional

La gramatica tradicional tiene un cardcter normativo, se limita a dar reglas y
preceptos tomados de los modelos literarios, los cuales representan la autoridad lingiiistica;
diferencia entre lo correcto y lo incorrecto, acudiendo exclusivamente al criterio de los usos
cultos. La gramética tradicional se desarroll6 sobre la base del latin —lengua que regia la
vida intelectual durante la época medieval, renacentista e ,incluso, barroca. Respecto a esto
Lyons afirma: “El latin no sélo era la lengua de la liturgia y de los textos biblicos, sino
también la lengua universal de la diplomacia, de la erudicién y de la cultura”.?® La lengua
latina penetraba en todos los estamentos sociales de la época. Su ensefianza se

fundamentaba en los textos clasicos, por tal razon los estudios gramaticales partian de la

lengua escrita sin considerar la lengua hablada.

% Citado por Juan Manuel Alvarez Méndez, Diddctica de la lengua materna... p. 24.
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Ferdinand de Saussure afirmé de la gramatica tradicional que:

estd fundada en la logica y carece de toda vision cientifica y desinteresada sobre la lengua
misma. Dar reglas para distinguir las formas correctas de las formas incorrectas es una
disciplina normativa. La gramdtica tradicional ignora partes enteras de la lengua. Promulga
reglas en lugar de comyrobar hechos. Con frecuencia no sabe distinguir la palabra escrita
de la palabra hablada.

Para Saussure lengua y escritura eran dos sistemas de signos distintos. Reconoci6
que ambas estaban intimamente entremezcladas, pues la escritura era una representacion de
la lengua. Por lo tanto consideré que la palabra escrita no podia estar por encima de la
lengua hablada.

Después de Saussure surge una reaccién negativa contra la gramatica tradicional,
identificada como una gramética prescriptiva. Hjelmslev propone hacer tabla rasa a esta

% Dice que esta gramética confunde los

teoria pues la considera aprifrica y empirica.
niveles y que en un mismo anilisis, se mezclan categorias gramaticales y funcionales, sin
llegar a una clara delimitacién de criterios. Saussure ya habia marcado esta confusién de
planos y Chomsky también la sefial6.

Con este enfoque tradicionalista se privilegia la lengua escrita por encima de la oral,
pues es la que emplea la gente culta y a la vez, la que permanece mas tiempo. Esta actitud
plantea al menos dos problemas: *

1. El problema de cardcter sociolingiiistico surge a raiz de la eleccion exclusiva del
lenguaje utilizado por la gente culta (el escrito) como criterio normativo de la gramatica.
Las clases dominantes, poseedoras de la lengua culta menosprecian las diferencias
dialectales. Las comunidades alejadas de las grandes ciudades adoptan sus propias normas
y cuando tiene la necesidad de integrarse a las urbes, cambian sus formas naturales de
expresion para no ser relegadas. La escuela adopta papeles similares cuando impone al nifio
expresiones ajenas su comunidad lingiiistica. Quienes tiene mayores oportunidades para
una mejor preparacion educativa son las clases en el poder.

2. El problema de orden diddctico. Lo mas frecuente es que el profesor de lengua se
identifique con los niveles cultos e imponga normas que resultan inadecuadas para el medio

en que se desenvuelve el alumno. Por otro lado, la lengua abarca una gran diversidad

?7 Ibidem. p. 16.
8 Hjelmslev, L. Ensayos lingiiisticos, p. 166.
29 4 ‘ 3

Alvarez Méndez, op. cit. p. 25.
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geogréfica, por lo tanto es una dificultad imponer una norma escolar comun para toda la
comunidad.

Los objetivos de la ensefianza de la lengua a lo largo de la historia han ido
cambiando: La ensefianza se fue desfasando en los siguientes aspectos:

— El uso de un unico modelo de lengua ya no bastaba, por mas que fuera un

modelo clasico.

— Las técnicas de aprendizaje no eran las propias de una lengua viva.

— La teoria gramatical no incorporaba las adquisiciones fundamentales de la

lingiiistica moderna.

La ensefianza gramatical tradicional planteaba el aprendizaje de la lengua de una
manera teodrica; respondia a un afan de “pureza” idiomética. Era comin escuchar en las
aulas expresiones como: hay que decir, debe escribirse, es incorrecto decir, es un uso
desviado de, es una palabra extranjera...

El modelo de lengua que intentaba transmitir y conservar esta ensefianza era poco
realista: ignoraba la diversidad, evitaba los cambios y las innovaciones y rechazaba los usos
lingiiisticos y las particularidades de la gran mayoria de la sociedad. A menudo se
sancionaban soluciones lingiiisticas que con el tiempo serian aceptadas irremisiblemente a

causa de su extenso uso.

2.1.2. Lingiiistica estructural

A principios del siglo XX aparece la lingiiistica estructural, con ésta cambia la
forma de acercarse al hecho lingiiistico. En la primera mitad del siglo surgen diversas
escuelas estructuralistas (Praga, Copenhague, la americana, la francesa, etc.). Por esta razén
no es facil definir el estructuralismo, pues los propios estructuralistas sefialan la
ambigiiedad y confusion que el término encierra: A. Martinet dice que “bajo el rétulo
comun y engaflador de estructuralismo se encuentran escuelas de inspiracién y tendencias
muy divergentes™’; B. Pottier aun es mas concluyente, al reconocer que “hay tantos

estructuralismos cuanto son los estructuralistas”.’’

*% Citado por Esquer Torres, Ramon; Diddctica de la lengua... p. 62.
31 ¢
[dem.

29



El lingiiista suizo Ferdinand de Saussure (1857-1913) senté las bases del nuevo
concepto de la lengua y modificé su manera de estudiarla. De 1906 a 1911 dio en Ginebra
unas conferencias, mismas que sirvieron para publicar una obra péstuma, Cours de
linguistuque générale. Esta fue preparada por dos de sus discipulos, Charles Bally y Albert
Sechehaye.

Gracias a las aportaciones de Saussure el concepto de gramatica tradicional cambia
por gramdtica estructural, su objeto de estudio es el conjunto de relaciones entre los
distintos elementos (formas y funciones) que constituyen el lenguaje. Los textos escritos
dejan de ser el eje de los estudios lingiiisticos y cobra mayor importancia la forma oral, la
cual constituye por si sola el objeto de estudio.

Este cambio se justifica porque:

a) Historicamente, la forma fonica precede a la forma escrita.

b) El sonido es el medio mds frecuente de comunicacion.

¢) En la forma oral, la participacion de los sujetos se realiza en presencia.

d) En la forma escrita no aparece la situacion, el entorno, parte integrante de la
comunicacion.

e) En la forma escrita se pierde la expresividad gestual.

f) En la forma oral se recogen directamente los tonos, matices y valores expresivos que
aun cuando se intentan representar §rdﬁcameme en la forma escrita, dificilmente pueden
ser captados en toda su intensidad. *

Con este nuevo enfoque se opone lo cientifico a lo prescriptivo y a la actitud purista
de correcto/no correcto, el gramatico se limita a registrar los datos. El uso lingiiistico es
quien decide en parte lo correcto de la expresion; por esto es que importa mas que nada
observar, registrar y describir los hechos de la lengua. La actitud normadora vendra como
consecuencia de este proceso.

Lo que mas influy6 en la lingiiistica posterior fue su concepcion de la lengua como
sistema (conjunto de unidades) que debe estudiarse sincronicamente, es decir, sin tomar en
cuenta aspectos historicos. De manera paralela se desarrollan las lingiiisticas diacrénica y
sincronica. Ferdinand de Saussure insistié con vigor que el enfoque sincrénico y diacrénico
son igualmente validos y necesarios. Defendié que la gramatica debia atender a todas las
manifestaciones del lenguaje humano, sin excepciones ni limitaciones espacio-temporales,

ni sociales.

*2 Juan Manuel Alvarez Méndez, op. cit. p. 31.
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Eje de la simultaneidad —
sincronia —  estructura del
lenguaje en un  momento
determinado.

>
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Eje temporal — diacronia —
relacion de un fenémeno entre
el pasado y el futuro.

Desde el punto de vista de la nueva lingiiistica sincronica, la lengua es considerada
como una “estructura”, donde todas las partes estan armoniosamente unidas entre si y todas
tienen el mismo objetivo: permitir la comunicaci6n entre los seres humanos. Sus postulados
principales son las ideas de estructura, forma y funcion.

Saussure introduce una distincion entre /engua y habla. La lengua es un “sistema
abstracto” de ideogramas y la suma de todas las reglas que en una comunidad lingiiistica
determinan el uso de sonidos, formas, medios sintacticos y léxicos. Mientras el habla es
individual, la “realizacion concreta” del sistema. So6lo se puede estudiar la lengua
estudiando enunciados (o textos) y deduciendo de ellos el sistema de la lengua.

Una seccion importante del Curso de Saussure la ocupa su discusion y definicion de

lo que €l llama signo lingiiistico (es la asociacién de un concepto y una imagen auditiva).

signo

ﬂ;ﬁ significado Q

También €1 afirma que el signo lingiiistico es arbitrario y que todos los lenguajes

exhiben rastros de formaciones onomatopéyicas. Argumenta que en la formacion del

lenguaje las primeras palabras fueron imitativas y pone de ejemplo el lenguaje de los nifios
v 33

en donde abundan palabras imitativas como: puff-puff para “tren” o gua-gua “perro”.

3Bertil Malberg, Los nuevos caminos de la lingiiistica, p. 46.
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Gracias a Saussure los lingiiistas adoptan una visién sociolégica del lenguaje; se le
ve como un medio de contacto y comunicacion entre personas, adquiere una funcién y se le
puede evaluar de acuerdo con la eficiencia con que desempefia tal funcién. También se
pretende que sean los hechos de la lengua los que impongan su autoridad y no la autoridad
la que domine y gobierne los hechos.

Carlos Lomas sefiala que durante los afios setenta el estructuralismo pasé a los
libros de texto de la Ensefianza General Basica, de la formacion profesional y del
Bachillerato. Pero hubo una falta de coordinacion que provocé diversidad de terminologia,
la cual termin6 confundiendo a alumnos y profesores.**

Con el estructuralismo, las clases de lengua dejaron de ser un espacio en el que se
repetian listas de reglas y excepciones, el aula se convirti6 en un laboratorio de analisis de
"sintagmas">’. Esto permitia un estudio minucioso de la estructura verbal y por ende de las
oraciones, siempre que éstas se presentaran debidamente "preparadas". La ensefianza
continué siendo basicamente gramatical.

Ana Maria Maqueo sefiala que los métodos estructuralistas se apoyan en la
memorizacion y en la ejercitacion. Estos métodos tratan de evitar que el alumno cometa
“errores”. Al error se le ve como la formacién de un “mal habito” y no como una estrategia
de aprendizaje. Aplicado a la ensefianza de segundas lenguas los alumnos adquieren una
buena pronunciacién aunque no usan la lengua en situaciones reales. >

Es innegable que el estructuralismo supuso un gran avance, pues trat6 de explicar el
funcionamiento de la lengua “tal como es y no tal como deberia ser”. Por otro lado los
estudios realizados en los campos de la fonologia y la fonética han ayudado a comprender
mejor el proceso del aprendizaje de la lectura y la escritura. Sin embargo, este enfoque no
resolvid los problemas de ensefianza-aprendizaje de la lengua. Lomas subraya que la teoria
estructuralista no se desarrollé con fines did4cticos sino con el objeto de llegar a una mejor

comprensién de la estructura de las lenguas.’’

* Cfr. Lomas, 1993, p. 24.

* Sintagma combinacién de dos o mas elementos, sea cual sea la complejidad y la estructura de éstos, que
contraen relaciones gramaticales. En este sentido, formarian sintagma tanto “libros”, unidad formada por
combinacién de morfemas, como “La casa blanca” o “que contaminan las ciudades. En E. Alcaraz y Ma.
Antonieta Martinez, Diccionario de lingiiistica..., p. 527.

*% Ana Maria Maqueo; Lingiiistica aplicada a la ensefianza... p. 47.

¥ Carlos Lomas, et. al.; Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa..., p.25.
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2.1.3. Gramética generativa

La gramética generativa, también llamada predictiva, se inicia con Noam Chomsky
(Estructuras sintacticas, 1957). Para él, la gramatica representa el “conjunto de reglas” que
hay en el espiritu del locutor y que condiciona el uso lingiiistico del mismo. Segun
Chomsky, todo hombre posee un sistema innato aplicable a la gramatica del cualquier
lengua. Este sistema se constituye a partir de la posibilidad de establecer un cierto nimero
de relaciones en el cerebro. El lenguaje es considerado como una capacidad innata de la
especie humana; el proceso de la adquisicion de la lengua se ve como la apropiacion del
sistema de reglas de una lengua. Los estudios generativos se ocupan de un conjunto de
reglas que posee el hablante-oyente-ideal y que le permite producir y comprender cualquier
oracion gramatical posible.

Chomsky indica que la lengua tiene un nimero finito de fonemas y un nimero
finito, aunque mas amplio, de morfemas. Se puede obtener una lista de cada uno de ellos;
pero el nimero de oraciones en cualquier lengua es infinito.® También argumenta que el
estructuralismo no puede explicar cierto tipo de oraciones ambiguas, en las que la
ambigiiedad deriva no de las palabras en la oracion, sino de la estructura sintactica.

Los tres principios de base de la teoria lingiiistica de Chomsky son: La diferencia
entre competencia y actuacion, la diferencia entre estructura profunda y estructura
superficial y el cardcter dinamico de la gramética.

a) Competencia.- El sistema de reglas lingiiisticas interiorizadas por el hablante, las
cuales conforman su conocimiento verbal y le permiten entender y crear un numero
infinito de frases originales. En otras palabras, es todo el conocimiento que el

hablante nativo tiene de la lengua. La competencia engloba:

= competencia fonoldgica (reconocimiento y reproduccion de sonidos),
= competencia léxica (conocimiento que posee el hablante sobre el significado de las

palabras),
= competencia sintdctica (nocion del conjunto de reglas para combinar palabras y
crear enunciados) *’

%% John Searle, La revolucién de Chomsky en lingdistica, p. 12.
** Rocio Sosa, Comprensicén de la lectura... p. 25.
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b) Actuacion.- Ejecucion efectiva de la competencia en una situacion concreta; est4
influida por una serie de factores extralingiiisticos. La competencia es un factor muy
importante que interviene en este proceso.

¢) Estructura profunda.- Conjunto de funciones y relaciones gramaticales entre los
elementos Iéxicos. En la estructura profunda hay tres principios de base logica: la
division en clases (el 1éxico), relaciones (las relaciones gramaticales entre los
diferentes elementos del léxico) y funciones (las funciones gramaticales).

d) Estructura superficial.- Es la estructura sintéctica de las oraciones.

Para Saussure, la lengua estaba constituida por un conjunto de signos lingiiisticos,
con sus caracteristicas gramaticales; la construccién de frases provenia exclusivamente de
la libre creacion o sea, del habla. Por lo tanto, la lengua debia tener un caracter estdtico.
Para Chomsky, por el contrario, la competencia es un fendémeno dindmico, que abarca
completamente el aspecto creador de la lengua, mientras que la actuacién no es mas que la
reflexién, matizada por numerosos factores.

Segun esta teoria, la competencia se opone a actuacion lingiiistica, ambos conceptos
forman un paralelo con lengua y habla.

Desde el punto de vista de la formacion docente, la gramatica generativa puede ser
util en dos sentidos:

1) Permite un acercamiento al estudio de la lengua.

2) Proporciona una vision filosofica de lenguaje y de la lenguas.

Sin embargo, tanto estructuralistas como generativistas excluyen el uso de su campo
de estudio —los estructuralistas excluyen el habla y los generativistas, la actuacién—; no
toman en cuenta que las lenguas existen en su uso y que no hay usuarios de la lengua
homogéneos ni “ideales", sino miembros de comunidades basadas en la desigualdad y en la
diversidad.

Desde un punto de vista didactico y lingiiistico la gramatica generativa no dio
respuesta a las necesidades que el aprendizaje de lengua materna exigia, pues sélo se
pretendia que los alumnos aprendieran cuestiones tedricas de la lengua.

Juan Manuel Alvarez apunta que en Espafia, durante la década de los setenta,

muchos autores de libros de texto introdujeron las nuevas tendencias de la lingiiistica con el
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afan de presentar un conocimiento actualizado, “moderno”. Pero no buscaron nuevos

caminos para facilitar el aprendizaje en los alumnos:

En Espaftia se adujo la actualidad de la gramdtica generativa para introducirla en los
programas desde 1975, no se obtuvieron los resultados esperados: ;Renovacion
conceptual o renovacion editorial (-ista)? ; Donde estd la reforma? ;Quién reforma qué:
el docente al libro de texto o el autor del libro de texto al docente, y por ende, al alumno?
¢ Reforma en los programas de lengua o reforma en los libros de texto? *’

Alvarez hizo un analisis de distintos libros de texto publicados en aquella época y
llegd a la conclusién de que no se basaron en la experiencia graduada del alumno, se
presentaron confusiones y superposiciones terminolégicas en los conceptos, también
encontrd inadecuacién de los ejemplos.

Lo mismo sucedi6 en México cuando se introdujo el estructuralismo; también
haciendo referencia al libro de texto Maqueo sefiala que sélo se cambié terminologia,
aunque en esencia los métodos siguieron siendo los mismos.*’

En su teoria Chomsky no considerd el aspecto social, cultural y econémico; hizo
una propuesta sintdctica, pero esta corriente no atendio al desarrollo expresivo-comprensivo
del alumno ni se buscé la reflexion en funcién con sus capacidades; el alumno creyéd

aborrecer la lengua, pero en realidad lo que le era inaccesible era la lingiiistica.

2.1.4. Lingiiistica textual

A partir de los afios setenta, ademas de la gramatica generativa, aparece en Europa
una nueva corriente lingiliistica —la lingiiistica de texto— que se presenta como una
alternativa a todas las anteriores. Antes la oracién se consideraba la unidad lingiiistica
maxima, pero con el nacimiento de dicha lingiiistica se estudia la lengua en unidades
mayores: el texto. Nuevamente hay un cambio en su concepcion, ahora se ve como un
proceso, producto de la actividad humana y no simplemente como un sistema de signos.

La lingiiistica de texto (también llamada gramadtica del discurso) sefiala que el
lenguaje se debe estudiar en todos los planos lingiiisticos, pues no se produce aisladamente
sino en relacion con otros factores; el valor significativo de una oracién se define en

términos contextuales. Hay fenomenos del lenguaje que no tienen explicacion en una

%0 Juan Manuel Alvarez Méndez, Teoria lingiiistica y ensefianza de la lengua..., p. 207.
*! Ana Maria Maqueo, op. cit. p. 48.
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concepcion estrictamente gramatical, por eso es necesario estudiar el lenguaje en su “uso”,

en la comunicacion de cada dia. Un ejemplo de ello es el siguiente didlogo:

1. a.-— ;Tienes reloj? 2. a.— jTienes reloj?
b. — Si. b. — Son veinte para las dos.*
a. — Dime, qué hora es, por favor. a. — Gracias.
b. — Es la 1:40.
a. — Gracias.

Es innegable que es mas normal el segundo y es la respuesta que espera el hablante
“a”; gramaticalmente y en términos puristas podriamos decir que es incorrecto, pues el
hablante “b” no responde a lo que se le pregunta.

La lingiiistica del texto ha de ocuparse de la competencia textual, es decir, de los
conocimientos lingiiisticos de caracter textual que posee el hablante, conocimientos que le
permiten distinguir textos gramaticales o menos gramaticales, producir, resumir, clasificar
textos.*’

El texto como unidad tedrica, no tiene una extension prefijada. Puede ser una sola
palabra, como el grito de “jFuego!”; puede ser también una frase, como, por ejemplo,
“Disminuya su velocidad” y hasta una obra literaria como Aura o Don Quijote de la
Mancha. La delimitacion del texto depende de la intencién comunicativa del hablante.

Los analistas del discurso coinciden en marcar tres caracteristicas fundamentales:

1. La coherencia.- Es la concatenaciéon de oraciones. Unicamente se considera un
discurso bien formado, cuando entre las oraciones se da la coherencia.

Se suele distinguir dos tipos de coherencias: lingiiistica y pragmatica:

-¢Nos vemos en la reunion?

-Tengo mucho trabajo.

En este discurso no hay coherencia lingiiistica, pero si, pragmética“. Esta ultima es
la fundamental en todo discurso.

2. La completitud.- Una expresion lingiiistica tiene sentido completo por si misma,
si no depende de otra expresion. Las oraciones, tomadas por separado, carecen de esta
propiedad; la obtienen globalmente, mediante su agrupacion al formar el texto, y, su sentido

depende, de las demas oraciones y del texto como globalidad. La exigencia de completitud

*2 La conversion del verbo en plural para decir la hora es un uso generalizado.
* Alicia Yllera, et. al., Introduccion a la lingiiistica, p. 220.
“ Vid. infra. p. 37.
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no implica que no pueda existir coordinacion entre textos o subordinacién de unos textos a
otros, siempre que éstos puedan tener sentido auténomo.
3. El sentido.- Las oraciones que componen un discurso deben tener un significado

global y deben responder al tema de éste.

Se han hecho muchas clasificaciones de los distintos tipos de discursos, algunos

autores proponen ésta: **

Por su relacion con la Por la intencion Por su diagramacion
realidad
Ficcion o Literario = Prosa
o No ficcion = No literario o Verso
o Dialogo
Segin el mimero de participantes Segiin la funcion que realiza el discurso
e Los producidos por dos o mas o informativo
locutores o expresivo-imaginativo
e Los producidos por un locutor tinico: o apelativo
— narrativos o fatico
e descriptivos a metalingﬁistico
— argumentativos @ poético

José Ma. Hernandez y Félix Sepulveda dicen que basta que los alumnos lleguen a
distinguir con claridad dos tipos de discursos:

— el discurso informativo,

— el discurso persuasivo.

Ademas sefialan que en los discursos podemos encontrar ciertas palabras, morfemas
o recursos sintacticos, fonicos e incluso graficos que actian como operadores, es decir

como sefiales o marcas que permiten identificar el tipo de discurso por el acto de habla.*

* Programa de fortalecimiento de la enefanza del espaiiol. Seminario de diddctica de la lectura y la
redaccion... (ENP), p. 82.
* Ibidem. p. 89.
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EJEMPLOS OPERADORES CLASE DE DISCURSO
Aytudame, por favor persuasivo
-Por favor “pedir”
Por cierto que nadie lo sabe. informativo
Guardé el secreto Por cierto (enfatiza
informacion)
Te irés sin chistar. jRapido! -entonacion persuasivo
-sin chistar “ordenar”
ATERRIZO UN OVNI (titulo de mayusculas informativo
un diario) (enfatiza informacion)

En la comprension, tanto de lectura como de lengua oral, estos operadores tienen
gran valor porque permiten destacar lo que el hablante quiere hacer con el oyente cuando le
transmite un mensaje.

Para poder entender un discurso es necesario encontrar el tema global, para ello hay

vario caminos:

a. Por reduccion semdntica: Aqui se cancela la informacion accesoria.

Ej. Beatriz tiene un auto plateado (Beatriz tiene un auto. El auto es plateado) —

Beatriz tiene un auto.

La informacién de que el auto de Beatriz es plateado es de carécter accesorio.

b. Por generalizacion: Se establece una generalizaciéon simple, determinando la

cancelacion de la informacién particular a favor de la comun.

Ej. Encima de la mesa hay manzanas, ciruelas y fresas — Encima de la mesa hay

frutas.
La informacién “frutas” recoge aquella informacién que es comin a manzanas, ciruelas y

fresas, quedando descartada las informacion particular.

c. Por construccion: Se determina la supresion de informacién de las partes
constituyentes para construir la informacion del todo.
Ej. Maria se moja las manos con agua, coge el jabon, las frota con éste, hace

espuma, las frota entre si y finalmente las enjuaga — Maria se lava las manos. *’

7 Ejemplo tomado de A. Yllera, op. cit., p. 250.
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La moderna lingiiistica de texto ha experimentado una ampliacién de intereses de
estudio. En un primer momento la investigacién se centraba en los aspectos gramaticales
del texto; posteriormente pasaron a estudiarse también los aspectos exteriores al texto,

referidos a la realidad expresada por éste.

Respecto a los segundos aspectos J. S. Petdfi dice que el contexto de la
comunicacién puede evidenciar la inexactitud de alguno de los elementos del texto.

Ej. Se ruega a los sefiores pasajeros se preparen para embarcar.

Si esta expresion se emitiera en un aeropuerto, nunca se podria interpretar como:
“Prepérense para subir al barco”. El contexto comunicativo haria que tal interpretacién se
descartara y que el texto se interpretara como “Prepérense para subir al avion”.*®

Los estudios realizados en la lingiiistica de texto han hecho aportaciones valiosas en
la ensefianza de la lengua. Se ha constatado que los conocimientos gramaticales aplicados a
frases y a oraciones aisladas son insuficientes por eso se ha hablada de estudiar el texto en
su globalidad. En los programas de lengua se plantea que los alumnos estudien en forma
consciente la organizacion del discurso, las formas de cohesion, los diversos tipos de texto,
los mecanismos de comprension y produccion de mensajes, las convenciones sociales para
cada contexto comunicativo.

Se ha constatado que los alumnos tienen mayor experiencia en los discursos
referentes a la conversacion y a la narracion (a través de cuentos, peliculas y la television,
esta Ultima de manera predominante). En cambio tienen muy poca experiencia con los
discursos argumentativos. Una labor fundamental en la escuela es buscar que los alumnos
sean capaces de comprender y producir una diversidad de textos tanto oralmente, como por
escrito. Para ello deben enfrentarse con una variedad de discursos.

Tomando como base algunas de las ideas de la lingiiistica de texto se ha renovado el
material de aprendizaje, con la idea de utilizar textos completos y ademas reales. Sin
embargo, no se puede afirmar que la ensefianza se ha actualizado, pues muchos maestros
tradicionalistas se sienten mas comodos ensefiando la lengua de una manera fragmentaria.
Todavia la gramatica se sigue estudiando mediante oraciones aisladas.

En cuanto a ensefianza de la lengua aun queda mucho por hacer y una de las

acciones principales es hacer consciente al profesor de que debe estudiar las distintas

8 Ibidem., p. 237.
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teorias de la lengua, tomar de cada una lo mejor y transformar esos conocimientos
cientificos en conocimientos practicos para los alumnos.
En la actualidad, la lingiiistica de texto, el enfoque comunicativo, la pragmatica y la

sociolingiiistica ocupan un lugar muy importante en la ensefianza de la lengua.

2.2. El enfoque comunicativo y funcional de la ensefianza de la lengua

Las teorias de Saussure y Chomsky no pudieron resolver los problemas de la
ensefianza de la lengua materna, pero algunos de sus conceptos sirvieron para
facilitar el aprendizaje de segundas lenguas. Durante la década de los afios setenta se dio
una renovacién de los conceptos sobre la lengua y la comunicacién; surgieron diversos
métodos a los que se denomina enfoques comunicativos.

Los enfoque comunicativos son el producto de distintas disciplinas que han
aportado ideas y utiles para la definicion de programas didacticos; algunas de éstas son

explicadas por Carlos Lomas:*’

1. La pragmatica

Es una disciplina que estudia cémo los hablantes interpretamos enunciados en un
contexto y como decimos lo que queremos decir. Su objeto de estudio es la lengua en su
contexto, se entiende por contexto no sélo el ambiente fisico sino también el acervo de
conocimientos entre los participantes de un acto comunicativo.

Brown y Levinsin® sefialan otro principio de tipo sociocultural que regula el uso
comunicativo de la lengua, es la cortesia; en la cual se da una relacion entre la imagen que

tenemos del interlocutor y la que queremos dar.

2. La sociolingiiistica
Estudia la lengua en relacion con los miembros de una comunidad, centra su interés
en la diversidad de usos lingiiisticos, en las determinaciones socioeconémicas, asi como en

los filtros culturales. Propone un analisis que se caracterice por su multudimensionalidad en

** Lomas, Carlos, op. cit. p. 29.
* Citados por Carlos Lomas, p. 35.
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donde se integren factores verbales y no verbales; factores cognitivos, situacionales y
socioculturales.

Otro problema que recogen los tratados de sociolingiiistica es la desigualdad
lingiiistica y social. Hudson®' Habla de tres tipos de desigualdades lingiiisticas:

a) la subjetiva, que hace referencia a lo que la gente piensa de los demas;

b) la estrictamente lingiiistica, que hace referencia a los elementos lingiiisticos,
especialmente de vocabulario;

¢) desigualdad comunicativa, que hace referencia a como utilizar los elementos
lingiiisticos para comunicarse con éxito.

Las tres desigualdades tienen una gran importancia en el tratamiento escolar. El
tema de los prejuicios tiene que ver con la tendencia que la gente tiene de tomar el habla de
los deméas como fuente de informacién sobre las caracteristicas sociales del hablante; la
lengua suele ser empleada como simbolo de pertenencia a un grupo.

Hudson afirma que algunos nifios en edad escolar (o incluso adultos) son
incompetentes en su propia lengua. Esto se ha dicho de los nifios de familias de clase baja y
se ha conocido con el nombre de “Teoria del déficit”, lo que, segln algunos, explicaria el
mal funcionamiento de estos nifios en la escuela.

Las investigaciones sociolingiiisticas han mostrado hasta qué punto la capacidad
lingiiistica va unida al medio sociocultural; el cual debe ser considerado por el profesor de
lengua, quien tiene la tarea de conocer la situacién particular de cada alumno para poder

adoptar en cada caso una solucion.

3. La semidtica

La semiética como ciencia de los signos ha tenido cambios, ahora se centra mas en
lo que los signos provocan en el oyente-lector y no en lo que los signos representan. La
semidtica es ttil en su afan de dar cuenta de los procedimientos iconoverbales de creacion y
transmision del sentido utilizados por las industrias de la comunicacion. Los mensajes
simbdlicos de la cultura de masa son susceptibles de ser leidos desde la semidtica como
usos especificos de los diversos sentidos de signos: la persuasion publicitaria, el discurso

del comic, el lenguaje cinematografico, las cronicas de la prensa y los diversos géneros

*! Citado en Programa para el fortalecimiento de la ensefianza... p. 92.
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televisivos constituyen textos iconoverbales. Desde la escuela es preciso producir una
competencia lectora mediante la cual los alumnos entiendan la comunicacién iconoverbal
como un complejo proceso orientado a provocar determinados efectos culturales.

Carlos Lomas habla de la necesidad de crear en los “telenifios” y los depredadores
audiovisuales una competencia espectatorial, impulsar un aprendizaje lector de los codigos
de la persuasion de masa y del uso que de esos codigos se hace en sus contextos sociales de
recepcion y produccion.

“Es importante que los alumnos se acerquen a los diferentes medios masivos con un
espiritu analitico y critico y que desarrollen una actitud diferente frente a los medios, que

“aprendan” a escuchar el radio, a ver la televisién y a leer los periédicos”. >

4. Psicologia del aprendizaje y psicolingiiistica

Hasta los afios setenta los estudios psicolingiiisticos sobre adquisicion y desarrollo
del lenguaje reflejaban el dominio de los modelos conductistas.” El paradigma conductual
insiste en que el aprendizaje de una lengua se logra con la formacion de habitos
lingiiisticos, mediante la repeticion y el refuerzo. En cambio los tedricos cognoscitivos se
interesan por lo que ocurre en la mente de una persona cuando se produce el aprendizaje,
consideran que el individuo construye el conocimiento a partir de los esquemas previos que
posee y de su relacion con el medio que lo rodea.

Los estudios lingiiisticos han ido determinando el objeto de estudio de la ensefianza
de la lengua, pero sus objetivos son diferentes. La feoria lingiiistica tiene como objetivo
describir el funcionamiento de las unidades lingiiisticas, construir un corpus tedrico. En
cambio la lingiiistica aplicada a la ensefianza se propone descubrir los métodos mas
eficaces para activar y mejorar el conocimiento y la capacidad verbal de los aprendices.
J. P. Bronckart también habla de una diddctica de la lengua en donde se integran los
aspectos pedagogico y social para hacer un analisis y renovar los programas y los métodos
de ensefianza.

A principios de los afios noventa, los planteamientos del enfoque comunicativo han

llegado a todos los niveles educativos y las propuestas didacticas incorporan esta vision.

°2 Ana Maria Maqueo y Verénica Méndez; Espariol 3 Lenguay comunicacion, p. 103.
** Conductismo: Centra su estudio en la conducta observable y observa las conductas externas del
aprendizaje. Alfonso Tovar, El constructivismo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, p.17.
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2.2.1. Competencia comunicativa

El enfoque comunicativo integra un nuevo concepto competencia comunicativa en
contraposicion con la competencia gramatical de la que habl6 Chomsky. Un hablante no
solamente necesita distinguir los enunciados gramaticalmente correctos sino también saber
adecuarlos a una situacion social determinada. El concepto de gramaticalidad queda
sustituido por adecuacion.

El término competencia comunicativa fue introducido por Dell H. Hymes en 1971.
Segun él:

El nifio normal adquiere un conocimiento de las oraciones no sélo gramaticales, sino
también de las adecuadas. Adquiere la competencia de cudndo hablar, cudndo no, y de qué
hablar, con quién, donde y de qué forma. El nifio llega a ser capaz de llevar a cabo un
repertorio de actos de habla, de tomar parte en eventos de habla, y de evaluar la actuacion
de los demds. Ademas, esta competencia es integral con las actitudes, valores y motivaciones
referentes al lenguaje, a sus caracteristica y usos. ™

La competencia comunicativa también se define como un conjunto de
conocimientos y procesos que el hablante/oyente/escritor/lector debe poner en practica para
producir o comprender discursos en diferentes contextos. Se concibe ademés como parte de
la competencia cultural, es decir, del dominio y la posesion de normas y estrategias que
hacen posible la emisiéon de enunciados adecuadas a las situaciones e intenciones
comunicativas; esto significa que en la competencia comunicativa inciden tanto factores
lingiiisticos como no lingiiisticos.

Desde este punto de vista la finalidad principal de la ensefianza de la lengua materna
seria dotar al alumnado de los recursos de expresion, comprension y reflexion sobre los
usos lingiiisticos y comunicativos, que le permitan una utilizacion adecuada de los diversos
cddigos lingiiisticos y no lingiiisticos disponibles en diversos contextos con diferente grado
de formalizacion en sus producciones orales o escritas.

Lo anterior, sin olvidar conocimientos gramaticales esenciales que el alumno debe

ser capaz de recordar y emplear.

** Programa de fortalecimiento de la ensefianza... p. 91.
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2.2.2. Las cuatro habilidades lingiiisticas

Una de las ideas medulares del enfoque comunicativo es que en una clase de lengua
existe la obligacién de desarrollar cuatro habilidades: hablar, escuchar, leer y escribir.
También se les llama destrezas, capacidades comunicativas o macrohabilidades. Todo
estudiante debe tener dominio de éstas para poder comunicarse con eficacia.

En los enfoque de ensefianza anteriores, las habilidades receptivas —escuchar y
leer— eran consideradas pasivas y las productivas —hablar y escribir— eran activas. Incluso,
actualmente, en nuestra sociedad, algunas familias consideran que el acto de la lectura no es
una actividad. Si su hijo estd leyendo es comun escuchar frases como esta: “Tu, que no
estas haciendo nada, ven a ayudarme.”

La nueva tendencia ha demostrado que lo anterior es falso y que no es verdad que
los usuarios de una lengua estin mas activos cuando hablan o escriben que cuando
escuchan o leen. Por lo tanto, la oposicion pasivo / activo no es acertada.

Ahora bien, las habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir no son empleadas en
el proceso comunicativo en la misma proporcion, la frecuencia de uso varia notablemente,
segiin el individuo y su actividad. Daniel Cassany>> muestra un calculo hecho sobre un

profesional norteamericano, pero no especifica ni su profesion ni su tipo de actividad:

ESCUCHAR: 45% HABLAR: 30%
LEER: 16% ESCRIBIR: 9%

Los porcentajes confirman que las habilidades orales son mas practicadas, con una
notable diferencia respecto a las escritas.

Lo que concluye Cassany es que las habilidades orales y su estudio tienen mayor
relevancia. Esto en contraposicion con la escuela tradicional, en donde se consideraba que a
los nifios se debia ensefiar a leer y a escribir y se daba por sentado que ellos ya sabian
hablar.

Los porcentajes de la tabla reafirman que cada dia se lee y escribe menos. Mucho de
ello se debe a que vivimos en la era de la imagen (la television, el cine, el video, la Internet,

etc.), la cual ha ido desplazando a la cultura del “papel”, esto influye en el uso cotidiano de

% Daniel Cassany, et. al., Ensefiar lengua, p. 97.
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las habilidades. Sin embargo, resultaria erroneo afirmar que en épocas anteriores se leia y
escribia mas, pues, en términos generales, ni se leia ni se escribia ya que los indices de
analfabetismo eran muy altos. Por citar un ejemplo, en la época del Porfiriato, tan sélo en el
Distrito Federal (en donde se supone se concentra el capital cultural), casi el 85% de la
poblacion no sabia leer ni escribir y s6lo el 3% sabia “mal leer”. La diferencia, tal vez,
entre el antes y el ahora es que los profesionistas en épocas pasadas leian més y en la
actualidad es una actividad menos frecuente entre este sector de la poblacion.

La comunicacion escrita también ha sufrido cambios, se ha desplazado del ambito
personal a los ambitos laboral y académico. Cada vez se escriben menos cartas familiares o
de felicitacion, es mas facil telefonear. El correo electrénico también es otra forma de
comunicacion escrita, con este medio se envian y reenvian mensajes, pero no se le da
importancia a la estructura del texto, a la redaccion o a la ortografia. La mayor parte de la
practica en la escritura se reduce a trabajos escolares como apuntes, examenes escritos,
resumenes, etc.

El enfoque comunicativo propone integrar las habilidades escritas con las orales de
manera equilibrada, a diferencia de la ensefianza anterior en donde, como ya se dijo, se
privilegiaba la lectoescritura. No se debe olvidar que entre estas habilidades hay una
retroalimentacion; entre mas se lee, es mas facil plasmar por escrito ideas propias. Por
cuestiones didacticas las cuatro habilidades lingiiisticas, en ciertas ocasiones, tienen que
estudiarse por separado, pero no se debe perder de vista que la capacidad de comunicarse
implica la suma de éstas.

Se han hecho numerosos estudios para establecer la diferencia entre la lengua oral y
la lengua escrita. Los métodos estructuralistas enfocados a la ensefianza de una segunda
lengua concedian mayor importancia a la lengua oral y en clase trabajaban solamente la
lengua escrita como refuerzo de la oral. La opinién mas extendida en la actualidad es la que
considera ambos modos equivalentes y auténomos, con funciones sociales diferentes y
complementarias.

Cassany resume las diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita del siguiente

modo:

La lengua oral es mas coloquial, subjetiva, redundante y abierta; con una sintaxis mds
simple, repleta de frases inacabadas, circunloquios, repeticiones, etc.; y un léxico mds
general y pobre, con palabras comodin (cosa, esto, o sea), onomatopeyas y frases hechas.
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En cambio la lengua escrita suele ser mds estandar, mds objetiva, precisa y cerrada;
contiene un léxico especifico y evita las repeticiones y la expresividad de los recursos
lingiiisticos populares.” *°

A veces la comunicacién resulta fallida cuando el hablante no selecciona las
estrategias adecuadas para un acto comunicativo determinado. Por ejemplo, sucede con
frecuencia que algunas conferencias se tornan aburridas porque fueron redactadas para ser
leidas y no, escuchadas. En algunos Congresos de la Ensefianza de la Lengua esta situacion
se ha presentado, lo cual resulta alarmante si pensamos que los conferencistas son, en su
mayoria, profesores de lengua.

En las clases de ensefianza de la lengua se puede hacer observaciones al alumno
respecto a su expresion oral espontanea en términos de adecuado/inadecuado, dependiendo
de la situacion comunicativa en que se encuentre; cuidando de elegir el momento idéneo,
sin interrumpir al alumno. Gonzilez Nieto®’ sefiala que en donde es necesario intervenir
pedagdgicamente es en la expresion oral planificada (exposiciones, debates, seminarios) y
organizar actividades para controlar la coherencia y ciertas exigencias expresivas. Para
alcanzar una buena comunicacion es preciso ensefiar destrezas fundamentales como

escuchar, guardar turnos, respetar ideas, mantener la atencion.

2.2.3. La ensenanza de la lengua en la actualidad

Hoy, la ensefianza tiene la misién de considerar los conocimientos previos del
alumno para poder desarrollar su proceso de aprendizaje, enriquecimiento cultural y

maduracion personal.

“El nifio que llega a la escuela conoce su lengua, nada se dice de como la conoce ni
cudnto conoce de ella. Conoce su lengua, pero desconoce mucho de ella. La psicologia
dice que es importante no dejar arrinconados los conocimientos previos que el nifio tiene
al llegar a la escuela y los conocimientos que adquiere fuera de ella. Importa analizar
como adquiere esos conocimientos de modo que la planificacion escolar pueda potenciar
este proceso natural y espontdneo de aprendizaje lingiiistico. ™’

En la actualidad el profesor ya no puede seguir siendo quien habla durante toda la

clase, esta obligado a superar las clases tradicionales y a romper con ese silencio ejemplar

* Ibidem., p. 90.
> Luis Gonzlez Nieto, “Ensefiar lengua en educacion secundaria” en Programa del fortalecimiento..., p. 23.
*® Juan Manuel Alvarez Méndez, Diddctica de la lengua, p. 37.
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de los alumnos que muestran una actitud reverente y pasiva. Ellos no tiene porqué estar
limitados a responder sélo cuando se les pregunta o a leer y escribir s6lo cuando se les
indica. Los alumnos s6lo pueden aprender lengua usandola y practiciandola. Respecto a esto
Juan Manuel Alvarez dice: “Ellos no aprenden a usarla oyendo al profesor que la practica.
Solo hablandola aprenderan a hablar, s6lo leyendo aprenderdn a leer, sélo escribiendo
aprenderan a escribir. Lo demdas son formas de guardar la disciplina, pero formas muy
cuestionables en términos de aprendizaje.””

El docente debe hacer conscientes a sus alumnos de que la lengua se usa en
contextos diferentes, teniendo cuidado de no infravalorar el modelo de lengua empleado
por ellos. Cuando se “tacha” de manera tajante las expresiones de los alumnos se corre el
riesgo de crear inseguridad y temor para hablar en publico.

Fuera del ambito escolar se habla, se escribe o se lee cuando hay una motivacion
para hacerlo. Si en el aula no se crea un ambiente propicio para que el alumno se
comunique, €l s6lo lo hard cuando el profesor lo mande; por lo tanto, sus expresiones,
pueden tornarse vacias o artificiales.

Es fundamental que el alumno pueda descubrir y construir su propio conocimiento
buscando la informacion necesaria contrastandola con la de sus compafieros de clase y con
el profesor, esto debe estar lejos de la ensefianza que fomenta el memorismo y la
repeticion.*

A diez afios de la Reforma Educativa y de haber adoptado un enfoque comunicativo
y funcional, todavia no hemos logrado superar las deficiencias comunicativas que presentan
los alumnos que terminan su educacién secundaria.

El propésito de los programas de estudio de Espafiol para todos los niveles de
educacion basica (entiéndase primaria y secundaria) es lograr que los alumnos se expresen
en forma oral y escrita con claridad y precision, en contextos y situaciones diversas, que
sean capaces de usar la lectura como herramienta para la adquisiciéon de conocimientos,
dentro y fuera de la escuela y como medio para su desarrollo intelectual.®’

Los contenidos tematicos de la materia estan dispuestos en cuatro bloques para cada

grado del nivel secundaria. En cada bloque hay temas y actividades cuyo tratamiento

% Op. cit. p.233.
" Op. cit. p. 44.
' Cfr. Plany Programas de Estudio, p. 19.
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contribuye a desarrollar las capacidades propias de la lengua hablada y de la lengua escrita,
asi como fomentar la recreacion literaria y la reflexién sobre la lengua. Aunque los bloques
agrupan los contenidos por temas, prevalecen los cuatro ejes programéaticos, de manera que,
independientemente del bloque, los temas y actividades estan orientadas hacia los cuatro
ejes, esto da el caracter de continuidad al programa, pues mantiene la actividad de los
alumnos dirigida al desarrollo de las capacidades comunicativas.

Una cualidad del programa de espafiol es su flexibilidad: “El programa es flexible
por lo que el maestro puede reorganizar los contenidos buscando el mejor aprovechamiento
por parte de los alumnos”.%*

Tal condicion permite disponer de los contenidos teméticos no en un orden

aparentemente logico, sino en funcion del trabajo desarrollado con los alumnos. A través

del siguiente esquema se puede ver como interactuan los cuatro ejes.

Estructura general®

Lengua hablada y recreacién literaria

Lengua
hablada

Recreacion
literaria

Reflexiones
sobre la
lengua

Lengua hablada y lengua escrita Recreacion literaria y lengua escrita

Segun lo anterior, el programa debe ser visto de una manera integrada; los temas no
tienen que tratarse en el orden marcado sino mas bien dosificados y acordes con las

necesidades del alumno. Entonces, la tarea del docente no consiste en desarrollar el

%2 Estructura conceptual de la signatura de espafiol, p. 12.
 Ibidem., p. 15.
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programa de su materia al pie de la letra, debera conocer primero el nivel de sus estudiantes
para poder determinar la extensién y profundidad de los contenidos que tratar4 en el aula.

En teoria, lo anterior suena muy bien, pero la realidad es otra: el programa de
Espaiiol es visto desde un solo dangulo, por eso resulta un programa cerrado. Los contenidos
programaticos se siguen trabajando de manera aislada; la gramatica ain ocupa un lugar
privilegiado en el salon de clases; las reglas ortograficas, sobre todo en segundo afio, estan
muy presentes y es bien sabido que a escribir correctamente no se aprende unicamente con
reglas sino con la practica y con la lectura.

El enfoque comunicativo todavia no ha dado los frutos esperados, pues muchos
profesores se han limitado a dar un programa y a utilizar como eje el libro de texto®, sin
conocer los fundamentos del enfoque. Los alumnos asumen que estdn aprendiendo cuando
“cumplen” con el trabajo en clase y las tareas: lectura irreflexiva de textos, cuestionarios,
memorizacion de conceptos y analisis mecanizado de oraciones. Muchos adolescentes no
ven en la literatura una fuente de placer, sino un pretexto para realizar ejercicios
gramaticales y de esto los profesores tenemos un buen grado de responsabilidad.

A la preparatoria continian llegando alumnos con problemas para redactar y que
escriben con faltas de ortografia, aunado a que les cuesta trabajo comprender lo que leen.
Los problemas de aprendizaje se agudizan en las zonas en donde la situacion econdémica es
precaria.

Por otra parte, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la evaluacién se ha
confundido con medicién (comprobacion de resultados); en muchas ocasiones no es reflejo
de aprendizaje que el alumno responda acertadamente a una respuesta determinada, un
alumno puede definir cudles son las palabras agudas, pero no significa que sepa acentuar
correctamente.

El objetivo de la evaluacion no es calificar sino mejorar la calidad del aprendizaje a
través de la identificacién de los factores que lo propician o que lo obstruyen®. En el
enfoque comunicativo se propone una evaluacién continua y sumativa, basada en las
actividades realizadas en clase; las llamadas pruebas “objetivas” son una mas de las formas

que puede adoptar la evaluacion. Pero no hay que perderse en el camino, evaluacion

% Dentro del aula el libro de texto se ha concebido como un fin y no como un medio en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.
% Libro para el maestro de espanol, Educacion Secundaria, p.60.
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sumativa no es sancionar porque el cuaderno no tiene margen o porque no esté forrado del
color que se indic6. La evaluacién en la materia de Espafiol debe tener como pardmetro la
eficacia comunicativa; esto es, si los alumnos son capaces de hablar, leer y escribir en una
variedad de situaciones.

Se podran dar muchos cambios y mejoras en el programa; sin embargo, no se
avanzard demasiado mientras los programas de actualizacion para maestros se sigan dando
sin la debida seriedad. Cuando se inici6 el Programa para la Modernizacion Educativa, se
menciond de la necesidad de hacer un diagnéstico objetivo acerca de la situacién
académica de los maestros, pero a la fecha no se ha realizado. Mucho se ha dicho en torno
al enfoque comunicativo, pero todavia una gran mayoria del magisterio no ha entendido los

fundamentos y por lo tanto le es muy dificil llevarlo a la préctica.
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CAPITULO 11

LA LECTURA

Retirado en la paz de estos desiertos,
con pocos, pero doctos libros juntos,
vivo en conversacioén con los difuntos,
y escucho con mis ojos a los muertos.
Francisco de Quevedo

3.1. Definicion

En el enfoque tradicionalista, se concebia la lectura como un conjunto de
habilidades ordenadas jerarquicamente, y se consideraba que los significados
estaban tinica y exclusivamente en el texto,”® por lo tanto, el lector era simplemente un ente
pasivo. El aprendizaje de la lectura consistia en discriminar la forma de las letras, establecer
la correspondencia entre sonidos y grafias, leer palabra por palabra y pronunciarlas
correctamente.

Uno de los significados del verbo leer que aparece en el Diccionario de la lengua
espariola es pasar la vista por lo escrito e impreso, haciéndose cargo del valor y la
significacion de los caracteres empleados, pronunciandose o no las palabras representadas
por éstos;”’ en esta definicién no se considera la comprension.

Las escuelas centraron su atencion en ensefiar a descodificar, suponiendo que la
asimilacion de los textos se alcanzaba de manera natural. En el aula hubo consecuencias,
pues si un maestro extraia un significado determinado del texto, el alumno estaba obligado
a entender lo mismo que él, para que su lectura fuera considerada “correcta”. Ademas se
enfatizO de manera excesiva la practica de la lectura en voz alta, dejando a un lado la

comprension; la lectura se ensefiaba y evaluaba como un producto y no como un proceso.

% Sonia Gardufio, La lectura y los adolescentes, p. 10.
%7 Real Academia Espaiiola, Diccionario de la lengua espariola, p. 1239.
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A finales de la década de los setenta surgié una nueva tendencia, apoyada en el
enfoque constructivista y el concepto de lectura cambio.

Isabel Solé dice que “leer es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje
escrito. En esta comprension interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el
lector, sus expectativas y sus conocimientos previos”.*®

Daniel Cassany sefiala que “el acto de leer es comprender, interpretar, construir un
significado nuevo a partir de los signos de un texto”. *°

Sonia A. Gardufio define la lectura como “el ejercicio intelectivo donde el
desciframiento de signos requiere de la participacién activa del individuo que la realiza,
entendiendo por ello, la obtencién de significados a través de la interaccion entre el texto y
las experiencias y los conocimientos”.*’

Maria Carbonell sefiala que “leer es pasar de los signos graficos al significado de los
pensamientos indicados por estos signos”. ¢

Estas definiciones coinciden en que la lectura es un proceso interactivo entre el
texto y el lector, cuyo principal objetivo es la bisqueda de significados; requiere de un
lector activo que comprenda e interprete los textos con base en sus conocimientos previos,
sus objetivos y su motivacion.

La lectura como simple fuente de informacion debe ser desterrada de la actividad

educativa.

3.2. La lectura en la actualidad

Hasta los inicios del siglo XXI los medios de comunicacion de masas se han
desarrollado de una manera vertiginosa, este “boom” comenzé desde la
segunda mitad del siglo pasado, la imagen y la lengua oral han ganado terreno, mientras la
lectura ha ido perdiendo adeptos; las glorias del periddico de la época decimonénica estan
muy lejanas, ademds, el medio escrito ha dejado de ser la mejor forma de comunicacion a
distancia.

Lo dicho anteriormente puede resultar contradictorio si pensamos que vivimos en

una sociedad letrada que lee a diario graffiti, carteles, nombres de calles, titulares de

%% Isabel Solé, Estrategias de lectura, p. 18.

%% Cassany, Daniel, et. al., op. cit, p. 197.

% Sonia Gardufio, op. cit., p. 9.

¢! Citada por Rosario Maialich Suérez, Taller de la palabra, p. 64.
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periodicos, etc. A este tipo de lectura Noé Jitrik le llama “mecénica o inerte”, pues se lleva
a cabo mas all4 de la voluntad y agrega que posiblemente la mayor parte de la poblacién
alfabeta de un pais no pasa de este estadio. *

La lectura critica y consciente cada vez se practica menos. En las historietas la
imagen es mas importante que el texto y en la television el texto escrito casi ha
desaparecido. En ésta las imagenes se mueven rapidamente, el espectador no tiene tiempo
para reflexionar, lo cual puede llevarlo a una comprension superficial del contenido. Las
masas se conforman con recibir informacion, a través los comunicadores de los distintos
medios, con frecuencia lo aceptan todo de manera pasiva. Estamos viviendo un proceso en
el cual el habito de la lectura ha ido disminuyendo y, por lo tanto, la capacidad de reflexién
y de critica se ha visto menoscabada.

Esto no significa que con los avances tecnolégicos ya no se requiera de lectores, al
contrario, éstos deben ser habiles y eficaces para que puedan acceder a la gran cantidad de
informacion escrita que reciben a través de Internet, deben seleccionar e interpretar lo que
dicen las pantallas de las computadoras. Hoy, el sistema de signos lingiiisticos se ha visto
afectado por otros sistemas de signos (grafico, sonoro, icénico), por tanto, resulta esencial
conocerlos para que haya una auténtica comprension lectora.

Durante mucho tiempo se ha hablado de una oposicién entre los medios de
informacién visuales y los escritos, especialmente la television ha sido juzgada
severamente por lo educadores; también habra que agregar la invasion electronica y con
ella los videojuegos, los cuales han sido calificados de enajenantes y nocivos para la salud.
Sin embargo, cabria preguntarnos hasta donde la escuela y los profesores hemos
contribuido en alejar del ejercicio de la lectura a los nifios y los jovenes.

En la escuela se ha tomado la lectura con tanta seriedad que se ha convertido en una
obligacion y a esto podemos sumarle que en ocasiones los maestros no tenemos la
sensibilidad necesaria para seleccionar textos acordes a la edad y a los intereses de los

alumnos. Alguna vez Ibargiiengoitia sefialé en un articulo periodistico, que “en México el

2 Noé Jitrik, Lectura y cultura, p. 36.
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problema de la lectura se trataba de resolver a fuerza de clases de literatura, las cuales, mas
que formar lectores, sirven para crear enemigos de la lectura”. ®*

Aunque la préctica de la lectura abarca seis afios de educacién primaria; tres, de
educacion secundaria y tres, de preparatoria; lo cierto es que los estudiantes de licenciatura
—e incluso un buen nimero de profesionistas— no saben leer, es decir son analfabetos
funcionales. Un analfabeto funcional es aquella persona que después de haber alcanzado un
grado de estudios una vez concluida su instruccion formal abandona la lectura y no la
incluye como parte de su desarrollo personal. *

Muchos estudiantes de nivel licenciatura no entienden el sentido de un texto a pesar
de leerlo, “50% de la poblacion en Espafia presenta este problema y en México de 40
universidades estudiadas por la Mtra. Argudin, un 70% de alumnos tiene un bajo nivel de
comprensién”.*

Generalmente los alumnos que presentan deficiencias en la lectura tienen también
dificultades para comunicarse y por lo tanto un bajo nivel de aprovechamiento escolar.

A diferencia de otras épocas, leer ya no es visto como un acto subversivo, pero es
innegable que esta habilidad esta directamente relacionada con la capacidad de analisis y
critica, de ahi que sea posible suponer que algunas autoridades de nuestro pais prefieran
mantener la situacion lectora como estd, porque de esa manera nadie se entera de lo que
verdaderamente ocurre.

Un pueblo que no lee vive en el letargo, no tiene posibilidades de crecer y es presa
facil de las injusticias, victima de su ignorancia. Por eso el gran desafio de la educacion es
desarrollar la habilidad lectora, de tal forma que los estudiantes comprendan cabalmente los

textos, desentrafien la totalidad de su sentido para que puedan pensar y decidir libremente,

ademas de gozar del placer de la lectura.

% Citado por Gerardo Amancio, “El escenario nacional de la lectura: algunas reflexiones sobre el sujeto
lector”, Senderos hacia la Lectura, Memoria del Primer Seminario Internacional en torno al fomento a la
lectura, p. 24.

 Gardufio, Cfr. op. cit. p. 19.

% Irma Flores, “La lectura: una posibilidad de encuentro a manera de acercamiento”, p. 7.
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3.3. Ensenanza de la lectura

No hay una varita magica que convierta a nuestros alumnos en hébiles y 4vidos
lectores. Es un proceso lento que suele iniciarse desde los primeros afios de la
vida. La escuela no es el iinico 4&mbito en el que se aprende, la familia y el entorno ocupan
un lugar muy importante y de esto los padres deberian tomar conciencia. Diversos estudios
han sefialado que el contexto familiar es decisivo, si un nifio ve que sus padres leen
habitualmente, para €l resultard natural esta actividad. Si en el hogar se establecen vinculos
positivos con los libros es mas facil formar adultos lectores.

“Los nifios con mayor disposicion a favor de la lectura son aquellos que ven a los adultos

leyendo en variedad de situaciones; recorren librerias, hojean alli libros y revistas, ven a

sus padres consultar bibliografia cuando ellos les formulan alguna pregunta; tienen un

lugar con libros donde leer tranquilos.” *

En cambio en los hogares en donde habitualmente no se lee, la tarea del maestro es mucho
mas dificil, se ha hablado de programas de educacién compensatoria, pero todavia estamos
muy lejos de que esto se lleve a cabo.

Ensefiar a leer desde los primeros afios implica ensefiar que todo texto es
significativo. Cuando un nifio se inicia en esta actividad no parte de cero, tiene ya una
nocién de las letras aunque no conozca el alfabeto y si ha tenido suerte también ha estado
en contacto con los libros, de los cuales puede extraer significados, pues utiliza el contexto
para formular hipétesis. Con frecuencia los profesores solemos desperdiciar la capacidad de
los lectores iniciales, pues ellos predicen una lectura a partir de ilustraciones. Daniel
Cassany menciona que “antes de empezar a leer los nifios ya realizan una serie de juegos y
ejercicios de observacion, memoria, atencién y discriminaciéon visual que son
importantisimos para el desarrollo posterior”.mr Con estos primeros contactos los nifios han
aprendido que lo impreso es significativo; por eso se enfrentan a una contradiccion cuando
en el aula el profesor les ensefia a relacionar letras con sonidos, destacando su importancia.

Ellos entonces pierden de vista el desarrollo del tema porque se concentran en descodificar

los signos escritos, en reconocerlos y en su sonoridad.

% Cfr. Felipe Alliende y Mabel Condemarin, La lectura: Teoria, evaluacion y desarrollo, p. 35.
7 Op. cit., p. 209.
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Respecto a esto Enrique C. Rébsamen sefiala el problema que representa el método

de deletreo:
No da a conocer los sonidos, por mads que la lectura consista en traducir los signos
(visibles) en sonidos (audibles) y en juntar y reunir éstos. El nifio lee y pronuncia por
ejemplo: hache, i, jota, o, y se le pide el milagro, que al reunir todo eso pronuncie “hijo”,
y pobre de él si sale con el “hacheijotao”.®

Afortunadamente este método poco a poco se ha ido abandonando, pues
representaba un martirio en el aprendizaje, aunque ain se recomienda cuando se requiere
que los nifios se fijen bien en determinadas letras de las palabras. Lo que resulta
sorprendente es que en México todavia se siguen imprimiendo anualmente miles de
ejemplares del Silabario de San Miguel,®’ silabario que se usé en el siglo XIX para ensefiar
en las escuelas parroquiales y religiosas en general y con el que aprendieron a leer millones
de mexicanos. Esto hace pensar que de manera aislada se sigue utilizando como medio de
aprendizaje en nuestro pais.

Frank Smith sefiala que “las lecturas mds aptas para familiarizar a los nifios con la
lectura son los periddicos, revistas y cuentos de hadas”; 7 sin embargo, en las escuelas no
siempre utilizan estos textos; dice que “quizé lo impreso mas significativo sean los nombres
de los maestros, y los rétulos nifios, nifias y direccién, en las diferentes puertas”.”’

Son muchos lo métodos empleados para la ensefianza de la lectura, entre ellos el
método fonico, el cual parte del aprendizaje de los sonidos vocalicos, pasa a los
consonanticos, y por ultimo ensefia a combinar unos con otros, en todas las formas
imaginables, hasta producir sonidos, palabras y frases que con frecuencia son artificiales,
por ejemplo: “mi mama me ama y me mima” y “bajando la colina, tomados de la mano,
saltaron Susy y su amigo”.”” Este tipo de ejercicios suelen carecer de interés y no ayudan al
nifio a incrementar su vocabulario. Como consecuencia tiende a leer palabras aisladas y no,
frases significativas.

En las décadas anteriores en el curriculum de lengua existia una especial atencion en

promover la lectura y por lo tanto, en convertir en lectores a los no lectores; las actividades

mas frecuentes de estas clases eran la lectura dirigida, la lectura en silencio y para concluir

% Citado por Antonio Barbosa Heldt, Cémo ensefiar a leer y escribir, p. 22.
* idem., p. 29.
70 . . ¥ r . . fp L z i
Smith, Frank; Comprension de la lectura. A ndlisis psicolingiiistico de la lectura y su aprendizaje, p. 197.
"! idem., p.195.
2 fdem., p. 198.
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se resolvia cuestionarios y ejercicios lexicales. Hasta la fecha, ha sido dificil romper con
este esquema, el peso de la evaluacion ha sido fuerte, los alumnos han leido no tanto para si
mismos sino para probar al maestro sus capacidades.

Daniel Cassany sefiala que las actividades mas comunes en el aula son:

1. El maestro escoge una lectura del libro de texto.

2. El alumno lee un fragmento, mientras el resto sigue la lectura en su libro.

3. Si comete algun error de oralizacion, el maestro lo corrige directamente o delega en
otro alumno.

4. Una vez oralizado el texto, el maestro formula preguntas sobre la lectura, que los
alumnos contestan individualmente.

5. Ejercicios de gramdtica a partir del texto.”

Esta situacién provoca que los estudiantes asocien los libros y la lectura con los
deberes escolares, entonces esta tarea les resulta pesada, por ser obligatoria. Los textos
elegidos a veces carecen de interés para el alumno y le resultan tediosos. Cabe sefialar que
en algunas ocasiones la lectura se utiliza como un mecanismo de control de “la buena
conducta” porque mientras los jévenes leen se mantiene “callados”, al maestro no le
importa qué tanto comprenden el texto.

Comunmente los profesores incurren en errores al culminar una lectura con
ejercicios gramaticales o con resumenes. Mendoza sefiala que “este tipo de actividades
condicionan la lectura desde el inicio desvirtuando los posibles elementos motivadores”.”*
De este modo el lector actiia solamente para poder dar cuenta de que se ha leido, analizado
y comprendido el texto. En estas practicas, pocas veces se pregunta si el lector ha
disfrutado o no de la lectura, son limitadas las ocasiones en que se invita al alumno a
explicar sus razones sobre este tltimo punto.

Mendoza indica que algunas de las causa frecuentes de la desmotivacion de un
lector son las siguientes:

= Los libros que me sugieren no tienen (o no les encuentro) o no resultan del minimo
interés, porque no responden a mi capacidad de comprension, a mis intereses y/o a
mis gustos.

* La lectura va acompariada de la finalidad —dadas las supuestas cualidades de los
textos—de completar un cuestionario, redactar un resumen, elaborar un comentario...

= Conclusion: la lectura es bdsicamente una tarea escolar en la que el goce anunciado
se diluye, el disfrute queda pospuesto al andlisis de aspectos predeterminados y,
consecuentemente, el entretenimiento no es tal, porque no se produce.’

73 .

> Op. cit., p. 195.

s Antonio Mendoza, T4, lector, Aspectos de la interaccion texto-lector en el proceso de lectura, p. 42.
5 [bidem., p. 43.
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Hay quienes afirmar que los lectores no se hacen, ya nacen, pero si creyéramos esta
afirmacion, la docencia no tendria razén de ser. Aunque es cierto que formar lectores
requiere algo mas que buena voluntad por parte del profesor, se necesita contar con
material de lectura variada, ademas un tiempo institucional dedicado a ésta, y
principalmente el desarrollo de diversas estrategias para abordar distintos tipos de textos.

Respecto al tiempo institucional dedicado a la practica de la lectura Alicia Romero
sefiala que es una actividad que se “sobreensefia” y muy poco se practica, pues a la
comprensién sélo se dedica aproximadamente el 1% del tiempo escolar.”®

Monica Mansour sugiere, “en primer lugar, que en las clases se dedique més tiempo
a la lectura que a la historia de la literatura en donde se memorizan nombres, fechas y
titulos; y en segundo lugar, que la literatura no se lea y se analice cronolégicamente sino en
sentido inverso, empezando por lo més actual”. 7’

Considero que no es determinante que la literatura se aborde de forma cronologica,
mas bien es la manera en que el profesor acerca a sus alumnos a un texto para lograr que se
identifiquen, se interesen y hasta se diviertan con lo que lee.

Una de las barreras que los alumnos de nivel secundaria enfrentan es el lenguaje:
cuando hay un gran nimero de palabras desconocidas, el texto deja de ser significativo y se
convierte en una lectura pesada y aburrida. Por ejemplo, darle a leer a un estudiante de
tercer afio de secundaria El cantar del Mio Cid puede resultarle incomprensible si antes no
se ha trabajado palabras propias de la época y si ademas, nada sabe de la Edad Media, de
los caballeros y de sus batallas. Caso contrario, el poema de “La Duquesa Job” puede ser
grato en una primera lectura por la musicalidad y el ritmo, aunque esto no significa que lo
hayan comprendido, pues en €l se utiliza un buen nimero de nombres, expresiones y
costumbres propias de la época, con las cuales los jovenes no estan familiarizados.

En los ultimos afios se ha implementado programas para promover la lectura, se ha
editado libros ex profeso y se ha entregado a las escuelas una dotacion de ellos, pero
desafortunadamente, en muchas escuelas se encuentran guardados en anaqueles, lejos de
los alumnos para evitar que los maltraten. Mientras las autoridades y los maestros no nos

comprometamos en esta tarea, todos los proyectos seguiran siendo “de papel”.

% Cfr. Alicia Romero, “El tratamiento escolar de las funciones sociales de la lectura”, en Silvia Gonzélez y
Liliana Ize de Marenco, Escuchar, hablar, leer y escribir en la EGB, p. 137.
"7 Ménica Mansour, “La lectura en México”, en Senderos hacia la lectura... p. 30-31.
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Ernesto Garcia Alzola habla de que “en secundaria la mayoria de las disciplinas se
aprenden mediante la palabra escrita, por tanto, los profesores de éstas, los son también de
lectura”. " Si se quiere ver mejores resultados educativos es conveniente hacer un plan de
trabajo conjunto, involucrar a los profesores de las demas asignaturas, de tal forma que se
capaciten en algunas técnicas y estrategias de la lectura.

Ensefiar a leer es abrir toda una gama de posibilidades para acceder al conocimiento
y ofrecer a nuestros alumnos la oportunidad de vivir otras vidas a través de los personajes
de los textos.

En los ultimos afios en México se ha realizado una serie de acciones para mejorar la

comprension lectora y otras han quedado sélo en propuestas:

= Crear un banco de estrategias de lectura para cada nivel.

» Elaborar un programa de estrategias para la lectura que se trabaje de manera
sistematica en todas las escuelas normales y hacer un seguimiento.

=  Establecer cursos de lectura en diferentes modalidades para docentes de escuelas

normales.
* Incluir a mediano plazo las estrategias de lectura de manera curricular en los

planes de Licenciatura en Educacién. ”

Seria de gran utilidad que se llevaran a cabo.

3.4. Lafinalidad de la lectura y sus beneficios

a lectura es un medio de informacién y de aprendizaje, su finalidad es alcanzar

Lla comprension, interpretacion y disfrute de un texto. Ernesto Garcia sefiala
que “aproximadamente un setenta y cinco por ciento de lo que se aprende llega por la via
de la letra impresa, y que gran parte de la informacion cotidiana exigen la lectura”.*’

La lectura “es una compaiiia que no ocupa el lugar de ninguna otra y a la que
ninguna compaiiia distinta podria remplazar”®', ofrece innumerables beneficios, entre ellos,
ser una fuente de conocimientos; se puede leer simplemente para obtener informaciéon o
bien para acceder a los mas diversos conceptos que ha generado el hombre a través de la

ciencia. Con ella es posible desarrollar los conocimientos propios y formar seres criticos.

78 Ernesto Garcia Alzola, Emesto; Lengua y Literatura, p. 119.

" Irma Flores Sanchez, “La lectura: una posibilidad de encuentro a manera de acercamiento”, p. 10.
% Ernesto Garcia Alzola, op. cit., p. 117.

*! Daniel Pennac, Como una novela, p. 168.
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La mayoria de los buenos lectores tienen un amplio vocabulario y una buena
expresion oral, su ortografia es aceptable; en cambio los lectores deficientes, por lo general,
presentan fallas en lo anterior.

La lectura proporciona goce intelectivo cuando se lee por el placer de saber o
cuando el lector ha saltado la muralla de lo indescifrable en aquel texto que parecia muy
dificil de entender. También proporciona goce estético y estimula la imaginacién, es una
alternativa de diversion y, una posibilidad para evadirse.

La lectura alimenta el espiritu y puede transformar a un individuo. Eugenio Nufiez
dice que es “una delicada herramienta para la formacion de la personalidad y ademas, una

eficaz palanca para mover el mundo”.*

3.5 Proceso de comprension lectora

En las épocas anteriores s6lo se buscaba la oralizacion de los textos para
encontrar la voz del autor, no se consideraba la comprension de lectura. En el
siglo XX comenzé a plantearse el problema de la significacion y se cuestioné el simple
deletreo en la instruccion.

En los afios cuarenta aparecié un modelo acerca del proceso de la lectura, el cual
hoy es considerado como tradicionalista. En €l se concebia la lectura como un proceso
ascendente, secuencial y jerarquico, se creia que el primer paso era decodificar letras,
después, palabras y por 1ltimo, frases. Dicho modelo fue retomado por Chomsky en 1957,
pero con algunas modificaciones como la “inferencia”, es decir, el comprender lo que esta
dicho de forma tacita en el texto. La ensefianza de la lectura en las escuelas dedicé su
mayor atencion a la descodificacion, dando por hecho que con ello se alcanzaba la
asimilacién de los textos. Sin embargo, a medida que los profesores se concentraban en esta
actividad comprobaron que muchos de los alumnos seguian sin comprender lo leido, se
dieron cuenta que la comprension no tenia lugar de manera automatica.

Mas tarde surgen diversos modelos, entre los que se destaca el interactivo, cuyos
preceptos estan avalados por la psicolingiiistica y la psicologia cognoscitiva. En ¢l se

considera la lectura como un proceso global en donde interactian el lector y el texto, el

82Citado por Irma Flores Sanchez, op. cit., p. 8.
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primero construye el significado de acuerdo con sus conocimientos, experiencias y el
contexto que le rodea. Daniel Cassany dice que “el proceso de lectura inicia cuando el
lector empieza a plantear sus expectativas sobre lo que va a leer —tema y tipo de texto— y no
cuando empieza a percibir el texto como se creia anteriormente”.**

Thomas Devine sugiere que “en el proceso de lectura existen tres tipos de textos:
uno en la mente del escritor antes y durante la escritura; un segundo texto fisico impreso
sobre el papel y un tercero, el cual construyen los lectores en su mente cuando emplean su
competencia lingiiistica, su conocimiento de como los autores preparan sus textos”.**

Esto implica que entre mas informacién posea un lector sobre el texto mas
facilmente podra hacer inferencias e interpretaciones y también, que la comprension sefia
imposible sin el conocimiento del significado de las palabras, por lo tanto, el lector debe
compartir una competencia lingiiistica similar a la del escritor.

De acuerdo con este modelo el proceso de comprension de lectura se da de manera
diferente en cada persona pues depende de:

1. las capacidades y desarrollo de cada individuo,

2. del texto,

3. de los fines con los cuales se lleve a cabo la lectura.®

En este proceso la base de la comprension es la formulacion y verificacion de
hipétesis, éstas se hacen de manera instantdnea y continua durante toda la lectura. Noé
Jitrik habla de dos clases: “la inmediata y la diferida. La inmediata resultaria de una
relacion univoca con el texto. La otra es la que sirve para producir conceptos y valores y no
sélo para reproducirlos”. *

Durante la década de los ochenta los investigadores atendieron las destrezas lectoras
y consideraron que la ensefianza debia estar mas centrada en el lenguaje y en las

necesidades de los alumnos. Se analizaron las mejores condiciones para que los estudiantes

tuvieran una eficaz comprension lectora y estudiaron como actuaban los lectores expertos.

% Daniel Cassany, et. al., op. cit., p. 204.

% Devine, Thomas; “Ensefiando la comprensi6n de la lectura”, p. 143.
% Sonia Gardufio, op. cit.,p. 11.

% Jitrik, Noé; op. cit. p. 38.
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A través de los estudios realizados en los ultimos afios se ha comprendido que los
estudiantes necesitan tiempo para organizar sus ideas, para reflexionar acerca de lo que han
leido y para recordar ideas importantes que usaran posteriormente. También se ha
concluido que para entender el proceso de lectura se requiere la participacion de distintas
disciplinas como la lingiiistica, la comunicacion, la teoria del aprendizaje, la fisiologia del
ojo y del cerebro, entre otras.

El papel de los ojos en el proceso de lectura es muy importante; a finales del siglo
XIX los investigadores se interesaron por analizar su funcionamiento. Fue en 1878 cuando
el francés Emile Javal descubri6 que los ojos no se desplazan de manera continua en un
movimiento horizontal, letra por letra, sino que proceden a saltos pequefios con “pausas de
fijacion”, en cada una de las cuales un lector tiene la imagen de varias palabras mas o
menos completas. Estudios posteriores hacen notar que es el cerebro y no los ojos quien
determina lo que vemos, pues utiliza la informaciéon que ya posee. También se ha
comprobado que ante un texto facil, un lector apenas varia el nimero de detenciones o
fijaciones de una linea a otra. En cambio, si se trata de un texto mas complicado, el nimero
de detenciones aumenta en relacion proporcional al grado de dificultad del texto.

Esto significa que la lectura eficaz depende de la informacioén no visual, esto es, de
la informacién que ya posee el lector; ademds, debe ser rapida y selectiva, pues la
informaci6n visual no permanece mucho tiempo disponible en el cerebro. Cuando el lector
trata de leer un texto complicado o desconocido y procesa demasiada informacion visual
experimenta lo que se llama una vision tubular. ¥’

Frank Smith sefiala que la duracion de las fijaciones y el nimero de regresiones no
son parametros distintivos entre lectores buenos y lectores deficientes. Lo que distingue al
lector diestro del lector lento es la cantidad de nimeros, letras, palabras o significados que
se pueden extraer en una sola fijacion. Sin embargo, cuando hay un nimero abundante de
regresiones es una sefial de que el texto esta presentando dificultades para su comprension.
Un alumno con una escasa experiencia lectora tiene mayores dificultades para decodificar

un escrito.

%7 “En la vision tubular el cerebro pierde el acceso a la informacion visual antes de que haya tenido tiempo
para tomar decisiones con respecto a ella.” en Frank Smith, op. cit., p. 42.
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Antonio Mendoza distingue tres tipos de actividades en el proceso de lectura:

= Actividades de descodificacion: escrutinio (grdfico-visual), vocalizacién (grdfico-
oral), recuerdo del significado de las palabras (morfo-semdntico-cognitivo); y
actividades de identificacion textual: seguimiento de la estructura y tipologia del
texto y reconocimiento del propdsito, la actitud, el tono y el estilo del autor.

® Actividades de pre-comprension: Formulacion de anticipaciones y expectativas y
elaboracion de inferencias, todas ellas encaminadas a la verificacion de las hipdtesis
de pre-comprension.

* Actividades de comprensicon e interpretacion. *

Para poder llevar a cabo estas actividades en forma éptima se requiere poner en
practica estrategias.®

Una de las tareas fundamentales de los maestros es descubrir la calidad y la cantidad
de conocimientos que tienen los alumnos acerca de un tema, esto se puede hacer mediante
comentarios, discusiones o de manera formal, aplicando cuestionarios previos a la lectura.
Para ello es necesario que exista un ambiente cordial en el aula. Si el profesor descubre que
sus discipulos no estan preparados para un determinado texto tiene que buscar la manera de
proveerlos de conocimientos para que la lectura pueda ser fructifera.

Como dice David Cooper’ la comprension es un proceso asociado al lenguaje y
como tal debiera enseiiarse como parte integral de las técnicas del lenguaje: la audicion, el
habla, la lectura y la escritura. Si esto se logra sera mas fécil que los estudiantes inserten la
lectura en su vida cotidiana y se hagan conscientes de la importancia que €sta tiene para su

desarrollo integral.

3.5.1. Factores que influyen en la comprensién de lectura

Un factor determinante en la comprension es el nivel econémico y sociocultural, el
cual, con cierta frecuencia esta relacionado con las condiciones de salud, un nifio sano y
bien nutrido aprende mejor. Quien ha sido estimulado desde los primeros afios de su
infancia hacia la lectura, no tiene grandes problemas cuando se enfrenta a nuevos escritos.
En cambio a un alumno, con un capital cultural bajo, que no ha adquirido dicho habito, le
resulta casi imposible comprender un texto del siglo XVII, por ejemplo, o incluso una nota

periodistica actual. Hay adolescentes en secundaria que no tienen la minima idea de las

% Mendoza, Antonio; op. cit., p. 86.
¥ Vid. infra, p. 64.
» Cooper, David; Como mejorar la comprension lectora, p. 35.
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distintas estructuras de un texto y cuando se les habla de una novela, creen que se esta
haciendo referencia a una telenovela o a las “novelas de monitos” que se venden en los
puestos de peridédicos.

Para que ellos puedan acercarse al texto con seguridad y agrado necesitan reunir
elementos suficientes que les permitan crear un contexto, y es el profesor quien puede
proporcionarselos. A veces como educadores nos olvidamos de que nuestros jovenes
alumnos no tienen el mismo cimulo de conocimientos y experiencia.

Por otra parte, cuando los estudiantes tienen una actitud negativa hacia la lectura les
es més dificil alcanzar la eficacia. Uno de los puntos clave para que este acto sea un placer
es dominarlo, lo cual implica un proceso largo. Mendoza habla de tres condiciones
minimas, independientemente del tipo de texto: literario, técnico o cientifico.

1. Existencia de una motivacion bien marcada (interés por el tema y conocimientos
previos adecuados) -

2. Dominio competente de estrategias lectoras.

3. Un texto que aporte los contenidos referenciales suficientes para colmar el interés
motivado.

La ausencia de alguna de dichas condiciones nubla la oportunidad de estar frente a
nuevos lectores. En caso contrario la lectura se convierte en una fuente de placer estético y
de satisfaccion intelectual porque es un reto desenmarafiar un texto o descubrir el eco de
nuestros pensamientos en la escritura de otros.

En contraparte, Smith sefiala la importancia de que los nifios, desde sus inicios en la
lectura saquen ventaja de los textos, enuncia cuatro condiciones:

1. Asistencia donde sea necesario.

2. Acceso de material de lectura significativo e interesante.
3. Disposicion para tomar los riesgos necesarios.

4. Libertad para cometer errores.”

Aqui el papel del maestro es crucial, pues debe infundirles confianza a sus alumnos,
de tal manera que ellos se arriesguen sin el temor a equivocarse, pues son los errores los
que les permitiran reconocer los aciertos.

Cooper indica que existe una relacion significativa entre el lenguaje oral de un

alumno y su capacidad lectora. “El lenguaje oral y el vocabulario oral configuran los

' Op. cit., p.32-33.
2 Op. cit., p. 193.
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cimientos sobre los cuales se va edificando el vocabulario lector.”> Una de las formas en
que el docente puede promover su desarrollo es leyéndoles a sus alumnos en voz alta y
déndoles la oportunidad de discutir y analizar.

Hay factores externos que también pueden afectar el proceso de lectura, como es el
lugar en donde se va a llevar a cabo, las condiciones de luz; es recomendable que haya
armonia entre el lector y el conjunto fisico, aunque Noe Jitrik®* menciona que hay gente
capaz de concentrarse en cualquier parte y hay gente que no logra concentrarse en ninguna.

Si queremos hacer de nuestros alumnos lectores eficaces es recomendable tener en
cuenta las condiciones mencionadas, no todas son susceptibles de ser remediadas por el

profesor, pero si hay mucho que se puede hacer.

3.5.2. Estrategias

En los tltimos afios se ha hablado de la necesidad de formar lectores auténomos que
sean capaces de aprender a partir de los textos, para ello se propone ensefiar estrategias.
Isabel Solé afirma que una estrategia es un procedimiento, el cual define como un conjunto
de acciones ordenadas, dirigidas a alcanzar una meta.”” Estas acciones son habilidades que
requieren destreza practica y experiencia, dan al lector la posibilidad de interactuar con el
texto y obtener informacion.

El uso de estrategias permite al lector solucionar problemas en su lectura, plantearse
objetivos y establecer inferencias; ademas, le ayuda a autoevaluarse y a detectar fallas en la
comprension. Estas son las responsables de que puedan formarse interpretaciones después
de la lectura.

Los estudiosos del tema han hecho varias clasificaciones de las estrategias, se ha
hablado de las que deben ejecutarse previamente a la lectura, durante y después de ésta.
Para el proposito del presente trabajo considero adecuado marcar dos grandes divisiones:
estrategias para el alumno y, para el profesor, pues ambos actuan de manera conjunta en el
proceso de construccion del conocimiento.

Estrategias del profesor. El profesor funciona como guia y enlace entre la

construccion de objetivos y contenidos que debe alcanzar el alumno. Para llevar a cabo el

2 Op. cit., p. 31.
* Jitrik, Noé; La lectura como una actividad, p. 18.
95 :

Op. cit., p. 58.
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proceso debe tener en cuenta el conocimiento previo del lector, el cual se combina con la
informacién nueva para crear inferencias; por eso la seleccion de textos debe ser cuidadosa,
acorde con la madurez y experiencia del alumno.

Basandose en el presupuesto de Vygostsky que afirma que gran parte del desarrollo
cognitivo se produce gracias a la mediacion de un experto, se habla de que el profesor debe

modelar estrategias, de acuerdo con las necesidades de los alumnos:

El profesor sirve de modelo a sus alumnos mediante su propia lectura: lee en voz alta, se
detiene de forma sistemdtica para verbalizar y comentar los procesos que le permiten
comprender el texto —por ejemplo, las hipdtesis que realiza, los indices en que se basa
para verificarlas... - también comenta las dudas que encuentra, los fallos de comprension
y los mecanismos que utiliza para resolverlos, etc. *°

Lo arriba mencionado es de gran utilidad si posteriormente se realiza en forma
conjunta profesor-alumno y este Gltimo va adquiriendo responsabilidad progresiva de la
tarea, hasta que, al fin es capaz de realizarla por si mismo.

Antes de iniciar una lectura es importante que el maestro realice comentarios sobre
la prediccion, esto lo puede hacer escribiendo en el pizarrén sélo la primera oracion de un
texto y pedir a los estudiantes que anoten tantas predicciones como sea posible. También
las ilustraciones pueden estimular los propositos para leer.

Alliende y Condemarin proponen un ejemplo en donde se combina el uso de una
lamina con la formulacién de preguntas, hablan de la importancia de hacer preguntas

adecuadas y de dejar a un lado las tipicas:

El profesor muestra a los nifios un cuento ilustrado por una ldmina en la que aparece un
nifio deslizandose por el lomo de un dinosaurio, como si se tratara de un tobogdn. Antes
de leer el cuento en lugar de las tipicas preguntas: ;Quiénes aparecen en la ldmina?
(Qué estan haciendo?,etc., el profesor puede cambiar las preguntas para motivar la
lectura. Preguntar, por ejemplo: ;Qué les gustaria saber sobre lo que estd pasando?
¢ Qué quieren saber de lo que pasa después? ;Como podrds subirte tu? Esta pregunta
pone al nifio en situacion de resolver un problema y su pensamiento se dirige a la
solucion de éste. ; Les gusta mas lo que dice en el texto o lo que inventaron ustedes? ; Qué
diferencias ¥ semejanzas hay entre lo que ustedes imaginaron y lo que aparece después en
la lectura?”’

% Collins y Smith citados por Isabel Solé, op. cit., p. 66.
7 Op. cit., p.200-201.
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Este tipo de preguntas puede servir de modelo a los estudiantes para que aprendan a
formular las propias y, a su vez, a estructurar su pensamiento. Con esta clase de actividades
se ensefla al nifio a leer y a comprender un texto no sélo a seleccionar y retener
informacion.

Cuando un profesor elige una lectura debe saber o deducir las palabras que no son
familiares para los alumnos. Es aconsejable revisar previamente el vocabulario para
precisar su significado, procurando siempre hacerlo dentro del contexto; sin embargo, no se
puede pretender explicar todas las palabras nuevas, hay que aclarar s6lo aquellas cuyo
significado sea crucial en el texto. Thomas Devine®® indica que s6lo deben ensefiarse pocas
palabras en cada sesion de lectura.

Durante la lectura el docente debe propiciar que se haga lectura silenciosa, reflexiva
y si el caso lo requiere, repetida. Thomas Devine propone algunas acciones para estimular a

los estudiantes en este proceso:

El profesor puede elaborar, anticipadamente , tarjetas y lineas del tiempo que serdn
completadas por los alumnos o bien, hacer un listado de ideas principales para que ellos
emitan un segundo juicio; también puede hacer el esbozo de una estructura, con nimeros
romanos o incisos, para que el alumno la complete. *

En estas sesiones no cabe la improvisacion, pues se requiere que el profesor lea
previamente y de manera reflexiva el texto que sera trabajado.

Después de la lectura el maestro puede realizar preguntas de dos tipos, unas que
reproduzcan literalmente el contenido y otras de lo inferido. Asimismo, propiciar que los
estudiantes expresen sus pensamientos acerca del tema leido. Compartir con los demas sus
interpretaciones facilita la asimilacion de conceptos y sirve para sintetizar o parafrasear.
Estas dos ultimas son actividades que exigen que el lector se involucre activamente con el
texto.

Este mismo autor sugiere que los profesores estimulen a los estudiantes para que
traten de ensefiar lo leido a sus compafieros de clase porque una de las mejores formas de
aprender es ensefiandoselo a otro. 100

Estrategias para el alumno: Para poder acceder al contenido de un texto, el alumno

debe poseer un conjunto de habilidades, y estar consciente de que €l tiene el control de su

% Op. cit., p. 147.
* Ibidem., p. 155-157.
" Cfr,. p. 161.
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propio proceso de lectura. Thomas Devine sugiere que el alumno practique cinco

estrategias de fijacion que le pueden ser de gran utilidad durante la lectura.

= Ignorar algunos problemas que encuentran en la comprension y moverse a través
de la lectura.

= Cambiar el ritmo de la lectura, ir mds despacio en las partes mds dificiles o mads
rdpido para obtener una muestra modelo del texto.

* Suspender el juicio leyendo hacia adelante esperando que el escritor llene los
huecos, agregando mds informacion o aclarando puntos.

*  Hacer hipdtesis.

®  Releer verificando si sus predicciones fueron acertadas."”

Todo lector debe saber que se inicia una lectura con un proposito definido; los
avezados, asi lo hacen, leen para encontrar respuestas a determinadas preguntas, para
verificar informacion, para obtener una visién general del tema, para descubrir el punto de
vista del autor, para confirmar las predicciones que habian hecho o, sencillamente, para
disfrutar. En cambio, los inexpertos suelen llevar a cabo esta actividad simplemente por
cumplir con sus deberes escolares o para darles gusto a sus padres.

David Cooper habla de como se pueden relacionar las experiencias previas en un

texto:

a) Inferencias. Se ensefia al lector a utilizar la informacion que ofrece el autor para
determinar aquello que no se explicita en el texto. Ej. Tim estaba desolado y lloro
abiertamente al ver pasar el ataud del viejo. ;A quién podria hablarle ahora de su
vida, ahora que papd habia muerto?

b) Lectura critica. Se ensefia al lector a reconocer los hechos y las opiniones. Ej. El
sefior Brown tenia treinta y cinco afios. A alguna gente le parecia que tenia
cincuenta. Se ensefia al lector a reconocer prejuicios. Un autor evidencia sus
prejuicios cuando demuestra sus sentimientos a favor o en contra. Ej. El sefior Styles
es el mejor candidato. Seguro que ganard. Se ensefia al lector a reconocer
suposiciones afirmaciones que se dan por sentadas, cuya verosimilitud no es
cuestionada. Se ensefia al lector a reconocer propaganda, el material escrito para
convencer a alguien de que adopte una postura a favor o en contra de algo."”

En el ejemplo del primer inciso el lector tendria que hacer una inferencia para
determinar que el padre de Tim ha muerto. En el segundo inciso, en el ejemplo del sefior
Brown, el principio es un hecho, después hay una opinién. En el ultimo, se est4a emitiendo

un juicio porque el autor expresa su opinion a favor.

"' jbidem., p. 159-160.
192 Op. cit., p. 29-30.
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Vera, ef. al. manifiestan que “las inferencias son subjetivas porque a partir de una
misma frase o texto se pueden obtener distintos significados”.'® También se realizan
inferencias para darle cohesion a un texto. Por ejemplo, en los pronombres se deduce a qué
sustantivo se refieren; es muy comin encontrarlos para evitar repeticiones en un escrito.

Cada lector utiliza sus propias estrategias cognitivas, pero tienen mayor eficacia,
cuando reflexiona y adquiere conciencia acerca de su propio proceso de pensamiento. En la
siguiente tabla se presenta de manera esquematica, las estrategias que deben aprender a

utilizar los alumnos.

ESTRATEGIAS PERCEPTIVAS

Localizacién de indices.

Reconocimiento de tipografia: forma, tamafio y
color de las letras.
Localizacion de
palabras claves
Visualizacién de ilustraciones.

ESTRATEGIAS COGNITIVAS

= Formulacién de hipétesis, verificacion y reajuste. | =

= Identificacién de ideas principales, secundarias y| =
complementarias. Precision del contenido del
texto. =

» Elaboracion de elementos relacionados con el
texto para hacerlo mas significativo (paréfrasis o| =
sintesis).

= Integracion de la informacién disponible.

= Verificacion de lo cierto de las interpretaciones

organizadores graficos y

logradas.
ESTRATEGIAS LINGUISTICAS
Morfosintacticas Semanticas Estructurales
» Reconocimiento del orden de| = Identificacion de palabras o| = ' Identificaciéon de la estructura
las oraciones, signos de frases tematicas. del texto: descriptivo,
puntuacién. = Utilizacién de claves narrativo, expositivo,

instructivo, periodistico.

» Determinacién del significado

de las palabras a través de
sufijos, prefijos, terminaciones
inflexivas, raices verbales,
palabras compuestas y
contracciones.

contextuales, esto es, reconocer
palabras en una frase para
determinar el significado de
otras.

Busqueda de palabras en el
diccionario.

En nuestros dias todavia no es comun que en el aula se usen las estrategias de
comprension, “en su lugar se utilizan estrategias de evaluacion, como la aplicacion de
cuestionarios sobre el texto leido™%. En teoria existe una nueva metodologia para la
ensefianza de la lectura, pero aun no se generaliza su practica. Algunas de las estrategias de

comprension se han ensefiado, mas, ha sido de manera aislada, en lugar de relacionarse

' Elba M. Vera, et. al. “El desarrollo de la comprension de la primeras lecturas” en Gonzélez, Silvia y

Liliana Ize de Marenco; op. cit., p. 103.
9% Op. cit., p. 30.
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directamente con el texto. David Cooper sefiala que la clave no es lo que se ensefia sino
como se ensefia. En buena parte, el éxito de su aplicacion depende del interés y la
creatividad con que son utilizadas por los profesores. Ademas se requiere que este tipo de
habilidades se practiquen con frecuencia, no sélo en un periodo sino durante varios ciclos

escolares; esto también compete a las demas éreas, no Ginicamente a la materia de Espafiol.

3.5.3. Evaluacioén

La realizacion de una evaluacién diagnostica en las clases de lectura es fundamental
para determinar las habilidades que necesitan aprender los estudiantes y seleccionar el tipo
de material requerido; es necesario considerar la edad cronologica, grado escolar y
extraccion socioeconémica.

En la escuela, lo mas comiin es que se evalte la oralizacion de un texto escrito, la
velocidad con que se lee y que se haga un balance del resultado de la comprension a través
de la aplicacion de cuestionarios. Este tipo de evaluacion no es completa porque no se
determina cuanto se ha comprendido.

Daniel Cassany dice que en la comprension de lectura no solo se debe evaluar el
proceso lector sino también el uso del texto escrito, establece cinco puntos a considerar:

1. Actitudes hacia la lectura: implicacion afectiva, grado de familiaridad,
predisposicion, habitos, etc.

2. Capacidad de manejar fuentes escritas: saber qué, como y donde puede obtenerse

informacion de un texto escrito.

Percepcion del texto: fijaciones, velocidad, etc.

Grado de comprension del texto: saber anticipar e inferir, usar los conocimientos

previos, integrar la informacion obtenida en un esquema mental coherente, poder

recordar al cabo de un tiempo el significado de lo que se ha leido, entender las
sefiales del texto: signos grdficos, tipogrdficos, elc.

5. Autocontrol del proceso lector: saber adecuarse a la situacion de comunicacion
(objetivos, tiempo, texto): saber elegir entre la lectura rdpida y la lectura atenta,
entre comprender la idea central, los detalles o “entre lineas”, saber detectar errores
de comprensién y saber escoger procedimientos para corregirlos.'”

Rl

19 Op. cit., p. 253.
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3.6. La lectura en el programa de Espaiiol de educacién media béasica

En cuanto al eje de lectura, en el programa de primer afio se trabajan algunas
estrategias de lectura para los distintos tipos de textos: literarios, periodisticos,
cientificos y libros escolares, lo cual es tutil para que los alumnos se desenvuelvan con
mayor eficacia en sus diversas asignaturas. Respecto a los libros de texto Alliende y

Condemarin comentan:

Los libros de cada asignatura exigen tipos especiales de lectura. Los libros de ciencias
naturales, muchas veces contiene materiales que indican los experimentos que el alumno
debe realizar. Los textos de matemdticas se caracterizan por la abundancia de
informacion numérica y por contenidos verbales escuetos. Los textos literarios tiene
cierto grado de autonomia."”

Otro aspecto que también se desarrolla en primer afio y que complementa al anterior
es el resumen, la intencion es que se presente como una estrategia para la comprension y
estudio de textos de diversa indole; sin embargo, suele verse mas como un simple ejercicio
de redaccion y no como un instrumento de organizacion y registro de la nueva informacion.
La elaboracién de un resumen implica que se identifiquen las ideas principales del autor, se
reconozca el proposito de la lectura y se distinga entre el contenido relevante y el que no lo
es.

En segundo afio se vuelve a abordar la lectura de textos con fines de estudio, aqui es
importante que aprendan a leer rapidamente en forma organizada: el titulo, los subtitulos,
las palabras destacadas en un parrafo —negritas o cursivas—, que aprendan a observar las
ilustraciones o esquemas. Alliende y Condemarin hacen algunas sugerencias:

a) El maestro debe explicar a los alumnos la importancia de efectuar una ojeada
preliminar organizada y rdpida. b) Debe mostrar como se efectua. También puede
examinar con los alumnos dos lecturas: una leida sin revision preliminar y otra en la cual
se practica la técnica. Los alumnos notardn la diferencia de la retencion y comprension
del material. '"’

Dentro del contenido tematico de segundo se incluye la elaboracion de cuadros
sinopticos y, una vez mas, de resumenes. Para aprender a sintetizar y a esquematizar

Alliende y Condemarin hacen algunas sugerencias:

'% Alliende y Condemarin; op. cit. p. 243.
107 13 ¢
Ibidem., p. 236.
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Para aprender a sintetizar:

e Leer, tomar cada oracion y parafrasearia.

®  Aprender a omitir adjetivos, adverbios; reemplazar nombres por pronombres; omitir
frases no esenciales y reducir la oracién a sus contenidos minimos sin que se altere el
significado inicial.

Para aprender a esquematizar:

e  Presentar un esquema modelo por el profesor. Hacer notar la funcion de los niimeros
o letras utilizados para diferenciar la idea o el encabezamiento principal. Las ideas
principales pueden ir identificadas por niimeros romanos y las secundarias por letras,
niimero decimales u otra anotacion clara. '

La elaboracion de un cuadro sinéptico o una sintesis implica comprender un texto y
hacer uso de estrategias lectoras. Las cuales deben ser practicados paso a paso, el niimero
de veces que cada alumno lo requiera y trabajadas con distintas asignaturas; no como
habitualmente se hace, se abordan una vez en la vida y después ya no se vuelven a ver.

Los temas anteriores son los que se refieren de manera explicita a la comprension de
lectura, hay otros relacionados con ésta, pero generalmente se estudian de manera aislada o
como recursos de la redaccion. A continuacién se muestra una seleccién de temas que
pueden aprovecharse para mejorar la comprension lectora.

El uso de mayisculas estd dentro del contenido programatico de primer afio. Si un
alumno esta consciente que cuando se encuentre con palabras escritas con mayuscula
dentro de un parrafo puede estar frente a nombres propios, sera mas facil que determine su
significado, aunque nunca antes las haya escuchado.

En primer afio se trabaja la consulta de diccionarios y en segundo, la consulta de
diccionarios especializados y enciclopedias, en éstos se debe ensefiar estrategias para la
lectura selectiva indagatoria. ' Los alumnos pueden ejercitar el movimiento de los ojos
en forma de Z para buscar el contenido de una pagina rapidamente, también pueden
identificar los distintos tipos de indices. Este tipo de lectura se hace para obtener
informacién precisa y se caracteriza por la bisqueda de datos, mientras el resto del texto se
torna invisible a los ojos del lector.

Una actividad completamente significativa y funcional es la lectura de instructivos y
recetas porque se realiza con el objetivo de “saber hacer”, aqui no cabe la no comprension

del texto. Las oraciones que integran este tipo de mensajes tienen verbos en modo

18 1bidem., p. 240.
1% “Es la que se utiliza para encontrar rapidamente una informacion especifica sin necesidad de leer el texto
completo”. en /bidem., p. 237.
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imperativo, lo cual se debe hacer notar a los alumnos, ya que puede servirles como un
indicador de texto.

Dentro del contenido del programa de primer afio también se contempla analizar la
diferencia entre una noticia y un articulo de opinién. La primera es objetiva, se habla de los
hechos tal y como sucedieron, en cambio en el segundo, el autor emite juicios de valor, da
su punto de vista, afirma, niega, acusa, ensalza o contradice. Ensefiar al lector a reconocer
hechos y opiniones es una forma de iniciarse en la lectura critica.

Otro tema de segundo es la parafrasis, herramienta que permite a los estudiantes
procesar datos y escribir significados. Thomas Devine sefiala algunas de las virtudes de la
actividad:

* da mads tiempo a los estudiantes menos sofisticados para probar, releer,
descubrir, predecir, formular, sintetizar, organizar;

» Jos estudiantes menos dotados tienen mds oportunidades de ir a su propio ritmo
en un contexto menos competitivo;
el lector-escritor tiene mds oportunidades de reestructurar sus conceptos;

= los maestros tienen mds tiempo para llevar los escritos a un lugar tranquilo y
reflexionar sobre cémo van los estudiantes en la lectura.""’

En tercer afio se hace un repaso de las caracteristicas formales del parrafo (letra
mayuscula al principio del renglon, punto y aparte al final del trozo de escritura) y se
analiza las caracteristicas conceptuales (unidad y coherencia). El profesor puede sugerir
observar las oraciones que abren y cierran e inducir al alumno para que descubra palabras o
frases clave como: “en primer lugar”, frase comun antes de una enumeracién de ideas; “sin
embargo” se usa para expresar una idea contraria; “debido a”, “porque”, significan que
enseguida viene una razén; “en resumen”, en el parrafo en que aparezca esta expresion
estaran contenidas las ideas mas importantes del texto. Las claves mencionadas son
unicamente algunas de las usadas por los lectores diestros, incluso de manera inconsciente,
para un lector ne6fito son de gran utilidad.

La ensefianza de los signos de puntuacion es doblemente importante, son
fundamentales para aprender a redactar y para comprender mejor cualquier lectura. En los
tres grados se trabajan, en primer afio: uso del punto, de la coma, del punto y coma y de los
dos puntos, signos de interrogacién y exclamacion; en segundo afio: uso de comillas y

paréntesis, uso del guion largo y de los puntos suspensivos; en tercero se hace un repaso de

"o Op. cit., p. 162.



los signos estudiados. Sin embargo s6lo se trabajan con fines de escritura. Thomas Devine
sugiere que se trabajen de ambas maneras, en la clase de lectura y en la clase de escritura,
afiade que algunos estudiantes fallan al comprender las oraciones porque ignoran la funcién

de los signos de puntuacion.

Ej. ;Por qué pone estas palabras entre guiones? ;Podria haber usado
paréntesis? ;Cudl es la diferencia? ; Qué tienen en comun? ; Por qué piensas que el autor
usé un punto y coma en lugar de un punto y aparte? ; Qué indica este signo al lector? '"'

El programa actual de Espaiiol tiene un enfoque comunicativo, el problema es que
una gran mayoria de profesores ain no ha entendido su verdadero sentido. Como se dijo
anteriormente, no se ve de una manera integral, los temas de gramatica se siguen ensefiando
como el lado abstracto del lenguaje, los alumnos no entienden de qué manera se relacionan
con su vida diaria. No obstante, la gramatica deberia ser estudiada como una herramienta
mas para la comprension y produccion de textos. En el programa viene contemplada la
estructura de la oraciéon compleja: oraciones coordinadas y subordinadas; podriamos verlas
dentro de un texto y sefialar que no integran la parte medular de un parrafo. Esta seria una
manera de ayudarles a discriminar las ideas principales y secundarias.

Hay varios elementos que pueden ser ensefiados también como indicadores en la
lectura; respecto a esto Devine dice que los estudiantes algunas veces tienen problemas
para comprender las oraciones porque fallan al observar este tipo de palabras. El insiste en
que los maestros necesitan llamar la atencién regularmente y recordar a los estudiantes la

importancia de las palabras indicadoras, menciona algunas relevantes:

*  Qué quién, por qué, cudl (al principio de la oracion indican posibles preguntas y
unen palabras, frases y oraciones).

= Primero, siguiente, mientras, mds tarde, después, finalmente (introducen una
oracion).

= La proxima semana, un afio después (indican lapso de tiempo).

= Porque, desde, asi, por lo tanto, en consecuencia (sefialan relaciones de causa-
efecto).

= Por ejemplo (para mostrar).

= Como, asi como (indicador de comparacion).

= Pensar, probablemente, creer, posiblemente (sugieren opinion).

»  Por esta razon, es por eso que (se refieren a la idea o acontecimiento mencionado
previamente).

" tbidem., p. 173.
"2 Ibidem., p. 174.
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En cuanto a la literatura se refiere, en primer afio se trabajan los siguientes temas:
lectura y analisis de cuentos contemporaneos de autores mexicanos o hispanoamericanos y
lectura de mitos y leyendas prehispanicas y coloniales. Por pertenecer al género narrativo
son accesibles para los alumnos porque ellos estan mas familiarizados con este tipo de
discurso. “Algunas investigaciones destacan como los cuentos influyen en las habilidades
primarias que el nifio desarrolla para convertirse en un excelente lector.”'"? Su lectura se
promueve con mayor fuerza entre la poblacion de los tres a los nueve afios, mientras que de
los diez a los dieciséis aparentemente desaparece, lo que significa que la escuela no esta
cumpliendo con su labor.

Otro tema que también se trata es la lectura de poemas de autores mexicanos e
hispanoamericanos. Son textos hechos para el disfrute, recreacién y enriquecimiento
personal, por eso es fundamental que el profesor elija poemas acordes a los intereses de sus

alumnos. Para determinarlos Alliende y Condemarin hacen algunas sugerencias:

Es recomendable tener entrevistas individuales que estimulen al nifio a hablar sobre sus
preferencias 'y rechazos en relacion a programas de TV, cine, radio, juegos y
entretenimientos. El alumno puede contar qué ha leido y sobre qué le gustaria leer mds.
Es importante que el educador registre las respuestas de los alumnos y sus impresiones
para programar su accion. '

Tanto el programa de segundo como el de tercero tienen en comin que parten de lo
contemporaneo, con excepcion de los mitos, leyendas y fabulas —temas correspondientes al
segundo afio. Se debe buscar que los primeros contactos con la literatura sean gratos, de lo
contrario se corre el riesgo de perder lectores en potencia.

En los tres grados, como dice Daniel Pennac, el profesor puede ofrecer la lectura
como un regalo y leer en voz alta para los alumnos.' "

El programa de tercero es mas denso en literatura: lectura, analisis y discusion de
fragmentos del Cantar del Mio Cid, de algunos poemas de Nezahualcoyotl y sonetos de Sor
Juana Inés de la Cruz, episodios del Quijote, lectura de poemas y novelas de la literatura
universal romantica y realista del siglo XIX; lectura, analisis y discusion de algunos

fragmentos de El Periquillo Sarniento de Fernandez de Lizardi, de Los Bandidos de Rio

'3 Jorge Sanchez, “Apoya la lectura el desarrollo de habilidades en la nifiez”, p. 14.
" Op. cit., p. 263.
"5 Op. cit., p. 123.
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Frio de Manuel Payno, la poesia y el periodismo satiricos de la etapa de la Intervencién
francesa y el Imperio de Maximiliano, poesia modernista, lectura comentada de ensayos
breves de autores mexicanos contemporaneos y la novela contemporénea.

A simple vista podria parecer que algunas de estas obras nada tienen que ver con la
realidad de los alumnos; para que ellos puedan entenderlas, el papel del profesor es
fundamental, su dinamismo y creatividad tendran que reflejarse, leer textos de otras épocas
representa la oportunidad de conocer el contexto cotidiano de otros tiempos.

Se ha dicho que para analizar un texto debe leerse completo; el programa resultaria
contradictorio si pensamos en las extensas novelas como: EI Quijote, El Periquillo
Sarniento y Los bandidos de Rio Frio; pero, hay que tener presente que estas novelas estan
estructuradas de manera episodica, en algunos capitulos inicia y termina una historia.

Uno de los ultimos temas en el programa de tercer afio es la lectura de diversos tipos
de novela de autores contemporaneos, en la seleccion de éstas el profesor debe ser muy
cuidadoso y su lectura no debe parecer una imposicion. No siempre la lectura de libros
tiene que concluir con analisis, aplicacién de cuestionarios, trabajo de vocabulario o
indicaciones bibliograficas; hay que dejar en libertad a los alumnos, que no se sientan
abrumados ni que estan librando una batalla contra el tiempo. Noé Jitrik sefiala que una
lectura lenta puede ser mas completa, implica una mayor degustacion y penetracion del
texto: “Lea despacio mastique bien las palabras.”!'°

La lectura recreativa siempre debe estar presente en todo curso de Espafiol porque
ayuda al desarrollo cognitivo, lingiiistico e incluso afectivo. Aunque en los programas solo
se contempla la lectura de novelas en el altimo grado, no significa que los alumnos de
primero y segundo no puedan acercarse a este tipo de textos. No hay que olvidar que a
veces la escuela es el inico medio en donde los jovenes tienen contacto con los libros.

En los tGltimos tiempos se han hecho investigaciones acerca de los intereses de la

lectura; respecto a ello, Alliende y Condemarin hacen las siguientes observaciones:

"o Op. cit., p. 80.
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Entre los nifios de 11 y 14 afios empieza el interés por la ficcién novelesca. Los nifios de
esa edad no se interesan por las narraciones sentimentales. En general, a ambos sexos les
agradan las historias en las cuales los personajes enfrentan problemas similares a los
que ellos viven.

A nivel de ensefianza media, aumenta la diferencia individual en materia de intereses. Los
hombres en general, prefieren lecturas con temas de accién, aventuras, deporte,
controversias y guerra; leen con gusto novelas historicas y de misterio. Las nifias
prefieren fffr temas sobre personas y relaciones sociales, romance, humor y misterio sin
violencia.

A diez afios de implantado el enfoque comunicativo ya se deberia notar el avance en
los alumnos, dado que este afio egresaron de la secundaria los jovenes que desde primer
afio de primaria recibieron una ensefianza con el nuevo enfoque. Sin embargo no es asi.
Estudios realizados por la OCDE y la UNESCO en 43 paises en desarrollo entre los afios
2000 y 2002 muestran que Finlandia ocup¢ el primer lugar en comprension de lectura y
México, el ntimero 34. ''* Lo que nos habla del bajo nivel en que nos encontramos. Seria de
gran utilidad saber qué se hace en materia de lectura en los paises que tienen los primeros

lugares.

"7 Alliende, Felipe y Mabel Condemarin; op. cit., p. o
"Notimex, “QObtiene Meéxico bajos resultados en evaluacion estudiantil”

http://canales.t Imsn.com.mx/educacion/
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CAPITULO IV

DE LA TEORIA A LA PRACTICA

Pueblo que no sabe leer, no sabe ni oir ni
hablar, menos aun sabe pensar y no
sospecha los dafios que le acarrea su
minimo diccionario.

Ricardo Garibay

En este capitulo se presenta un estudio de campo aplicado a alumnos de tercer afio
de secundaria, éste fue tomado del trabajo realizado en el Seminario de tesis de 1997,
dirigido por la doctora Ana Maria Maqueo. Dicho estudio consiste en la lectura de un texto
literario “Nada que hacer” de la obra Lilus Kikus de Elena Poniatovska y en la aplicacion de
dos tipos de pruebas, una de la forma tradicional y la otra utilizando algunas ideas del
enfoque comunicativo.

Tomando como base la idea de que el contexto familiar puede ser decisivo en la
formacion de lectores que comprendan el texto al que se enfrentan, se aplico un
cuestionario para conocer la escolaridad de los padres, sus habitos lectores y el contacto
que el nifio ha tenido con los libros por influencia de la familia. '"

Para hacer el analisis estadistico de dicho cuestionario se trabajé con alumnos del

mismo nivel escolar, pero se separaron las pruebas I y II de comprensién de lectura por

escuelas: diurnas y Anexa a la Normal Superior.

4.1. Aplicacion de las pruebas

Originalmente las pruebas se aplicaron a un total de 200 alumnos, 50 mujeres y 50
hombres en cada una. En el presente trabajo el nimero de alumnos se duplicé para tener

una muestra mayor. Las escuelas en donde se trabajo fueron la secundarias diurnas José

" Vid. Apéndice.
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Maria Luis Mora, Nim. 128, en ambos turnos, Elpidio Lépez Lopez, Num. 159 en turno
matutino y la Escuela Secundaria Anexa a la Normal Superior (ESANS) también en ambos
turnos, de esta tltima se tomo el 50% de la muestra.

Cabe seiialar que la ESANS se fund6 en 1955 con la idea de servir como laboratorio
de experimentacion para la Escuela Normal Superior, esta secundaria cuenta con recursos
materiales muy por encima de las diurnas. Por mencionar algunos: tiene una Mapoteca, una
amplia Biblioteca, una Videoteca, un Laboratorio de idiomas, Laboratorio de Matematicas,
dos Salas de Medios (Computacioén), ademas en cada salén hay una computadora, asi como
una television y una video casetera. Los alumnos que ingresan a esta escuela tiene
promedios de 9 y 10 de calificacion en sus certificados de primaria; en general, son
considerados de alto nivel, han representado a nuestro pais en diversos certimenes
internacionales y han figurado en los primeros lugares.

En cambio, los alumnos de las escuelas diurnas trabajadas, la mayoria tiene
calificaciones menores a cinco en sus examenes de admision.

En el presente trabajo y en las tesis anteriores, productos del Seminario, se
consideré que las encuestadoras no debian impartir clases a ninguno de los alumnos a

quienes se aplicé las pruebas.

4.2. Analisis de las pruebas

En ambas pruebas solo se analizaron las respuestas a dos preguntas: ;Qué crees que
nos quiere decir la autora? y ;Cual es el tema del texto? Para evaluar los resultados se
tomaron los mismos criterios usados en el Seminario antes mencionado:

= Lectura cuidadosa de las respuestas correspondientes a cada pregunta.

= Las respuestas que se consideraron correctas son: soledad, incomprension y brecha
generacional.

= A cada una de las respuestas anteriores se les asigné un puntaje de acuerdo con la

precision de cada una. En el caso de la respuesta “soledad” el valor equivalia a 10

puntos, para “incomunicacion” y “brecha generacional” se asignaron 5 puntos, y en

caso de no aparecer ninguna de éstas respuestas la puntuacion fue de cero.
= Para obtener el puntaje final de las pruebas, se sumo la puntuacion total y con base

en una regla de tres se consiguid el porcentaje de aciertos.
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4.3. Lectura de un texto en forma tradicional

Sin ningin predmbulo se dio a los alumnos el texto para ser leido. Posteriormente se
les aplicé la prueba I, la cual consta de nueve preguntas, pero para el anilisis sblo se
tomaron en cuenta dos respuestas. Las restantes no se consideraron por ser preguntas de
tipo estructural, Unicamente reflejan una comprensién superficial de la lectura. Estas
pertenecen al tipo de cuestionarios que los alumnos estan acostumbrados a responder.

Cabe sefialar que la disposicion para el trabajo es distinta cuando los estudiantes
saben que alguna actividad sera parte de su evaluacién y cuando sienten que en nada les
afecta si “fallan”. A medida que se sienten mas libres y si el texto no logra atraer su
atencion més facilmente pierden la concentracion. Esto se nota porque en las preguntas de
comprension superficial hay jovenes que afirman que el padre de Lilus a pesar de su trabajo
se preocupa mucho por la nifia e incluso hay quienes dicen que es comprensivo. Cuando el
texto trata precisamente de lo contrario, Lilus pasa mucho tiempo sola, su padre estd muy
ocupado en sus asuntos y no tiene tiempo para conversar con su hija y saber lo que siente y

lo que piensa, sélo se concreta a darle indicaciones de lo que debe de hacer.

4.3.1. Resultados

Estos resultados corroboran los obtenidos en las tesis anteriores, los alumnos tienen
una baja comprension lectora. De los 200 alumnos encuestados, el 21% contesto
acertadamente a la primera pregunta. En el presente trabajo hay una diferencia con respecto
a las tesis anteriores, aqui tanto hombres como mujeres obtuvieron casi el mismo nivel de
comprension, sélo hay una diferencia del 1% a favor de los hombres. Aunque el resto de las
preguntas de la prueba no se incluyen en el analisis cabe agregar que la mayoria de estas
respuestas fueron de tipo prescriptivo, estan relacionadas con el “deber ser”; mencionan la
importancia de aprovechar el tiempo, de practicar algun deporte, de ser responsables.
También sefialan el valor que tiene el dejar libre la imaginacion y disfrutar de las cosas

simples de la vida.
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PRUEBA I

PREGUNTA 1. ;QUE CREES QUE NOS QUIERE DECIR LA AUTORA?

SEXO PUNTOS PORCENTAJE
MUJERES 100 5%
HOMBRES 110 5.5%

TOTAL 210 10.5%

En la pregunta dos el porcentaje varié ligeramente, se obtuvieron seis puntos mas
con respecto a la primera pregunta. Los hombres continuaron teniendo un puntaje mas alto,

una diferencia de dos puntos porcentuales.

PRUEBA I

PREGUNTA 2. ;CUAL ES EL TEMA DEL TEXTO?

SEXO PUNTOS PORCENTAJE
MUIJERES 125 6.25%
HOMBRES 145 7.25%

TOTAL 270 13.5%

En cuanto a la frecuencia con la que aparecieron los posibles temas del texto, en
ambas preguntas predominé el tema “soledad”. Los temas “incomprension”, “brecha
generacional” mostraron diferencias minimas. En términos generales se puede afirmar que
muy pocos alumnos comprendieron el texto, pues sumadas las tres respuestas posibles, en
la pregunta 1 se obtiene un 10.3%; en la pregunta dos hay un aumento de comprension de

casi tres puntos, sumando un total del 13%.
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PRUEBA 1. TEMAS

PREGUNTA 1. PREGUNTA 2.
;Qué crees que nos quiere decir la autora? (Cual es el tema del texto?
TEMA PORCENTAJE TEMA PQRCENTAJE
SOLEDAD 4.5% SOLEDAD 9%
INCOMPRENSION 3.5% INCOMPRENSION 2%
BRECHA GENERACIONAL 2.3% BRECHA GENERACIONAL 2%
OTROS 89.7% OTROS 87%

4.4. Lectura de un texto con base en el enfoque comunicativo

Tomando como punto de partida la propuesta de Frank Smith de emplear la
informaci6n no visual, se realizé una actividad previa a la lectura, la cual sirvi6 para darles
confianza a los alumnos. Consistié en llevar a cabo una conversacién informal, se gui6 a
los alumnos para que hablaran de los gustos, aficiones e intereses que se tienen en la
infancia y como éstos cambian cuando se llega a la vida adulta. Por parte del conductor,
que en este caso es mi persona, nunca se menciond las palabras como soledad,
incomprension ni brecha generacional. De lo que se trataba era que los alumnos llegaran al
tema central de la lectura por ellos mismos. Se logré despertar su curiosidad, ellos no
sabian que estaban haciendo predicciones acerca del tema del texto, pero esto sirvié para
motivarlos. La prueba II consté de cuatro preguntas, dos de ellas fueron de indole formal y
las restantes de comprension profunda. Las ltimas se tomaron en cuenta para el anélisis.

En un primer momento los estudiantes se mostraron recelosos para hablar, pero
poco a poco se fueron sintiendo en confianza hasta que finalmente reflejaron entusiasmo
ante la actividad, tuvieron una mejor disposicién con respecto a la que manifestaron los

jovenes en la primera prueba.

4.4. 1. Analisis de resultados

El 42.5% de la poblacion encuestada contesto correctamente a la pregunta 1. En

comparacion con la primera prueba el promedio se increment6 un 32%, lo cual es una cifra
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notable. En esta prueba, las mujeres obtuvieron un porcentaje mayor. Cabe sefialar que
también en los estudios realizados por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémico (OCDE) y la UNESCO, en la comprensién de lectura son notables las
diferencias de género, en todos los paises estudiados, las mujeres sobresalen frente a los
hombres. 2

Alliende y Condemarin también hablan del asunto, dicen que las nifias estdn mas
listas para iniciarse en el aprendizaje de la lectura a edad mas temprana que los nifios. Se
apoyan en el hecho de que las nifias maduran més répido, tienen mayor facilidad para el

habla y presentan menos trastornos en el lenguaje como dislexia, afasia y tartamudez. '*'

PRUEBA II

PREGUNTA 1. ;QUE CREES QUE NOS QUIERE DECIR LA AUTORA?

SEXO PUNTOS PORCENTAJE
MUIJERES 475 23.75%
HOMBRES 375 18.75%

TOTAL 850 42.5%

diferencia de 23% con respecto a la primera pregunta.

PRUEBA I1

En la pregunta 2 los resultados también fueron positivos, pues se obtuvo una

PREGUNTA 2. ;CUAL ES EL TEMA DEL TEXTO?

SEXO PUNTOS PORCENTAJE
MUIJERES 410 20.5%
HOMBRES 320 16%
TOTAL 730 36.5%

"2 http://canales.tlmsn.com.mx/educacién/
! Cfr. Alliende y Condemarin, p. 30.
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En esta prueba hubo un incremento considerable del nimero de alumnos que se
acerc6 al tema del texto, “la soledad”. En la primera pregunta fue cinco veces mas, mientras
en la segunda aument6 més del doble.

PRUEBA II. TEMAS

PREGUNTA 1. PREGUNTA 2.
¢ Qué crees que nos quiere decir la autora? ¢ Cudl es el tema del texto?
TEMA PORCENTAJE TEMA PORCENTAJE
SOLEDAD 22.5% SOLEDAD 20%
INCOMPRENSION 16.8% INCOMPRENSION 12.25%
BRECHA GENERACIONAL 3.3% BRECHA GENERACIONAL 4.25%
OTROS 57.4% OTROS 63.5%

Con la aplicacion de esta sencilla estrategia de lectura se mejor6 notablemente la
comprension, lo cual significa que al utilizar otras, como las sefialadas en el capitulo III, de
manera paulatina y cotidiana, cada dia se formaran en las aulas, mayor nimero de lectores

eficaces.

4.5. Resultados por escuela

En un primer momento se podria pensar que los alumnos de la ESANS tendrian
mejores resultados con respecto a los alumnos de las escuelas diurnas; sin embargo, no fue
asi. En la encuesta aplicada declararon tener padres con una mayor preparacién educativa,
el 45%, con grado de licenciatura; mientras que en las secundarias diurnas el 36% de los
padres tenia como grado ultimo la educacion secundaria. En cuanto a la experiencia en
textos literarios, el 58% de los alumnos de la ESANS manifesté haber leido més de cinco
libros; en cambio en las diurnas sélo el 14%. Cabe sefialar que en la ESANS, todos los
grupos dedican a la lectura recreativa una hora a la semana, durante sus clases de Espafiol.
Ademas deben leer extraclase una novela por bimestre.

Un 39% de alumnos de la ESANS manifesté que la lectura les gusta bastante, en las
escuelas diurnas sélo al 20% le agrada bastante. Los jovenes de la ESANS reflejan una

diferencia porcentual del 20% a su favor, en relacion a la asistencia a ferias del libro.
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En la Prueba I hubo una diferencia minima de dos puntos porcentuales a favor de
los alumnos de la ESANS.

PRUEBA 1
PREGUNTA | PREGUNTA
ESCUELA 1 2
Porcentaje Porcentaje TOTAL
ESANS 10% 15% 25%
DNAS. 11% 12% 23%

En la Prueba II quienes mostraron una mejor comprension de la lectura fueron los
alumnos de las escuelas diurnas con una diferencia de mas del 30%. El estudio realizado
refleja que los factores socioecondémicos y culturales no son determinantes en el nivel

secundaria, hay otros aspectos que pueden tener mayor peso, como la motivacion.

PRUEBA 11
PREGUNTA | PREGUNTA
ESCUELA 1 2
Porcentaje Porcentaje TOTAL
ESANS 31% 32.5% 63.5%
DNAS. 54% 40.5% 94.5%

Hay que sefialar que cuando se aplicaron las pruebas a los alumnos de la ESANS
fue dias antes de iniciar un periodo vacacional, ademas tenian en puerta la celebracion del
aniversario de su escuela por lo que posiblemente mostraron una menor concentracion. En
cambio, en las escuelas diurnas las pruebas fueron aplicadas al regreso de las vacaciones. A
simple vista podria parecer que no es determinante la influencia familiar para formar
buenos lectores, sino que importa mas la buena disposicion para realizar la lectura de un

texto.
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CONCLUSIONES

En este mundo de cambios constantes, de avances tecnolégicos acelerados,
dentro de una sociedad inmersa en el consumismo; en un pais donde los
contrastes entre la poblacion son tan marcados por sus diferencias econémicas y culturales,
resulta fundamental instituir el aprendizaje y la ensefianza de buena calidad en diversos
nucleos del medio educativo.

La educacién en México ha ido avanzando de manera muy lenta, los errores del
pasado se han seguido cometiendo, cada vez que llega un nuevo politico se realizan
modificaciones sin tener un balance de los anteriores logros. Cuando sélo deberian hacerse
cambios una vez analizadas las causas de todo aquello que no ha funcionado.

El propdsito esencial del sistema educativo formulado por José Vasconcelos sigue
vigente “Formar hombres y mujeres libres, capaces de juzgar la vida desde el punto de vista
propio, de procurar sustento y de forjar la sociedad, de tal manera que todo hombre de
trabajo esté en condiciones de conquistar una cémoda manera de vivir”. '** A casi un siglo
de este planteamiento el proposito sigue sin cumplirse en la mayoria de los mexicanos.

Mientras las politicas educativas sean tratadas como acciones del gobierno en turno
y no como un programa de Estado de largo plazo, los andlisis estadisticos seguiran
revelando cifras alarmantes en el nivel de los estudiantes de nuestro pais.

El aprendizaje de tipo memoristico ha demostrado no ser la solucion para alcanzar
una educacion integral. El profesor ya no puede seguir siendo un mero transmisor de
conocimientos, debe dejar el protagonismo en el aula: no es quien todo lo sabe. Su papel es
proporcionar el andamiaje para ayudar al alumno en el proceso de construccion de
significados, procurando siempre que cada vez sea mas autonomo. Para esto necesita
considerar y valorar los conocimientos previos de los estudiantes y fungir como
intermediario entre los contenidos, las habilidades que debe desarrollar en ellos.

En la actualidad se requiere integrar las distintas areas relacionadas con la
ensefianza de la lengua: la psicolingiiistica, la etnografia, la sociologia, la psicologia del
aprendizaje y sobre todo la didactica, pues es clave para alcanzar, de manera mas sencilla,

los distintos saberes.

122

Citado por Patricia Mafion, “Consideraciones metodologicas para educar ante un mundo incierto, p. 42.
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Sin lugar a duda, el enfoque comunicativo de la lengua contemplado en los
programas de primaria, secundaria y bachillerato, representa un gran avance en la
ensefianza del espafiol, pero de poco sirve si quienes tienen la misiéon de formar a los
estudiantes no lo conocen. Por otra parte, el programa de Espaiiol de nivel secundaria tiene
algunas deficiencias, no se contempla una ensefianza gradual en los tres afios, ademas se
deja un gran peso de responsabilidad al profesor. Sin embargo, el mayor problema no esta
en el programa sino en la falta de conocimientos tedricos por parte del docente. En ese
sentido el Plan de Estudios establecido en 1993 no ha cumplido una de sus misiones “la
actualizacion y el mejoramiento profesional del los maestros en forma continua”.'?

No hay duda de que el dominio del lenguaje escrito es la base de la mayoria de los
aprendizajes que se producen en el aula; la lectura, por su parte, es un camino hacia el
conocimiento, a través de ella se abre toda una gama de posibilidades para acceder a otros
mundos. Entonces nos preguntamos por qué los nifios y jévenes no leen, si siempre en las
edades tempranas es mayor el espiritu de curiosidad y el hambre del saber. La respuesta es
si leen, pero no lo requerido por la escuela. Otra parte de la respuesta esta en que la
ensefianza de la lectura se ha desvinculado del aprendizaje de otros conocimientos, se ha
enfatizado en “aprender a leer” y ha faltado subrayar la importancia de “leer para
aprender”.

Lo anterior no significa que un lector inexperto deba aprender dos cosas de manera
simultdnea, aprender a leer y entender alglin tema desconocido. Si se pretende iniciarlo en
la lectura, el profesor debe proporcionar textos accesibles y con vocabulario sencillo,
cercanos a la edad y a los intereses de los alumnos. Si la intencién es ensefiar un tema
nuevo no es recomendable intentarlo a través de la lectura porque crearemos en el alumno
inseguridad y aversion a ésta. Es preferible introducirlo usando otros medios como
peliculas, platicas, trabajo en el pizarrén o instruccion individualizada, de tal forma que
cuando el alumno se enfrente a un texto relacionado con ese tema, la lectura le resulte mas
facil e incluso gratificante porque el conocimiento se muestra transparente.

Una vez que el alumno se haya convertido en un lector mas habil, ya sera posible
abordar la lectura de otra manera, pues €l ya contara con nuevas herramientas. Encontrarse

con palabras nuevas no representara un obsticulo porque sera capaz de inferir el significado

' Educacion Basica, Plan y programas de estudio 1993, p. 13.
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a través del contexto o utilizando menos informacion visual. Incluso podra saltarse aquellas
expresiones que no sean fundamentales para la comprension del texto. Hay que recodar lo
sefialado por Frank Smith que el cerebro es mucho mas rdpido que nuestros ojos y a
menudo vemos lo que pensamos que deberia estar presente.

La tarea fundamental en el aula es formar lectores competentes, con habilidad para
encontrar informacion de manera rdpida y selectiva, haciendo el menor nimero de
regresiones; fijandose siempre en las unidades mayores del texto: frases, oraciones y
palabras clave. De otro modo sdlo seguiremos teniendo aprendices de lector, a quienes esta
tarea les resulta dificil y aburrida porque en su proceso de descodificacion de letra por letra
s6lo se concentran en el valor fonético y pierden el significado de las palabras y el sentido
del texto.

La estrategia de lectura aplicada en este trabajo s6lo representa una minima parte de
lo que se puede hacer con el enfoque comunicativo. En ésta se activé la informacion no
visual de los jovenes, mediante una conversacion previa a la lectura, basada en el
planteamiento de preguntas encaminadas a que el alumno pensara en el tema del texto. Los
resultados fueron muy positivos se obtuvo un 43% de comprension lectora; mientras en la
primera prueba, aplicada en forma tradicional sélo se obtuvo en 10%.

Esto lleva a concluir que si desde el afio en que se implementaron los nuevos planes
y programas los profesores conocieran y aplicaran con sus alumnos distintas estrategias de
lectura, en la actualidad tendriamos resultados mas alentadores.

El profesor ya no puede fundamentar toda su ensefianza en sélo un libro de texto,
necesita comprometerse mas con su trabajo, conocer las bases teoricas del programa que
imparte, de otro modo podran continuar las reformas educativas sin que haya cambios
sustanciales. La ensefianza no debe ser vista simplemente como una opcion de vida sino
como una profesién que exige un alto grado de servicio y compromiso. Lo que implica que
un maestro de Espafiol requiere leer mas fuera del ambito escolar, de otro modo sera dificil
promover la lectura entre sus alumnos si el mismo no la practica.

Un ser que lee, sabe, piensa y por lo tanto es capaz de actuar.
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APENDICE

Nada que hacer

Lilus despierta con el sol. Como no hay cortinas en su cuarto de cuatro metros, el sol
entra sin avisar y da grandes latigazos en la almohada. Lilus quisiera poseer uno de esos
rayos, torcerlo y dejarlo resbalar entre sus dedos. jQué chistoso seria tener ufias de sol! En la
noche podria leer a luz de sus ufias, a la luz de las chispitas proyectadas en sus dedos. Cuando
se lavara las manos (lo que no hace muy seguido) cuidaria de no mojar demasiado la punta de
cada dedo. Al tocar el piano tendria una linterna para cada nota. Al peinarse, salpicaduras de
sol brillarian entre sus pelos. A lo mejor la llevarian al circo como fenémeno para ponerla
entre la mujer barbuda y la mujer gorda.

Hoy no tiene nada que hacer. Qué bueno! Cuando Lilus no tiene nada que hacer, no
hace nada. Se sienta en el 1iltimo peldafio de la escalera y alli se estd mientras Aurelia hace la
limpieza. Se abren muy grandes las ventanas, y el sol entra, y el polvo se suspende en cada
rayo. Giran espirales de oro gris. Lilus sacude con sus manos las estrellitas de polvo, pero el
sol las defiende y ella vuelve a ocupar docilmente su sitio en el espiral. y alli sigue girando y
calentandose en el rayo de luz.

Lilus platica con Aurelia y le pregunta: “;Cémo te da besos tu novio?

—“Besos chidos, nifia, besos chidos...”

Lilus se queda pensando en cdmo seran los besos chidos...

Al papa de Lilus no le gusta ver que su hija se quede sin hacer nada. “Vete a hacer
ejercicio. {Corre! te vas a embrutecer si te quedas asi mirando quién sabe qué”. El papa de
Lilus no puede comprenderla cuando ella se queda horas enteras mirando a un gatito jugar
con su cola, a una gota de rocio resbalar sobre una hoja. Lilus sabe por qué las piedras quieren
estar solas... Sabe cuando va a llover, por qué el cielo esta sin horizontes, compasivo. Ha
tomado entre sus manos pajaros calientitos y puesto plumas tibias en sus nidos. Es diafana y
alegre. Un dia tuvo una luciérnaga y se pas6 toda la noche con ella, preguntandole como
encerraba la luz... Ha caminado descalza sobre la hierba fria y sobre el musgo, dando saltos,
riendo y cantando de pura felicidad. El papd de Lilus nunca camina descalzo... Tiene
demasiadas citas.

Construye su vida como una casa, llena de actos y decisiones. Hace un programa para
cada dia, y pretende sujetar a Lilus dentro de un orden riguroso. A Lilus le da angustia...

Elena Poniatowska
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PRUEBA |

% (Quién es el personaje principal?

< (Y los personajes secundarios?

L7
”n

(Hay algin personaje incidental?

&
L4

(Doénde se desarrolla la accion?

% (Con quién platica la nifia?

X ué clase social crees que enece Lilus?
% (A quécl 1 que pert Lilus?

% (Coémo te imaginas al papa de Lilus?

% (Qué crees que nos quiere decir la autora en este relato?

% En lo profundo, para ti, ;Cudl es el asunto central, el tema del texto?

Sexo

Edad
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PRUEBA Il

< (Qué crees que nos quiere decir la autora de este relato?

*» En lo profundo de ti, ;Cual es el asunto central, el tema del texto?

% ;Desperté en ti alguna emocion? En caso afirmativo sefiala cual.

% (Es adecuado el titulo? Explica tu respuesta.

Sexo

Edad

91




1.(

2.

3.(

4.(

5.(

6. (

7.(

8.(

CUESTIONARIO PARA CONOCER HABITOS LECTORES

) ¢Qué grado de escolaridad tienen tus padres? Considera el grado mas alto ya sea del

padre o de la madre
a) primaria b) secundaria c¢) bachillerato  d) carrera e) universidad
comercial

) {Con qué frecuencia leen tus padres?

a) nunca b) raravez ¢) frecuentemente d) diario
) {Qué tipo de lectura ves practicar a tus padres?

a) revistas y b) textos ¢) libros de d) ninguna

periédicos relacionados  literatura

con su trabajo

) ¢En tus primeros afios de vida te leyeron cuentos infantiles?
a) nunca b) solamente  c¢) rara vez d) con
en la escuela frecuencia

) (Qué actividad realizas con mayor frecuencia en tu tiempo libre?
a) veo la b) escucho ¢) practico d) leo revistas y e) leo algun
television musica algun deporte  periédicos libro

) ¢Cuantos libros de literatura has leido completos?
a) ninguno b) uno ¢) dos d) de tres a €) mas de
cuatro cinco

) ¢En qué grado te gusta la lectura?
a) me gusta b) me gusta  ¢) me gusta d) casino me  e) me disgusta
bastante regular poco gusta

) ¢Has asistido a alguna feria del libro?
a) nunca b) una vez ¢) mas de una
vez



HABITOS LECTORES PRUEBA |

PREGUNTA ESANS |[SEC. DNAS. RESPUESTAS
1. ;Qué grado de escolaridad 4 18 primaria
tienen tus padres? 3 28 secundaria
24 29 bachillerato
17 8 comercial
52 17 universidad
100 110
2. ;Con qué frecuencia leen 1 3 nunca
tus padres? 21 33 rara vez
55 47 frecuentemente
23 17 diario
100 100
3. (Qué tipo de lectura ves 35 58 revistas y periodicos
practicar a tus padres? 21 15 textos relacionados con su trabajo
40 23 libros de literatura
4 4 ninguna
100 100
4. ;En tus primeros afios de 4 12 nunca
vida te leyeron cuentos 11 7 solamente en la escuela
infantiles? 21 36 rara vez
64 45 con frecuencia
100 100
5. {Qué actividad realizas con 20 13 veo television
mayor frecuencia en tu 30 42 escucho misica
tiempo libre? 24 35 practico algiin deporte
8 1 leo revistas o periddicos
18 9 leo algun libro
100 100
6. (Cuantos libros de 5 15 ninguno
literatura has leido 3 19 uno
completos? 9 30 dos
17 24 de tres a cuatro
66 12 mas de cinco
100 100
7. ¢En qué grado te gusta la 46 20 me gusta bastante
lectura? 40 53 me gusta regular
10 20 me gusta poco
4 6 casi no me gusta
0 1 me disgusta
100 100
8. ;Has asistido a alguna feria 20 31 nunca
del libro? 33 42 una vez
47 27 mas de una vez
100 100
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HABITOS LECTORES PRUEBA Il

SEC. DNAS.

PREGUNTA ESANS RESPUESTAS
1. ¢(Qué grado de escolaridad 4 12 primaria
tienen tus padres? 10 43 secundaria
28 24 bachillerato
21 1 comercial
37 14 universidad
100 100
2. ;Con qué frecuencia leen 3 3 nunca
tus padres? 21 32 rara vez
53 50 frecuentemente
23 15 diario
100 100
3. (Qué tipo de lectura ves 35 39 revistas y periddicos
practicar a tus padres? 19 21 textos relacionados con su trabajo
45 38 libros de literatura
1 2 ninguna
100 100
4. (En tus primeros afios de 5 11 nunca
vida te leyeron cuentos 10 18 solamente en la escuela
infantiles? 37 33 rara vez
48 38 con frecuencia
100 100
5. {Qué actividad realizas con 12 11 veo television
mayor frecuencia en tu 51 45 escucho misica
tiempo libre? 28 34 practico algin deporte
1 2 leo revistas o periddicos
7 8 leo algin libro
100 100
6. (Cuantos libros de 7 23 ninguno
literatura has leido 2 10 uno
completos? 14 27 dos
28 24 de tres a cuatro
49 16 mas de cinco
100 100
7. (En qué grado te gusta la 31 19 me gusta bastante
lectura? 45 54 me gusta regular
16 20 me gusta poco
6 7 casi no me gusta
2 0 me disgusta
100 100
8. (Has asistido a alguna feria 22 45 nunca
del libro? 37 35 una vez
41 20 mas de una vez
100 100
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HABITOS LECTORES
PORCENTAJE DE AMBAS PRUEBAS

PREGUNTA ESANS |SEC. DNAS. RESPUESTAS
1. (Qué grado de escolaridad 4 15 primaria
tienen tus padres? 7 36 secundaria
26 27 bachillerato
19 8 comercial
45 16 universidad
100 100
2. (Con qué frecuencia leen 2 3 nunca
tus padres? 21 33 rara vez
54 49 frecuentemente
23 16 diario
100 100
3. ;Qué tipo de lectura ves 35 49 revistas y periodicos
practicar a tus padres? 20 18 textos relacionados con su trabajo
43 31 libros de literatura
3 3 ninguna
100 100
4. ;En tus primeros afios de 5 11 nunca
vida te leyeron cuentos 10 18 solamente en la escuela
infantiles? 37 33 rara vez
48 38 con frecuencia
100 100
5. ¢(Qué actividad realizas con 12 11 veo television
mayor frecuencia en tu 51 45 escucho misica
tiempo libre? 28 34 practico algin deporte
1 2 leo revistas o periodicos
7 8 leo algln libro
100 100
6. (Cuantos libros de 7 23 ninguno
literatura has leido 2 10 uno
completos? 14 27 dos
28 24 de tres a cuatro
49 16 mas de cinco
100 100
7. (En qué grado te gusta la 31 19 me gusta bastante
lectura? 45 54 me gusta regular
16 20 me gusta poco
6 7 casi no me gusta
2 0 me disgusta
100 100
8. ¢Has asistido a alguna feria 22 45 nunca
del libro? 37 35 una vez
41 20 mas de una vez
100 100
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