
IZTA.C.-'\.LA 

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA 
DE MEXICO 

FACUL TAO DE ESTUDIOS SUPERIORES 

IZTACALA 

El PAPEL DEL PSICOLOGO EN LA EDUCACION Y EN LA 

INTERIORIZACION DE VALORES UNIVERSALES A Nll"IOS 

DE PRIMARIA. 

REPORTE DE TRABAJO PROFESIONAL 

PARA 0!3TENER EL TITULO DE: 

LICENCIADA EN PSICOLOGIA 

S E N T A 

c;;~~A_R_c_1_A __ G_A_R_c_1 A:::J s E L E N E 

P R E 

DICTAMINADORAS: 
IRIS XOCHITL GALICIA MOYEDA 

ALEJANDRA SANCHEZ VELASCO 
SUSANA PAVON FIGUEROA 

TLALNEPANTLA, EDO. DE MEXICO 

A. 

2003 

A 
TESIS CON 

FALLA DE ORIGEN 



 

UNAM – Dirección General de Bibliotecas 

Tesis Digitales 

Restricciones de uso 
  

DERECHOS RESERVADOS © 

PROHIBIDA SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL 
  

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal 
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México). 

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y demás material que sea 
objeto de protección de los derechos de autor, será exclusivamente para 
fines educativos e informativos y deberá citar la fuente donde la obtuvo 
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro, 
reproducción, edición o modificación, será perseguido y sancionado por el 
respectivo titular de los Derechos de Autor. 

 

  

 



DEDICA TOR/AS 

A 111i~· hijos ..... 

Por con1prcndcnnc y apoyannc en este sueño. aunque con ello les resté tiempo. 
dcdicución y atención • sin cxigim1c n1ás de lo que pude darles. Este logro eS de üstcdcs 
tan1bién. porque si no hubiera sido por su paciencia y ayudit. tal vez nunca se hubiera 
hecho realidad. Ustedes son el motor que hace que tenga fuerzas para continuar siempre 
adelante. pues son mis dos anhelos cun1plidos. 

A 111i 111udrc •• 

Porque me enseñaste a nunca desistir y luchar siempre para conseguir mis metas. Me 
enseñaste que aunque en Ja vida existen momentos dificilcs. nunca hay que dejarse 
vencer. 

Todo lo que soy te lo debo a ti y jamás tendré como compensarte por todo una vida 
que dedicaste a mi y a mis hermanos. Sé que donde quiera que te encuentres, te sentirás 
orgullosa de mí. igual como me siento yo de ti, y que seguirás velando por mí como 
siempre lo hacías cuando estábamos juntas. 

A 111is /1er111a11os •••• 

Porque con cada uno de sus ejemplos me enseñaron a ser una mejor persona. 

Arturo: Porque me enseñaste con tu ejemplo que se puede ser una persona recta y 
honesta. 

Ángel: Por enscñanne que en la vida hay que tener fuerza de voluntad y a defender 
siempre nuestras convicciones. aunque tal vez estén equivocadas. 

Alfredo: Por enseñanne que se puede ser noble y estar siempre cuando se necesita. 
Edith: Por estar siempre a mi lado, por todos esos momentos cotidianos pero tan 

importantes que hemos compartido. 
Adrián: Por enseñannc lo que es Ja generosidad y a compartir sin esperar nada a cambio. 

Por tu apoyo incondicional. Porque además de ser mi hcnnano eres mi amigo. 
Paco: Por enscñam1e con tu ejemplo a ser humilde, a compartir lo que se tiene. por tu 

sencillez y apoyo cuando se necesita. 

A todos y cada 11110 de ellos, mil gracia~·. 
r-~~~~~~~~~~~~~, 

1'E818 C0!'1 
FALLA DE ORIGEN 



EL PAPEL DEL 
PSICOLOGO EN LA 
EDUCACION Y EN LA 
INTERIORIZACION DE 
VALORES UNIVERSALES 

A NIÑOS DE PRIMARIA. 

TESIS COf\J 
FALJ.iA IJE c;¡-üuEN 



INDICE 

INTRODUCCION 

REFLEXION SOBRE LA FOMACION. 

1.1 Enseñanza de la Psicología en México y su perfil profesional. 6 
J .2 La escuela ¿prepara realmente al psicólogo para las demandas de Ja sociedad? 7 
J .3 Factores que influyen en Ja inserción de los egresados mexicanos en el área 13 

laboral. 

11 EL PAPEL DEL PSICOl.OGO EN EL CAMPO PROFESIONAL 20 

El papel del psicólogo en la educación. 22 
2.1 Cuatro teorías de la psicología aplicadas a la educación. 27 
2.2 Limitaciones de Jos cuatro enfoques psicológicos ttplicados a Ja educación. 31 

111 LOS VALORES. 

3.1 Los valores en Ja sociedad. 
3.2 Como intcno¡-iza el niño los valores universales. 
3.3 Valores en Ja educación. 
3.3.1 Algunas alternativas pura inculcar valores dentro de la escuela. 
3.3.2 Evaluación de los valores. 

35 
40 
49 
53 
55 

IV DESCRIPCION DEL PROGRAMA DESDI: 
PROGRAMA DE DESARROLLO EMOCIONAL Y SOCIAL DIRIGIDO. 

4 Descripción y aplicación. 
4.1 Resultados 
4.2 Conclusiones. 

V CONCLUSIONES GENERALES. 

REFERENCIAS 

ANEXOS. 

64 
69 
77 

86 

TESIS CON 
FALLA Dk: GfüGEN 



RESUMEN. 

Partiendo Jcl papel que tiene d psicólogo en el cmnpo de la cc.Juco1ción y viviendo en una 
sociedad con10 Ja nuc.:stra en que todo va dcprisu. donde los ,·ulorcs fundamentales están 
en retroceso. surge la necesidad de inculco.ir ,·alorcs lllli\·crsalcs dentro de las escuelas 
con10 una hcrra111icnta pnra tOnnar seres hmnanos inti:g.rnles y es prccismncntc que.! en 
csh: reporte th: trabajo se i.:xponcn Jos n:sultados y conclusiones obtenidos 0.11 in1partir un 
progran1a de valon.:s univcrsah:s llan1ado DESDI ( f)csarrollo E111ocirnwl y Social 
Dirigido ) a 152 alu11111os de educación pri111:..1ria de pri111cn.l a sexto groulo con edades 
llw .. ·tuanh .. "S cntn.: Íl y 1 :! mlos. Este progn1111a consistio en u11;1 p<.irh: h.:úrica y otn.1 prüctica. 
rculizandosc con dill:rcntcs din{unicas grup¡1Jcs. El ubjcti' o p1·i11cipal del progra111a r.:ra 
fo111t:ntar d desarrollo integral dr.: los nlun111os en la c:ducaciUn de \'alon!s y qut: 
n:conocicran éstos. así con10 conceptual izarlos e interiorizarlos. 
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Desc.k d siglo XIX surgiú 1..•11 '.\h!xic.:n d n:.u .. ·imi ... ·nh1 c.k· la Psicología de nmnera 
inc.11..·pcndicntc y un sigh.--. dcspth::-t se rund;1 h1 prin11.:r¡1 cscud;.1 de Psicolngí.;:1. :-tiendo X rnlo~ 
1nús t~irc.h: cnn~idcrnda co111n lic...:-ndatur:.1 cnn l..!'lltTicnte~ psicnlógic:.is dit\:n:ntcs como: el 
cntl_,c.¡t11.: cxpcriincnwlista y cnnduc.:tual y pnstcrinnncntc el psicoarn.ílisis y el hu111:.111is1110. 

Nos pndc1nos d:.tr cuenta que se ha hccho un gran csfui.:r4'o. para lograr ocupar un lugar 
i111portantc dentro dc las disciplinas cicntilica~ y a partir e.le lo dicho anteriormente se h:.1 
tratadn de dclinir el pcrlil profesional dcl psicúlogo y por csto cn éstc rcpnrtc de trabajo se 
1..·onsidcrú i111ponantc rc;di:l"ar un pCt.Jlll .. 'Jio c~l\ldit.' di..' h1 historia c.lc J:.1 carrera Je Psicología 
cn ;'vk-.,kl• ( c¡1p. 1 J. sohn.: la Jormaciún del p!'-.11.:últ.ign y Ucl papcl de éste cn el l.:rnnpo 
proli.:sional y cspecilica111 ... ·1111. .. • cn cl úrea t.k la l..'duc:.1t.:"iún ( cap. 11 ). 

Puniendo del ¡-iapel que licni: el psic.:ólogn i:n d ..:ampo de la educación. surge el siguiente 
capítulo ( 111 l snhrl.:' l(1s v~1lorcs univl.!'rsalcs ~ la irnpnrtancia de trans1nitirlos no sólo co1110 
trahajo de los p¡1dres sino tmnhién corno cjt.:rcicio de la cscuclu. ya qw: éstos dctcnninan los 
pensamientllS. ¡¡ctitud...:-s y cnnductil~ de ltl~ sc...·r·i.:s humanos y nos hace dili:n.:ntcs unos de 
otros; pero 1·c...·¡1Jtncntc ¿(Jué es lo que hat.:e difcn.:ntc al ser hrnn:.mo de los ou·os seres vi\·os? 
¿Cu~ih:s son las carncteristicas que Untan de individualidad :.1 cuda ho111brc y 111ujer? ¿Qué 
tc11cn1os en co111l111 todas f¡1s personas'? ¿Por qué todos somos distintos a Jos den1ás'? ¿De 
c..l<."1nde vcni111ns. cún10 pl1dre111os ser n1cjllres?. 

1:111rc las carac1eristit.:"as humanas 111üs c..kslacadas. lil!:.1d¡1 a su 111avor desarrollo cerebral .. 
cstú la cap.;:1cidad e.le conslruir conccptos. de clahora; re¡-ircscntaci~ncs in1aginurias de los 
fcnú111enos con un alto grado de con1pkjidnd. Entre cslas representaciones se incluyen las 
t.:ati:go1·i:.1s de...- espacio. tiempo y causalidad. que son justmnentc las que pern1iten al ho111brc 
h:.u.:...:-r historiu y <.:reur culttll"'il. 

De cste 1nodo en diferentes épocas y <.:ulturns los hombres y las nlujcrcs han rellcxiomu.lo 
sobre lo que cs el ser hun1ano y su naturaleza. Para ulgunos. el ser hrnnano es una tabla en 
la cual pued...:- escribirse una historia individual que es prácticmncntc el reflejo de la 
sociedad en que vive. Otros :.ilinnan qtu.: d ho1nbn: (lmblmnos de él en scntic.lo genérico 
como ...:-specie) cs un proyecto qu...:- ha vislo frustn.td;1 su posibilid;ld de plenitud. pero que 
contiene en sí 1nis1110 una pron1esu de rcdcnción. Para unos terceros. el ser hun1ano es el 
rcsulwdo dt: una s...:-rie d.: ;1ccidt:nt...:-s i1nprohables qu...:- originaron la vida y c.1ue. al igual que 
otn:1s ...-spc1..·ics dd reino anim;1L resulta :-;...:-r sólo un producto müs de la evolución biológica. 
Otros idcntilic:.111 al homhr...:- corno una mezcla de herencia y cultura. con raíces 
hiopskosociales. y producto de la cultura CI w.111bién. Construye y es construido .. con un:.1 
presenci:.1 cxh:rna superior o sin clln. Y asi hasta el inlinito. cada cual va t:xpresundo lo que 
cntiendc por su vcrdud. 

Seu l.:tii110 seo1. el des¡¡rrollo humano L"S un proceso dc dcscubri111icnto. de cn.:ci1niento de 
hu1na11izat..:iú11. c.h.: conquisw d.: la lihcrt:.1d. qut.: surge y se expresa en estas relaciones y 
1·eJleju la in1agcn idcnl del futuro que descmnos construir. lu n1ancra y los medios que 
crnplcmnos y Jos insun1os que considcrmnos i111prcscinc.liblcs para lograrlo. Expresa un 
pcrlil de hotnbrc que cncarnn convicciones y crecncius. funcionales a un ideal de.: sociedad. 
y que integra la conducta colectiva y el comport rnicn•.no •.n.r-i,,,1 V .. ~ ~1 .. C' ..... bles. En 
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una soL'ieda<l co1no ht 11u..:s1ra. Jos \'ah.ues expn:san d pc:rtil de ho1nbre resultante de un 
..:nntt:xto cullural y un concepto dL' mu:ión. 

Los ,·nlores se 111a11ilies1an en actitudes y gr:.11h..l..:s hahili, . .ht+..ks d..: aplicnción mliltipl..: que. 
conjuntadas. son las 1..¡uc pcnnitcn lograrlas capaci<la<lcs ~ compeh:nci~ts requeridas. l .os 
valores constituvcn entonces. la hase de las actitudes v las conductus cxh:nms~ son los 
ci111icntos de un~; educación cncaminuda a lograr un dcsa~1-ollo lrnmnno qul! busca formnr al 
ho111bre y prepararlo. dándole todas las herrmnientas que seun posibles. 

Por lo dicho mucrionncnh:. se observu Ja importancia que tiene el inculcar los vulurcs en el 
ser hu111a110 y cnn clh• surge la nL"ccsidad de ,,.h:linir 1..JUI.! es un valor: valor viene del verbo 
latino ··\'alorc··. quc signitic:.1 estar sano. ser fucrtc. es todo lo que fa\'orccc el desarrollo y la 
realizacilln del ser humano co1110 persona. Es unn cualidad o cnlicfod que pcrcibi111os de un 
ol~jeto o una persona y que nos pucde completar o perfeccionar. Es en sentido objetivo lu 
cualidad positiv:.1. ht utilid:.u..I o la i111portancia que supone un objeto y en un senti<lo 
subjetivo. es el intcn!s. el aprecio. h1 accpwción que tiene pnra h1 persona dicho objeto. 

i'vliis allü dt! Ja definición qw: prcli:rhnos. qucd~ claro que en los valores existen elementos 
cognoscitivos. afi .. ·cti\·os y operacionales. 

Así 111isn10 Piagct. 111enciona que el periodo de preparación y luego de construcción de lo.is 
npcrucioncs concretas enlnza en un todo las n:h1cioncs cognoscitivas. lúdicus. afcctivo.ls. 
sociales y 111oro.dcs. Si se con1para en cfCcto el periodo pn:opcrntorio de dos a siete-ocho 
ó.tños con el subperiodo de conclusión de siete-ocho a once-doce años se asiste al dcsurrollo 
de un gran proceso de conjunto que puede caracterizarse co1no un paso de la ccntración 
subjetiva en todos los ümbitos de una dcscentración cognoscitiva. social y n1oral tt Ja vez. 

El o.1prendiza_jc de relaciones sociales y senti1nicntos 1nornlcs. es un conjunto de 
conocirnientos que se dan en el núcleo Jbmilio.ar en intcrcmnbios sociales que engloban un 
t..:nnjunto de relaciones precedentes que dan lugar a un prC1ceso dc construcción graduul o 
socialización: pero también. en Jos pri111cros m1os en la t:scuda adqui\!'re el nhlo el sentido 
que tiene su propio yo y éste evoluciona en vari:.1s fOn11as qut! van a ser fundamentales para 
su desarrollo psicosocial; pues entre los 4 y 5 años. los niños van uprendicndo a distinguir 
las irnplicacioncs 111oralcs de su conducta y co1nicnza a distinguir entre categorías desea.bles 
o no dc-sc:ables de actuación. 

En la segunda edad escolar. de los 8 a los 12 años. los niños se hacen cada vez 1nús 
t..:onscicntc-s de las distintas expectativas que los dc111ás tienen dc- su uctuación y en éste 
111un1cnto el niño con1icnza a adquirir una idea concreta de sus capacidades y de las 
hahilidades y se uuto-cvalüa y conoce sus expectativas sociales. es asi co1110 c1npiczo.1 a 
nacer sus propios criterios y valores con base a su experiencia. 
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Entonces. c..hm:intc la infancin. el código n1oral estú inti111m11entc ligndo n los vnlorcs de los 
adultos y u los co111pu1lcros que son i111ponantcs para él y no es posible que el niño 
dcs;H"n1lle um1 lilosofin mural independiente. 

DL· ahí surge 1<.1 i1nporwncia de que se inculquen valores en las etapas tc1nprnnns de lo:t vida. 
~a que es duranh.~ ~stl.! p1.:riodo cuando el niño: 
u) Co111pn.:ndc 10:1 importancia di.! ucatar y respetar r1.:glas y norn1ns que rigen su contexto. 
h) Apn.:ndc- a actu;1r Jos valores que la fo111ilia y l<.1 sociedad le han trnnsmitido. 
L') Ensav¡¡ ll"lfllH.ts lk rcl¡tcionarse social111entc. 
d) Empi1.:zo.1 a cnntrnlar sus i1npulsos y ¡1 dirigir su conductu hucia unn n1ctn. 
c) SL• inh.:rL•s¡1 por In <.JUL· succdc u su alrcdcdor. 
n Eswblecc l;1s bo.tses con las qtH! enfrentará su adolescencia. 

J>articndo de que el ni1io pasa más de 6 horas diarias de su vidn en In escuela. y teniendo 
encuentra h1 intluenciu que tiene ést;:i en su desarrollo hu1nano .. se ve In necesidad de 
entender que la fi:1nnación del cstudiunte con10 persona no puede ser olvidada por In 
cscuclu: ello c..¡uicrc decir que no basta que los alun1nos tengan infor111ación o 
conocirnil.!ntos. sino quc nuestra sociedad <.Jcn1anda seres humanos inteligentes .. st:nsibles y 
·· 111oralcs ··. 

Por lo 1nencionado o.111terionncnte y viviendo en una socit:dad en la que se vive en la 
o.1ctualidad que todo va deprisa. en donde los padres 111uchas veces delegan 
n.:sponsahilidadcs de 1.:c.lucación en la escuela. ésta se ve en la necesidad de cstablccl!r un 
\.!'sp¡u.:io "donde el nifm tcng<.1 la oportunid;1d c..k aprender e integrar dentro de su desarrollo 
hmn;mo los valores. ya que cntrc la cdud de ...¡ y 5 años y hasta los 1 1 y 12 años. cs cumulo 
los nifms van aprendiendo a distinguir las aplicaciones n1orales de su conducta y cada vez 
se van haciendo ni.as consiente de su actuación dentro de la sociedad. es entonces .. en ésta 
et;1pa escolar dondc se puede identificar que tanto pueden adquirir o identificar los niños los 
vulores. 

Esta es unu preguntu que se puede contestar solo aplicándolu y partiendo de que el niño 
pnsa n1ús de 6 horas diarias dt: su vida en Ja escuela .. y teniendo encuentra la influencia que 
tiene.: éstu cn su desarrollo hu111ano. se ve la necesidad de entender que la formación del 
cstudi;111tc co1110 persona no puede ser olvidada por la escuela; ello quiere decir que no 
bastu que los alun1nos tengan infonnación o conocimientos. sino que nuestra sociedad 
dcnH1nc..h1 rncjon:s scrcs hmnanos. 

Es por din que se cstublcció el progn1n1u DESDI (Desarrollo En1ocional y Social Dirigido) 
c..¡w.: pretende utilizursc corno una hernunicnta y una alternativa que ayudaní a tOmcntar Ja 
;1dc..1uisición de valores y que con ayudn de padres y 1nacstros darán co1110 resultado una 
mejor opción de educación integral. 

En principio la escuela aplicó un progr..1n1a que no produjo los resultados esperados que 
eran: que Jos niños empezaran ¡1 actuar Jos valores dentro de su medio y que adcnu"1s los 
padres se interesaran en actuarlos junto con ellos. Por lo anterior se buscó otra alternativa r TESIS CON 
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qu..: ~umplh:ra con las cxpt!Cló.Hivas unh.:S 111c11ciom11..lu!> ;::. :-,obre 11..1do a lus dt:111andas 1..jlll .. ' 
tengo c1uc ah:ndcr dentro de mi práctica profesional que son dcmrn de otras ~1cti\"idad..:s. la 
de detectar cual scril la 111cjor fonnu de cnsefüir valores dentro de la escuela pri1nariu. 

Es entonces. donde al inicio del curso escolar ( 2001-2002 ). la escuela Fn.1,· .luan lk· 
Zunulrraga consideró pertinente que se incluyera In n:¡tljz¡1ción de un progranl<.1 ~te valon.:s 
universales en la educación prin1uria n J 52 ¡1lmnnos de primero ¡1 sexto gn1dt.l con edades 
lluctuantcs de 6 a 12 mlus de c.:dm.J contando cun un libro de apo)o sobre ,-~1lorc~ ( l.JESl)I. 
desarrollo c111ocional y socia,!. dirigido ). para cm.la ~1lumno <lc.:pcndit.:ndo· de su grado 
cscolnr: es decir. uno diferente para cada grado. Estc progrmna se realizó en sesiones de J 
hora cada 15 días para cubrir 17 sesiones durante el afio. Cada sesión constó de mm parle 
lc.:órica y otra prúctica que.: se realizaron con diferentes dinñmic¡1s grupales. 

El objetivo principal del progranm crn fomcnlar el desarrollo integnd de los ah11nnos di.!' 
educación prirnaria en la labor fundan1ental de Ja cducación de valores y así n1isn10. quc los 
alun1nos de Ja Escucln Fray Juan de Zu1nürraga. reconocieran los valores universales. así 
conH> conceptrn1lizarlos. Interiorizar eslos valores y ernpczar actuarlos corno parle de su 
conduclu actual y pron1ovcr el diálogo y el entcndirniento de.: su pcrsrnrn y el de las 
diferencias i1ulividtwles. 

Los vulores que se trabaj¡1ran dentro del progrmna son Jos siguicnh.:s: cooperación. 
sinceridad. autenticidad. autocst1nm. responsabilidad. respeto. grntitud. mnistud. 
patriotismo. cn1patía. cortesía. solidaridad. firmeza. hun1ildad. confianza. tolerancia. valor-Jr 
Jo que tenc111os. agradecimiento. dignidad. generosidad. honradez. pcrseverancia y fucrLa 
de voluntad. entre otros. 

En ¿stc.: trabajo se reportó Ja experiencia surgida de aplicar dicho prograrna. Los rl.!'sultados 
obtenidos se recopilaron St!lcccionando el 50% de los alu111nos al azar y el único requisito 
que se cuidó era que los niños hubieran resuelto Jos 3 cuestionarios que se aplicaron 
durante el año. sin tomar en cuenta el sexo de Jos niños. 

So obtuvo un pro1nedio de los valores por grupo. se daboraron grúficas c1ue reflejan 111ils 
clararnl!ntc Jos resultados cncontrimdose que algunos valores fueron 1nás fücilcs de cnlender 
y practicar p~tra los nifios; mierllras que.: otros ¡t(m conociendo su significndo no los 
u1ilizaron dentro de su repertorio conductuul; así nlisn10_ algunos valores como el 
patriotisrno. respeto u reglas. cooperación. c.:n1patia y amistad son los que sobresalen a nivel 
gcncntl en toda la prin1aria .. micntras que el respeto y In responsabilidad son Jos valores 
1ncnos aplicados por Jos alun1nos y aunque los valores de mnistad y cooperación no 
alcanzaron los pro111c.:<lios mils altos. si st.: observó que han mc.:jorndo las actitudes en todas 
aquellas actividadcs que requieren cooperación y an1ista<l. 

Co1110 conclusiones gencrales. se puede observar que la fornut en que se cvuluú el progra111a 
reflejó con10 resultado sólo contenidos conccptuales~ es decir de hechos y principios; en 
<lande sólo se pueden observar u.prendizajcs 1nemoristicos. de relación y de co111prcnsión 
del valor. esto quiere decir que se evaluó el '"'"saber·· o conocer de dicho valor: pues el 
progran1a no cuen1u con una propuestn de evaluación. sino nuls bic.:n. sólo se interesa por la 
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0:1plicación ch: los v~1lores y el cjcrcitmnicnto de t!stos por 111cdio de distintas dini'1111ico:1s. rnüs 
nu por cvulunrlos. 

Corno los vulorcs son un proceso de interiorización: el proponer enscñur éstos en una 
escuela requiere tener n1ew.s a corto y largo plazo. por lo tanto. se ha propuesto continuar 
con dicho pn .. "l~rmna 111i11hno 6 años hasló.1 conseguir que una generación co111pleta obtcng.u 
Csw cnscñunza y de C:stn 111unern poder tener datos y resultados más confiables donde se 
pucdo:1 0:111al iz<.11" la tcoriu sobre la intcrioriznción de vulon:s con lu prñctica. 
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1 REFLEXION SOHRE LA FOl{i\IACIÓ:-0. 

1.1. LA ENSEÑANZA DE LA l'SICOLOGIA EN MEXICO Y EL l'EIU'IL 
l'l{OFESIONAL l>EL l'SICOLOGO 

Pm·a el siglo XIX Jlc:gú a '.\:lC:xico lu corric:nh: europea e.le la tilosofiu positivista y se.: fum.h1 
d primer laboratorio c::"\pc:rin1cntal dc: psil:;o)ogía por Horcado y Pirco en el Colegio 
Nncionnl t.h: rvkdici11¡1. Estos hechos pcrn1iticron d nacirnicnto de la Psicología corno 
ciencia. ubicada en la pirürnidc <.h: las ciencias entre la Sociología y la l listorin. Desde ese 
rnomcnto a la fecha. la Psicología iVlcxicana ha cstudo sujeta al inllujo dc las diJ'Crcntcs 
teorías que se- han venido creando y <.h:sarrollando e;:n olros puiscs. Así. por cjcn1plo. en 
1939. con la llegada de los rcfugiudos españoles. se adopturon ideas como In 
Fenomenología y la Psicología dt: la Gcstalt. Para la décudu de los cuarentas los procesos 
incunscicnles eran d objl.!to de estudio de Ju Psicologj¡1. las ideas de Frcud y el 
PsicoLmúlisis se cncontr~1n.>n adeptos en t\n1éric¡1. así. Ju PsiculogiL1 y el Psicoanülisis se k 
rclucionab.:1 corno una unidad. Esto abrió d interés sobre el tenia y permitió mnpliar los 
horizontes ¡mm su cstu<lio fonnal. lrnsta constituirse en unn profesión. 

Sien<lo precismncnte cn el año 1893 cuando dio inicio la enseñanza de la Psicologia en 
nuestro p;1ís debi<lo ;1) no111bra1niento dc a Ezequiel Chdvcz con10 el prirner profCsor del 
CLll"Sll de PsicnlllgÍ¡¡ en la esCLh:l~1 preparahlr·ia y después en los prin1cros años de este siglo 
la Psicología se distingw.: por h1 búsquec.h1 de su identidad y el logro:ir un lugar dentro de las 
profesiones ( Florcs. 1997 ). Siendo ;1si que un siglo después. en 1950. el n1ucstro en 
Psicología Ramón Gúrncz Furias funda h1 escuela en Psicología en la Universidad 
Jbcromncricanu. Por otro l~tdn. cn ese 111isn10 año. Diaz Gucrrcro. Falcón. Dávila. Roblcs v 
\Volff. fundan la Sociedad i'Vlcxicana de Psicologiu, cuyos objetivos son: la pron1oción d~ 
la Psicología corno disciplin¡1 científica y corno profCsión. 

En 1 CJ58. ocho años después. sc irnpartc por primera vez cn la Facultad de Filosolin y 
Lc1n1s la liccnciutura en Psicología y la posibilidad de estudiar el posgrado de n1acstria y 
doctorado en las cspccialidadcs de clínica. socinl e industrial. En la segunda 111itad de la 
dt!cada se estructuran. para Ju UNAM y la Universidad lbcroantcricana. corrienlcs 
psicológicas diferentes. para h1 prin1cr;1 se in1pnrtcn clases con el enfOquc Experirncntalisw 
y Conducta! y paru la segunda se retorna ni Psicoanálisis y 0.11 l-IL1111unis1110. En ·1966. el plan 
e.Je estudios di:: Psicologi:..1. de l<.1 UNAi'vl sufre una nucva reforma. llegando al acucn.lo de 
que el progranw se cxtcndiera a cim.:o años y abarcando las especialidades de las áreas 
cduc¡1tivas. del trahajo y social. Para 1970. el H. Conscjo Universitario acepta el nuevo 
plan de csludios paru Ju currera de Psicología en C.U.: éste estaba influenciado por la 
corriente experin1cntalista de la Universidad veracruzana. En 1973. el Colegio de 
Psicología se transfi.:>rn1a con la dirección de Luis Lara Tapia y. bajo la gestión y presión 
que hicieron un grupo de psicólogos. se logra incluir el título de psicólogo en Ja Ley 
General de Profesiones. con lo cual es indispensable tener la cédula profesional para 
ejercer la proíesión ( Flores. 1997 ). 

En 1974 sc crean dos escuelas donde se in1parte Ja·Psicologfa9 Ja Universidad Autónoma 
Metropolitana (U.A.M. ) Xochimilco y después la U.A.M. lztnpalapa con la tendencia 
hacia la Psicología social y con1unitaria y para 1975 nace la E.N.E.P. lztacala y ul año 
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siguiente Ja E.N.E.P. Zuragoza. dependientes de la U.N . .t\...M .. con un enfoque t.:n el 
análisis Expcrilncntal de lu Conducw ( Flores. 1997 ). Estas escuelas prctcndiun realizar un 
cmnbin estructural en la cnscñanzn de la Psicología. basndo en un plun 111ndulur. Por 
cjc111plo. en lztacalu. entre las 111odificacioncs más sobrcsulicntcs se encuentran: el 
cstahlcci111icnto de un sistc111a de evaluación continua ( Modulnr ) pro111ovicm.Jo los 
s..:1ninarios y las pnkticns en laboratorios en Jugar de cxúmcncs ( Ribcs. 1989: en Flores. 
1997 ). . 

Con rdación ni incn:n1cnto Uc l<.ts Univcrsid<.tdcs llllC i111pm·h.:n la licenciatura en Psicología 
din:n1os que en 1964 Ja in1partian cinco univcrsidudcs. awncntando a catorce en 1970 y en 
1973 a veinte el nlln1ero. Desde cntonccs hasta 1987 1::1 cifra llegó a ochcntu y dos 
universidudcs. Considerando el carácter de las escuelas. d 67o/o es dt! tipo privado. el 24% 
públicus ::1utónon1ns y el 9°/o públicas cstatalcs. 111otivo por el cual la 1n::1triculn de 
Psicología ho.1 amncntndo de 111ancra alnrn10.mte ( Rivcr;:1 y Urbina. 1989 ). 

Con cstn reseña nos podt!mos dar cuenta que: se ha hecho un gran csfut!r/.:o para que la 
Psicología tenga nuevos dcrncntos y. sobre todo. el lograr ocupar un lugar i111portantc 
dentro de las disciplinas científicas. Como n1uestra de cstu preocupación se han creado 
orgo.misn1os corno el Consejo Nacional para la Enseñanza e Investigación en Psicología 
( CNEIP ) cuyos objetivos funda111cntulcs son: a) in1pulsar Ja enseñanza y difundir la 
Psicología cicntificn: b) buscar que la Psicologiu n.:suclvo.1 problenu1s sociales: e) favorecer 
el intcrcmnbio a nivel institucional de profesores. investigadores y alumnos: d) desarrollar 
progrmnns de becas en el país y en el extranjero. 

A partir de lo dicho unteriorn1cntc se ha tratado de definir el perfil profesional del 
psicólogo. cosa que no hu sido nada fñcil. La formación de éste tiene dos niveles que 
influyen en su perfil profesional: 

1' Con relación a la definición social de In profesión es un proceso econó111ico-idcológico 
en una corn.:lución de fuer .• a.1s. en el contexto de la división social y nacional del trnbajo 
y que se n1atcrializa en contenidos ncadémicos9 en curriculn que sean unilaterales o 
plurnles. 

2) L;:1 articulación con el proceso individual y social de la formación profesional. es decir. 
los intereses a los que se quiere servir una vez egresado. 

El definir un perfil profi.:sional implica que exista un acuerdo entre varios ( educacionales. 
laborales. con10 principales ) por tal n1otivo. el CNEIP opinan que la definición del perfil 
profesional del psicólogo no es algo que pueda hacerse con base solmnente en los 
n:qucrin1ientos puros de la disciplina a riesgo de obtener profcsionistas cuya irnportancia en 
el contexto de los progran1as sociales y econón1icos sea nula. 

Un progran1a de cntrcnmniento profesional debe encontrar su justificación en las 
necesidades de la población y lo anterior conlleva a definir la acción profesional del 
psicólogo. Para tal definición se debe analizar los problen1us apn:n1iuntes del país lo que da 
la pauta para la clasificación de Jos problemas en sectores generales que constituyen las 
tlrc::1s a las que debe dirigirse la acción profesional. También es necesario elaborar una 
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clasificación de uqucllus funciones que el psicólogo debe Jlevur a eJCcto pura contribuir a 
In solución de dichos probletnas. Esto. junto a los sectores de In poblnción en donde éstos 
problemas tienen su rnayor nutgnitud y a la cantidad de población que pudiera ser afccrnda 
por la acción profesional. permite la definición profcsit.."nal. al cual se ajustnrán los 
diferentes progrmnus acndémicos ( Flores. 1997 ). 

En J 984 se delinió el quehacer proft:sional en ténninos dd increado lnborul. cnun1erando 
varias funciones profesionales: detección. cvaluución. plancación. rchabilit.ación . 
investigación y prevención. El quehacer profesional sf.!' caracterizó por áreas <le 
intervención. con sus respectivas actividades: Psicología Clínica. del trabajo. social. 
jurídica. cxperin1cntal y psicofisiológicns. Las acciones c:stUn orit:ntadas a <lctenninac.los 
sectores de la población en orden prioritario: sector rural 1narginal. urbano n1arginal. rural 
desarrollado. urbano desarrollado. Los beneficiarios del s~rvicio son: 1nacro y 111icro 
grupos institucionales: macro y micro grupo no institucionaks y los individuos. 

A si n1is1no. las técnicas de diagnóstico que utilizan son: entrevistas. pruebas 
psicométricas. cncut:stas. cuestionarios. técnicas socion1étricas. pruebas proyectivas. 
observación. registro instru1ncntal y anúlisis fonnalcs. Las técnicas de intervención pan1 
n:solvcr problc111as son: técnicas fCno1ncnológicas. psico<liná111icas y conductualcs: 
dinúmicas de grupo: sensibilización. educación psico-1notriz. manipul:.1ción mnbiental y 
n.:troali1ncntaciún biológica. publicidad y propaganda (Flon:s. 1997 J. 

1.2. ;,LA ESCUELA PREPARA H.EALi'VtENTE AL PSICOLOGO PAH.A LAS 
DEMANDAS DE LA SOCIEDAD'! 

En el apartado anterior. se ha hablado del surgimiento de la psicología y de las diferentes 
universidades con sus respectivos enfoque entre ellas el de la ENEP lztacala y es en estu 
que se busca la introducción de innovaciones acadén1icas. prácticas. la vinculación entre la 
investigación y la docencia. también contempla la ínter y 111ultidiciplinaricdad. de aquí que 
Ja enseñanza de varias disciplinas afines enfocadas a resolver en lbrma conjuntn 
problc1nas sociales. 

En particular la FES Iztacala cubre el área bion1édica y en ella se i111panc las carreras de 
Biología. Medicina. Odontología y Psicología a nivel licenciatura y cnfenneria a nivel 
h!cnico. con10 poden1os observar estas disciplinas se enfocan a la atención de Ja salud de 
n1ancru total en el individuo. en donde se busca el trabajo conjunto del cuadro de 
profi:sionistas y técnicos que aportan sus conoci111ientos según su especialidad al beneficio 
de la comunidad a través de la Clínica Universitaria de la Salud Integral ( CUSJ ). 

Con ello se busca el n1cjor aprovechamiento de la práctica profCsional. organizada bajo el 
n1odclo de intcrdisciplinaricdad; aden1ás de un 111ejor funcionan1iento tanto al interior de lu 
institución con10 una estrecha relación con el exterior. es decir. con la con1unidad y con el 
estado. dicha relación esta dada a través del servicio social que presentan los estudiantes 
con carácter obligatorio. 
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l..u FES lz.tucnla ofrece servicios de tipo profesional en bcnclicio de lu colectividad d~ 
manera directa. pretCrcntc111c11tc en el n1cdio rural. aplicando los conocin1ii.:11tos i.ldquiridos 
en la cnscñanzn de Jos piunes de estudio ( Bcltnin • 1988 ). 

Es asi con10 lztacuh1 se perfila como uno.1 institución oricntuch.1 hajo una pcrspccliva 
conductista. cxpcri111cntnl y aplicada; tmnbién intenta sistcrnatiznr la trunsn1isión dc.:I 
conociinicnto bajo las condiciones del uso de técnicas y 111..!todos acorc.Jcs a la cnscfümza. 
El intelecto e.Id psicólogo. al igual que las dcrn<.°ls profesiones que se irnpartr.:n o.1hi. <.h:hcn 
saber pensar cohcrcntcn1cntc. con rncionul idud. ser objetivos y nyudur u los dcn1ás. paru 
qw: to.unbiCn tengan éstas cuulidades y con ello estar a la uhun.l del desarrollo de otros 
puisc:s capit;.1listas. 

l .~1 lúgil.·a o n1zonmnic.:mo que intc.:nla perinear a la sociedad. en &:llanto a h1 fr"lnnación de 
cuatro profesionales y técnicos. que requiere al país. al parecer sc.: va logrundo. pues según 
este n1zonm11icnto dichos cuadros de profesionales y técnicos darán respuesta n cualquier 
tipo <le problemas que se les presente. dado que tienen una 1nctodología única y vúlida. la 
cual esta anclm.Ja en el anúlisis de la conducta. así podemos decir. t.¡uc la educación 
psicológica tiene un carácter tecnológico y prugrnfttico. De tal suerte. que el alurnno 
tmnhit!n siste1natiza la n1ancra de adquirir conocirnicnto. n.:cibicndo algunus técnicas de 
co1110 dcbc cstudiar. llegándose o intentando la hornogcneidad de la transn1isión y la 
udt.1uisición del conocimiento ( Beltrán. 1988 ). 

Con lo anterior rncndonado se hace necesario scñalur los objetivos profesionalt!s de la 
carrc1·:1 de Psicología en la FES lztacu.la. los cuales de dividen en trr.:s. (.JUC son los 
siguic:ntcs: 

Objr.:tivos del rnodulo teórico: 

Dotar al cstudiantr.: de la inforn1ación relevante en las áreas de la invcst.ignción 
cxpcrirncntal y uplic;.1da. 

Proporcionar al estudiante una concepción paralela acerca de la conducta hun1ana. de 
1nodo que pueda relacionar los hallazgos del laboratorio. con los problcn1as tCcnicos que le 
plantc:a la práctica profesional. 

Ubicar al estudiante en el contexto histórico de los distintos problc1nas teóricos. 
cxpcrin1cntales y aplicados de la psicología moderna, de n1odo que pueda analizar los 
dctcrr11inantes culturales y metodológicos de la variada problemo.íticu conceptual y cn1piricn 
dc csta ciencia. 

l labilitur al estudiante en la investigación bibliogró.ficn, de n1odo qut.: sea capaz de revisar~ 
integrar y criticnr una detcnninada área de conocimiento. así como plantear posibilidades 
de t.h;sarrollo y solución de problcrnas. 

JI Objetivos del n1odulo experimental: 
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(.'¡1padtilr ni C':->tudiuntc en Ju idcntificución de variables y panin1c1ros. 

l>otur al C"strn.liuntc de Ju hcrran1icnta estudistica v 111ate111áticas que .Je pcnniwn 
n:pn.:scntm· e inh:rprctur la inforn1u.ción fücticu. • 

l labilitar ni estudiante en Ju lógica y c111plco de s diseños de invCstig.ación cxpl!ri111enwl y 
aplicrn.h1. 

1 h.1bilitar al estudiante en el uso de técnicas expc;rin1entale~ que· le pcrn1iwn el dist:i\u y 
1.:vuluación posterior de tecnología aplicada. -

Enscilar al estudiante a annlizar en término~ . pa~métricos los fenón1cnos del 
cu111portamicnto. subrayando la continuidad de los·proccsos y la co111plcjidud cn:cicntC" de 
los tCnó111cnus que los dctcrininan. 

111 Objcti\·os del modulo ttplicndo. 

Exponer al estudiante a las situaciones concretas ~l!e defi'nen s.:/J?riictiCn P.r.o.Íesional. 

Analizar las variablc:s empíricas que 'intervicnc1l en la presentación de' ·ui1 · pr~>b.le111a di.: 
1.:nn1pt..lrta111icn10. ~ 

1 lahilitnr ni estudiante de la definición de problemas y objetivo~~prcif'"Csionales. n~-i con10 en 
el diseño de progrn111ns de acción que los solucione. · 

l labilitar ol estudiante en la selección de técnicas npropinda_s Para resolver problc111ns. así 
con10 u <liscñnr técnicas nuevas con base en los conochnientos teóricos y cxpcrin1cntnlc.:s. 

Enscfiar al estudiante a evaluar Jos efectos de sus proccdin1ientos .y n llevar a cabo 
scguin1icntos cn los escenarios naturales. 

l lahilitar al estudiante en el trabajo co1nunitario, especialmente en lo que se refiere al 
¡1dicstrmnicnto de parnprofCsionales y no profesionales de In psicología. 

11<.iccr que el estudiante profundice en los aspectos jurídicos y sociales de In prdcticn 
pnlli.:siun.:d. 

Después de exponer los objetivos de estudio en In FES Iztacala para forn1ar profesionnlcs 
de In Psicología se hace necesario evaluar que tanto funcionan o tienen éxito para la 
forn1ación del psicólogo, y es así que se describen algunas referencias de egresudos <le la 
FES lztacala en la carrera de Psicología realizados pos Beltrán ( 1988 >~ en donde co111entun 
Jo siguiente: 

Los estudiantes que estuvieron a favor de la formación del psicólogo dentro de la FES 
lzw.cala. dijeron lo siguiente: 
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_ ... En lztacaln los alun111os cucntnn con un arnhicntc amplio di! cxpcrimcntución .... 
. . .. No hay um1 tOnnación sino varias. pues esta <lada por dili.:n.:nlcs pllSici1.mcs teóricas .... 
. .. l .os cstudianh:s que salen de la FES lztaco:tln. ni son 1111. .. ·j1.lrcs. ni peores que otnts 

universidades. el estudiante de 10:1 carrera ticni: 111uy buena accptaciún en cuunto al llltlllt!jl1 

de cierta 111ctodologin. pero es una 1nctodología muy parti<.:ulur y n.:slringida. l\dc1nús se 
logra una fr"lrmación con una an1plia información .... 
. . .. No es solmncntc el cstu<liuntc de psicología de Izwcal.:1 sino en general. todos los 
cstudümh:s de la Universidad cstún vic.!ndosc como pcrsonns di.: pocu capacidad. esto cs 
1nús hicn un plano dt: valorución que en la rc<.ilidaJ. hay gente de la Universidad que es 
111uy capaz. nuu.:ho n1us c.¡ue cualquier otra persona .... 
_ ..... L<.1 carn:ru dc Psicología Je lztac;lla esta muy por encima de otras univcrsidm.h.:s. 
hablaria dt: la dd \'¡¡J)c dt: i'vtéxico. de la lbt:ro. Je la i\-lctropolitanu. t:n ese sentido los 
estudim1h:s de J>siculogia de lztacala tienen mayor c¡1pm:idad. yo entiendo que esta 
prornovidu Ja inrngcn negativa por los actuales mccanisrnos <le plancación. de 
n1oc.h:rniz<.1ciún <le la univcrsidud y esto h.acc que se genere un<.1 impresión sobre los 
cstudiuntes co1110 personas flojas y negligentes. poco t.h:dicados. poco profCsion;1Jes. pero 
en realidad no es eso. pues existen estudiantes 1nuy competentes .... 
. . ... Desde el ;irea industrial se requiere mucho de Jos estudiantes <le lztacala. porque u 
pcsar <lc que no tienen un;1 basc teórica lirn1c. por lo 111enos sabe que hacer. son 111uy 
cornpctcntcs. no ;uu.la n1uy perdido ... 

1\ diJCrcnciu de otros cstudiuntes que esluvieron en contra de Jos n1étodos de enscñan7..a. de 
la FES lztacala. en donde cmnentaron lo siguiente: 

.... La universidad esta en crisis. no sólo en la carrera de psicología, sino en todas las 
c;urt:ras. d nivel aeadé111ico ha bajado mucho .... 
. . . .. Lo~ ;llrnnnos cstún cnreciendo de una serie de habilidades. tales como: traducciones en 
ingles. hahilidudcs de búsqueda de bibliografiu. lmbilidudcs de redacción. de integración. 
cn cl 111m1t:jo e.Je la tcoríu. ele . 
. . . . . El estudiante carece de los elementos teóricos y 1nctodológicos. dado que no se enseña 
bien una corriente .... 
. . ... Con éste plan dc estudios para cuando trabajc111os ¿donde va111os a trabajar?. Por c.1ue 
la verdad el ntercudo de trabajo den1anda otro tipo de psicólogos. no tanto los 
conductistas .... 

. .. Considero que el 111ercado laboral del psicólogo es un 1nc.:rcado poco estructurado. la 
gcntc no sabe de qué cs capaz un profcsionista de psicología. hay ncccsido.1dcs 
pn:dominantes c.1ue las cubren los psiquiatras no los psicólogos. éstoS aun siguen siendo 
ayudantes que se están abriendo paso en otros cmnpos ..... 
. . . .. Los egresados de Jztacala deben tener ntucha dificultad para incorporarse al trabajo en 
lo luboral~ pues Ju escuela no les brinda todos los clen1cntos para poder enfrentarse ul 
c<.unpo l;1boral. pues cuando van a buscur cn1plco les preguntan. si suben 111anejar tests 
psicon1étricus. entonces hny cierto reclamo de los egresados por no incluir en el curriculum 
dichos conocin1ientos .... 
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Después di.: observar los difcn:ntcs puntos de vista de Jos egresados de lu cscuclo.t de 
lzwculu. se pui.:dc <.h:h:ctar que durante ~tlgún ticn1po en el ¡iren industrial crn donde 1ni1s sc 
m:cptnbo.1 por t.JUc 1110.1111.:jo.111 el marco con<luctmtl~ son personas 111uy clicicnlt.!S para rcduci1· 
tic111po de producción. para calcular estrategias. pura captar pcrsonut seleccionar y sobre 
todo parn ht cupacilación. P..:ro tmnhién ha cu111hiado 111ucho la preparación '}lle se le dahu 
ul psic.!ólogo de lzauc¡tJa. pues cstuba cnfmizado en el aspecto n1ctodológico postcrionncnh: 
se con1cnzó a n:lajur y acnwln1cntc los estudiantes están salit!ndo mul pn.:paruc.los en 
cucs1ioncs 111ctodológicus. pui.:s se lh:va una n1etodología cstündar que se aplica 
indiscri111inadmnc111c lo que crea muchos problenm.s. de tal 111anera. que ahora el psicólogo 
de lzw.cala csHí sieru.lo recibido con prejuicios ( Sie111pre se les preguntn cuestiones de 
pruebas psicomCtricas que aquí lampoco se \'e) ( Beltrán. 1988 ). 

Por otro h1Jo. si no conocen sobre pn1eh<.1s psico111étricus. te ofn:ccn puestos Uistintos pero 
cnsi nunca de psicología. aunque dcspuCs no las uses pero se necesita este conocin1iento 
corno entrada u como pn.:sentaciún. lztacala está quedando .í.lhi muy rezagada. estuclim11es 
dt.!soricntados. que no tienen posibilidad de responder a lo que el niercado de trubajo exige 
y entonces nccesHrimncntc Vil tener dificultades pura ocuparse ( Beltrún. 1988). 

Ante esta situación Jos ulumnos requieren una fonnación 111ús sólida. sobre todo para poder 
sobrevivir ucadCmicmncntc ellos tienen que ser autodidtlcticos. pues no solo deben 
que(..hll"se con lo que los nHh.:stros aportan. sino rnás bien. ir 111as alld del sulón de clases. No 
debe IOn11¡1rsc bajo unu solo corricnh:. tmnbién debe conocer los sustentos epistcn1ológicos 
Ue cada corriente p¡ffa elegir In niüs adecuada o adecuadas para dur respuestas a las 
proble111úticas psicológicas que se le pn.:sente. 

Actualn1entc. hay gente que cstú interesada en volver a capacitar ul cstudiuntc par.a que se 
inserte en el cmnpo de trnhajo pero esto es una cuestión muy delicada y n1uy compleja 
porque tiene que ver con cuestiones políticas. sociales y de todo tipo. sin cn1bargo hny una 
necesidad real. la psicología no es para tener un pasaticn1po sino para tener un 111odo Je 
vida y si no se les da a los alun1nus las herra111icntas para enfrentarse y responder en el 
cmnpo laboral entonces el tiene Ja necesidad de estudiarlo y aprenderlo por otro lado. 

Por p.:.1rte de los funciom.1rios necesitan hacer 111ás extensivos los avances que cstún 
realizando en el carnpo curricular. pues muchos n1acstros y alu111nos creen que los 
funcionarios no saben la proble1ndtica acadt!mica de que se vive día a día. Por lo tanto la 
fllnnac.:ión profi:sionul del psicólogo de Iztacalu. no es lo que se proponía en el curriculum 
oficiaL y por lo tanto tiene difCrentes necesidades y requiere diferentes alternativas. ya que 
cstún egresando psicUlogos con una base teórico- rnctodolúgica rnuy endeble:. no tienen 
seguridud en si 111isn1os .a parte de desorientados. esto conlleva o no tener unu imagen 
tllvornblc fuera de la institución y tienen que ganarse su lugar en el á111bito laboral a fuer~a 
de su trabajo individuul y d reaprender conocin1ientos que la escuela no les proporciona 
( Beltrán. 1988 ). · 

Por las liinitaciones nicncionadas antcriorn1entc con las que egresa el cstudiunte no sólu en 
lzcatala sino en general. proviene una serie de factores que co1nplican la inserción de éstos 
cn el área laboral y creo que: cs conveniente con1entar algunos de ellos. por lo tanto a 
continuación se presenta siguiente apartado. 
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1.3. FACTORES QUE INFLUYEN EN LA INSERCIÓN DE LOS EC;RESADOS 
;\IEXICANOS EN EL ÁREA LABORAL. 

El impulsu que sc dio a la cducnción tiene sus anteccdenh!S en el periodo cumpn.:ndido 
cntrt.: 1940 y 1950. cu.ando se consideró que In educación debería erradicar el 
analfi.lbt.:1isn10. dt.:var d nivel cultural del pais y adecuar sus planes de trabajo a lus 
ncccsklm.lc.:s dc recursos hmnanos del sector productivo. El tCnó111cno qrn: 0:1lt.:111ó h1s 
c:-..:pcctativas co.1si ili111itadas en la educación fue la correspondencia entre oferta y demanda. 
ya LJUC en csc.: n101nento la co.1pacidad de absorción <lcl increado del lrabajo era In adi.:cuuda 
par<.1 la cantic.h1d dc cgrc:-.adus e.Je los diversos niveles educativos ( Palucios. I 983: i.:n 
Gumfarnunu. 1990 ). 

Al igual que Guadarrmna ( 1990). Ojeda y Zaragoza ( 1999), coincide en que ha aun1i:nwdo 
el inten!s en la educación por parte del gobierno. como un método para 1ncjon1r la 
productividad en la ccono1nía de los países. pero ellos creen que éste interés no es nuevo. 
ya qui.: a rartir c.h: Ja segunda guerra n1undinl se cifraron las esperanzas en los sistcnms 
cducuth·os para dar irnpulso al desarrollo cconó111ico. En la actu;.1Jidac.L In con1peti:nciu 
econó1nica u cscalu 1nundial y las necesidades de las economías de incorpornrst: a l.:1 nuevu 
división internacional del trabajo. ha n1otiva<lo a una mayor atención a los sistemas 
educativos n¡1cionaks. con el propósito de vincularlos a los sistemas productivos. 

Según Ojeda y Zarago:ta ( J 999 ). la política educativa <lcl actual régi1nen en las dos últinms 
dCc¡1c.Jas gin1 cn torno a la .. n1o<lernización··. pues el gobierno a phtnh.:ado. en di fcrentcs 
1.1specto:-. de: 10.1 sucicdad. prognmrns que pn.:ten<lcn 111odernizar la situación o.u.:uml. Las 
rc.:cicmcs 1ncdic.las de gohicrno en turno. pretende disn1inuir lo n1ás posible la intervención 
dd Estado i.:n Ju i.:conon1i<.1. lo que i111plica pan1 Cstos autori:s. reducir su participación en Ju 
ec.lucm.:iún y con csw pn.:n1isa se está llegando a extremos gnwcs de deterioro en la 
educación pública. sobre todo en los niveles de enscfian7..u n1cdia·supcrior y superior. Por 
1ncncionar solo algunos e.latos. en el sexenio <le Carlos Salinas se dedicó al rubro de la 
cc.lucaciún o.tlrcdt.:c.lor c.lel S.6o/c1 a este aspecto y en el ciclo <le Ernesto Zedilla. apenas llcgu al 
3.6%1: cum1do la UNESCO rccon1icnda asignar a la cduc~1ción un n1inin10 de So/u para 
asegurar su dcsarrollo y un mayor bienestar para sus habitantes. Adem:.is que cn el presente 
gobierno se ha l"cducido el presupuesto al nivel medio-superior y superior en casi un 50o/u. 

Otros autores que coincidi:n con Ojedu y Zaragoza ( 1999). son Bello y Bautt.: ( 1999). al 
decir qui: es notable con1u en los últi1nos ai1os han 1nostrado un creciente interés en In 
educación los gohit.:rnos y grupos sociales rclacionac.lns con 1<:1 vida productiva de los países 
cn desarrollo y el caso de México no es la excepción. ya que cuino sci1ala los Planes 
Nacionales de Desarrollo de los últin1os sexenios. cs obligado ejercer una selectividad 
cstricw con b¡¡se a Ju evaluación social de proyectos y a una c.lisciplina presupucstal estricta 
v rcstrinccntc. 
i-:ro.1 i:mi~cntc según Bello y Haute (1999). una política que atendiera las recon1cndacioncs 
priorilarias cconórnicas para la reducción del gasto social en otras áreas sociales. es así 
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conu"l· los lincmnicntos propuestos en el Progranu1 Nuci-..lnul para lo.l l'V1odcrnización 
Educativa y el J>ro~rarnn de Desarrollo Educn1ivo. se va concn.:tmu.ln con nllibo:ljos; pero Cl"lll 

un fin concreto y p.-cciso: dando prioridrn..t u la reforma de: In educación hc.'isicu y a In 
n.:lación de ésta con Jus tn:msforn1uciones sociocconó111icu:-:. .. •\\·unz¡lr haciu unu 111¡1vnr 
dcsccntrnli:;..o:ución y c(1on.Jinación en la usignnción"dcl pn.~suplh:sto. con la pnrticipución- de 
Jos gobiernos estatales: descentralizar la educación y redistribuir la función cducativu. 
conscrvundo el gobierno federal sus atribuciones n.:ctoras respecto a Jos contenidos de los 
planes y progrmnas de estudio. así corno sus funciones de evaluación. revalidación y 
reco11ocin1icnto de estudio. 

Sin c111bargo .. desde los uñas sesentas se 1mc1a la divergencia entre lus necesidades 
nacionales y lus funciones que originahncntc se asignaron al sistt!ma educativo. In cual 
puede ser considerado co1110 producto de los factores que se exponen a continuación: 

1. Dicho desequilibrio se deriva en gran medida del incipiente desarrollo dd sector 
industrial. la dcpendcnciu tecnológica y una ccono111ín ci.:ntradn básican1ente en l:.1 
con1ercialización de 1nateriu prin1a. Al respecto Contn:rus.1976 ( en Guadarramu. 
1990) 111cnciona. la creciente dependencia del exterior di.: la run1a industrial paru obtener 
bienes de cupital y de Ja ruma agrícola para obtenc:r uli1nentos de consL11110 interno. ni 
1nis1110 tie1npo que sc incrc1ncnta la exportución de productos manufacturados y otros 
productos agropccuurios. El consecuente déficit en las balanzas con1ercinles y de pagos 
del país hnn in1pucsto lirnit<:tciones al crédito y así a la inversión. de la cual depcnde l<.t 
oferta del cn1plco. 

2. Paralelo a éste fcnó1ncno se ha presentado el accler..ido crcci111iento dcn1ográfico. lo 
cunl ha incidido en el crecin1iento desmesurado de: lu población potencialn1cnte 
productiva. cuya ubicación laboral no está ascguradn debido al estanca111icnto 
cconón1ico nacional. 

3. Anti.: cst<:1s circunstancias. la desvinculación que se presenta entre el perfil del egresado 
de educación superior y el demandado por el n1ercado laboral se relaciona dircctarnentc 
cun lu planeación educativa. 

4. De acuerdo con el CEPAL. 1980 ( citndo en Cervantes. 1984 ). los proble111as en la 
plancación de la educación superior no son n1as que una cara del subdesarrollo y dc la 
dependencia nucional. en tanto que han dado lugar a un curricuhun que no satisfucc los 
rcquerin1icntus sociales de su 1ncdio. En México. Ju pluni.:ución de Ju educución no se ha 
vincuh1do significativanu:nte con el sector productivo. Esto pude atribuirsi.: a que los 
planes de estudio han sido desarrollados e implanta.dos sin contar con una evaluación 
periódica que pi.:rn1itu retroalin1cntar su funcionamiento. En consecuencia. éstos se han 
visto en la n1ayoría de los casos. rebasados por la realidud concreto. 

5. Guudarra111a ( 1990 ). 1ncnciona que uno tk los factores qui.: han propiciado cl deterioro 
de la calidad de Ja educnción superior ha sido la n.:ducciún de los recursos cconó111icos. 
ya que en Ja década de los setenta. ante la creciente inflación dcrivadn de la deuda 
externa. se decidió invertir en áreas directamente produclÍ\'as .. por Jo que el gasto social 
no se consideró n1as que con10 una área que debería ser apoyada de manera secundaria; 
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siendo usi. los progrmno.ts de vivienda popular, rcforn1a agraria, scguridnd social y. 
especiJicmncntc. la educación. fue frenado drústican1c111c. a p .. utir de unu cnnslanh: 
n:ducciún del presupuesto. 

h. La Jirniwciún de los recursos finuncicros asignados a la educación ho.1 tn1ido cn111u 
consecuencia el descuido de los equipos. instalaciones .. luboratorios. 111atcrialcs. textos 
de consulta y apoyos didácticos que en su conjunto reducen la capuci<lud de h1 
i.:ducación supi.:rior. 

7. No ohstanti.: los bajos recursos prcsupucstalcs nsignados, la UNA~t tuvo que enfrentar 
h1 cn:cientc dcrnanda cduc¡1tiva. para lo cual se vio en la necesidad de contratar personal 
1..h.1ccntc l(lu.: cubricrn dicha dcmanL.la, recurriendo usi a n1udi1icar los proccdin1it.:ntos de 
sdccción tntdicionales por mCtodos que satisficieran dt.: unu nmnera i11111cdhll<.1 los 
n.:qui.:rirnientos de proft:sorudo. lo que derivó en la inserción de almnnos recién 
cgn.:s<.1dos y di.: personal externo con poca experiencia. hecho en que rcpcrclllió en el 
paulmino di.:tcrioro .:1cadCn1ico. 

8. A los factores unteriorn1entc! planteados se sun1a otro, el concerniente a las deficiencias 
fOnnativas y culturales que presenta el alumno al ingresar al nivel superior. ya que esto 
dificulta la impartición <le la co.itcdra. al no contar los estudiantes con las precurrentcs 
suficientes y necesarias para la asimilación de los nuevos contenidos 
(Cervantes. 1984 ). 

'J. La i.:xpcriencia lahnral es uno de los factores modulares de Ja inserción de Jos egresados 
de educación superior i.:n el 111crcado de trabajo. ya que los cn1pleadorcs en 111uchas 
oc•1sioncs pri.:fiercn contratar profcsionistas con trayectoria laboral que rccic!n 
egresados. debido a la poca adecuación c:ntre los planes educativos y los rcqucrirnic:ntus 
dd 111i.:rcado. De i.:su1 manera t.:I i.:grcsado c01rccc de n1uchos conoci111ientos. habilidades 
y prüctic¡t que le.: pt:nnitan inscrtar!'ie con focilidad. ejecutar las funcione!'i del puesto 
rüpido y t:licienten1ente. así con10 percibir un salario clcvndo. No es sino hastn que 
o.1d<.1uiere experiencia ( con el paso de Jos afios) cuando pi.:rcibe un 111ejor ingreso y una 
colocación lahoral 1110.1s adecuada. 

1 O. C)tro fi.1ctor i111portantc que debe considerarse en la inserción laboral.. es el sexo. ya que 
en algunos sectores laborules existen ciertas lin1itacioncs para contratar 111ujcrcs y en 
algunos casos su inserción si.: d¿1 en puestos de mediano u bajo nivel. n1icntras que los 
put:s1os de o.din dirt:cción qui.:dan reservo.dos gcncrahnentc al personal rnasculinu. 
Consecuentemente d ingreso econón1ico tiende a ser mnyor en cstos últin1os que en kt 
p<1hlaciún fc:n1enina. 

1 1. Un füctor que influye en la inserción del egresado de la licenciatura en el increado de 
tn1bajo es la escuela de procedencia. ( Villegas. 1979; en Guadarrama. 1990 ). considera 
<.¡ue en el interior de tus universidades privadas se prcsentun cuadros proJt:sionistas 
c¡iJificudos pant ocupar los niveles directivos del sector industrial. En const.:cut:ncia Jos 
egresados de instituciones públicas se ven dcspla7 ... ndos o subordinados en el mercado 
laboral. 
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l .os conwctos personales son una nltcn1ativa n la que recurren los cgrcsudos de educación 
supcdor para obtener un cmplco. ya quc el hecho de cstablcccr una rclución de mnisu1d o 
, . .-umpa1lcris1110 pcnnítc.: insertarse ffu:ihncntc..· en el car11po lnboral. evitundo pnsar por los 
c.:umh:s usuales. corno son el examen e.le selección. cumplin1icnto ch: docun1cntución. 
C:\.amcn médico. cxpcricnciu laboral y cntn:vista. 

Esta situación genera mm co111pctcnciu dcslc:aL en el sentido de que aquellos que no 
cuentan con ésti: tipo de relaciones pi:rsonalcs pueden vcrs\! desventnjados por quicni.:s si 
las tienen. aun cuando los prin1cros tengan muyor cnpacidad. experiencia y escolaridad. 

Observando las li111itantcs gl.!ncralcs con las que cuentan los egresados de nivel licenciaturu 
en el país. ahora observan:mos especílico.unentc las del cgrcsuc:lo de la carrera de Psicologiu. 

El proceso educativo- IOnnativo de Jos estudiantes de la carrera de Psicología esta 
in1iman1cntc ligado a las nccr.=sidadcs sociales. Por lo tanto. corresponde a las instituciones 
de cduco.1ciún superior el reestructuro.u- el sish:rna de enseñanza tbnnativo. Si se Cltt.!nta con 
el conocimiento de las necesidades sociales. el siguiente paso es hacer una cuidadosa 
revisión curricular para cubrir las deficiencias detectadas. y con ello garantizar la rnejor 
prcparOJciún c.Jcl alu111111.) quc sc dc~ca fonno.1r. los proccdinlicntos didücticos y ho.tbilidadcs. 
La meta que se desea alc~mzar es contar. a cada 111on1cnto. con piunes y progrmnus de 
cstudio que cstün actualizados acorde con las necesidades dd país ( Flores. 1997 ). 

Un hecho que inJluyc cn la siumción antcriurrnentc dcscriw es que dentro de la psicología. 
lus corrientes teóricas surgidas corresponden al 1110111cnto histórico en el cual nacieron. por 
ello cada una c.h: éstas se irnplantan en una sociedac.J en particular. no obstante en México sc 
ha tratado de imponer dichas h.~orío.1s con el objeto de an10Jdar la realidad a ellas. trayendo 
como consecuencia conflictos que se ven en problemas cpisten10Jógicos y rnetodológicos 
entre otros.. para beneficio propio se debe hacer un análisis constante. procurando 
comprender y concluir qué es cxo.1cHm1cnte In psicología. puesto que se ha venido haciendo 
0.1 un lado Jo importante. al perder la conciencia del vinculo entre la fOrn1ación de un 
proli.:sionul y el rol que ya existe en la sociedud. el cual debe cubrir sin pretender 
dclimiturln. desde el interior de la 111ismu universidad ( Jin1Cncz. 1989; en Flores. t 997 ). 

Desde cso.1 perspectiva .. para Jos prograrnas de estudio de psicología a nivel licenciatura y 
posgrado en lns asan1blcas generales y talleres del CNEIP llevados a cabo desde 1978 a 
1980 se aprobaron o.tlgunas n:con1endacioncs con relación a Ja investigación y desarrollo 
curriculo.ir. Estas rcco111endacioncs trutan de aprovecho.ir las cxpcricncio.1s de las 
universidades p<.trticipantes del CNEIP: 

u) Integrar los programas para la formación del psicólogo en térn1inos de la den1anda del 
mercado .. y cspccialn1cntc. de las necesidades regionales y nacionales~ adcn1ás de 
desarrollar 1noc.Jclos curriculares hon1ogéncos. 

b) Realizar investigación para detectar las necesidades a las qw: debe responder el 
psicólogo en su actividad profesional y aprovechar Jos trabajos tanto de tesis corno de 
investigación realizados por los almnnos en el campo, para éste fin. 

I 
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e) Pn .. 1111ovcr la coopen1cu111 del psicólogo como profesional e.Je otras ~Jisciplinus. pi.1r;1 
hacer en ellos unn actitud inti:rdisciplinaria en su profesión. 

d) Disc1'mr sistc111as de c\-·alm1ción curricular en función de los objetivos de los progrmnas. 

l.!') Dar énfasis en las licenciaturas. al cntrcnmniento de los psicólogos para el árcn 
profCsional y profundizar en los aspectos de investigación en Jos niveles de posgrado. n 
su vez en los nivclc:s tccnológic1.:'.ls y ¡tplicado a lu psicología. 

J) Estructurar un plan de estudio nacional de forn1ación de profesores e investigadores 
en cl ürca de Ja psicología. con ayud;t <le la SEP. la Asociación Nacionnl de 
Universidades e Instituciones de Enseñanza Superior y el CONACYT. 

g) Definir un perfil prolL:sionul dd psicólogo a nivd nucionul. 

h) Establecer políticas que regulen la relación sujeto-egreso de estudiantes a las escuelas 
de psicología. 

i) Establecer un sistemu nncionnl de cvalunción de programas de adiestra111h:nto 
profCsional y de posgrudo en el área de psicología to111ando en cuenta las experiencias 
dt: las difcn:ntcs instituciones que ofrecen estudios en la espccialidud. Ade111as de 
prever criterios sobre la eficacia de las rncdidas adoptadas y Ja evaluación pcrn1ancnte 
de Jos costos y efectos de prograi11as en rnarchn~ un sistc:1na así permitiría desarrollar 
progrmnus piloto que brindun sistcrnas y procedimientos rnodclos a las instituciones 
restantes a nivel regional o rmcionul. 

i> Desarrollar un progr;una de difusión y sensibilización de sectores tunto públicos con10 
privm.los con n.:specto a las actividm.Jcs profesionales que pueda c.h:se1npeñar el psicólogo 
en los difCrcntcs cm11pos <le aplic;1ció11. 

k) Cupucitur a los psicólogos en ejercicio. en sus centros de trubajo. haciem.Jo un convenio 
en los sectores involucrados. 

1) RcgJa111cntar ejercicios de cntrcnan1icnto a fin de cstabJecer un sisten1u de certi lic;1ción 
profesional en todo el país. 

Por dcsgn1cia en numerosas escuelas de reciente creación sus progrmnus de estudio 
obedecen a linean1icntos que están n1uy abajo de las nonnas mínimas que rigen la 
estructura de Jos curricula de las instituciones de educación superior y esto trne corno 
consecuencias el deterioro de la forn1ación de los profcsionistas. Mientras que en lus 
escuelas con nmyor antig.í.icc.fad está. vigentes los planes de estudio iniciales que son 
obsoletos ( Flores. 1997 ). 

Guadarrmnu ( 1990 ). cree que el seguimiento de egresados con10 estratcgi;1 de evuluación 
ha tenido 111uclm importuncia. <lado que permite evaluar Jos procesos de cnscñanzu
uprcndi7 ..... --.jc y conjuntan1cntc los productos ten11inales. para con ello encontrar la relevancia 
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~ caJucidad de la curricula c111plcados en la enseñan:í' .. a. en rdación con las dcmm11...la:-. 
s1. ... cüilcs y de producción. 

Fn cuanto al :i111hitn lahnrnl. Gundarrama comcntn que se han cncontn.u..lu ciertas 
limitaciones pnrn insertarse los psicólogos c::n el can1po laboral. y cree que el origen <le cstt1s 
dilkultaUcs )ll cnn!'.ttituyt: en grm1 n1cdida la desvinculación teórica-práctica. las dclicicncias 
en Ja fonnm:ión y J:.1 fi.dta de experiencia. 

Aumu.Jü a lo anterior. Jos egresados han percibido que en el n1ercndo c.h: trabajo se ticnc 
cierta prefcn:ncia por egresados di.! universidades privadas. así corno por profesionales 
li>rmm.los en el ñn.:a de Ja psicornt:tria. la psicología industrial y en menor 111edida. por los 
psicom1alistas. 

Considerando las demandas laborales. los egresados sugieren incluir en el curriculurn 
fu11dan1entalmente n1atcrias relacionadas con la psicología industrial. psicometria y algunas 
otras corrientes y un mayor nú1nero de prácticus y en n1enor 1nedida, forn1ación docente. 

En cuanto al salario percibido por Jos egresados, se detectó que éste tiende a ser en 
promedio de dos veces el salario 111inimo. 

Fimdmcnte se detectó que el indice de titulación es muy bajo. y que esto se debe a que en Ju 
111¡1yor parte de Jos casos falta asesoría. proble111as administrativos y se carece de tiernpo 
para rc¡1I izar la tesis. 

Los datos anteriorn1ente presentados contribuyen en gran n1cdida a Ja rctroalhnt:ntnción del 
curriculu111 de psicología Jztacala. ya que muestran la relación existente entre la fornu1ción 
acadérnica recibida en la FES. el perfil demandado en el mercado laboral y algunos factores 
como la situación cconón1ica nacional, el fenón1eno del subcmplco y el dese111plco y In 
1.:¡1rcnciu de fuentes de trabajo que proble111atizan la inserción de los psicólogos egresados 
l.!'11 el can1po h1boral. 

El amilisis de éstos factores posibilita rctroalhncntar el plan de estudios Jztacala .. con la 
linalid¡1d de proporcionar a los futuros profesionales los elementos y hcrran1ientas tcórico
pr•h:ticos que incn.:111entcn lit posibilidad potencial de ingreso en el mercado de trabajo y 
contribuir sirnultánc:.unente al desarrollo nacional. 

Ahora bien. ni igual que en los otros cmnpos de trabajo del psicólogo. tan1bién en el árcu 
cduc:.uivn existen lin1itucioncs l.!11 cuunto a la JOrn1:.sción en Ju FES lztacula • es por ello que 
:.;e en.:..: ncccsurio exponerlas u continuución. 

Anteriorn1cntc el curriculun1 de lu FES lztacala estaba formado por un cuerpo de 
conocin1iento común aplicabks~ que iban n sostener de alguna rnancra todo el trabajo de 
docentes. de investigación. de servicio o de práctica en el Urca de educativa aplicóndosc 
este tipo de conocin1ientos. para problcn1as de cnsctlanza~ de aprendizaje~ de aplicación de 
problen1as sociocducutivos. cte. ( Flores. 1997 ). 

I~/ .. - ·1 
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l lo.H.:c ya vurios uños que este cuerpo de conocimicntos-comun~s al conductisn10 yu no es Ja 
base conceptual del trabajo en cuda una c.h: h.ts óreas acadén1icas. ni en el iirea educativ<.1. 
pues existen profesores con distintos puntos de vista teóricos y en este sentido así es con10 
urganizun sus actividudcss e carácter pr{1c1ico y eso 111ismo ocurre con otras áreas de Ju 
psii.:olugia. 

Por esto uctuuhncntc en el cmnpo cducati\·o. Ja FES lztacala enseña Ja problt!mática 
educativa desde un rnarco teórico general de investigación socio-histórica de tal n1ancra que 
traw o pretende que el estudiante construya um1 perspectiva propin con respecto a Ju 
c<lucación con10 ti:nón1cno social. pedagógico. psicológico y de desarrollo. l!sto lo nbordn 
1..h.:sdc cinco pcrspcctivo.1s quc cs l;-i conductual. Ja cognitiva. In psicología genética. la 
psicología SO\.'Íética y c:I psico;1rn.ilisis. 

i\J introducir dilCrentt:s perspectivas. c:I cstudiante tiene una J4:1nnación. quizás 1ntls m11plia. 
111.ús divcrs;1 y nuis dinümica. Si c.:I crilcrio fuera que debiera existir unu sola corriente o 
pn.:\·o.tlcccr un cuerpo 1..h.: conocimientos en lu fi.1nnución lh.: un estudiante. cntoncc:s ésta 
situución es dcsvcnwjosa. por 1..1uc d tendría sólo una pcrspcctivu de la psicología. y una 
formación li1nitada. obteniendo muchas deficiencias y probublcn1cntc resultaría un fracaso 
a nivel prolCsionaL pero Jo Jicho es que nn1chn gcntc que sale de lztacaln. egresan con 
elementos que proporciomm las distintas Ureas y eso les da elementos pans su incorporación 
al 111ercudo de trahajo o ¡1brir él su propia fuente dc trab;ljo. Ahora. si se ve el problcn1a 
desde una perspectiva de que hc:1y que <lar distintos elementos. distintas aproxinw.cioncs. 
dcliniti\:an1cnh; se: pcnsarin que: más o n1cnos se curnplc con ese criterio y que de alguna 
111ancra el estudinntc debiera pensar en c:studios de posgrado. parn ir ahondando en aquellos 
o.1spectos que ;1 CI Je interesen una vez tenit:m.Jo un panoranrn general. 

Ahora bien. conociendo hrcvcn1cnh.: la historia de lu enset1unzu de la psicología en México 
~ ~u pc-dil proJi.:sinnal. o.1si como sus aportaciones a Ja socicUud y en su ca111po de tr.:1bujo: 
podernos referirnos ahora al papel del psicólogo en el área profesionul. n1ós 
cspccificmncnh: en la cducHción y dentro de la escuela. 



JI EL PAPEL DEL PSICOl.OGO EN EL CAMPO PROFESIONAL 

Punt co1npn.:111. .. h:r el pupcl dd psicólogo en el cun1po profesional tcndrimnos qu~ 
crnpczar prin1cro por hablar de la psicologin social y ésta en su 1nayor parte se ha 
desarrollado desde hace ulgUn ticn1po y ha florecido dentro de la psicología 
n1o<lcrna por ser co111patiblc con las trudiciones y valores básicos que han n1oldeudo 
gcncral111cntc el pcnsnn1icnto. 

La psicologin social satisface v¡1rios valon:s que profesa Ja 111ayor parte de Ju gcrlte: 
prng111atisn10 respecto ul 111étodo científico tal co1no practica en las ciencias 
naturales y la gran pn:ucupución por la dignidad del individuo en los sistc111ns 

sociales. 

Es ~1si. que la psicología social. considera el estudio científico de las relaciones de 
los individuos entre sí. considcrñndola individualmente. en grupos y en sociedad 
(i'VfcDavid. 1991 ). l.a psicología social por su parte. al estudiar l~ts relaciones de los 
individuos se enfrenta n nu1chos tipos de problcn1as sociales. en In educación. en In 
salud 111ental. en el crin1cn y en la delincuencia. en la empresa o en la industria. en 
los problemas <lc conu111idm.I y de la nación. Estns úreas de aplicación subrayan cJ 
significado de la psícologia social en la vida contcn1poránea. 

Por cjc111plo actualincnh: cxistc en fvtéxico d proble111a de la práctica del psicólogo 
y su aportación real a Ja socit.:dad. resulta que la n1ayoria de los profcsionistas 
trubajan en la c111presa privada o en lugares en donde el servicio equivale a pag~tr 
una cantidad elevada. por lo que la práctica psicológica Sl! restringe a una clase 
socioeconórnica c¡1paz de comprar el servicio a un costo elevado y quienes se 
bt:ncfichm son estas personas ( Roth. 1979 ). 

Por lo tanto h1 población dt: bajos recursos por lo regular se ve 1narginada y scriu 
conveniente que se elaboraran algunos progran1as donde realmente se diera 
respuesta a los prohlcrnas de la población conociendo y orientando ·sus actitudes 
para recunrn..:cr de cst¡1 n1anera el can1po en el que deberá trabajar .. así como h1 serie 
de obsuículos que dcbcrún pas¡ir en el curso de su desempeño (Roth. J 978: en 
Smltana y Cirm.tilla. 1992 ). 

Tmnbién seria convenicntt: que se rompiera con el modelo tradicional de 
·~enfcnnedad mental .... y dcjur de considerJr el fenón1eno psicológico al n1argen del 
contexto social y partir de la totalidad histórica .. descubriendo la relación que existe 
con las purtes de esta totalidad: es decir, que el ejercicio profCsional del psicólogo 
esté cstrecharnentc relacionado con las den1andas de la sociedad. 
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Puniendo de esta idea. Santunu ( 1992 ). propone que lu psicolog.iu u lu co1nunidrnJ 
dctu.:rfa1 cnfocarst: principaln1cntc en: 1 ) Desurrollur un sislcnu1 de intervención no 
solo capuz <le dar solución a los problcn1as com.Juctualcs en Jos contextos 
fan1iliun.:s. escolo.ucs u otros que atañen a sus mic1nbros. sino también identilicar 
11m:vo.1s rclo.1cioncs funcionales entre dichos trastornos y las carm.:tcdsticm~ 
contcxtu¡tJcs donde up<.ui.:ccn. 2) Planificar y pone;;:r en prflctica un sistcn1;.1 de 
pn:vc.:nción cuyo ohjctivo st:a preservar n la comunidad de la influencia perniciosa 
e.Je Jos factores sociales adversos. 

Si considcrmnos la propuesta <le Suntanu ( 1992 ). se puede decir que actualrncnh: 
se cnnocc cual s..:rü d tro.tl-mjo del psicólogo o en que ilrca dcbcril realizar su pnictica. 
p1.:n.1 t<.ln1bi011 l.!S cil.!rto que tiene que involucrarse y conocer la problc1nütica <.Je su 
lugar de trabajo y por lo tanto. de la con1unidad en que trabaja. para poder alin1cnto.1r 
su tn.1baju. yu que lu diversidad de los proble1nas encontrados es un obstó.culo p;u-a 
dcsarrollur eficaz111cnte su actividud. detectando problemas pedagógicos. problcn1as 
que nt:ccsirnn oricntación de un trabajador social. y no sólo eso. sino que dentro de 
su n1is111u ilrca de íonnación. la psicología tiene que trutar problc1na!" clínicos. dc 
educueión cspcci¡1J. sociales y educativos. dando prioridad a éstos últin1os. 

!\lc!)avid ( 1991 ). tmnbit.!n esta de acuerdo con So.mtana con la idea e.fo que la 
psicología dehc aburc:.1 t:I estudio de las relaciones de un individuo con persona. en 
tOr111a individual. en grupo o en sociedad. pero para cmnprcnder In interacción a 
cualquiera (.fo estos nivcles. ante todo es necesario prestar ntención al a111plio 
cnntcxtu socüll cn el que se dcscnvuclvc la existencia del hon1bre. lo cual incluye el 
murco Lh: su cultura. su sociedad y su con1unid;id. sus mnigos y su fi..unilia. 

Este ;1utur incluye otra idea in1portante. que se refiere al csfucrL:o intcrdisciplinariu 
y nos dice que. para que podamos describir y analizar plenamente el patrón social. 
se requiere de la cooperación de toda clase de cit:ntificos sociales en su csfucr.1:0 
intt:rdisciplinario y pone un eje111plo: ·· Al igual que en la leyenda de los hon1brcs 
dcgus y c.:I dcfüntc ( cada uno <.le ellos tocaba sohunenle una parte del mlilnul: solo 
la trornpa .. h1 coh1. um1 pierna. un cohnillo o el abdo111cn. y ninguno de ellos llc:gaha 
a Ja noción gcneral de con10 es un clefhntc). cada una <le lus ciencias sochtles 
cxmnina unu parte del contexto social humnno <lcsde su punto de vista. por esto 
desde éste.: cnlOque faltan algunos aspectos por dclinir en cuanto al cmnpo de In 
psicología la 1.:ducución. ya que se debe de trabajar <le manera intcrdisciplinurh.1 con 
otras cienci:.1s. co1110 la nlcdicina. Ja pedagogía. etc:·( McDavid. 1991 ). 

Esto quiere decir que si bien .. el can1po del psicólogo está definido .. tmnbién es 
necesario c.¡uc se involucren otras disciplinas ( trabajo intcrdisciplinario ) con el fin 
de lograr un conoci1niento y aplicución total en las necesidades de las personas y 
de Ju sociedad. 

· ::1 --· ·~..,T 
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Otro urg.u11is1110 que: ha l!studim.Jo lmi fi..mcioncs del psicólogo en t:I cmnpo 
profosional ha sido el Consejo Nacionnl Lle Ensefi.unzu e lnvcstigm . .:ión ...:11 

J>sicologia ( C.N.E.l.P. ). c.!Stc equipo de trabajo propone: una serie de cnructc.:risticas 
1.h..· h1s uctividadcs profesionales del psicólogo: co1110 son lus siguicnh:s: cvaluar·. 
planificar. intc1·vcr)ir para rnodificur proble111us. prevenir y hacer investigaciones. 

En particular. en el án1bito educativo Ausubcl. Novack y l lancsiun ( 1993 ). 
(.h:scribcn ulgunus actividades a rcaliz<:tr en ClWlllO al upurtado de hm:cr 
investigaciones que propone la ( C.N.E.1.P.). como son: 
1. Descubrir la naturaleza de aquellos aspectos del proceso dc aprcndÍ;;"-'""lje que 

af't:ctun h1 adquisición y rc.:tención a largo plazo de cuerpos organizados de 
conocin1icntos . 

.2. El amplio n1ejormniento de las capacidades para aprender y resolver problc1nas. 
3. Averiguar lus curactcristicns cognoscitivas y dt: pcrsonalidnd dd uh1111no. y que 

aspectos interpersonales y sociales del mnbit:ntc de aprendizaje. afectnn los 
1·csultados del 1nisn10 de unn dett:rn1inada materia de estudio. la n1otivació11 
parn aprender y las características de nsin1ilar el 111Lttcrial. 

-L Dctcnninur J¡1s rnancras adecuadas y de mdxinu1 eficacia de organizar y 
pn:st.:ntar n1<:ttt:rio:1h:s de aprendizaje y de 1notinu y dirigir dclibcradan1cntc c:I 
1nis1no hacia rnc:ws i..::oncrctus. 

/\usubcl. Novuk y l lancsian ( 1993 ). afinna que éstos son Jos aspectos generalt:s 
del psicólogo. rnientrus que el aprendizaje en el salón de clases~ o el nprcndizajc 
dcliberm.1:.uncntc conducido de una 1nntcriu de estudio dentro de un contexto social. 
es el cmnpo especial del psicólogo educativo. 

Por lo tanto la educación es fundamcntnhncntc un proceso de aprendizaje social en 
el c1ue el individuo trata de con1unicar sus aptitudes y conceptos a los den1ás. Y el 
nKtcstro Jebe usar Ja co1nunicación verbal para tratar de n1oldcar las actitudes. lus 
opiniones y los valores de Jos estudiantes; es en ese contexto que los hallazgos de 
Ju invcstignción en torno a In educación y el cambio de actitud. la persuasión y la 
propagunda son aplicables a los problcn1as educacionales y es en el siguiente 
i.lpartudu donde se intcntarú definir cual es el papel del psicólogo ·dentro de Ja 
educación. 

:!. I. EL PAPEL DEL PSJCOLOGO EN LA EDUCACION. 

Ahora bien. para poder especificar el papel del psicólogo dentro de la educación es 
necesario prilnero saber que es la psicología educmiva y conocer sus premisas. 

¿ Qué es la psicología educativo:.? 

La educación es el proceso por el cual la sociedad transmite a sus nuevos n1icn1bros 
Jos valores. las creencias., el conocimiento de las expresiones simbólicas para que 
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sea posible la co111u11icac1011. Se lrnlla ligada a la psicologfa. que constituye -.:1 
estudio dd co1nportamicnto hu111ano. de los procesos cognoscitivos. del desarrollo y 
del aprcndi:.a1jc (_ \Voolfolk. 1990 ). 

La psicok-igfo ele la c<.lucación se ocupa de;:I füctor hunumo dentro del aprendizaje. Es 
un campo en el que se aplica a la educación los aspectos derivados del trabajo 
experimental. poniendo a prueba lo experimentado ya t]Ue la psicología educativa se 
encuentra relacionada con lo que cstii sucediendo en el aula ( Woollblk .. 1990 ). 

Entonces si: pucdc decir que la psicología educativa es una ciencia que se basa en 
e.Jos premisas: 
u) Lu naturakza del apn:ndiza_jc del salón de clase y los factores que influyen en 

él. deben identificarse con seguridad. 
b) El conocimiento dentro de la escuela debe sistematizarse y transn1itirsc con 

clicncia a los estudümtes. 

Entonces ya conociendo a la psicología con10 cicnciu aplicndn; la psicología dentro 
de h1 educación no tratu lus Jc:yes generales del aprendizaje en sí niisn1as. sino solo 
aquellas propicdaUes del aprendizaje que pueden relacionarse con las numeras 
cfic¡1ccs de cfoctu:.u· <lclibcradantcntc ca111bios cognoscitivos. esto cs. que tengan 
valor social ( AusubeL Novak y Hnncsian; 1993 ). Puede considerarse con10 una 
disciplina separada y que se ocupa del proceso cnscñanza-aprendi?..aje y del 
desarrollo de Jos rnodos de perfeccionar este proceso. 

Los objetivos de una disciplina científica. sobre todo cuando ésta tiene una finalidad 
upl icuda. suele dc:tt:ncrsc en gnm rncdida por los rcqucrin1icntos prácticos y uso que. 
gcncrulmentc. se exigen al experto en dicho sector del conocirnicnto. 

La psicología educacional entendiéndose corno ciencia uplicada ha contribuido 
fundan1cntalmcntc en dos objetivos: a) problemas que interesan a la psicología de 
aprcndi:zajc .. y b) a lu psicología del desarrollo y dc las diferencias individuales. 
Solo m.licionahnente se podría agregar esta psicología del cducundo: c) la 
problemática Je la psicología del educador y por últinto. d) el análisis de la tran1a 
dinán1ica que in1plicu la relación del proceso educativo en la trans111isión de 
conocimientos niedimuc el recurso dc dislintos procc:din1ientos didáctico ( Onativia. 
1984 ). 

No cabe duda que en el transcurso de los últimos scscnta años. las contribuciones de 
la psicología ni carnpo de la educación fueron cambiando de objetivos y 
an1plián<losc p;tra responder u las exigencias prácticns de la t:nscñanza. Así pasó de 
Jos primeros rcqucriinicntos de establecer índict:s objelivos de diferenciación 
111t:dianlc pruebas dc inteligenciu t:nlrt: nirlos nonnalcs e infradotadus. u nuevas 
exigencias relacionadas con él diagnostico de aptitudes para el aprendizaje de 
distintas asignaturas y habilidades. hasta el análisis de siluacioncs más especificas. 
vinculadas con la transferencia de los conlenidos de enseñanza~ con las actitudes 



búsicas del educador)' con la fOrmución de un cli111a nlús pl!nnisivo cn d uula: llcg¡1 
también la fundan1cntación psicológica de los n1étodos didóclicos y probh:nrns 
relacionados a In orgnnizución escolar. tales como formns de cvaluución. sistemas 
de disciplina. 1nodclos de relaciones fonnalcs e infor111¡1Jcs en Jos cmu..lros 
jcnhquicos de la organización de la escuela y. entre ouos. contrihuéión ¡1 un 111cjor 
uprovcchan1iento forn1ativo de las actividades c:;o..:traprog.rn111ü.ticas. uric:ntaciú11 
escolar y vocacionul ( Oñativia. 1984 ). 

P¡ira 011¡llivia ( 1984 ). definir los objetivos de la psicología cducutivn debe ser. tu 
111.:is importante preocupación • yn que se requiere de un nu1yor accrcmnicrllo y 
co111pro111iso de la psicologiu con los problcrnas lh: In educación en uqrn:llos ü.mbitos 
\.!11 que ésta disciplina pueda participar en una labor de fundmnenwción. 
csclurcchniento y construcción de instrun1cntos prtlcticos di.: diagnóstico; en tan:¡ts 
de evaluación del aprendizaje. orientación y rci.:ducación de los cusas atípicos. en 
organizución de las actividades educativas: en el proci.:so de la adquisición y 
desarrollo de los roles sociali.:s y ocupacionales que intervienen en una compleja 
institución de trnhajo y ri.:alización Je valores hun10.nos. alm cuando ésta no estC 
destinada. u l.:1 producción de bii.:nes económicos sino culturalc:s. 

Contrarimnente. la psicolugia educativa por lo rc:gular persiste en u1i¡1 conjugación 
de aspi.:ctos parci¡tJes y i.:n una ucunnalación excesiva de test de actitudes y 
rcndiinic:nto. Los interesados en ésta disciplina. n1acstros y profosores. sigucn4 por 
lo general. con una imagen limitada y practicista de la 111ismu. Piensan en una 
psicología escolar qui.: es útil para establecer cocientes intelectuales4 niveles de 
111aduració11 y realizar tests de orii.:ntación vocm::ional. En otros casos. requieren de 
la psicología recetas prácticas para comprendi.:r la conducta atípica de los alurnnos y 
construir pruebas objetivas de rendimiento. Solo por excepción. se intcn:san por 
cuestiones 111etodológicas. en especial con relación a técnicas de grupo y tests 
socionu!tricos ( Oñativia. 1984 ). 

Por éstn razón es convenicntc considerar los problen1as y quehaceres del hecho 
educativo ya que en ellos puede ayudar la psicología en el cumpo aplicado: algunos 
de ellos son los siguientes: 

1) Lograr que la Psicologia ayude y brinde al educador herramientas para n1cjor;1r 
su conocin1icnto del grupo escolar y del alun1no. tomar conciencia de su rol y 
i.:ducar su conducta docente favoreciendo la conducta autocritica de sus actitudes 
y h¡ibitos de trabajo. 

2) Que ayude la Psicologia a un esclarecimiento de los fines y metas especificas de 
la educación en la medida que al iñmiliarizarsc con los criterios y conceptos 
psicológicos. Je rcsultar..í más fácil traducir las nonnas y principios pedagógicos 
en térn1inos de motivaciones~ intereses y conductas deseables en sus alumnos. 
La Psicología brindará al educador un cuerpo de hechos y principios parH 

· con1prender cuando el niño esta interesado en un determinado aprendizaje o 
cótno hacer para estimularlo~ cuando es el momento oportuno para la enseñanza. 
que hacer para fijar metas provechosas en la iniciación y scgui111icnto de sus 



tareas ,. cuo.llc..~s son )ns situacillllCS edrn.:ahlcs que c.kbcn sckcdonarsc 
prcfcrc1;tcn1entc. 

3) rvlcjornr la cnsci\anza e.le las nHllerius del plan de estudio. a seleccionar y 
contrulur Jos métodos didúcticos por sus func.Jan1cntos y aplicarlos mas 
eficnzmcntc. n:spetando Jo.is difen:ncias individuales y los intereses dominantes 
en el educado. El conncin1icnto del proceso del aprcndiZ.ujc y sus distintas 
Jlicctas. ayudurú al docente a organizar Jos contenidos progrun1áticos con 
relación a turcas. proyectos. a equipos de trabajo. 1nedios de infrJr111ución y otros 
procedimientos úido:ícticos. u purtir de la 111iiximn conccntrución y potenciación 
c.k la l:llltc.lucto.1 del educado i:n ténninos di: instruc..:iún. capacitación. vivcncht di.: 
valon:s y purticipaciún en esfuerzos con111nes de grupo y de h1 cooperación 
social. 

4) Reunir las difCrcntes fbnnas e.Je evaluar el proccso educativo. los resultados y 
prácticns de h1 enscl1m1za propia y e.le Jos i.:ulcgus. el rcndin1icnto y el 
descn1pcflo. la uprcciaciUn de lus metas. los intereses y ~tptitudcs. Ja madurez 
pcrsonul y social dc.: los ulun1nos. La psicologia educacional nos c.:nsi.:f1a que 
evaluar. dentro de un contcx10 del comporuunicnto. implica realizar 
cstin1aciones objetivas e.le los can1bios de conc.lucw ocurridos con relación a 
condiciones estt'mdarcs del aprendizaje. Se cvulúa la conducta. y al misrno 
tien1po. las situaciones educables; si las situaciones educables no han sido 
favorables para los alu1nnos. es el n1aestro y el sisten1a escolar Jos que deben ser 
c:valua<los. 

5) Esh!' objetivo se relaciona con el pruble1na de la oricntución cscoh1r. orientación 
vocacional y proícsio1rnl. Cierto o.1buso ha convertido de un tecnicismo el 
problen1a de Ja orientación en el uso ocasional y breve de exámenes de 
aptitudes e intt:rcscs. mediante una batcria de test específicos que solo 
adn1inistrados en centros especiales. la mayoría de las veces desvinculados de 
las escuelas. colegios y universidades. El problema de la oricntución. único y 
fundnmental en su esencia. debe ser entendido con10 paralelo ni dcsnrrollo 
hun1ano y estrechamente vinculado con el problen1a del ajuste personal y 
general u las oportunidades y cmnbios que depara el u111bicntc socio-cultural en 
sus din1ensioncs no sólo especial. sino tan1bién tcn1poral y sus expectativas 
(Ofiativia. 1984 ). 

Para que los objetivos de la psicologiu educativa se logren sutisfhctnriarncntc es 
preciso to1nar en cuentn la ntadurcz~ c:J desarrollo fisico y psicológico del 
apn:ndiz; yu que conocer esto ayuda u que los ultunnos estén preparó.Idos para 
concebir los objetivos que Oñativia propone; y Havighurst ( 1953 ). hace una 
rnuy úti 1 descripción del proceso del desarrollo. 
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Ofiativiu ( 1984 ). opina c..Jlh: el desarrollo hum¡1110 consiste en una serie de rnn:;.1s 
pur upn..:ndcr que Cl dcfinc- como 1<.wea.' ele/ c/e_\tllTo/lo: una tareo. del dc!:mrrollo 
es ¡1qudl;.1 que si: rffcscnta en ú ::1 prupósitn de cierto pC"riodo dC" ,·idu dd 
individuo v cuvu realización conduce u h1 fclicid::ul v ul éxito en Iris rnrc;is 
posteriores-. 111i-cntrus quc d fru~aso di.: ella conducd a la infolicidad, u la 
reprobnción de In socicdw.t. y a lu di licultud en l:.ts tareas postcrion.!S. 

J-Juvighurst. en E.son ( 1978 ). h¡1ce ver que cualquier tan:a concrctu de desarrollo 
pucdc ser uprnpinda para el individuo cuando h;.1ya ocurrido uno u müs de los 
Jl:nó1ncnos siguientes: 
u) La 111;.1durcz tisic::1 a lh:gado a un 1110111cntll qlll.: s1..:a suficic..·ntc pun1 <.lotur al 

individuo de los recursos fisicos ncccs•uios pnru Ja tarea. 
b) CumuJo Ju suciedad cspcru cicnas fonnus <le conducta. 
e) Cuando Jos vnlores pcrso1mlcs. las ;1spirncioncs y la capacidnd psicológica 

del individuo. hacen posible o es m.:ccsario que cn1p1·cnda nlguna actividad. 

A continuación sc expont! uno.1 lisw <.h: J;1s tarco.is dd dcso.1rrollo de la niñez 
n1edia. según 1-lavighurst. p~ra cntcndcr la rdación de t!stns con las nietas y Jos 
procedimientos dc la educación. 
1.- Lograr la destreza fisk¡,a y ncccsaria p¡iru los juegos ordinarios. 
::!.- 1\dc..1uirir actitudes sanas hacia si 1nis111os. 
3.- Aprender a congeniar con los co111pmicrus <le su 1nis111a edad. 
4.- Aprender el papd 1nasculino y fen1cnino apropiado. 
5.- Desarrollar la habilidnd fundmncntal paru leer. escribir y calcular. 
6.- Desarrollar los conceptos nccesarios pilrJ Ja vida ordinilrin. 
7.- Desarrollar la conciencia. lu moralidad y mm escala de valores. 
8.- Lograr la independencia personal. 
9.- Desarrollar actitudes con respecto a grupos e instituciones sociales. 

Por lo nlencionado anteriormente uno de los objetivos de la psicología educativa es In 
i1nportancia del desarrollo integral <lcl individuo~ pues mientras el alurnno logre un 
l.h:sarrollo psicofisiológico óptin10. se logrará con mayor facilidad el aprendizaje y el 
conocin1iento: yu que Jo psicología educativa ayuda u la educación a que se cun1plan éstas 
lllClaS. 

El estudio de la psicología de la educativa deberá a ayudar al n1acstro a dirigir el 
crcci111iento de cada alumno para que llegue a ser un ciudadano responsable y uctivo. un ser 
hu1nano sensible. reflexivo y una persona productiva y crcndoru. 

l .a psicología de la educación. co1110 disciplina aplicada. tiene por objetivo integrar Jos 
intereses especiales de la psicologia con las n1ctas especificas de la educación. 

Ya hcn1os hablado del papel del psicólogo dentro de la educación. pero cuino tan1bién 
sabemos. que dentro de la psicología existen diferentes escuelas o enfoques teóricos 
respecto a la educación, por Jo tanto. a continuación se expondrán Jos enfoques teóricos 
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la psicologü:i educativa desde sus dili:n:nh.:s 

, , L"Ui\TRO TEORIAS DE LA PSICOLOGÍA APLICADAS A LA EDUCACIÓ)\; . 

.-\ ClHHinuuciún se cxpondrün brcvcn1cntc cuatro diferentes cnfOqucs psicológicos aplicados 
¡¡) ürc.·u educativa. en donde se intcntarü explicar en que se basa su teoría y co1110 se uplicu 
cn lu educación; usi co1110 cuales son sus lin1itnciones y sus ventajas. 

Enfoqu~ frcudinno: 

Los frt!udit.1nos tii..:ni..:n la idl.!a que la responsabilidad adulta tiene su génesis en las 
...:xpcricncias infantiles de 0:1hí la hnportuncia de Ja educación en ésta etapa. 

El cnft..1LJUc fn:udiuno cree que los nifios tienen una·· rcsistcnciuº 0.11 aprendizaje como un 
conflicto de conservar uctitudcs satisfactorias del pasado. El profesor tiene que:·· vencer·· Ju 
·· n:sish:ncio.1 ··. ,'.cómo?. logrn.ndo un ·· vinculo .. afCctivo entre el profesor y el ulu1nno y 
por úhin1n haciendo que el rol del profesor no sea dc1nasiado activo pues puede ser un 
ohs10.iculo pm·a descuhrir el rol que el ulun1no esta proyectando. Se trata de que el ahm1110 
~•prenda por um1 convicción autorresponso.1ble y no por obtener aprobación ( Robcrts. 1978). 

1 Ja~ cinco lim.:s que son el fundo.11ncnto de un progra111a co1nplcto <le educación fonnuludo 
en h.:nninns psicoanalíticos. Un prilner fin es que cad¿1 individuo desarrolle una actitud 
hac..:in si mis1110. hacia los dc111ás y hacia el n1undo~ que se caracterice por cualidades tales 
l.:l111H1 :-.e1· conlio.u.lo. n.:sudto. lirmt:. co1npeh:111c. fiel. mnoroso. intcrc"tado por los dcrnüs y 
pn1dcnh:. 

l In st.:gundo fin es fhcilitar el desarrollo dt!I ego. es decir. el interés por un sentido fuerte de 
la identidad. configura todo el progran1~1 escolar y hace posible que un individuo puedu 
gobernarse a si 111is1110. a la vez que satisface sus propios intereses y los de un grupo. Un 
ego fuerte es c~1paz de organizar lus percepciones. controla h1 dcscnrga de energía y regula 
la tensión entre el id y d Sll/J1.!rego y cntre el id y la realidad. 

l in 1en.:i..:r Jin i..:s focilitar la reflexión y el pensmnicnto intelectual. lo cual sc deduce de 
alguno.as ideo.is 1..h.: lo.1 1crapio:1 analiticu. u.sí co1110 de la noción del desarrollo y creci111icnto del 
c.•go. Sc-gún los m1ul istus uno de los objetivos del anülisis es liberar al individuo de la 
11l..!'Ufl1sis para 1..¡ui.: pueda decidir intcligenten1cnte sobre su propio destino. 

Un Clló.lrto fin es dc-sarrollar Ju cornprcnsión de uno 111isn10 y de la relación que existe entre 
uno 111isn10 y Jos <.lt.:111ñs:· Conocerte a ti 111isn10 ••. 
El quinto Jin. es el desarrollo de lo:ts cualidudcs in1agimuivas. en1ocionulcs. lúdicas y 
Jhntásticas de Ja 1ncntc. Es un proceso prcconcicnte de asociación de i<lcus que constituyi.: 
un aspccto in1portante de la creatividad ( Robcrt. 1978 ). 
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1\dcnu.is. es prccisa.111cnte en la niñez cuando el hurnbrc ,.¡,·e u plcnitud sus instintos <..1011<..IC" 
sc orig.inn el carácter n1oral y ésta ( la n1oral ) pura el psicoanúlisis sólo es co11ccbid::1 a 
purti1- <.h: la n:prcsión de los instintos :y d deseo sexual por la vkh1 nonnul o conscicnh: del 
hmnhn: ( Sñnchcz. 2003 ). 

J .a búsqueda c..lc los aspectos 111on.1les en el psicoanülisis. lh:v¡1 1w\.:'csarian1ente a n.:tonutr 
conceptos tales con10 el consciente e inconsciC"ntc. La n:pn:sión puede concebirse sólo por 
Ju co111binución de dos partes: unn reprimida y otra n:presora. La prin1cra según d 
psicoan:ilisis. cstó representada por el inconsciente y está intcgrnc.fa por los instintos 
sexuales que pcn11uneccn ocultos al surgi1nicntn de la edad adulta dd sujeto. El consciente 
es h1 p¡1rte que aparee&.! con10 reprcsor<.1 y se desarrolla durante la vida aUul1.:1. Por el 
contrario. Ju parte consciente estü integrada por el urdc-n de la rcalidud. la sociedad. Ju 
vigilia. las instituciones. la moral y Ju culturn. En la par-te repri111ida es donde cst<.111 
ubicados la pulsión~ el instinto. lo latente y el deseo sexual o In libido; estos se cnrncteriznn 
por ser inmon1les. autoco1nplucientes y narcisistas ( Sünchi:.z. ::!003 ). 

Enfoque transpcrsono1I: 

Esh: enfoque busca que la c-ducución sea \·istu con10 un todo. no centrarse solo en aspectos 
lisicos. emocionales o intclcctunJcs. sino también. en Jos aspectos intuitivos. sensoriales. 
rnisticos. la i111nginación .. esto fon1cntn la creatividad y altera positivan1ente Ja conciencia 
Es usi como. In experiencia humana es n1ucho 1nás de lo que se ha podido pensar que era. 
Esta corriente menciona ··conócete a ti misn10.H 

Rcsun1icndo. los psic4..llogos trnnspersonalcs cxplorm1 distintos aspectos del 
con1portamiento hun1ano y tratan dl.! traer los tc111as de esas invcstigo.1ciones. ni cninpo c.lcl 
estudio psicológico siste1nütico. Los temas son n1uy diversos. pero se intcrrelucionan de 
alguna 111nnera. Entre ellos poden1os citar los siguientes: 1) una nueva irnugcn dd hon1brc: 
2) una sin tesis de can1pos n1uy dispares; 3) nuestro in1pulso hacia la autotrasccndcncia y el 
crecin1iento espirituul; 4) los estados de alteración de In concienciu: 5) la parapsicología y 
los fc:nótncnos p:-tiquicos; 6) otrns culturas y sus psicologías: 7) una nueva forr11a de energía: 
X) est¿1dos internos subjetivos descubrin1icntos fisiológicos. 

I.os psicOJogos transpersonales. asumen que todos tcnen1os grnndcs habilidades por 
desarrollar y se interesan por lns cxperiencins hurnanas 1nü:-; subjetivas. tr41sccndentes y 
poco conumes. Esta teoría trata de descubrir como podrían1os usar los estados internos 
subjetivo.uncnte experimentados; con10 son. el recuerdo. Jos suc1los. la ilnagim1ción. lu 
li.mtasia y la concentrnción. siendo 0:1si que en las aulas se J0111cnta éstas prúcticas puru 
desarrollar sus hubilidm.les intcgrahncnte con clases especificas para ello. con10 dinán1icas 
e.le grupo. percepción interpersonal. concepción <le si n1is1no. entre otros ( Roben. 1978 ). 

Enfo<1uc conductista : 

La psicología del con1port:.unienlo contribuye a Ja práctica educativa: 1 .- asurniendo que 
lus persorms <:lprcndcn aquello de los que son º rccon1pensadns •·. 2.- observando 
claran1entc sobre lo que estamos haciendo para controlar la conducta. pues esto pern1ite 



:?IJ 

'\cr los resultudos de nw.:slrus acciones pun1 que sin·u de·· rcfucrzt1 ··Jo que hace 1..1uc l.!sa 
w • .:ciün st.:a probublcn1t.:ntc rcpclidn e incrcn1enta l.a condw.:w dcsct.u.1¡1 ( nuu.lilicación del 
comportan1icnto ). La regla para desarrollar un buen componumic:nto según los psicólogos 
de la conducta es .. sorprenderlos cuando son buenos y n:con1pcnsar est.1 conducta ··. 

l lay tres principios que son cspcciulmentc iluminativos pura entender lt.1 l(Jrnu1 en que la 
psicología del con1portamiento contribuye a Ja prflctica educacional: 1) las personas 
apn.:ndcn m.¡ucllo por lo que son recnn1pc11sm.las. 2) tcm:r clt.tridad t.icerca de Jo que cstús 
h;1ciem.Ju. 3) obtener un refuerzo que hace que esu m.::ción sen prohable1nente repetidu. 

l·:steo c11fl1quc utiliza algunos tc.!r111inos co1110 son: 

L.1 claridad: Es pcnsar clarmncnte sobre lo qui: i.:stmnos huc:iendo. y que es unn purtc 
integnil del aprcndizujc: llt1111cse objclos de;: instrucción. objetos de comportmniento. 
critcrius de re¡1Ji..i:ación o cualquier otro non1bre sc1nejantc. lo importante es tcnt!'r claridad 
sohre lo que cstainos cnseñundo y el 111odo de alcanzar esa claridad es tener resuhudos que 
se puedan ver friciln1cnte ( éste ténnino lo utiliza el autor del libro. Robcrt. t 978 ). 

El refucrL.o: Es una consecuencia de un.u acción. que hace que esa acción sea 
pruh¡1blcn1cnte repetida. Las reglas para el refucr¿o son: 1) dcgir un rcfucr.1:0 apropiado: 2) 
d refuerzo debe vcnir después del comportmnil.!'nto deseado y debe seguir al 
cu1nportu111icnto tan pronto con10 sea posible y 4) n1uchas recompensas pequeñas son más 
eficaces que unas pocas de las grandes. 

Estos rcfuerL.os. la fonnación. el castigo. Ja extinción y Ja desensibilizución son fornms 
específicas de enseñanza. El uso de cualquiera de ellas o de Ja con1binnción.de. varias se 
conlH:c con10 1nodi licrn.::ión dc conduela ( Roben. 1978 ). 

Enfo<1uc hurnanista: 

Este enfoque fon1enta el desarrollo de habilidades hun1anas en ..J nspec~os ~ásicos: 
1 .- Frnncntur relaciones humanas. 
:!.- Jncluycn clases a los alumnos que nos ayudnn a habilitarlos u percibir. in1aginar .. sentir. 

moverse. intuir. creo.ir y cxpcrin1entur. 
J.- Incluyen la in1portuncü.1 Je las relaciones y del tcrn:no .. afectivo ..... puesto que pensur y 

sr.:ntir casi sien1prc van asociados. 
-1.- La niotivm:ión la ven COJllO necesidades superiores e el deseo del saber>~ es decir~ la 

conducta hmnana tiene unu con1binación de n1otivacioncs superiores y interiores 
hasúndose en la realidad prin1ordial de Ja experiencia y partiendo de ella. derivar los 
conceptos. las abstracciones y definiciones ncccsurias de las experiencias concretas y 
l;1s ncccsidadcs. fines y valores hun1ano { Maslo\v: en Robcrts. 1978 ). 
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Los psicólogos hunmnisticos y sus experiencias han llevado a concebir ni ser hunumu co1110 
un ser l!ScnciaL con una naturaleza biológica y que es 1nie111bro de una especie. Lu terapi~1 
dc dcscubrilniento es una fonna de ayudar a la persona a descubrir su propia identidad. su 
~1utCntico yo. en una palabra. su naturaleza biológica subjetiva. que ella puede luego 
proceder a deosarrullar a·· hacerse n si 1nismo00 y u·· elegir··. 

La 1coria hmnanistica. dice que hay algo en nuestro interior que nos distingue de los denuis. 
pero que est{1 oculto. velado por una sCric de capas superpucstns. La tnrca. del 
psicotcrapcutn - o del profesor - es ayudar a Ja persona a encontrar lo que tiene en si 
111isrn~1s; no rcfor .• a1rla o fonnarla de un 1nodo predeterminado que alguien ha decidido de 
anh:n1m10. 

Este c11JC.>1...1ue se orienta en dirección a algunas áreas dctcnninadas de interés luunano. y se: 
centra de un~1 111ancrn especial en esas áreas. Tiende a cnscílar a los alu1nnos los procesos o 
destrezas que ncccsitartln para dirigir su vida y resolver con éxito los problcn1as de 
idcntid¡1d. de poder y de sociabilidad. La clarificación de Jos valores es uno de éstos 
procesos y comprende valorar. elegir y actuar. La formación sobre las rclncionc:s hu1nunas n 
distintos niveles - con ejercicios de co1nunict1ción. forn1ación de padres sobn: h1 
¡1fectividad. grupos <le encuentro. etc.- es otro cje111plo de éste enfoque . incluyendo los 
procesos de escuchar. dur y recibir. la solución de conflictos. etc. La n1otivación para el 
aprovechan1icnto escolar es otro proceso a seguir. sicn1prc que se haga hincapié en la 
dctcr1ninación de los Jincs. la necesidad de audacia para en1prcndcr experiencias nuevas y 
prn\·ccr una prugran1ación ac .. kcuada ( Robcrt. 1978 ). 
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Para englobar las cuatro teorías de una forma más práctica a continuación se presenta el 
siguiente cuadro•: 

Cuadro# t. 

:\IOl>ELO C-ONC:EPl'VAf. 
1>•:1. HO!\IHRY. 

Homo\•ul..ms 
C-f•omb..-.: d.:: ,.·uluNad-) 

tlnmo sapicn' 
C-h->mhro: o:om.,.;cdur-) 

1 fomo 1ncchani ... "Ua 

(-ltumhre mc.:anku} 

ltontolud..""nS 
rhomhrc 4'1"jucac•I 

PKINCIPAl.ES 
KF.PRf:.t.;Y.~TACIONF.H 

J_., PSIC:OLOGIA SOC'l.AL 

f'n:ud. Jung AdkT. 
,.\hrah1un. Frvnun. 
11001~. Ilion 

l...ewin. tl~dcr. 
f'estingc:r. Piagct. 
kohlbcf'g 

llulL Millcr Dollard, 
Ron .. ,., ScanJ, 
Ski~. llano.Jura 

Rog"'Cumti.A 
Sn)"~Maal~·. 
May. Salir-. Peris 

AllY..AS DE CU!'lil"KIBCC'IO!'liES 
A 1..A. PSIC"'Ol,OGtA *JC"IAI. 

l>c...rTUllo do: l<1 pen;onaliJ.tJ 
s~i1di.i:aodón 
ldctu11i.:a.:1ón de ngr-ión 

Cuhura y condu ... "1.a 

Ad1tudcs 
Lenguaje: v pcnsanuc11to 
Dina.ni.:. Jo: iPVPO 
rror-KUtJa 

Rie« CJro.-p.:riino:utal )' lc-6ri.:o 
SocialU.adón 
Cunaul "°"--1•1 
Rccompcn-• y .:iu.tigu• 
Socialc• 

Cor>CqlllocS.slmian'IO 
T~naacci01M•inl~cs 
La -.oc:icdad y d individuo> 

• Tomado de McDavid. ( 1991 ). Psicología y Conducta Social. México. Limusa. 

Después de mencionar brevemente algunos enfoques psicológicos podemos entonces hacer 
una breve reflexión de que tan funcionales pueden ser éstos en el campo aplicado. 

2.3. LIMITACIONES DE LOS CUATRO ENFOQUES PSICOLOGO APLICADOS 
A LA EDUCACIÓN. 

Ya se ha mencionado brevemente cuatro diferentes teorías psicológicas y como pueden 
aportar sus fundamentos al á.rea educativa,. pero ahora se tratará de analizar cual seria su 
funcionalidad así como sus limitaciones en el campo aplicado. 

Podemos encontrar que desde el enfoque freudiano. el psico..,.lisis no puede dar una 
orientación moral a la pedagogía,. lo que si puede hacer es dar unm contribución a una 
comprensión de como los valores promueven e influyen en el comportamiento. <ltra 
limitación. es que el psicoanálisis. por basar su teoría principalmente en datos obtenidos de 
individuos en situaciones clínicas. no puede aplicar las conclusiones resultantes a otras 
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personas pnrticulan:s sin una cxtcnsu infonnación co111ph:111c.:11taria. Una h:rccn.1 li111irnciú11 
es que nn1cho de lo t¡uc ocurre en Ju escuela se Ua en unu !'iituuciún de grupo. 111ientras que 
la n1uyor parte de la teoría psicoanalítica hn sido lbrn1ulada como um.1 cunsccucncia de lu 
rdm:iún de un 111Cdico con un paciente. 

Dcrnro de la 1eoríu transpcrsonal podc111os encontn.lí con10 limitaciones f.Jllt!' 1icndc ¡1 ser un 
1antu suhjctiva y dificil de controlar. de clclinir objetivos. pero sobre todo de cvnlunr. 
Adc111{1s del ticn1po que tarda en verse rcsulcados y del poco ticrnpo que tienen los 
profesores pnra incluir dentro del progran1a escolar éste rnL-tudo. 

Por otro lado Ja pcrspcctiv.a conductista tiende u ser cficientc a corto plazo. es decir. los 
resultados son n1as objetivos y claros y en rncnos tiernpo. se propicia nlucho el control de 
grupo y c.Jll!..: el nifü.1 se lmga responsable de las consecucnci~1s de sus ¡1ctus. pero e.Jeja de 
htdu utn)s uspectus c.fcl ser hunmno que t<.unbién son irnportantcs. en compantción con las 
tcori<.1s frcudianas. lranspersonalc:s y hun1anistus en las que.: no se limitan al cstí1nulo 
respuesta ( reforzmnicnto ). sino que ven ul ser hunrn:no como un todo can1biantc y en 
desarrollo constante de hubilidudes. Aunque. éste rnélodo es 111ds fi.icil adapturlo y utilizarlo 
dentro del progran1a educativo. pues la n1oditicnción de J¡¡ conductu cuundo es usuda con 
sensibilidad. puec.Je tener con10 consecuencia. carnbios signilic¡ttivus en el tornl 
funciona1nit.:nlo del ni1lo. 

En el cnfOquc hun1anista. si bien hace que el estudiante St!U el contenido. es decir. él 
aprende lo que.: son sus propios sentimientos y acciones. n1aniflcsta tan1bién c111ocioncs y 
actitudes intcrnus. pero existen algunos problc111ns con rc:spccto al uso de estos 1nétodos. 
co1110 son. corno problcn1as de ética. profesionalismo inherc.!nte al hecho de que rcprcsentu 
la cxplor¡1ción de un nuevo cumpo. Quizá el problen1n fundan1cntal es que se cspcru que los 
scntin1icntos personales sean respetados por el prolCsor con10 por el estudiante. lo cual hace 
que dicho proJCsor debe tener un an1plio conocimicnlo del enfoque. ya que trabaja con las 
emociones dd alun1no. 

Por otro lado. ho:1y 111uchos aspectos que la psicologiu hun1m1ista 1rabuja9 corno por cjcrnplo. 
la 111cdiwciún que ayuda .;:1 habilit¡1r Ja atención y concentn.1ción dentro del aula. tmnbién la 
percepción es otro de los aspectos que estudia la psicología hun1anista. estu percepción 
puc<lc ayudar a los ulun1nos a ser rn.;:'is sensibles o receptivos. Asi 1nis1no. la estin1ulación de 
h1s rcl¡1cioncs hun1ano:1s interpersonales ayudan a formar seres parJ rclucionarse y esto 
rnejora la socialización entre los alun1nos. 

Scun cuales sean los cnfbqucs utiliza<los. Ja educación es fundmncntahncntc un proceso dc 
aprendizaje social en cJ que el individuo trata de con1unicar sus aptitu<lcs y conceptos a Jos 
dcn1ús. Un 111acstro constituye en modelo para el uprendizaje por in1itución y observución y 
1nanipulu rcco111pcnsus y castigos en función de Ja conduela del estudiante. El rnac:stro debe 
usur Ja co111unicución verbal pura tratar de n10Jdcar las actitudes. las opiniones y los valores 
de.: los estudiantes; es en éste contexto que los hallazgos de la investigación en torno a la 
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co111unicaciún y el cmnbio dc.: actitud. lo.1 persuasión y In propngundu son aplicubh:s u los 
pnlhlcn1us cducaciunalc:s. 

1 .a psicología. por su parte. puede ayudar al educador u n1ejorur el apn:m..Jizujc del alumno 
) del grupo. n que el profesor ton1c conciencia de su rol_ hace que se fan1iliuricc el educador 
con los c<."lnceptos psicológicos c:n términos de rnotivaciones. intereses y conductas 
dcscuhlcs para los ulurnnos. puede aportar n1ejoras de en la cnsel1anza al plun de estudio. 
apnrw o la cvo.1Juación jusw del alumno. puede orientar tanto al profesor con1n ul ulumno o 
al padre de fi:unilia. cte. 

Enh:rn..Jicndo que el aprc:ndizo.1jc de relaciones sociales y St.!lltilnicntos n1orulcs del nir1o. es 
un conjunh.l de eonuci111icntos l.JUC se da en el núcleo frm1iliar y escolar. y sahicrulo que cn 
ésta c:lapa ( cdlh:ación prinwrj¡1 que: vu dc 6 u 12 ul1os de cdnd ) el nifio udquh:rc una idea 
cn1H:n:1a de sus co:1pacic.hH..Jes y de las ho:ibilidades y e1npiczm1 a conocer sus cxpccrntivns 
sociah:s. surge la in1porto.111cia e.Je que se inculquen valores en his c:lapas tc1npranas de ht 
vida dentro e.le la cscuclu; ya que es e.Jurante este periodo cuando el nil1o: 

a) Co111prcndc la irnportancia de acatar y respetar reglas y nonnas que rigen su contexto. 
h) Aprende a actuar los valores que Ju fiunilia y la sociedad le ho.111 tnms111ilido. 
e) Ensav¡i f(lnnas e.le rducionarse sociuln1cntc. 
d) E1npiczo:1 ¡1 controlar sus impulsos y 0:.1 dirigir su conducta huciu una nieta. 
e) Sc intcn:sa por lo que suceden su alrededor. 
f) Sc estahlc:cc lus bases con las que en fnmtarú su adolescencia. 

Es cntonccs. 1.¡uc en In cduc..iciún pritnaria se tbnnan para tod;i la vida hábitos. habilidudcs 
y actitudes. Jo cual es fundmncntal. pues se introduce y se fon1cnta en Jos niños valores tm1 
importantes c.:omo Ja 1·csponsahilidad o l.!l respeto al trabajo. a los den1ús y. sobre todo. 0:1 si 
misnH•s ( l\.Juilc:.t:. l.!'n (j¡ircia. ~003 ). pues nlinna que la e;;:scuclu puede hacer 111ucho pura 
co111h¡1lir el mnbicntc dc violencia~ forn1ando entre los nifios un ambiente de respeto en el 
aula y en las escuelas y haciendo lo que estC al alcance para cxterdcrlo a los hogares y a Ju 
ClUllllllÍdnd. 

1-:n cstl.!' tnarco. la educación búsica es una actividad privilegiada. y;:1 que puede hacer 111ucho 
poi· J;.1 i1nprcscinc.lible ton1¡1 de conciencia c:n los nil1os. Adcmtls. considerando que d niño 
paso:t ntús de 6 huro.1s diario:1s de su vida en Ja escuela y tcnic:ndo en cuenta la influencia que 
tiene ésta en su desarrollo hurnano se ve la necesidad de que el alm11no no sólo rcciha 
infornwción y conocin1ientos. sino también tbrinación ética y de valores pura logrnr así 
scrc:s hunrnnos inteligentes. sensibles y mondes. 

Por lo tmllo hoy en din. Ja labor de las escuelas aparece con10 una dificil rnrca. pero tan1biCn 
c.:01110 una de las pocas salidas de lu crisis cconórnica. politica y social en México. 
Probublcrncntc sólo nicdiantc Ja educación sea posible tornar conscit:ncia de lo que se \'Í\'e 
y se debe cnfrentur di<.1 a día para entonces actuar y reconstruir nuestro país~ nuestru ciudo.1J. 
nuestru flunilia. es decir. nuestra vidn ( Garcin. 2003 ). 
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Otra autoru que cstú di: acuen.Jo con h1 in1portancia que.: tic.:ne Ja escuela en Ja inculcación de 
vulon:s es Jara ( 2003 ). y¡1 que en las invcstig.nciones que: hu realizado reconoce ·· que hl 

escuela ul participar en el c..ksarrollo deo sus funcionc.!s. de Ja dinfünica social en su conjunto. 
nn súln se nricnw p los v¡ifnn.:s c..1uc en cuanto instituciones constituyen su 111arco juridico~ 
poli1icu. sino que tmnhién se \'e involucrnda en ¡1l]Uellas referencias uxiolúgicas 111ús 
i11111c.!Uimas a la pro.ictica social cútidiana; yu que los alu111nos llc:gun u Ju escuela con un 
conjunto Ue n:fi.:rcncius axiológicas que se confronUtn o no con Jos valores que In escuela 
busca <.lcsarrollur; por lo tmllo. lu esc111..•lt1 es 1111 e.'tpucio social clunde el individuo rejf>r1111t!a 
.•011 propie1/erc11·c¡11i=aciri11 de valores: ugn.!~ct . .fi1nct!ec.:L~ y cue.\·fiona'"·. 
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111 LOS VALORES. 

3.1. LOS VALORES EN LA SOCIEDAD. 

;. Hacia dónde orienta la educación en esta Cpoca de inccrtidu111brc con respecto al 
<.lr.:stino del hon1brc ?.¿ Qtit.! tipo de hon1bre debe fOnnarsc. pura que pueda salir con éxito 
d~ las crisis recurrentes?. ¿, Con hase a que! criterios se dt!bc nctl.mr frente a situnciones de 
contlicto?. Estas son algunas pn:gunras obligadas desde hnce ¡tJgunos años y en la 
actualidud ..: .. ,br¡m llta)nr imp,,rtam.:i;.1 cuando se h¡1bla e.Je una crisis de vulorcs o de una 
crisis 1..h: ,·¡llt...ff¡1ciuncs ( :\.,laga ~ Barrig.a.1998 ). 

El dcsmT\.)lln tecnológico. la globali .. wción de los n1ercados y de In cultura~ Ja rdevancia 
de l.:i intOr111ación y del conocimii:nto en los procesos productivos y sociales n1oditicun 
las mam:ras de cntcn<ler el inundo y bosquejan nuevas for111as de rt!lación entre lus 
pcr:->onas. 

En lo.1 Cpoco.1 actuul can1bia11 l;1s pautas culturales. las percepciones sobre el an1or. sobre In 
fr11nilü1. sobre el vnlor del dinero. la conciencia de lo que es relevante y lo que es 
uccc.:sorio. cte. Surgen 11ucv¡1s pautas de acun1ulación econó111ica. prcdon1ina el 
individualisn10. se pierde c.:I sentido e.le.: transfcn.:ncia. Pero. paradójicmnentc .. tmnbién hay 
csfuc.:rzos 1·cnovados c.:n la luch;1 por la justicia y la equidad. contra los fanatisn1os y en 
frn·._1r de un progreso cicntítico que beneficie a la hu111anidad en su conjunto. 

En todo esto se aprecian cmnbios conc.luctuulcs tras los cuulcs existen valores que se 
dc.:rrrnnbnn y otros que ernergen: Ja conciencia ccológico.:1. la preocup;1ción por los 
den.:chos hun1anos. la iguo.:lld¡1d de sexos. la dcn1ocratiznción de la información v dt:I 
conocin1iento. la pluralidad. la tol...:1-ancia.... • 

En cl i..:je de cst¡1 problc1nútica eMo.'1 la preocupación por el ser hrnnano y la preservación 
de: la vida. Intentmnos ser 111ús. logn1r una n1cjor convivencia. tener 1nejor calidad de vida. 
asegurar un desarrollo sustcntahlc. Querernos llegar a ser personas con excelencia 
111undio.d. O.:U-JUÍ y ahora. c.:01110 i..:xpresiún de unu nueva ciudadanía ( Maggi y Barriga.1998). 

I.a f1.n11mción de una nuevo.1 ciuc.fadanía requiere actores sociales con posibilidades de 
¡lutoc..li..:tcrr11inación. con c¡1pacidad para representar intereses y de111andas y para ejercer 
sus <lcrcchos individuales y colectivos dentro dc las norn1us jurídicamente establecidas. 
Nccc-sitmnos .. &.:11 si. des¡u-rollnr valori..:s~ actitudcs .. capacid~1dcs y habilidades gt!ncralcs 
t.)Ue pcnnitun el don1inio y la creación del conocin1icnto. En el eje de todo esto se 
cncucntra la educucióJl .. pues en Csta atañe la fOnnació11 y d bienestar de las pt!rsonas. y 
dt: rnnnera explicita .. busca el desarrollo integral del individuo para un ejercicio pleno de 
las capacidadcs hu111uno.1s. Pura conseguir cstt! Jin se necesitan súli<los cin1ientos sobre los 
cuales b¡1s¡tr las decisiones y cn111pnrta1nic11tos. Tales cin1icntos son los valores y h1s 
nctitudcs. 
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Por t:sto surgc la IH:i:csidud di.: rc111onwrsc a buscar el signilicado de las pnlahras --i:tica·· 
y ··111,,..ar·. yu qw: L."Sto nos pcnnitirá l.!'ntcnder con n1as claridad la in1portancia que til!nc 
J;1 inculcacicln de v;1Jorcs pan.t Ja f(-,nn;1ción de Ja n1oral del ser hwnano. 

··E1k~1 .. y ··1norur· tienen el mis1110 signilicado. pucs In definición de ""ética .. es h.1 cicnciu 
que estudia con1u deben ser los actos hun1anos paf!.l <.1lcanzar la perfección: y Ju palabra 
··n1oro:1I"" proviene del latín ··moru/i.\···. y significa. rcglns rniis generales que regulan Ja 
conciencia de Jos in<lividuos. cxprcsnndu su idea del •· deber ser... Es la actitud personal 
con b.1 que el individuo o la socicdm.1 aprecian con1portan1ientos l.JUC exigen un 
c..h:ccrnirnicnlo. En el ü111bi10 <lcl con1pono.1111icnto hurnuno. se retic:rc a los hechos de 
cviH1r los actos mllisociulcs y u lu cjccución de los o.1clos prosocialcs uhruistas ( Lozano. 
2001 J. 

Asi mistno. vulor. se entiende co1110 el curflctcr. cuulidnd o principio ideal. propio de las 
perso11¡1s. hechos o casos. que suscita adn1irución. cstiinu. uprccio o con1plnccnciu y lus 
actitudes vistus como un reflejo de dichos valores y expresan una predisposición 
o.aprendida puro.1 reaccionar de una <lctcrn1inadu tnanera ante situaciones que exigen una 
rcspw.:sl¡1 del individun ( Lozano. ~001 ). 

En h!nninos gcnerah:s. VALOR es la cuulidud por la que un ser~ un¡1 cosa o un hecho 
despierta 1nenor o 111ayor aprecio. ad1niración o cstin1a. Un valor nos indica lu 
i1nportunciu. significación o eficacia de algo. y viene del verbo latino ... Valore •·• que 
significa "" cst<.Jr sano "". ·· ser fucnc ·•. De ahí derivan tan1bién convalecencia. valentía. 
invalidez. etc. 

Sin perder su noción original de fuer7 .... 'l~ su significado se ha ido mnpliando. a través de 
los siglos y se ha m1alizado desde al iin1bito psicológico. al ético. al económico. al 
o.trtistic.:o y ¡1J deportivo. 

Los valores son reglas de origen social a partir de las cuales cada individuo· rige su vid¡1. 
La pulabro.1 valor posee 1nuchos signi fic01dos por ejemplo: 

VALOR es todo lo que favorece el desarrollo y la realización del ser hu!nrmo co1110 
persona. 
V:\LOR cs unu cu¡1Jidud o calidud que percibimos de un objeto o una persona y que 
nos puede con1plctar o pcrfi:ccionar. 
VALOR en un sentido objetivo. Ja cualidad positiva~ la utilidad o la iinportancia que 
supone un objeto y en st:ntido subjetivo. es el interés. el aprecio. Ja aceptación que 
tiene para la persona dicho objeto. 

Olru ~1ccptablc definición de los valores puede ser: .... los valores son creencias derivadas 
de la realidad del deber ser y lrnns111itidos histórica y culturaln1entc que norn1a nuestra 
conduela. 

J>or Jo anterior n1cncionado. valores son: Todos aq.ucllos principios 111oralcs. rt:ligiosos. 
culturales. patrióticos. farniliares o sociales~ que tienen un significndo digno e in1pulsan a 
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co.1nulizur l<.1s actituc..lcs personales. en ese scnti<lo y se rducionm1 con d mudo de ver h1 
'idu y su rclución. con Ja:-; dcmús pcrsonus. 

l .u:-. valon.:s. son se111i111icntos. son emociones. ambos muv dcvados. qth! oriento.tn nt11.:strn 
vuluntnd. ho.1cia 1nodclos de con1portmnicnto. Por eso: p;ira que logren éstin1ularlos 
posi1i,·mni..::11t«.: y 11n1cvan nuestras diarias acti\·idac.h.:s y linalrncntc se cunvicrtm1 cn 
hübitos positi\·os personales. habrá qlh: practicarlos y nu1yor111entc vigorizarlos. 

Otra autora que define a los valores es Jara ( 2003 ). quien cataloga a los valores comü 
pn.·fcn.:nci<.1s conscientes n inconscicntt..·s reguladas socialincnte y gcnerulizahlcs t.JLIC 

rc111ite11 a l1hjelllS. l..'llSas rclacíu111..·s. pruccsos. idc::1s. instituL'ioncs. etc. Son portados en 
JúnnuJw.:iones nonnalivas. costt11nbn.:s. rituah:s. juicios de ,·::tlor. y olros. quc oricnt.:.m el 
C.:lllllportrnnie11tl1 en cada ú111hihl de n.:lación soci::1J. 

Jara ( 2003 ). piensa que: los valores sc¡m con1ponentcs de la cultura no hacen quc scm1 
!->inúnilnos e.le cultura: quc cxistan valores nloralcs. no in1plica que se fundan i..:n el 
cnnccptn de Jo 111ural: quc las jerarquías o contenidos v¡1Jormivos en las socic<.huJcs de 
clase tengan que ver con intereses grupales y por concepciones diferentes dc la vic.h1. no 
in1plic::1 que la categoría de anülisis sen Ja idt!ologia. Así cs. ··con10 el con1portun1icnto 
cotidiano se rige entonces por una hctcrogent.~ic.h1d dc \'::ilorcs. niveles y contenidos qrn: 
\·arian en h1s c.Jifi:renles csfi.:ras de relación que constituyen la pnkticn social. Esa 
hcterugeneit.fod se n:fic1·c tunto a la confonnacilln dc una jerarquía en particular de 
'aJorcs que dcntn.1 dcl sistt.:ma lcgítilno sociahncntc realizan sujetos sociales diversos: 
iglcsio.1. Estado. grupllS. scctores o clases. al d::1r prioridad y significado ¡1 dichos valores 
de ::1cucnlo con su posición sociaL como 0.1 lo.1 vcrsión únka. singular. clahorada por cudn 
im.li" iduo. ¡ll intcr·iodzar ll1 socialincllle legiti111u. 111cdimizado por una historiu Jl1111iliar t.• 

indi' idual ··. 

Súln pl>r d;1r algt.1nos cjcn1plos SI.!' 111enciunarán los valor-es n1ás univer-snles y se expondra 
un esquc1na dc con10 esttln constituidos éstos dentro de la ética o In 1non11. y¡a que;: como 
se 1nc..:11cionú unh.:riorn1cnlt.: la ética y la moral tienen la n1is111a definición y Jos valores 
Jl1nnm1 una clave i111portante para la IOrmación de Ja mor..tl del individuo: 

V;1ll1rc..:!'i univcrsalc..:s: 

LA VIRTUD 
LA RESl'ONSAl31LIDAD 
LA l~TICA 
LA FORTALEZA 
LA HONRADEZ 
LA TEMPLANZA 
LA LIBERTAD 
EL AMOR 
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C11atro # 2. 
Esq11ema de como esta co'1slituido los valores de'1tro de Ja ética y la 1710ral del ser 
h11ma110. Tomado el concepto de Lo:a110 ( 2001 ). Las Personas, los J·á/ores y s11s 
Resultados. Co11s11/tor de empresas e i11stit11cio11es. ft.,féxico. 

Mas allá de la definición que prefieran~ queda claro que en los valores existen elementos 
cognoscitivos~ afectivos y operacionales y gracias a las definiciones citadas arriba se 
puede decir que existe valor siempre que se dé una emoción que implique adhesiones de 
gusto o desagrado respecto a una cognición. 

También es imponante tener presente que todo lo que se ensefta puede formar valores 
siempre y cuando se someta a valoraciones acertadas que pcnnitan al joven o niño una 
adecuada orientación de su vida personal y social y tener presente que los valores sólo 
son válidos cuando han sido interiorizados y personalizados. 

Los valores constituyen la base de las actitudes y las conductas externas; son los 
cimientos de una educación encaminada a lograr un desarrollo humano integral que busca 
formar al hombre ( Maggi y Barriga. 1998 ). 

Siendo así. que una de las grandes metas del desarrollo humano es conseguir la 
integración ef"ectiva en el mundo social en el que nos hallamos inmersos desde el 
momento del nacimiento. A lo largo del desarrollo. este mundo social se va ampliando y 
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di,:ersiJicando. es decir. vm11os cmrnndo en contacto con distintas realidud(!s sociules que 
pusccn códigos. normas y costumbres~ en muchos casos no explícitos. que hcrnos de ir 
i.::onocic.:ndu y con1pn:ndi(!ndo~ pura adaptar nuestro con1portm11iento (Pulncios y 
\ hirchcsL 1994 ). 

Cuo.111do se hablo.1 de conocin1icnto social y de su desarrollo se entiende al niodo en que Jos 
seres hurnann~ vunuls ct.1111prcndiendo nuestro n1undo social. Dada Ju pluralidud de 
rl.!'alidm.lcs ~ situaciones lJllC i111cgmn dicho mundo social. d conocirnicnto que vu1nos 
gcnerundo para con1prcndcrlas es igualn1cntc plural y diverso. Es por ello por lo que el 
cstudio e.Id dcsarroJlo dd cunocimicnto sociul ubarcn distintos án1bitos: a) la con1prcnsión 
de uno 1nismu y lo:1s persono.is con que se relaciona con10 scrc:s cnpaccs de sentir. pensar. 
planear. etc.: b) la con1prcnsión e.le las relaciones que vinculnn a las personas. y e) Ja 
n:presentación acerc¡1 dc los sistemas e instituciones sociales de Ja culturél en que viven. 

J>aku:ios y !Vlan:hcsi ( 1994 ). n1eneionan que d conoci111icnlo de h.1s rcalidndcs sociales 
no es asiinilado 111in1Clicmnt:ntc del exterior por el individuo. sino que. corno ocurre con 
el co110<.:in1ic11to del inundo lisico. lo va construyendo activan1cnte a partir de su 
experiencia de relaciones e intcrnccioncs qui! va manteniendo a lo largo de su vida con 
las distint;1s rco:1Jidadcs humanas. 

Como sc ha scñ:1Judo untcrionnentc. uno <le los ámbitos del conocin1icnto social hoce 
refc-rcncia al modo en que los seres humanos adquieren los sistcrnas sociales en que se 
hayan irnncrsus. La n:h:vancia que 1icnc el estudio de este tipo de conocimiento social 
radica. en el hecho de que las ideas que Jos individuos tbnnas sobre su país~ sobre el 
funcionmnicnlo dcl sislcn1a político. sobre la fan1ilia. la nación o la guerra. tienen gran 
interCs. 110 solo rc:spccto a su desarrollo psicológico. sino también en relación con toda su 
co1H.lucta social con10 ciudadanos. que va a estar determinada sobre las ideas que han 
cunslruido. sobre la sucicdud c-n que viven. Por ello es impormnte conocer con10 el nitlo 
en sus pri111eros años comienza a generar un conjunto de conocin1ientos acerca del 
funcionan1icn10 de Ja sociednd. pues de esta contprcnsión se derivará en parte su nlayor o 
111cnor integracic...>11 en el 111undo al que pertenece. 

Por lo dicho antcrionncnte. uno de los objetivos más i1npormntcs del proceso de 
socializución consiste en que los niños aprendan a distinguir entre lo que en su entorno se 
i.:onsidera correcto y lo que se juzga incorrecto; es decir~ <.JUt: puedan conseguir un nivel 
dcvado de conoci111iento de los valores n1oralcs que rigen su socicdnd y se con1porten dé 
acuerdo con ellos. Esto se consigue a través de un proceso de construcción e 
intc.-iorizHciún de dichos vo:llores. proceso que tiende adcn1ás a favorecer el desarrollo de 
h1s mecmtismos de control rcguladort:s de Ja conducta del niño ( Palacios y Marchesi. 
l lJ9-t ). Por esto a con1inw1ción se inh:ntartl dur una breve noción de co1110 intcriuri,-..a el 
ni11o los v¡1Jorcs universo.1Jcs. 
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3.2. COMO INTERIORIZA EL NIÑO LOS VALORES UNIVERSALES. 

Una de lus tarcus principales que lienc que rc:alizar el niño a Jo largo de su dc;;:surrollo es 
in1poncr un orden en la sucesión de ncontccin1icntos, que paru los udultos se nos presenta 
ya como una uctividad constante y hon1ogénca, pero que no Jo es de entra.da para d niño. 
rvtondragón ( 2003 ). expresa que la forn1ación de conceptos se focilita por Ja i1nitación y 
Ju observación de lo que h:tccn los adultos. por la t!nscfianza de éstos y 1nás tarde por los 
aprcndizüjcs cscolan.:s. Hay conceptos que :.1dquierc de manera cspontónca por 111cclio de 
su propia acción. aunque sic111pre está presente en ellos el apoyo del adulto. Los 
conceptos científicos son transferidos a través de la eUucución fOrmnl 111cdiada por lu 
escuela. 

Postcrionncntc los conceptos que:: construye el niño. tienen una actitud funcional. que le 
scr\'irün para su supcrvivc::ncia. ya que le rcspondcr<in al por qué y el cón10 ele los 
JCnónH.:nns c..1uc guian su o.1ccitln. 

En1onccs. los niños pcquefios dependen de las normas nlorales que ton1an de sus padres y 
profCsorcs. Inicialn1enlc los consejos y advertencias de los aduhos son uno de los factores 
principo.1lcs de incidencia en Ja n1or..il de los niños. No parece que los nii'\os pequeños 
tengan un sistcrna de reglas abstractas e internas que guíe su sentido n1oral. Por 
consiguiente. dt!pcndcn del siste1na moral de los udultos ( Roodín y Gorman. 1998 ). 

Hacia la n1itud <lc la infllncia. los niños son mucho nuis confiados en sus propios juicios 
personales de 111oralidad. Han desarrollado un sistema nloral intenso. que aunque: es 
inco1nplcto con1parado con un adulto. les pcrn1itc responder en tbrn1a independiente. 
sobn: la base de su propio sentido de Ja justicia y la injusticia. La dependencia n1oral de 
Jos adultos ( control externo ) ha sido sustituida por el desarrollo de una nloral que es 
propia del nifio ( control interno ). ¿ Có1110 se desarrolla esta rnoral del nii1.o ? . 

Existen difCrcntes forn1as de explicar como el nifio logra interiorizar la moralidad. dentro 
e.Je.: las nlás conocidas son: el enfoque cognoscitivo. el conductista (aprendizaje social ). el 
psiconnalítico y d humanista. que a continuación analizaré brevemente. 

ENFOQUE DEL l>ESAIUl.OLLO COGNOSCITIVO. 

El interés de Ja orientación cognoscitiva se centra en el pcnsmnicnto moral del nil1o. Por 
tanto. son la base de este enfoque la habilidad de los niños para hacer juicios 111orules. y 
su con1prensión de estos juicios en respuesta a Jus preguntas verbales que se le hagan. 
Casi con toda certeza. Jos dos teóricos nuis conocidos que hm1 estudiado el desarrollo del 
pcnsmniento y el juicio n1oral en In infancia son. con10 ya lo habíamos mencionado en el 
apartado anterior~ Piaget y Kohlbcrg. En sus explicaciones de la n1oral infantil. ambos 
explican Ja teoría de las etapas progresivas del desarrollo del pcnsan1icnto 1noral de Jos 
nifios. consideran que Ja 1noralidad no se dt!sarrolla todn a la vez. sino rno:is bien se 
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l..'Xticndc t:n um.l scrii.: de clapas. Las prin1cras se van intcgn.tndu y vnn sil...'ndo 
n .. ·c111ph1zadas por otras 1nus avanzadas. que se ponen en cvidcnciu el uu111cnto de la 
nrn<lun:z e.Id pcnsurnicnto moral. Las secuencias de las etnpns son invariables. St.: Jicc l)th: 

las ctu¡xts 111orah:s son el resultado de reorganizaciones cstructurnlcs subyo.1ccnh:s Lle lns 
habilid:.u.h:s cognoscilivas del nhlo y que el pcnsnn1icnto 111ural <lc.:I nillo es 
cualitativaincntc UifCrcntc al de los adultos ( Thcron. 1998 ). 

l'IAGET: 

.. \unquc el princi¡)al cainpo de Piaget era el desoirrollo del pensamiento con relación ~1 lo.t 
lógica. las 111atcn1áticas y la ciencia. hizo también una incursión considerable en el 
estudio de la 111oralidad y publicó una obra titulada E/juicio 111ora/ dt.!l 11ilio en 1932. 

Pü1gct veía al ser humano con10 un ser que construye: el pensamiento rnoral de fi.irm;1 

;1c1i,·;1 ;1 tr;.1vés de la intcracción con el entorno. No obstante aquí es principalrncntc el 
cntnn10 de las personas. y el esquema evolutivo donde está mucho n1enos organizado y 
on.h:na<lo i.:n cu111paración con d conoci1nien10 <lcl n1undo nsico ( Kit'\vood. 1996 ). 

l"hi.:ron. Rondin y Gorman ( t 998 ). n1cncionan que para Pfr1gct. toda 111oral consiste en 
un sistcnm de n:glas y su consecuencia reside en el respeto que los individuos udquicrcn 
hacia las reglas. Piuget considera que la nloralidad no se desarrolla toda de una vcz. sino 
mús bien si.: extiende i.:n una serie de etapas. Las primeras ctap¡1s se van integrando y van 
~ic11llu n:c111pla/.;1<Jas pllf otras mas ¡1,·;.mzadas. que ponen en cvidcnci;1 el aun1cnto de k1 
mw.Jurcz di.:l pensmniento 111oral. l~l crcia que la sc:cucnci¡¡ de las cwpas obsi.:rvadus en d 
pcnsarnicntn 111or;.ll es invariable. n1nrcada por un proceso ordenado de logros que no se 
salta ningunn etapa unterior. Tmnbién afirn1a que: las etapas 111orales eran el rcsultudo de 
n:organiz;.1ciones estructurales subyacentes de las habilidades cognoscitivas del niño. 

Para Piuget la etapa nlunero uno tmnbién 1Jan1ada de la 111orulidud absoluta. está basuda 
en su anúlisis de: 1) con10 practican las reglas de los juegos y 2) su co111prcnsión dc lus 
reglas que siguen. 

Los nifios que entienden las reglas con una moral absoluta consideran que éstas son 
obligatorias ( la priictica e.Je las reglas) e inviolables (su con1prensión ). De esta fOrnm no 
pueden ser cun1biadas en 111odo alguno. 

Consídi.:rar lus regios desde una verdud absoluta cs. parJ Piagct. sólo un signo de que Jos 
ni1los hasw Jos ocho o nueve años se cncuentrJn en una etapa de reali."i1110 111ort1/. En este 
nivd los niños. creen que todas las reglas deben ser obedecidas y que son siempre 
obligo.norias aun que existen circunstancias atenuantes o situaciones inusuales. en esta 
ctupa de realisn10 moral. el nifio considera que si una rcgln es desobedecido debe sufrir 
un c~stigo. Tiene la creencia arraignda en la justicia in111ine11te que i.:s otro de los indices 
dd periodo del rea/isnu> 111oral. 
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La L!'tapo.1 dos 1m11hi..!n ll:.unad&.1 111,1ral hL!'tcrónoma tic.:nc tn:s caractl..·rist1c;1s. J·:n pri111i.:r 
lugar. los niilos creen que cuulquier acto es 111ornln1cntc bueno si s~ lrnc1..· cnnll1n1H: a lus 
n.:gl;1s. Segundo. el reali.w110 mural dirige n los nii'ios para seguir mas el ti.:xto di.: Ju le~ 

que su cspiritu; es decir. no pueden hacer ninguna pn:visión para circunswncius 
mcnuuntes. En tercer lugar. los nii'ios n1uestran una cn:cncia en lu r~spon.Hthiliclad 
ol~jL"tiva. pii.:nsan que solamente son buenos cuando son obcúientes y siguen r.as reglas. y 
ser rnalo es el resultado de violarlas. Dc estu fonnu . los nii\os son C:o\trcn10.1da111cnte 
objetivos cn su evaluación c.k las conductas morales: L;:.1s reglas u son obedci.:idas o nu lo 
es ( Theron. Rooc.lin y Gonn.an. 1998) y ( Kit'\\-'ood. J 996 ). · 

Ewpa 3. en el ht huy una transición c..lesc.h: el reulismo n1oral a una etapa nrns avan;,.nda del 
pcnsan1iento moral. dcno1ninm.Ja 111orul a111cj11umu. Las reglas se consideran <.1ue están 
basw .. h1s en un acut:rdo nunuo y. por consiguiente. pueden ser can1hiadas por mutuo 
cunscntin1ientl'. 

¿Cuülcs son los pri111eros signos Uc una moral nutóno1nn "!. Jnicinlme111c. los nmos 
descubren que la reciprocidad es importante para obrar con reglas. Los niños se dan 
~lh.·nta qu~ l;1s reglas solan1cnh: son i.:fcctivas si I<.1s personas i.:stán di.: ucucrUo en 
aceptarlas. Tmnhi..!n descubren un poco 1nás tarde. qui.: d respeto mutuo entre las 
pi.:rsl1nas i.:s una partc nccesouia de Ja 1non1I autónon1u. t\ 1ni.:dida que van dündosc cuentu 
que otros tii.:ncn scntin1ic111os. con1ienzan u con1prendcr con mayor profimdidad el origen 
y el significado de las reglas. Por lo tanto para Piagct. los primeros signos de In moral 
autónon1a son la reciprocidad y el respeto n1utuo. Un paso significativo desde el rcalisn10 
111on1l hacia Ja moral aut61101nn cs. por tanto. la reducción del egocentrismo. 

1 lastu los siete u ocho afias~ Jos nifios no tienen un concepto e.Je justicia. excepto del que 
toman de Ju autorid•td uc.Jultu. Ph1gct encuentra que Jos nifios tienen un respeto unihttcrnl 
general por los ¡1<lullus y las decisiones adultas. 

De Jos ocho ;1 los once afias. comienzan a 111ostrar signos de igualitarisn10 progresivo. Es 
entonces cuando cn1piczan a 111ani fc.star evidencias de su propia capacidad para c:vuluar 
éticmnente. indcpcndicnten1t::ntc de la autoridad adulta. Los niños parecen estar 
inh:n:sados en primer Jugar. en Ja i111parcialic.h1d y en la reciprocidad para nccpmr In 
legi1imidad de los castigos. · 

l lucia los once-doce al1os. el niño es capaz de ufirn1nr que el concepto de igualdad, yn no 
es la base paru dctcrn1inur Ja justicia. Profundizar en la justicia igualitaria con 
considt:racioncs de i1nparcialidac.J representa un can1bio significativo en su percepción de 
la justicia. En otras palabras. el niño no se da cuenta de que las reglas no deben ser 
¡1plicadas iguuhnente a todos los individuos sin una evuluaciún de In situación. lus 
circunst;mci•1s y los n1otivos que subyacen en su entorno. 

Piaget concluye que el desarrollo 1noral sigue una secuencia progresiva. Los nillos 
progresan de una perspectiva lhnitada del realismo n1orJI a Ja etapa de la n1oral 
autóno1na. Esta etapa se encuentra n1arcada por el reconoci1niento del respeto rnutuo. la 
coopi.:rnción y la reciprocidnd en todos los intcrcmnbios soci;des. La n1oro.tl autónorna es 
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la base de unn con1pn:ns1011 111aduru <le las nonnas .. los castigos y Ja juslicin ( Thcrun. 
Roodin y Gornmn. 1998 ). 

Así 111is1110. Kitwoo<l ( 1996 ). intenta describir lu 111orulidud según Piagct y <lkc ... ··En la 
prirncra etapa de n1oralidnc.lcs el tnotivo rnornl es sobre todo la surnisión egocéntrica a la 
autoridnd poderosa. Aunque existe el an1or. la autoridad tiene una gran carga de 111iedo. 
La segunda 111oralidatl es la qui! se basa en el respeto y la preocupación por las personas 
en vez de por las reglas que existe en la reciprocidad. que pretende lograr un equilibrio 
que consistc i.:11 el cnh:ndirnic.:nto 111u1uo··. 

¡, Cómo se producc Ja trnnsición de un tipo <le morul a utn.1 "!. l'iagct crcia que se producía 
en parte corno consecuencia dt: la 111aduración intelectual del niño: la adquisición de 
opcrucioncs concretas hncc posible entender las reglas morales. Las operaciones fonnalcs 
capacitan a Ja pcrsono.1 par;i con1prender un nivel de reglas que no son n1as que 
circunstancias sociales. y por lo tnnto pucdc:n variar. Pero f>iagct hizo hincapié sobre todo 
en la eficacia causal de Ja cxpcrh.:ncio.1 social cm11bin111c. 

Kit\\·ood ( 1996 ). esta de o.tcucrdo con Theron. Roodín y Gonnan ( 1998 ). con respecto a 
las moralidades según Piagct. y n1cnciona que la primera regla es pree1ninente. y el 
1nu1i\·o tnoral es sobre todo la stunisión egocéntrica a la autoridad poderosa. La segunda 
111orulic.fod es In que se basa en el respeto y In preocupación por las personas en vez de por 
las reglas. Por lo lanhl. la linica regla que t:xiste es la reciprocidad. que pretende lograr un 
t:quilibrio que ~onsish: en el cntcndinlicnto n1utuo. 

J>iagct creía que se producía una transición de la prin1era a la segundó.! ctupa n1oral. como 
consecuencias de la nrnduración intelectual del niño: la ndquisición de operaciont:s 
concretas hace posible entender las reglas n1orales. A n1edida que el niño crece. Ja 
primera n1oralidad va quedando desfasada. mientras que la segunda se consolida cada vez 
nuis. puesto que corresponde a Ja realidad de In experiencia social y entonces va 
surgiendo In toma de consciencia. 

Pura J>iagct la persona y el n1edio social eran unn unidad de análisis en el estudio de la 
111oralidad. La n1oralidac.1 práctica se construye dialécticamcnte9 en comunicación con Jos 
d"más ( Kitwood. 1996 y Thcron, Roodfn y Gorman, 1996 ). 

Co1no se observa éstos dos autores describen el trabajo de Piaget y coinciden en 
opiniones respecto a la n1orJlidad que él propone. 

h'.OllLIJEl{G. 

Kohlhcrg al igual que Piaget. pretendía descubrir la IOnna en que se desarrolla Ja 
concepción n1oral de las personas9 él se ocupaba principaln1ente de Ja n1oralidad teórica: 
planteó Ja cuestión de como el juicio mora] se relaciona con la acción casi Como unu 
adición. 
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Kohlbcrg. al princ1p10 Uc sus investigacioni:s afirmó hub\!r encontrado seis estudios de 
rnzonm11ien10 111oral. que forn1uba una secuencia cvolutivn y genuina. Estos seis estudios 
se podio.111 agrupar en tres nivclc.:s qw: de alguna nrnncr..1 cstún relacionados con los dos 
csrndios de Phtg.ct. El nit'cl I es el prcmoral o preconvcncional. donde se <la una 
orientación hacia el castigo y la obcLlicnciu ( estadio 1 ). y al hedonisn10 instru1nental 
ingenuo en el que la 1notivación es smisfoct:r los deseos <le uno rnis1no y los dt: otrus 
personas queridas por el sujeto ( estadio:?: ). El ni\•e/ 11 es el de n1oralidad de conforn1idnd 
~on In regla convencional. l:aractcrizado por el deseo de conseguir la nprobación de los 
dr.:111ús. para ~tyudo.tr y satisfacer a los demás ( estadio 3 ) y para n1antcncr el orden social 
(estudio -t ). El 11it·e/ /JI es d Je h1 rnorul <le los principios 111urules autoaccptados. c¡ue ul 
principio Kohlbcrg dividió en uno.1 concepción caractcrizm.lu por la preocupación por la 
iguuklnd y la obligación 1nutw.1 ( estadio 5 ) y Juego en una concepción que se rige por 
los principios aceptados de la personalidad ( estadio 6 ). 

En otrJs palabras. cJ estadio 1 tiene un cgoís1no no difcrenci¡uJo y el estudio 2 se produce 
entre dos actores que son conscien1cs el uno Ud otro y son capaces de coordinar sus 
;1cciones de forn1a recíproca au111..¡ue de manera instrumental. En el estadio 3 una persona 
puede con1prcn<ler el punto de vista de otra en un contexto de conJbrn1idad y expcctutivas 
co111partid;:1s: en el esw<lio ...J las relaciones se aprecian en el contexto de un conjunto de 
nonnas y roles n1enos personalizados. a medida que la persona con1ienza a apreciar Jo 
significativo del sistcn1;1 social. La 1nornlidad basada en fuertes principios del estadio 5 
lleva consigo la consciencia de los valores y derechos que se consideran a la sociedad, así 
con10 un punto de vista n1oro.1I que es justificable lógicamente de una n1ancra 
fum.h.11ncnHtl. si se do.in por supucstus ciertas cosas. 

La n1oralidad. según Kohlbcg. crece del egoísmo a Ju coacción social, a una condición de 
autono1nia en la que todas las pr.:rsonas se reconocen como un fin en si n1ismos. En lo que;: 
respecta ¡1 la edad. se du una disyunción asombrosa, ya que los sujetos de Kohlbe;:rg 
alcanzan la autonomin moral. en un sentido pleno unos l O años mas tarde que los de 
Piaget. y en una proporción mucho 111cnor. 

Theron. Roodin y Gonnan. ( 1998 ):. representan los estadios de Kohlberg de la siguiente 
munera; 1 ) Pn:convcndonal: JI ) Convencional y 111 ) Postconvc:ncional o de principios. 
Cada ni"·cJ tir.:nc dos clupas distintus. por consiguiente. hay una jerarquía invariable del 
desarrollo moral que consiste (.!11 una serie de 6 etapas ( mencionadas antcriorn1cntc ). Las 
etapas prin1cras dcbc:n ser adquiridas antes de alcanzar las etapas posteriores; sin 
c1nbargo. no todas las personas Jlcgan a las etapas n1ús superiores. 

El prin1cr nivel preconvencional contiene dos etapas. La etapa 1 in1plica obediencia y 
castigo. La etapa 2 se caracteriza por la conducta n1oral que pnra el niño es proporcionar 
la satisfo.eción personal ( hcdonisn10 ). 

El segundo nivel o convencional. contiene dos etapas tan1bién. en la etapa 3 el nifio esta 
orientndo en la ayuda de otros y en ser consciente e.le sus acércarnicntos. En la etapa 4 el 
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niño n1uc:stra respeto por la uutori<lad y ac..loptu los puntos de visra de otras pt:rsonas. cree 
que si es bueno será prcmindo. 

En el tercer nivel moral. tambic!n llnn1ado nivel postconvcncion¿:¡J o de principios. es 
curactcristico el control y éste es percibido con10 interno. En la cltlpa 5 las nonnas de lo 
correcto o lo incorrecto del obn1r se distinguen en ténninos de leyes racionales que 
proporcionan las bases en estos juicios sobre lo que esta bien o Jo que esta 111nl. Lo.t ctapn 
6. pone énfusis en el control de Ja consciencin. la conducta es guinda por Jos ideales y por 
In t.JUC consideran1os con10 norn1ul. 

J>~ira cjcrnplificar Ju citado antcrionncruc- presento el siguii:ntc cuudro. elaboradu a 111i 
juicio. corno uno.1 con1paración dd desarrollo 1norul <lcl nifio cntrc Piaget y Kohlberg: 
Cuculro # 3. 

l'IAGET 

1\·JORAL ABSOLUTA 
(/i1se St.!ll.\'orio11101ri=) 

MORAL HETERONOMA 
( realis1110 n1or4ll ) 
( júse precunceptual y de operaciones 
concreta.\· ). 

1 i\IORAL AUTONOMA 
( igualitarismo progresivo9 reciprocidad y 
respeto nlutuo ). 
(/i1.,·e de operaciones for111ules y abstractas) 

KOHLHEl~G 

NIVEL 1 PRECONVENCIONAL 
etapa 1 .- Moral heterónoma 
etapa 2.- Individualismo 

NIVEL 11 CONVENCIONAL. 
etapa 3.- Relaciones y expectativas 
interpersonales 
y de confonnidad 

etapa 4.- Conciencia y sistema social 

NIVEL 111 POSTCONVENCIONAL 
etapa 5.- El control y Ja utilidud social y los 

derechos del individuo· 
etapa 6.- Principios éticos universales 

Co1110 se puede observar en la tabla de arriba9 Piagct c111picza a tornar el desarrollo de la 
111oral desde los primeros años de vida. ( moral absoluta )~ rnicntras que para KolhbcrgT el 
nivel 1 en donde entra la etapa 1 y 2 ( preconvt!ncional ) co1nicnza nños después y 
coincide con la segunda de Piaget ( 1noral heterónoma ). 
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Par:.1 f..:.olhhcrg . ..:1 ni\"d JI o convcndonul { c:tupa 3 y 4 ). se cun1ctcrizu por rdo.1cioncs 
intcl'pcrsrnmh:s 111utuas y c1.1incidc- con la ctupa 3 de Piagct ( 1noral autónoma ) en dond'-.· 
h::tblun de la n:ciprocidad . d respeto rnutuo y d iguulitnris1110 progresivo. 

Así 111is1110. pura Piugct el desarrollo 111oral del niño 1 alcanza 111ucho antes q~•c para 
Kolhberg que incluye otro nivel o si.:a el nivel 111 o postconvcncional ( etapa 5 y 6 ). que 
se curactcrizu por el contacto. la utilidad social y principios éticos univc.:rsnles; adcnuis de 
l)lh: scgün Knlhbcrg 111uchas personas no alcanzan con1plctmncntc el desarrollo 111oral y 
Piaget pensaba que Ju c1apa 3 o sea la ctupa de lu moral uutónon1u. progresa poco ::1 poco 
lmsta alcanzar el desarrollo total e.le la 111oralidud. 

Yo csh..i) de aeucrdu en que en lo.1s etapas tc1npranas del individuo se forma e interiorizan 
gran purte de los valores nlorales quc n:girán su con1portainicnto y sus scntin1ientos que 
scn.'111 trasccndcntcs a ll1 largo <le su vida. pero tmnbién creo que nunca dejan1os de 
aprc-ndcr. ¡¡ún siendo adultos \":.Unos carnbiundo dcpcndicndo de las cxpcrh:ncius vividas y 
no creo que los v::lforcs que no ::tprcn<liste t:n la infancia. no se puedan aprender en la cdad 
adultu si C-sto!'. los ncccsiws paro.1 sobrevivir en la sociedad o bien. para tener una 
intcraeciún e intcgn1ciún sana al tnedio en que vives. 

Adetnüs de J>i¡1gct y Kohlhcrg. los dill:rcntcs enfoques teóricos tienen su punto de vista 
nccrca del desarrollo moral. por eje1nplo: 

EL ENFOQUE l'SICOANALÍTICO. 

Esh: enl'Oque cree que cunn<lo un niño puede descubrir Jo injusto o lo justo de sus propios 
actos sc considera que han interiorizado un conjunto de pautas morales. El desarrollo de 
los pmroncs interiorizados. scgún el psicomuilisis, es el resultado de la idcntific;::ición dc.:I . 
niño con sus padres y de la disciplina que los pndres han utilizado para controlur la 
conduela del niño. 

A través de la disciplina. el niño desarrolla la habilidad para decir Jo que los padres 
espcrnn y e\"allmn de su conducta en función <le lo que los padres reprueban. Los niños 
111anticnen lu idcntilic~ción con sus padres. intentando ugradecerlcs y haciéndose nuis 
st.:111..:jantcs u ellos. 

La razón por la que los niños adoptan las nonnas niorales es. en el enfoque 
psicoanalítico9 la de evitar los incó1nodos scntin1icntos <le culpa. Cuando un niño ad1nite 
los patrones n1oralcs de sus padres. decin1os que su super yo. o en otros térn1inos su 
conciencia se ha desarrollado. El super yo nos enseña a reconocer por nosotros 1nis1nos 
con10 deberímnos ser ( yo ideal ) y las conductas inuccptables quc los pudres no aprueban 
( conciencia ). Cuando no haccn1os lo que dcbcrían1os_ tenemos un sentimiento de 
ansit:dad general que lan1mnos culpa. Con el desarrollo del .•;uper yo. Jos niños n1ayores se 
dan cuenta de que han violado un precepto moral porque sienten culpa. Con el tien1po 
intentan evitar Jos incó1nodos scntin1icntos de culpa 9 y responden cada vez mc.is a un 
conjunto consciente de nonnas 111orales. 
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1::1 cnli..1~JUli! psicomli.llitico cunsiúcra que la cap<.1cid;1d par:.t ~xa111inar culpa es un signo 
in1por1nntc de que: el .\·uper yo . lm sido bien cst<.1hkcido. El nif'lo es cup;:1z. entonces. de 
controlar y dirigir internamente su propia conducw y l;.is dcnrnndas del ello. 

Lu identificación apropiada de los padres. Ju intcrioriz¡1ció11 Lle sus nonnas 111ontlcs y Ju 
capacidad para cxpcrin1cntur culpu. son signos de un dcsurrc.Jlu psicológico nornml. 

Desde d enfoque psicoanalítico la inV!.!Stigución lrn dcrivadl1 del desarrollo n1ornl t1 
inh:n.:sarsc por l&.1s n.:accioncs ufocti\·u~cmocionalcs l.h: In~ nilios. Esta invcstigución se 
llCUpa c..k la tt.JfllHI en ljlh..' d nirlu 1.

0 :\.prcsa Ja culpa t.h..•spl11,:.:-; de..• unu trunsg.rcguciún: csau.s 
ti1rmas puedl!n ser: lo.1 c.:unti.:siún. el uutoc.:astigo. los rcmordi1nientos y el grado e.Je 
ansiedad que 111aniJiesta. Las reacciones cmocionaks e.Je lus niños proporcionan el mejor 
índice de su desarrollo moral: la eviwción del cstndi<.l L"1nocional c.Jisplaccntcro de 
;msicdad ( culpa > L"s la base <..k· las normas 111ornlcs <.k· los niñ<..lS ( Thcron. Roodin y 
( ionnan. 1998 ). 

EL ENFOQUE DE Al'RENDIZA.IE SOCIAL ( CONDt:CTISTA ). 

La principal diferencia entre el enfoque del aprendizaje soch:1J y el psicoanalítico está en 
Ja forrna de conccptualizar de identificación ( Bandura. 1969; citudo en Thc:ron. Roodin 
y Gorrnan. 1998 ). 

Desde el aprendizaje social. el desarrollo se explica por los procesos de aprendizaje. 
Bandura y otros teóricos considenm que los niños son educados en forma directa por sus 
padres a travt!s de rccon1pcnsas y castigos~ e indirectan1cnte a través de Jos procesos de 
in1iH1ción y n1odcración. El desarrollo moraL al igual que el desarrollo de cualquier 
conducta social. es apr·cnclido. 

Lns n.:con1pcnsus de los padres son n1uy itnportantcs en la concepción del· apn:ndi:i' .... "ljc 
social y los nifios aprenden normas morales a través del 1nodelado y la in1itación de sus 
padres. ( Banduru. 1969 ). Cuando estos füctores están ausentes o solo 1nínin1amcnte 
presentes~ el grado en que los niños ilnitan la 111oral pah:rna se reducirá. aunque h1 
ti.:ndcncia en la 111ayoria de los niños sc:rá la de desarrollar non11¡1s morales sin1ih1res a la 
de sus padn:s. Los procesos de aprendi?..ajc social son básicos para r.:ntcndcr como lu 
disciplina ( rccornpcnsa y castigo ) y el n1odelado contribuyen al desarrollo de conductas 
111oralcs aprophldus. 

El cnl<.1quc del aprendizaje social se basa en un anüJisis de las respuestas o rc¡1cciones 
c.:un<luctualcs del nit1o a las nor111as morales. 
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Desde el enfoque del aprendizaje social. el estudio de la moral infantil se ha centrado 
mucho en el desarrollo de las conductas de autocontrol. 

Las diversas investigaciones sobre el desarrollo moral desde cada uno de los tres enfoque 
citados anteriormente, sugieren que hay una importante relación. entre la conducta 1noral, 
el pensamiento y los scntin1ientos ( Hoffn1an 1970; Lickona. 1976; citado en Theron, 
Roodin y Gonnan. 1998 ). Este hecho también es caracteristico de la moral adulta. A 
menudo se encuentra que nuestras creencias no son una buena guía de nuestra propia 
conducta. Los padres tienen presente esta separación moral en sistemas dif'erentes 
cuando dicen a sus hijos: ... Haz lo que yo digo. no lo que yo hagan. Esto quiere decir que 
conocer lo que es correcto no conduce necesariamente a una conducta moral adecuada. 
sino que la moral se va ejerciendo a medida que se van interiorizando los valores dentro 
del ser humano y lo~ va personalizando. 

Estos mismos autores concluyen que si se estudia los sentimientos. el pensamiento o ta 
conducta. Ja moral de los niños no muestra un alto grado de consciencia de una situación 
a otra. pues parece existir un conjunto de complejas variables que intluycn en la moral 
infantil. estas variables alcanzan diferente imponancia dependiendo del tipo de respuesta 
moral que estudien1os y por lo tanto los sentimientos. los pensamientos y la conducta 
están estrechamente relacionados y ligados. 

Ele1nentos que esta.o vinculados para el desarrollo moral infantil. 

c..-tu ... "1• ""•"'I 

l.a twd....-U. pas.Ja J.: llYC'OCll~ 
re""'ibtc&.s 

<:uadro # .J. 

Sntlirnic .. o 

• Tomado de Theron. Roodin y Gonnan. ( 1998 ). Psicología Evolutiva. Pirámide. 
l\•féxico. 

Con Jo mencionado anteriormente se puede decir que es evidente que las personas son 
más que una hjstoria epistemológica y que ser un agente moral es mucho más que tener 
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capacidud puru ruzonar con10 es Llcbido sobre dilemas dificilcs. Aunqui.: el dcsmTollo 
cognoscitivo tiende: ¡¡ ¡lfcanzar un nivel tope bastante pronto. purn nu1cha gente el 
di.:sarrollo existencial cun1ienza realmente durante Ja vida aduhn. cuando tiene 
csu1bleci<los punlos de n:fcrencia en el 111un<lo. Durante Ja vidu udulta casi todo el 111undo 
tiene qui.: 0:1sun1ir u responsabilidad. el co111pn;111iso. el éxito~ el fracaso. d sufrinlicnto. 
la traición. Ju contradicción. Ja plenitud y poco u poco llega a entender el signilicudo e.le la 
\'idu hun1ana. junto con la perspectiva de la nn1ertC' próxima. En este proceso las personas 
pueden llegar a adquirir unos vulon:s. y tmnbién unu forma coherente y <luradcra de vida. 
Tal \·cz el concepto 111oral clavc se In integridad ( Kitwood: 1996 ). 

La litcnatura psicológica tiene varios esquc1nus evolutivos l.ILIC se uplico.1n en 101 vidu 
entC'ru. co1110 t:I psico;umlitico. cognoscitivo. hu1nanista. etc. y se rf!conocc su existencia y 
su ilnportuncia para c.:l conoci111icnto c.Jcl desarrollo 111orul y sabcn1os que en el trabajo de 
csrns tcodas csttl la hase pura la cmnprcnsiún y la prc:ocupución por lo dcn1ús. 

Reconociendo Ju truscendcncia que tiene el desarrollo moral en las personas y conociendo 
que: ésh: con1icnza durante las ctupas temprano.s. surge la necesidad de tr..insn1itir éstos 
valores dentro de la educación. es decir. no sólo en el núcleo fan1iliur sino también en las 
escuelas y es precismncntc que a continuución se pluntea este aspecto. 

3.3. VALORES EN LA EDUCACION. 

Un análisis de los valores dentro del n1arco de la educación y en cuanto se aplica a Ju 
t:11scllunz<.1 en una sociedad dcn1ocrútica conte1nponincu presenta algu1ms dificultades 
1nuy serias. ··Los antropólogos hnn definido la t:ducución cotno una ctnprcsu norn1ativa 
que pertenece a ese proceso general que se conoce con10 aculturación n1ediante el cunl las 
personas que van creciendo se integran a la vida de su sociedad. La primera dificultud 
brota del hecho de que nuestra sociedad es pluralista con 111uchos sistemas diferentes de 
valores. y el térn1ino vida de la sociedad no tiene un significndo definido. Un estudio 
sobJ""c que papel que debe jugar la educación en lu iniciución de una persona que va 
creciendo en una sociedad tan arraigada de valores tnn distintos y con frecuencias 
contrudictorius. prescntn un reto. Otra diticuhuU brota del papel que probablcn1cntc juegu 
la psicologia con10 disciplina científica en cuestiones de valores y nonnus .. (Eson. J 978). 

En una cultura co1no Ja nuestra. es propio dt! la escuela Ja tarea de t0111cntar un criterio 
1nuy mnplio con respecto a la apreciación de valores, y al n1is1no tic1npo. de lograr unu 
integración de.: los mistnos valores. Algunos niños desarrollan UJHI <.1spin1ción 111uy 
uccntu¡1Ua hacia el 111otivu de logro. puc.:s es algo 1nuy propio del cspiritu con1pctitivo del 
111undo de la ccono111iu. otros desarrollan un concepto que se truducc en una entrega de 
uctivid¡:¡dcs tales con10 el cuidado. la c¡-eatividad y Ju con1p1·cnsión hacia los demás. Sin 
c111bargo. ningún individuo uctíia en todas las circunstancias en vinud de unn sola 
orientación de valores. Todo individuo desarrolla un sisten1a de valores. en los que 
diversos valores están más o menos integrados y que se nrnnifiesta en fonna diferente en 
distintas ocasiones. La escuela. por su propia naturaleza. es l<.1 agenda de uculturación 
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indic¡1da para proporcionar un sistema de \'alares en compctcnciu. a In \·ez que pro111uc,·c 
los \·;,1lon:s conumcs funda1ncnralcs sohrc los que opera nth.!'str:.1 soch.!'dad. 

Entonccs. ¿ cuill pasa a sc:r la 1nisión de la escuclu en la fOnnación 111oral del niño '?. Se 
pui.:dc ver de dos n1odos: facilitadoru o subsanadora. La educación 111oral en Ja escuela es 
fr1ciliuu.lora si con1plcn1cnta Jos ~rectos positivos de la fmnilii.t sobre Ja fonnación 1noral. 
Es subsana.dora si constituye o corrige Ja ausencia de influencias o las inllucncins 
nc.:g¡1tivas de la fon1ilia ( Eson. 1978). Esrn.s di fcrcndus qui.:dan frccucntcn1cnte 
cngtobadns en dcbmes sobre quien es el culpable o quien es el responsuble de la 
educ¡1ción 1noral: la familia o Ja escuela. 

Bcrkowitz ( 2003 ). afinna que en este ejercicio es irnportuntc recordur que los valores se 
refieren a las cret:ncias que los nill.os poseen sobre qué es o no es in1ponante en scnlido 
111oral. Existen tres pluntcmnientos generales para la educadón de valores según 
Berko\\'Ítz ( 2003 ). estos planteamientos son: clariJic¡1ción de éstos. inculcación de los 
1nis111os y con1unic.h1d justu. La clarificación comporw qw.: cada persona dcbi.: generar su 
propio conjunto de valores nloralcs. y la escuda deberia proporcionar sencillmncnte los 
medios para la autocxplornción y el conocin1icnto de los nlisn1os. La inculcución sostiene 
qui.: Ja rnisión de la escuela es li.1 educar a los nitlos hacia un consenso de valores. La 
con1unidad justa considera los valores con10 un producto de la vida escolar. nn1y en 
especial su entorno rnoral y su estructura guhernntiva. 

La escuda debe h:ncr presente que Jos valores proceden de diversas fuentes como por 
ejen1plo_ pueden derivarse de la ensellanza explicita verbal de los 111isn1os_ se pueden 
uprcndcr de n1odelos. es decir. de Ju conducta de los dc1ntls: se puede aprender de 
individuos o dc instituciones; así con10 de las autoridades tradicionales ( profesores) y de 
los iguales ( con1pal1cros ). Por ello. las escuelas deben ocuparse de muchos rnecanismos 
y fuentes de educación en valores. Allí reside. ciertarncnte. la cnpacidnd de describir ... el 
curriculun1 ocuho de la escuela··. 

La inculcación de valores comporta habituahncnte n1ensajes sobre el valor de los 
modelos dt: conducta seleccionados; por cjcn1plo: inculca In lealtad. el valor o la 
honcstidud. En cualquier caso. se expone u los estudiantes a una serie de nlensajes que 
tn1ns1nitcn la in1purtancia del valor en cuestión. Ello puede ir seguido de lma serie dt: 
actividades estudiantiles destinadas a reforzar o desarrollur el valor. por cjen1plo. debates 
en cluses .. tareas de redacción escrita, creación de posters para el colegio. informes 
biográficos sobre ejemplos morales .. etc. Muchos colegios utiliznn estrategias corno 
declaran el valor del dial semanal mes, centrándose y pron1oviendo ese valor hasta que 
entrJ en acción el siguiente. -

Por lo dicho con anterioridad surge la cuestión de seleccionar los valores para su 
inclusión en el curriculum. Gcncrnhncntc se adoptan dos pluntcan1ii.:ntos. Uno es Ja 
búsqueda de un conjunto universal de los valores ( Joscphson. 1993 citado en Bcrkowitz .. 
2003 ). El otro es pennitir la generación local de un conjunto de valores. El lugar puede 
variar desde la nación, el estado o la región. hasta la con1unidad local. el distrito 
acadén1ico, la escuela o incluso la clase. En algunos casos los gobiernos incluyen una 
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lista de vulon:s u ~nsc1lar en su legislación educativa. En otros a las escuelas se les ani111u 
u elegir su propiu lista de vnlores. si bien con la orientación y sugerencia de que se 
concentren en el tipo de valores hunu1nos que se puedan enseñar en escuelus públicas. 
prücticmncntc sin objeción alguna. Se trnta de valores no religiosos. cívicos. 
dc1nocrúticos. hu111unos. u los que normaln1ente nos reforin1os co1110 H valores 
fundamentales .. 

/\si 1nis1110 Ju escuda dc.!bcrú abordar cxplicita111ente que valores y rasgos de cnrñctcr 
debcrün !'iCr t:I centro de sus esfuerzos. Estos valores y rasgos de cnrüctcr st:rtln 
t.:l>111patibh.:s CLlll los pi-incipios de bus!..!'. es c.lt!'cir. con los progrmnas acadé111icos. 

Los prindpios de bo:1sc seleccionados y los valores derivados. así corno Jos rasgos de 
cunictcr. debcrün convc;:rtirsc en una pane implícita del centro 1:ducativo y de los 
programas. Se dcbcran describir y defender abiertamente. Pero. además. existen dos fases 
adicionalt:s 11ccesari¡:1s. En prin1cr Jugar. deben de manifestarse en Ja conducta de las 
autoridudcs escolares ( profesorado. personal ad111inistrmivo. etc. ). No basta con 
liiniturse con adherirse a ellos. sino que deben ser n1odclados por los/las estudiantes. En 
segundo lugar. la estructura dircctivu o de gobierno de Ja escuda deberá ser coherente 
con los principios búsicos; aspecto que es dificil realizar debido a que cadu persona 
cuenta ya con un código dc valores qm: no están dispuestos n rnodificar; por cjcn1plo la 
escuela 1. .. h.:hi.: i.:nsi.:frar a ser si.:rcs hun1anos responsables. respetuosos. honestos. puntuales. 
etc.: pi.:ro con10 lo vnn1os a lograr si dentro de la escala de;: valores de e111pleados qut! 
trahujm1 i.:n las cscudas ( no en todos los casos). no los tienen integrados. ¿ Có1110 put:des 
cnscf'mr a los alrnnnos a n.·spctar a los dcmús. si los mis1nos encargados de trans111itir los 
\'alo1·es no lo hacen'? y ude111ús lus nii'ios se dan cuenta de esto. 

Para pro111ovi.:r d dcsnrrollo moral i.:s bueno utilizar el debate en el aula sobre programas 
de cuestioni.:s 111orales y la participación en el gobierno de1nocrático de la escuela. Los 
c:le1ncntos claves para el éxito se ccntrun. en este punto~ en la discusión activa entre 
iguales a propósitos de cuestiones nloralcs. en una clima de trabajo justo y considerado y 
en un conjunto <lc orientaciones para tal decisión. así corno en una orientación explicita 
hacia un intento de descubrir la solución mas justa. respetuosa y beneficiosa de una 
cuestión n1oral ( Bcrko·witz . 2003 ). Por ello es de vital in1portancia que los 1naestros de 
gn1po cucnti.:n con una constante y ¡:1decunda capucit;.1ción y logren entender que existen 
otras fonnar de rnani.:jar y controlar al grupo. 

Otro autor que hu invcstigm.lo ¡:1ccrca de los valores es l"vliller ( 1969). citudo en Eson 
( 1978 ). El tan1bién considera 4uc la psicología es una disciplina científica. y con10 tul. 
tiene que estar oricnwda ncC"esariarncntc hacia los valores. Sus prcú111bulos básicos sobre 
la naturalc7 .. U del hon1bre reflejan una oricntución hacia la búsqueda <le valort:s. Al tratur 
di.: la psicologiH corno un medio c.h: pron1ovcr el bienestar hun1;.1110. afinna que ··1a 
pskologiu puede escoger entre dos concepciones altcrnativns de In naturuleza hun1ana. 
Unu se basa en lu idea de qui.: el hon1brc tiene que ser obligado. controlado. dirigido y 
mnenuzado con castigos. para que actúe clicienten1cntc en la sociedad. Otra posición 
sostiene que el procedin1icnto para sociali7..ar a los niños,. o iniciarlos en la sociedad~ es 
algo parecido al procedin1icnto de an1ansar un potro y obligarlo a aceptar la silla de 
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n101Har y que Ja aceptación por parte del niño de un código de Cticu se podrá logrur 
:·a.,h1n1~nlc n1cdiante una in1posición del exterior. La concepción contraria. supone que los 
individuos cjcrccrán por si 111isn1os lu dirección y el control cuando estén ni servicio de 
objetivos a los cuales se han co111promctido. Los indi' iduos pueden aprender no 
sol:.1111cntc: u aceptar sino tan1hién <.1 buscar Ja rcsponsabilid:.u.r·. 

Si esto es cierto los objetivos de la educación en el campo de Jos valores serán medios 
para ayudar a Jos niños a desarrollar una personalidml cornplcta que consistirá en un 
sistcrna de valores que guiaran su conducto. y tmnbién reconocerán la validez de Jos 
SÍSlt!lllUS de valores diferentes de) SU)'O propio ( rv1t:CCC. 2000 ). 

Para que Ju escuela puc:da fon1cntar las <lisposiciom:s que caracterizan lu 111ornlidad 
111adura. th:nc que tener algún conocimiento dc co1110 se desarrolla este aspecto de la 
personalidad. ya que la escuela es un campo propicio de entrenamiento donde el niño 
aprende algunas ideas sobre la conducta 111oraJ y los valores éticos. En una palabra Ja 
escuela tiene 111uchus oportunidades dc cnse1lur los principios de111ocn.íticos y Jos valores 
éticos como Ja justicia. honestidad. ci\'ilidad. rcsponsabilil.htd y respeto a la vida. 

Kohlbcrg. citado en l'Vtcccc (2000). pcnsab:.1 l..JLIC los nifios adquieren los valores 111oralcs 
básicos purticipando en instituciones socialcs có1110 Ja fo111ilia y Ja escuela. Generaln1cntc 
se observan niveles superiores de desarrollo 111oral en niños y en adolescentes 
procedentes de furnilias afectuosas y de apoyo en que Jos padres dictan normas de una 
conducta aceptable y explican porque algunas acciones son aceptables~ emplean un estilo 
de crianza con autoridad y ad1nitcn que sus hijos tienen necesidades individuales que es 
preciso tcner r.:n cuenta al establecer e i111poncr las reghis. N1ás i111portantc aún: en estas 
fm11ilias se discuten probable y abicrw.mcntc los ternas 111on1h:s controvertidos. 

Vázqucz ( 2003 >~ también habla de la irnportuncia que tiene el hecho de que el niño se 
dc-s¡1rrollc dentro de un ainbientc J'U1niliar afCctuoso y menciona que para que se fomente 
una buena relación entre padres e hijos se debe tener en cuenta tres principios básicos: 
co1nprcnsión. an1or y paciencia, yu que no hay otro oficio. ni cn1plco n1cjor que aquel que 
c-nsci\a :.ti hombre a ser hmnbrc. 

Este autor propone algunas alternativas que favorecen una buena relación itnrat'Un1iliar. 
con10 por cjcn1plo: Estimular siempre a los hijos 9 describirles sus cualidades9 no recalcar 
sus defectos, pero si alentar sus csfucrzos9 celebrar sus triunfos y no exigirles nunca lo 
que no puedan dar. 

Yo creo que éstos lincan1ientos tan1bién se pueden transportar a la escuela y 
cspccialn1entc para que lo utilicen los n1acstros que estün frente al grupo. co1110 una 
¡1Jtcrnativa de convivencia intragrupal. 

Sea con10 sea9 tanto el núcleo familiar como la escuela es un agente provc:cdor de valores 
en Jos niños y esto hnce que ésta últimn busque herramientas para proveer los valores y 
usí lograr un desarrollo integral del niño. Al buscar estas hcrrmnicntas se pueden no1nbrar 
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¡tJtcrnntivus que JUvorccl.!n el inculcar los valon::s: ulgunus tk ellas si.: dcscribirün a 
continuación. 

3.3.1. Algunas ahcrnutivas para inculcar vulorcs dentro <le "Ja csct11.!la. 

Subc111os qui.: lu fi.J.111ilia es de vital in1portanciu para la fonnnción de valores en el proceso 
cc.Jucativo en la t!<lud infontil y los valnrl!s qm: l.!11 ella se numi.:jan. J Jcrnúndez (2003). dice 
que tu escuela y nuls cspccíJicamente los profesores. no dcbc:n subCsti111¡1r In influencia 
i.:ducutivu que tienen los v¡iJores expresados dentro del familia y 111ucho menos dar pur 
si.:nwdo que no podemos IH1ccr mi.is nada por los alun1nos. ya que t:n la actualidad l;.1 
JU111ilia no cubn: plcnmncntc su turca especifica. sino que empieza a ser objeto de nuevas 
dcnu1ndas y con 111ayor frecuencia. los pudres u otros fmniliarcs a cargo del niño delegan 
grun rcsponsabiJid¡1d en la escuda. De tal n1uncra. Ja tarea de Ja escuela resulta 
doblcn1ente con1plicada: suplir lo que el &irnbito tUrniliar no otorga y c.Jur el conoci111icnlo 
que n:quicrc el niño. 

Es por ello que Berna) ( 2003 ) aJinna que la sociedad contcn1poránca. particularn1cntc 
aquella en vías de dc:sarrollo con10 la rncxicana. vive un desencuentro de valores que bien 
se podri;.1 caraclerizar con10 el debate actual n1ás i111portuntc para dcfinir el papel que 
<.khe jug;.lr hls instituciones cducath·as: ya que el prupch"ifo de t!stt1s d1..·he ser i:11c:c1111i11culo 
a luu.:er 111,•xic:ano.\· di.\pui: . .,;tos a la pruebu 111ural de /t1 de111ucrctch1. ule111t11ulo t1 los nilio . .,· 
" e!f!~ir c.·on toda /iheru.ul, alentarlo ... · u pensar en lo que uprecit111 y di~:trutan y ayudarlo.\· 
en !t1 co11c/11cc:ió11 c·o11gr11e11te entre ideas y \•il•encic1s e ... c.·ogiclu.<•i: es decir. hacerlos 
re ... ponsuhle ... · el<: sus ucto ... · y ele lt1s cu11.vec11encias ele los 111is111os. 

A di l\.:n:ncht dc BernaL l'vtcz;.1 ( 2003 ). opina que lct 111isiú11 .fi11u/unu!11tal del que/uu .. :er 
ed111..·ct1il•o e ... ·.fúr11u1r. e .... logrur.Ji.>rnuw lunnhre.\· c¡ue 111a11(/ie.we11 su educ:uc:iün u traw} ... · de 
actitude . .,· c11alitcttivc11ne11te ... ·uperiures. diferente1J·; es decir, con 111u1 1111evu y superior 
11u111erC1 de ser y de co111porte1rse; con u1u1 1111eva y superior 111orul. 

Pure1 ello .\·e requiere, según 1Weza ( 2003 ). q11e todo el personCll involucrado en !et 
f!d11c:C1ciün c11e111e con: ca¡u1citc1e:iú11 y actue1li=ución que /es per111itu entre olrc1s cu.\·as: 

C:u111prender /os CUpC:,'!OS llltÍS it11purtC1nlCS que CC1rc1cteri=ct11 )' detel"lninan fu cond11,·tC1 
l11unanu. 
C"onvcer. anctlizar y comprender las diversas concepciunes c¡uc se dan respecto a /os 
··,·a/ore ... ·". 
Analizar con base a los elcnncnto ... · culc¡11iridos. la realidad 111orc.1/ en que \•ivilnos. usi 
,·01110 el pC1pel c¡11e/11egan dentro de ella. 
C'onocer, co111pr,,:nder. 111c111ejur y dunlinur la.\· 11u:todologicts, ,._.,·trt11t:gia y lo ... · rec11r.w1 ... · 
diclcícticus necesario.\· paru /ogrur lafor111e1cic'jn 1\..-loral-L"h•ic:u y Étfr·a. 

Viéndose desde éste punto de vista. la educación en valores es una instancia de reflexión. 
de crecitnicnto personal que facilita la incorporación de alun1nos y alun1nas. inicialmente. 
a un sistcn1a educativo que les permita desarrollarse en un plano de equidad y. 
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pustcriorincntc. u una sociedad donde put.!dan rcalizars~ con10 personas únicas y 
n::-;ponsuhlcs de !iU propia vida. 

Cunocii.:nUo que la cscw.:h.1 fuvorcc..: el Ucsurrollo 1noral de los nlutnnos. neccsitn crcnr un 
arnbicnh.: éo."dido. ali.:ctuoso y de apoyo. donde todos los niilos sean tratados con esn1ero. 
n.:spcto y co111prcnsión. Necesita. udcmás. n1ostrar .nccptación y respeto por los 
scnti1nicntos ajenos. Debe evitur Jos fuvoritismos. el surcasrno o cualquier otra actitud 
que los nvcrgiicm.:c o hun1illc. 

Lus prüctico.1s disciplinarias en la cscucln csti111ulan o in1piden el dt:sarrollo 111oral. A 
sc111cjanzu d..: los padres con uutorid<.1d. la escuela utiliza un 111étodo inductivo de 
disciplina. Este 111Ctodo cu111plc una función educativa. ya que explica a los alunuios 
porqur.: algunas conductas son inaceputbles. Las práctice1s e1~focada.\· u r~{lexione1r sobre 
las c.·onsec:uenc.·ius de 111-u.1 c:ond11c:tc1 reprobc1ble que tiene pe1ra el tran.•·•gresor y pe1ru 
otros. e1y11cla11 " e1h-an=ar el autoc.:ontrol y la a111uclisciplina; Fc1vorec:en la e111pct1ie1, la 
c.·0111pa.·..-hj11 y la coo¡u.•rac:iún. 

Otra fi>nna en <.¡ue 10:1 i.:scuclu puede facilitar el desarrollo rnoral en el aula consiste en 
pre.\'t!l1tar prohle11u1s y dile111as éticos. ,\Jeece ( 2000 ), pensaba que la escuela debería 
inc.·<wporar proh/ema .... · 111orales en el plern de es111dio. J lay niuchos 1nanualcs que ayudan 
ul profesor a i1npanir los valores a lo largo de los cursos. Al discutir los tenias 
controvertidos o problcrnus nioralcs. ayudan.111 a los estudiantes a considerar varios 
puntos de vista. y conipartir sus ideas y scntiniientos. a escuchar a Jos demds. De ese 
nio<lo. las discusiones en clase facilitaran adoptar una perspectiva y habilidades de Ja 
cornunicación. 

Kohlberg citado en Mcccc ( 2000 ). creía que e/ gobierno de111ocrcíJico debe ser el núcleo 
de! tocio progra111a ele en.\·e1it111=ct moral. Tradicionalniente. los profesores y los 
udniinistru<lorcs escolares toninban decisiones estableciendo reglas que se in1ponian a los 
estudimHcs. En la perspectiva de Kohlbcrg. éste poder debr.:rian companirlo profesores y 
alumnos. Propuso celebrar reuniones comunitari.as dentro de Ja t:scucla para dar a los 
ulurnnos rnayor participación en e! proceso de gobernar; niuchos profesores se valen de 
h1s reuniones de su grupo con este fin. En ellas participan todos Jos alumnos.,. tienen una 
dur~1ción de 15 a 30 111inutos y dan buenos resultados cunndo se· organizan 
pcriódican1cnte. Algunos profCsores inician o terminan lu jornada escolar con una 
reunión. 

Las reuniones de clase deben cfcctunrse en cualquier grado. Algunos profesores dc 
preescolar con1icn:zan en año lectivo preguntado:¿ Por que nccesitmnos reglas? .. ¿ Cuales 
deben ser las de este grupo?.,. ¿ Que se hará si alguien desobedece una regla '?. Las 
reuniones pueden servir. entre otras cosas. para discutir las rcglus de Ja clase. los 
problcntas o los conflictos .. pero sin lilnitarsc a e;:sos tenias. Las reuniones de clase 
contribuyen a crcur un sentido de coniunidad .. así conio el conociniiento y el respeto por 
el proceso democrático. Los estudiantes aprenden dircctmnentc la democracia cuando )41 

practican en la vida diaria ( MecCC9 2000 ). 
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.-\si cmno es i111portantc lu inculcación de vulorcs dentro de lus escuelas. tmnbién es iguul 
<..h: i111portantc Ja cvalu::1ción de éslos. por ello a continuación se tratará brcvcn1entc el 
h:nrn. 

3.2.~. Evuluación de vulorcs. 

i\J lmblur de Ja irnportancia que tiene lu escuela en la inculcación de valores entra en 
j uc:go otro :.1spccto i111portantc qut: cS sin dudu la cvaluución de éstos y con respecto u 
dio. se puede dc:cir quc: es una tarea 111uy delicada y compleja; ni evaluar. se pone en 
jui.:gn. un conjunto de uctitudes. pn.:disposicionc:s e inclusivt.: prejuicios que deben ser 
considcrudos con el 111uyor cL¡uilibrio posible. 

La compkjidud de: la evaluación reside en el conjunto de factores personales. familiares y 
<.unbientulcs que inciden en el rendin1iento escolar y en el conjunto de con1ponentcs 
personales y profesionales del profesorado. que influye para que su tarea evaluadora seu 
ClJuilibradu. Esto es 111ús ilnportante ul cvuluur aprcndiznje de actitudes. valores y nonnns. 
( l\ldc<1. :?003 ). 

La cv¡1Juución hu de ser n1otivadora y debe genernr actitudes de superación y aumento 
progresivo de autocsti1no.1. !Jebe contribuir a que el educando conozca sus limitaciones y 
debe ofrecer p:.1utus para superarlas. 

Lu cntluación in1plic::1 juzg~tr en que: 1ncdic.Ja· están siendo incorporados los valores y 
uctitudcs que se pronll1evcn. no para calificar. sino para planificar y decidir que nuevas 
acciones cducntivas se han de adoptar. 

Según Aldea ( 2003 ). existe una triple concepción de los contenidos que se deben de 
cvuluar: conceptual. procedin1cntal y actitudinal. En los contenidos conceptuales. corno 
hechos. conceptos y principios. se espera lograr aprendizajes mcn1oristicos. de: relación y 
co111prcnsión. El criterio Je evaluación es el saber. En los contenidos proccdi111entales. es 
decir. uso de distintas ucciones y estrategias para alcanzar n1etas. se busca el aprendizaje 
cn conoci1nientos y uso de hubilidadcs. Se evalúa el saber hacer. En los contenidos 
actitudinales. con10 :..ctitudes. valores y nonnas. se busca lograr una predisposición a 
actuar de una forn1a aceptada socinlinentc. Se evalúa el valon.1r. 

Pc.:sc.: a h1 triple.: pcrspectiva Lle: los contenidos de ensciianza. no significa que todo 
contenido tenga que ser trawdo en las tres categorías. sino que pennite la reflexión en el 
profesorado sobre: lus- distintns di111cnsiones de los contenidos y decidir el cnfOque u 
cnscfmrlas y el uso de las estrategias 111ás adecuadas. 

Una de las n1avorcs dificultades de la cvuluación en Ju educación de valores es el 
desconcierto qu~ plantea lu imposibilidad de evaluarlos. debido u que los valores se 
cnticndcn corno personales y. ade111ás~ por el tcn1or u los efectos de una cvuluación 
negativa en ausencia de n1edidas de optimización. 
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Los criterios de aprendizaje de valores. nonnas y actitull~s s...- pueden cxplicitur: uprcnder 
un valor signilicu que se es cupaz de regulur d propio co111ponan1icnto de acuerdo con Ja 
mis111u; uprenUc:r una m:titud signific~1 111ostrar una tendcm:ia consistente y persistente a 
cornportarsc de una dctcnninudu 1nuncru ante diferentes clase de situnciones. objetos. 
sucesos o personas. Estu dctinicit"in pcnnitc fbnnulur los objctivos rdativos a vulorcs. 
norn1us y actitudes y. por lo tanto. Jos 1·esuhados dc aprendizaje. 

En general. los objctivo deberían ;Hender a las diferentes nmnifestnciones de alun111os y 
ahunnas con un niodclo sistcn1útico v n.:l!ular dc cn1luución continua. diferenciando lns 
din1ensioncs para logrur un óptimo d~san~llo rnorul según d 1110111cnto evolutivo de cudu 
uno. Por otra parte. permitc inf"ormur sobre logros obtcnidos y ofrecer alternativas para 
111cjonir uquellas úreas quc necesiten rcf"ucrzo. Facilitan lu colaboración entre lu fan1ilin y 
In escuela. cspccialincnte en los objetivos diticiles dc alcanzar en el án1bito de los valores 
y de la convivencia. 

El proceso de evaluación debe tener prescntc quc el desarrollo de las diJnensioncs de la 
personnlidad 111oral. con10 autoconocirniento. autunon1ia y autorrcgulación. capacidad de 
Uiülogo. capucidad para tn.111st(11·111ar el entorno. con1prensión critica. cn1patia y 
perspectiva social. hubili<lades sociales y razo11~11nicnto niornl. requieren considerar Ja 
capacidad cognitiva de los almnnos y alurnnas que les pcrn1itan alcanzar niveles 
superiores de juicio n1oral y h.1 adquisición de infonnación sobre tctnas conflictivos para 
conocer divcrsidud de opiniones. opciones y razonan1icnlo. Conviene diferenciar In 
evaluación de los aprendizajes relativos a contenidos infonnativos. de los 
proccdin1entalcs y ;1ctitudinalcs. Pura contenidos inforn1;1ti"·os es nlás recomendable usar 
la evaluación en ténninos de producto o rcsultado; para proccdi1nientos y actitudes es 
rnás adecuado con1binar la evaluación de tCnninos de producto o resultados con las 
forn1as de proceder o dcsetnpcños. 

Es 111ás fücil evaluar conductas que rasgos. debido a que en Cstas es posible introducir 
indicadores que hagan n1ás eficaz Ja evaluación. También es conveniente una 
co111binación de evaluación de dcscn1pcño y conduct¡1s para contenidos proccdin1entales y 
aclitudinah:s de cará.cler individuul. así con10 la evaluación de resultados y conductas 
p;1ru contenidos intUrn1ativos. proccdi111cntah:s y uclituJirmlcs de c:urác(cr social y 
convivc:ncial. 

Este es el 111ejor r11odclo porque conduce a un marco de referencia común para todos los 
evaluadores, qué se quiere evaluar y cón10 se valora, qué se quiere conseguir en lu 
educación de valores. 

Teniendo claro el sentido de la evaluación ( el para quC ). se puede pensar en quC 
n1étodos o técnicas usar ( el qué o cómo evaluar). 

Evaluar es juzgar en qué medida están siendo incorporados los valores y las actitudes que 
se han de promover. La evaluación no trata de cuantificar sino de investigar el progreso 
de Ja acción educativa que se lleva a cabo y su incidencia en el desarrollo y construcción 
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mnral de los ulumnos y alumnus. por ello. inti.:rcsu müs él pun.1 '-llh!- cvuluo.ir. 1..1uc cl qué 
1..·,·o.tlu~ir o cl c1"l1110 cvallmr. 

Poua C\'aluur las dimcnsioncs de Ja pcrsonulii.Jad moral sc sugicn.: usur Jos indicm.lon:s 
critil:ns que: corn:spon<lcn ~1 J;:is conductus observadas. Estos pcrn1itcn h.Ícntiiicar ~ 
descubrir co111portamicntos cspccili.:os que estén claramcntc relacionados con los 
ohjctivos finnlcs que se desea logrur en función de cadu di111ensión~ de acuerdo con el 
mo111c1un cvolutinl deo los alumnos y alu1111rns. 

l .as conductas quc sc sch:ccionan co1no indicadon.:s criticos dcbcn corresponder u 
;:1qw.:llas acti'\ idrn.li.:s cscncü:tlcs que marcan clan1s <lifcn:ncius cntn: el éxiu.>~ el lh.u:o.1so y 
dcb..:n si.:r conscnsuac..hts por d conjunlo c.lt: profi:son:s de cada escuela. 

La cvaluacic."111 requiere un proceso sislcn1illico que hnplica. métodos e instrurncntos que 
p..:rmilan aunu.:nlar la nb_ic:tividad. Los 111é1odos )' técnic¡1s de evaluación dcpcndc:n del 
sL:ntido y la forn1a dl! que se dé a hi evaluación. debt:n ser viables y vólidos. deben reunir 
d punto ch: visla ckl profesor, ulurnnos y almunas y otros profesores. debe contribuir ul 
mcjormnii.:ntn de la prdcticu doci.:nte. considerada corno el verdadero contexto JOrnunivo 
d..: ¡u.;litudcs y vo.ilon:s. 

:\ continuación se dcscrihinin brevemente ulgunos mt!todos de evaluación en valores que 
propone /\ lde¡1 ( :?003 ). 

a) Registro anecdótico: son registros de incidentes o anécdotas que manifiestan unu 
uctitud o con1portamiento representativo. significativo o nuevo. 

h> Escala de obscrvnciún: se constata la presencia o ausencia de un dctcrn1im.1do rasgo. 
1:un10 ta1nhién su intensidad 1ncdianh; una escala gráfica. categórica o nun1é_rica. 

e) List¡¡ de control: se observa la presencia o ausencia de un determinado rasgo de 
conducta 

d) P¡1utu!'i de obscrvnción: presentan un conjunto de indicadores o pautas, son abiertas y 
pcnnitcn detectar las necesidades educativas de cada alumno o alun"lnu. 

e) Observador externo: la realiza otro agente educativo. evitando la subjetividad del 
propio evalua<lor. 

t) Diario de clases: al escribirlo día a dia refleja una reflexión y da significado a los 
hechos sucedidos. adcn1ás. pcrn1itc revisar la propia acción docente. 

Técnicas no ohscr\':tcionnlcs: 

;1) Entrevist:.1s: es uno de los medios 1nás cli.:ctivos para obtener intbn11ación y amncntur 
lu con1prcnsión de las experiencias y acciones individuales. Pcr1nitc expresar 
crc.:cncias. expectativas .. actitudes .. opiniones o razonar dt: 1nodo justificado respecto a 
una dctcrn1inada acción. 
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b) Debates. asambleas y otros rttedios: los debates. asarnbleas. juegos simulación. role
playin& excursiones. etc .• crean situaciones en las que se intercambian y coordinan 
lo~ punto~ de vista en y con el grupo. fomentando una mentalidad critica e 
indagadora. con fom1as de trabajo cooperativas. en las que Ja panicipación de todos 
ayude a descubrir normas. mediante el diálogo y 13s aportaciones mutuas de razones. 

Estas situaciones de intes·acción ofrecen contextos y situaciones adecuadas para obse1var 
la manifestación y la progresiva incorporación o consolidación de actitudes. valores y 
normas a la vida cotidiana ( Aldea. 2003 ). 

Por kl tanh."l, Ju escuda ha de ser comunidades orientadas donde el niño se sienta 
con1prendido. respetado y reconocido. Tantbién deben ayudarlo a aprender a interesarse 
por su persona. por otros. por el ambiente y por el mundo de las ideas. 

Es ahí. cuando viviendo en una sociedad en ta que se vive actualmente que todo va 
deprisa. en donde los padres nluchas veces delegan responsabilidades de educación en la 
escuela. ésta se ve en la necesidad de establecer un espacio donde el niño tenga la 
oportunidad de aprender e integrar dentro de su desarrollo humano los valores9 es 
entonces. que Ja escuela Fray Juan de Zumárraga se ha interesado por establecer un 
programa de inculcación de valores universales en la educación primaria para niños de 
primero a sexto grado. ya que están preocupados no sólo por la transmisión de 
conocimientos sino tan1bién en la formación integral de sus alumnos. 

Este programa se ha elaborado, debido a que se ha encontrado que los niilos de primaria 
( 1 o a 6o ) han ido perdiendo o no les han inculcado los valores universales 
fundamentales. tales como. el respeto. la honestidad. la cmpatia. conesia. amistad. 
lealtad. responsabilidad. entre otros. 

Por tal motivo surge la idea de fomentar el desarrollo integral de los alumnos ya que. no 
solo debemos transmitir conocimiento. sino también formar seres humanos virtuosos. con 
habilidades para establecer relaciones personales armónicas y para hacer éste mundo 
mejor. 

Las actividades y los temas de reflexión que se trabajaran en el programa. promueven los 
valores universales~ ayudan a conceptualizarlos y actuarlos. además de promover el 
diálogo. el entendimiento de sus personas y de las diferencias individuales. 

Así mismo. sabemos que el desarrollo integral de una persona. dependerá de la forma en 
que estructure una imagen y un autoconcepto de si mis010, de la manera en que aprenda a 
conocerse y a autocuidarse. del contenido que establezca de sus capacidades y de la 
forma en que detecte y enmiende sus errores. 

Como ya se mencionó anteriormente.. el periodo que comprende la educación primaria es 
de fundamental importancia en el desarrollo de todo individuo. pues es durante el mismo 
donde el alumno: 
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1. Co1npre;ndl! la i111portancia d.:: r.:::sp.:::tar y acatar las 1·egla~ y las normas qu.::: rig~n en su 
contexto 

2. Aprendc:n a actua1· los valores que la fiunilia y la socic:dad le han transnütido. 
J. Ensaya diferentes formas de relacionarse socialmente~ en ellas basará su relación 

li..ttu1·~ de antistad~ con1pro111iso y anior. 
4 Empezara a controlar sus impulsos y a dirigir su conducta al logro de una meta. 
5 Aprende a amar el conocimiento y a trabajar con perseverancia. 
b Se inrere!'a por lo que sucede a ~u alrededor. 
7 Se establece las bases con las que enfrentará Ja adolescencia. 

Por lo mencionado anteriormente el programa ·· DESDI .. ( Desarrollo Emocional y Social 
Dirigido ) es una herramienta y una alternativa que ayuda a fomentar la adquisición de 
Jos valores universales 1nas irnponantes a alumnos de primaria.. que con ayuda y apoyo de 
mal!stros y padres dt."! familia dan como resuhado una mayor opción de educación 
integral. Dicho programa tiene por objetivos Jos siguientes: a) fOmcntar el desarrollo 
integral de los alumnos de educación primaria en la labor fundamental de la educación de 
valores~ b) que los alun1nos de educación prin1aria de la escuela Fray Juan de Zumárraga .. 
reconoz.can Jos valores univer-sales. así como conceptuaJizarlos~ e) interiorizar estos 
valores y empezar a actuarlos como parte de su conducta actual y d) promover el diilogo 
y eJ entendimiento de su persona y el de tas diferencias individuales. 

TESIS CON 
FALLA DE üfüGEN 



60 

Los valores que se traba.iaran dentro del progran1a son Jos siguientes: 

CONC.ENTRADO DE LOS fTEltllS DEL PROGRAMA DESDI 

VALORES 
TElilAS 1o :Zo 3o 4o 5o eo 
1. fntegración Cooperación Cooperac1ón Autod1sc1pl1na Cooperación Responsabllld Comunicación 
2 .Autocono Sinceridad Autenticidad AutoestJma Participac16n Verdad Responsabilid 
3. Autoacepta Autent1c1dad Congruencia Respeto Honestidad Honestidad Honestidad 

4.- Autoestuna AutoestJma Tolerancia Honestidad Alegria Felicidad Autoacepta. 

5 - Integra Responsabtlld Empatla Cons1derac10n Respeto Respeto Amistad 
Psicosex. 
6.- Integra. Respeto Respeto Tolerancia Tolerancia Pac1enc1a Auntenticidad 
Ps1cosex. 
7.- Esplrttuali Gratitud Generosidad Interés por los Bondad Gratitud 1 nter6s por los 

demas dem6s 
8.- Mi famdia Cooperación Participación Aprecio Amo< Identidad Lealtad 
9.-MIS Amistad Anustad Amistad Armstad Interés por los Sinceridad 
amigos demés 
10,. M1 pals PatnotJsmo Patnousmo Lealtad lealtad Pertenencia Generosidad 
11.Creatrvrdad CreaUVJdad Entusiasmo e Inventiva Respeto Libertad OnginaJJdad 
12.Creatrv1dad Audacia Libertad Independencia Libertad Autenticidad Entusiasmo 
13.-Empatla Empatfa Respeto Empatla Cooperación Cooperación Justicia 
14.Aserbvidad Cortesla ComprenslOn Honradez Amablhdad Veracidad Amabtlldad 
15.Coop.ra Coopera 8o'Ktaridad Generosidad Gen.o~dad Sol6dandad Coopeiración 
15.Prosoclabl Solldartdad Generosidad Alegria Bondad Bondad Solldartdad 
17. Evelua. Refletct6n Responsab1l1 Res-pons•b•li. Ten9Cid•d Perceoverencie Laboriosided 

En este trabajo se reportará la experiencia surgida de aplicar dicho programa durante el 
ciclo escolar ( 2001-2002 ). como repone de trabajo protesional. 
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La escuela Fray Juan de Zumúrraga se interesó en impanir clases sobre valores debido a 
doS situaciones cspccificamcnte; la primera fue debido a que la SEP .. desde hace cinco 
años aproximadamente se había preocupado en inculcar valores dentro de las escuelas, ya 
que había percibido Ja falta de éstos en los niños de educación primaria. Por lo dicho 
anteriormente la SEP estaba concientizando a todas las escuelas que se hablara sobre el 
terna a sus alumnos. La otra cuestión por la que la escuela donde trabajo se interesó en 
inculcar valores dentro de la ella. fue debido a que otras escuelas privadas, ya estaban 
empezando a aplicar algunas técnicas sobre ésta materia y para poder estar en 
co1npetcncia con ellas se verían en la necesidad de incluir dicha materia. 

Fue entonces9 que durante c1 ciclo escolar 2000-2001 la escuela en1pez6 a interesarse en 
impartir una clase sobre valorcs9 aún no contando con una materia especifica donde se 
hablara de éste tema y fue así donde mi jefe inmediato me solicitó que dentro de mis 
labores como psicóloga .. impartirá éstas clases una vez cada quince días (ver anexo l ). 

En la actualidad mis funciones son principalmente ( ver anexo 2 ): 

Funciones ad11linistrativas: 

1. Control de faltas y retardos: 

Se lleva un récord de control de retardos de todos los alumnos, así como de faltas. Esto se 
realiza con el fin de tener un mejor control de estos aspectos. 

Si un niño falta se le llama por teléfono a su casa para conocer el motivo de la ausencia; 
si es por enfermedad o por otras causas. 

Si es un niño que constantemente llega rctardado9 se Je envía a los padres un reporte de 
retardo donde se le comunica el número de rclardos obtenidos y de continuar así, se le 
suspende un día. 

Funciones psicológicas: 

2. Elaborar y realizar los exámenes de admisión tanto psicológicos como de 
conocimientos a los alumnos de preescolar y primaria: 

Estos exámenes de admisión se realizan cada que un alumno desea inscribirse a la escuela 
y están compuestos por: a) examen de conocimientos ( español .. matemáticas. historia.. 
gcografia. ciencias naturales y civismo ); y b) examen psicológico donde se le aplica al 
niño pruebas psicornétricas como : Ravcn, Frases incompletas dependiendo de la edad del 
niño. entrevista y el test del árbol, casa y persona. 
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Este examen se realiza primeramente para observar que tantos conocimientos académicos 
tienen el niño y para observar algún problema psicológico específico. de conducta o de 
personalidad .. si es que Jo tiene. 

3. Atender a nii'ios con problemas de conducta o bajo rendimiento académico: 

Si un niño presenta problemas de conducta o bajas calificaciones; se me comunica y 
postcrionncnte se trabaja en forma personal con dicho niño para conocer el motivo de Ja 
falla y poder dar alternativas de solución a esta situación. primeramente a Ja escuela y 
postcrionncnte a los padres. A éstos últimos. se les manda llamar con previa cita. para 
exponerles el caso. Se hace un seguimiento de la conducta y del rendimiento del niño. 
para observar si se logran cambios positivos, de no ser así, se vuelve a platicar con los 
papás. 

4. Atender a padres de familia: 

Los padres pueden hacer cita para platicar conmigo; en caso de estar preocupados por 
alguna situación especial de su hijo. en algunas ocasiones ellos son los que piden que 
valoremos a sus hijos de 1nanera personal. para posteriormente darles una alternativa de 
solución a los problemas en que ese momento presenta el niño. 

5. Organización de eventos sobre valores: 

Tengo a mi cargo Ja función de organizar todo tipo de eventos relacionados con valores, 
como por ejemplo: pláticas, dinámicas o cualquier otro tipo de eventos que ayudan a 
promover entre padres e hijos los valores universales. 

6. Realización del programa de cstimulación de habilidades básicas para el aprendizaje: 

Este programa se lleva a cabo con todos los alumnos de primaria y consiste en llevarles a 
su salón de clase ejercicios que ayudan a adquirir o mejorar habilidades básicas para el 
aprendizaje. como son: atención. concentración. razonamiento lógico y. abstracto. 
psicomotricidad fina y grnesa. ubicación espacial, comunicación. fluidez verbal. etc. 

Estos ejercicios se obtienen de diferentes libros que contienen una serie de actividades. 
corno por ejemplo el PAL, entre otros. 

7. Realización del progran1a de estin1ulaeión temprana para niños de preescolar: 

Dentro de éste programa se realizan actividades con los nii\os que estimulen su 
psicomotricidad fina y gruesa y una serie de ejercicios que ayuden al desarrollo de su 
madurez ( ubicación espacial, atención, entre otros. ). Esto con el fin de preparar a los 
niños para Ja adquisición de todo el proceso de lectoescritura. 
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8. Promover talleres de sexualidad para alumnos de primaria y secundaria: 

Se promueve cnda año un taller de sexualidad o de educación sexual para alumnos de 
sexto de primaria y de secundaria. con el fin de que los alumnos obtengan Jos 
conocimientos sobre este aspecto. así como para que entiendan o comprendan Ja etapa 
por Ja que están pasando. él por que de éstos estados de animo tan cambiantes. pero sobre 
todo que conozcan que esta etapa no necesariamente tiene por que ser de conflicto 
intrafamiliar o interpersonal. 

9. Reclutamiento y selección de personal: 

Cuando existe una vacante. ya sea para nivel docente o administrativo; es mi tarea 
realizar todo el proceso de seleccionar a Ja persona idónea para el puesto. Esto se lleva a 
cabo con entrevistas a Jos solicitantes. exámenes psicológicos ( Raven. frases 
incompletas. entrevistas, tests de árbol. casa. persona; y de conocimientos ). 

Después de encontrar a la persona que cubra con el perfil psicológico y del puesto. se Je 
hace una breve inducción al puesto ( presentación del personal, de las instalaciones, de la 
fonna de trabajo, así como de sus actividades. 

1 O. Realización del programa sobre valores universales en Ja educación primaria para 
niños de primero a sexto: 

Durante el ciclo escolar 2000-2001 se le enseñó valores a toda la escuela primaria 
basándose en un libro de Ja SEP llamado, º 200 días de reflexiones ... de Jos autores 
Miguel Limón Rojas ( Secretario de Educación Pública ) y Bcnjamin Gonzálcz Roaro ( 
Subsecretario de Servicios Educativos ). Este libro es un compendio de lecturas, cada una 
de ellas encausada a reflexionar sobre un valor especifico, en donde se le pennitía 
comentar al alumno sobre el valor que Ja lectura expresaba. dando sus puntos de vista y 
de esta manera enriquecer y consolidar la fonnación del alumno sobre Jos valores 
universales. 

Como este trabajo no tuvo los resultados esperados y no era suficiente para que los niHos 
captaran el mensaje se propuso un programa mas establecido donde se incluiría como una 
materia especial dentro del curriculum de la escuela la clase de valores. Este programa se 
llevó a cabo con todos los alumnos de educación primaria. es decir, con 1 52 alumnos de 
primero a sexto grado. en el curso escolar 2001-2002 dentro del Instituto Fray Juan de 
Zurnárraga. contando ahora con un libro de apoyo para cada alumno, dependiendo de 
grado escolar al que perteneciera el niño. 

Nota: 
Expongo sólo dicho programa de valores debido a que el objetivo del reporte de trabajo 
está dirigido espccifican1entc a1 tema de valores, ya que las demás actividades aunque 
pudieran tener relación podrían desviar el objetivo del trabajo. 
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4. PROGRAMA DESDI 
( DESARROLLO SOCIAL Y EMOCIONAL DIRIGIDO). 

EJ libro de apoyo sobre valores se seleccionó entre algunas opciones, tomando en cuenta 
principalmente. la propuesta de trabajo de las autoras. pero sobre todo nos interesó 
debido a tas dinámicas que se proponen para cada valor y porque dicho libro esta 
diseñado para trabajar una parte en la escuela y otra en casa como para reforzar lo 
aprendido en la escuela.. pero a su vez para fomentar la interacción entre padres e hijos 
en cuestiones de valores y fue así que se decidió pedirles a los niños que adquirieran el 
libro DESDI Desarrollo Emocional y Social Dirigido realizado por: Vclhagcn, Calderón .. 
Flores. Guzmán y Lópcz { 2000 ). A sí misn10 Ja decisión de seleccionar el libro se me 
dejó a mi criterio ya que yo era la persona que iba a impartir las clases y además porque 
era el que más se apegaba a los objetivos que se tenían en la escuela, que eran los 
siguientes: 

Objetivo general: 

Fomentar el desarrollo integral de Jos alumnos de educación primaria en la labor 
fundamental de la educación de valores. 

Objetivos específicos: 

Que los alumnos de educación primaria de la escuela Fray Juan de Zumárraga., 
reconozcan los valores universales. así como conceptualizarlos. 
Interiorizar estos valores y empezar a actuarlos como parte de su conducta actual. 
Promover el diálogo y el entendimiento de su persona y el de las diferencias 
individuales. 

Los valores que se trabajaron dentro del programa son los siguientes: 

Cooperación 
Sinceridad 
Autenticidad 
Autoestima 
Responsabilidad 
Respeto 
Gratitud 
Amistad 
Patriotismo 
Empalia 
Cortesía 
Solidaridad 
Firmeza 
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Este libro cuenta con 17 temas sobre valores y Ja psicóloga tiene 6 libros para el maestro 
de 1 o a 60 • donde de recomiendan algunas formas de impartir las clases y sugieren 
algunas actividades y diná111icas que sirven para ejercitar dicho valor; además de manejar 
tareas para casa con ayuda de padJ""cs de familia para rcfor..tar el valor enseñado y a su vez 
convivir con sus ·hijos. Este libro se selección entre otros, debido a que la escuela n1e deja 
en total libertad la elección del mismo. y además: por que está dosificado de tal manera 
que se imparte una clase cada 15 días, exacto el tiempo del ciclo escolar; las dinán1icas 
que propone el libro están n1uy bien vinculadas con los temas y las actividudcs a realizar 
no son nada tediosas y en éambio si muy di venidas para los alumnos; las tareas que se le 
dejaban a los niños fon1cntaban la convivencia intrafamiliar y la comunicación entre 
padres e hijos. 

Se impartió cada sesión del programa en un tien1po aproximado de una hora cada 15 días. 
para poder cubrir 17 sesiont:s en el curso de un ciclo escolar de 1 O meses de duración. 
estas sesiones se llevaron a cabo dentro del salón de clase de cada grupo. ( Jos salones 
tienen un tamaño aproxin1ado de 6mts. x 4 nlts. y otros de Smts. x 5 mts.; contando con 
una iluminación y ventilación apropiada para impartir dichas clases). 

Como se había mencionado antes. cada alumno tenia su libro._ en donde vienen 
dosificados 17 valores diferentes. dependiendo del grado escolar y por lo mismo de la 
edad del niño. es decir. un libro diferente para cada grado escolar ( aunque algunos 
valores si se repetían de grado a grudo como por ejemplo: cooperación. respeto. empalia. 
entre otros; ver anexo de tablas por cada grupo ). 

Es preciso comentar que el programa no cuenta con una graduación específica de los 
valores dependiendo de las edades de tos niños o del grado escolar. ya que por ejemplo. 
el tema de la prosociabilidad. es un tema dificil de entender por los niños de grados 
menores y sin embargo las autoras Jo proponen para enseñarse a todos los grados (de lo 
a 60 ) sin tener en cuenta su dificultad. Para tratar de corregir esta situación trate de 
hablarles a los niños en un lenguaje más sencillo para que fuera más fácil de entender et 
tema. Lo mismo hice con las definiciones de cada valor. 

Así mismo los autores no especifican que criterio utilizan para decidir como diversos 
valores pueden promover un mismo tema. por ejemplo, el tema de patriotismo en 
algunos grados lo trabajan con lealtad. mientras que en otros grados lo trabajan con otro 
valor ( libertad ). por lo tanto no esta bien justificado en el programa como dosifican los 
temas con los valores. ni una distinción clara entre valor y tema ( este aspecto se observa 
más claramente en la tabla presentada más adelante ). Parta corregir ésta confusión se les 
explicó a los niños desde un principio y a lo largo del curso escolar que en un tema están 
implícitos varios valores y se trataba de que dentro de las sesiones se analizaran que otros 
valores estaban involucrados. por ejemplo se les decía que el tema a trabajar era 
patriotismo con el valor de libertad, pero se les preguntaba que otro valor estaba implícito 
o relacionado con el tema. 

Por otro lado las actividades que proponen las autoras del programa para cada valor 
dependiendo del grado, si son acordes a Ja edad de los nii\os y a Jos grados de los 
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n1ismos; aunque la definición de cada valor ( no en todos los casos ), no son acordes al 
grado o a la edad del niño; pues. en algunos casos proponen definiciones de valores n1ás 
complicadas para niños pequeños ( lo. 2o. y Jo) y mas sencillas para niños mayores ( 4o, 
So y 60 ). Yo pienso que se podría haber tomado en cuenta que los niños de poca edad no 
logran entender las definiciones del valor con un lenguaje abstracto o rebuscado y 
considerando ésta situación incluir definiciones más concretas o sencillas para éstos 
casos. 

A conti"nuación se presenta una tabla donde se describe tanto los tenias como Jos valores 
que se trabajaron en cada grupo. 

CONCENTRADO DE LOS ITEMS DEL PROGRAMA DESDI 

VALORES 

TEMAS 10 2o 3o 4o So 60 

1. Integración Cooperación Cooperación Autodisciplina Cooperación Responsabilid Comunicación 
2 .Autocono Sinceridad Autenticidad Autoestima Participación Verdad Responsabilid 
3. Autoacepta Autenticidad Congruencia Respeto Honestidad Honestidad Honestidad 
4.- Autoestima Autoestima Tolerancia Honestidad Alogrfa Felicidad Autoacepta. 

5.- Integra. Responsabilid Empalia Consideración Respeto Respeto Amistad 
Psicosex. 
6.- Integra. Respeto Respelo Tolo rancia Tolerancia Paciencia Auntentlcldad 
Psicosex. 
7 .- Esplrituali. Gratitud Generosidad Interés por los Bondad Gratitud Interés por los 

damas demás 
B.- Mi familia Cooperación Participación Aprecio Amor Identidad Lealtad 
9.- Mis Amistad Amistad Amistad Amistad Interés por Jos Sinceridad 
amigos demás 
10 •. Mi pals Patriotismo Patriotismo Lealtad lealtad Pertenencia Generosidad 
11.Creatividad Creatividad Entusiasmo <Inventiva Respeto Libertad Originalidad 
12.Creatividad Audacia Libertad Independencia Libertad Autenticidad Entusiasmo 
13.- EmpaUa Empalia Respeto Empalia Cooperación Cooperación Justicia 
14.Asertividad Cortesla Comprensión Honradez Amabilidad Veracidad Amabilidad 
15.Coopora. Coopera. Solidaridad Generosidad Generosidad Solidaridad Cooperación 
16.Prosociabil Solidaridad Generosidad AJegria Bondad Bondad Solidaridad 
i. 
17. Evalua. Reflexión Responsablli. Rosponsabili. Tenacidad Porceverancla Laboriosidad 

Enseguida se explicará la forma en que se impartieron las clases: 

1. El primer día de clases se elaboró un reglamento interno del grupo ( ellos mismos lo 
elaboraron y pusieron sus sanciones en caso de no respetarlas ), por Jo tanto el 
reglamento y las sanciones de éste eran diferentes en cada grupo. 

2. Se saludaba al grupo al inicio de la clase. 
3. Se exponía el tema y el valor que correspondía a dicha sesión y se definía. 
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4. Se hacfan preguntas. rcnexioncs. dinámicas relacionadas con el tema, ejemplos y 
conclusiones. · 

5. Posteriormente se realizaban las páginas correspondientes al valor estudiado en su 
libro DESDI dentro del salón de clases ( 2 páginas ). 

6. Se revisaba el ejercicio hecho por cada alumno, en caso de haber alguna corrección, 
se le pedía que lo realizara. 

7. Se Je dejaba tarea del mismo libro { 2 páginas ), que en realidad era un refuerzo del 
valor que se trabajo en clase, con ayuda de los padres, ya que estas actividades 
requerían de la participación activa de ellos; debido a que éste libro está diseñado 
especialmente para que las tareas sean un trabajo interactivo entre alumnos y padres 
de familia. 

8. Se revisaban las tareas y se llevaba un registro del cumplimiento de éstas. 

NOTA: El alumno tenia total libertad de expresar sus ideas y sus opiniones tanto en clase 
como en su libro; fomentando el respeto a la libertad de expresión y opinión. 

Así mismo. no se calificaba la definición exacta del valor o la memorización del mismo. 
sino más bien .. el entendimiento del valor y el interés del niño al realizar su trabajo en el 
libro DESDI .. también se tomó en cuenta su participación en clase y el cumplimiento de 
sus tareas. 

La calificación que obtuvieron los alumnos es sólo simbólica .. ya que como es sabido. la 
interiorización de un valor. no se puede medir con un examen de conocimientos. ni con 
unas tareas, sino más bien, con la fonna de actuarlo cuando lo requieran en si vida 
personal .. pero para la escuela y para los padres de familia es necesario dar una 
calificación por lo que se realizó la evaluación por medio de un examen. 2 veces cada 4 
meses y una última al término del año. debido a que el curso escolar es sólo de 1 O meses 
activos. La calificación que obtendría el niño seria el resultado de promediar las notas de 
los exámenes junto con las de su participación en clase y el cumplimiento de sus tareas, 
pero ésta calificación no estaba incluida en su boleta por lo tanto no afectaba en su 
promedio general. Adcmús. de evaluar con cuestionarios, otra fonna de observar Jos 
resultados obtenidos. fue por medio de la observación constante de los grupos. aunque 
esto se realizó de n1anera infom1al. 

La evaluación de los exán1enes incluyó sólo los valores revisados hasta Ja fecha del 
cxan1en; consistió de 10 u 11 preguntas .. la mitad de ellas de opción múltiple y la otra 
nlitad de preguntas abicnas donde el alumno tuvo que dar su opinión con sus propias 
palabras. Cada cuestionario era diferente .. pues dependía del grado escolar del alumno. Lo 
n1ismo ocurrió con el nún1ero de preguntas aplicadas a cada valor (anexo 3 ). 
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El número de alumnos por grupo fue de Ja siguiente manera: 

PRIMERO 
SEGUNDO 
TERCERO 
CUARTO 
QUINTO 
SEXTO 

TOTAL 

21 alumnos de 6 a 7 años. 
21 alumnos de 7 a 8 años. 
27 alumnos de 8 a 9 años. 
27 alumnos de 9 a 1 O años. 
26 alumnos de 1 O a 11 años. 
30 alumnos de 11 a 12 años. 

152 alumnos. 

68 

Para finalizar. en el último examen, se incluyó una pregunta abierta en donde el alumno 
expresó la opinión del curso y como le ayudó en su vida personal. 
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RESULTADOS 

A continuación se presentaran los resultados de los cuestionarios que evalúan los valores 
del programa DESDJ en cada grado duraritc J periodos. los datos; tanto de las tablas 
como de las gr3.ficas. se escogieron de Ja siguiente manera: de Ja cantidad de aJumnos por 
gn1po se seleccionaron aquellos en que los niños hubieran resuelto los tres cuestionarios 
que se aplicaron durante el año: y si excedían de SO~ó. se seleccionaron al azar .. ( por 
ejemplo sí en grupo existían 22 alumnos. se escogieron l l de ellos al azar .. sin tomar en 
cuenta el sexo }. 

Así mismo. se sumó la cantidad de pre,b"'Untas de los 3 cuestionarios en cada grado escolar 
y se tomó esta suma como el 10~{,~ se contó el número de preguntas que contestaron 
adecuadamente, sacando posteriormente una media y un porcentaje de respuestas 
correctas para cada valor y por cada grado escolar ( Ver tablas de lo a 6o en anexo 4 ). 

Habiendo obtenidos los promedios por valores y por grupos. se elaboraron gráficas que 
representan más clara111ente cuales valores obtuvieron mayor rendimiento en los 6 grados 
escolares evaluados. 

Enseguida se describimn los resultados de cada grupo tomando en cuenta los porcentajes 
de los valores más altos y los más bajos que fueron contestados. y posteriormente se 
realizó una comparación con la grá.fica # 1 donde se representan los valores constantes 
que se cnsei\aron de 1 o a 6o con sus porcentajes. para obsen..·ar si Jos porcentajes 
coinciden o varían en sus resultados. Así mismo se anotó el promedio general de cada 
grupo. 
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GRAFICA # 1 

Valores Constantes 

RESl 11. 1:4.DOS DE J-'.4.1.0RES CONSTANTES DE Jo A 60. 

En esta gráfica se representan Jos valores que estuvieron constantes en el programa 
DESDI. es decir. aquellos valores que se ejercitaron desde 1 o a 6o. 

Como se puede observar en Ja gráfica. el valor del patriotismo. respeto a reglas. 
cooperación. en1patia y amistad, son Jos que sobresalen a nivel general de lo a 6o, esto 
quiere decir que fueron los valores que mejor contestaron en las preguntas de los 
cuestionarios con un porcentaje de 90.68%. 89.28%. 82.91%. 78.83º/o Y 78.78 % 
respectivamente. Estos valores también fueron integrados a su comportamiento, aunque 
no todos. ejernplo. empatía y patriotismo. no se observó cambios representativos de 
conducta 

En ésta n1isn1a g.-áfica.. se refleja que los valores que rnenos contestaron adecuadamente 
son: respeto. con un porcentaje de 42.49"/o y responsabilidad con un porcentaje de 
49.34o/o. Esto coincide con la conducta que presentan todos los niños en torno a la 
responsabilidad y el respeto dentro del colegio~ es decir. con el cumplimiento de sus 
tareas y ejercicios no solo en clase de valores. sino en todas las clases en generaJ y al 
respeto que se tienen entre compañeros y con algunos profesores. 

En especial el valor de cooperación y de amistad. se ha visto que ha mejorado el 
rendimiento en trabajo de equipo y todas aquellas actividades que requieren cooperación 
y se han reforzado tas actitudes que implican el valor de la amistad. reflejandosc una 
actitud mas asertiva para relaciona.-sc y se ha incrementado el vinculo afectivo. tal vez 
ésto sea porque este valor es uno de los preferidos de los niftos en general; ya sean 
pequeños o grandes. ésto se ve por que los alumnos cuando se les dice que se va a 
trabajar el valor de la cooperación o la amistad demuestran gran interés y entusiasmo. La 
cooperación ha mejorado en las actividades que las requieren. sean de la clase de valores 
o con otros maestros. El promedio en general que se obtuvo en los tres cuestionarios que 
se aplicaron du.-ante el año,. de los valores constantes de lo a 6o fue del 76.40 %. 
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GR..,,,.FICA # ::?. 

fl11l 11·ll11l1l111 .• 1 
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RESULTADOS D.f-::J_ PR.hVIER AJ<:;O DE PRhHARlA. 

Los valores que fueron mejor contestados en los tres cuestionarios aplicados a Jos niños 
de primero de primaria fueron: respeto a reglas. con un porcentaje delOO°/o. generosidad 
con un porcentaje de 100 evo y autoestima con un porcentaje del 86.36 '?/o 

Los valores que se contestaron menos adecuadamente. fueron los siguientes: tolerancia 
con un porcentaje de 9.09 % y autocontrol. con un porcentaje de 36.36 %. El promedio 
general del grupo fue de 68.33 %. 

Si se comparan los resultados de Ja gráfica 1. que proyecta los resultados en general de 
toda la escuel~ con Ja gráfica 2 de 1 o de primari~ se puede observar que el vaJor de 
respeto a reglas concuerda con los resultados de la gráfica 1 • es decir. éste valor se 
mantiene con un porcentaje alto. mientras que patriotismo no conserva un porcentaje tan 
alto como Ja gráfica general ( 1 ). aunque tampoco disminuye considerablemente( 8 t.81%) 
El valor de Ja cooperación en la gráfica de lo tiene un porcentaje del 70.90 %. mientras 
que la gráfica general ( 1 ). es uno de los valores mejor contestados. Lo mismo sucede con 
el ,..·alor de la amistad. ya que en lo de primaria este valor no es uno de los más alto~ 
siendo así en la gráfica general. A diferencia del valor de la generosidad que en grupo de 
lo si obtuvo un porcentaje muy alto ( 100 % ). no siendo así en la gráfica en general (1) 
(ver tabla anexo 5). 
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GRAFICA#3. 

V•lorea 

RESULTADOS DE SEGUNDO GRADO DE PRIJ\,IARIA. 

En el grupo de segundo ai'lo de primaria se puede observar ( ver tabla 3 ) que los valores 
mejores contestados fueron: respeto a reglas con un porcentaje de 100 %~ libenad .. con un 
porcentaje del JOO % y tanto el valor de cooperación como de patriotismo._ creatividad y 
entusiasmo. obtuvieron el mismo porcentaje de 90.90 %. 

Contrario a ésto. Jos valores con el menor porcentaje contestado correctamente en los 
cuestionarios fueron: solidaridad y consideración con un porcentaje de 36.36 % cada uno. 
El promedio general del grupo de 2o ailo fue del 69.88 %. 

Comparando los resultados de la gráfica 1 ( valores constantes de lo a 6o ) con los 
valores de segundo. se pudo observar que en éste caso si coinciden en las dos gráficas 
que el valor mejor contestado fue respeto a reglas. no siendo así el valor de la libenad. ya 
que este valor fue también uno de los más altos en 2o año. pero no se puede comparar ya 
que el valor no estuvo presente en todos Jos grado solo el 2o año. 

Lo mismo sucede con el valor de consideración y solidaridad. que fueron los más bajos 
contestados en 2o grado. son valores que no se pueden comparar con la gráfica l. ya que 
estos valores tampoco estuvieron constantes en todos los grupos ( ver tabla anexo 6) 
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En este caso. el promedio general del grupo de tercero fue de 67.74 ~'O y los valores que 
alcanzaron mayor puntuación fueron los siguientes: creatividad y verdad con un 100 o/o 
cada uno~ alegria con un 92.85 o/o y respeto a reglas junto con prosociabilidad. ambos 
con un porcentaje de 85. 7 1 o/o_ 

Los valores con menos puntuación fueron: respeto. con un porcentaje de 14.28 .% y 
responsabilidad con 35.71 °/o. 

Como se puede observar estos dos últimos valores coinciden con los de la gráfica J ( 
valores constantes de 1 o a 60 ). ya que an1bos valores también resultaron unos de los más 
bajos en terminas generales en toda la escuela. 

A dife.-encia de los valores mejor contestados en tercero. como por ejemplo creatividad. 
verdad y alegria que no aparecen el la gráfica 1. ya que estos valores no fueron constantes 
en todos los grados. por Jo tanto. no se pueden comparar. El valor de respeto a reglas si 
coincide con el de la grilfica l. ya que en las dos comparten altos porcentajes ( ver tabla 
anexo 7 ). 



GRAFICA# 5. 

V•lores 

RF.Sl.11.TADOS DE rr !ARTO GIUDO DE PRllHAIUA. 

EL promedio general de cuano año en Ja resolución de Jos cuestionarios sobre valo.-es fue 
de 75.42 %; dentro de Jos más altos se encontraron. honestidad y patriotismo con un 
porcentaje de 100 o/o cada uno; amabilidad con el 92.85 % y tolerancia con el 89.28 %: 
mientras que los más bajos porcentajes los obtuvieron los valores de respeto a reglas con 
un SO% y respeto junto con autoconocimiento con el 52.38 o/o cada uno. 

En el caso de cuarto grado el valor de respeto a reglas. se encontró dentro de las más 
bajas. a diferencia de la gráfica 1 ( valores constantes de 1 o a 6o ). pues resulta éste 
como uno de los más altos. pero el valor de patriotismo si coincide con las dos gráficas, 
ya que en las dos representa uno de los proccntajes mas altos. 

En cuanto aJ valor de honestidad que es el más alto del grupo de cuano grado. junto con 
el de autoconocimiento. que esta dentro de los mas bajos. no se puede comparar con la 
gnifica L. pues estos valores no estuvieron constantes en todos los grados ( lo a 6o ). Lo 
mismo sucede con los valores de amabilidad y tolerancia. 

En el que si se puede hacer una comparación. es en el valor de respeto. ya que este valor 
en las dos gráficas r-etleja un bajo rendimiento. es decir-. que tanto en cuano grado como 
en la gráfica que representa a todos los grupos. resultaron bajos ( ver tabla anexo 8 ). 
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GRAF!CA#6. 

Valore& 

RF .. SUL 7;41.>0S DE QUINTO GRADO DE P/UA-IARJA. 

En este grupo se observó que los resultados más altos los obtuvieron los valores de 
respeto a reglas. generosidad .. gratitu~ creatividad y prosociabiJidad., con un porcentaje 
del t 00 ~'Ó cada uno~ mientras que el porcentaje más bajos los obtuvieron los valores de 
responsabilidad con un porcentaje e.le 35. 71 % y respeto con un porcentaje de 42.85 º/o. 

El promedio en general del grupo fue de 80.95 o/o de respuestas correctas en Jos tres 
cuestionarios aplicados. 

Con este grupo se puede observar que los valores de respeto a reglas. así como Jos de 
responsabilidad y respeto. si coinciden con los resultados de la gráfica 1 ( valores 
constantes de Jo a 6o )~ a diferencia del valor de la generosidad que en quinto grado 
obtuvo un pol"centaje de 100 % mientras que en la gráfica J se obtuvo un pol"centaje del 
69.91 %. 

Por otro lado.en los valores de gratitud. creatividad y prosociabilidad. no se puede 
realizar una comparación con la gráfica J. puesto que estos valores no estuvieron 
constantes en todos tos grados ( ver tabla anexo 9 ). 
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GRAFICA#7. 

Valores 

RJ:."":>'ULJ:A.DOS DJ-; Sl-~XIV GRADO DE J>RJA.JA.IUA.. 

Se encontró que los valores con más alto porcentaje obcenidos fueron: respeto a reglas .. 
patriotismo y amistad con un 100 º/o. de ahí le siguen el valor del autoconocimiento con 
un porcentaje de 94.04 % 

Los valores mas bajos de sexto grado fueron responsabilidad con el 14.28 % y e1 de 
autoestima con el 64.28 ~'Ó. En terrninos generales su porcentaje total de todo eJ grupo fue 
de 87. 72 o/o. 

En este caso. se puede observar que Jos valores de respeto a reglas y patriotismo. si 
coinciden con la gráfica 1 ( valores constantes de Jo a 6o l. mientras que el valor de la 
amistad representa para sexto grado un alto porcentaje y en general para toda la escuela 
representa.. si un porcentaje significativo. pero no de los más altos; lo mismo sucede con 
el valor del autoconocimiento. 

En cuestión del valor de la responsabilidad. también coincide con los resultados de la 
gráfica l. pués en las dos éste valor resulta ser de los mils bajos porcentajes. Por último el 
valor de la autoestirna. que para sexto grado representa bajos porcentajes7 en general para 
toda la escuela obtuvo un 5 1.26 %. no siendo de los más bajos. pero tampoco de los más 
altos. 

Como se pudo observar algunos resultados de las gráficas coinciden con la gr&fica # 1 
(valores constantes durante todo el ai'lo de lo a 60 ). pero en otros caso no fue así. Más 
adelante describiré cual fue el resultado general de la aplicación del programa ( ver tabla 
anexo 10 ). 
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CONCLUSIONES 

Como se pudo observar en los resultados, algunos valores como por ejemplo 
cooperación, f"espeto a reglas. generosidad. creatividad, an1istad, honestidad y 
patriotismo, entre otros, fueron los mejores contestados en los cuestionarios por tos 
alumnos. pero esto no se puede considerar como si se hubieran interiorizado dichos 
valores. ya que sólo St! evaluó que en los cuestionarios se contestaran adecuadamente las 
preguntas. es decir. si el alumno tenía el conocimiento de lo que significaba dicho valor. 
y esto no pernlitió analizar si lo utilizaban o no en su vida cotidiana. Lo mismo ocurrió 
con los valores menos contestados adecuadamente. pues sólo se puede decir con certeza .. 
que no conocían bien en que consistian dichos valores y no podernos asegurar que no Jos 
utilicen dentro de sus pautas conductuales. ya que como menciona Aldea ( 2003 ). la 
evaluación in1p1ica juzgar en que medida están siendo incorporados los valores y 
actitudes que se promueven. no para calificar. sino para planificar y decidir que nuevas 
acciones educ.ativas se han de adoptar. 

Tal vez si los exán1enes de valoración se hubieran elaborado de otra manera. donde se 
pudiera observar como n:accionarian o con10 actuarian en casos especificas de los valores 
estudiados. entonces se hubiera podido tener una mejor idea de si están aplicándolos 
como pane de su tbrmn de acruar. Una tOrma de conocer si está interiorizado un valor 
podria ser. exponerles problernas de la vida cotidiana donde ellos pudieran contestar 
como reaccionarían ante esas situaciones. 

Aunque los resultados de los cuestionarios sólo pueden damos datos de que tanto 
conocen o n .. -conocen los valores estudiados~ en Ja observación cotidiana de todos los 
grupos se refleja que en los niños existió un gran interés por la materia de valores y por 
las dina.micas que se realizaron para ejercitar cada valor. pues existe un alto nivel de 
participaciones dentro de la clase. donde dan sus puntos de vista. y ellos han aprendido a 
respetar las opiniones de cada miembro de) grupo aunque no cstCn de acuerdo~ por lo cual 
es un gran logro. pues por un lado a los alumnos les interesan los temas. lo cual hace que 
la clase se haga dinit.mica y agradable y por el otro. e) hecho de que hayan aprendido a 
respetar las ideas ajenas demuestra que por lo menos el valor de respeto en ese aspecto si 
se ha aprendido. pero además. también se ha interiorizado ya que lo utilizan como parte 
de su conducta actual. 

Otro valor que se observo y que además de conocer su definición y en que consiste. 
tan1bién se cn1pczó a utilizar es el de respeto a reglas dentro del salón de clase. Esto se 
logró por el constante hincapié de que existían ciertas reglas preestablecidas mutuamente 
{ alumnos y n1aestro) y que habría que respetarlas. Estas reglas tal vez fueron más fáciles 
de cumplirse. pues fue un acuerdo de todo el grupo. tanto alumnos como del profesor. 
entonces eJJos de alguna manera se sintieron comprometidos a respetarlas. Al principio se 
observaba que existía mayor frecuencia de infringirlas. pero con la constante ejercitarlas 
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dentro del salón de clase se logró un aumento considerable del respeto a eHas .. hasta que 
él tem1ino del ai\o escolar se convinió en una forn1a de trabajo. 

También el valor de la an1istad es otro valor que se visualizó que recibió niucho interés 
por Jos alumnos, quizá. por lo que representa para ellos un amigo en esas edades ( 6 a 12 
años ). pero fue muy fácil que entendieran el concepto y que además lo en1pezaran a 
e1nplear con10 se proponía en el libro, ya que en esce se tnanejaba que el a111igo, no 
condiciona. te acepta con tus defectos y vinudes. te da confianza y apoyo; entre otros 
aspectos. Estas características de amistad, algunos alumnos no las manejaban dentro de Ja 
escuela y al término del afio se observó mejoras en las relaciones interpersonales así 
como mayor asertividad para el trato con sus amigos 

El valor de la cooperación. fue otro de los valores en que se observó mejorías. pues al 
principio del programa: DESDI costaba mucho trabajo hacer que los niños cooperaran o 
trabajaran en equipo. hasta tenían problemas entre ellos. pues no c.tuerían aceptar trabajar 
con cualquier compai\cro. siendo que al término del programa ya han aprendido que 
cooperar t.."S trabajar en equipo para lograr una meta en común y se logró que los alumnos 
aceptaran con mayor gusto trabajar en equipo y cooperar con el grupo sean~ cuales hayan 
sido sus participantes ( aunque no t'Ueran sus mejores amigos ). 

Tal vez todo Jo dicho anteriormente se debió a que tanto Ja cooperación. el respeto a 
reglas y la amistad. son valores que constantemente se practicaron dentro de las clases~ 
aunque se estuvieran manejando otros valores. 

Por otro lado. si analizamos los lineamientos iniciales del programa DESDI. se puede 
encontrar que: 
1.- Reglamento interno del grupo: Aqui se pudo observar que si se logró este objetivo. 
puesto que se consiguió. como ya se mencionó anteriorn1entc que los alumnos los 
respetaran y los utilizaran a lo largo de todo el ailo. al menos dentro de la clase de 
valores. ya que ahí fue donde yo pude observarlos. 

2.- Fomentar el desarrollo integral de Jos alumnos de educación primaria en la labor de 
educar en valores: en este aspecto. me parece que se logró estimular el desarrollo de la 
educación en valores. aunque en algunos sólo se quedó en la etapa de conocer o 
reconocer dichos valores y otros transcendió hasta conseguir que los alumnos los 
empezaran a practicar y utilizar dentro de su esquema de conducta. Yo creo que el hecho 
de que algunos lograran interiorizarlos se debe en gran medida a Ja disposición que tenían 
sobre el tema y en el lado opuesto a la apatía que se manifestaba en algunos alumnos; 
aunque coincidenten1ente Jos alumnos n1enos interesados. también tenían esta actitud ante 
otras materias. 

Sea como sea.. con este programa ( DESDI ) 9 si se logró promover la educación en valores 
en los alumnos.. puesto que aunque es dificil valorar el hecho de que un niilo haya logrado 
interiorzar éstos. desde el momento de que nos estamos preocupando y ocupando en que 
los alumnos conozcan los diferentes valores universales~ ya estarnos dando un paso 
adelante hacia el desarrollo integral de los alumnos. 
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3.-Que Jos alumnos de primaria conozcan los valores universales. asi como 
conceptuali7-arlos: en este aspecto podemos decir. que si se consiguió que los alun1nos 
por lo n1enos reconozcan los diferentes valores universales. aunque algunos hayan 
quedado má.s claros o especificados que otros. puesto que se consiguió que en general 
conocieran el concepto de cada uno de ellos aunque no podamos asegurar que Jos hayan 
interiorizado todos, pero sí algunos ( los mencionados anteriorn1ente. con10 son 
cooper-ación. amistad. r-espcto a r-eglas y respeto a diferencias individuales )~ si no en su 
totalidad. si está en proceso 

4.- lnteriori7..ar estos valores y empezar a actuarlos como parte de su conducta con 
respecto a este objetivo. es pr-eciso reto111ar brevemente la teoría de este aspecto. puesto 
que se es sabido que los niños pcquei\os dependen de las normas mor-ales que toman 
pdncipnlmcnte de los padres. pero también de los profesores y de la escuela en general. 
,.\ mitad de la infancia Jo~ niños han desarrollado un sistema moral aunque incompleto 
comparado con el del adulto. pero que les permite responder ante su propio juicio. Piaget 
por su parte afirma que los niños en edades tempranas creían que todas las r-eglas tenían 
que ser obedecidas. después pasan por una etapa de transición donde ya consideran que 
estas reglas pueden estar basadas en un acuerdo mutuo y que pueden ser cambiadas y 
recíprocas y que solamente pueden ser ctCctivas si las per-sonas están de acuerdo en 
aceptarlas y mas tarde descubren que el respeto mutuo entre las personas es una parte 
fundan1ental para la moral. 

Por su pane. el psicoan3lisis cree que cuando un nii\o puede descubrir lo injusto de lo 
justo de sus propios actos. ha logrado interiorizar un conjunto de pautas morales; por 
medio de Ja disciplina y de la identificación con sus padr-cs. Así mismo. que ta culpa es 
un signo imponante de que el super yo. ha sido bien establecido. por lo tanto. el niño es 
entonces capaz de controlar- su conducta o sus acciones. 

A diferencia de Jos conductistas que basan la interiorización de valores. en los procesos 
de aprendizaje a tr-a\.'és de recompensas y castigos e indirectamente del proceso de 
imitación o modelació~ es decir. de las reacciones o respuestas conductuaJes del niño a 
las normas morales. enfocándose mucho en el desarrollo de las conductas de autocontrol. 

Sea cual sea Ja postura que se prefiera elegir con respecto a la interiorización de valores. 
queda claro Ja importancia que tiene el conocer sobre éste tema. ya que en la medida de 
que se entienda el proceso por el que pasa el niño en la formación de valores. es que en 
podemos ayudar. motivar. estimular. preocuparnos y ocupamos de que los nHlos cuenten 
con herramientas que les permitan sobrepasar dicho proceso y superarlo ( sobr-e todo 
aquellas personas que conviven directamente con los niños. sean maestros. padres. 
familiares. etc. ). 

Por mi pane a mí me ha sido de gran ayuda el conocer sobre el aema pues cuando empecé 
a impanir clases sobre valores no tenia una idea clara de como el nifto inaeriorizaba un 
valor; sabia de la imponancia de que los tuvieran como pane de su forma de actuar. pero 
actualmente puedo entenderlos mejor y trato de invitar a toda la gente que trabaja con 
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nin.os que no olviden Ja i111portancia que tiene que continuamente se le inculquen valores 
en edades tempranas; ya que como psicóloga de la escuela es mi deber y mi labor 
concientizar a los maestros y a los padres de fan1ilin de la trascendencia del tema y el 
tratar de trasmitir 1nis conocimientos orientándolos en la medida de mis posibilidades. 
sobre cuales podrian ser algunas alternativas para inculcar valores y tal ·vez 
recomendarles algunas bibliogratias sobre el tema 

Como se puede observar el hecho de evaluar los valores c5> una tarea muy delicada. 
debido a que éstos se entienden como personales y el evaluar los contenidos que estamos 
tratando de inculcar requiere de tener claro una triple concepción de los conrenidos que se 
deben e"·aluar: contenidos conceptuales ( se espera aprendizajes memoristicos ). 
contenidos procedin1entales ( se busca el aprendizaje de conocimientos y habilidades ) y 
contenidos actitudinales ( se busca lograr una predisposición de actuar de una forma 
aceptable para la sociedad ), como lo menciona Aldea ( 2003 ). 

Tomando en cuenta esto podemos decir, que con el programa DESDI ( Desarrollo 
Emocional y Social Dirigido ). se encontraron resultados de contenidos conceptuales y 
procedimentales y con respecto a los contenidos actitudinales sólo en algunos valores 
pero no comprobables gráficamente sino de mant .. "'f"a anecdótica. es decir9 no se pudo 
obtener datos reales o cuantificables sino más bien cualitativos acerca de este punto. ya 
que no se elaboraron pruebas dentro de e!'i.'"te programa que se enfocaran a este aspecto. 
sino que las autoras del programa se interesaron en promover y ejercitar dichos valores. 
mas que en evaJuar que tanto los niños los interiorizaban. 

Otro hecho importanle es que no se puede saber con ceneza. si un nii\o pudo interiorizar 
uno o varios valores practicados en el programa DESDI o mils bien si este valor ya estaba 
integrado en su desarrollo moral y sólo estaba reafirmándolo. 

5.- Promover el dialogo y el entendimiento de su persona y el de las diferencias 
individuales: con respecto a este objetivo. si se logró incrementar positiva mente el 
diálogo dentro del salón de clase. ya que los alumnos panicipaban constantemente sobre 
el tema. por iniciativa propia. dando sus puntos de vista y con esto reconociendo su forma 
de pensar. así como la de las otras personas. logrando respetar las diferencias ideológicas 
de cada miembro del grupo. 

Con lo expuesto anteriormente. se hace preciso que se analice el progrania DESDl. ya 
que durante la aplicación del mismo se encontraron ventajas. pero también desventajas en 
comparación con la forma de trabajar los valores en ciclos escolares anteriores; dentro de 
las ventajas de este programa se observaron las siguientes: 

Es una buena herramienta de trabajo para estimular el crecimiento personal de los 
alumnos .. asi corno para conocer los diferentes valores universales. 

Las dinámicas que se proponen en el libro para ejercitar cada valor son agradables 
para los alumnos y logran que ellos entiendan mejor el valor estudiado. 
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• Se logra adquirir métodos y conocimientos sobre valores que en esta época se 
necesitan para ser unas mejores personas y además que se utilizan en la vida 
cotidiana. 

Este pl'"Ograma ayuda a vivir los valores. no solo conocerlos~ pues enseña actitudes 
que ayudan a mejorar la calidad de vida tanto en el hogar como en la escuela. 

Mejora y estimula las relaciones interpersonales y la comunicación entre padres e 
hijos~ y entre compai\eros de clase. 

Estimula la creatividad y la libenad de expresión 

Propone técnicas sencillas y prñcticas que ayudan a lograr mayor arn1onia en la 
familia: pues las tareas adc1nas de que generan Ja convivencia intrafamiliar .. otTece 
algunas alternativas para solucionar problemas sencillos que se dan dentro del 
entorno fan1iliar. como esperar su turno para hablar. respetar las reglas internas de la 
casa .. conocer mas a sus padres y viceversa. permite conocer los sentimientos de cada 
miembro de la familia en situaciones especificas, se estimulan las demostraciones de 
afcctu .. se IJcg.an a crear relacione~ de amistad mas asertivas .. pueden aprenden la 
imponancia de cooperar tanto en la casa como en la escuela~ pueden llegar aprender 
a valorar lo que sus padres hacen por ellos y que cada persona tiene sus 
responsabilidades dependiendo de la edad que tengan y de sus actividades. entre otras 
cosas. 

Este programa propone estrategias que ayudan a que los niños piensen en sus 
conductas a través de los valores. 

Los temas y '\--alares están aplicados con sencillez para que resulte ficil que los nin.os 
entiendan el concepto de cada valor. 

Se genera en la clase un ambiente de aceptación y respeto. 

Al aplicar este programa se encontró que dentro de sus desventajas están: 

Que no existe una clara definición entre valores y temas~ pues algunos temas se 
podían tomar también como valores y que el valor estudiado también era tema de la 
clase. 

La dosificación que proponen las autoras en cada libro ( recordando que existe un 
libro para cada grado .. es decir .. uno para Jo. otro para 2o y así sucesivamente ) no 
esraban muy bien esrablecido~ ya que un valor como por ejemplo prosociabilidad se 
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incluyó en todos los libros de lo a 60; y los niños pequeños les costaba trabajo 
entender este valor~ esto quiere decir. que algunos valores no son aptos para 
ensei\arlos a niflos de grados menores ( 1 o. 2o y Jo ). pues por Ja edad en que se 
encuentran se les complica un tanto el entendimiento de dicho valor. 

La definición de un valor. a veces estaba explicado de una fonna más sencilla para los 
grupos de edades mils avanzadas ( 4o. 5o y 60) que para los niños de grados menores 
( 1 o. 2o y Jo ); por ejemplo· el valor de la autenticidad además de costarle un poco de 
trabajo asimilarlo a Jos niños pequeños. en el libro se explica con palabras f'áciles de 
entender a los alumnos dt! So en comparación con los alumnos del grupo de 2o~ como 
este ejemplo podemos encontrar algunos otros ( ver cuadro de la página 54 )-

No existe en los libros para el maestro una justificación de cual fue las estrategias que 
se siguió para la dosificación de los valores; es decir. no explican en que se basaron 
para proponer cual valor de:bería ser incluido en los libros. o bien. por que tal valor 
para to y no para Jo ó 60 ó para cualquier otro grado. Esto es importante comentarlo. 
ya que co1no se mencionó antes algunos valores a los niños pequeiios les costaba 
trabajo entenderlos por ser mas abstractos y tan1bién no se aclara él porque.., algunos 
valores se trabajan más que otros. como por ejemplo la cooperación. que en un mismo 
ciclo escolar se imparte dos veces ( en el libro se incluye en dos ocasiones el n1isn10 
tema). 

Durante la aplicación del programa se notó un claro desinterés de los padres por la 
materia. así como de realizar las tareas que se proponen en el libro. ya que éstas 
requerian la panicipación activa entre padres e hijos ( aunque no sucedió en todos los 
casos ); a pesar de que se lucho mucho contra Cste aspecto9 no se consiguieron 
muchos cambios. Jo cua) puede interpretarse como que los padres de familia.. por un 
lado. no tienen tiempo para compartir con sus hijos o piensan que no es imponante 
esta materia~ por otro lado~ tal vez esto sucedió debido a que los padres no están 
acostumbrados a que en la escuela se les enseñe a sus hijos esta materia y por 
consiguiente no le dan imponancia que se requiere. Esto fue una gran limitación9 

ademils de decepción . ya que no se puede conseguir grandes avances sobre la 
inculcación de valores a los niños si no contamos con la panicipación activa de los 
padres. ya que como se dijo en capítulos anteriores los padres son los principales 
inculcadores de valores y la escuela aunque también es un imponante agente en este 
aspecto. no es suficiente para lograr los resultados que demanda la sociedad. 

Algunos alun1nos. por ser una clase extra que no tiene ningún valor curricular~ no le 
dan la importancia que tiene la materia y es triste observar que Jos alumnos necesitan 
saber que les va afectar en sus calificaciones para que se interesen en cumplir en vez 
de hacerlo por convicción propia. ( Esto no ocurrió con todos los alumnos~ pues 
algunos aunque no tuviera valor curricular les gustaba la materia y se interesaban en 
ella). 
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• El programa DESDl no propone o no cuenta con algun método de evaluación que de 
alguna manera reflejara Ja asimilación de los temas y los valores. esto hace dificil 
evaluar los r-esultados del programa de una tbrma más visible: tul vez esto sucedió 
debido a que las autoras mas que evaluar que tanto aprendian los niños se enfocaron 
en ofrecer herramientas para estimular cada valor y no como evaluarlo. 

Por último. es necesario incluir dentro de este análisis los errores en la aplicación del 
programa. asi como Ja elaboración de exá.menes y evaluación de los valores enseñados a 
to largo del ciclo escolar 

Se les impartió las clases a los alumnos sin discriminar o sin hacer una clara 
distinción entre el tema y el valor estudiado. por ejemplo. en el tema de 
autoconocin1iento el valor a trabajar era sinceridad~ así es co1110 se plantea en el libro. 
pero en realidad algunos te111as fueron enseñados co1110 si Cmnbién fueran valores. 
E~'1o se suscitó debido a que como ya se habia mencionado anterionncnte cuando se 
habló de las desventajas del programa. Cste no cuenta. con una especificación clara 
entre eJ tema y el valor .. pues algunos temas se pueden considerar como valores y en 
otros casos las mismas autoras del programa proponen el mismo tema como valor~ 
con10 por ejemplo. en el caso de la autoestilna que la describen en el apanado de 
te1na. pero también en el apanado de valor. 

La elaboración de los exñmenes se basó solo en evaluar si los alumnos conocían de 
que valor se les preguntaba o si reconocían la diferencia del mismo o alguna 
caracteristica que identificara al valor siendo casi siempre de opción múltiple y muy 
pocas de preguntas abiertas. 

Al elaborar los exán1enes de esta n1ancra solo se pudo obtener resultados de 
contenidos conceptuales~ es decir. de hechos. conceptos y principios. en donde solo se 
puede reflejar aprendizajes memoristicos. de relación y comprensión del valor. esto 
quiere decir que se evaluó EL SABER o conocer el valor. En cuestión de los 
contenidos procedimentales. es decir. en el uso de distintas acciones y estrategias para 
alcanzar el aprendiz.aje de los valores. se encontró un aprendizaje de conocimiento y 
uso de habilidades, esto quiere decir, EL SABER HACER. Por último. 
desatbnunadamente no se pudo reflejar datos visibles o tangibles en cuestión de los 
contenidos actitudinales. esto quiere decir que no se logró evaluar la predisposición a 
actuar de una forma aceptable socialmente .. cuando Jo requieran. es decir .. aplicar el 
valor adecuadamente ante situaciones específicas para así saber si el valor realmente 
lo han interiorizado o lo utilizan como actitud propia. EL SABER UTILIZAR. 

Por lo dicho anteriormente es imponante que dcnrro de la escuela se ensei\en valores ya 
que como lo menciona Palacios y l\.1archesi. ( 1994 ); el niilo en sus primeros anos 
empieza a generar un conjunto de conocimientos acerca de su sociedad. sobre el 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



IH 

funcionamiento político. sobre la familia .. la nac1on o la guerra y esto determinará en 
parte su mayor o menor integración en el mundo al que penenecc; pues el niño va 
asimilando el conocimiento de las realidades sociales. construyendo activamente a panir 
de sus experiencias de relaciones e interrelaciones que van manteniendo a lo largo de la 
vida. Al impanir valores dentro de la escuela y si se logra que los alumnos los 
interioricen .. aprenderán a distinguir entre lo que en su entorno se considera correcto o 
incorrecto y pueden conseguir un nivel mas elevado de nonnas n1orales y con1ponarse de 
acuerdo con ellas 

Otros autores tan1bién apoyan ésta teoria con10 Roodin y Gorman.( J 998). al igual 
Kit""'·ood .. (1996)~ Piaget con su libn.l ••el juicio n1oral del niilo en 1932 ••y Kolhberg 
aunque cada cual con su peculiar punto de vista~ pero todos coinciden en que es en la 
etapa de la infancia donde el nii\o adquiere el juicio moral y lo va aplicando dependiendo 
de sus experiencias con su familia. escuela y medio ambiente. Lo mismo ocune con otros 
enfoques cumo el psicoanálisis ( Thcron y cols. 1998 ) y el conductisla como Bandur-a 
( 1969) y el cognoscitivo que nunque tiene otra perspectiva de la adquisición de la moral. 
también coincide en que la moral se adquiere en la infancia y que ésta etapa es decisiva 
para conductas posteriores de Ja vida adulta. 

Panicndo de éstos cntbqucs surge la gran necesidad de que Ja educación en la escuela no 
sólo se limite a transmitir conocimiento. sino que debe ser un aprendizaje global del 
individuo: forn1il.ndolo trunbién. en la manera de lo posible en su juicio moral y como 
menciona Meece. (2000). las escuelas debe ser orientadas a que el nii\o se sienta 
comprendido, respetado y reconocido~ para que de Csta forma él apl"cnda a comprender. 
respetar y reconocer. 

Retomando ésta visión podemos observar que el programa DESDI. si cumple con dicho 
objetivo. ya que esta disci\ado para que los alumnos no sólo reconozcan los valores 
universales. sino que los apliquen con las dinámicas que proponen en el libro~ aunque los 
resultados reales sólo se puedan observar a Jargo plazo y de hecho es muy dificil saber si 
lo que aprendieron se debe a lo enseñado en la escuela o ya lo traían aprendido de casa o 
del medio en que viven. 

Sea como ~ a mi juicio personal creo que es vital imponancia que los ·alumnos de 
educación primaria tengan una hC1Tamienta más que les pueda servir para su vida diaria y 
para su desarrollo personal y como se puede observar en los resultados. por lo menos se 
ha en logrado que conozcan y reconozcan los valores universales y algunos Jos empiecen 
a utilizar. Ahora sólo queda seguir fomentando la inculcación de dichos valores y lograr 
con la constancia y el ejercicio que cada vez n1ás vaiores entpiecen a ser utilizado como 
su modo de conducirse. 

Ahora bien. el papel del psicólogo en el campo de la educación. también debe estar 
encaminado a ésta área ( inculcar valores ). ya que corno profesional de la Psicología está 
involucrado activamente en el comportamiento humano. en los procesos cognoscitivos y 
del desarrollo del aprendizaje y más específicamente la psicología educativa. ya que es 
una ciencia que se basa en el aprendizaje dentro del salón de clase y de los f"actores que 
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influyen en el .. además de ser sistemática y considera que las clases se transmitan con 
eficacia a los alumnos; como lo mencionan diferentes autores. por ejemplo. Ausubcl y 
cols, (1993); Woolfolk, ( 1990) y Onativin, ( 1984). 

Es así como los objetivos de la psicología educativa. que cada vez han sido más 
reconocidos en las escuelas y son entre otros: el aprendiz.aj"'!. la selección y e1 control de 
n1étodos didácticos. el rendinliento y el desempeño de Jos estudiantes. la n1adurez 
personal y social de los alumnos. la orientación escolar. vocacional y profesional. las 
actitudes y las aptitudes. la disciplina de Jos alumnos y de la escuela en general. la 
construcción de instrumentos de diagnóstico y el mejorar el rendimiento académico~ pero 
debe abrirse otro espacio para pr<.1poner nuevas y mejores técnicas o estrategias de como 
interiorizar valores logrando así un desarrollo más con1pleto de los educandos. 

Por último. dentro de mi trabajo como psicóloga en el área de la educación y en general 
en mi experiencia laboral. no tengo una postura tcúrica c~tablecida en In que se base mi 
desempei'\o profesional. sino más bien. utilizó diferentes posturas según la necesidad de la 
situación y trato de complementar unas con otras. 

Y observando Jos resultados obtL~idos impaniendo el programa DESDI. se han hecho 
algunos cambios en él. con10 n1edida de mejorarlo; algunos de estos cambios son: 

Actualmente el programa se realiza en sesiones de 1 hr. cada semana ( antes se 
realizaba cada 15 días ). 
Además de utilizar el libro DESDI se complementa el programa con otros libros 
como el de Valores de Santitlana. 
Se implementaron más dinán1icas que sirven al niño para incrementar la práctica de 
valores 
Actualmente se concidera una n1ateria n1ás dentro d.el currículum de la escuela y por 
lo tanto tiene un valor en las boletas de calificaciones e influye en sus promedios 
finales. 
La evaluación a cambiado. pues en este ciclo escolar no solo se evalúa con 
cuestionarios. sino también con problemas que se le aplican al niño donde tiene que 
describir como actuaria CI en dicho caso. 
Se ha puesto 1nayor atención a Ja forma de reaccionar de Jos alumnos ante situaciones 
que requieran ejercer el valor estudiado. con el fin de observar si los valores 
conceptualizados están pasando a terminas de interiorización. 
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CONCLUSIONES GENERALES. 

A continuación describiré algunas conclusiones generales del reporte de trabajo realizado: 

Con respecto al papel del psicólogo dentro de la escuela puedo decir que éste además de 
tener sus actividades de su área .. la escuela Je demanda .. o por lo menos en la que laboró; 
que apoye en otras actividades con10 son.. las faltas y retardos a alumnos. hablar por 
tclefono a los padres de los niños que no asistieron .. para conocer el motivo de su falta y 
llevar un récord de las mismas. apoyar en los grupos cuando una maestra falta. colaborar en 
la organización de eventos sociales de la escuela ( posadas. pastorclas. noches coloniales .. 
días de las madres .. día del niño .. día del padre .. visitas .. etc. ). 

Así mismo .. con respecto a las limitaciones del psicólogo dentro de la escuela. en mi caso 
especifico he encontrado que el psicólogo tiene la necesidad de tener total disposición para 
realizar cualquier actividad dentro de la escuela. aunque no sean las funciones de su carrera. 
Por otro lado. existen pocas escuelas que pueden sostener el pago de un psicólogo de 
tiempo completo y que además se interesen por las actividades que pueda ejercer éste 
dentro de Ja escuela. ya que sus prioridades son básicamente el de proporcionar 
conocimiento a los alumnos y tener un buen nivel acadén1ico para que los padres de familia 
se interesen en inscribir a sus hijos ahí. 

Las posibilidades de que un psicólogo encuentre trabajo en la escuela se limitan solo a las 
escuelas privadas ya que en las escuelas de gobierno no conten1plan ésta posibilidad o es 
muy dificil ocuparse ahí. tal vez por el poco presupuesto de las mismas o por que a mi 
juicio. la cducnción sigue siendo el solo transrnitir conocimiento y no se ve como un 
desarrollo general e integral para el niño. 

Otra limitación que he encontrado en el papel del psicólogo dentro de la educación. es el 
bajo sueldo que ofrecen. ya que. es más indispensable tener completo y a gusto al personal 
docente y al de limpieza • que al psicólogo trabajando para ellos; es decir. de un psicólogo 
pueden prescindir ( no es indispensable ) pero de un maestro o del personal de limpieza. no. 

Dentro de las limitaciones también se encuentra. la poca posibilidad de ascenso y la mínima 
disposición para Ja capacitación y desarrollo del psicólogo, es así corno éste tiene que 
actualizarse por su cuenta si quiere estar en competencia con la demás población de 
colegas. 
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Otras limitaciones que observo son dentro de las más importantes: 

a) l'cnninar Ja carrera con solo los conocimientos básicos. 
b) Poca o nada de experiencia. 
e) Muchos desempleados y pocos empleos. 
d) Necesidad de mayor preparación en el área. 
e) Sueldos bajos. 
f) Poco interés en la importancia de la psicología dentro de la educación. 
g) Dcsconoci111iento o falta de información a cerca de la psicología dentro de el área de la 

educación. 
h) Una ideología tradicionalista en la educación ( la prioridad es transmitir conocimientos 

y no el desarrollo integral del niño ). 

Por otro lado. las ventajas que se obtienen de trabajar dentro de una escuela es básican1entc. 
Jos horarios que son muy flexibles. ya que no se trabaja como en una empresa de tiempo 
cornpleto { de 8 am. a 8 pm. ) y esto te brinda la posibilidad de tener otras actividades o tal 
vez otro trabajo .• 

También tiene como ventaja los grandes periodos vacacionales con goce de sueldo, pues 
corno es sabido, en una empresa sólo tienes de 6 a 10 días de vacaciones y ésto depende de 
la antigiledad del empleado y de las políticas de la empresa. 

Con respecto a si Ja escuela prepara realcmte al psicólogo para las demandas de la sociedad 
puedo decir que a mi juicio y en mi experiencia me he dado cuenta que Ja escuela te brinda 
conocimientos y un tanto de experiencia. si es que cuentas con una escuela que te presione 
a practicar lo aprendido. pero desafortunadamente no todas las centros cuentan con éste 
niétodo de estudio y de preparación. 

Para las personas que tuvieron la fortuna de tener esta forma de aprendizaje, cuentan con 
mayor herramientas para encontrar trabajo y ejercer su carrera aunque con todo y ello es 
dificil porque existe gran demanda y pocos trabajos. 

La escuela te ofrece una gran cantidad de conocimientos básicos que el psicólogo necesita 
para poder ejercer .. pero sí bien. es solo una parte de su desarrollo .. ya que debe de 
prepararse o especializarse más a fondo en la psicología y además contar con la práctica 
que solo te da el trabajo ( experiencia laboral ) al ejercer tu carrera. 

Todo esto es debido a que ,. como lo mencionaba anteriormente, existe gran demanda de 
gente preparada y con experiencia y que además se u vende ... a bajo costo y pocos puestos 
en donde ejercer con bajos sueldos. 
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Por lo mencionado anteriormente el psicólogo se ve en Ja necesidad de buscar otras 
herramientas que compJc1nentcn y le ayuden a desarrollarse en su carrera .. como por 
ejemplo buscar otros conocimientos que incrementen los suyos. como son: en Ja pedagogía. 
en la computación. el idiorna inglés. la lectura,. la ortografia. la constante actualización en 
tests psicométricos. el apego de los libros didácticos,. el tomar cursos de actualización 
relacionados a la educación. el deporte y a la fonnación psicofisiológica del niño. 

Po otro lado. Ja escuela ultimamcnte se ha intcrcsndo en inculcar v·alores debido a las 
conductas que proyectan los niños de educación primaria y en este aspecto puedo 
mencionar que Jos valores éticos o n1orales son principios con respecto a los cuales las 
personas sienten un fuerte compromiso º de conciencia .. y los empican para juzgar lo 
adecuado de tas conductas propias y ajenas. Es decir. nuestros valores concuerdan con 
nuestras concepciones de la vida y del hombre. 

Los valores no existen en abstracto ni de manera absoluta : están ligados a la historia. a las 
culturas. a los diferentes gn.ipos humanos, a los individuos y a las circunstancias que 
enfrentan. 

Los valores influyen en nuestra fonna de pensar, en nuestros sentimientos y fonnas de 
comportarnos. 

Los valores se proyectan a través de actitudes y de acciones ante personas y situaciones 
concretas. 

Los valores suponen un compromiso real y profundo de la persona ante sí misma y ante Ja 
sociedad en que vive. 

Existen dos grandes núcleos o tipos de valores que acaparan actualmente el interés de la 
sociedad y de las escuelas y es de éstas últimas la que nos interesó en este proyecto. 

a) Los valores vinculados con el desarrollo de una moral ciudadana. 

b) Los valores que pem1itcn a los individuos construir unos criterios de autonomía, ser 
solidarios y compron1etcrsc en la sociedad en que viven. 

La autonomía de las personas se relaciona con la capacidad moral e intelectual de decidir el 
curso de su propio destino, ejerciendo una libertad con responsabilidad. El concepto de 
libertad responsable indica que Jos limites de nuestros actos están fijados por los derechos 
de Jos demás. 

El aprendizaje de los valores y de las actitudes es un proceso lento y gradual, en el que 
influyen distintos factores y agentes. Aunque los rasgos de personalidad y de carácter de 
cada quien son decisivos, también desempeñan un factor importante las experiencias 
personales previas, el medio donde crecemos, las actitudes que nos transmiten otras 
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personas significativas. la información y las vivencias escolares. Jos medios masivos de 
comunicación. etc. 

De acuerdo con destacados investigadores en sociología. dcsarro11o psicológico y de Ja 
personalidad, los valores se aprenden a lo Jargo de la vida,. pero no solo de manera 
receptiva, sino que van construyendo y se ven influidos por el entorno social. También 
están determinados por Ja capacidad intelectual de razonamiento que una persona posee en 
un momento determinado de su vida. La formación de valores en los niños y adolescentes 
va ligada estrechamente al desarrollo de su conducta moral. 

No hay edades fijas en las que podamos predecir con certeza que una persona pasa de una 
moral a otra. De hecho. hay individuos que nunca desarrollan la autonomía moral y otros 
que lo hacen rclativan1cntc pronto. 

Cuando hablamos de: º Hacer una escuela a la medida de Jos alumnos y que prepare para la 
vida "\ queremos decir que la formación del estudiante como persona no puede ser olvidada 
por la escuela. El logro y la profundización de actitudes y valores que se busca promover en 
la escuela requiere de individuos autónomos tanto intelectual como moralmente. Ello quiere 
decir que no basta que los humanos adquieran información. sino que nuestra sociedad 
demanda jóvenes inteligentes,. sensibles y morales. 

Para lograrlo. se necesita primero que te conozcas a ti mismo. que tengas claro cuáles son 
los valores y actitudes que dictan tu conducta. a que conflictos de valores te enfrentas 
actualn1entc y como los resuelves. En segundo término. se requiere comprender los 
problemas del mundo actual y tomar una posición comprometida ante ellos. 

Algunas escuelas enfrentan el desafio de inculcar a sus estudiantes una cultura. que por un 
lado aporte una mayor comprensión de los complejos procesos del mundo. pero que 
decididamente íonne actitudes y habilidades creativas. 
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ANEXOS. 

Anexo 1 .- Organigrama del Instituto Fray Juan de Zumárraga. 

Anexo 2 .- Lista de mis funciones como psicóloga dentro del Ja escuela. 

Anexo 3 .- Ejemplo de los tres cuestionarios aplicados a primero de primaria durante él 
ciclo escolar. 

Anexo 4 .- . Tabla de valores constantes durante todo el año. 

Anexo S ~- Programa de valores de primer grado de primaria 
Tabla de resultados de valores aplicados a primer grado de primaria. 

Anexo 6 .- Programa de valores de segundo grado de primaria. 
Tabla de resultados de valores aplicados a segundo de primaria. 

Anexo 7 .- Programa de valores de tercer grado de primaria. 
Tabla de resultados de valores de tercer grado de primaria. 

Anexo 8 .- Programa de valores de cuarto grado de primaria. 
Tabla de resultados de valores de cuarto grado de primaria. 

Anexo 9 .- Programa de valores de quinto grado de primaria. 
Tabla de resultados de valores de quinto grado de primaria. 

Anexo 10.-Programa de valores de scxlo grado de primaria. 
Tabla de resultados de valores de sexlo grado de primaria. 
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INSTITUTO rR/\ Y JUJ\N DE ZLJMJ\RR/\C1\ 
l'l{l:l'l{J,\.1i\I{ 11\ l'J:l/v\1\1:11\ SI:< ·1 JNIJi\1(11\ 

A QUIEN CORHESl'ONDA: 

Por este conJuclo n1e p~nnito infonnarlc que lu P.Si.cól~ga'.·scl~1lc'.:ALlriu~1ú G~rc.iu 
García ha laborado c~ln nosotros desde el año de 1998 1.~~sui el ~(u· dCJ1.<:"-y~- t~.J1icrn.JO dentro 
de sus fi.111cioncs l;1s siguiciu:.:s actividades: ·· ' 

Elahor;ar y realizar 1os cxfuncncs de adtnisión hmlo psicC.;Íó,gil·uS ~01110 e.le 
co11ucin1icntos ~1 los ulmnnos de preescolar y pri1naria. ' 
Controlar las follas y retare.Jos de los uluntnos , 
Atender a ninos con problcrn;1s <.le conducta y·bujo rcndhnicntu Úcm.lé1nicO 
i\.tcndcr a padres de lllrnilia 
Organi:t".ar cvc11tos sobre vulorcs 
Rculh1ción <lcl progn.una de c:sti1nulaci611 de lmbitidudcs básicas P~"'.1 el aprcndizujc 
(ulcnción._ cunccnlración9 razono:unicnto, n1en1ol'ia. etc.). 
Realizar progrmna de cstisnulac.:ión temprana en el tirca Je psico1notriciUUJ. tina· 
Rcalizur prognuna sobre valores universales en la cducución printnria pan1 niños de 
pri111r.:ro u sexto grados. 
J>ron1ovcr un tuller dc sexualidad para alun1nos de sccundari:t. 

Se extiende la presente para los fim:s que a la interesada convengan en México, Distrito 
Ft:dr.:ral u los dieciocho días dr.:l 1ncs de 111arL.o del afio dos 1nil dos. 

A t e n t u 1n e n l e. 

~;¿/ 
l'nOFJ?.,\.. CLAl{A VAZQi)"EZ-llltACllO lllSOGNO 

DlltECTOltA TECNICA 
PIUMAIUA 

~\NEXO 2 

Providencia No. 122 
Col. del Valle C.P. 03100 
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ANEXO 3 

ASIMILACION DE VALORES DEL PRIMER PERIODO 

NOMBRE DEL ALUMNO: _______________ _ 
GRADO: No. LISTA 

1 .- Escribe cinco reglas de la clase de valores: 

2.- Si me comunico todo es más fücil.. .. ¿ Que valor es ? 
Conducta Amistad Confianza 

3.- ¿ Que es la responsabilidad ? 

4.- Cómo se llatna a las emociones. pensamientos y conductas que tenemos 
que a veces nos hace estar tristes. cansados. alegres. enojados. etc. 

Autocontrol Lealtad Sentimientos 

5.- Menciona cinco sentimientos agradables y cinco desagradables. 

6.- Consiste en decir con sinceridad lo que sentimos y pensamos. Decir la 
verdad de nuestros actos sin que nadie nos obligue. 

Honestidad Amistad Confianza 

7.- ¿Qué es la autoaceptación? 



8.- ¿ Qué es la autoestima ? 

9.- Menciona tres aspectos que nos ayudan a tener buena autoestima. 

10.- Escribe cinco conductas que f"avorecen el valor de la amistad. 

1 1.- Los cambios que experimento son un crunino para convertirme en w1a 
mejor versión de mi mismo. ¿ Qué valor es ? 

Amistad Lealtad Autoaccptación 

12.- ¿ Qué has aprendido de la clase de valores ? 
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ASIMILACION DE VALORES DEL SEGUNDO PERIODO 

NOMBRE DEL ALUMNO: _______________ _ 
GRADO: No. LISTA 

1.- Consiste en presentarte frente a los demás tal corno eres ...... ¿ Qué valor 
es? 

Autenticidad Perseverancia Confianza 

2.- ¿ La belleza fisica es lo más importante para triunfar en la vida ? 

3.- Menciona tres cualidades de personas. que no sean fisicas. para lograr ser 
una persona bella en su interior. 

4.- Consiste en pensar y en reflexionar en las necesidades y sentimientos de 
lso demás. ¿ Qué valor es ? 

Autoestima Interés por los demás Respeto 

5.-Menciona cinco regalos, no materiales. que puedes dar a las personas que 
quiere. 

6.- ¿ Qué es lealtad ? 

7.- ¿Qué valores son buenos que deban existir dentro de una familia? 

8.- Manifostar de manera abierta los pensamientos. Jos sentimientos y los 
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actos. pero con prudencia sin lastimar a otros, cs ..... . 
Perseverancia Tolerancia Ascnividad 

9.- Menciona cinco caractcristicas que debe tener un verdadero amigo. 

10.- Es reconocer lo que la pátria nos da. Es querer, amar a tu país. ¿ A qué 
valor se refiere ? 

Patriotismo Amistad Cooperación 

1 1 .- ¿ Cómo cuidas tu país ? 
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ASIMILACION DE VALORES DEL TERCER PERIODO 

NOMBRE DEL ALUMNO: ______________ _ 
GRADO: No. LISTA. ____ _ 

ENCIERRA LA RESPUESTA CORRECTA: 

1.- Es la capacidad de no imitar o copiar la forma de ser y de actuar de ottas 
personas. Es imprimir un sello propio y único en lo que pensamos y de
cimos. 
a) Autoestima b) Verdad c) Originalidad 

2.- Es el n1otor básico de la creatividad, pues con éste existe la motivación pa
ra conseguir tus nietas. 
a) Entusiasmo b) Perseverancia c) Verdad 

3.- Es saber relacionarse adecuadamente y con cortesía en el lugar donde le 
encuentres y con las personas con las que estés. 
a) Amor b) Sinceridad c) Asertividad 

4.- Es un esfuer.1:0 continuo por dar a los demás lo que es debido en función 
de sus derechos y de sus deberes. 
a) Cooperación b) Justicia c) Autoestima 

5.- Es entender los sentimientos de las otras personas. Es saber convivir con 
los demás. 
a) Control b) Empalia c) Apoyo 

6.- Es tener una actitud cortés y afable hacia las demás personas. 
a) Apoyo b) Creatividad e) Amabilidad 

7.- Es trabajar en equipo para lograr una ntela en común. 
a) Tolerancia b) Cooperación c) Fortaleza 

8.- Es el valor indispensable para la supervivencia de nuestra especie. Es 
cuidar la vida y el planeta en que vivi1nos 
a) Ecología. b) Tolerancia c) Autoestima 

9.- Es la actitud de cuidar, proteger y cuidar a mi pais, mi comunidad y mi 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



gente. 
a) Bondad b) Atención c) Prosociabilidad 

10.- Consiste en cumplir con las actividades necesarias para alcanzar poco 
a poco el cun1plimiento de nuestras tareas. 
a) Suene b) Empalia c) Laboriosidad 

11.- Menciona 3 formas en que puede ser empático con las personas. 

12.- ¿ Corno puedes cooperar en la escuela y en la casa ? Menciona 3 de 
cada una. 

13.- ¿Que aprendiste en la clase de valores? 

14.- En tu vida,¿ Aplicaste algo relacionado con la clase cÍevaló'res:? ¿Que? 

15.- ¿ Piensas que ésta clase te ayudo? ¿ Por que ? 

16.-¿ Que aprendiste de ti mismo ? 

1'E~l~ r.nl\1 
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TEMA 1 

TEMA 

TEMA 3 

TEMA 4 

TEMA 5 

TEMA 6 

TEMA 7 

TEMA 8 

TEMA9 

TEMA 10 

TEMA 11 

TEMA12 

TEMA 13 

TEMA14 

TEMA15 

TEM.r.. 16 

TEMA17 

ANEXO S 

PROGRAMA DE VALORES DE PRIMERO 

1 

INTEGRACION 
COOPERACION 

AUTOCONOCIMIENTO 

SINCERIDAD 

AUTOACEPTACION 
AUTENTICIDAD 

AUTOESTIMA 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 
RESPONSABILIDAD 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 
RESPETO 

ESPIRITUALIDAD 
GRATITUD 

MI FAMILIA 
COOPERACION 

MIS AMIGOS 
AMISTAD 

MIPAIS 
PATRIOTISMO 

CREATIVIDAD 

CREATIVIDAD 
AUDACIA 

EMPATIA 

ASERTIVIOAO 
CORTESIA 

COOPERACION 

PROSOCIABILIDAO 
SOLIDARIDAD 

EVALUACION 
REFLEXION 

TESJ.'i 0nT\T 
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VALORES items 
Nallelv Rodriao Jennv 

Auloconocimiento 4 1 
Coooeración 5 2 
Autoestima 2 2 
Resoonsabilidad 1 o 
Asertividad 2 1 
Resoeto a recias 1 1 
Generosidad 1 1 
Respeto 1 o 
Amistad 2 2 
Patriotismo 2 1 
Gratitud 2 1 
Creatividad 1 o 
Empalia 1 1 
Solidaridad 1 o 
Reflexión 1 1 
Tolerancia 1 o 
Autocontrol 1 o 

Total 29 14 

TESIS 0.0~r 
FALLA u~ vitiGEN 

4 4 
5 5 
2 2 
o 1 
2 2 
1 1 
1 1 
1 1 
1 1 
o 2 
1 2 
1 1 
o 1 
1 1 
1 1 
o o 
1 o 

22 26 

Brenda Evelin Andrés 
2 2 
3 3 
2 2 
o 1 
2 1 
1 1 
1 1 
1 1 
1 1 
2 1 
1 1 
1 1 
1 o 
1 o 
o 1 
o 1 
1 o 

20 18 

PRIMERO 
AnaKare Daniela Diana Albert a 

2 2 3 2 3 
2 3 4 3 4 
1 2 1 2 2 
1 1 1 o 1 
1 1 1 2 1 
1 1 1 1 1 
1 1 1 1 1 
1 1 1 o o 
1 1 o 1 1 
2 1 2 2 2 
1 1 2 1 1 
1 1 1 o 1 
1 1 1 o 1 
o o 1 1 1 
o 1 1 o o 
o o o o o 
o o o 1 1 

16 18 21 17 21 

Sofia Total X 
2 27 2.45455 
5 39 3 54545 
1 19 1.72727 
1 7 0.63636 
1 15 1.36364 
1 11 1 
1 11 1 
1 8 0.72727 
1 11 1 
2 18 1.63636 
2 14 1.27273 
1 9 081818 
1 8 o 72727 
1 7 o 63636 
1 7 o 63636 
o 1 o 09091 
o 4 o 36364 

23 218 19.8182 

% 
61.3636 
70.9091 
863636 
63.6364 
68.1818 

100 
100 

72.7273 
50 

81.8182 
63.6364 
81.8182 
72.7273 
63 6364 
63 6364 
9.09091 
36.3636 

68.3386 
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> 



TEMA 1 

TEMA :? 

TEMA 3 

TEMA 4 

TEMA 5 

TEMA 6 

TEMA 7 

TEMAS 

TEMA9 

TEMA 10 

TEMA 11 

TEMA 12 

TEMA 13 

TEMA 14 

TEMA 15 

TEMA 16 

TEMA 17 

ANEXO 6 

PROGRAMA DE VALORES DE SEGUNDO 
INTEGRACION 
COOPERACION 

AUTOCONOCIMIENTO 
AUTENTICIDAD 

AUTOACEPTACION 
CONGRUENCIA 

AUTOESTIMA 
TOLERANCIA 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 
EMPATIA 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 
RESPETO 

ESPIRITUALIDAD 
GENEROSIDAD 

MI FAMILIA 
PARTICIPACION 

MIS AMIGOS 
AMISTAD 

MIPAIS 
PATRIOTISMO 

CREATIVIDAD 

ENTUSIASMO 

CREATIVIDAD 
LIBERTAD 

EMPATtt.. 
RESPETO 

ASERTIVIDAD 
COMPRENSION 

COOPERACION 
SOLIDARIDAD 

PROSOC1,:.,B1L1DAO 
GENEROSIDAD 

EVALUACION V CIERRE 
RESPONSABILIDAD 

TESI~ r'n~r 
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VALORES 

Autoconocimiento 
Coooeración 
Autoestima 
Autoaceotación 
Tolerancia 
Respeto a reglas 
Consideración 
Generosidad 
Respeto 
Participación 
Responsabilidad 
Amistad 
Lealtad 
Patriotismo 
Libertad 
Creatividad 
Empalia 
Asertividad 
Solidaridad 
Prosociabilidad 
Entusiasmo 

Total 

ltems Xim Clau Jor( 

3 1 3 3 
3 2 3 3 
2 2 1 1 
1 o 1 1 
1 1 1 1 
1 1 1 1 
1 1 1 o 
3 1 3 2 
2 1 2 2 
1 1 1 1 
2 1 1 2 
2 2 1 2 
1 o 1 1 
1 1 1 1 
1 1 1 1 
1 1 1 1 
2 1 2 1 
1 o 1 1 
1 o 1 1 
1 1 1 1 
1 1 1 1 

32 20 29 28 

SEGUNDO 

Meli Re be' Juan D David Jessi Carlos Ad ria Elea1 Total X % 

2 1 2 2 2 3 2 2 23 2.09 70 
2 3 3 3 3 3 2 3 30 2.73 91 
1 1 o o 2 2 o 2 12 1.09 55 
o 1 1 1 o 1 o 1 7 0.64 64 
o o 1 o o 1 o o 5 0.45 45 
1 1 1 1 1 1 1 1 11 1 100 
o o 1 1 o o o o 4 0.36 36 
2 o 2 2 1 2 2 2 19 1.73 58 
o 1 2 1 1 2 2 2 16 1.45 73 
1 o 1 1 1 1 o 1 9 0.82 82 
1 1 1 2 2 2 1 1 15 1.36 68 
1 2 2 1 o 2 1 2 16 1.45 73 
1 o o 1 o o o 1 5 0.45 45 
1 o 1 1 1 1 1 1 10 0.91 91 
1 1 1 1 1 1 1 1 11 1 100 
o 1 1 1 1 1 1 1 10 0.91 91 
2 1 2 2 o 2 1 1 15 1.36 68 
o o 1 o o 1 o 1 5 0.45 45 
o o o o 1 o o 1 4 0.36 36 
1 o 1 1 o 1 1 1 9 0.82 82 
1 o 1 1 1 1 1 1 10 0.91 91 

18 14 25 23 18 28 17 26 246 22.4 70 

" t't 



TEMA 1 

TEMA 2 

TEMA3 

TEMA 4 

TEMAS 

TEMA 6 

TEMA.7 

TEMA 8 

TEMA 9 

TEMA 10 

TEMA 11 

TEMA 12 

TEMA 13 

TEMA 14 

TEMA 15 

TEMA 16 

TEMA 17 

PROGRAMA DE VALORES DE TERCERO 
JNTEGRACION 
AUTOOISCIPLINA 

AUTOCONOCIMIENTO 
AUTOESTIMA 

AUTOACEPT ACION 
RESPETO 

AUTOESTIMA 
HONESTIDAD 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 
CONSIDERACION 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 
TOLERANCIA 

ESPIRITUALIDAD 
INTERES POR LOS DEMAS 

MI FAMILIA 
APRECIO 

MIS AMIGOS 
AMISTAD 

MI PAIS 
LEALTAD 

CREATIVIDAD 
INVENTIVA 

CREATIVIDAD 
INDEPENDIENTE 

EMPATIA 

ASERTIVIOAO 
HONRADEZ 

COOPERACION 
GENEROSIDAD 

PROSOCIABILIOAO 
ALEGRIA 

EVALUACION Y CIERRE 
RESPONSABILIDAD 

~~sm r.n1'J 
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TERCERO 

VALORES Jtems Brur Luis Anq Euni David Ricard1 Israel Jo se 

Autoconocimiento 3 3 2 2 1 o o 3 1 
Autoestima 3 2 2 2 2 1 1 2 1 
Respeto a realas 2 2 1 2 2 2 2 1 1 
Respeto 1 1 o o o o o o o 
Honestidad 1 1 1 1 o 1 o o 1 
Generosidad 3 2 2 1 3 2 1 2 3 
Amistad 2 1 2 1 3 1 2 2 o 
Lealtad 1 1 o 1 1 o o 1 1 
Patriotismo 1 1 o 1 1 1 1 1 1 
Tolerancia 1 o 1 1 1 o o 1 1 
Asertividad 2 2 o o 2 1 1 2 2 
Aprecio 1 o 1 o 1 o o 1 1 
Libertad 1 1 1 1 1 o 1 1 1 
Creatividad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
Empalia 2 2 2 1 2 1 1 1 1 
Verdad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
Cooperación 2 2 1 o 2 2 1 2 2 
Presociabilidad 1 1 1 1 1 1 o 1 1 
Resoonsabilidad 1 1 o o o o o 1 o 
Aleqria 1 1 o 1 1 1 1 1 1 

Total 31 26 19 18 26 16 14 25 21 

Emilia Axel E len Dante 

1 2 1 2 
1 1 2 1 
2 2 1 2 
1 o o o 
o o 1 1 
2 2 2 2 
1 1 2 o 
o o 1 1 
o 1 1 o 
o o 1 1 
o 1 1 2 
1 1 1 1 
o o 1 o 
1 1 1 1 
2 1 2 1 
1 1 1 1 
2 2 2 2 
1 1 1 1 
o o 1 o 
1 1 1 1 

17 18 24 20 

Anqel And1X % 

3 3 1.71429 57.1429 
2 2 1.57143 52.381 
2 2 1.71429 85.7143 
o o 0.14286 14.2857 
1 1 0.64286 64.2857 
2 3 2.07143 69 0476 
2 2 1.42857 71.4286 
1 o 0.57143 57.1429 
1 1 0.78571 78.5714 
1 1 0.64286 64.2857 
2 2 1.28571 64.2857 
o 1 0.64286 64.2857 
o 1 0.64286 64.2857 
1 1 1 100 
o 2 1.35714 67.8571 
1 1 1 100 
1 2 1.64286 82.1429 
o 1 0.85714 85.7143 
1 1 0.35714 35.7143 
1 1 0.92857 92.8571 

22 28 21 67.7419 

o 
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TEMA 1 

TEMA 2 

TEMA 3 

TEMA 4 

TEMA 5 

TEMA 6 

TEMA 7 

TEMA 8 

TEMA 9 

TEMA 10 

TEMA 11 

TEMA 12 

TEMA 13 

TEMA 14 

TEMA 15 

TEMA 16 

TEMA 17 

PROGRAMA DE VALORES DE CUARTO 
INTEGRACION 
COOPERACION 

AUTOCONOCIMIEUTO 
PARTICIPACION 

AUTOACEPTACION 
HONESTIDAD 

AUTOESTIMA 
ALEGRIA 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 
RESPETO 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 
TOLERANCIA 

ESPIRITUALIDAD 
BONDAD 

MI FAMILIA 
AMOR 

MIS AMIGOS 
AMISTAD 

MIPAIS 
LEALTAD 

CREATIVIDAD 
RESPETO 

CREATIVIDAD 
LIBERTAD 

EMPATIA 
COMPRENSION 

ASERTIVIDAO 
AMABILIDAD 

COOPERACION 
GENEROSIDAD 

PROSOCIABILIDAD 
BONDAD 

EVALUACION V CIERRE 
TENACIDAD 

TES1S rn'N 
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VALORES 

Autonococimiento 
Cooperación 
Asertividad 
Resoeto a realas 
Resoeto 
Honestidad 
Responsabilidad 
Amistad 
Lealtad 
Patriotismo 
Tolerancia 
Bondad 
Amor 
Libertad 
Creatividad 
Emoatla 
Prosociabilidad 
Perseverancia 
Amabilidad 
Generosidad 

Total 

CUARTO 
ITEM Rob Ana Mal Carl< Jorqe Rosa David Cecil Willy Moni And1 Monic Karla Ante X 

3 1 1 3 
4 3 3 4 
2 2 2 1 
2 1 1 1 
3 1 1 2 
1 1 1 1 
1 1 1 1 
2 2 o 2 
1 o 1 o 
1 1 1 1 
2 1 1 2 
3 2 2 2 
1 1 1 o 
1 1 1 1 
1 1 1 1 
2 o 1 2 
1 1 1 1 
1 1 1 o 
1 1 1 1 
1 1 1 1 

34 23 23 27 

TES.l8 0ílN 
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1 1 1 1 
4 4 3 4 
2 1 1 2 
1 1 1 1 
1 2 1 3 
1 1 1 1 
o 1 1 1 
1 1 2 2 
1 1 o 1 
1 1 1 1 
2 2 2 2 
3 3 3 3 
1 1 1 1 
o 1 1 1 
1 1 1 1 
2 2 1 2 
1 1 o 1 
1 o o 1 
1 1 1 1 
1 1 1 o 

26 27 23 30 

2 1 3 2 1 2 2 1.57143 
3 3 2 4 3 3 2 3.14286 
o 1 3 2 2 2 1 1.57143 
1 1 1 1 1 1 1 1 
1 2 2 2 1 2 1 1.57143 
1 1 1 1 1 1 1 1 
1 o o 1 1 1 1 0.78571 
2 2 2 2 2 2 2 1.71429 
o 1 1 o 1 o 1 0.57143 
1 1 1 1 1 1 1 1 
2 2 2 2 2 2 1 1.78571 
3 3 1 2 3 3 3 2.57143 
o o 1 1 o 1 1 0.71429 
1 o 1 1 1 1 1 0.85714 
1 1 1 1 o o 1 0.85714 
1 2 2 2 2 2 2 1.64286 
o 1 1 1 1 1 1 0.85714 
o 1 1 o 1 o 1 0.57143 
1 1 1 1 o 1 1 0.92857 
1 1 1 1 o 1 1 0.85714 

22 25 28 28 24 27 26 25.6429 

% 

52.381 
78.5714 
78.5714 

50 
52.381 

100 
78.5714 
85.7143 
57.1429 

100 
89.2857 
85.7143 
71.4286 
85.7143 
85.7143 
82.1429 
85.7143 
57.1429 
92.8571 
85.7143 

75.4202 

-cr 



TEMA 1 

TEMA 2 

TEMA 3 

TEMA 4 

TEMA 5 

TEMA 6 

TEMA 7 

TEMA B 

TEMA 9 

TEMA 10 

TEMA 11 

TEMA 12 

TEMA 13 

TEMA 14 

TEMA 15 

TEMA 16 

TEMA 17 

ANEXO!.I 

PROGRAMA DE VALORES DE auu .. no 
1NTECRACION 
RESPONSABILIOAO 

AUTOCONOCIMIENTO 

VERDAD 

AUTOACEPTACION 
HONESTIDAD 

AUTOESTIMA 
FELICIDAD 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 

RESPETO 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 

PACIENCIA 

ESPIRITUALIDAD 
GRATITUD 

MI FAMILIA 

IOENT AD 

MIS AMIGOS 

N 

INTERES POR LOS DEMAS 

MI PAIS 
PERTENENCIA 

CREATIVIDAD 
LIBERTAD 

CREATIVIDAD 
AUTENTICIDAD 

EMPATIA 
COMPRENSION 

ASERTIVIDAD 
VERACIDAD 

COOPERACION 
SOLIDARIDAD 

PROSOCIABILIDAO 

BONDAD 

EVALUACION Y CIERRE 
PERSEVERANCIA 

TES1S r,n?\.T 
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QUINTO 

VALORES ltems Dan iAna Jorc Dian Arturc Ana M. Al fon Pauli Rodri Sofia Kevi Marife Tania Ser< X % 

Autoconocimiento 4 4 4 3 4 3 4 1 2 3 1 1 2 3 1 2.57143 64.2857 
Autoestima 2 2 o 2 1 o 2 1 o 2 o o 2 2 o 1 50 
Resoonsabilidad 1 o 1 o o 1 1 o 1 1 o o o o o 0.35714 35.7143 
Resoeto a re~ las 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100 
Respeto 1 1 1 1 o o 1 o 1 o o o 1 o o 0.42857 42.8571 
Honestidad 1 1 1 1 o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0.92857 92.8571 
Verdad 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 o 2 2 2 2 1.64286 82.1429 
Generosidad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100 
Amistad 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1.85714 92.8571 
Patriotismo 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1.85714 92.8571 
Gratitud 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100 
Identidad 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 1.57143 78.5714 
Paciencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 o 1 1 1 1 0.92857 92.8571 
Libertad 1 1 1 1 o 1 1 1 1 1 o 1 1 o 1 0.78571 78.5714 
Creatividad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100 
Autenticidad 1 1 1 1 1 1 1 o 1 1 o 1 1 1 1 0.85714 85.7143 
Emoattla 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1.92857 96.4286 
Asertividad 1 1 1 1 o o 1 1 1 1 o 1 1 1 o 0.71429 71.4286 
Coooeración 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1.71429 85.7143 
Solidaridad 1 1 1 o 1 1 1 o 1 1 1 o 1 1 o 0.71429 71.4286 
Bondad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 o 1 1 1 1 0.92857 92.8571 
Prosociabilidad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100 
Perseverancia 1 1 1 1 1 1 1 o 1 1 1 o 1 1 1 0.85714 85.7143 

Total 33 30 32 27 26 28 32 24 29 30 16 22 30 28 21 26.7143 80.9524 
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TEMA 1 

TEMA~ 

TEMA 3 

TEMA 4 

TEMA 5 

TEMA 6 

TEMA 7 

TEMA 8 

TEMA 9 

TEMA-10 

TEMA 11 

TEMA t:! 

TEMA 13 

TEMA 14 

TEMA 15 

TEMA 16 

TEMA 17 

ANEXO 10 

PROGRAMA DE VALORES DE SEXTO 

INTEGRACION 
COMUNICACION 

AUTOCONOCIMIENTO 
RESPONSABILIDAD 

AUTOACEPTACION 

HONESTIDAD 

AUTOESTIMA 
AUTOACEPTACION 

/NTEGRACION PSICOSEXUAL 

AMISTAD 

INTEGRACION PSICOSEXUAL 

AUTENTICIDAD 

ESPIRITUALIDAD 
INTERES POR LOS DEMAS 

MI FAMILIA 
LEALTAD 

MIS AMIGOS 
SINCERIDAD 

MIPAIS 
GENEROSIDAD 

CREATIVIDAD 
ORIGINALIDAD 

CREATIVIDAD 
ENTUSIASMO 

EMPATIA 

JUSTICIA 

ASERTIVIDAD 

AMABILIDAD 

cooPERACION 

ECOLOGIA 

PROSOCIABILIOAD 
SOCIABILIDAD 

EVALUACION Y CIERRE 
LABORIOSIDAD 

rrv.SIS r.nN 
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SEXTO 

VALORES llems Aria lliana Diec Die~ Aranz Ramzi Luis C Ali ne Aldo Karla Carl1 Franci Marc< Ben· X % 

Autoconocimiento 6 6 6 5 6 6 6 6 4 5 6 6 6 6 5 5.64286 94.0476 
Autoestima 2 1 2 2 2 1 1 2 2 2 o 1 1 1 o 1.28571 64.2857 
Resoonsabilidad 1 o o o 1 o o o o o o o 1 o o 0.14286 14.2857 
Resoeto a reolas 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100 
Honestidad 1 1 1 1 1 1 o 1 1 1 1 1 1 1 1 0.92857 92.8571 
Comunicación 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 o 1 1 o 0.85714 85.7143 
Amistad 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 100 
Consideración 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 o 1 1 1 1 0.92857 92.8571 
Generosidad 1 1 1 1 1 1 o 1 1 1 1 1 1 1 1 0.92857 92.8571 
Lealtad 1 o 1 1 1 1 1 1 1 o 1 1 1 o 1 0.78571 78.5714 
Patriotismo 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 100 
Autenticidad 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1.85714 92.8571 
Sinceridad 1 1 1 o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 o 1 0.85714 85.7143 
Emoatla 1 1 1 1 1 1 1 o 1 1 1 1 1 1 1 0.85714 85.7143 
Asertividad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 o 1 o 1 o 1 0.78571 78.5714 
Coooeración 2 2 2 2 2 2 2 2 o 2 1 2 2 2 2 1.78571 89.2857 
Prosociabilidad 2 2 2 1 2 2 2 2 o 2 2 2 2 2 2 1.78571 89.2857 
Perseverancia 1 1 1 o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0.92857 92.8571 
Amabilidad 1 1 1 o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0.92857 92.8571 
Entusiasmo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 o 1 1 1 1 0.92857 928571 
Justicia 1 1 1 1 1 1 1 o o 1 1 1 1 1 o 0.78571 78.5714 

Total 32 29 31 25 32 30 28 29 24 28 26 28 31 27 25 28.0714 87.7232 
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