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FALLA DE ORIGEN RESUMEN

Elp baj una dc las relaciones que mis beneficio ha tenido, por las

aponaci de las discipli que la £ cllas son: la Psicologia v
Educacion.

Con basc en csta relacion se p dié onfe baj cnunodelostan.sde
mayor i ¢és a nivel dial la ion Ed

Esta litica p ite el detodoslosmﬁos.mdepud:mdemcand»mbn.lh
d i6 gular y se en la D dial sobre ed para
todos: Satisfaccion de las idades Basi de Ap: “"yM-eoTeéneo

realizada en Jomtien, Tnl.ndun. en 1990 Sm anbatgo. es hm 1994 en Sd-nlnm.
Espafia, con 1a Conft I sobre N Ed vas

la politi de Integracion Educativa se enfoca principalmente & » los nifios con

s e ek - dife al

A purur de esu decl.-nmon comienza a tomar lugar un nucvo concepto en la
des Educativas Espoclales (NEE), que s¢ vuclve mas amplio al

ocmndet- no lélo a nifios con J d sino a ‘1 ier que por sus
una d 1]

En Méxi ll' ion Ed va inicia, segun las -mondadeseducmxns antes de
que sc volviera poline. d ¢ oi Sm B do que la
mlegrnc.én queda adscrita a la decl ion de y Sal lo logico seria
que sc  una adaptacion de los d blecidos on éstas para el contexto

y < sc_han hecho cambios. estos no implican una
plmén.ldmonymumén,._" [ en Meéxico> y

un buen do en cste pr )

A Partir de lo ior y besénd mel de relacion entre Psicologia y
Edi ion, el objetivo del pr bajo fue: describir y snalizar la situacién de 1a

Integracion educativa en México con fines de identificar 1as éreas de incidencia de la
Psicologia y precisar con ello, algunas de las fmm-es pmpns de I- l-bor del

Pswélogo Para 1o cual s¢ lievée a cabo la ba del la
revision y seleccién de 1a bnbhopaﬁ-. el anihns de la mi Ia P ion de 1a
experiencia 8 partir de de per h ol di on la

wu de mtcgt‘clon (p.dres de f.mlu~ dou'nu:s, directivos y personal de USAER) Y
s i

El cuerpo del trnbajo se nenhzo a pu'm' dc poder entender, en primer lugar, desde

dénde se d ivas, por 1o que sec expone a modo de
referencia, cusl ha sido el camino que ha llevado a la actual politica de lmegnclon
Educanva a nivel mundul, en scgmdo Iug- se p esta p
iva en el y por ulu bajo nos p

d y exp ), de Ias Areas de mc:dm. del Psxoélogo en la lntegnclén
Educativa.

Con basc en cl -nillnsdela"' ion  bibli had, sp ala
integracion edi va en éxico, asi como de i i de v ios

Py

emrmstaﬂos.sepfoponenl-s-e-sde para el psicologo d de este
campo, precisando una seric de pert para ello.




INTRODUCCION

El desarrollo del presente trabajo, indi ibl ite ro a principalmente en el ambito
educativo, sin embargo el aspecto psicologico sera el eje rector para su desarrollo, ya que a
partir de cllo es como se identificaran las dreas de incid ia para profesion
respecto a la Integracion Ed iva (IE), po dond idero que el psicélogo pucd

desempefiar una labor significativa.
A pesar de que sea el aspecto psicologico eje rector de este trabajo, no se debe de
olvidar que final la p i6on fund 1 del mi > es Ia relacion Ed 0

Psicologia.

Relacidn Psicologia Ed 145
C do habl de la rclacion Psicologia — Ed i6n, lejos de referimos a una relacion

lineal v simple, la ubicamos en una de las relaci mas solidas v plejas por diversas
razones, entre ellas, el beneficio mutuo y constantc que se proporcionan.

Y es que hace ya algu iemp bas discipli han trabajado 1]
aunque el trabajo entre ¢stas no hubi sido idk lorado y itado de
explicita, sino hasta finales del siglo XIX.

Sin embargo si nos iti ala hi ia segun Coll (1995), ya desde Thorndike
alrededor de los afos 20's, se podia hablar de una relacién entre Psicologia y Edi io
siendo Thomdike el primer psicologo que insi en la idad de fund las
propuestas educativas sobre los resultados de la investigacion psicolégica de naturaleza
experimental y ¢l cual ja d fiar si ati de las opiniones pedagogicas
que carezcan de esta base. De acuerdo a ¢€l, las exp ivas depositadas cn la Psicologia
desde el po de la ed ion se fund 1} de los progresos realizados
durante las 1** décadas del siglo XX, entre estas areas: las i igaci experi le
del aprendizaje, el dio y la medida de las diferencias individuales y Psicologia del nifio.

tidad i a

Posteriormente, do esta relacion se ra mas que
aparecer ¢l término o pto de Psicologia Ed iva o Psicologia de la Educacion.
Entendiéndose por este concepto, todo 1o que tiene que ver con la aplicacion de los
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principios psicolégicos a los f d ivos, esta disciplina sc¢ encarga de realizar
contribuci original do en ta al mi iempo, los principios psicologi y
los procesos educativos (Coll, 1995).

Para otros A bel, N k v Hi i (1995) la Psicologia de la

Ed ion o psi d iva ( ellos la 11 ), es sbordada desde un foq

gnoscitivo y scfialan que ésta se encarga de descubrir, ampliar, .vengunrydﬂermmnr
écni étodos y probl que afe © que ayuden al al enecl bi d vo.
Otra definicién mas ab iva de lo que el po de 1a Psicologia Edu iva nos oft , €3
consideraria a partir de un abordaje Mtidiscipli 10 de los feno d ivos, es
decir, a través de la configuracion progresiva de los imi psicolégicos con la
finalidad de P d v pli los pr de bio p ]l que se
producen en los seres h ltado de su participacion en si i
educativas. Esta trama de prender y expli 6 y bajo qué condiciones los
sprendizajes que p la ed io incluida por sup ia od id ]
generan desarrollo en el individuo (Palacios, Coll y Marchesi, 1993).

A partir dc que la Psicologia ed iva se idera una discipli su
principal objetivo i en a parse  progresi de todos los
probl ¥y asp rele del feno d ivo .

A finales det los afios 40°s y principios de los 50’s, aparecen otras disciplinas que

a i el protagoni de 1a Psicologia Ed iva o de las
de 1a educacion, tal es ¢l caso dec la Sociologia Ed iva, A pologia Ed iva,
Etnografia Educativa (Goetz & Le Compte, 1988), ia Economia dc la Educacion, la
Educacion comparada y la planificacion Ed iva, que p de relieve la insuficiencia
del anslisis psicologico para la comprension global de los fené di ivos (H

1979, en Coll 1995).
Paralelo a cllo, a finales de los 50’s, se producen una seric de acontecimientos

politicos vy econdmicos de gran trascendencia en el po de la ed io por
consecuencia la mayoria de las discipli d vas peri un desarrolio
considerable durante las dos décadas siguicntes.

La Psicologia Ed iva en particular, 1 a sufrir bios resp al d
de wtrabajo, va que anteriormente se veia la relacion entre P logia y ed con un

TESIS CON
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4 i idi i 1, al ignorar ia Psicologia las caracteristicas propias de
los fenoémenos educativos; lo cual motivo un cambio urgente de perspectiva.

Asi, en sus esfuerzos por comenzar a contribuir a la comprension y mejora de la

d ionyla 1 ¥ en iniciar un bio de perspectiva que fuera congruente con
esto, los psicélogos de la educacion adopt-ron una diversidad de procedimientos que
ilab; desde una postt marcad p logi caracterizada por reducir los
fenémenos educativos a la yuxtaposicion de los p os p logi ba que
intervienen en cllos hasta la postura opuesta, caracterizada por la toma de consideracion de
las caracteristicas propias de las sit i o ivas y por la voluntad de analizar los
pr psicologicos en el de las mi gun Coll (199S5).

Este mi autor, idera la postura de Mialaret en 1971, Ledn en 1966 y Gilly
en 1981, en la cual sec precisa que, la Psicologia de 1a Ed ion debe ocuparse ante todo
del alisis de los p i s y de los proceso: psicologicos que surgen en los

1 Itado de las inten i pedagogi de tal forma que se configura el
proceder de este modo, en una disciplina cientifica, yva que en la medida que procede de un
anilisis de las situaciones cducativas con la ayuda de los dos y P de la
Psicologia, podra realizar aportaciones originales y iales, tanto al conocimiento
psicolégico como a la practi d iva. C pcCi que h lusiéon a dejar de
considerar a la Psicologia Educativa un simp po de apli ion de la Psicologi
y a id la la discipli i gu:a quc es, teniendo en cuenta

P ¥

también, que ésta mantienc relaciones de i depend ion con las restantes
disciplinas psicologicas; ya que discipli d iva, contribuye con sus aportaciones
a una mejor comprension, planificacion v mejora de los procesos educativos en una

perspectiva  multidisciplinar y como  discipli de 1 plicad incluy
conocimi de 1 teorico-conceptual, wanto de planificacion y disefto, como de

intervencion practica.

Como toda disciplina cientifica, la Psicologia educativa, parte del principio de que,
la Investigacion en Psicologia proporciona el conocimiento, que es de indole general y que
puede aplicarse en ia, tanto a la educacion como a otras dreas de la actividad

humana, ya que para estos psicologos, 1o que caracteriza a la Psicologia de la Educacién, no

TESIS C7H
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es la naturaleza de!l cc imi > que ja, sino el hecho de aplicario a los fenomenos
educativos.

Por ello, puede considerarse que la Investigacion Educativa es la que aporta
conocimientos mas fieles al po de la ed ion. Con relacion a esto, la mayoria de los
psicolog d ivos i sos cn la i igacion de la ed tén, mas alla de responder a
un encuadre o a los paraimetros de acuerdo a su disciplina, utilizan técnicas o métodos no
propios de la Psicologia. Asi, alg psicologos al fund su bajo en datos
observact les y técni grificas, influyen y trabajan con la ctnografis educativa
(Goetz & LeCompte, 1988). En cste ido la interrelacién de la Antropologia y la
Psicologia, que se cstablece a partir de la Ed ion, sucle s¢ en ci
relevantes para los educadores, dando origen a diseh étodos y técni originak
utilizables para 11 la ir igacio d iva. De esta forma para Harrington, las

i de in iga=ion deb ik al margen de las disciplinas con las que
tradici 1 1 iarse; ya que ¢l disefto de una investigacion cficaz se basaen la
eleccion de los métod propiados para las i pl das (1979, en Goetz &

LeCompte, 1988).

Investigacion en Integracidon Educativa
Es necesario sefalar que, a pesar de toda la investigacion que se esta realizando respecto a
ia i i d iva, la mayoria de clla sc realiza en paises con una cultum y nivel

social, politico, econémico y ed ivo diferente a la de nuestro pais, lo cual a nivel
practico no aporta mucho mas que en idea, ya que ¢l hecho de considerar estudios o
investigaciones en cste campo de otros paises como la base para iniciar o poner en marcha
programas educativos iguales en México, no €s otra cosa mas Quc Cegarnos a la realidad de

nuestro contexto.
Si bien es verdad que investigaciones sobre IE existen, una vez mas se recalca que

éstas existen en otros paé cuya istica principal es que pertenecen al
brado 1™ do, lo que los hace caeren el op de sobre todo
si hablamos del nivel ed ivo que indi ibl se laci do con el

ambito economico del pais. En México realmente cs poca la investigacion sobre IE que

TESIS CON
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existe. Entre ella el trabajo realizado por la red i I de investig es y particip

sobre integracion educativa en México, rep un i der P ion y anilisis de
algunas respuestas tedricas y practicas que se han dado en ¢l campo de la Integracion
Educativa (véase Zardel & Villa, 1998; 1999 y Zardel, Villa & Luna, 2000). Los estudios
referidos cn estas obras implican enfoques diversos y comprenden: reflexiones del concepto
de integracion educativa, descripcion de acciones concretas lievadas a cabo para la
integracion de sujetos con NEE, experiencias sobre integracion, seguimiento de algunos

casos, algunas prop de bajo, d estadisti ¢ historicos y lineas de
investigacion a desarroliar en dicho campo.

Siendo tan poca la in i i bre IE que exi en o pais, idero que
la exi esta orni d. lusi a la informacion sobre o que se ha hecho, sin

embargo, casi ninguna de cstas investigaciones estin dirigidas a aportar a Ia mejora de la
integracién ed iva en pais, para lo cual, ¢l tipo de investigaciones que sc

Py

necesitan y vale la pena Ar, son in igaci a nivel prop que estan
enfocadas y dirigidas al contexto educativo mexicano, por tanto, se deben hacer desde este
contexto, el cual incluiria ick a los p ) implicados en la integracion
educativa, que en este caso serian directivos, maestros, USAER, v madres y niflos con y sin
NEE.

Este tipo de Investigacion en el campo de la IE es fund ] lizarlo, dado que
permitirian la facilitacion de llevar a cabo isfe en pais dicha tarea, al
pretender que por medio de clla. se mcjore ¢l p v P a la IE por parte de
cada uno de los que estamos involucrados en este acto.

El campo de la Psicologia, dentro de las i tigaci que pudi y
hacerse sobre la IE, nos puede ofrecer mucho, ya que sin restar importancia a lo que otras
disciplinas u otros profesi les pudi hacer o decir, es desde la Psicologia donde s¢
puede proponer algo mas alla que no haya sido ya propuesto o dicho, al ver y considerar
desde esta lente, asp ignificativos e imp bajados en funcion del es

decir, desde el po de la Psicologia se puede proponer, a partir de la incidencia en areas

At

cuyas isti son propias del d ivo
En este sentido se penso6 en la posnblhdad de presentar algunas de la &reas que no
ban sido ideradas en la imp} on del progr de IE y que desde ¢l campo de Ia

TESIS CON
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Psicologia, son realmente significativas ¢ importantes, por el simple hecho de que la
incidencia en estas dreas, es a partir de considerar las caracteristicas propias del contexto

educativo mexicano, asi como a la poblacion afe daoi i ida en el mismo.

Cabe sefalar que con la d ion y especifi i6n de las areas quc se consideran
fund } se pr de dar pauta a que en lo futuro, al poner en marcha programas de
magnitud parecida al de la IE, se i los asp que al P se i an.

Oua de las finalidades al prop estas #recas de incidencia, es que tanto el

A &

psicologo como los demias profesionales de apoyo, asi los p
implicados pucdan por dio de la d ion, abrir su panorama respecto a la integracion y
la impornancia de tener presente éstas. Es 10 p lizar, que do mc refiero a los
per j hago alusién a todas aquellas personas que estan implicadas dir en el
proceso de Integracion Educativa, como son: di ivos, d o . personal de
apoyo (USAER) asi como padres de familia.

Importante precisar que el presemte estudio comprende parte de una linea de
investigacion respecto a: “La Integracion Educativa desde la perspectiva de los actores

sociales encargados de su implemeruacion ' (Mares,2001); por lo que en tercer capitulo se

c iderar ] extraidos del material informativo generado por esta investigacion.

El presente trabajo se desarrollo a partir de la necesidad de poder entender, desde
donde se decretan determinadas poli c ivas, por 10 que en el primer capitulo se
expone, a modo de referencia, cudl ha sido €l camino que ha llevado a la actual politica de
Integracion Ed iva a nivel mundial, titulindose el o “De la Edi ion Especial a
la Intecgraciéon Ed iva”, después sc p d i esta politica educativa en el
contexto educativo mexicano, por lo que en el segund pitulo sc aborda este asp >
“Integracion Ed iva en México™ y final este trabajo nos permite asentar las bases
para el tercer capitulo, donde se fas ideas refe a las “Arcas de incidencia del

Psicologo en la Integracion Educativa™.

TESIS (..
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CAPITULO 1

DE LA EDUCACION ESPECIAL A LA INTEGRACION EDUCATIVA

a educacién escolarizada es uno de los de vor i dial hoy en dia;
Lello ia de la implicacion que ésta tiene en todos los ambitos del ser
humano. Y es que do habl de ed ion, se habla del instrumento perfecto en la
transmision e interiorizacion de val s i itudes y P de P i B
pero principalmente ésta refiere, i Ardoi (1980), el sostén y la
reprod ién del ap ideolégico del do, cuya funcio ial es Ila ion de
ia ideologia dominante.

La cd i6 ple por lo una doble funci6 ial: trata de isf no
solo la idad de far las di P i en una iedad, sino bié
la necesidad de regular de este do, el p i de los miemb de la mi En
el primer asp In ed ion es la manife ién instituci lizada del fené de la

iali i6n; en el ultimo asp in ed ién es un importante medio de control social
(Munné, 1971).

Asp los scfalad nos dan de la imp is de In ed i6
como institucion en el ser humano, pero sobre todo nos ayuda a comprender cémo ésta
liega a cobrar diversas di i fund. || de orden politico, ideoldgico y
social.

Congruente a cllo, consideramos que la eodu ion qued da en Ia
singularidad de los dift i i 1 polité e ideologi exi
en determinada €p en la iedad, todo cllo en aras de pond P alas
nuevas necesidades de ésta, sin bargo, cs io iderar esta di i ial
junto con ¢l orden an de la ed ion instituci i, el cual es representado por las
politicas edt ivas inter i les que de organi i mundiales y que reflejan
la vision y de ia ed ion que habrin de normar, al menos a los paises que integran
tales organi i C ptuada de csta forma la ed o larizada ituye una

Iy

normalizad con P ala p ndida b s idad

cstrategia de integra
cultural.

TESIS CCH
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1.1. Aspectos Hisidricos de ia Educacidn Esrcchl.

Cuando uno refiere la h ia de un o hecho, es io iderar que

ésta solo puede ser p dida a partir de las interpretaciones de otros, interpretaciones

que cstin cargadas de subjetividad; pero sobre todo se debe

es ¢! hecho ficl, yaque es lar ion de hechos de acuerdo a la persona y época,
idk d demas, el ici i desde donde la persona lea la historia, es decir,

desde (donde?, ;por Qué? y ;,para qué? ésta; solo asi se podra comprender tanto la finalidad
explici implicita de Jo quc hay que transmitir.

De acuerdo a lo anterior se aclara que, lo descrito a
referida por que de uir o uir ls hi ia de la Educacion
Especial. En el caso del presente trabajo, la finalidad de presentar una breve historia de ésta

es la de describir cudl ha sido el camino a scguir, para licgar a lo gue ahora se conoce como

Py

que ia hi ia

s s

es infor

Integracion Educativa, esto de do a los revisad Sin embargo, se parte del
principio que los datos han tenido un continuo para formar lo que se dice que cs 1a historia,
pero que a nuestro parccer, éstos pudieron darse de a b desligad qQ

por conveniencia han sido relacionados entre si, por lo que se prefiere considerar a todos
ellos, no como 1la historia de acuerdo a tal o cual autor, sino como aspectos histéricos que
en particul: se les otorgo significancia con el tema s tratar.

En ia antigtedad la educacion era parte fund 1 en Ia for ion del b bre al

tiempo que determi y al igual que en la ¢ 1, desde un principio ésta
adopto una finalidad, es decir, aquello que debia ser fiado. Asi, la ed ion se 0
hacia la preparacion o for i6n dec homb para la vida en el seno de la sociedad
Juridi gulada por el do, tal en la ép de los sofistas. Posteriormente,

la cd io bia volviénd mas i gracias a Sa

Siendo la educacion privilegio de unos pucde deduci que la educacion
especial, tema que nos atafic, en csta ¢poca no cra considerada. Existen varias referencias
a lasp con al i fisi o psicolégicas en la antigiedad, muchas de
clias se fund en ¢l hecho de que cran seres igr d rech d despl d
p guidos y explotados por ia icdad, ya fuera a causa de la ign ia o del

sufrian la degradacion de vivir en dici de pot e incl llegaban a ser

P
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d deliberad por creérseles poseidos por malos espiritus o victimas de

brujeria (Luna, 1995).

Por su parte Ibarra (2000), menciona que a cstas personas se les veia desde dos
visi P . se les ¢ ideraba desde seres superiores en la antigibedad hasta algo
decadente, como en ¢l caso de Esparta, donde los arrojaban por ¢l Monte téjatos en nombre
de la perfeccion de ia raza. En Roma, por ejemplo, tos escritos aluden a los “locos” como
scres para la diversion de los ricos senadores.

Existen algunos pl ientos filosoficos de pensadores como Socrates y Platon,

r a las idades h quec nos i la relacion entre de

las dife ias individuales y su determi i6n en el éxito o fracaso de la realizacion social

de las personas, considerando de esta forma, aunque sea cn idea, la consideracion de las
personas con al i fisi o psicolégicas en esa época.

En la edad Media, la vision del do ba fuer influida por los valores
cristianos; las diferencias fisicas, sensoriales o intek les debian ser toleradas, dados los
valores cristianos de caridad y piedad. Estas p ban a recibi ion por la
caridad religiosa, en conventos y hospitales donde se alojaban y se les cuidaba; sin embargo
seguia i and iedo hacia las personas diferentes, y a todo lo que no se
comprendia se le solia atribuir a pod sobr les vy a las antes de 1a brujeria. Incluso
algunas personas con algun tipo de alteracion se les llego a a i y algunas
otras cuantas fueron a la hoguera (Ibarra, 2000).

En esta época, las doctrinas filosdficas y religi consideraban que la razon ema el
atributo divino que separaba a los hombres de los seres irracionales. A los hombres que se
i si fi imales v sc les trataba en

i P

conducian irraci 1 se les

consecuencia. Nacié la ci ia y fund L con el desarrollo de las disciplinas
edi principal la fisiologia, estas < pci fueron dcbilitand Sin
bargo como pl Fo It (1967), para llegar al conocimiento objetivo de lo que se
concibe como deficiencia mental entre otros nos y de su relacion que guardan con el

> histérico cul {} ial, se hizo necesario el desarrollo de la Psicologia y la

Sociologia.

TESIS CCH
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A partir del desarrollo de las ci i h las pacidades y mos
! i a ) en forma i 1 v ord ok || do de elio el

reconocimiento y justificacion de las diferencias individuales.
De acuerdo con Cratty (1973), para finales del siglo XIX y comienzos del XX

figuras como Cattell, Terman, Spearman. Binet, entre otros, impulsados por exig

pl das por la idad de Li 1a seleccion de individuos segin sus capacidades, se

propusicron in igar y d las pacidades per ! Con esto se suponia, se
k ris el lugar jerdrquico del individuo y su aptitud para una u otra actividad.

En 1904 Binet cn lab ibn con Simoén ( en A i, 1968), prepararon la

pri la de inteligencia destinada a dar un indice gencral del nivel de funcionamiento

intelectual del individuo. En 1908 aparecio la primera revision de dicha escala, en la cual
las prucbas cstaban agrupadas en niveles de edad, sobre 1a base de ensayos empiricos. Fuc a

partir de esta la donde se 6 a referir el pto de coefici intel 1 (Cl)o
razén entre la edad mental y la cronologica. Con ello se iguc la difi iacion de los
nifios normales y dados en ¢l ambi d ivo. Posteriormente, prosiguiendo con la
16gica de las primemas pruebas, se desarrollarén y perfecci ran los instr a

emplear en la identificacion y clasificacion de las personas con deficiencia mental.

1.2. La Educacidn Especial como prédctica Educanive Institucionalizada.
Laed ién especial practica ed iva instituci lizada, tuvo que pasar por cierto

proceso historico para ser considerada como tal. Asi, determinados hechos son los que
ido, ser lo iado por

marcan la pauta para lograr lo antes enunciado. En este
Flores (1984) P alos imi mias significativos para iograrlo.

Uno de los primeros casos ligado al Dr. Pereira, se da en 1730 aproximadamente. El
decidié recurrir a métodos cientificos, para lograr en su hermana sordo-muda una
recuperacion, al no cstar conforme con ia forma en que cran atendidas en todo tipo de

Sector estas personas.
Posteriormente, se realiza el primer llamado a la ciencia a favor de los limitados a

wavés de un médico francés llamado Juan Marco Gaspar Itard. Dicho médico realizé un
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experimento con un niflo, que mas tarde se hizo celebre con el nombre de salvaje de
Aveyron, el cual fue do en los bosq de Francia, donde habia vivido privado de
todo contacto social hasta la edad de 12 afios. Al encontrarse solo, su alimentacion era a

i : 1

base de bellotas y su Unico lenguajc cra la ision de P i para la
gente socializada. Pinel, un cclebre psiquiatra de esa época, emitié un informe sobre el

dol

nifio, d » como un idi ial, ante lo cual Itard no estuvo de acuerdo. Este,

comprueba la idiotez pero no ve en ella un hecho de deficiencia biolégica, sino de

insuficiencia cultural. Dicho caso llegd a ser significativo para 1o que posteriormente se
conocié como ci ia de ia Edi ion, debido a que ¢l andlisis realizado por Itard sobre el
comportamiento del salvaje de Aveyron, saco a la luz ideas que ahora son familiares pero
que siguen siendo la base de la educacion, y sobre todo, de la d ion de los limitado
En 1837 Seguin, médico, neurdlogo y educador, apoyéndose en el método de

aprendizaje sensorial de Itard, su maestro, abre en Paris una escucla para niftos débiles

psicologico; educacion del nifio todo entero.

Convirtiéndose el método de Seguin en el primer i i stico de ed ion de la
debilidad mental segun Strauss & Lehtinen (1974, en Flores, 1984).

El primer psicologo interesado por estos nifios, fué Alfred Binet fundador del primer

laboratorio de Psicologia. Este desarrolia un test Binet-Simon, conocido en América como

les, definiendo su método como métod

“escala de inteligencia” Stanford-Binet, el cual es sumamente importante aun €n nuestros
dias. Binet junto con Percira, Itard y Seguin. formaron ¢/ grupo de los cuatro grandes que

4,

a a los nifos limitados, ademas de considerarseles como los

precursores en la educacion especial.

Nombres como Montessori, Freud, Wallon y Piaget, contribuyeron y aportaron de
alguna manera a la Educacion, no obstante estos aportes no recaveron directamente cn el
interés por los niftos con alguna defici ia o limitacién, ya que estuvicron mas orientados

a explicar y sefialar cuestiones sobre la Educacion en general, lo cual no desmerita el hecho

de nombrarios por la importancia que tuvieron para ] ideas resp a ésta.

Es ble la contribucion de Borel-Mai y entre los afos 80's v 90°s; va que por
clla nace en Francia, la nocion de dislexia y Ortofonia. Creé un método de lectura fonética
v gestual, técnicas para reeducar la mala ortografia v test que permiten apreciar el nivel
mental de los nidos sin ienguaje o sacar a la luz los déficit de percepcion auditiva y de
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estr io paci poral. Borel-Mai y ha bajado tanto con niflos de
coeficiente normal asi como con los que ti defici i les. Sus aportaci ala

d io pecial son al valoradas, ya que en sus obras se encuentran estudios
e d. preci y muy utiles.

Estos hechos marcaron ia p.uu para Iograr que la educacion especial fuera
considerada como prictica ed iva lizada,
primeras i de 1 psicopedagogica que se llevaron a cabo para dar respucsta

a la ensefanza de sujetos con niveles de inteligencia inferior al promedio, asi como los que

ya que logicamente con las

por algun impedimento, fisico o sensorial no podian ser asistidos en una escucla regular, se
daba lugar a la Educacion Especial.

1: 9

Especificamente en 1800 i a sc la era de las instituciones,

construyéndose a las afueras de las ciudades lugares para proteger v cuidar a las personas

difi sin gO, se les en un her i tal, que no p

s

tener

con el exterior. Ejemplo de lo anterior es la escuela creada por Seguin para los débiles

mentales y de 1a cual ya se ha hecho mencion. Pero no es hasta principios del siglo XX

cuando comienzan a aparecer las de ed p 1 propi (Ibarra, 2000) y

en 1966 se puede ubicar el inicio oficial de esta pricti d iva ya instituci lizad
Este tipo de escuela (EE), hasta antes de asumir una politica de integracion

educativa, se caracterizaba por atender a los nifios que a razon de una mcap.cndnd no

podian benefici con los métodos de f propios de la 1 gular. Si 1
que si bien rep un en la od i6 lar de este tipo de personas, como
pricticas institucionales seguian contribuyendo a la exclusion de sus beneficiarios y al
de pCi peyorativas respecto a éstos (Ruiz & Guiné, 1991; Sola &

Lopez, 1999).
La vision que se uyo P > & la ed ion de estas personas, distaba mucho
de id las per con d h no solo el 4mbito educativo, sino en el

social. Par el contrario, mis que una practica educativa benéfica para ellas, era un prictica

segregacioni que sefialaba dir el porque el suj se aba cursando ese
tipo dec ed ion al no plir los requisi ini para cursar la educacion regular,
ctiquetandolo de clara, por y para la iedad. La sup finalidad de este tipo de

construccion, fue crear en la gente una vision respecto a Que cstas personas debian ser
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valoradas, respeudas y consideradas, por 1o que se realizaria un esfuerzo por tievar a cabo
una ed 1 da & sus idades y habilidad briendo el hecho de que

. 3 s A T,

do la

dich i i no p dia su ¢

como per con

dici ! con la p en practi de la Educacion Especial, ¢!

P =

mantenimiento de estas personas al margen de aquellos que podian cursar la Educacién

regular sin ignorarios por completo. Ejemplo del trabejo i i lizado es la incursion
de los suj di itados a la 1

Todo lo i do en 1i anteriores, asi como ia nucva vision y los diversos

intereses politicos, econémicos v sociales de la época sirviéron de preambulo para dar lugar

Bai

a que la ed ion ba i l en dias, apar en cl &

dial, se suscrita a una politica de lmegnclbn Educativa. Politica a partir de la
cual cobra pacio el pto de N idad Ed vas Especial (NEE), como
aportacion nueva en la ptuali ién de la ed ion de per que hasta ahora eran

n das: defici di itad: i rhlid: cntre otras. En el concepto de NEE

subyace ¢l principio de que los fines de la ed ion deben ser los mi para todos los

el do en que cada uno de cllos alcance esos fines sea distinto, asf como

el tipo de ayuda que necesite para logrario. La educacién por tanto, se concibe como una

sola, con sus sjustes respectivos para dar respuesta a la diversidad de idades de los
alumnos, de ahi que ésta deba proveer los di i0s para proporci la ayuda
que cada al q d det mas normalizado posible (Ledn, 1999).
1.2.1. Sobre el p Necesidades Educativas Especial

Cuando nos referimos a P ilizados en la ed ién, como la mayoria de las veces
éstos contienen un grado de relatividad y el pto de N idades Ed ivas Especiales
no es la pcion. En este ido, es io p der cl origen de éste, para poder

entender de manera clara {o que trata de signifircamos.

Antes de este , se hablaba de N idades Ed ivas, que en su definicion

mas slmple se entiende como todo aquclio que la persona precisa para acceder a los

las habilidad las ievacd, y las -y [Py ;A A
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bésicas para su integracién activa al entorno que pertenece, como persona adulta y
autéonoma.
El de N idades Educativas Especiales (NEE) D> a utili en

2

los afios 60’s; sin embargo en ese momento no se modifico por P la PCio
dominante que sc tenia acerca de las personas quc presentaban deficiencias. Fue hasta
1978, do ¢l pto se popularizé a partir del reporte Wamock, que fue el estudio
recalizado en Gran Bretafia para describir cual cra la si i6n de Is Ed i6n Especial. De
sus resultados se derivan muchas normas legales. En las palabras propias de dicho informe
se pl la si ion de la sigui :

“En lo sucesivo, ningun nifto debe ser iderado incdi ble: la ed ion es un bien que
1odaos tienen derecho. Los fines de la educacion son los mismos para todos,
inde di de las 2jas o des 1jas de los diferentes nifos. Estos fines son:

P

primero, aumentar el conocimiento que el niRo tiene del mundo en que vive, al igual que su
P ion imagi iva, tanto de las posibilidades de ese mundo como de sus propias
responsabilidades en él; y el gund propor le toda la independencia y
sfici ia que sea capa, Adndole con este fin lo necesario para que encuensre un
trabajo v esté en disposicion de comtrolar y dirigir su propia vida. Evidentemente los niRos
encuentran diferentes obsticulos en su camino hacia ese doble fin; para algunos. incluso,

los obsticulos son tan enormes, que la distancia que recorrerdn no sera muy larga. Sin

embargo, en ellos cualquier progreso es significativo* .

1.3. Fundamento y Bases Fllosdficas e Ideoldgicas de la Integracidn Educativa

Como ya se ha sciialad ] la poli P en la cd ion bésica a nivel

dial es la Integracion Ed iva. Dicha politica es ia de bios que se
estin dando en ¢l mundo quec van mas alla del &mbito educativo. Congruente con ello
pod »s hablar de que do se liza un bio de vision, en cualquier ambito del ser

humano, éste no nace de la nada y mucho menos es fortuito. Por el contrario, va
acompafiado de una seriec de implicaciones en el resto de los ambitos del hombre, pero
principalmente, tiene una finalidad. En ¢l caso de la Educacion, podemos observar que la

politica de Integracion Ed iva, es el prod de bios de vision en ideologia,
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Y i

para responder a ciertas necesidades,

no de la poblacion, sino de otros intereses que por el momento, tampoco atafien a la

educacion.

lo cual es consecuencia de lo que s¢ pr

De acuerdo a lo anterior, la nueva ideologia d i es pl a la filosofia
humanista como cje rector de esta nueva cra. Desde esta perspectiva, el punto de referencia
I del h i es que toda expresion con la que sea d da la discapacidad, es
relativa, va que lo esencial es la persona. En este ido, la ed ion tendria como
funcié ial propiciar ¢l d ollo de cada individuo, brindéandol das las facilidad
posibies, para llevar a cabo la realizacion de su proyecto de existencia. Desde esta vision se
ibe al hombre sin discri i rclativas a caracteristicas fisicas, psiquicas o de
otra indole, sino un suj ituado en ¢l do con igualdad de posibilidades para
participar en la comunidad, realizarse y recrearse individual yven p iso a sus
posibilidades con la iedad
De los razonamientos anteriores s¢ ded que, Ia iedad al estar conformada en

la diversidad, necesita de todos sus miembros, a la vez Que estos tendrian que tener en

forma natura! y justificada un lugar d= participacion y per iaenla iedad en Ia cual
han nacido y se¢ han desarrollado. Al aplicar este ideal a los individuos con alguna
discapacidad, se eswaria p do el d ho que ti estas per a una vida social
activa, como cualqui iembro de la iedad de la cual son parte. De aqui, la nueva

filosofia integracionista, ya que como dice Keith: la Integraciéon como filosofia significa
una valoracion de las diferencias individuales (1975, citado en Luna, 1995).

Al plantear que las discapacidades pueden f sc desde el p de vista de una
revaloracion de las diferencias individuales, también es cierto que la nocién de
di pacidad en un ido pli hace refe ia a limitaci o d j con
relacién a una norma. Desde ¢l punto de vista de 1a filosofia h i estas limitaciones o
des: jas no son lusivas del suj que las pad sino bién del entormo social al

cual pertenecen. Por ello es que desde una filosofia humanista integradora del ser humano
a su dio, se enfatiza la union en lo diverso, la igualdad en ia di idad




1.3.1. Principios Filosdficos ¢ Ideoldgicos de la Integracion Educariva

En los dife pai el principio filosdfico que sustenta la corriente de integracion
escolar es ¢l mismo: Derecho a la diferencia y al trato igualitario, aunque no en todos se ha
P en practica este p de igual forma, ya que en algunos de cllos se plantea como

un si par que i un acer i progresivo al si reg . mi as que

1 A,

ivo g . P llcgar 3 una escucla para

3

en otros, surgida del propio
todos o escucla inclusiva.

En este ido los princip filosoficos e ideologicos sobre los que se fundamenta
1a integracio lar son: la normali i6 i ién ¢ individuali i6n (Ledn, 1999).
El principio de normali ion tiene una seric de impli i enla lidad ial
tales mayor ptacion de la dife ia en todas sus manifestaciones y un descenso

en los prejuicios sociales; nuevas formas de organizacion de los servicios con un enfoque

fesi 1 dividuali ss Y

multip ; mayor indiv de

lo de imi y desarrollo ial do en ¢l principio de normalizaciéon. Es
ese sentido, normali ia 1 ige didas para que éstas se¢ adapten a las
necesidades de cada sujeto, con el fin de que todos vy cada uno, con su diferencia, puednn
desarrollarse en ella de forma 6ptima. De ahi que la normali i6nde la ] en
organizar toda una serie de opciones para que el sujeto con NEE la resp mas
oo de aprendi
ipio de individuali ion de la i se parte de la premisa de que
el sujeto con NEE es unico y, por tanto, la ed i6n debe P en todo momento las
liaridades fisi y psicologi que los caracterizan. Por elio, tanto ia metodologia

IOS servicios Y un nuevo

Con el pni

como la programacion educativa deben ajustarse a las peculiaridades de cada individuo.
Para asegurar el principio de individuali ion de la se requi un

curriculum abierto y flexible, que permita establecer distintos niveles de adaptacion a éste.

En este sentido, la individualizacion de 1a y se P a la enseflanza

individual.
de i ién se pone de manifiesto que para rebajar
vy la normali ion de las personas con NEE en el

Asimismo con ¢l pri

P
los costos de la desinsti Ji
scno de la idad, es impr indibl los servicios asistenciales donde sc¢

produce la demanda.
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Por ellio, la i ion se ibe ia apli ion del principio de
normali ion a la p ion de servicios a las personas con NEE en el entorno en el que
viven. Este P fiala la idad de que la atencion educativa se realice en el seno
de la propia comunidad

Encl | ivo este principio impli desde ¢l p de vista del alumno,
el derecho a que el si d ivo ponda & sus personal, familiar, de
residencia, entre otros, y en a la organi ién, el de evitar los desplazamientos de
dich 1] a lugares lcj a su entorno geografico.

E i do los fund de la posicion integracioni sc observa, que cste
proceso de bio, no se limita al ambi lar promoviendo un mero reordenamiento
del si de p i6n de servicios educativos a nifios y jovenes con NEE. Se reiaciona
con bi hos mas fund les que invol los valores y normas sociales y
por tanto. los juicios éticos que de ello se desprenden. Podria decirse incluso que la mayor
presion ial por Ia i i6n ha p ido del! anidlisis o propuestas dc carnicter

i litico (elimi i6n de toda prictica discriminatoria) o ético (movimientos en favor
de los derechos humanos) y no de las id i o tulados que p van el
desarrollo o P de las idad d ivas de los individuos. La integracién dentro
de un contexto historico, puede ser iderad el producto final de un proceso que

ha sufrido cambios a nivel social, filosdfico y legal, es decir, del concepto de supervivencia
de los mas aptos, pasando por ¢l surgimiento de la filosofia Humanista, se ha llegado al

pto de normali ion; asi el trato a las p 1 o inadas con NEE,

ha itado desde ¢l abandono, p do por la segregacion, hasta la actual integracion
di su incorp ion a los si ivos regul

1.4. Declaraciones, A doved, y demds Asp Polfticos relacionados con la
Ansegracion Educativa .
Desde este punto de vista en donde sc plantea una nucva concepcion respecto a 1as personas
con alguna al ion fisica o psicolégica, en a sus idad ia igualdad y el
resp por la dife in, debia de id s€ que no sol cra io un bi

de vision, ya que si bien se parte de una ideologia, sin fund que sustenten a €ésta, s



indtil un cambio de vision; por tanto, a darse bios ya no sélo en idea, sino
en hechos; todo ello a partir de diversas declaraciones y decretos, en donde de manera
oficial quedan seftalados algunos de los derechos que p estas per 5

Por cllo, uno de los principal bios en ala ion de los derechos
dc estas personas, se situo fund H en la ed ion, ya que al hablar del
desarrolio en una sociedad, sin duda se debe de hablar de cubrir ciertas necesidades basicas;

cntre ellas por sup laed i

De acuerdo a la nueva ideologia domi que ibe al h i Y
se enfatiza el hecho de que esta vision ve al hombre independi de condici
fisi psicologi o i omi un ser con derechos. En este sentido se habla
de que tal como lo scfialan decretos oficial inter 1 1 uno de los principales
derechos que indiscutiblemente tiene el hombre, es la ed i6

Para responder a tal fin y basénd en principios h i la A blea General
de Naci Unid procl la “Decl ion Universal de los Derechos Humanos™”, el 10

de diciembre de 1944. En ella sc postulan 30 articulos, de los cuales sc retoman el 1° y el
26° por ser los mis representativos de lo que posteriormente serin los fundamentos de la
Integracion Educativa.

ARTICULO I°

“Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y, todos como
estan de razon y conciencia, deben portarse fraternalmente los unos con los otros™.
ARTICULO 26°

“Tods persona tiene derecho a la educacion™.

Esta vision del h bre respecto a si mismo y sus d h se evidencia cada vez
mas al ¢ a id a las personas con al i fisi o les id
como discapacitadas, en ambi donde se d uelve el an. Aungue el c« d los
no signifique i la ptacion de su condicién y persona.

El 20 de noviembre de 1959, es aprobada por Ia A bles G | de las Naciones
Unid, “La Decl ion de los Derechos del Nifio”. Asi comicnzan a surgir principios y
decretos, tanto en dife pai de dife organi i

En Suecia, por e¢jemnpilo, surge la Ley de la Nor li i6 un objetivo pars las

1 P

personas de requerimientos especi ap por el Parl en 1969, ley enmarcada
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en la filosofia de los Derechos humanos, 1a cual otorga el derecho a toda persona con

idad peciales a gozar de una vida cotidiana normal y la posibilidad de realizacién
personal en todas las esferas de la vida social; salud, trabajo, recreuclén. vida religiosa. Esta
ley es ia de los principi €l de normali blecidos a finales de
los aftios 50°s por cl danés Bank-Mikkelsen, director en ese entonces de los Servicios
Sociales dedicados a los Defici M les de Di ca.

Posteriormente, i a ser ideradas de una forma propia, las personas con
alguna alteracion fisica o psicologi al procl sc cn 1971 por las Nacioncs Unidas la
“Declaracion de los D hos del R do M 1" y al ser aprobada la “Decl ion de
los Derechos de los impedidos™ por la A blea G 1 de las Naci Unidas, ct 9 de
diciembre de 1975 en donde se considera a éstas no independi a su dicion v
principal con derechos de indol ial, psicologi édi ¢ sobre su
persona.

El 26 de mayo de 1980 en Winnipeg C da, el Comité de Rehabili
Internacional emite la "CARTA PARA LOS ANOS B0, El objetivo de ésta es proponer

metas en ia de prev ion y rehabili ion en el ambi dial y i I, entre las
que d i di a la integracion en el ambito familiar, educativo, social y
laboral de las personas con idad pecial
En 1981 se celebro el aho Inter i | de los Impedidos y en 1982 se formul6 el
programa de Accion Mundial para los i did en donde por d o, las per
f das por di idades ti d ho a iguales oportunidades de participacion en las
actividades del si i itural en que viven; pero, enfrentandonos a la realidad, las
barreras fisicas, ial omi vy psicologi conilevan graves consccuencias para el

ejercicio de sus derechos teéricos.
Aunado a todo lo anterior, también existc la creacion de las ligas internacionsles

que apoyan estas declaraciones como son: La liga de defici M les, Fed: i6
Mundial de Sordos, Paralisis Cerebral, Rehabilitacion Inter ional, etc.
De do con decl i sobre dios hechos por la Organizacion Mundial
de Salud, existe una poblacio ignifi va que sufre algun tipo de discapacidad y que
do en los fund: filosoficos, es io der sus idades. Antc

A, 15

tal situacion, diversos or i inter i han pr y prop
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estrategias y i des a las idad pecificas de pre ion y i6n a las
P que pr Ig d ja con P al resto de la poblacion.

Posterior a todo lo anterior, en Espafia y Tailandia sc¢ dan dos de las declaraciones
que mas fuertemente influyeron en la politica de Integraciol iva, no ob
decl i6n de J ien sea el d di de la Integracion Educativa.

Ed

Declaracion de SundBerg.

Espafia es uno de los pai pi en a bios politicos, y por ende sociales, en
beneficio de las personas con alguna al ion de la indole que fuera. Asi, el gobiermno
espafiol, en Malaga. del 2 al 7 de noviembre de 1981, organiza la Confi ia Mundial
sobre las Acci y E ias para la Educaciéon, Prevencion e Intecgracion de los
minusvilidos. Para lo cual, se id fund 1a Decl ion de los Derechos
H la Decl i6n de los D hos del nifio y 1a Dec! ién de los Dy hos de los
impedidos y de los 1 dos M 1 los les sirven para los dos de
dicha conferencia.

En esta dexl i6én, se subraya que la prevencion es una forma muy importante de
accion. Se insiste en la rehabilitacion y la integracion de las personas discapacitadas, con el
fin de reducir los efe de la mi lia, para que la integracion a la sociedad sca o mas
completa posible, d peiiando un papel constructivo con mayor participacion en ia vida
€n que se inspire <l plan de

ial. También sc d la urgencia de ampliar los pri
accion a largo plazo del Comité Asesor de las Naciones Unidas, para ¢l Afto Internacional
de las Per Disminuid Ademas sc¢ afirma que los poderes puablicos, las

organizaciones P yla iedad ti que tener presentc plancar a corto y largo

idod iat

plazo, cualquicr actividad sobre la situacion de las personas con P

An P 14 i s D 1; id

conforme a los principios de: Panicipacion, Imegraci Per

Ai 1

(sectorial) y C interp

Declaracidn de Jomtien.
La o ia de la politi ial intermacional d las dos décadt das ha sido
fe la i ién v la participacion de todo individuo resp alaed i6on y, por

o]

ende, luch a lusion (Skrtic, Sailor y Gee, 1996). La integracion y la




1

participacion se han iderado parte ial de la dignidad humana v del disfrute vy
ejercicio de los derechos humanos. Por ello, el derecho que cada individuo tiene de recibir
educacion se ha proclamado en la Declaracion de Derechos Humanos y ha sido ratificado
en la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos.

En Jomtien, Tailandia, del S al 9 de marzo de 19990, sc ilevo a cabo una Conferencia
Mundial sobre Educacion para Todos. la cual fue convocada por los jefes cjecutivos del
Fondo de las Naciones Unidas para la infancia (UNICEF), ¢l programa de las Naciones

Unidas para ¢! Desarrollo (PNUD), ia Organi ion de las Naci Unidas para la
Ed i6n, la Ci ia y la Cul (UNESCO) y ¢l Banco Mundial. Dichas fe ia, fue

pa da ademas por 18 gobiernos y organi i lebrada en temritorio Tailandés
por invitacion del gobierno Real de Tailandia. La fe i en J ien a 1500
participantes, entre delegados de Estado, sutoridades i |1 peciali de la
educacion y otros p demas de funci ios y especiali que
participaron en calidad de repr de organismos gubernamentales y organizaciones
no gubemamentales. Todos eilos, i cn 48 redondas y en sesion plenaria
los principal p de ia Ed ion para Todos. El Comité de Redaccion clegido por la
Conf i in6 los revisados y las iendas pr das por los delegados.
Final los de los & dificados por ¢l Comité de Red ion fi
aprobados por acl onenla ion pl ia de ¢l de 1a Confi ia ¢l 9 de marzo
de 1990. De esta forma, cs procl da la Declaracidn Mundial sobre Educecién para
Tod Sarisfaccidn de las N idades Bdsi de Aprendizaje » el Marco de Accidn’.
Tanto uno como ¢l otro son ¢l resultado de un vasto y si hti P de 1
iniciado en octubre de 1989 y que se prosiguié hasta fines de enero de 1990 bajo los
auspicios de la C isién Interinsti i ] biccida para organi la Confe
Mundial.

En esta Decl ion se for lan tanto los objetivos las condici ias

para cumplir éstos, es decir el marco de accion, todo ello dec do en 10 articul los

les se schalan a o
' Deck aon M | sobve Ed 2 para Todos. i de N idades de dizaj isico y

Marco de accion. Jomtien, Tailandia, marzo,1990. Nueva York, UNESCO:WCEFA, 1990,



22

EDUCACION PARA TODOS: OBJETIVOS.

ARTICULO 1°. Satisfaccion de las idades bési de Aprendizaje.

EDUCACION PARA TODOS: UNA VISION AMPLIADA Y UN COMPROMISO
RENOVADO.

ARTICULO 2° Perfilando la vision.

ARTICULO 3° Universalizar el ala Ed ion y F 1a equidad

ARTICULO 4°C ar la ion en ¢! Aprendi

ARTICULO 5° Ampliar los medios y el al de le Ed ion Bdsica.

ARTICULO 6° Mcj las dici de Aprendi

ARTICULO 7° Fortal ia ion de A

EDUCACION PARA TODOS: LAS CONDICIONES NECESARIAS.
ARTICULO 8° Desarrollar Politicas de Apoyo.

ARTICULO 9° Movilizar los Recursos.

ARTICULO 10° Fortalecer la Solidaridad Inter i 1.

El de ion para isf las idades bisi de Aprendizaje, Que se
deriva de la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos, considera tres grandes
niveles de accion concertada: 1)accion di en disti pai 2 P ion entre
grupos de pai que parten cicrtas risti e i 3 ¥ 3)cooperacion

1y bil lenla 4l g dial
1.5. La Integracion Ed ¥ Politica Inter 7 ! en el dmbito Ed: ivo
Una de las h lidades de los si de ed id i I es que fra con
millones de nifios, ya sea por ca de pr i d ivas ap iadas para ellos o por
luirlos o de 1a lar. A partir de la Decl ion Mundial
sobre Educacion para Todos, el interés y6 principal en aquellos nifios y jovenes
d inados “mi alidos™, y especial en los que p defici ias fisi y
iales. A J estas d i 1 son iderad: limiwadas, debido a
que existe por otra parte, un grupo de nifi yor gue ita pr pacion, y es el de los

pry 1

nifos que por diversas razones, tienen dificultad para apr en la sin que cllo
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reciba reconocimiento oficial. Ellos, que hasta antes de la Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales, eran una poblacién inadvertida con necesidades
especiales, ya que en la medida que no se les reconoce ni se atiende a sus necesidades

d ivas, no logran hacer tidad su p ial ed ivo y por hos de
ellos aband la la d los estudios primarios. Y g la “Decl
Mundial sobre Ed ion para Todos™ ituys una para €n este terreno,
ésta no garantiza el avance.

Es asi que d d lo antes iado y do el d b
que todas las personas tienen a la ed id y adcmas r dando las diversas
decl i de las Naci Unid se pr el proyecto de Marco de Accion sobre
N idad Ed ivas Especial en la fe ia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especial or izada por el gobiemno de Espai en > ion con la
UNESCO, en Salamanca del 7 al 10 de junio de 1994. Esta se basa principalmente en la
experiencia lad di los progra i ] d los dos ultimos
d que se exp en vanos documentos preparados por or i del si de
las Naciones Unidas y otras organi i interguber les, en particular las Normas
Uniformes sobre la lIgualdad de Oportunidades para las personas con Discapacidad®. Tiene
en bién las prop directrices y r daci for ladas por los

ios regi les de prep ion de esta Confe ia Mundial. Su propdsito es servir
de referencia y orientacion para los gobicrnos, las organizaci inter i V] los
organismos de ayuda bil l y las organi i no gub | para ayudarios en
ia for lacion de sus pl de ion sobre NEE, en particular para crear escuclas
integradoras.

Este marco de Accion prende las sigui partes:
o Nuevas ideas sobre N idades Ed ivas Especiales.
o Directrices de Accion en el plano nacional.
- politica y organi
- factores escolares
- capacitacion del personal docente
2 Uni de las Naci Unidas sobre la idad de Op - para ias P con

discapacidad. A/C. 3/4%/L. 3, 1° de octubre de 1993.
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- servicios de apoyo exteriores
- dreas prioritarias (p i peci )
- perspectivas itarias (participacion de la c«

idad)

- recursos
o C ion regi ! ¢ inter i l.

Con respecto a 1a poblacion beneficiaria, el de ion & que:
Las escuclas deberian dar cabida a todos los nifios, independientemente de sus
dici fici sl 1 in1 . 2 1 fati y de otro tipo.

Deberian acoger a niftos discapacitados y nifios bien dotados. a niffos que viven en la calie
¥ quec trabayj ifos de poblaci o némad niflos de minorias lingai
étnicas o culturales y nifios de otros grupos o desfi idas o marginad Todas
estas condiciones crean distintos niveles de NEE que pueden calificarse de médicas,
sociales, psicologicas o educativas. Todos los nifios pueden experi dificultades de
aprendizaje vy tener por lo tanto NEE en algun momento de su vida; por tanto las escuclas
tiene que ia de ed con éxito a todos los nifios, incluidos aqueilos con
discapacidades graves. En el contexto de este proyecto de Marco de Accion, la expresion
“ idad d ivas cspeciales™” atafiec a todos aquelios, o jo . ry

idades di de di idades o dificultades de aprendizaje.

Nuevas ldeas sobre Necesidades Educativas Especiales

- En los ultimos d ios la d ia general en el sector social ha sido luchar contra
ia fusion y fc la integracion y la participacion. Esta actitud
antidiscrimi ia es p en una amplia gama de servicios: en el sector

io, en el d ivo, etc. En el ambito de la pecial, los
estan llegando a un acerca se la integraciéon educativa, social y
funcional de niflos y adultos con NEE.

- Asf las escuclas integradoras se b en el principio fund 1 de que todos los
estudiantes de una comunidad deberian aprender j haciendo caso iso de sus

di idad dificul
P v dif o
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- En lo posible, los niftos con NEE deberian asistir a escuclas ordinarias y recibir el

apoyo complicmentano que requictan para que  ap: h pl la
i La integracion deberia id € un di ial de blecer
vinculos de solidaridad entre nifios con discapacidades y sus discipul

- Se deberi retitar a los nifios de las cl dinarias uni c do qued
ck do que la 1] cn éstas con el suministro y apoyo supicmentario no
pucd: ponder a las idadk d ivas y iales del di o do
haya claros indicios de que ¢l retiro parcial o total es d blc para el bi del
nifto © de otros niftos.

- Si bicn la vol d de integracion existe cn la mayoria de los paises. la magnitud y
1a calidad de la tarea varia de un pais a otro en funcion de la si i6n particular de
la edh ion basica v ¢l geogrifico, cultural ¥ i omi Por lo que
las i restricci Gmi qQui formas mas innovadoras de

impartir ensefianza a todas las personas con NEE.

C id do que el de ion es lio, en seguida se tratarin de sefialar
los p mas significativos de éste, teniendo claro que todos y cada uno de estos puntos
sSONn parte intcgrante y por tanto importante del marco.

Dircctrices dc Accion en ¢l planoc nacional
Potitica y or, i6

- Dada la magnitud del probl ¥ sobre la basc dc los principios dc intcgracion y

participacion, la ed ion i da y la rehabilitacion apoyada por la comunidad
son dos meétodos ¢ pl ios de i tir una enseflanza bien fundada y eficaz
en funcion de los a las per con NEE. Para conseguir la igualdad de
> 3 iz ed ion para todos y llegar hasta los excluidos, sc invita a los paiscs a
que eiaboren una pli gia global y idk la posibilidad de adop las
medidas sigui en ia de politica y organizacion del si de 1
- La legislacion dcbers el principio de igualdad de oportunidades cn la
cnscfianza primana, secundaria ¥ superior para los nifios, jévenes y adultos con
.- idades. en S integrad

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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- La integracién de los nifios con di idad deb en lo posible formar parte
integral de los pl de “ed ion para todos”. Por tanto las politicas educativas
gub '] provinciales y regi les debera decl que, cada vez que sca
posible, un nific discapacitados debers asistira la la de su barrio.

- La rchabilitacién apoyada por la comunidad forma parte de una estrategia general
destinada a impartir una cnscfianza y una capacitacion cfi en funcién de los

para p con idad d ivas cspecial

- Las polit y los criterios de fi iacion deberian fi y propiciar la

integracion. Las autoridades nacionales se encargarin en particular de supervisar la
financiacion externa y cerciorarse de que esté en consonancia con las politicas y
prioridades nacionales.

Factores escolares

- La mayoria de los bi d bles no se limi a la integracion de los niflos
discapacitados: sc refieren al 3] i I 1 de la calidad y Ia pertinencia de
la i v alaspr ion de un jor apro h i lar por parte de
todos los alumnos. Toda reforma que pr a un bio de un si rigido a
otro flexibl dundaré en pr ho de 1a integracién. Tales como: flexibilidad de
los programas de estudio, i i écni gestio lar e infor ién e
investigacion.

Capacitacion del personal docente

- Laprep ion ad da de todos los profesi les de la ed i6 bién es uno

de los fi 1 para propiciar el bio hacia las 1a i doras. Asi,

"y

los programas de¢ formacion inicial deb en los p
orientacion positiva hacia la discapacidad. Las aptitudes requeridas para responder a
las NEE deberdn tenerse en al los dios y al expedir el certificado
de aptitud para la enscfianza.

- Scri prioritario preparar guias y también seminarios pars sdministradores,

supervisores, di yp experi dos | les, con obj de dotarlos

P

% ST
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de la idad de ir funci directivas en este ambito y prestar apoyo y

capacitar a personal docente con menos experiencia.

- La formacion en el servicio, do sea posible, se¢ debera desarroliar en cada

escucla mediante 1a i ion con formad y recurriendo a la ensefianza a
distancia y otras técni de P di

- La capacitacion pedagogi pecializada cn idad peciales, que permita
adquirir competencia adicionales, deb impartirse normal en forma paralela
a la formacion ordinaria, con fines de complementacion y movilidad.

- La pacitacion de profc especializad se deberd i con miras a
permitiries trabajar en diversos y <& pefiar un papel clave en los
programas relativos a las NEE. Su nic) in deberd ser un método general que
abarque todos los tipos de di pacidades, antes de especializarse en una o en varias
categorias particul de discypacidad

Servicios de apoyo Exteriores
- El apoyo de las escuelas ordinarias podria correr a cargo tanto de las instituciones

de for ion del profe do como del personal de extensién de las escuclas
especiales.

- Se deberi coordinar en el plano local el apoyo exterior pr do por el p 1
especializado de disti organi depar e instituci , como
profi i . psicélogos de la ed ion, ortofoni y d o .
entre otros. Las agrupacioncs de escuelas han r ltado una gia provechosa
para movilizar los recursos ed ivos y la participacion de la comunidad.

Estas disposici deb b bi¢n los servicios extra educativos.

Areas Prioritarias
- La integracion de nifios y jévenes con NEE seria mis cficaz y correcta si se tuviesen

P 1 en en los pk d ivos las pr i g : Ja
d ion pr lar para 31 la educabilidad de todos los niflos, la tansicion
de la ia a la vida laboral activa y la educacion de las nifias.

TESIS C.d
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- Considerando que: El éxito de la las integrad depende en gran medida de
una p id ifi ion, eval ion, y i lacion de los nifios muy pequefios
con NEE, la escuela deberia ayudar a los jovenes con NEE a ser economicamente
activos e i lcarles las aptitud ias para la vida cotidiana, ensefiindoles
habilidades funci les que respondan a las d o iales y de cc i ion y
a las expectativas de la vida adult iendo pr que las nifias discapacitadas
cstén dobl desfi id por lo que se requiere un esfucrzo especial para
i tir p ion y ed ion a las nifas con NEE y final se debera
discfiar cursos especiales que sc aj a las idades y dici de los

diferentes grupos de adultos con discapacidades.

Perspectivas comunitanias

- Los Ministerios de Ed ion y las las no deben ser los uni en perseguir el
bjctivo de i tir a los nifios con NEE. Esto exige también la
cooperacion de las familias y la movilizacion de la comunidad y de las
organi i de vol ios, asi <l apoyo de todos los ciudadanos. En este
ido se deben de ab areas : A iacién con los padres, ya que la
educacion de los nifios con NEE es una tarca compartida por padres y profesionales;
Participacion de la idad, al do a los admini d locales a itar la
participacion de la idad bleciend i de movilizacién y
supervision; Funcién de las or i i de vol iosy S ibili ién publ
Recursos
- La distribucion de recursos a las las debera tener en de li
las diferencias de gastos necesarios para impartir uns ed io propiada a los
niflos con idades disti Lo mas bi seria p PO prcstar apoyo a
las escuelas que deseen impartir una integrad e iniciar proyectos
pilotos en determinadas para adquirir la peri i ia para la
cxpansnon y la generalizacion paulati En generali ion de la i
grad la impor ia del upoyoydelnp- icipacion de peciali deberi

cormresponder a la naturaleza de la demanda.
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- También se deberd asignar recurso a los servicios de apoyo para la formacion de
los de recursos y los profesores encargados de 1a EE.

P

Cooperacion Regional e Internacional
- La p i6 inter 1 ] entre organi i guber ) y no
guber 1 regi les ¢ interregionales puede desempefiar un papel muy
importante en ¢l f« de las las integrad
~ Una mision prioritaria que incumbe a las organizaciones inter
entre paises y regiones ¢l intercambio de datos, infe ion y Itadk bre los
programas piloto relativos a las p i d ivas. Una de las principales

de Is P ion inter i | serd apo el inicio de proy pi cuyo
objetivo sea la probecion de los enfoq via i6n de capacidad

es facilit

A de el de Accid! bre NEE aprobado ¢n la fe
de Sal tiene bjetivo informar la politica educativa acordada e inspirar la
de los gobiemos, las organi i inter i les y i les de ayuda, las
organizaciones no gubernamentales y otros organi en la apli i6n de la D i6
El Marco parte de la experiencia de los paiscs participantes y en las resoluciones,
daci vy publicaci del si de las Naci Unidas y de otras propuestas,
directrices y daci formuladas en esta Confi ia Mundial
El principio rector de este Marco de Accion es que las las deb ger a
todos los nif independi de sus dici fisi intel ) ial
emocionales, linglisticas u otras. Deben acoger a nid di itados v niffos bien
dotados, a nifftos que viven en la callie y que trabajan, nifios de poblaciones remotas o
omad ifios dc minorias lingaisti étni o cul les y niflos de otros grupos o
desfi idos o marginad Todas cstas dici pl una secrie de retos
para los sistemas escolares.
En el contexto de estc Marco de accion, el término NEE sc aplica a todos los
v jovenes cuyas necesidades se derivan de su capacidad o sus dificultades de aprendi
Muchos nifios experi dificultades de aprendizaje y ti por o tanto, necesidades

ivas 1 en algun de su lari i6n. Las 1 que

TESIS C.H
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la de ed con éxito a todos los niflos, incluidos aquellos con
discapacidades gr
De acuerdo a todo lo antes dicho, el reto al que se i las 1

integradoras es ¢l de desarrollar una pedagogia centrada en ¢l nifio, capez de educar con
éxito a éstos, comprendidos los que sufin discapacidades graves. El mérito de estas
escuelas no es solo que scan capaces de dar una ed ion de calidad a tados los nif con
su cmcnénsed-un;-somuy importantc pama las itudes de
discri ion, crear idades y iedadk integrad que ) a d sin

pcion, en el ambito de ed ion basi Las las integrad P un
marco favorabic para lograr la igualdad de opor idades y partici i6n, pero para gue
tenga éxito es io bi un esfuerzo en un, no s6lo de los profesores y del resto
del personal de ia la, sino bién de los , padres de familia y vol ios.
La reforma de las instituciones sociales no sélo s una tarea técnica, sino que depende ante
todo de la conviccion, el P isoylab ] d de todos los individ que
intcgran la iedad. En ia, el principio fund ] que debe regir en las

las intcgrad es que todos jos nifos aprendan j i qQue sea posible,
rece iendo las dife idades y pondiendo a ellas, adaptarse a los diferentes
estilos y ni de aprendizaje de los nifios y garantizar una enscfianza de calidad por
medio de un progr de di apropiad una b organi: io lar, una
utili io inada de los r y una iacion con sus idad Deberia ser, de
hech una i P ion de servicios y ayuda para isfi las cc

idad peciales que ap enia 1

Las NEE incorporan los principios que dan por sentado que todas las diferencias
h son normales y que cl aprendizaje, por tanto, debe adap alas idades de
cada niftlo, mas que cada niflc adaptarse a los sup pred inados en al ritmo
ylia } del pr d ivo.

La situacién en cuanto a las NEE varia mucho de un pais a otro. Existen paises, por
ejemplo, en los que hay 1 P les bien blecidas para nifios con discapacidad:
ificas, dich las pued P un muy vali pars la ion de
las integrad El personal de estas instituci peciales p los imi

necesarios para la p identifi ion de los nifios con discapscidad pued servir

TESIS CON
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bié de for i6n para el personal de las escuelas ordinarias y pueden
continuar ofreciendo una mejor educaciéon a los relativamente pocos alumnos que no

pueden ser didos en las las o cl ordinarias (UNESCO, 1994).
Por cllo, en ¢l marco de accion sobre NEE, se sefiala que la inversion en las
1 peciales exi debera orientarse a facilitar su nuevo cometido de prestar
apoyo profesi I a las las ordinarias para que éstas pucd der a las per con
NEE. En este sentido, se espera que el personal de las escuclas especiales contribuya de
gnificativa a las las ordinarias, resp a la adaptacion del ido y

método de los progra de dio de los al en 16!

A los pai que tengan p o ni | pecial se les ha recomendado
concentrar sus csfuerzos en la ¢ ion de 1 imegradoras y de servicios
especializados, sobre todo en ia formacion de personal d que respornkia a las nuevas

idades de odr ion, asf en la i6n de de servicios cducativos que
sirvan para apoyar a las las en ¢l bajo de integracién de Ia yoria de niflos y

jovenes con NEE.
A pesar de que este M. de Accion se iz para la planifi
de acciones sobre NEE, se ich que no puede recoger todas las si i que p
darse en diferentes paises y regiones, por tanto, tiene que adaptarse y aj sc a las
dici y ci ias 1 les para ser eficaz; asimismo, debe ser completado por

i di

Y

1 1L A el

pl i L regi les y P por la vol d politica y popular de

q Iy

L} ia

Estos d son e! prod de una nueva ptuali i6n a ja mundial
respecto a la educacion. Pero que no atafien sélo a ésta, sino que va mas alla de
P a las idad d i de aqucllas personas que por una
alteracion fisica o 1 itan, no sol de ibir una ed ién, sino otro tipo
de educacion, al no poder cubrir con los requisitos minimos para p en la 1
regular.

Retomando lo gque en un principio de este caf sc los
ambito ed ivo son prod di o de i P liti ial e id "gicos, lo cual
» Si parti del hecho quec 1a ed i6 institucién por s sola no
la tal. Y sc licga a

para todos.

"

simpt

hi,

"

es posible

es. Empicza a serlo a partir de que el h
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conceptualizar la idea de una institucion, solo a partir de la implantacion de ésta con todo y

su poder sobre ¢l hombre, construido pero sob o ido por ¢i
En este sentido la educacion no se cred en lo ab i un id to.
Y no ha biad ho desde su i¢ ponde simpl a todo a las
p idades de ed i6n que tiene una poblacion (Véase Ardoi

y Munné citados en cste trabajo).
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CAPITULO 2
INTEGRACION EDUCATIVA EN MEXICO
R“:) at 1 en ia de Integracio pod fal
ntecimientos significativos, ya que la integracion vista P demis de
bi; no es luyente, ni fortuita. En este ido, pod iar que de la

misma forma cn quc algunos de estos acontecimientos nos pudicsen aclarar ¢l ;como? y
hasta el , jpor qué? de ellos, otros tantos al no ser precisos ponen en duds, principalmente,
en qué de P | se itaron. Esto ia de gue en

pais la ed ion no es valorada dentro de las principales necesidades y derechos

que tienc el hombre, tal vez si en ¢l discurso, mas no en ¢t hecho.
Reali una mirada v iva de la Ed ion Especial (EE) en nuestro pais,

P

nos permite ubicar un tanto ¢l cémo, por qué y para qué sc¢ han rcalizado cambios en este
dmbi do al hecho principal, €l cual nos da la pauta para poder comprender y

entender, hasta cierto punto, cual ha sido el proceso por ¢l que ha pasado ia [ i
por P que, todo p tiene

s 2

Educativa (IE) en México,
a ¥ retrc de la i forma que j y d j En este sentido,
explorando un tanto la historia de la EE y su f ion a IE, pod ponder a
¢ se da por
ion de politi d ivas a nivel mundial o es el prod 1 del p de
en pais?, jes México realmente un pais innovador y propositivo
de acuerdo a lo que autoridad d ivas de o pais han pl do en la ia?,
Jacaso ser innovador y propositivo es sinonimo de licvar esas propuestas al hecho?, jhasta
donde México ha validado una politica de 1 i6on ed iva dial dicho y
hecho?, jhasta qué punto las autoridades educativas han justificado los diversos cambios en
Educacion Especial como trabajo de Integracion Educativa y no solo eso, sino hasta donde

cuestionantes tan relevantes y significativas : esta

| o

a1 i P
P

se justifican en clio para decir que se llevaba a cabo 1a integracion en pais, incl

antes de 1a politica de integracion educativa?.
De csta forma sc plantea que, para responder a tales i es io

conocer como ha sido este proceso desde sus inicios.
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2.1. Una mirada retrospectiva de la Educacidn Especial en nuestro Pais.

He sefialado en lineas anteriores, que en la antigiedad aquellas personas diferentes a las
llamadas normales, no solamente eran rechazadas, desplazadas o ignoradas, sino que
eran perseguidas o explotadas por la sociedad. Consecuencia de todo lo anterior era

4.

de que vivian en condiciones de extrema pobreza sin recibir ni la atencion ni el trato que

necesitaban.. 1o cual al perecer era un tipo de patron que se repetia en todos los paises,

considerando que, independi de dif i i lturales. i o

politicas, existe una ideologia en comun que cs la que norma bios y p d

de responder a las necesidades de la época. pero sobretodo de paises o gobiernos poderosos.
Por ello hasta antes de 1860 no se puede hablar de Educacion especial establecida

oficialmente en nuestro pais, ya que no existia en México una orientacion pedagogica

respecto a este tipo de educacion y por consecuencia, no se contaba con los medios
necesarios para prestar un servicio de esta naturaleza; sin embargo, ya comenzaban a

crcarse algunas instituciones dedicadas a este fin, va fuera por motivos religiosos o por un

sentimiento humanitario hacia las personas con discapacidad y/o defici i 1
Este tipo de instituciones conocidas como establecimientos de beneficencia publica,

eran sustentados por hombres dalados que trataban de justificarse a través de realizar

una “buena obra™ o por hombres de buena fe.

Poco a poco, las personas con estas caracteristicas pasan de ser un objeto a un
sujeto. al brindarseles una atencion no visualizada a 1a caridad, sino a convertir a éste en un
ser que puede ser productivo tanto para ¢l como para la sociedad, todo ello a partir, de que
las instituciones comienzan a proporcionarles cierta capacitacion.

Desde el aspecto psicologico, este cambio de vision, consideracion y valoracion

podemos tomarlo como un cambio de estas personas de objetos a sujetos. A raiz del cual,

comienza a evoluci el proceso de lo que podemos llamar su educacion, pese a ello, es
en este N donde se p liza la dife ia entre las clases que se brindan en la
ensefl regular y las cl que se les daban a ellas, las cuales comenzaron a ser

nombradas como clases especiales v surgen de la necesidad de evitar la interferencia en la
educacion regular.
Si bien ya se les proporcionaba cicrta capacitacion no formal, solamente sc habia

pensado en mejorar v comp sus probl hasta el punto de que participarian en

TESIS CCH
FALLA DE ORIGEN




3s

actividades mas productivas como en la venta de abarrotes, en la limpieza de las casas, oen
la eiab i6én de ali sin bargo, faltaba la formali ion de la ed ion especial,
en e} sentido que como scfiala Salazar (2000-01), se debian contemplar bascs tedricas para
der proporci a estas personas

i 4 e

lograr una =jor optimi de la y asi p
conocimientos mis sétidos y utiles para su vida.

La primera iniciativa para brindar ed ion a per con discapacidad y/o
defici | surge d el Gobierno del presidente Judrez, el cual dio un nuevo
en.foquc a este tipo de educacion dirigida a todos los niftfos que por causas psicomotrices o
defici les p b diversidad en su aprendizaje. De esta forma, en 1867
inicia el servicio de Ed ion Especial de a oficial a través del decreto publicado en
ese afio, el cual da onigen a la fundacion de la la Naci | para sordomudos y en 1870
se funda la escuela Nacional para ciegos, formalizéndose de e¢sta manera la atenciéon a ésta
poblacion dentro del si de ed io i I. En 1871, el estado inicia la politica
educativa especial en México, estableciendo que 10s primeros centros ed ivos especial
fueran destinados a los inad. dos y defici 1 todo ello sin llegar aan a la

13 ion de la Ed ion Especial
Durante el periodo comprendido de 1867 (fundacion de la 1 ] | para
ciegos) hasta 1980, la ed ion especial continué su practica, no obstante aciertos y
errores cometidos en su haber. Entre cllos destacan, como los mis relevantes para ¢l tema
que nos incumbe:
1891. Congreso Naci 1 de Instr i6n Publica. En él se ve la idad de el
nuamero de las de las de Ed ion Especial(EE).
1910-13. Periodo de escasos logros en ¢l ambito de la EE, al contarse los recursos para €sta.
Ademas existe una supresion hacia la Secretaria de Instruccion Publica, diciada por
Venustiano Carranza.
1914, El Dr. José de Jesus Gonzalez, precursor de la educacion especial para deficientes
mentales, fundo la primer escuela para débiles mentales en Leon, Guanajuato.

insti

1916. En la escuela de Altos Estudios —hoy F 1tad de Filosofia y Letras de la UNAM-, ¢}

Dr. Enrique O. Aragon fundo, entre otras areas de estudio, los cursos de Psicologia General

y Psicologia Especial, siendo profesor de éstas el mi Dr. Aragon. Cabe d que los
TR o
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contenidos para el curso de Psicologia Especial, se ideraban entre otros, los referidos a

los retardados mentales.

1919-27_ Se fundé en México DF., la escucla de apoyo a varones y mujeres minusvilidos.
Comicnzan a funcionar grupos de capacitacion y experimentacion en la UNAM al respecto.
1921. Transformacion de la Secretaria de Instruccion Publica a la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) con la direccion de José Vasconcelos.

1926. Surge interés por parte del Profesor Salvador M. Lima por la educacion de los
deficientes, de esta forma organiza grupos de “anormales”™ en las correccionales de la Cd.,
de México, fundiandose bién el trib | para . Por otra parte se¢ crea la esguela

para débiles mentales en Jalisco.

1927. Dentro del plan de estudios de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, se¢
incluyeron dos cursos especiales sobre el deficiente mental, impartidos por el Dr. Solis R.
1934. La Confederacion Regional Obrera Mexicana (CROM) presentd diferentes
propuestas en el plan de trabajo al General Liazaro Ciardenas del Rio. Una de eswas
propuestas fue que las escuelas primarias ofreci una 1, g I en consc i
idad ial Como consecuencia sec acordé reformar el articulo 3°

con las nec
Constitucional reforrnado el 10 de Octubre del mismo afo, y el cual establece a raiz de la
reforma una enscflanza socialista.

En este espacio haré dos sefial i resp a lo anterior, el primero de ellos se
relaciona a la reforma de este Articulo, ya que congruente a lo d do. lieva en
cuenta a todos los ciudadanos incluidos en EE y/o con discapacidad, sin discri io
alguna de raza, religion, color o posicion social, pues desde esta postura todos ‘los
ciudadanos tienen derecho a la educacion; el segundo es aclaratorio de la cuestion de que
da desde la SEP.

hasta antes de 1935, no existia verdad una EE estr
1935. El Dr. Robeno Solis Quiroga, promotor de la EE en México y en América planteé al
Lic. Ignacio Garcia Téllez, ministro de ed ion publi la institucionalizacion de la EE
en nuestro pais. Como ltado de csta prop se incluyo en la Ley Organica de
Educacion, un apartado referente a la p ion de los defici les por parte det
Estado, decretada por el General Lazaro Céardenas de Rio.

En este mismo afto, el 7 de junio se creo el Instituto Médico Pedagégico en el DF. El
proposito del Insti », ademas de la io fue L di ¢ investigacion de
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caracter cientifico que servirian de base para conocer la realidad educativa mexicana y que,

permitirian proponer normas que facili e hici mas efi las actividades que
compl rian la for ion de los con discapacidad

1936. Se fundé la Clinica de 1a Cond 3,

1937. Para diversos autores como Luna (1995), Ibarra (1998), Salazar (2001-02) y Alvarez
(2000) es hasta este afio donde sc funda al i 1a Clinica de la Cond y Ortolalia®.
1938. Se funddé el Instituto Nacional de Pedagogia con los siguientes servicios:
Psicofisiologia, Educacion Especial, Ori ion Profesi !, Higiene M 1, Clinica de la
Cond Psi ia, Paidografia y Paid

1939. Creacion de la la de R p ion fisica, cuyo objetivo primario cra tratar

anormalidades en los nifios, sin embargo, después se transforma en preventorio
antituberculosos y desaparece dos afios después de su creacion.

1941. En diciembre se¢ envia a las camaras legislativas un proyec'o de reforma a la Ley
Organica de Edi ion, por iniciativa del ministro de ed ion, Lic. Octavio Vejar, el cual
propone la creacion de una Escucla Normal de Especiali ion para os de EE. Esta
reforma fue aprobada el 29 de diciembre del mismo afo, por la camara de diputados y el 3)
del] mismo mes, por la camara de senadores. .

1942. Entré en vigencia la Ley reformada. Por otra parte, también en ¢l campo de la EE, un

aflo antes, se instalaron dos grupos dife ial a las primarias en vias de
experimentaciéon y con la finalidad de reduci en la ed ion de los deficientes
mentales, ya que logicamente al existir ce pecializad los lizados eran
cada vez mas, haciend d iado la d da de servicios, personal calificado e
instalacioncs segu 1 Paredes y Sosa (1998).

1943. El 7 junio de este afo, s¢ fundd la la de for ion & para
especialistas en EE (Escuela Normal de Especializaciéon), que a cargo del Dr. Solis
Quiroga, contaba iniciaimente con 2 especialidades: una en ed i6on de defici
mentales y la otra en ed ion de es infra

> SEP. Dil ion de Edi ion Especial. (1994). C de ion Educativa No. 1 "Proyecto
G para la Edu ion E ial en México™. Meéxico: SEP/DEE
* Ambas instituciones funcionaron por casi 20 aftos, junto con e} Insti Medico Pedagogico, siendo las

unicas consideradas de caricier oficial en México.
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En este mismo afio, el Instituto Médico Pedagodgico se convierte en escucla anexa a la

Normal de Especializacion.

1945. Se agregan dos carreras mis a ila Normal: la de maestros especialistas en educacion

de ciegos y sordomudos.

1949. Se inicia la atencién en el Distrito Federal, a per con impedi motores,
do ¢sta la pri pliacion oficial que sufre la clase de la educaciéon normal, éste se

da con la fundacion de la Central Pedagogica Infonavit, dependiente de la Sria. de

Salubridad y Asistencia, en esta se atendian nifios con probl del ap focc Y

por secuelas de poliomielitis.
1951. Se fundo el Instituto Mexicano de Audicion y Lenguaje, siendo éste un servicio de

asistencia privada.

1952. Se fundo el Instituto Naci | de Audiologia y Foniatria. Dentro del terreno de la
deficiencia mental, se crea la Direccion General del Rehabilitacion dependi de la Sria.
de Salubridad y Asistencia, con lo que surgen los pri C de Rehabilitacion para

sordos y deébiles auditivos en el DF.

1954. Para autores como Luna (1995), es hasta este afio cuando sc crea la Direccion
General de Rehabilitacion. Otros autores por su parte, mencionan que la DGR cambia de
direccion y atiende a defici I d este afio, ante lo cual se puede deducir

que, una vez mas, es la medicina la encargada de crear un de esp ion para los

discapacitados.

1955. Sec agrego a ia la de especiali ion la carrera de especiali en cl iento
de lesionados del aparato locomotor. Ademis se fundé el Instituto Nacional para la
Rehabilitacion de niflos ciegos y débiles visuales; separando de esta forma ia atencion entre

adultos y nihos.

1957. Dejoé de funcionar el instituto Médico Pedagoégico, asi como la normal de
especializacion®,

1958. Se fundo en Oaxaca una escuela de EE.

1959, Se retira el Dr. Solis Quiroga de su cargo en la escuela Nomal de Especializacion
pero para autores como Paredes y Sosa (1998), tanto la Normal asi como el Instituto

’Encaﬂou!duhdoporunorescomol’lredesySou(l”B)““ a los ArTo que pars los
mismos se suscitaron en éste.
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Meédico Pedagogico dejaron de funcionar ailrededor del afio 1957, Sin embargo, el
acontecimiento mis importante en este aflo, es la creacion de la oficina de Coordinacion de
Educacion Especial (CEE), dependiente de 1a direccion General de Educacion Superior e
Investigaciones Cientificas a cargo de la Profa. Odalmira Mayagoita; esta oficina se abocé
a la atenciéon temprana de los nifios deficientes mentales, dando como resultado la creacion
de las escuclas primarias de perfeccionamiento 1 y 2, las cuales licgaron a atender hasta
400 alumnos.

1961. Se fundaron ias las 3 y 4 de perfecci i plicandk el mi programa
escolar del Instituto Médico Pedagogico, estructurandose por globalizacién o por materias
de do con los i y edad l6gica dc los niflos.

1962, Se inauguré oficialmente en Verascruz la escucla para niflos con problemas de
aprendizaje (PA), dando paso asi a la categoria mias reciente dentro de la EE, sin embargo,
esta categoria no tenia ni el sentido ni el significado que actualmente tiene, ya que mas bien
se utilizoé a partir de la infl ia de la ed ion americana, donde comenzaba a usarse
esta nueva etiqueta. Una de las tantas definiciones del niflo con PA es que éste “tiene una
limitacion invisible. Aun mis, ¢l nidc con PA no muy severo, puede pasar desapercibido
faciimentc y puede confundirse su problema con algo totalmente diferente” (Galeana,
Rosales & Garcia, 1982, Pég. 3).

1963. Comienza la fase de integracion del concepto de PA con Samucl Kirk, al utilizar ¢l
término “Learning Disabilitis™, para describir a un grupo de niffios que presentaba
limitacion en el desamrollo de habilidades necesarias para la intcgracion social. En este
sentido podemos ver ahora que la condicion de anormalidad fisica, i a ser di

De esta forma quedan oficiaimente instalados todos lo campos de la EE, creandose cada
vez mis escuclas, logrando en el tiempo que la Profa. Odalmira estuvo al frente de la CEE
(1960-66) se abricran 10 escuelas en el DF y 2 en ¢l interior de la Republica.

1964. Se inauguraron los Centros por cooperacion ly 2, los cuales estaban encargados de

recibir los casos que no podi ser dos en la la de perfeccic i por ser
deficientes profundos. Estos consistian en grupos de 10 al que ad 2 ban con
seccion nal o la la mixta para adolescentes deficientes mentales. Tiempo

después se separé por sexos a los alumnos.
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1966. La Profa. Mayagoita queda a cargo de la escuecla Normal de Especializacion,

llevando a cabo una reforma ial en los pl y programas de dicha Institucion.

1970. Durante este tiempo la especiali i crecié mas, con el proposito de atender
. sin bargo. las i en

A

también a esa poblacion que la escuela regular habia exiii
favor de éstas fueron pervirtiéndose poco a poco de manera que, cada vez se acepaba mis

poblacion en EE y en la ed ion r lar, a 10 que habria que ponerle fin
i di te. La elegida para hacerio. fue la creacion de una Institucion con
caracter i 1 que pudi ir todas las di idades exi hasta ese momento

en un organismo no especializado para reducir poblacion y costos en la EE. Asi, tal
Institucidén se materializa por decreto el 18 de diciembre de 1970, en Ia Direccién General
de Educacion Especial (DGEE), dependiente de las Sria de Educacion Basica, cuya

estructura y funcio istio en or izar, dirigir, desarrollar, administrar y vigilar el
sistema federal de ed ion de estas per y la for ion de pecialistas. En
cC ia, la la Normal de Especializacion a cargo de la Profa. Mayagoita, seria

dependiente de la DGEE.
Con la creacién de la DGEE, se marca un paso significativo en la consolidacion de
un sistema educativo para las personas con requerimientos de EE e incorpora a México al

grupo de paises que por rece dacidén de organi i como la UNESCO, reconocian
1a EE como parte importante de la Educacion General®.
1976. Se abren las carreras de ro especiali en ia ed ion de nifios con problemas
de aprendizaje y cor ion de los trastomos en el lenguaje en la Normal de
Especializacion.

Finalmente como se puedc observar, estos son algunos de los muchos
acontecimientos por los Que ha pasado el proceso de edi i6 pecial en o pais, y

que sin duda, marcan una pauta importante en la consolidacion de la actual politica mundial
de Integracion Educativa en éste.

Hasta aqui podemos considerar como los aspectos historicos mas significativos en la
historia de la EE en nuestro pais. Ya que la creacion de Grupos Integrados, marca la pauta

¢ SEP. Direccion G de Edv ion Especial. (1982). La Ed ion Especial en
SEP/DGEE.
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entre la historia y lo que pudi ser iderados los d i diatos de la
Integracion Educativa en México.

2.2. Astecedentes inmediatos.

Entre las experiencias que la SEP ah can investigacion sobre Integraciéon
Ed iva, se los Grupos Integrados (GI), los C de Rchabilitacion y
Educacion Especial (CREE) y los Centros Psicopedagoégicos (CPP).

P 2 . - °

Estos proyectos, hasta ci to, son
en o pais a la politica de Integracion Educativa mundial, al igual q|..|e cl
programa “Primaria para todos los Nifios”; por ello a continuacion se expone la forma en
que se llevaron a cabo y los motivos por los que surgicron, con la finalidad de comprender

4

1

qué 1ant»> estos proyectos son, o bien justifi i6én o bien

Durante la gestion de la Profa. Mayagoita en la DGEE (tiempo de 1970 a 1976),

comenzaron a experimentarse los Grupos Integrados. El proyecto de Gl, surge de la

icdad de der los probl en el ap: dizaje que ¢« itui. una de las causas
decisivas en la reprobacion y d i lar. El objetivo del servicio era reincorporar al
proceso regular de ensefianza primaria, a alumnos menores de 10 atos que habiendo tenido
experiencia escolar en el primer grado, no adquiricron la Lecto-escritura y el caiculo, a
través del apoyo en estas areas. Esta intencion llevo a que surgieran a partir de 1970, de
manera experimental los primeros G1.

Especificamente en et periodo 70-71 aparecen en Pucbla y en el periodo 71-72
hicieron su apariciéon en el DF, bajo el icio del Subsecretario de Educacion
Primaria y Normal, Profesor Ramoén G Bonfil, (Reyes, 1995).

En 1973, surgen de igual forma como proyecto experimental en Monterrey y de

aqui se extienden a diversas partes del pais. En este mi afto, ap los primeros
CREE, asi como las pri Coordi i de EE en ias Entidades Federativas.

En el periodo 76-78, la Profa. Guadalupe Méndez Gracida tomo la direccion de la
DGEE, y durante el mismo se ¢ lick los proy de Gl y los CREE; aunque la

institucionalizacién de los GI como servicio oficial se da hasta ¢l ciclo escolar 1978-797.

7 SEP. Direccion General de Educacion Especial. (1984). Los Grupos Intcgrados. Mexico: SEP/DGEE
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Al finalizar su periodo de Direccion, se hace cargo de ésta la Dra. Margarita Gomez
Palacios, quien termina su cargo hasta 1985. Durante este periodo, comenzaban a

ick se y ser i dos hech significativos en la educacion regular, tales como
que Ja eficiencia terminal de la escucla primaria no superaba ¢l 50%, io quc elevaba el
costo de la educacion primaria al dobl do al hecho de que 1a pérdida escolar mas

significativa se producia entre 1° y 2° grado, lo que significabs que el sistema cstaba

A1 rcei pracd 1fak £ i 1

o,

.

Las acciones que se llevaron a cabo para la si ién, fue el proy de
“Programa Primaria para todos los Nifios” con vigencia de 1978 a 1982, El propésito de
este progs era ia efici ia terminal de la la primaria, al dar cobertura al

100% a todos los nifios de 6 afios para, posteriormente, establecer todas las estrategias
posibles de retencion escolar.

En tanto, la EE sec mantcnia como un si P lelo al de 1a ed ion regular.

Dada su especiali ion era ptible de participar en ¢l “Programa Primaria para todos

los niftos”, lo cual se hizo a través de los progi para probl de aprendizaje de los
Gl pri y CPP despué

Importante seflalar que d este periodo la expansion de Ia EE se duplico.

Preci los b Itad que se obtuvieron de la experiencia de grupos

integrados, hizo que este psoyecto a ab mas alla de lo plancado, ya que

a d se grupos de nifios que pr ban probi de aprendizaje mas

scveros y que no podian ser apoyados con las gias pl das en un principio. En

consecuencia, en 1978 surgié una propuesta de servicio denominada “Grupos Integrados
B”, con la quc se pretendin ofertar un apoyo educativo a nifios que presentaban marcados
probl de 1 laci o con ias de orden orghnico, psicologico,

P

cognoscitivo, emocional, familiar y social y que regularmentc cran etiquetados como
deficientes mentales (Luna, 199S5),

Percatdndonos de todo 1o anterior, pod i der porqué tanto para la
SEP como pnm la DGEE (hoy DEE) el programa y los Gl, son considerados como
ch i de do a lo sefialad 1 “Poco antes de que la

integracion formara parte de la politica de Ed ién Especial, en 1979, ¢l Proyecto de
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“Grupos Integrados”™ constituy¢ una medida estratégica de integracion institucional en el
marco del “Programa Primaria para todos los niflos™

Sin embargo reflexionando sobre la forma en que se llevo a cabo dicho proyecto,
pod: h cn el sentido de que la EE en su fue ptible de
participar en dicho programa por medio de los Gl, mas éste no era ni ¢l objetivoni el fin. Y

i

si bien esto se supusiera como d es 1a doble fi que se i 6 de
lai en csc Lqué se dijo y qué se oculto?, ya que es perceptible la forma
en que se ja la integracion a través de una inclusién — lusién de los niftos & >
del mismo contexto. Es decir, la forma en que resultaron las cosas tenian un fin diferente al
de manejar la integracién. En pri se ba de reduci a través de la retencion
escolar, mas no de jar la integracion tal; en scgunda, una apreciacion muy

personal, es que una cosa ilevo a ia otra, o sca, a partir que dentro del programa cabia la
poslhlhdnd de que la EE participara sc aprovecho esta oportunidad, 1o cual se hizo con los

e

GI; y final se jO& estratégi el con el proposito de que sc creyera
que desde este se b bajando con la integracion de los niflos a este
contexto, pero sc aclaré Ia dife ia entre inclusién ¢ integracion y sobretodo entre
una supuesta integracion que tenia su iacnla lusic bierta por ésta.

2.3. Adopcidn y/o Ad idn de la Politica de Integracion Edi iva en el si

> g

s tFas AL wrais

En 1980, 1a DGEE difunde su politica a través del documento titulado “*Bases para una
Politica de Educacion Especial -1980-1992-"7, Dicha politica se apoyé en principios como:
la normalizacion e integracion. En sintesis ésta dicta el derecho a la igualdad de

opor idades pam la ed ion'°. Por sup estos principios son lados a partir
de la impl ion del del d ivo en pais en este mismo documento y que
P ior ser a

* SEP. Direccion de ian E: ial. (1994). Cuad de 36n Educativa No. 1 "Proy

G ] para la Ed ion E ial en N i . Meé : SEP/DEE, Pag. 14.

® SEP. Di ion G } de Edi ion Especial (1980). Bases para una Politica de Educacion Especial.

Meéxico: SEP/DGEE, Enero, 1980,
' SEP (1997). Carrera Magisierial 6ta etapa. Evaluacion del factor p ion profess A logia de
Ed 36 ial. ico: SEP.
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Esta nueva politica comicnza a ampliar su cobertura mias alld dc los nifios con

alguna alteracion fisica o psicoldgica, al scfialar y que existen otros grupos de
nifios con caracteristicas diferentes a éstas y gue también hay que brindarles atencion como:
deficiencia mental, dificultades de aprendizaje, trastornos de dicion y I y
deficientes visual impedi . probl de d demis de la i6
a un nuevo grupo de nifios con capacidades y aptitud b tH (CAS) y a nifios con
autismo.

Tambié i a fund sc al principi que p i se
consolidan en la Deci ion de Sal (que ya sc ha i do), el hecho que
se debe pi ion a suj que requi de EE en cualquicr momento de su vida. Se
considera que la atencion serd como una pedagogia especial, aunque la EE no debe

id se separada de la ed ion gy A
Esta politica i a la integraciéon en diversos planos; los cuales se
ol a ¥ Il:

- En el aula regular, con ayuda dec un maestro auxiliar que p su di
o colab con el , itiéndol gias y técni dici 1

- En el aula regular con asistencia pedagogica y terapéutica en turnos opuestos.

- Organizando grupos pequecfios para uir aprendizajes, con duracion distinta,
con vistas a reintegrarios al grupo regular.

- Encl pecialesen la la regular.

- En escuela especiales.

- En ios no 1 cl hogar, hospitales, ctcétera.

Durante este periodo en ¢l quec estuvo al frente de la DGEE la Dra. Margarita

Gé Palacios, se plia 1a EE al extenderse las coordinacioncs a mas estados,
reestructurindose en 1980 Jefs de Depar

Ademaés para Ibarra (1998), cs en este periodo se dieron toda una
serie de innovaci psi dagogicas e instituci les que i todo un
) SEP. Direccién de Educacion E: ial. (1994). Cuad de Educativa No. 1

o0 Miéxico™. Miéxico: SEP/DEE, Pag. 12-13.

G para la Ed
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de servicios que alrededor de 20 afios pretendian cubrir los requerimientos de EE en los
nifios con problemas.

Por ejemplo en 1984, se impt la prop de ap dizaje de l1a Lengua Escrita y
la Matemaitica (IPALE/PALEM). Asi todas estas nuevas propucstas € innovaciones que sc
dieron en este nuevo periodo, fucron trabajadas a partir del surgimiento en unos casos, y en
otros, de! desarrollo y fundamento de diversos servicios que a i ion se

~ Grupos Insegrados (Gl). Estos grupos se forman demtro de la misma escuela
primaria, de los niftos reprobados del primer grado que, previo perfil, se suponian

serian reincidentes, dado algin probl de aprendizaje en la lectura, escritura y’o

el cdlculo itico, trabajandc con ellos bajo wun procedimiento

Y

Psicopedagogico de corte constructivisra.

~ Centros Psicopedagogicos (CPP). £n estas servicios, se atendia en turno alterno a
los alumnos con dificultades en el aprendizaje de los ¢ ide lares de 2° a
6° grado, asi como con dificuliades en el area de lenguaje.

# Escuelas de Educacion Especial (EE). Eran cemros que ofrecian atencion

escolarizada a niRos, ue no impor do la etiologia, ” b como
PO P

caracreristica un déficit intelectual.
#” Centro de Capaciracion (CECADE). En ellos se recibian a los adolescentes
egr dos de las escuelas de EE, para cap los en el zjo de un oficio que

les permitiera incorporarse a la vida productiva.
# Centros de Ori ion, Evaluacion y Canalizacion (COEC). Swu funcion consistia

en recibir las demandas de atencion de las escuelas primarias, llevar a cabo una

primera evai ion diagndstica y con base a ésta, canalizar los casos a los

diferentes servicios.
# Centros de Intervencion Temprana (CIT). En este servicio se recibian menores
desde 45 dias de nacidos hasta edad pr lar que pr -an dificultades en su

desarrollo fisico, intelectual y/o emocional, con fines prevemivos, para su posterior

ingreso a la escuela.
7 Unidad de Atencion a Nifios con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (CAS).
Eran cemtros especializados en ninos que sobresalian de la media del grupo,

TESIS CZN
FALLA DE CRIGEN
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previo perfil psicopedagogico v que por dicha cir ia en oci
pr ban, probi cond J
Se establece el programa para la Mod i ion Ed iva de 1989 a 1994
(PROMODE), que ti como finalidad prioritaria la renovacion de los contenidos y
dos de el mejc iento de la for ion de y la articulacion de los
niveles ed ivo que forman la educacion basica. En otras palabras: establecer
curriculos flexibles y sistemas de evaluacion viables, en resp a la poblaciéon que
requicre de los servicios de EE. capacitar y procurar la for ion del gi io para la

atencion pedagogica de los alumnos'®.

Sin embargo, a pesar de todos estos cambios ¢ innovaciones era urgente un cambio
de estrategia educativa, ya que la mayoria de todos los proyectos no.eran capaces de cubrir
toda la demanda de tanta poblacion o los planes y programas no cran los adecuados y los
recursos ed ivos y i0s no eran sufici id do que la educacion

regular y ia EE eran sistemas paralelos, 1o que significa que esta altima, no podia dar

cobertura a la d da p ial de los es con idad peciales de ed i6

ni con la infraestructura actual ni con lo que se pudi pl a di; y largo plazo. En
consideracion a ello, i a ser val do ¢l hecho de que en lugar de exigirle a la
poblacion con NEE que se adecue a la oferta educativa de EE, debe de ser a la inversa, es
decir, adecuar la estructura educativa a la poblacion, para que tengan acceso no solo a los

servicios, sino a servicios de calidad. E diendo por calidad ed iva, todo aquello que
se reficre a relevancia, cobertura, eficiencia y equidad, lo cual permite mejorar el Servicio
Puablico de Educacion, bajo el criterio basico de ningun c pto de lusion: gé .

etnia. territorio, clase social, NEE, etc'’.

12 SEP. (1992). Acuerd ional para la Modetnizacion de la Educacion Basica. México: SEP, Mayo, 1992,
13 Ibidiem.
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2.4. Marco de Accidn para lievar a cabo esta tarea.

En mayo de 1992, se inicio un reord i de la SEP con el proposito de elevar la
calidad de los servicios educativos de la nacion.

Ester S i > i do el si mexicano de educacion basica, a
partir del Acuerdo Naci 1 para la Modemizacion de la Ed ion Basica (ANMEB) se
federaliza’. Esto impli que cada uno de los 31 dos de 1a republica se h cargo de
la ion ed iva de su poblacid Salvo la ed ion basi de la Ciudad Capital,
Meéxico DF., sigue bajo la responsabilidad de la SEP que depende del Ej ivo Federal;
pero, en breve también sera federalizada.

Con la d i ion de la Ed ion Basica, las autoridades educativas de cada
entidad han tenido tedéricamente, el poder de decidir e impl pl educ i
programas y contenidos, de acuerdo a caracteristicas particulares y regionales y a sus
respectivas idad con la finalidad de buscar un futuro independicnte en el ambito
educativo (Reich-Erdmann, 1999).

En este contexto, la DGEE se ino 1 hacia su reorientacion en una

Direccion de Educacion Especial (DEE), integrante a su vez, de una Direccion General de
Operaciones de Servicios Educativos en ¢] DF., siendo la primera responsable de operar los
servicios de EE en el DF (Alvarez, 2000). Por tanto, las Coordinaciones en el DF, pasan a
ser Depar de Operacion, que a su vez se dividen en zonas de supervision.

Es importante sefialar que con la federali ion del si d ivo i 1
basico, también se descentralizé los servicios de educacion especial en 1992 con el
ANMEB. Pero como la reorientacion de servicios de educacion especial se inicié poco

antes que se pr lgara la Ley G | de Ed ion vig a partir de 1993, cada entidad
ha decidido los tiempos para op la reori ion (Guajardo, 1998); por lo que se podria
Jjustificar en cse la exi ia de una heterogencidad en su forma de aplicacion en
las entidadces del pais.

Antes de la reori ion de ed id pecial, los servicios opecraban por areas de
discapacidad y con un curriculo paralelo al de la ed ion bdsica, cuyos cstudios eran
certificados como primaria especial. Dicho certificado tenia validez legal para obtener un

4

en daria, ya que no amparaba el

emplco, pero no pama

14 Ibicdemn.
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conocimiento de la primaria regular. Por lo que el curriculum de EE era basicamente

rehabilitatorio.
De acuerdo a ello, la infraestructura de las 1 pecial ban con un
delo de on de > al area de atencion. Por otra parte, estaban los servicios
de educacion especial para los probl de aprendizaje y para los alumnos con
capacidades y aptitudes sobr 11 que fi i b servicios de apoyo a la

escucla regular.

Congrucnte a lo antes i do. pod partit de que Educaciéon Especial
siempre se declaré a favor de la integracion como lo reafirma ¢l Lic. Guajardo (1998),
falando y fati do que esto sc vio rceflejado a partir de 1980 con ‘“Bases para una

politica de educacion especial”; y aunque los casos de integracion eran excepcionales
aigunos de elios ocurtieron con alumnos cicgos y con neuromotores, basicamente, porque
en estas areas era donde mas se apoyaban en el curriculo regular en sus programas

escolares.

Pero contradictoni la ed i pecial i parsilelo a la
educacion r lar- era el principal obsta > para la integracion. Por consngmcme habia que
reorientarla -si bien no desaparecerla- con base a la nueva p pr 1gad bre la

educacion para todos de Jomtien. Es entonces, cuando ia vision sobre la Integracion
Educativa i lidarse en los hechos a nivel de politica nacional. Para ello, se
formulo un documento indicativo para todo el pais “Proyecto General de Educacion
Especial en México™ que sc apoyé también en la Reunién Regional de Venczucla'®. Este

pr sc fue yendo como lmmdo, entre otros, de los apoyos hacia la integracion,
los les pod fialar en los p lad d ivos desde antes, en una serie
de leyes y reglamentos que dan fundamento y otorgan cl d ho de Ed ion a todos los
mexicanos, cntre ellos ¢l Art. 15° y 3° Consti i l. Y es p i con la reforma de
este gltimo, que se pucde hablar de una politica de Integracion Educativa oficial en México.

Esta reforma es ia di de ANMEB y se precisa en junio de 1993,

cuando se ancxa el An. 41 y la inclusion del proyecto de Integracion Educativa en México,
donde se trata de dar respucsta clara a una sociedad calificada como diferente. Dicha

1% UNESCO (1992). “Seminario Regional de la UNESCO. Sobre Politi Pl i6n y Educacion 1 d
A con } ".lnfomwFuulCumst29deSqnd2deOct

1992



reforma sustituye a la Ley Federal de Educacion, por la Nueva Ley G 1 de Ed
publicada en el diario oficial en julio de 1993,

2.4.1. Modelo Ed, tivo de la Ed; ion Especial

En Meéxico, la Ley G 1 de Ed i por pn vez, que cn materia de
d i6n basica existe desigualdad de oportunidades que es 10 batir'’. En dich
Ley. se destina un capitulo a la equidad —Capitulo II- donde ¢l Gobierno Fedcral d
comprometido a asignar recursos ¢ p ios a poblaci isladas para ga izarles
los servicios de ed ion baési Estos Progr Comp ios estian destinad a
abatir el rezago educativo, apoyando a los dos y los icipios del pais con mayores
indicadores en ese rubro. Se trata que los estados mis pobres no se vean perjudicados por la
federali; ion (d i i6n), dar més recursos a los que i y producir por
ende, un eft p i0. Asi, ¢l apoyo ha consistido a lo que se refiere a
infraestructura ed iva ( ion de aulas); materiales didacti 5 i ion a

maestros, y apoyo a la supervision escolar (Guajardo, 1998).
El Art. 41'%, ¢l cual se considera como ¢l mas significativo por que responde a la

politica de Integracion Educativa principal d 1 que:
“La ed ion Especial estd destinada a individuos con di idad ias o
definitivas, asi como a aquelios con aptitud b 1i Procurara atender a los
d dos de Jd da a sus propi dici con equidad ial

Tratandose de menores de edad con di pacidad esta ed ion propiciaré su
integracion a los planteles de educacion bdsica regular. Pama quienes no logren csa
integracion, esta educacion procurara la satisfaccion de idades basi de aprendizaje
para la o convivi i ial y prod iva.

Esta educacion incluye ori ion a los pad ©O tutores, asi como también a los
maestros y personal de las de ed ion bisica regular que integren alumnos con

‘P da d ol deFd' Y wl‘)‘

P

= SEP. (1993). Ley General de Educacion. México, Julio, 1993.
"

17 [bidle

* SEP. Di ion de Ed ion E ial (1994). Cuad de ion E i No. 2. Articulo 41
comentado de la Ley G ) de Ed 10 Aéxico: SEP/DEE.

12 Ibsdem
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2.4.2. Reorientacion Operativa de la Educacion Especial.

Con la Reforma at Art.3° Constitucional y el decreto del Art. 41 de la Nueva Ley General
de Educacion, la Educacion Especial entré en una nueva fase. Estos cambios legales

reconocen a nivel i 1 la exi ia de la EE, ya no como un sistema paralelo a la

educacion regular, sino mas bien definen su lugar dentro del sistema educativo basico.
Congruente a ello se plantea la necesidad de una reorientacion que pretenda considerar la
educacion especial como una modalidad de la educacion basica y no como un nivel paralelo
v excluyente para una poblacion especifica con discapacidad, teniendo claro que no se trata
de cancelar los servicios de ésta ¢ incorporar automaticamente a la poblacion con NEE a los
centros regularecs. Tampoco sc trata dc transformar unicamente el arca de problemas de
aprendizaje, cuyos servicios operaban en la escuela regular, y poner todo el énfasis de la
nueva vision de la integracion ahi, sino mas bien de establecer una gama de multiples

opcfunes graduales de integracion.

En el DF. la DEE, planteo en 1994, la necesidad imperiosa de adecuar la estructura
educativa de la EE a la poblacion, para que tenga acceso no sélo a los servicios, sino a
servicios de calidad. Tal adecuacion de los servicios obedece a una politica educativa

integradora consi en la i acion de los sujetos con discapacidad a la escucla

regular constituye una cstrategia metodolégica cuyo objetivo es posibilitarles la equidad en
la calidad de su educacion basica. Asi. el cambio en el enfoque de la integracion del sujeto
con NEE consiste en no hacer de ia integracion un objetivo, sino un medio estratégico para
lograr educacion basica de calidad para todos, sin exclusion. Esto es, la integracion pasa de
un objetivo pedagogico a una estrategia metodologica para un objetivo ético: la equidad en
la calidad de la educacién basica™.

“Se ha definido la IE de los al con di pacidad como el o al que tiene

derecho todos los menores, al curriculum basico y a la satisfaccion de las necesidades

basicas de aprendizaje. Las estrategias para a der a dicho curriculum pueden ser, los

2 SEP. Direccion de Ed ion E: ial. (1994). Cuadernos de Integracion Ed iva No. 1 “Proyecto
G | para 1a Ed i6n Especial en México” México SEP/DEE




s1

servicios escolarizados de EE o en la Escucla Regular el apoyo psicopedagogico de
personal especializado en la propia escucla a la que asista el menor™?'.

Esta politica contiene un cambio no s6lo en forma sino también en estructura. va
que bio tanto la pcion del suj did a EE y también la educacion de éste.

Ahora se definc al syjeto como un ser con discapacidad, lo cua! refiere un proceso de la

14

ser tr itorio o per asi mi esta p i sc basa en et
concepto de sujeto con NEE para
aprender con relacion al resto de sus compafieros, o bien al que muestra alguna

persona que

P

Y e

al al que pr ta yores difi

discapacidad y quc para superaria necesita de recursos ed ivos especial M 1
Naranjo, Mosquera & Tecamachaltzi, 1999). Es perti hacer la acl ion de que no
todos los menores con NEE tienen aiguna discapacidad, tal es el caso de los alumnos con
problemas de aprendizaje v los al con capacidad y aptitud sobr i

Ademas no todos los con discapacidades p NEE, por 1o que no todos
requeriran de los servicios de EE™ .

Tal politica educativa abre la posibilidad de que un y v o de suj con

NEE curse la ed ion basi en regulares, ya que no s¢ permitiria mias la

lusion de ningu , con el grado o di idad que fuere, al igual que tampoco se
podria dar trato ed ivo de di itad sino de alumno con su nivel y grado
correspondi id do las NEE en primer término y la discapacidad en forma
indirecta, en segundo lugar. Por tanto, no habria diagnostico posible que justificama la
exclusion, por i de la Ley G I de Ed ion. Asi de que se brinde una

y lidad edi iva, dentro de la modalidad de EE, a los individuos con discapacidad
que no se d i ar al si T lar. Para su operativizacion, la DEE en e! DF.

definio que: parte de las gias que sc i para dar cobertura a esta poblaciéon
123

infantil es la reorientacion de los servicios de Educacion Especial

Por lo tanto, en ¢! periodo 94-95 se pl Ia reori ion de los servicios de EE.

Esta debe abarcar principios basi s la i ion al curriculum basico a la

poblacion con NEE, va sea en centros de ed ion bési lar 0 en de EE,

’; SEP. (1996). Programa de Desarrolio Educativo 1995-2000. Poder Ejecutivo Faderal. Meéxico. SEP

=2 Ibidem.

 SEP/DEE (1995). Oficio No..1441 con fecha ¢ de septiembre de 1995, dei di de Ed; 16 ial
en ¢l DF. C. Lic. Eliseo Guajardo Ramos, dirigido al C. Prof. Gonzalo Martinez Villagran, Srio. Gral. de 1a
Seccion IX del SNTE
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mejorar la atencion que se brinde di. el blecimi de un gama de opci para
la IE y seguir el delo ed ivo i | do en o pais desde 1980. Para ello la
reori ion se pl 6 en dos modalidades y en dos fases diferentes.

Modalidad A. Servicios de Apoyo a la Educacién Regular.
Todas las unidades de GI A y B, las unidades que brindan servicio a alumnos con
Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (CAS). los Centros psicopedagogicos (CPP) y los
Centros de Ori i6n, Eval i6n y Canmalizacion (COEC) sc reon a Unidades de
Servicio y Apoyo a la Educacion Regular (USAER).

La USAER constituye la primera propuesta para el inicio de la reorganizacion de la

EE y podemos definiria “la i ia técni P iva v admini iva de la EE que
se crea para favorecer los apoyvos tedricos y dolégicos en la i6n a los al con
NEE dentro del ambito de la E la R lar, fi iendo asi la integracion de dich
alumnos y elevando la calidad de la ed i6n que se realiza en las escuclas regulares™*.

Desde el punto de vista de su funcionamiento operativo, las unidades CAS son el
antecedente mias cercano a las USAER, sin que por clio hayan sido los CAS su fundamento
en el pl original de las USAER.

Modalidad B. Servicios Escolarizados de Ed ion Especial para la integracion ed iva.
Todos los de Ed ion Especial los C de Inter ion Temp
(CIT), E las de Ed ion Especial (EEE) y Centros de Capacitacion de Educacion

Especial (CECADE), sc reorientan a Centros de Atencion Multiple (CAM). Los CIT y la
EEE, rcorientados brindaran acceso al curriculum de Educacion Basica y los CECADE,
reori dos ofn @an un curricul dular de cap

De do con el di so oficial un CAM debe ser un centro en ¢! que se brinde
educacion con base en el curricul de bési a una diversidad de poblacion con
discapacidad. ya sea en forma permnnenle o bien transitoria segun sea ¢l caso, con la
conciencia de que estos ulti se pued grar v en €l, las actividades son organizadas

de acuerdo a niveles y grados educativos (Maciel, et al.).

ion

?* SEP. DV 3 de Ed 30 ial. (1994). Cuad de 1 Educativa. No. 4. “Unidad de
Servicios de Apoyo a ia Bdmon Regulu' (USAER)". México. DEEISEP P.g 8.
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Sin embargo para la DEE y para la SEP, con esta reorientacion no finalizan los
bios d del Si Ed ivo, ya que mencionan que ¢stos deben ser una
constante que busque la calidad para los educandos en todas sus modalidades,

2.8. Proyecto de Investigacidn sobre la Integracidn Educativa
Durante un grande periodo, la educaciéon especial en nuestro pais ha pasado por un proceso

largo, con la finalidad de que se le lleg: a . val y apoyar al mismo nivel que
alaed ion basica y que este proceso se podria decir que ha liegado a su fin, todavia
queda mucho camino por recorrer en ah que exi tal vez no en teoria pero
si en practica.

Asi, la EE en conjunto con la ed ion basi ha ido trabsjando en aras de
atender, mediante la integracion y no sol Ia inclusion, a nilos que hasta hace un
i eran p bilidad lusiva ver de la EE.

Para la SEP, el proyecto iado de Investigacion “1 gracion Ed iva” es la

d 6 en su con hech ia en marcha de la

forma en que sc
Integracion Educativa en Meéxico. Dicho proyvecto a cargo de la Direccion General de
Investigacion Educativa de la Sub ia de Ed ién Basica y Normal, conté con el
financiamiento del Fondo Mixto de Cooperacion Técnica y Cientifica México-Espaila.
Dicho provecto se desarrollé en cuatro momentos distintos:

#~ Ciclo escolar 1995-1996:

nacionul,

# Ciclos escolares 1996-1997 y 1997-1998: Jnicgracidn educativa: actualizacion
udcecuucion de mgterwales diddacticoos, realizacicn de_cxperiencias controlados y
diseho de un sistenia de seguanuenio de los niiios mtegrados. Proncra fase

" Ciclo escolar 1998-1999: /nregracion_ceducarnva: actualizucion,  adccudcion de
mareriales diddoeticos, realizacion de exporiencias _comiroladas v disedio de un
Sastennr ode segrimienio oo fos s paesgrados Sesundo fose.

" Ciclos escolares 1999-2000 y 2000-2001: Integracion educativa.

A finales del proyecto, éste ya operaba en 22 idades del pais. Durante el ciclo
escolar 1996-1997 s¢ trabajo con Colima, San Luis Potosi y Tabasco. En el afo lectivo
1998-1999 se integraron Baja California, Baja California Sur y Chihushua. En el ciclo
escolar 1999-2000 iniciaron su participacion cinco entidades mas: Guerrero, Hidalgo,
Jalisco, Morelos y Z A partir de noviembre de 1999 se han integrado otros estados

TESIS CLH
FALLA DE ORIGEN
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que iniciaron el trabajo en las escuelas durante el ciclo escolar 2000-2001: Campeche,
Distrito Federal, Durango. Estado de México, Pucbla, Queré . Quil Roo, Sinal
Tlaxcala, Veracruz y Y an. Es posible que se integren nuevas entidad

prym—y

Segun las autoridad [ los Itados del proy que
un plano muy g I, las gias de integracio d iva en los distintos estados, no
habian tenido los mi logros, ya que micntras en algunas idades se
logros significativos, en otras pricticamente no s¢ habia impulsado et pr Por otro
lado, en la mayoria dc los casos se carecia de una prop i y de ik
sistemético que ofreciera los sufici | de or i ion y desarrolio para

las dici ini pama llevar a cabo el bajo de ién en las

habi. . ik

escuclas regulares. De acuerdo a los v itados del proyecto, se r
notorios en cuanto a que la mayor resistencia hacia la integracion se encontré en el personal
de ed io ial; las autoridades piensan que éstos, evidencian su
justificacién, al decir que su i i t dici da por una informacion escasa,

1i ~fa)

imprecisa e inoportuna.

2.6. La participacion de México en E Seminarios y Trabaj bre Integracid

Educativa

Los bios en la lidad en ia de integracié d iva se dando, a

sea a nivel teorico. Esto reflejado en participaci de México en diferentes eventos sobre
la IE a nivel dial i 1o i LY la participacién de México en ellos
sea importante fi de informacion, no se¢ pued d el bajo de integracion,

1} a inarios, e i etc.
Como ya s¢ ha mencionado Meéxico ha rcalizado diversos cventos sobre la

integracion, entre ellos ¢l Seminario sobre I ion Ed iva. A vy Prospectiva en
junio de 1995 vy que se realizé con motivo del 60 aniversario del Instituto Meédico
Pedagogico. Este fue organizado por la Sub ria de Servicios Educativos para el DF a
través de la DEE; dich inario tuvo objetivos: 1 iali las experi ias de los

docentes que han iniciado p de integracion ed iva, de alguna discapacidad a los
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pl les de Ed i6 gular en el DF. vy 2) la problematica de la integracion
1i do los asp de io gias de integracion, prictica docente, impacto
ial asi incorp ion de per con di idad; lo que en un futuro permitiria
bl li 2 les de trabsjo, con ¢l fin de hacer realidad cada vez mis, la plena
gracion de estos al ysu al curricul gular?.
A nivel continental en 1996, México plmctp- reu'esenudo por ¢l director de EE, el
Lic. Eliseo Guajardo, en una fe i 1 d da “Perspectivas de Ed i

Especial en los paises de América Latina y el Caribe™” en Vifia del Mar, Chile. Esta
conferencia dio como resultado el que se ptnmowcrl ¢l Proyecto de Integracion Educativa

cn las escuclas primarias y en 1996, las 1 do en ala EE

parte de la Educacion Bésica y la incluyeron en un documento normativo de 1as primarias
como lo es la circular 001, ya que tenia la finalidad de apoyar ia pl organi y
comunicacion en todas las actividades docentes y administrativas que se realizan en las
escuclas (Salazar 2000-2001).

I i

Por otta parte, las i multil |} desarrolladas por un conjunto de
or i guber les y no guber ] ha ducido a un favorabl
paralai d ivay 1

Al interior del sistema sc han continuado extendiendo las acciones para lograr el
consenso sobre la integracic d ivay lar. Una de estas fue la Confe ia Naci 1
"A ion Ed iva a M con N idades Ed ivas Especiales. Equidad para la

Diversidad™®. Esta conferencia nacional SEP-SNTE fue convocada por el Secretario de
Educacion Publica y el Secretario General del Comité Ejecutivo Nacional del SNTE,
teniendo lugar en Huatuico, Oaxaca, en el mes de abril en 1997,

A ella fueron convocados todos los secretarios i les de trabajo y conflictos de
preescolar, primaria y especial, todas las autoridades responsables de la cducacion

preescolar, primaria y especial, i ias de pt ion y p p de eval ion y
certifi ion de di de ion de las pablicas, de elaboracion de libros de

» SEP Dueccmn de Educwén Elpecml (1995). Seminario sobre i Ed i A y

E : SEP/DE

2 SEP Dl.reeaon de Educ.aon Especul (1997). Cuadernos de gracion Ed iva P Especi

M C Educativa a8 N con N i Edu i Especi
pm la Diversidad®. Mexi DEE/SEP.
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texto gratuitos, de materiales de apoyo didactico, de investigaciéon educativa, también de
universidades pablicas y pnvadas asi como organismos del ambito; la cual fue trasmitida en
vivo por élite en ion i tiva y con una asistencia de mas de 600 invitados.

Las lincas a tratar fucron cuatro, las cuales se discuticron en ocho mesas de trabajo:
Poblacién, Operacion de Servicios, Formacién v Actualizacion y Materia de Trabajo®’. De
ésta se obtuvo una Declaracion G 1 Conj ¥R daci para la i6
de acciones.

La Conferencia fue una r inédita y segun lo pl el direc de Ed io
Especial Eliseo Guajardo (1998), se puede decir que en ella se cO la confc ion de
una politica de Estado sobre la ion ed iva a las idades educativas especiales,
tal y como se definié en la ion de Ministros de King J i 1996; en este
sentido para Guajardo, la Decl i6on General Conjunta y sus Recomendaciones son el
comenido y ¢l espiritu de 1a Decl ion Mundia! de Sal d da a las condici
de México.

A 1 hay un afavordeliai d iva y lar entre los
actores lideres de la educacion basica del pais v el Documento Base, la Declaracion
General Conj y sus R daci se vienen a a los d que son
fuente para el enfe de la reori ion de la ed io pecial, considerando que la
reorientacion continuara déndose.

Todo o anterior nos 1 ite & id cl hecho de que no basta con afirmar que se
continuara dando la reori i d iva ¥ fuera asi, ésta por si sola, no es

suficiente para la integracion de estos niflos, en ¢l sentido de que se deben de tener bases

que fund y todo tipo de bios en ambitos, gue como el educativo,

fe vy alt otros ambitos, principal el social.
" SEP. Direccion de Ed ion Especial (1997). Cuad de ion Educativa No. 7. “Dec} de
ia Ni | ion Educativs a con NEE. Equidad para la diversidad™. Huatulco,

la
Meéxico: SEP/DEE.



CAPITULO 3

AREAS DE INCIDENCIA DEL PSICOLOGO EN LA INTEGRACION
EDUCATIVA

| presente capitulo enmarca algunos de los aspectos que deben de ser tomados en
Ecuema en cl proceso del programa de integracion educativa, de acuerdo nuestra
realidad, no solo educativa sino social, cultural y econémica del pais; por tanto, se pretende
mostrar algunas areas que dejaron de ser consideradas en el programa y que
indiscutiblemente son importantes y significativas en el desarrollo del mismo. Asi es como
se identificaron, desde una visién psicologica principaimente, areas de incidencia en la
integracion educativa a trabajar, no sélo del psicélogo como profesional implicado, sino de

otros profesi les que igual deben de ser muy perspicaces en el tratajo que les

compete de integracion.
En este sentido se realizo el siguiente capitulo, en donde las citas son informacion

extraida del! material producido en la investigacion aun cn proceso: “La IE desde la

perspectiva de los actores sociales encargados de su impl ion”, ial del cual se
retomaron algunos testimonios respecto al programa de IE, de las entrevistas realizadas a
docentes, equipo de apoyo (USAER) y directivos de escuelas primarias asi como a padres
de familia. Por otra parte, se realizé tambi€n otra entrevista de manera personal a una
directora de un equipo de USAER.

Dichos testimonios dan la pauta para tener una perspectiva mas o menos clara de la
realidad a la que se enfrentan los personajes implicados directamente en la integracion y la
manera en que la ven. De esta forma es como se lograron identificar las “areas de
incidencia del psicélogo en la integracion educativa™. Areas que se consideré pertinente
dividir en generales y particulares, y en donde las ultimas se realizaron teniendo presente el
papel que desempefia cada uno de los personajes implicados directamente en el proceso de

integracion educativa.

TESID W8
FALLA DE CRIGEN
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3.1 Areas Generales de Incidencia
Dentro de Ia areas genemles considero que son 4 las fundamentales en las que podemos

4

vy preci las i especificas a intervenirse, a saber:

s  Informacion de la normatividad de la politica de IE.
® Recursos.

* Captacion y/o criterios de seleccion.

® Tipo de cultura.

3.1.1. Informacidn de ia Normatividad de ia Politica de IE
Esta area hace alusion al grado y tipo de cc imi que los per ijes impli
respecto al programa en ion y su apli ion en pais.

Dicha area se concibe como la mas importante a trabajar, ya que es a partir del

conocimiento que se tiene sobre ¢l programa a aplicar, sus objetivos, procedimientos y

demas componentes, es que se pued que los ponsables de su apli io
normen sus acciones en funcion de cllo.
Es muy comin en la practica que se evalu progr r c do en la realidad
hos de los per ljes implicados igr tanto el ptograma. COMO ue se encucntran
bajo éste; de igual manera. se da e} hecho de d d partiendo de que quien las
debe de realizar, sabe de lo que se trata, cuando en realidad se ignora. Sobretodo se parte de
que cuando algo por d se pl en ia todo do debe de saberio,
cuando no ¢s asi. Por principio la gente se entera cuando es informada, y soélo a partir de la
informacion es como uno puede estar de do o en d do con algo, recapacitando
que no solo ¢s la aprobacion lo que se puede esperar con algo decretado. Teniendo la
informacion necesaria es como puede existir una for ion, for ion que es b da no
solo por i particul sino bién por el i ¢és de ponder a las i

institucionales.



Algunos testi ios al resp son:
“N la jidad del proy en si, nos dicen van a tener

un grupo de apoyo para los niflos de ciertas caracteristicas, bueno si, esta, pero y
ahora, ;qué hacemaos?, ;en qué tiempo?" ™.

“Via oficial se nos informo que a partir del ciclo, no recuerdo qué ciclo es, se
ifestd que se inmtegraba toda la actividad. Que ya no habia educacion especial y

que ya no habia scperacion de actividades para los niflos con capacidades distintas,

pevo y luego, "
“Muchas veces de verdad no estamos ni informados, no, no hay una finalidad muy

concreta, yo me cmteré porque tengo una tis que también €3 maestra, pero la
.mi ta como institucion nos habia informado nada™>
lado, en ningun lado de verdad, no hay una

“Tamp hay una ori ion en ningy
sols persona que sepa y sepa por o menos por algiun fin, qué es io que se quiere con
tener una mano de obra l

finalidad yo H 0 que es

L 815 CON
FALLA DF ORIGEN

©s0s nifios, la
barata, si, finalmente y después de todo, pero la situacion no s esa. no hay un lugar,

donde se nos oriente, donde se nos diga, p .tamos li de USAER y... es

Quc no estan, estan imprecisos™'.

d > de la relacion de la persona con la

El conocimiento no nace de la nada es p
informacion, por lo que de entrada la difusion de la informacion de lo que se qulere dar a

1icad

d: I, va que si no es facilitada a los p jes dir p
ible que U1 a se de cllo.

Este tipo de infor id no se d al hecho de decirlo o difundirio a
determinado lugar o a determinada gente, sino de ] las particutaridades de todo lo
que implica el programa en nucstro pais a los per yjes di fe ] Siguiendo
esta logica, la informacion a la que me refiero debe asegurar se conozca lo que es, qué

es fi

en ¢l proceso, cOmo es p

implica ¥ lo qué se debe hacer en dicho programa.
Pero pareciera ser que se da todo lo contrario, va que en la realidad nos damos
funcion de alto do dentro del sistema

cuenta de que son las personas, que por su
educativo, las que se encucntran mejor informadas al respecto. Lo cual hasta cierto punto

pareciera ser logico, sin embargo, cuando se va mas alla de esto y comenzamos a

% Entrevisia realizada a maestra de primaria.

it F_mrev:su re&hud- a maestra de primari
r a de primaria.

NE i reali ala ped del ipo de USAER.
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preguntarnos, cusl seria ¢l beneficio de tener y mantener a estas personas informadas

cuando cllas no son quien van a bajar di en el pr Ademis de damos
do estas per , que son las que

cuenta que, esto se vuclve mas significativo
decretan, al hacerlo, ni si siquicra se preguntan si es factible de llevario a cabo en el
contexto educativo mexicano.

En este sentido. es como sc manificsta la importancia respecto a que los personajes

di plicad ok personal de apoyo y padres estén informados, ya
que €s a partir de la informacion que sc  tenga al respecto lo que va a generar ¢l
conocimiento sobre su . De do a ello, deb ascgurar ¢l conocimiento de esta
normatividad, resp alos p jes implicad primordial en dos sentidos: en el
objetivo y en las funci de cada per
Percatindonos de que es en este punto donde radica gran parte del desconocimiento
de los implicad P a su , pod argn de tal forma y manifestar que
este tipo de infor ion cier no pucde ser expr da del todo, porque no hay
d que preci 1 is forma en que se ha adaptado la politica de IE en
nuestro pais, en este ido pod hablar de que sélo se adopto ésta sin ad la del
todo a nuestro contexto, va que si hubi existido un ad ion acorde al contexto en Ia
lidad, la lidad seria un poco mis apegada a lo que propi se especifica en la
Decl ion de Sal el objetivo de la Integracion Ed iva, do & que por
parne de todos los per jes implicados, se lizaria un trabajo mas i sobre lo que
es ]a integracion y sus impli
Si bien no se esti negando la p ia de di que informe sobre la IE en
nuestro pais, 1o que se afirma y dice es que los pocos medios de informacion existentes,
ho de organi i6n y precision, por 1o guc no se puede hablar de que sea el tipo

de material éptimo para informar sobre la integracion. Ejemplo de ello es que el material en
su mayoria es de origen extranjero, del cual si bien se recoge algo. debe ser considerando
de antemano, que sélo en idea esta informacion puede ser Util, por razones obvias de que se
trata de d vos dife Owro medio de infor ion que exi son los
boletines o folletos, sin embargo, éstos son de poco tiraje ¥ su accesibilidad a ellos no es
tan sencilla. Existen ademas abordajes intel les que no ofr mas allé de lo que la
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filosofia h i pl asi i iales cuya finalidad es sensibilizar a

di idad

la poblacién del convivir con nifios con alguna defici iao P

Por tanto, en ¢l momento en que se tenga tanto la posibilidad asi como el acceso a
esta infor i6 la pr d ia en el actuar seria otra ¥ qQue sin obviar el orden
institucional en el cual se encuentran inmersos los personajes, ésta estaria mas relacionada a
un conocimiento de la integracion que se tiene y ia construccion que harian a partir de ello
en funcion de la lidad a la que sc enfrentan, cs decir, su actuar secria mas congruente a

la postura que asumen.
El material existente por tanto, no llega a ser el 6ptimo para informar sobre ia
integracion ed iva en sus asp generales y particulares, pero mas alla de ello se llego

a reconocer que una de las principales causas de la falta de informacion respecto a la
integracion en nuestro pais, es que se carece de una claridad sobre el tema.

Una propuesta a lo anterior, seria preci C iderar ¢l papel del psicélogo
decisivo en ¢l p de la IE ya que es éste uno de l1os profesi les que puede ver
ASPeCtos y pPor tanto proponer cosas que no sc han considerado, y a partir de las arcas que se
d en el pr escrito, comenzar a trabajar en clias y en otras que igua! pueden ser
detectadas y significativas para la integmacion. En este semido, la dificultad ha sido no

id a profesi el psicologo en el trabajo de for ién de un p
Para finalizar recalco que se trata i © de informar y g imi sobre la [E

y a partir de esto, poder trabajar en aras de mejorar ¢! desarrollo de la integracion en
nuestro pais, para cllo, se podria generar uns estrategia formativa, donde se les implique a

los per jes di fe o para que de csta forma sc sicntan considerados y no

la imposicion y pucdan, por tal motivo, uir su p desde un lugar donde
en primera instancia no sélo estén implicados sino bié id d p > a su
p , sentir y sobre la integracion y de esta forma j , CON APONACi de
personajes directos, el proceso de IE vy una i 1 ion per de
todos los per 1) plicados, desde aquellos con mis alta § quia a nivel i i 1

hasta los niftos con NEE.
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3.1.2. Recursos

Esta area se refiere a considerar todo tipo de recursos tanto fisicos, Omi asi
humanos. previo a implantar cualquier tipo de programa educativo, ya que si no se parte de
precisar los recursos con los que se dispone para hacer fi a un progr es poco

probable que éste se desarrolle de manera adecuada. Percatindonos de lo anterior, podemos
ver que en nuestro pais la implementacion de la IE ha sido por via de la imposicidn, sin
considerar asp tan p los recursos y las dreas que se desarrollan a

través de todo este capitulo.
Opiniones que sec reficren a cste asp > son las sigui
“S-yotengounmhodeEEymeloluendalumveznllsar-n..anndohlaxlev-y
no, sigue ) icudl es la i ion de esta id
h pero | j con los

ahi los elementos, si tal vez estén, como r

recursos materiales, rocursos técnicos y demas jqué pasa?, siendo que también deben
~32

involucrarse dentro de 1o que es la proy de esas
“Pues es que no cuenta uno con 10s recursos, por ejemplo, hay niflos que necesitan
otro tipo de matevial al igual que métodos disti da ap izaje...el tener o no los
i un probl . i el apoyo de nuestras

si o
autoridad ..J.‘.

“Para imp un pr como ¢l de IE, ad de que i saber de
qué trata. primero s¢ debe de ver con que tipo de recursos se Cuenta. primeramente en
material didactico, que no 1o tenemos y aparte no se tienen las instalaciones adecuadas

para los nifios con discapacidad, entonces ">

En este sentido sc parte de dos P que deb ser iderad en la
integracion educativa de niftos con NEE, resp al (la la) dond
supucstamente se da la integracion: DE i en cada la el nu o de adec
hechas para isfacer las NEE particulares de los nifios y 2) Observar qué escuelas tienen

una demanda mayor de poblacion con NEE.
El primer aspecto de forma mis precisa, se refiere a que previo a toda

i ién de Iqui se debe de i las fi de la

anp 4 progr

escuela, en cuanto a lo que ofrece como recursos potenciales para hacer frente a 1o que es
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ila IE. Lo cual nos Hevaria al p de r que no todas las escuelas pueden
alas idades que se les llegarin a presentar de nifios con NEE. Esta forma de

"

esp
mirar la situacion, pretende valorar e! hecho de que en una la pod ar, sino
todas, un poco mas de cosas favorabies para la integracion que lo que otras escuelas
pudicran ofrecer. Siendo realistas se trata de plantear el principio de empezar a trabajar, a
partir de mejorar y proporcionar mas recursos o adaptaciones a aquclias escuelas que son
mas adecuadas para ofrecer mias facilidades a los niffos con NEE a su integracion.

Hablando de r bilidades, bicn podriamos mencionar a todo ¢l sistema

P

cducativo mexicano y su faita de vision en cuanto a ver todo lo que implica, tanto el
desarrolio como el proceso de un programa educativo, como lo es la mtegnclon Lo
anterior con la finalidad de sefialar que la SEP deberia p mas en inary
evaluar qué es lo que cada fa ha ad do para responder a las idades de estos
nifos, no so6lo a nivel fisico como podrian ser las rampas, baflos para discapacitados o

! d i6 i onica que va se haya hecho para atender las diversas NEE,

sino ademads a nivel practico, o sea, en el aprendizaje, al ver si la escuela cuenta con el
materia! adecuado para cada niffo de do a su idad; un ejemplo de esto podria ser
tener libros en sistema braille para nifios ciegos. Asi. brindar mas apovo a las escucias que
tengan mas de estas ad i y poder hacer de cllas escuclas tipo sede, en donde se
pudiese capiurar a mas poblacidn de este tipo, con la confianza de que en estas escuclas se

Y

cuenta con Jos recursos 105 para p ala idad ed iva particular de

cada niflo.
Aclaro que no se debe de entender otra cosa mias que lo que menciono. en el
entendido de que no estoy diciendo que se descuide o deje de brindar apoyo y atencion a

otras escuclas, sino que en algun sentido, se podria centrar la i0n en cstas ias que
va iniciaron sus ad i y poder iderarilas las sede integradoras; y
aunque en cierto modo esto seria io al principio de i ion (ya explicado con

anterioridad). creo y pienso que por logica se debe de preferir calidad de servicio y atencion
que cantidad, vy reflexionando sobre cllo, me cuestiono respecto: ;de qué serviria tener 5
escuelas con deficiencias y cubriendo las mi idad do bien se podria tener
una escuela, en donde todas las ad iones pudi ser hechas y brindar por tal motivo,
un servicio de calidad y no carente y/o deficiente para ponder a tal idad?.




“Hay jas que hama fa se han hecho, pero porg con los
necesarios para atender a estos niflos,... ¥ sin importar qué tan Icjos esté de su hogar,
los padres buscan esas escuelas™??®,

También se debe tener claro que no sol con cval ala €n cuanto a

es sufici para decidir en qué las centrar mas la

h

las adecuaciones que ya ha h
atenciéon y el apoyo para seguir realizandolas; ya que si bien es un punto importante y
favorable para 1a integracion, no por ello sc debe de descuidar €l apoyo a otras escuelas.

El do asp hace alusion a que por mucho que una escuela haya hecho
ajustes a favor de la integracion de los nifios con NEE, si la demanda de éstos es poca o casi
nula, seria i io id la s6lo por el nu de ad i hechas como una
escuela de integracion sede, cuando realmente es poca la poblacion con estas
caracteristicas. El tener presente estos dos p es real i0 para ubicar la
forma mas adecuada de actuar, por parte de las autoridades ed ivas, con relacion a lo
que comprende cl area de los recursos.

Se debe por tanto, priorizar en fi i6n de id estos dos aspectos como
complementarios y no de a independi y esto, no solamente en el caso de tratar de
hacer una escucla integradora sede, sino en el simple hecho de estar concientes de que no
todas las escuelas pueden satisfacer las NEE de los nifios con estas caracteristicas y que
seria muchisimo mas facil, tener claros wanto los beneficios como los inconvenientes de los
dos asp antes i d para contribuir v mejorar la [E de estos nifios a la

educacion regular.

Un punto importante a agregar en este apartado, €s tener presente tanto los valores,
la disposicion asi como el sentir de los per jes que dir trabajan con NEE como
son docentes v personal de apoyo; es decir, id hasta donde se con los
recursos humanos necesarios en beneficio para ia integracion. Sin bargo, se parte de una
realidad en donde por el simple hecho de que la IE fue impucsia, le significa a cada
personaje algo distinto. De alguna mancra seria mas sencillo haber considerado a éstos

antes de implementar ¢l programa, ya que sin p 1a h R idad, su do de
di a sus Cr ias y val , estaria mas enfocado al objetivo

A,

actuar, aunque no i
de la integraciéon.

M E i lizada el di de una la primaria
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Es muy aventurado proponer, en ¢l sentido de que los programas carecen de una

a2

evaluacién previa, que se a bi¢ de los recursos humanos, la

disposicion a participar en el programa de IE.
Todos estos aspectos deberian y tienen que ser considerados para ser congrueme
con la preparacion que se debe dar ante la implementacion de un programa y asi. obtener

los ltados que se esp

3.4.3. Capeacion y/o Criterios de Seleccion.
La captacion v/o sel ion es un drea que estd dirigida a bl pard os entre la
poblacién con NEE y el lugar donde se les puede brindar una atencion adecuada a su
necesidad en particular. La importancia de esta drea radica en que, no obstante la
Declaraciéon de Sal vy el progr de IE en o pais, la atencién de estos nifios
en la 1 lar no siempre es lo mas con id do que este reci noes
el unico y en ocasiones, ni siquiera el que pucda brindar una atencion adecuada a esta
poblacion, por ello, es necesario anteponer 1o que mas le beneficia al nifio en atencién, de
acuerdo a su necesidad, que los derechos con los que cuenta.

En este idk di la i is de esta drca, tal como es sefialado a

continuacion:
“Es que no podemnos atender a todos los nifios que nos Ik no ni siqui
Ia posibilidad de sacarios adelante™*.

“Algunosmﬂo: .por mas que ya sea un & Y] als gular, es
imposible bri una i0 que si no se busca que sea de calidad.
scaensub io??

El definir el acceso a los nifos de do a su dicion con relacion al >
educativo, permite evitar aspectos diversos, entre clios la inclusion de esta poblacién a la
escucia regular, en lugar de su i acion. Inclusion que en la yoria de las i se
confunde con lo que es la integracion cuando no se tiene clara ia dife ia entre bas, ya

que se ha llegado a pensar y creer que el simple acceso de estos nifios obedece a su

* Entrevista lizada a la psicologa del ipo de USAER.
37 Entrevista realizada la dlu-ctom de un USAER.
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integracion a la ed ion regular, do en lidad es una simple inclusion lo que se esta
haciendo.

También a pertir de esta delimitacion se lograria evitar que, al pretender la muy

da i ion, se d¢ por el io, la lusicd do al no saber qué hacer

con los niftos. poco a poco sc les vaya luyendo ¥ bar, errd fc do grupos
de niflos con sl NEE d de la mi la, sabiendo de que lo que se
pretende en la integracion, es que estos nifios formen parte de la estr y dind
regular y no scan partc ajena a ésta.

El tener claridad sobre esta drea implica tener pr tanto las carencias como lo
que sc pucd fire en ién a los nifos con NEE en todos los aspectos en cada
escuela, con la finalidad e i i6n de captar solo Ia poblacion a la que se le pueda brindar
una atencién, que si no es del todo b si ad da a la idad del nifio. ya que ;de
qué sirve ¢l aceptar a un nifio con determinad idad si no se ticnen ni cuentan con los

pl i0s para responder a sus isti particul ?. es decir, para qué
aceptar a un nifio d do no hay que jen el lenguajc a scfias, o a niflos
con problemas motrices cuando no hay o no se con lo 10 para ponder a su
idad. Si i6n que es independiente a negarle cl espacio d de la ed i6
regular a niffos con NEE.

Si lo que sc pretende es ser congn con la Decl ion de Sal. el
de estos nihos a la ed T lar no significa introducir a los nifios asi porque si, ya que
en i b que integracion no cs brindarles el espacio por el

Reafirmo que ¢l ser congruente con los principi deciarad: en J i y

Sal no implica que todos 10s niflos asi porque si sean itidos en

4+

la educacion regular, ya que si se parte de que la integracion es el principi y de que
todos los niftos con y sin NEE ti c ho a la ed ién regular, se debe tener claro
en a sino de bl éste en el sentido de que

h

que no se trata del d

es la integracion de fos niffos al &mbito educativo regular, pero considerando y atendiendo

las necesidades particulares de cada uno de ellos y partir de que se debe tener. aungue sea

ias her i ini para ponder a su idad. No se trata de acceder, porque

estari yendo en la inclusion por la inclusion, sino de integrar de acuerdo a las
idades particul de clios y saber y poder responder s cllas.
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Acorde a lo anterior, seria apropiado partir del principio de que se trata de Ia

integracid [ > y gue si no se puede dar ésta, se deben t las posibilidad
existentes para llevarla a cabo de manera exitosa.
“Deberian crecarse planes de accion parti de a las las...los

recursos, los docentes que estén imeresados y demis, no tanto partir asi como de que
€sto es y se liene COmo nofma, ae tiene que trabajar, si NO, generar asi como que las

dici particul propi de cada uno de los centros de las escuelas y
demas..." "

Si conti iendo p ia idad a la que pucden responder las
escuclas, una posibilidad seria ¢l tener mas o menos definido un perfil por zona de las
las en a ad i o her i para las NEE que pucdan responder y
darse ¢l derecho de canalizar, a los nifios que no se les pueda brindar una respuesta de
acuerdo a su idad, a otra la que tenga los dios y las herr i ias
para ponder a clia. C io, nw un poco a la izacién, pero p do
que este principio solo seria aplicable en determinados contextos en donde sc tiene la

infraestructura necesaria para levarla a cabo, por eso se piensa en esta posibilidad de
canalizar al nifio a la escucla que mas le convenga dentro de su zona. Claro estd, que esto
también sc haria de do a i la di ia, el tiempo y el gasto econdémico
que Je implicara a la familia, pero no por cllo, se debe de ignorar esta posibilidad, aunque se
esta conciente que éstos serfan los principales obstaculos de llevar a cabo una canalizacion.

Sabiendo que se debe tomar como eje rector la integracion del nifio en la escuela y
si es éste nuestro objetivo primordial, no sc trata de negar ¢t esp-c-o sino de brindar uno

1ol

que realmente favorezca, no solo al niflo, sino a todos los personaj imp en la
integracion.

Ademas la b ion nos daria p para la dife ia perti entre lo
que p Yy pucd der la od ion regular y la funcion de los C de Apoyo
como ¢l CAM; cn donde se trata mas de una atencion en el orden patologico y
rehabili io. Con relacion a ello, no solamente sc debe de bl la dife ia, sino
Teconocer que estos centros en su funcion de apoyo, en muchos casos son ia solucién y/o la
posibilidad unica o pri desde un orden mis personal o fav dor que desde ¢l ordk
institucional-, para der a determinada poblacién con probl muy se . sin

** Entrevista realizada a s direciora de un USAER.
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descartar por cllo, que estos den la o facili en el fi una i iéon de
estos nifios a la educacion regular.

3.1.4. Tipo de cultura
Para poder entender y hasta cierto punto comprender cudl es la importancia de esta &rea, es

10 scfialar qué se iende por cultura.

La cul pod plicarla desde 2 visi Una de cllas s¢ cstablece de la
derivaciéon y es do ésta se explica a partir de que todo lo que no es natura (natural) es
cultura. La otra vision es una visién un tanto mas psicologi en donde se iende por
cultura todo lo que ¢l hombre ha simbolizado,

T J fe ia lo anterior, es importante considerar €sta Area como una
de las mds s:gmfcatlvns ya que a partir de ésta podemos llegar a comprender el por qué de

h fa bl o perjudicial que ok en proy ia
integraciéon educativa.

La ] no 1 ha sido iderada desd h perspectivas
psicologi eje . sino a demas desde otras disciplinas, ésta es ¢l objeto de

estudio de las mismas como es el caso de ia antropologia.
1 do me refiero al tema que me compete en este trabajo, es a

Par

partir de la cul que podk pli y hasta predecir si un proy © progr vaa
tener €xito o va a fracasar.
“En nuestro pais fahs esa de respeto y ideracion al do™™.
“Situaciones politicas que no van a una tidad que se p de, pues mejor
evitar que surgan este tipo de problemas en nifios, anes de que vengan a este mundo
{no?°.
“Es que el mismo trabajo que 3¢ nos exige, no €3 scorde a la realidad a la que nos
enfrentamos™'.
“Yommnﬂemméhmdmdﬁ‘emwmhmumm
podemos llevario a cabo tal cual, q e ivo es dife al de

otros paises en donde si puede llevarse a cabo una imegracion tal cual debe darse’™?

o = ist izada s la psi del equipo de USAER.
“En i izada a de b i
“Emrm-arm.nuenmdempnmn

aladi de un USAER.
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Cuando me refiero a la IE, es muy notorio que esta integracién como politica
mundial educativa estid bien pl d | da y estr da desde el orden que

comparten la mayoria de los paises; contexto que si no son iguales, si son parecidos en
do explicar

ambi el ed ivo, dmico y ial en esos pai Con ello pr
que efectivamente la IE, es una ideologia que se ha vuclto politica para llevarla acabo, pero
que a pesar de estar bien estructurada , su estr ion se hizo desde la lente de paises que
mayoritariamente pertenecen al primer mundo y cuyas caracteristicas en los ambitos antes
mencionados, son completamente diferentes en nuestro pais.

En este sentido, se¢ trata de sefalar que este tipo de politica es muy bucna si se
contara, que fuera miser con todo con lo que cuentan estos paises para llevar a
cabo la integracion: sin embargo €l contexto de nuestro pais no s¢ acerca ni siquiera  poco
al de esos paises, por cia, hasta cierto p podri »s predecir que. lo que en
esos paiscs sea un éxito, en México puede ser un fracaso.

Y no solamente se trata de percatamos de etlo, sino el poder reconocer que tanto lo

que se enseila, como la forma de fiar, cs bién dife T d punto de
partida lo anterior v viendo mas alla de esto. es necesario reconocer que todo lo
simbolizado en os bres, ] normas, tradiciones, entre

otras, dirigen desde la perspectiva y forma de pensar, hasta el actuar de las personas.

El énfasis recac por tanto, en reconocer Ia fornma en que en México sc dan y son las
cosas. Este es un pais en donde existe la dife ia entre persor porque son €stas mismas
qui lo bl de ésta forma; pero no solo es eso, sino que a partir de la diferencia,

es decir, de do al lugar donde se te ubica, es el actuar, pensar y sentir hacia ¢l otro,

1raahl h

difer ias que se h palp eneclh
De acuerdo a lo anterior y enfocandome en ¢l tema que me incumbe, 1a vision Que la
mayvoria de la gente tiene de los discapacitad por p un cjemplo, no va mas alla de la
lastima, el morbo por su condicién, pero sobretodo de rechazo que el di so que la
mayvoria de la gente manecja, sca CONtrario a Su sentir, pensar y actuar.
En cste ido, la poblacién mexicana, no cuenta con una vision o perspectiva

P

congruente para actuar de la forma en que se dice desde la integracion, es se debe
actuar hacia las personas con NEE, esto si habl del ambi d ivo, pero se
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trata de que la integracion empiece en este ambito para hacerio extensivo a ios otros

ambi cl laboral o ial b de que seria lo mismo.

Simpl lo pod comprobar do nos pe que, do se es
padse de niflos con estas caracteristicas, existen imi que en g ] se determinan
por ser de h ién, vergi isl i entre otros. Este ultimo, es muy
distintivo de 1a forma en que los padres licgan a enfrentar la situacion y aunque no s un
patron definitorio, si llega a darse; sob d do los pad de infor io
sobre el tema, ya que la pcion del discapacitado en g ! (0 para ser congruente
con ¢l tema) ¢l especial, se ha hecho en funcién de ideas erréd pero arraigadas vaen la

mayoria de la poblacion.
Por tanto, la cultura llega a ser precursor o no de cualquier proyecto, programa o
politica que se establezca, por clio la imp ia de id las caracteristicas propias

del contexto.

3.2.Areas Particulares
Respecto a las arcas particulares, éstas estan di i das a, desde una lente mas
especifica, poder en que ho del fra > 0 éxito del programa, politica ¢
proyecto, depende de 10s per jes implicados en ¢l mi Por ello la importancia de no
k verlos d de ia IE, sino parte itutiva de la IE.
Lo cual nos licva a sefialar a cada per ije implicado d de este proceso y
cuales scrian sus dreas a ich < del mi a saber se pl las sigui

* Contexto Educativo (escuela).
e Director

* Docentes

e USAER

¢ Padres
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3.2.1. Ce Educavivo (Escuela)

Aunque es claro que el contexto educativo no es un per je propi si se
el mismo por la sencilla razon de que cs éste el que abarca no sélo a la escuela y los
personajes que €n clla trabajan, sino toda la estructura que conforma el contexto educativo.

Y

e Estructura de la escuela

Esta sdrea ticne imp iaenel ido de iderar que toda institucion, loesla
escucla, ticne una estructura; estructura que estd formada por imposicion de fi 1 (lo
cual hasta cierto punto seria comprensible) y por imposicion de P bilidades v
obligaci led: a la funcion de cada personaje.

“No todos los profes le echan las mismas ganas, aungue casi todos muestran imeres,
siempre hay uno que Otro que 10 esti muy de acuerdo que digamos, ya sabe como es
€0, NO siempre se les tiene comtentos a todos. Lo que hace uno pars un profe, luego
remilta que Jc afecia a otro, sunque esa no ses la ‘mencion de uno™*’.

Es importante observar una cosa tan simple, como ¢l que la gente trabaja mejor y

mas a gusto en un bi en donde fuc iderado su par . Tesp > & las
que tienen que ver con su trabajo. Con lo anterior hago referencia a que. seria bueno tener
presente que si los macstros cligieran a su director, tal vez seria mas fructifero ¢l trabajo a

desempefar.

Sin embargo, mas que un punto de vista, esta drea hace alusion a tener p que
la estructura de una la no 1 estd conformada por el director, maestros,
personal de apoyo, padres v alumnos, tal vez si en apariencia, pero no en cl hecho, ya que
existen per ljes cuya funcién no se d fia en una escuela, pero son éstos los que

decisi fial y decretan i e al ambi di ivo, quc van
dirigidos a los per jes de la la. Ej lo de lo anterior son las iniciativas que el
presidente hace en ia de ed ion, las reformas que sc realizan por parte de los
diputados y la aprobacion de los d de éstas, asi como los acuerdos a los que llega el
sccretario de Ed ion con or i inter 1

* Entrevi lizada a la psicologa del aquipo de USAER.
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Retomando 1o antes dicho respecto a que se deb de idk las opini de
todos los personajes que forman una institucion, scria b que éstas dos partes pudiesen
tener un bidi i 1, en donde no sc trate ni dc acatar por una parte, ni de
imponer por la otra. Asi, se plantea formar un 6rgano que medie entre estas partes, con el
fin de -jorar el trabajo que P a b ya que quié jor que los personsaies, que
en el vivir ids. se enfr a la realidad ed iva, para prop mejoras a la
integracion.

~ Roles especificos

Una de las prioridades de todo programa o proyecto cs el saber la precision con €l que se
creo, lo cual atafie objetivo, metas, formas de logrario, desarrollo, pero sobretodo debe de
especificar el tipo de funciones que se van a desempefar por parte de los implicados.

A partir de lo que se o, infor ion resp a la impl ion e/o
p ién de 1a politica de IE en pais, se puede decir que s¢ encontraron muchos
huecos resp a las funci que cada personaje debe d pefiar, principal

*“Yo no st cual es mi funcion. hasta donde sbarca...qué hacer™
+“$i cada quien supiera gué hacer, hlsudcmdenxcomou y Si asumieramos ese deber

tal cual, no i preg © esp
Y que ia finalidad de este trabajo no es el andlisis o la critica, se cree pertinente
aclarar que, por lo los d que abordan ¢l tema, no dicen mas alla de la
forma en que de manera global estos per jes estin implicados y mas © menos como se
va a trabajar. Lo cual me permite decir que no sol en el ido de las funci ia
manera en que se ha impl do esta poli di iva ha sido bien definida, ya que ni
q en la d ia de los d tanto previos ledafos y sefialativos
de esta integracion en Méxi i tal.
Esto me permite ver, que cste asp de delimitar y especificar la fi ion o el papel
de cada pe je implicado en la integracion, es importante estableceria en lo teérico para
Hevaria a cabo en lo practico y que asi ia gente ya no tome P to o justificacion

un desconocimiento de su deber hacer en el ambito educativo.

¢ Entrevista reali & la ped del ipo de USAER.
3 Entrevista realizada a Is directora de un USAER.
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También seria impormante que se construyera una forma mas ordenada, congruente v
especifica de lo que a IE se refiere en México, ya que a pesar de que existen documentos

que sefialan lo anterior, exi P ias no sol de datos sino de fechas, asi
como huecos en la informacion.
~ M i y/o p dimi en la for i6on de las estructuras organizativas

escolares
Area que se encuentra muy ligada con la estructuracion de la escucla y que de alguna,

manera ya se ha explicado.
“Como es de esp . aqui e di es el que manda y solamente dice -asi es- y

pues ni modo...nO tENEMOS VOZ ni voto™*.

Para no redundar en algo que se ya sc¢ ha dicho, sélo queda decir que es importante
considerar de qué torma se ha formado la estructura de la escuela, es decir, cudles son los
o p dimi que se utilizaron, no sélo en la eleccion del director por

ejemplo o de la mesa directiva, sino los i que se utili para la toma de
decisiones respecto a ver qué tipo de resp bilidad demas de su grupo. tiene el
o pucden scr i periodico mural, vigil. ia, o por ¢cjcmplo, en la
distribucion de grupos y d demas del nu o de al que cada macstro tiene,
do en que un 0 pucde tener mis que otro, a pesar de estar en ¢l mismo

grado.

Aot

Es aqui, donde precisamente entra ¢l asp de la imposicion, en sej
entre otras cosas, los v 1] i enla la y que no esuin por demis considerar.
Enun tido mas litico, pod percatarnos de que dentro del mismo lugar de trabajo
(la escucla), existen vinculos qQue la mayoria de las ocasiones forman grupos para

se d de su biente de trabajo y que por 1o general son contrarios. Si mmmos

i

del hecho de que de antemano h-y una imposicion de determinadas funci &
y derechos, el punto anterior es indudable que se p
La imposicion de tal o cual personaje lnﬁuye directamente en la forma en cémo se

va a rclacionar éste con los d is per 1] implicad Tomo al director como el

“E i lirads a de
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personaje ideal para mostrar un ejemplo de lo anterior, por ser éste el que es manejado de
esta forma, aunado al hecho de que es quien supuestamente tiene ia responsabilidad de la
escuela. El director, en algun sentido marca la direccién y la pauta, no sélo del trabajo, sino
de la forma en que se va a realizar éstc; por tanto, ho depende de co a partir de la
relacion de éste con sus compaficros de trabajo. sc va a determinar, desde el estar de cada

personaje, hasta el papel que desempefic cada uno de cllos, ad as de su funcio
Y esto puede ser visto no exclusivo de la relacion di 0, equipo de apoyo
o padres de familia, sino en gencral con todo tipo de relaciones que se establecen en
bi de bajo, ya que iendo desd quelugnrsedesempeﬂnulp.pelsepuede

1y

entender y establecer, qué tipo de relacion sc da por consecuencia.

3.2.2. Director

A mi parecer uno de los per 1jes que en perspectiva se & en un p dio y
hasta cierto punto vacilante, es el director. Lo anterior en ¢l sentido de que por una parte es
quien estd encargado de hacer que se lleven a cabo ciertas impl asi

hacer que se cumplan ciertos criterios en tiemp pecificos, y al mi tiempo se
enfrenta a una lidad ed iva en donde todo es dife a lo que les y progr
pudi decir, ademis de se a todo lo que piden organos superiores, que ¢n la
mayoria de las veces es imposible de plir. Pero no solamente a esto hace frente el
director, sino a has otras obligaci que tiehe a su cargo.

Pl Informacion

Es curioso que la rcalidad nos afronte a cosas que ni siquicra se¢ esperan o han sido vistas en
un provecto O programa, pero lo importante no es ¢l no sabeilo, sino el darse cuenta que
hay una rcalidad mas alla de la sefalada.

Hablando de IE, nucvamente se hace alusion al aspecto de tener presente que el

realizar un buen trabajo no sélo depende de los p j encarpdos de lievaria a cabo, ya
que no se puede descargar toda la responsabilidad en estos per 1] do muy p
veces estin enterados del nuevo programa o proyecto, cuil es su funcién y cé bajar y

hacer frente a la situacion.
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El director, por ejemplo, debe tener bien claro de qué se trata y en qué consiste tal
proyecto, que en este caso scria el de IE, para de esta forma poder trasmitir e informar a los
maestros sobre como se va a trabajar, y aunque se¢ parte del hecho de que éste es uno de los
per jes que deben de estar y mantenerse al tanto de nuevos proyect no asi se o ta
el hecho de que ellos no poscan toda la informacion necesana para hacer frente a lo que se

demanda y exige cumplir.

“..ni la escucla como institucion nos habia informado nada y Jo unico que hizo ef
de Is que ¢3 el director fue decimos: te toca este nifo, 8 ver

como le haces™.
“Nosotros como
trataba de sensibilizar, de ienciar a los di para que v tener en sus
escuelas a los alumnos con NEE™*.

4 5 Ik un p en i ial, en donde se

Se¢ piensa que los directores son las personas que estdn mis informadas por la
funcion quc & i que los demis personajes que forman la estructura escolar, no
obstante, scria bueno preguntarmos  hasta dénde poseen la informacion suficiente para
enfrentar la situacion?, ,qué tanto fue informacion en el sentido de aviso 0 comunicado?,

Jqueé abarca csta informacion?, ;ésta fue fiada de una preparacion para afi ia
situacion?, ;qué implica el proyecto en todos los sentidos?, mirando las cosas de esta forma
por deduccion se dice que, si realmente se tuvicran bases solidas en el di , que es el
organo medio entre autoridades v las, no existirian dud. P o igr ia por
partc de toda la estr 1 P a tal 0 cual programa, y es en este sentido donde
se ja la impc ia de la infor io P alalE al di or, como i io

¥ NOo como aviso, conscicntes de que a través de ¢l, principal se a la

comunidad escolar.

~ Participacion del Di

La parnticipacion del director se i en el ido de ver hasta qué punto ésta es de
palabra 0 de hecho, ya que incuestionablemente hay una dife ia muy de entre
ambas.

T E i TH de

a B

[ AL}
»

“ En i )i de una primaria.
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Como bien ya se falo, el di tiene T bilidad y obligaci que

lir, y es preci aqui dond d »s ver, de qué manera participa el director.
Cuando me reficro a una participacion de palabra, es do el director dice
participar y trabaj j con su equipo a! beneficio de la escucla y de los niftos;

sin embargo se puede observar que en los hechos esto no sucede asi y que, por ¢l contrario,
se dedica a ordenar y en un sentido critico a supervisar. C do hablo dc una particip
en ¢l hecho, ésta es todo to contrario a o anterior, pero 1a principal diferencia podria ser
que ¢l orck va pafiado de coordinar, organizar y dirigir ¢l trabajo.

Ast, la participacion o no del director, va de la mano del papel que éste asuma, ya
gue dependiendo del papel en el que se instale es la forma cn que se van a establecer, desde

la dinamica de trabajo hasta las relaciones existentes entre los personajes Que estructuran la

escuela.
“Picnaa que nada mis con decir: 10 tiene que hacer, es suficiente...a ver que me digs
como le hago, qué hago y me facilite los recursos i0s, el ord por h

idad. no es 3 aidt

que seas la
“Tal vez si existi mas ici ton del di en el irabajo de estos niflos, a lo

mejor y eso nos motivasia™*°,

Con ¢l papel me refiero a tener presente, si el director se asume y actiia como
autoridad o actua de una forma mas égi sies |} O No y en qué situaciones, si
ejecuta directamente o a través de quién, si es éste quien coordina en general, qué es 1o que
hace o deja de hacer a partir del papel Que asume, ya que sabiendo todo 10 que implica mas
alla 1a funcion del director, se podria determinar no s6lo el por qué, sino la causa de

determinada dinamica de trabajo en el recinto escolar.

*° Er i lizads a la di de un USAER.
0 E i lizada a de primaria.
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3.2.3. Docentes
Antes que todo, el maestro, desde mi muy particular punto de vista, es la base de la
estr lar, en el ido de que es éste ¢l que realmente hace frente a la realidad que

Aack i

se le impone. De acuerdo a clio, la mayoria de las i et O Que se

hace, es a partir del maestro.

~ Informacion
N se id este asp pero ahora en ¢l maestro.

Sin justificar un trabajo defici en los & s a través de la informacion que sc les

brinde, la forma en como ¢stos van a desempefiar su labor. Sc plantea asi, ¢l ver que anto
esta informacién es aviso de qué y para qué 6 es un icado en donde se pl qué es
la IE, cuiles son los objetivos de ésta y la fi ion que el d P cn ella.

“Si nada mas fue ...como plitica de: bueno desde ahors endran que trabajer con estos

nifos...sjé .y después?™>!.

“Me ds pena pero desconozco el proyvecto

~32

En este sentido ¢s importante facilitar al infor ion que abarqg desde lo
qué es la IE, hasta ¢l por qué sc adopta en México y co se hace para adaptar esta politica
a nucstro pais, pero sobretodo se le debe informar del papel que descmpefia dentro de 1a [E
y la forma en que sec va a trabajar.

A partir de esto. pi que el tendria por lo menos la ideade loque es y lo
que se debe hacer, claro que e do con la fidad, el veria, jor dicho, lo
que se puede hacer.

Laimp ia de a uno de los protagoni mas imp en la [E sobre
ésta, radica en que de esta forma se podria actuar con un conocimiento previo. Sin

bargo, do nos enfi ala lidad quea , o bien la informacién es
insuficiente o bien ia lidad sup y dista ho de la forma en que se plantca trabajar.

Finalmente y para no redundar mas en ¢l tema, cuando s¢ posce una informacion
previa que pucd el queh o no de algui ya no ti bida las
justificaciones m#s quec en idea. También se repite que los d no especifican del
Mg . lizads & usn de la pri

2 Entrevista realizada 3 maestra de primaria.
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todo bien la funcion del

B se cl h

ho de que 1a atencién recae en
sefialar un poco mis sob hacer las ad

para trabaj

il For iony C

Esta drea esth muy ligada a la anterior, en el sentido de que si en su momento sc contara
con toda la informacion jde qué serviria, si no ha habido sigun tipo de formacion para
hacerle frente a la realidad y a la forma en que sc sciala trabajar?, aqui radica precisamente
€] por qué la formacion es importante en todo programa.

fue una como sensibilizacion, pero si, si no un curso
no, p todos estib cudl era la situacion. ls realidad™>.
“Nos fahs hisi por a pero més al maestro, nos falta E
formacion. capacitacion dirigida principalmente a ellos, que son quienes trabajan o S_?‘
&wemmosmmlmmwowmdemmmondndu < f"’;
t as, que por e 'wneno.mﬁosnemqmwﬁqumfmnn o T
. N Cx3
d vy pues veces no hay ni los ni el did, para e
trabajar con ellos...que nos den material, que nos den técnicas. que nos den corategias a2 -t
para trabajar con es0s niflos....que les den pliticas y talleres & Jos maestros con ~——3
personas realmente preparadas, que sepan, que ya hayan trabsjado con estos nifios...no é
y menos los & tan itados para ajar con L ::-_-
estos niflos y es ia uns itaci a todos™*.

“Estén formando mas docentes en lo tedrico, on la idea, perc no en el aterrizaje™?

Es inevitable preguntarnos en lo que concemiente a la IE, ;si es necesario brindar la
infor ion sufici

resp a la IE, pero que ésta vaya seguida o acompafiada de una
formacion?. Desde mi parecer, creo que si. Ya no basta con hacer saber al maestro en ¢l
escrito, cual es su funcion y co debe d pefiaria o se prop bajar, y qguc csta

manera ¢s una de las que por comodidad le convicne a los 6rganos educativos superiores

manecjar; si lo que se pr de es el sup funci del prog con exp ivas
en el éxito, pues por h bajo que ya que es quch de mas do al gasto
econdmico extra que se realizaria, I es ia la for io

N e . A aun de Ky P
> Er i lizada a la di de un USAER.
58 p= . - de 2, .
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Esta puede scr dada a través de cursos o tlleres dirigidos a preparar al maestro v
brindarle las herramicentas para hacerle frente a la IE. Pero el brindar este tipo de
preparacion al maestro debe de ser a partir de una vision flexible al tener presente que el

0 no sol se d pefia en este ambito, sino que en la mayoria de las ocasiones
es padre 0 madre de familia y que, por tanto. al darle una capacitacién se debe de antemano,
respetar este papel y establecerla en horarios dentro de su jornada laboral .
por las r que s a conti ton. La pri iste en que si se hace dentro

de su horario, se hace automati obligatorio asistir; y la scgunda es que de esta
manera no existen pretextos ni justificaciones para no asistir, considerando que no se estaria
violando su tiempo fuera de la escucla y que su grupo podria quedarse a cargo de otra

a de ia la, turnénd para asistir al curso y cuidar a los grupos, también pucde

darse el que los nifios perdicran una clase que al final de cuentas no sc estaria tirando a la

basura, porgue se prefierc por sentido in, & una =% preparada para enfrentar la
situacion que se le presente, que una que no sepa como hacerlo. Se tiene entendido por otra
parte, que existe este tipo de capacitacion, pero que sec imparte precisamente en un horario
que causa conflicto al maestro con actividades personales o de trabajo, sunado al hecho de

que SON Pocos €stos cursos o talleres en paracion con la d da y con el nu real
del i i0os o que deben asistir, es decir, el cupo es reducido. También se sabe
que cl pago pama cste tipo de capacitacion no corre por cuenta de la SEP, que es ¢l organo
que deberia no solamente ofrecerlo, sino costearlo y que s ¢l o que d lo,
quien lo debe de costear; lo cual nos lleva a entender porg has veces, aungue se
brinde cicrto tipo de capecitacion, el 0 no la toma.

Para tenminar, opciones para brindar capacitacion las hay v son muchas, pero lo que
hace falta cs que rcalmente sc dé ésta, idk do los asp fialados y exista un
verdadero compromiso por partec de la SEP. Ahora bicn, la for ion independi al
horario y costo Oomi es una decision del 0, ya que hay quien toma los cursos

pesec a todos los obstéculos, pero aqui seria nocesario preguntamos (qué otras COsas sc esta

Jjugando el ro al una capacitacion fuera de su horario de trabajo v que adema
es éste quien la costea?, bien podria ser ¢l imi y i iaensucarrcrao ls
simple necesidad de poder enfin sc a la si i6n que se lc presenta.

“Me he d do porq h veces 8 nosotros nos hace fala mucha

P ion pera H en estos casos, siempre hay nuevos C830S ¥ poOr tamto,




también cosas que RO CONOCETNOL ...€3 Algo que surge desde Mi persona, porque tengo
tanto e imerés como la necesidad™>®

“Los d P - m‘ eficio propio, do en el salén de
clases, lqonde-yudu-lmnn vienen & hacer sus tareas de is normal superior o pars
carrern . do el ests p do su guia para cxamen y esta
B i rncd a sus al : -‘57_
~ Postura
Cuando hablo de p a, hago alusién al rol que cl maestro ha construido desde €1,
do en por sup lo que instituci 1} s¢ dice sobre 1a IE.
Este rol que se forma desde lo instituci ! y personal, posteriormente al ser
uido de di forma por cada maestro s¢ vuelve un rol asumido. El rol asumido y
construido. es lo que refleja la p de cada 0.
R ala i 16 i i yo no estoy de do vy no esta £ o

2c trata de un PrOSTAMA Ppara eNContrar mano de obra barata en un futuro...cs una faita
de respeto a todos lo individuos empezando con los nifios con deficiencias. un

pello a los profe Que P estan p ni
bases dologi pars un trabajo didacti los iaki que de alguna
mmmmmnﬂcldamummm“"
“Yo siemo que si, que gon niflos que si ¢ per auna

con nifos normales™>”
“El caracter muy particular de cada uno, definitivamente cs la vision que tengamos de

la d ia y de p como ia IE...la responssbilidad. el sentido de la
En IE, la postura de cada €5 un asp » que deberia ser considerado para
tener una perspectiva de hasta donde se pued bajar con los que estan tanto a favor

como en contra, lo cual es muy importante en el sentido de que no se¢ va a desempeflar de ls
misma forma un maestro que esta en contra de la IE, que aquel que estd a favor. En este

ido. si se tabaj a nivel luativo en cada la, el tipo de postura de! maestro
podria ser considerad. ¢gi para j cl bajo con nifios con NEE. Neo
ol = i realizads & de primaria

7 Entrevista realizada a un maestro de escuela primaria
** Emrevista realizada a la pedagoga del equipo de USAER.
» o Entrevista realizada a maestra de primaria.

a realizada a la di a de un USAER.




por cllo se esta diciendo que sc luva del bajo de IE a los maestros con una postura en
de la integracion, ya que si lo que se p de es la i ecn este trabajo, una
opcion seria que los maestros que no fucran tan reacios a Ia intcgracion trabajaran con los
nifos con NEE vy que, p ior di la ibili ién al tener a estos niflos en
ia la, la p de los en podria dificarse y ser mias flexible.
De alguna forma el que los no p las b i ias ni los
dios para trabajar con los nifios con NEE, ha hecho que éstos construyan una postura que
lucién. De todo proy debe ser bien

los justifique, pero ésta no es la
d | do y desarroliado con investigaciones previas al conmtexto donde seva a

estr o
°€

implementar, asi como ich i de las risti de los per yes impl
enel pr Ademas debe, va se ha i do en este trabajo, partir de que se va
adara todo proy y asi la infor ion dard la pauta para el conocimiento y la

construcciéon de algo.

3.2.4. USAER
USAER es un ipo de apoyo que p i se forma a partir de las adaptaciones que

se h ala ed i6n en O pais.
La funcién de USAER cs la dc equipo de spoyo a la educacion regular con respecto
a la ed i6 pecial, siguicndo esta légica, supucstamente USAER debe de estar en
das las las de Ed ion basica para der y brindar apoyo a los nifios que tengan
NEE, en donde ¢l trabajo a 14 debe de ser 1] entre y USAER.
Pero la realidad dista mucho del proposito de este equipo en la IE, ya que aunque
1 con ¢l, no en todas es asi. Por otra parte ubicéndonos en ¢l
to ed ivo, cs io ver que si no en todas, si en la mayoria de las escuelas, el
contar con este servicio de antemano asegura que sunque no haya nifios con NEE se cree
csta necesidad en los niflos, por eso la intromisién de USAER no debe ser nada mis porque

al

asi se mancjé a nivel de politi d iva. También sc sabe que en algunas cscuclas, es
preci 1a la, quien solicita el servicio, pero lo que se debe de tener claro es qué
lica el en la la con un servicio de esta naturaleza, ahors bien, también se

P

debe de tener p 1a exi ia de otros servicios de apoyo como ¢l CAM.
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Por otra parte es necesario, ademis de lo anterior, ubicar este servicio de acuerdo a

1a formacién y organizacion con la que desarrollan su trabajo.

P Formacion y Cap

“Hemos tenido un monton de tropiezos desde que se dio el equipo, primera porque

fuimos, este, 5 maestras, 4 de ellas que se i por su iccion sin saber a lo

que nos ibamos a enfrentar y la otra llego egr da, es de od ion Pri i

PATS EMpPCZAr NO de qué se el bajo. no sabi cudles eran los

a jar, fakto ha i 16 o nos quitan a 2 integrames y

nos ponen 3; 2 docentes, ummwcélmyanwmtmde“qeyh

como bajad social. . h hog has diferencias, al

grado de decir es insoportable ¢l trabejo. el trlb.,o se lievo muy mal, no se alcanzaron
los objetivos...me valia el trabajo de los demas™

En USAER desde una visién muy légica, sus integrantes deberian de desempeiiar la
funcion para la cual se formaron. Pero desgraciadamente dentro del equipo de USAER
encontramos personas d pefiando funci que no corresponden a su for i6n. En
este sentido la importancia de conformar el equipo con p que en el d pefo de su
funcion. ejerzan en lo que fueron formados. y aunque de esta manera no sc ascgura ¢l éxito
© buen & pefio de los profesi les de USAER, se estaria i do al equipo a un
compromiso mas personal con su profesion y area de trabajo.

Ahora bien, cuando hablo de la capacnaclon. me refiero a Qque como equipo de

apoyo, USAER decbe estar en una capaci para hacer fi a las
que se les pi it que requi de ion particul de do a la
necesidad y que no pueden ser didas todas de igual forma.

En este sentido, aunque lo ideal seria que cada funcién fuera ejercida por el personal
formado para la misma, en la realidad sabemos que no es asi, por cllo, una opcion es
brindar capacitacion sobre como responder a cada necesidad en particular,

independientemente de que ecsa idad no corresponda a ser dida en determinada
area. es decir, brindar capacitacion de todas las idad d ivas pecial
independi de si corresponden a su funci deria.

©! Emrevista realizads a 1a psicélogs del equipo de USAER.
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- Organizacion y desarrolio del trabajo
Esta area hace énfasis en ver c6mo se organiza y como lleva a cabo ¢l trabajo USAER.

TUSAER no ha dado los frutos que P q de
que es la de fijo, como que no. no se decide a entrarie de lieno a

su trabajo (3i?, como que no ia vemos con mucha disposicion a io que hace™?.

Este equipo esta organizado de tal forma que en cada escucla solamente un
integrante del equipo se encuentra de fijo. Ahora bien, seria bueno ver en cada escuela, qué
es lo que hace esta persona y como hace su trabajo, ademis preguntarnos si realmente €s un
beneficio para la integracion de estos niflos o si por el contrario bl ladi ia entre
unos y otros y por tanto la exclusion dentro del d ivo. Lo anterior, en
el sentido de que muchas veces no solamente contar con USAER y con una maestra de fija

del equipo, es lo que ascgura el conflicto, sino que a veces también influye la forma de

trabajo del equipo y la a en que h su trabajo, o sca, la forma en que hacen las

cosas. También seria bueno considerar si existe un trabaj j con el O O es

independiente y ver por qué sc da esta situacion, ya que esto indiscutiblemente influye tanto

en cl nifio a integrar en su integracion. Pero sob do seria b considerar los

P >s mas simples que pued fe un verdadero trabajo de apoyo e integracion,
como es la relacion que se bl entre el equipo v los de edu i regular.
“Falta mis apoyo por paric de USAER, porque ¢l afo pasado nada mis fueron una
vez a trabajar con €l grupo, una vez...nadie ha ido por ninguno de los nifios. o unico
es: -damelo porgue le voy a hacer un examen-, nada mas™*
“Pienso que si trabajaramos integrados ios maestros como un grupo colegiado si, pero
si la maestra de USAER, Ia maestra base de USAER trabajs Ciertas cosas y yo trabsjo
lo & lo de cllas, pues no sc va a lograr una integracion

completa™*,

“USAER hace su trabajo aparte, cuando deberia ser en conjunio al! maestro porque
30N un grupo de apoyo.. yoO siento que si nos falté mas comunicacion, pero yo siento
que hubiera sido por parte de ellos que me hubietan informado qué es lo que hacian
con mis nifos ..smes -3 su hejo, que se . pero

62 - T .’ i de una ia primarsia.
' Entrevisia li !
"‘Emrvvumre‘hznda.wnndepmmnu




anslizando las cosas, me empeocé a pregumar qué es lo que tiene, coémo puedo
syudario, tuve gue preguntar’™’.

3.2.8. Padres

Teniendo presente que los padres son los que en algu ido di i la forma en que
se le concibe a su hijo, pero sobretodo que en su decir y hacer recac gran parte de lo que
puede o no licgar a ser la integracion, se i an los asp mas significativos a
trabajar.

Vd Mitos

Esta dreas es una de las que mas peso ti resp ala pcion y i6n que
los padres han hecho de los niftos con isticas particulares diferentes a la mayoria de
los nifos, es decir, a aquellos nifios con NEE desde la visién de integracion que

actualmente se tiene.
La forma de pensar, es decir, la ideologia, sc da a partir de la construccion que se va

formando de todas las creencias ¢ ideas que a través del tiempo han perd o pecto a
determinada cuestion. En particular, cuando hablo del mito que cxiste en los padres
respecto a los nifios con al limitacié di pacidad, defici ia o en general con

alguna alteridad, hago alusion a que éstos ya ticnen una mancra de penssr que difiere
mucho de lo que se ha planteado ¢s la forma de concebir a estas personas a nivel programa
educativo.

Enfocandome en cl tema de la integracion, esta forma de pensar dista mucho de lo

que sc tiene planteado como politica para que se d¢ la integracion, en el sentido de que es a
va ir dirigido nuestro

partir de la manera en que se vean las v se pi

actuar. Congruente a ¢lio, en lincas anteriores ya s¢ mencionaba que, en nuestro pais, los
mitos han jugado un papc! fundamental en la forma de de la poblacio i Y
es que ©stos o as de i bl son en todo tipo de tema,

] do por los que i al & ivo.

Y

¢ Entrevisia realizads a maestsa de prisnaria.
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C do p en per con algun tipo de discapacidad o defici
generalmente el tipo de sensacién y emocion que nos prod es iva € i di
pensamos en lastima, rechazo, vergiienza, etc.; forma de pensar que por logics. nos lleva a
un actuar congruentc a ¢llo. Esto se U mis do habl de padres de nifios con

CStas CAracteristicas y que ante su deseo de un nifio normal (por Hamario de una forma), se
presenta un nifio opuesto del descado y querido y que se afiade, ademas, todos los mitos que
giran en torno a c¢llos.

En este sentido, 1a forma de pensar de los padres respecto a esta alteridad o
diferencia que presentan sus hijos no es, ni asimilada ni aceptada de entrada, o cual los
lleva a actuar de acuerdo a lo que sc csté jugando en cse actuar. En algunas ocasiones, lo

pri que sc picnsa, v actua por igui es de do que no secan sefialados por
tener hijos asi, por ello, el aislamiento del nifio propiciado por los padres es una de las
PCi b o do los padres no ti ni p los imi pam saber
queé hacer en esta situacion.

“Hay madres que me han dicho: Pues Qué podia yo hacer, me salié mi nific asi y no
qQueria ser soflalads, i yo ni 4. .pensé que era jo mejor pera €l que se quedara aqui
conmigo, ¥o 10 iba & cuidar y proteger, a pesar de tado™,

“Algunos peadres hasta encierran a sus hijos.niflos que no iban a ls escuch y se

o ok y mo ch hablar, exra muy trime ver s los niffos con
discapacidad ¢n s casa, ahi, inutiles...””,
“Yo hos nifios con di - que S asi ala y otros no,

de hecho los tiepen escondidos como si fueran bichos raros, no dejan ni siquiera que
les dé el s0l.. 7",

Con lo anterior no se pretende gencralizar esta forma de ., pero si seflalar una
forma muy istica en alg padres de enfrentar la si ion, y que ia opcion de
aislar a estos nifios ya no ¢s tan frecuente, aun no ha sido erradicada csta forma de actuar, y
donde la principal de ésta es 1s falta de conocimiento sobre estos temas.

Sc picnsa asi, que el actuar de los padres depend ho del imi (]
d imi laci do con los mi dos al P Por tanto, el construir una
“ E i ki als di de un USAER.

.7 -

b s
*% Entrevista realizads 8 una madre de familia.
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vision diferente a la que va se posee, es dificil pero no imposible, y lo cual se lograria a
través de infor ion ad da sobre el tema que propicie el co imi sobre él.

“Creo que mucho depende de que los padres y en general Ia poblacion, aan siguen

viendo s este tipo de gente de una forma equivocada. ...a o mejor si se comenzara a

trabajar en todos los mitos que se han construido €n tOrmo a estas personas a través de
1a infc ion sobre su dicion, sobo asi, llomqor n:le-venndemnna’adn‘ucme.

pero desgraciadamente sOomos ajenos 8 suU P ' porg no y Do
tenemos informaciOn que NOs PErMita CONITUIr DUEStFA Propia vision™?,

P Participacién de los pad en el ambito Ed ivo de su hijo.
dentro del contexto educativo y

Esta area se divide en los sigui P Particip
de los padres fucra del contexto educativo.

- Parnticipacion dentro del » Educativo
La participacion dentro de la escuela podemos ubicarla en dos p : la participaciéon en el
area démica y la pasticipacion con USAER en donde el bajo puede ser a nivel
habilitacion, aprendizaj ctc., participacion que indi ibl se
laci da con la ccion que el padre ha hecho resp > a estos

a) Participacion en el drea académica
Esta se refiere al trabajo que cl padre puedc realizar junto con ¢l maestro, para el beneficio
con los nifios, en particular de aquetios con NEE.

Este trabajo consiste en el apoyo que el padre de un niffo con NEE le pudiese
brindar al macstro, tanto en el aula, como cuando el niflo ya se encucntra en su casa, ya que

se trata de la participacion del padre en lo que respecta al irea académica de su

hijo, sin imponar en qué lugar tenga que realizarse ésta.

Sin bargo, es io scfislar que este apoy que brinda ¢l padre puede llegar a
ser confundido y el o darle el ido, por cor ia por sup de que es una
obligacion de ellos hacer el tl'lbl_]o que les corresponde a los realizar. Tal como se

fiala en el sig

“E i Ji aiadi de un USAER.
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“Hay papis muy P wan D bles que ién el
descarga mucha de su responsabilidad en los papas...Su hijo reprobd por su culps
sefior, yo le dije que io pusiera & estudiar, yo le dije Que usted hiciera ¢l resumen con
él. que ie ensefara las tablas . Abusamos de los padres comprometidos con su hijo™™°,

Este comportamiento propio de muchos maestros, sin duda alguna estaria
descalificando todo 10 que se pretende en la integracion, ya que si el padre hiciera ¢l trabajo
del maestro en el aula, lievaria a la exclusion parcial de estos nifios.

Es necesano por ello, que la participacion de! padre sea voluntaris y desde su sentir
personal y no tratar de dirigirla o direccionaria, por parte del profesorado hacia un trabajo
obligatorio que lc corresponde, supucstamente, al padre realizar, ya que no es et fin de la
integracion hacer de los padres, maestros de sus hijos. Dicha participacion, se lograra en
funcion del trabajo que se realice en las dreas d das en este baj

b) Participacion con USAER.

Este trabajo se laci do con €l apoyoquelpudrepuedebnndnrnl equipo de
USAER, ya sea en rehabilitaciéon o en ¢ para 31 su aprendizaje. Trabejo en el
que si bienno es ia la p ia del padre en el d ivo debido a que es

el equipo de USAER quien lo realiza, si puede ser retomado por éste en su hogar y asi
participar activamente.

La imp ia de esta participacio: dica en ¢l hecho de que, todo aguelio que no
se hizo en la escuela, se realice en el hogar, con la orientacion de como llevario a cabo por
parte de USAER. En este sentido, lo optimo seria que las actividades que no se terminaron
en la la se inud en casa, pero como hacer esto posible si no existe un interés en
propiciar el trabaj Y ni por parte de los padres;

“La mera verdad es Que ni siquiera tengo tiompo para brindérseic a mis hijos, trabajo
por la mafiana v en la tarde hago los quohaceres del hogar y pues ni 3¢ qué es o que
esti viendo o haciendo, slli, donde lo manda la maesira™

®E i aladi de un USAER.
7' Entrevista realizada & una madre de familia.
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Ni por parte de USAER:

“No se puede contar con los padres, ellos tienen sus cosas en Qué ocuparne Como para
estar al tanto de los avances de su hijo aqui...no s intoresan y sinceramente uno ya ni
qQ hace el i por jalarios y que el trabajo que se hace squi™”’.
“Lamlyon-delumam‘lnoapoymyocraoqueledebeaque son trabajadoras
d it y no hay np iSO Ni con ls escueia ni con sus

hijos™”.

Estos testi ios nos ubi en una lidad que nos dice que no es tan sencillo que

iR

se dé este trabajo conjunto, no sélo por la disposi que ti o no bas partes, sino
por ¢! tiempo que se invertiria y por los aspectos personales de cada uno que sc cstén
Jug en el ido que parecicra ser, se prescnta mucho de la scparacion de trabajo v
sobre todo sale a relucir, la inexi ia de relacic P al trabaj 1} entre los
licack ion que se repite pero ahora con los padres y USAER.

per jes imp
Con este trabajo se pr de que se
de trabsjar en vias de me) esta relacion, por el simple hecho de que en el momento en
que ¢ésta se dé, los beneficios que traerd igo son hos, sobre todo para el niflo a
integrar. Cabe scfialar que no se d ta ¢l hecho de que alg padres pretenden
participar en beneficio de su hijo tanto en actividades demi asi en otras,
dependi de si se © no con la orientacién por parte de USAER para ello.
“Trato que mi hija haga ejercicio en 1a casa, yo le syudo, no 8¢ si sean los cormrectos,
pero yo pienso que si le syudan & mi nifia, siempre la he apoyvado en todo., yo , mi

2

id

e esta si i6n y se vea la impornancia

esposo Y sus hesmanos
“Pues le ayudo con su tarea...claro en lo que puedo, porque yo RO Cursé, pero tampoco

Quiero que sea como yo© 7.

En este sentido es importante ver que hos de los obstaculos que impiden la
integracion de los nifios con NEE, radi en el hecho de id en su 1 las
T E i lizada a d de aprendizaje del equipo de USAER.

K ki ad de aprendizaje del ipo de USALR.

7 Entrevista realizada a una madre de familia.
7’ Entrevisia realizada a una madre de familia.
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areas sefialas, pero con la finalidad de trabajar en cllas, ya gue todas estas areas implican,
globan e influyen de al en las d s Areas.

- Participacion de los padres fuera del contexto Educativo
Este tipo de trubajo sc refiere a la participacion o no que el padre ticne para con su hijo y su
socializacion, en el sentido de ver que a través del actuar dei padre para con el hijo es como

uno pucde pe sc de Ia ion que éste ha hecho sobre la alteridad de su hijo. Y
ello preci se d a cn la forma en que el padre participa para que el nifio se
integre o no a su entorno, cmp do por sup cn el ambito familiar, donde se precisa

qué tipo de participacion tiene el nifto dentro de la familia, si ¢s considerado o no, qué tipo
de integrante es, si es un miembro o un objeto y cuil es su rol dentro de la familia. lo cual

por sup > es determinado por la
Dependiendo de esto, es como se vive al nifio fuerm de este ambito y se traslada ia
vivencia al ambito social. En este 1a participacion del padre respecto a lo que podria
ser su integracion en todos los ambitos donde e! nifio pudiera desenvolverse, es
fundamental y de las mas significativas para que se d¢ la integracion.
“Cuando el papa cxta imeresado en que su hijo se integre. son bien trabajadores y no

Y

1 parsticipan en la 1a. sino afuers de eila...”™
“Pues €3 que mi hijo puede tener ciertas diferencias, pero no son buenas ni malas...de
que a lo mejor le cueste maés bajo hacer determi cosas, pues 3i, pero con mi

ayuda y onientacion, ¢l sale a la calle y tanto mi actitud como 1a suya hace que ia gente
ie dé su lugar que merece como todos™ 7.

~” Aspecto personal

Final cste asp ) NOs permite percatamos y sensibilizamos de que, si bien se esta
poniendo énfasis en facilitarle al niftio con NEE todas las herr i ias para su
“integracion™, el papel de todo psicologo consiste en mirar todos los angulos de
determinada cuestion y en este sentido, muchos padres no han sido considerados desde su
sentir, p y resp a sus hijos con NEE v la formna de afi esta io

*E i lizads & in di de un USAER
7’ Entrevista realizada a una madre de familia
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di d ias o i ias que brindan un apoyo

En este sentido se sabe que

a las personas en diversos asp >S; sin bargo, iendo claro que la integracion no alude

solo ciertos aspectos de los personajes vV que €s una cuestion que se debe manejar a modo

integral en cada uno de cllos, se piensa pertinente crear una instancia cuyo objetivo sea el
trabajo con los padres en todos los matices que pudieran ser desarrollados para trabajar,
como: informacion respecto al programa, trabajo de asesorias, brindar apoyo psicologico,

canalizacién, cursos, talleres, entre otros.
Final esr i0 tener pr que las arcas mencionadas en este trabajo

son las que a mi parecer, se detectaron y consideraron como importantes a desarvollar, sin
por ello descartar la posibilidad de que se encuentren otras areas en futuros trabajos o que
otros psicologos puedan diferir en cuanto a éstas, lo cual de alguna forma comenzaria a
hacer mas fructifero el ejercicio del psicélogo dentro de la integracion educativa, al estar a
partir de sus propuestas, viendo que se e diera su lugar y espacio como profesional dentro

de la integracion.
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CONSIDERACIONES FINALES

La Integracion Educativa como todo programa educativo, no sélo incumbe y ataiie a
esty drea de trubajo, ya que indiscutiblemente ¢s en ¢l ambito socio econdmico del

pais, donde se pretende se den los cambios concernientes a la educacion; por ello la
importancia de concebir los proyectos y programas como ¢l de Integracion Educativa,
intimr relaci dos con los difc ambitos donde se desarrollan.

La labor del psicologo, en parte debe de estar dirigida al aporte de nuevas ideas, asi
como propuestas en beneficio de la integracién, pero sobretodo ver aquellas apreciaciones
que han sido erro en el prog v que deben de ser revaloradas. Y aunque ¢l papei
que desempefa en la integracion, no ha sido muy significativo y considerado, tal vez sea

necesario que sea éste quien tome una actitud activa respecto su trabajo. con la finalidad de

hacer ver ia imporancia de su labor en la integracion educativa.

En este sentido, si bien pueden plantearse perfiles del psicologo con respecto al
campo de la educacion, las funciones y las areas de incidencia tienen que ser el resultado
del conocimiento previo del area o det campo donde ha de insertarse. Dicho conocimiento
puede obtenersce tanto de la observaciéon directa del campo, de las demandas emanadas de
implicados en el mismo, asi como de los documentos que tienen

los diferentes per )
una relacion con el tema o hablan de éste. Tales fuentes de infor
son complementarias y el énfasis en una u otra. dependera de los objetivos que se persigan.
En io que respecta al presente estudio, se consideraron como fuentes de informacion y

conocimiento las dos ultimas.

Toda accion del psicélogo en cuanto a forma, en la medida que responda a las
su

particularidades de cada una de las situaciones a investigar. gura que al
ejercicio se ajuste v dirija hacia situaciones concretas y especificas: ello implica que, si bien
podemos tener nociones generales de como intervenir ante una situaciéon, solo el
conocimiento que sc tenga de ésta, a partir del acerc i que pod lizar, nos

lieva a precisar qué hacer, como hacerlo y para qué hacerio.
R 4
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De acuerdo a lo anterior, el psicologo debe de disefiar sus intervenciones a partir de
plo: no se trata solo de informar,

las particularidades que cada situacién repr por e}
v c« a formar la cultura de la integracion de estas personas.

sino de conci
situacion en donde la participacion del psicologo es fundamental, ya que es éste quien
puede evaluar qué tanto se sabe o se conoce al respecto. qué es lo que se puede transmitir,

asi como la forma y métodos apropiados para ello, entre otras cosas.

Asi mismo se cree pertinente mencionar que el psicologo como profesional
implicado en la integracion, debe de trabajar mas alla de la deteccion y anilisis de
determinadas areas en donde éste pudicra incidir, ya que su ejercicio puede ampliarlo a
través de propuestas de trabajo, talleres, cursos de sensibilizacion, trabajo psicopedagogico
con los maestros, estudio y seguimiento de casos, plancacion del trabajo de integracion de
estos nifios. asesoria psicoiogica a padres y niflos, entre otras actividades en donde el
psicdlogo puede y debe incurrir, simpiemente por que son arcas en fas que se desarrolla.
De esta forma, se tiende a volver un profesional activo en la tarea de integracion para
beneficio de los nifios con NEE; no obstante su labor no ha sido considerada en la
importancia que merece, cuando de haber sido asi, el programa de Integracion Educativa en
Meéxico, pudiese haber tomado otro giro en su desarrollo, siendo por supuesto, la misma

finalidad de integrar a niftios con NEE.

También es importante saber, que los aspectos esenciales a considerar respecto a los
personajes implicados comprenden: sus posturas, su disposicion, sus recursos, sus
expectativas y compromisos respecto a la integracion educativa, aspectos que definen las
acciones propias de cada personaje. Tarea que puede concebirse como parte de la materia y

objectivo de nuestra labor en este campo de trabajo.

Y es a parnir de la informacion recabada v analizada en el presente estudio que se
t consid i sin perder de vista por supuestos, el aspecto

falan las sig

psicologico del asunto.
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En lo que concierne a las areas de incidencia, considero que sin lugar a dudas, toda
politica educativa que se instituya como normatividad tiene que ser expuesta para su
conocimiento, es decir, darse a conocer y estar al alcance de los personajes que han de

regularse por ella y sobretodo, los que han de encargarse de su aplicacion.

La normatividad en funcion del hacer o deber hacer, no debe ser considerada como
definitoria de determinado actuar, ya que es en la postura de cada personaje donde podemos
encontrar el ido de sus i en estec caso hacia la integracion.

Respecto a la definicion del campo, es necesario tener presente que hay una
imprecision de éste en el contexto educativo mexicano, por ello la necesidad de dirigir la
atencion hacia lo gque los per yes pudi prop o decir a partir de sus propias
vivencias y como responsables de llevar a cabo csa tarea, con la finalidad de detectar

aspectos que sélo a través de la practica puede ser identificados.

Es importante tener presente que las diferencias son un hecho y que no todos
aprecian las cosas de una misma forma. en este sentido no se espera que la gente responda o
actue de una misma manera, considerando que es un lente psicosocial al que nos

enfrentamos y €s, con su naturaleza y condicion, con la que < ) dernos,

independi de la profesion gque se tenga.

La integracion tiene que ser comprendida por tanto, en funcion de cada una de las
situaciones y personajes que conforman las acciones que la definen. En este sentido, se
debe de tener en cuenta que tanto las acciones como las funciones que realiza cada uno de
los personajecs implicad: pued ser limitad por los vi los y relaciones que se
establecen entre cllos. Situacién que toma importancia al darnos cuenta que, el trabajo de
integracion no puede ser dado tal cual, si no existe por lo menos, un trabajo conjunto por

parte de todos los per jes implicad inado a que se dé.
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Se trata de comprometerse en un trabajo de inmtegracion buscando el beneficio de
estos niflos, y auque sabemos que no todos r deran de la mi forma, lo importante

es que se promueva la panicipacion y colaboracion de los interesados.

Retomando el sentido de la idea anterior, el trabajo de integracion no sélo tiene que
orientarse a los niflos a integrar, sino a sus maestros, directivos, personal de apoyo y padres
de familia de nifos con y sin NEE; personajes con los que el psicologo puede ejercer su

profesion, al trabajar con ello los asp antes ionado:

El wrabajo de integraciéon no i en incluir a 1, 2 6 3 niflos a la educacién
regular, sino de que se pongan en practica las acciones que se requicran para dar respuesta a
situaciones educativas de este tipo, que desde esta perspectiva representan un fenémeno

psicosocial.

Finalmente, la disciplina psicologica con sus diferentes perspectivas, constituye un

de cc imi que proporciona un gran numero de posibilidades conceptuales y
tecnoldgicas, que al emplearse contribuyen al desarrolio apropiado de proyectos educativos.
El presente escrito, bien puede ser ejemplo de ello, ya que mas que representar un programa
de trabajo, es una guia para todos los profesionales implicados en la Integracion Educativa;

sin por ello dejar de cuestionarnos respecto al tema y todo lo que como implicacion

conlleva.

En este sentido a modo de reflexion para el lector sc realizan las siguientes
preguntas:
/Con qué intencion la educacion especial dejo de ser un sistema paralelo a la educacion
regular?, ;se pretendia promover ¢l respeto a la diversidad, o se trataba de terminar con un
subsistema de educacion para reducir el gasto publico?, ;sera la Integracion Educativa una

estr ia que pr la equidad O sera la estrategia que legitime la marginacion?.
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