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Cuando el mercado se abandona a su propia legalidad, no repara
mds que en la cosa, no en la persona, no conoce ninguna
obligacion de fraternidad ni de piedad, ninguna de la relaciones
" humanas originarias, portadas por las comunidades de caracter
personal. Todas ellas son obsticulos para el libre desamrolio de la
mera comunidad de mercado y los intereses especificos del
mismo. .

Post Jonguirs IPriionas
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INTRODUCCION

En la mayoria de los paises capitalistas de América
Latina, desde la década de 16s setenta han venido sucediendo
una serie de periédicas crisis econémico-financieras gque han
puesto en entre dicho el modelo de la economia clasica: el
modelo de acumulacién de capital, en tanto que ha expuesto al
propio capitalismo como un modelo econdémico en decadencia.

En este sentido, en las tres ultimas décadas desde el
punto de vista del desarrollo para América Latina, se ha
orientado éste bajo la perspectiva de una politica econémica y
gubernamental gue ha basado sus fundamentos bajo los principios
del liberalismo del siglo XIX, el cual ha considerado como
principios del desarrollo de las economias capitalistas al
libre mercado y la competencia comercial.

En esta constante -busqueda de desarrolle econémico, el
Estado Mexicano desde finales de los 70’s hasta hoy dia, ha
orientado su politica h'4 proyectos de gobiernc bajo los
criterios de un nuevo liberalismo, es decir, el liberalismo
econdémico y social del siglo XIX sufridé una reconceptualizacién
respecto de sus objetivos traduciéndose en un viraje hacia el
neoliberalismo para el siglo XX también entendido como

neoconservadurismo, Y el cual entre otros aspectos, ha
debilitado la participacién del Estado en la conduccién de las
naciones, al mismo tiempo que pone en entredicho al Estado

Benefactor entre otros aspectos. Otro factor a considerar es
gque el necliberalismo dentro de la llamada globalizacién ha
venido acompariiado de otro proceso de transicién de la economia
Y los mercados, concebida comec la apertura a nivel mundial de
éstos en las sociedades de consumo.

Algunas de Jlas consecuencias del viraje neoliberal en
México se han visto expresadas en tanto el Estado inicié una
serie de restricciones presupuestales para el gasto social, y
comenzé una ola de privatizaciones de instituciones
paraestatales, generando un incremento desmedido del desempleo
Y la austeridad generando un empobrecimiento de la gran mayoria
¥ gque alin seguimos padeciendo, asi como la degradacién del




propio ser humano, y que han sido expresiones claras de las
secuelas qgue los gobiernos neoliberales de las tres ultimas
décadas han heredado a la sociedad mexicana.

Los anteriores factores también han sido reflejo de un
supuesto proceso de *Modernizaciédn” de las sociedades
subdesarrolladas, las cuales desde la perspectiva modernizadora
se han encontrado a merced de los criterios politicos,
econdémicos e incluso educativos que imponen los organismos
internacionales en economia y finanzas como lo son el Banco
Mundial y el Fondo Monetarioc Internacional; ello por una sola
razén: el constante endeudamiento .y dependencia econémica de
las sociedades Jlatinoamericanas y entre las cuales México se
encuentra incluido, ¥y el cual ha padecido los' embates de 1la
ofensiva neoliberal con severos costos sociales.

El neoliberalismo debemos considerar que ha sido el
fundamento de los proyectos de modernizacién a gran escala gue
los gobiernos han implementado en las sociedades actuales,
trastocando el sentido de las mismas Yy volviendo aun mas
complicado el entendimiento de las esferas de la realidad
dentro de éstas, pues se habla de una apremiante modernizacién
de la politica econdémica y del propio Estado, gque incluye la
actualizacién de la industria, y de la educacién en todos sus
niveles inclusco, ello se dice a nivel del discurso para estar
acordes con el nuevo orden mundial y 1los retos que éste mismo
impone.

Todo elleo como criterios de la economia clésica, sobre los
conceptos de orden, desarrollo y progreso de las naciones
desarrolladas © en busqueda de éste y los cuales han sido
elementos nodales en la construccién ideoldgica de un mundo sin
fronteras, un mundo de libre mercado en el gque se pueda vender
Y comprar al mejor precio, un mundo en gue la economia de las
naciones las ha llevado a convertirse en poderios
transnacionales, o© bien la ha sumido en la mas devastadora de
las pobrezas. En este sentido, la modernizacién ha devenido de
la visién poscapitalista de los criterios econémicos: entre 1la
ganancia y la competencia por los mercados, expresados bajo
sentidos de poder, dominacién, expansién e incluso exterminio
hacia las economias consideradas del tercer mundo.




De ello hemos sido testigos de cémo los procesos
productivos en México han venido aceleridndose considerablemente
desde que nuestro pais tuvo que entrar al proyecto de
modernizacién y reconsiderar el papel del Estado desde el
viraje neoliberal (De Lépez Portillo a Carlos Salinas de
Gortari), desde entonces la capacitacién para el trabajo, la
elevacién de los indices de produccién y consumo, la apertura
econdmica, las relaciones comerciales, la educacién técnica
entre otros han sido factores determinantes para el gobierno
necliberal en su constante vVvisién a futuro de México y de 1lo
cual se ha puesto un recio énfasis en la reconstruccién de un
México devaluado desde los 70’s para insertarlo en la légica de
la economia global mas modernizante.

Esto ha sido en parte lo que ha caracterizado al proyecto
de Modernizacién en México en su expresién de viraje neoliberal

bajo una politica econémica y proyectos de gobiernc que han
tercera revolucién

girado en torno a varios axiomas: la
tecnolédgica o era de la informacién, la competencia econdémica e
econémica a los mercados

industrial, e la apertura
internacionales que podran hacer de México una economia

competitiva se dice, acuerdo menos a nivel de discurso.

setenta hasta nuestros dias el viraje’
neoliberal de los dltimos gobiernos en México bajo los
criterios de la economia de mercado ha implicadce para la
Educacidén Superior Puiblica el ser concebida como un factor
determinante en el desarrollo del proyecto de modernizacién, de
ani gque su funcién fuese reestructurada constantemente .y se
redujera a ésta como un espacio de generacién de capital humano
gque la apertura comercial trajo consigo en un sentido de
urgencia y de adaptacién inmediata.

De los arnos

De esta forma, la ofensiva necocliberal ha impactado también
a la Educacién Superior Publica, impactos que han manifestado
expresiones de urgencia por hacer coherente su proyecto, sus
criterios y objetivos con la Educacién Superior que el propio
Estado ofrece, tratando de ésta forma de infiltrar los
principios neoliberales como ejes rectores también de las
Instituciones de Educacién Superior Pablica (IES), de tal forma
gque la Educacién Superior ha tomado entonces otra dimensién, ya
gue los perfiles profesionales se flexibilizan y tratan de ser
mAs coherentes con el mercado de trabajo, los curricula
incrementan el usco de tecnologias de punta y designan un papel
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determinante a la cuestidn técnica, los servicios educativos se
comercializan, se establece una directa diferencia entre
carreras “prActicas y econémicamente rentables”™ L4 carreras
“poco utiles con un bajoe nivel de rentabilidad”, elementos
nodales gue han conformado la realidad universitaria en la gue
la Educacién Superior ha sido también un punto de debate para
los organismos internacionales en economia como el fondo
Monetario Internacioconal y el Banco Mundial, pues incluso el
sentido de lo publico ha sido puesto en entre dicho, al
intentar delegar a los demandantes el pago del servicio

educativo por ejemplo.

Lo anterior no es tan sélo loe alarmante del embate
neoliberal a nuestro pais y a la Educacién Superior, tambieén
debemos de considerar los sentidos de elitizacién Y ia
incidencia por privatizar las Instituciones Educacién Superior
Piblica como lo es la MAxima Casa de Estudios: La Universidad
Nacional Auténoma de México UNAM, la cual no ha sido ajena a
las convulaiones peliticas, sociales Yy econdmicas que la
apertura comercial y el proceso de globalizacién han traido

consigo.

De tal forma gue la propia UNAM ha venido padeciendo los
ejes rectores de la politica gubernamental gue estAa buscando
mecanismos para reconstruirla y gque ésta sea una institucién
que forme parte del proyecto de medernizacidn, y peor aun gque
sea un espacio en el cual puedan legitimarse 1los criterios
neoliberales, en el sentido de que se rija y lleve a cabo sus
actividades bajo los criterios de la economia del mercado, en
el =sentido de gue ésta sea un espacico generador de capital
humane, una institucién que comercie con el pensamiento y las
aptitudes y que el primerc sea concebido comoc una mercancia de
consumo bajo la perspectiva de un capitalismo académico!
evidente al que los criterios neoliberales esté orillando
incluso la formacién universitaria.

! Dupie o pusvin de vista de s on m £U. on i itene dizade dob siphn “mwps of
concapts de “CAPITALISMO ACADEMICD", que os ol que mis [rad -~
v sihivwicin de i mave v e [ed v o= ton

du in v Lamin) pur - une ot
CERfUMD @8 achviiades que SEnESn a i capiinliseckin ssive s beas de 0 ® dod
PO wAiversinrs GUe e raslins on o b de - -
- L -n a b ver que - & mm
WVICIOS SN WECERCias”.

[~ Puble. s an of sigie 10G” . Mivive. Edciones Esa. 2001 p, 162
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Asi, bajo los criterios del mercado del conocimiento, "las
instituciones ptblicas se han encontrado en la incertidumbre
que la evaluacién y certificacidén dinstitucional ha traido
consigo por ejemplo para la designacién de un presupuesto y las
categorias de los académicos bajo las cuales se estratifica su
saber, la certificacién de las. habilidades y el conocimiento
adguirido por el alumnc, estas en forma de competencia
individual, produccidén de resultados, calidaqd académica,
proyectos de superacién profesional y actualizacién docente -
entre otros— han sido elementos gue ha manifestado la dindamica
de las IES y en particular la UNAM, desde la perspectiva de las
politicas educativas y los proyectos derivados de la misma para
la Educacién Superior desde las tres ultimas décadas.

En este sentido, el wviraje neoliberal en la Educacién
Superior Publica entre otros factores, ha implicado el cambio
de planes Yy programas de Estudico en los 1ultimos anos, el
impulso a las instituciones de Preparacién Técnica Terminal,
constantes Yy cambjantes han sido los criterios de evaluacioéon
para el reclutamiento académico y estudiantil gque el propio
proceso de estratificacién del trabajo humano ha traido consigo
como secuela de los sentidos reconstructores gue la economia
global ha considerado para la Educacién Superior, dentro de una
realidad en este sector educativo de por s3i compleja ya de

fondo.

¥ es dentro de éste contexto que el problema del embate
neoliberal se agudiza respecto a la formacién de los sujetos
dentreo del espacio universitario, Yya gue tendremos en cuenta
que la globalizacidén - econémica ha modificado incluso las
relaciones sociales dentro de la Universidad, en tanto gue los
criterios neoliberales estdn enfatizando el sentido de la
formacién profesional como un factor desde el cual se esta
tratando de Jjustificar la desigualdad social gue el propio
sistema capitalista ha generado.

De ésta forma las profesiones y los propios proyectos
curriculares han tratado de adaptarse y adaptar a los alumnos
al mercado de trabajoc y a las demandas del perfil profesional
que éste mismo estid generando y modificando constantemente
entre otros factores por ejemplo respecto al tipo de
conocimiento, habilidades, aptitudes y experiencia profesional
que los candidatos deben poseer tras dirigir la formacién al
aprendizaje de nuevas habilidades Y conocimientos para
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a una dindmica de vida cotidiana que va desplazandc

insertarse
an un

la creencia de la educacién como formadora de sujetos
sentido mas amplic y enraizande mas la formacién profesional a
un estatus y un prestigio gque ésta propone a los sujetos.

Por otro lado, se encuentra la actual crisis de la
formacidén gque ofrecen carreras de corte social, filoséfico e
histérico, Qque estan padeciendo frente a las politicas de los
proyectos educativos gque se han elaborado para la educacién
superior y cuyo ultimo proyecto de los ultimos afios denominado
PROMEP, considera el Area de las humanidades y las ciencias
sociales, ya no como carreras sino comoe conocimientos basicos
esto bajo la idea de su poca rentabilidad y el bajo sentido
prdctico que poseen, he aqui la mayor expresién de .la crueldad
con que el necliberalismo ha venido a latigar a nuestra
Universidad, sus perfiles académicos y a sus alumnos.

De ahi que consideraremos que ha sido el sentido

elitizante desde 1la perspectiva del primer mundo, que el
proyecte de modernizacidén en México pretende dar a la UNAM y
del qgue el debate comienza a generarse, por un lado el matiz
tecnolégico gue pretenden _las autoridades educativas
designarle, Yy PpPor el otro, el sentido de considerar a 1la
Universidad comoe un espacic de politizacién del saber, en el
gque emerjan sujetos criticos, con pasién al conocimiento y a la
investigacién, con un apego a la busqgueda de alternativas para
dar solucién a las necesidades sociales y que ha caracterizado
las carreras en humanidades y en las cuales los sujetos
pedagégicos estan creando constantemente mecanismos defensivos
y de resistencia al neocliberalismo.

Es bajo este panorama que el problema de la formacioén
universitaria dentro de las IES en general y en particular en
la UNAM se vuelve mads significativo, pues dentro de ésta se
encuentran inmersos Yy a la vez confrontados dos grandes
perfiles académicos, los cuales devienen de dos procesos de
formacién pedagédégica diferenciados; unoc es el sujeto pedagsgico
conservador comeo expresién latente del neocliberalismo y el
mundo del mercado y el cual es formado dentro de la Universidad
bajo la Pedagogia tradicional.
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el sujeto pedagdgico radical como expzesién la

El otro,
éste formado

posibilidad para la construccidén de la izquierda,

desde la perspectiva de la Pedagogia alternativa o critica. Y
es el espacio universitario donde ambos s€ interpelan en
defensa de los principios Yy fundamentos metodoldédgicos,

filoséficos, epistemoldgicos, tedricos e incluso pedagédgicos
que dan forma a su cosmovisién de la realidad y la cual el
sujeto ' ha elaborado tomando como referente su propia
historicidad como sujeto social, historicidad gue sSe reafirma a
su vez con la formacidén universitaria.

En este sentido, entenderemos- que la Universidad es un
espacio social en el cual se gesta una 1ucha ideoldgica
constante entre los dos sujetos pedagégxco.. los cuales

expresan su interpelacién dentro de la institucién como
totalidad desde sus propias practicas y sentidos pedagdégicos
que le imprime su formacidén, ya sea desde la relacién maestro-—
alumno, conocimiento Y realidad social, la relacién que
establecen con los companieros de aula, el valor social de una
carrera universitaria etc. Un espacio social en gque como
sujetos concretos el ser humano hace manifiesta su rebeldia a
la opresién por parte de los sistemas de poder en el momento en
que mira a su alrededor y se percata de que cada vez mas su
propia libertad y autonomia esta- siendo desplazada dentro de la
misma universidad. o bien puede expresarse una pasividad
aberrante en el nivel de la contemplacién de la realidad y 1la
obtencién de un titulo profesional, sin mayor prcoblematizacién
que posibilite en la mejor medida la movilidad en la esacala

laboral.

algunas

Por otro lado, el aspecto social y humano de
su

carreras se ha puesto en entredicho respecto de
aplicabilidad dentro del mundo de la produccién, y en este
sentido se habla de wuna crisis de las humanidades y las
ciencias sociales respecto a su relaciém con el mercado
laboral por ejemple, las habilidades de los alumnos, la carga
ideclégica que los planes de estudic contienen, en si la
“rentabilidad” de ésate tipo de profesionales y la propia
existencia de éstas carreras como la socioclogia, la filosofia e
incluso la pedagogia en el sentido de que éstas son © deber&n
ser para el proyecto necliberal carreras de orden bé&sico,

* Aqui esfisiorerne que partimes de 16 ifes de I cuitRdS @B URe FERS Y
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respecto del tipo de formacién que los alumnos reciben; para
éste caso una formacién gue tiene que wver maAs con un aspecto
personal y de indole cultural mas que en el plano econédmico o
de la utilidad comercial que del conocimiento adquirido de

estas carreras se pueda generar.

Dos polos de lo pedagégico, de lo institucionalizado o

educative gue se confrontan dentro de las IES y dentro de la
UNAM, los cuales son expresién de la carga ideolégica gque las
politicas educativas gque el neoliberalismo ha traido consigo
para la Educacién Superior, ya qgue el viraje neoliberal al
interior de 1la Universidad ha dado prioridad a la formacién
profesional de los sujetos pedagdgicos conservadores, en
funcién de la produccién y la globalizacién de capital en un
mundo de historias y realidades fragmentadas, y en el gue la
resistencia a la opresién no se ha hecho esperar.

estudiar 1los procesos pedagdgicos gue se
relacionan con el tipo de formacién gque reciben los sujetos
dentro de la Universidad es necesario, pues ello contribuira a
la mayor apreciacién de esta tarea esencial de la Universidad,
tomande en consideracién el llevar a cabo un analisis gue
implique todo aguello que determina a la misma universidad, y

Por tal razén,

en cuya labor esté&n implicados los procesos de formacién y las’

practicas pedagégicas bajo los cuales los alumnos estudian una
carrera dentro de la UNAM y que tienen incidencia respecto a la
forma de interpretar la realidad objetiva por los sujetos gque
emergen de dichos " procesos de formacién, ya que ambos se
encuentran insertos dentro del proyecto de modernizacién
neoliberal, pero ambos realizan un interpretacién m&s personal
y la cual tiene que ver con su propia cosmovisién®, y es en este
sentido gue el presente trabajo es3 una ejercicioc de reflexién
pedagdégica que partié de la busqueda de un entendimiento de la
complejidad social y educativa al interjior de la Universidad y
mas adn dentro de la carrera y el Plan de estudios saliente de
la ENEP Aragén, herencia del Colegioc de Pedagogia desde los
70’s y gque se encuentra en su fase de conclusién.
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Por ello la metodologia empleada para este trabajoc parte
del principio de reconstruccién de la realidad, y con ello se
intenta reflejar criticamente el Pproceso de investigacién en
dos fases: la de investigacién y la de explicacién. Esto
obedece a gue desde el criterio metodolédgico que sustenta el
siguiente trabajo, fue necesarioc ubicar como punto de partida
al objeto de estudio como un concreto real, entendido como una
problemAtica especifica que forma parte de una totalidad’®
articulada gque se reconstruye como abstraccion, per¢o que parte

de la misma realidad presente.

De tal forma gque al generar un acercamiento al objeto de
estudio y todas las mediaciones existentes en éste, hos ubica
en el nivel de la abstraccién, y para Marx, es en el proceso de
abstracciédn que radica la fase de la Investigacién y en la cual
se descubren los nexos internos del objeto de esatudio, en la
segunda fase gue corresponde a la exposicién, se genera un
encadenamiento progresive y dialéctico de los variados niveles
Yy aspectos de la realidad abstracta, permitiendo asi el camino
hacia lo concreto pensado, lo cual implica partir de un
concreto real, pasando por un abstracto ideal, para llegar
nuevamente al concreto real, pero como concreto pensado.

De esta forma fue necesario abordar las partes de la
problematica en cuestién para su entendimiento dentro de 1la

totalidad y 1llegar a la reflexién ¥y el analisis gue nos
posibilitara exponer una explicacidén mas articulada de esa
esto en la medida de promover

realidad de la gue se partis,
mediante la praxis su transformacién, de este modo nuestro

concreto real que son las implicacicones del proyecto hecoliberal
a la Educacién Superior Publica y a la UNAM, se encuentra
articulado con otros aspectos de la realidad mediando de ésta
forma la interpretacién e influyendo en otros espacios gue son
necesarios abordar como son los procesos de formacidn
pedagégica al interior de la UNAM y de la carrera de Pedagogia,
las politicas educativas, el mercado de trabajo, la relacién de
la Universidad con la sociedad entre otros.
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Del mismo modo, la problemAtica de las implicaciones del
Proyecto necliberal en la UNAM, forma parte de una totalidad
donde todos sSus niveles se relacionan entre si y al mismo
tiempo se encuentra inmersa dentro de un contexto histérico que
de algin modo la va determinando.

El acercarnos al objeto de estudio, exigié un proceso de
trabajo en el gue la reflexién, la critica e interpretacioén que
del objeto de estudio se hizo posibilité el entendimiento de
las -implicaciones o relaciones que el mismo tiene con la
realidad, de alls que la revision de textos se considerd
primordial para la realizacién de este proyecto, pero dicha
consulta de los textos como teoria implicéd realizar un uso
critico de la misma mediante su funcién problematizadora.

Ya gue el uso critico de la teoria ‘“pretende lograr
mediante un razonamiento articulado por niveles de la realidad
una interpretacién epistemolédgica de la misma, debido a que la
totalidad problematiza en la medida gque incluye relaciones
posibles, las cuales de probarse reales -cuestionarian lo ya
delimitado. Estas relaciones posibles son el producto de una
opcién tedrica, Yy surgen de concebir a la realidad como
articulacién gue obliga a considerar cualgquier afirmacién, en
el interior de lo delimitado, como abierta a otras modalidades
atin no determinadas, aunque légicamente posibles”?.

En este sentido se abren las posibilidades para gue se
establezca una relacién dialéctica entre los autores, el
discurso y el sujeto que investiga, para volver al punto de
partida y elaborar una articulacién critica de la teoria para
construir wuna interpretacién gque involucra més al sujeto que
investiga fundamentando de esta forma las razones gue han
generado dicha problematica para la comprensién del sentido de
la teoria utilizada, por lo que resultd necesarioc utilizar el
andlisis de contenido gque “desde una Sptica reconstructiviasta,
implicaria una problematizacién de l1los datos con lo real, 1lo

real no s5lo como explicable, sino comoc pensable”®.

De tal forma gque la teoria “ayuda a descubrir y percibir
las maltiples relaciones que en la sociedad se generan, esto

2 Du i Garzs Totuio, Envique. B ritedo del . Op. CR. 9, 12
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la articulacién gue de la realidad se presenta, la cual no
un espacio abierto
lo cual

es,
es algo determinado o delimitado, sino es

susceptible de ser abordado y posibilitar su estudio,
exige el uso del razonamiento gue sea capaz de reconocer 1lo
real-objetivo como trascendente en cualgquier espacio de 1la

realidad gocial"s-

Por tal motivo fue necesario hacer una lectura de 1la
realidad como, posibilidad abierta al an&lisis por la
interpretacién . de los textos, Yy que implica el que el
investigador descubra lo gue hay implicito dentro de dichos
textos ¥y gue no esti a simple vista, la tarea del investigador
en este caso es descubrir el significado de lo que el autor
gquiere transmitir, para poder incluso reinterpretar el
contenido y acercarlo mas al objeto de estudio, sin por ello

perder su esencia.

En este sentido “la lectura también permite ne sélo
descubrir significados y por tanto obtener un acercamiento a la
realidad, también nos ofrece la posibilidad de construir datos,
de relacionar éstos con otras lecturas y otros datos, pues agui
los datos no son absolutos, son .espacios para articularse a un
haz de relaciones pensables, es en suma, la construccién de un
dato en transformacién, mediado, historizado, y este ejercicio
de reconstruccidén 4 descubrimiento de datos permitir&n
enlazarlos con otros datos o lecturas para gque se derive un
acercamiento critico a nuestro concreto real”’

Para orientar el desarrollo del objeto de estudioco en
cuestién durante el proceso de investigacién, es necesario
sefialar gque la propuesta metodoldgica se circunscribe en las
corrientes interpretativas de la nueva sociologia de la
educacién, las cuales tienden a flexibilizar el acercamiento al
objeto de estudio en tanto que éste se ir& articulando una vez
que el plano del analisis implique encontrar elementos de

interrelacién entre particularidades que pueden encontrarse
desarticuladas o aisladas dentro de una totalidad.

® Mam. p, 24
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De esta forma, la corriente interpretativa como
metodologia de investigacién, permitid ir articulando las
particularidades para llevar a cabo la construccién e
interpretacién del propic objeto de estudio, ' sierido de esta
forma una posibilidad de interpretaciétn y analisis del objeto
de estudio dentro de la totalidad con posibilidades de

transformacién.

Lo anterior nos permitiré partir de considerar a la
educacién como un fendmeno social desde la perspectiva de 1la
nueva socioleogia de la educacién; como una expresién méxima de
una realidad compleja en la cual el:-sujete se encuentra inmerso
Yy es participe de ella.

Desde estas consideraciocnes, la Pedagogia ha encontrado un
referente tedrico-epistemolédgico en el que ' el discurso
interpretativo de la nueva sociclogia de la educacién, “permite
examinar las relaciones entre conocimiento, la cultura y el
poder por una parte, y por otra, las cuestiones de la escuela y
la desigualdad social”® en las sociedades capitalistas, hoy dia

neoliberales.

En este sentide en la propuesta metodolégica de el
circuito concreto-abstracto—~-concreto, también es importante la
aprehensién del objeto de estudio gue no se refiere a un
fendémeno como un objeto, sino al pensar o analizar los niveles
mismos de la realidad en cuanto al objeto gue permite llegar a
una construccién articulada, porgque estos niveles como se ha
visto estdn ligados entre si y uno determina al otro y se
determinan entre ellos mismos, 1lo cual hace posible el paso del
concreto al abstracto y de éste al concreto, debido a que el
objeto es un producto articulado”?

Cuando se llega al concreto pensado, se llega a un nivel
del entendimientoc de la realidad, es decir, se deja abierta 1la
posibilidad de ahondar en ese problema y proponer alternativas
para transformarlo como produccién intelectual de la realidad,
Y como uUltima caracteristica de la metodologia se encuentra el
logro de la praxis, que implica el funcionamiento de lo
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concreto en su totalidad en relacién con el movimiento
histédrico que para Marx corresponde a la transformacién

revolucionaria de la sociedad.

De lo anterior tomamos como punto de partida el considerar
a la Educacién superior ¥y los procesos de Formacién Pedagdégica
como hechos sociales gue se encuentran en constante relacién
con la realidad ya gque incluso son parte integral de ésta,
hechos sociales que se gestan dentro de una institucién
universitaria. como la UNAM y la carrera de Pedagogia, gque a su
vez permiten la posibilidad de generar nuevos planteamientos
respecto de su anédlisis e interpretacién con posibilidades de

transformacién.

la tesis sustentada en este trabajo de
planteada en referencia a que el
modernizacién en México ha

En este sentido,
investigacién estéa
neoliberalismo como proyecto de

impactado a la Educacién Superior Publica y a la UNAM como
totalidad institucional, siende en esta que se encuentran
inmersos dos tipos sujetos universjitarios, los cuales se

interrelacionan dentro de la complejidad educativa, y en la que
ambos esatan buscando espacios de. identificacion desde su propia
cosmovisiédn del mundo; situacidn gue evidencia un conflicto en
el espacio universitario, toda vez que existe una pugna’
ideolégica entre la formacién opresora entendida como educacién
para la sumisidén b4 la formacién radical producto de una
educacién liberadora, y a partir de ellc se asumen posturas,
practicas ¥y sentidos pedagégicos conservadores o radicalea
frente a la realidad en la cual ambos sujetos se encuentran
inmersos que en este momento consideraremos al
neoliberalismo, el mundo del mercado Y la globalizacién
econémica como marcos de referencia de una realidad inmediata.

El objetivo general de este proyecto de investigacion
plantea analizar y reflexionar en torno a los procesos de
formacién pedagégica bajo 1los cuales los sujetos cursan la
carrera de Pedagogia dentro de la UNAM, en referencia a la
confrontacién ideoclégica que dichos procesos de formacién
conservadora y radical generan al interior de la universidad,
modificando asi las préacticas educativas y las relaciones
sociales entre los sujetos pedagdgicos radicales y
conservadores, esto con la intencién de generar algunas lineas
pedagdgicas alternativas que puedan implementarse en 1la UNAM
para generar una reconceptualizacién del papel de los sujetos
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universitarios como parte de la complejidad social, ya que el
aula universitaria no es un espacio aislado de las
contradicciones de la globalizacidn.

De la Metodologia de investigacién propuesta para este

trabajeo, se derivé la estructuzaclén y articulacidén del mismo

en tres momentos:

Contexto Histérico del
Politicas Educativas
se presenta un

En un primer capitulo denominado:
Neoliberalismo en México y las
Modernizadoras a la Educacién Superior Publica,
marco tedrico conceptual gue nos remite a la implementacién del
neoliberalismo como proyecto modernizador en México desde la
década de los 70°s a los 90’'s, se expone el planteamiento
general del proyecto en lo econdmico, lo peolitico, social,
cultural ¥y educativo; de tal forma gque se ubican los ejes
rectores de la politica neoliberal, retomando el ambito
educativo pues esto dara pie a entender las implicaciones que
el proyecto neoliberal ha tenido en la Educacién Superior

Publica.

Conceptualizando de tal forma a la Educacién Superior
come un campo problematico ya gQque no ha sido ajena a las
contradicciones del modelo neoliberal, en donde los proyectos
politicos Yy sociales han sido ajustados a los par&metros
delineados por el mercade mundial y que se expresa en el
sentido mercantil ‘gque se le pretende imprimir a las
Institucicnes Universitarias Publicas. De ahi que las
implicaciones de las politicas educativas derivadas del
necoliberalismo a la mexicana -en Palabras de Andrea Revueltas-,
se han hecho manifiestas en los Proyectos educativos que desde
la perspectiva del mercado se delimitan para la educacién
sSuperior en México y en la cual sSe encuentra la UNAM; ademés
teniendo en consideraciém que han sido proyectos educativos
derivados de una relacién estrecha con el Estado.

En un segundo momento, el capitulo II denominado: La
formacién del Sujeto Pedagégico al interior de la UNAM: la
cosmovisién radical y conservadora en la Carrera de Pedagogia,
se aborda desde una perspectiva histérico-social, pues partimos
de la buisqueda del sujeto pedagédédgico © de la educacién, desade
los griegos para intentar después tratar de ubicarlc dentro de
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esto en el entendido que la nocién de sujeto ha
tenido una relacién estrecha con el concepto de hombre, y gque
el papel del sujeto en los diversos niveles de la realidad ha
sido establecido por un marco histérico-social gue lo ha venido
determinando, al mismo tiempo gque el papel de la educacién se
ha establecido en la formacidén de ese sujeto.

la modernidad,

Una vez encontrado al sujeto pedagdgico, partimos de
entender que cada pedagogia, cada discurso educativo o de
formacidén ha definido ya a su sujeto, asi tratamos de
confrontar a los Sujetos Pedagdgicos de la Educacién Superior y
sus expresiones concretas desde dos discursos educativos ‘que se
han venido confrontando a la vez que sSus sujetos; estos son: la
pedagogia socialista y la pedagogia capitalista y en los cuales
se encuentran ya implicados Y expuestos los procesos de
formacién pedagédbgica de los sujetos y el papel que cada uno le
asigna a la educacién como dos polos opuestos Y
contradictorios. Dichas pedagogias nos abren paso para
concretizar a los sujetos pedagdgicos desde estas dos
perspectivas de educacién al intericr de la Universidad y de la
Carrera de Pedagogia tomando como referente la perspectiva de
la formacidén y el proceso pedagégico en que. se ha inscrito 1la
misma.

La pedagogia socialista y la pedagogia capitalista, abren
la posibilidad de entender histédricamente la lucha ideocldégica y
los planteamientos tedricos gque estas han propuesto para el
andlisis del entramado social Y que en el a&mbito de la
educacién permiten pensar en gue estas pedagogias han generado
a dos tipos de sujetos: el sujeto radical, desde la perspectiva
de la pedagogia gue sSe opone al capitalismo, y al sujeto
conservador, éste como expresiédn del mundo del mercado.

El sujeto radical histéricamente ha sido visualizado como
el sujeto alternative al capitalismo, un sujeto ante todo
libre, auténomo, critico Yy reflexivo, cuyo papel es la
convocatoria a la lucha contra el enemigo burgués en busca de
la transformacién de 1las condiciones de injusticia en las que
el capitalismo ha sumido a la sociedad ciwvil. El sujeto
conservador por su parte, se adapta al entorno con una
pasividad innerte a la vez que aberrante, contempla la
realidad, no hay problematizacién ni sentido critico de su
entorno, se concibe como otrc elemento més del sistema de
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poder; no hay mediacién critica entre éste y la complejidad

social.

Estas dos= perspectivas del ambito educativo y pedagédgico,
abren la posibilidad para ‘iniciar el debate desde la busgueda
de aguellos rasgos © caracteristicas de éstos sujetos al
interior de la Universidad, y asi ubicar en el plano del
analisis las expresiones Y sentidos pedagdgicos que éstos
sujetos manifiestan dentro de una realidad concreta, en este
caso en su interrelacién con la Universidad, ello desde dos
cosmovisiones diferenciadas wuna de la otra, la radical y 1la

conservadora.

En este sentido, entenderemos gue dichas cosmovisiones se
encuentran también al interior de la carrera de Pedagogia en la
UNAM, para ello se hace importante el hecho de rastrear
histédricamente la creacid$n de la Carrera, sus objetivos, Plan
de Estudiosa, Perfil de Ingreso y Egreso etc, para desde esta
perspectiva entender de gue dentro de- la carrera dichas
cosmovisiones se reafirman desde dos procesos de formacién
pedagdgica dominantes y diferenciados, bajo 1los cuales se ha
enserfiado y aprendido la Pedagogia como carrera universitaria.

Estas son: la corriente de la Pedagogia Tradicional y la
Pedagogia critica, las cuales nos permiten entender los
procesos didacticos bajo los cuales se forman los sujetos,
siendo histéricamente dominante la perspectiva de la pedagogia
tradicional (sujeto pedagédégico conservador) y ante la cual la
Pedagogia Critica (sujeto pedagédgico radical) comec proceso de
formacién, =e encuentra adan limitada respecto de su
participacién en la formacién de los pedagogos y las pedagogas
radicales bajo el marco neoliberal y la postura gue toman
respecto de la complejidad de los problemas sociales y en los
cuales 3e encuentra 1la cultura, la formacién y la educacién
respectivamente.

Y es a partir de ello gque “la pedagogia gqueda asi
delimitada como un campo de significaciones que manifiestan las
interpelaciones producidas por los sujetos sociales referidos a
la educacién, entendida como una prédctica productorxa de
sentidos mualtiples y diversos, estructuréndose en diferentes
momentos histéricos, como discurso o gérmenes de otros nuevos a
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partir de los cuales guedan al descubierto mult;.xples pzdct;cas
en juego, en el marco de las luchas sociales®

De lo anterior se tendréa en cuenta que una de las
funciones de la Universidad es la formacién de profesionistas,
en este sentido, el tercer capitulo de este trabajo denominado:
Algunas 1lineas alternativas para involucrar la participacién
del sujeto pedagédgiceo radical de la UNAM en la construccién de
proyectos socio pedagégicos, partimos del replanteamiento de la
funcidén social gque la Universidad cumple y deberd cumplir en la
formacién de sujetos, Y en este sSentido se consideran dos
perspectivas de la funcién social de la Universidad: la primera
respecto a la formacién de profesionistas para los diversos
puestos laborales, la segunda gue consiste en lu generacién de
profesionales gque brinden un servicio a la sociedad desde una
perspectiva mas ética a la wvez cuyas bases sean el compromiso
real gue el profesionista ejerza Y cuyo ejercicio se vera
reflejado en las formas en gue éste sSe relaciona con 1los
sectores sociales mas desprotegidos.

en la necesidad

Desde dicha perspectiva se hace énfasis
su

de formar sujetos comprometidas con su carrera ' y con
sociedad dentro de la Universidad ello desde una concepcién mas
ética ¥y perscnal, y es agui donde se entenderi la posibilidad
de que el sujeto radical emerja de las aulas universitarias y
extienda su papel como sujeto de accidén, como sujeto consciente
que propone una solucién a los embates necliberales deade
dentro de la Universidad gque es a au vez la gue le posibilita
el formarse bajo la perspectiva de la Pedagogia Critica, ésta
vista como un proceso de formacidén pedagdgica liberador y
generador de sujetos radicales.

Por lo tanto el sujeto radical como agente de
transformacidén tendra un papel esencial como generador de
conciencias dentro y fuera de la UNAM, como un Sujeto para
quien el aprendizaje de una pedagogia de izquierda, le brindaré
la posibilidad de proyectarse como persona, como sSer humano y
profesional Junto a los diversos sectores sociales bajo
pProyectos pedagégicos gque en este caso tengan como objetivo el
extender la funcién de formaciéd4n que cumple la Universidad a un
sector poblacional mas amplio, Qque sea para aguellos sujetos

* Gémuz Seflane, ‘
—umw-mwmhu——.ﬁw um F.F.L. 1904. p, 23
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sociales que han sido excluidos del proyecto modernizador y es
en la generacién de esas conciencias bajo un proyecto socio
pedagdgico gue el sujeto radical abrird las posibilidades para
la liberacién ideolégica de los excluidos frente a la opresién
del neoliberalismo.

Ellec como un compromiso mas inspirador del sujeto
pedagégico radical respecto de su labor en el planc laboral y
desde la perspectiva del espacio laboral no sdélo como docente,
capacitador, evaluador, Técnico de la educacién etc, sino antes
gque todo desde el plano social se le perciba como una persona
gue en comunién con los otros afectados por la globalizacidn,
estableceradn vinculos de esperanza, de ensuefio y utopia como
factores base para la generacién de las conciencias sociales y
la formacién de sujetos radicales fuera de las aulas
universitarias, posibilidad que desde la pedagogia aun se
encuentra abierta.

Por lo que el papel del pedagogoe dentro de la carrera de
Pedagogia en la ENEN Aragén, también debera replantearse en el
sentido de considerArsele bajo la figura de un intelectual y
sujeto politico, comoc agente de transformacién social y serd en
este sentido que 1la pedagogia y el propio pedagogdo podran
redignificar su labor y su objeto de estudio, al mismo tiempo’
gue se expandiran las posibilidades de accidén del sujeto
pedagégico radical tan criticado, cuestionado y mitificado ya
desde la propia carrera.

De ahi que es importante el impulsoc de la formacién de los
sujetos radicales en el sentido de gque la pedagogia critica
como proceso de formacién pedagégica una vez que haya
radicalizado a los sujetos, generard una actitud de izguierda,
una actitud en constante construccién y deconstruccidén que
ampliard el horizonte de la participacién social de una carrera
como la de Pedagogia, y en este sentido la no suturacién de lo
social y la complejidad educativa de hoy Jdia permitira al
sujeto radical ampliar sus horizontes de creacién y recreacién
pedagédgica, de su proyecto de vida, de su subjetividad y de su
cosmovisién gue desde este punto de vista serA traducida en un
bien comin gue se busca Yy se promueve 3junto con los dem&s, un
elemento inspirador de la labor pedagégica y compromisoc de la
Universidad Nacional y cuyo fin educativo deberé ser pensado
también en los otros a quienes el proyecto modernizador ha
excluido y que en el plano social son la gran mayoria.

TESIS fnw xven
FALLA Dii UniGEN




CAP. | CONTEXTO HISTORICO DEL NEOLIBERALISMO EN MEXICO Y LAS POLITICAS
EDUCATIVAS MODERNIZADORAS A LA EDUCACION SUPERIOR

El embate neoliberal . se ha dejado sentir en nuestras
sociedades desde las tres ultimas décadas, si bien el proyecto
de modernizacidén necliberal se ha impuesto a los palses en vias
de desarrollo replanteande las funcicones sustanciales de 1los
Estados Nacién, dicho proceso de desarrollo se ha dado de una
forma por demas desigual y cruel, pues sus efectos han sido
devastadores ya que la pobreza, la marginacidén, el desempleo,
el hambre, la incertidumbre y la desesperanza que ha generado,
pone de evidencia su. nivel de confiabilidad, pues sabemos que
no es un proyecto para sacar del subdesarrollo a la sociedades
atrasadas, sino un proyecto de extensién de poder que los
paises mas desarrollados han elaborado para mantener ese poder
y mantener subsumidas y humilladas a las sociedades del Tercer

Mundo.

México ha padecido los embates del neoliberalismo de una

forma por demas desequilibrada, pues la tragedia social se
y crece en el momento en gque el neoliberalismo

complejiza

atraviesa las fronteras vy se hace presente en todos los

aspectos de la wvida social, los proyectos de gobierno
México han citado constantemente los ejes del

neoliberal en
necliberalisme come ' elementos que se deben reconsiderar para

continuar con el desarrolle de México; asi la politica, la
cultura, la industria, la sociedad y la educacién basica hasta
la Superior, han padecido el viraje gue la reconstruccién
neoliberal bajo 1los criterios de un supuesto nuevo orden
mundial en el cual las sociedades se esta diferenciando mas

unas de otras.

Es dentro de esta diferenciacién que la Educacién Superior
Publica "ha  sido replanteada, sus criterios, su funcioén, la
reorganizacién. . de sus instituciones, sus objetivos, sus
académicos,  los criterios de evaluacién etc, han sido factores
que sSe han cuestionado atendiendo en un sentido de urgencia a
ese nuevo orden mundial en el gque el ser humano se concibe como
un objeto para el consumo por lo tanto el mercade ha sido el
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elemento que ha wvenido a determinar la dinamica de las

sociedades en la mayoria de los paises en el que modelo
neoliberal ha sido una imposicién injusta y desleal.
Asi, la Educacidén Superior Publica ha venido

desarrollandose bajo los ejes de la politica neoliberal, pues
estos se han traducido en proyectos de desarrollo institucional
gque ‘se han dirigido a este sector educativo y gque parten de
entender a la Educacién como uria parte de 1la infraestructura
gubernamental capaz de dar solucidn a los aguejantes
desequilibrios econdmicos que las wvltimas tres décadas ha
padecido México.

. De ahi la preocupacion de los gobiernos neoliberales de
replantear y cuestionar el papel de las Instituciones de
Educacién Superior Publica, y ha sido desde los proyectos
educatives que la perspectiva modernizadora se ha infiltrado en
la Universidad Nacional, pues ésta aun cuando se dice auté4noma
ha dado paso al neoliberalismo- gque concibe a la Universidad
como oOtro espacio para comerciar ¥y vender y en donde una
muchedumbre habida de obtener un titulo profesional es el mejor
consumidor, de ahi gque la Universidad entonces se entienda como
un producto de consumo gque cuesta mantener, por lo tanto se
debe comprar.

Dramatico viraje hacia el neoliberalismo ha sufrido 1la
Educacién Superior Publica, proyectos educativos van y otros
vienen ¥y todos en la busqueda de la funcionalidad de este
sector educativo con el proyecto de gobierno, graves han sido
las implicaciones de dicha funcionalidad pues el propioc
conocimiento ha sido cuestionado, los perfiles profesionales
han entrado ‘a la dinamica mexrcantil, las carreras Yy sus
vinculos -con el mercado de trabajo las orilla a la flexibilidad
Yy a la adaptacidédn, la supuesta calidad de la educaciédn decae en
una crisis tremenda frente al desempleo profesioconal por
ejemplo.
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Un panorama gque nos. permite voltear la mirada a las
tremendas implicaciones que ha tenide la incidencia neoliberal
como proyecto de gobierno  y sus politicas para la Educacidn
Superior en nuesctras Instituc;ones Publicas y de las cuales la

UNAM no ha sido ajena. -
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1.1 NEOLIBERALISMO Y LAS ESFERAS SOCIAL, POLITICA, ECONOMICA,
CULTURAL Y EDUCATIVA EN MEXICO.

Dentro del contexto actual, en el gque ha sido histérica la
pasada década, hemos sido testigos de algunos sucesos en las
esferas de la realidad en la gque un suceso marcd una‘ brecha
extrema en la historia como lo fue la caida del bloque
socialista en la ex unidén soviética (Socialismo Real), y 1la
repentina firma de tratados y pactos comerciales entre los
paises econdtmicamente mas rentables {blogues econémico
comerciales) gue por un lado han marcado ya la crientacidn de
las sociedades capitalistas al mundo del mercado y la economia

global.

Asi mismo, quién puede alejar las constantes luchas entre
las sociedades mas desprotegidas y sus gobiernos —-tan injustos
que suelen ser a veces—, Yy qué decir de la crisis de diversos
sistemas econdémicos —-como punteo de partida para las reformas
econdmico-politicas -, asi como la intensa expansién  del
dominio de unos paises sobre otros, propiciando una dependencia.
constante frente al poderio capitalista que se ha caracterizado
por la reformulacidén y aceleracidn de los procesos productivos
e industriales en los paises dencminados en vias de desarrollo,
asi como la hiper expansidn de la informatica Y las
telecomunicaciones las cuales, entre otros factores estan
marcando una brecha extrema entre los paises mas pobres ¥ los
paises ricos.

¥ cémo clvidar la corrupcidén que la ambicién de poder esta
pProduciendo en 'la ‘mayoria de los paises integrantes de 1los
blogues comerciales;. asi mismo, los fuertes incrementos de
desempleo, el hambre, " el analfabetismo, la desercidén escolar,
la disminucién considerable del ingreso familiar y el elevado
costo de 1la vida+ ' para los mas desprotegidos entre otros
factores externos. que nos muestran la realidad, una realidad
concreto-abstracta atun mas confusa y contradictoria, debido a
la dificil y sensible forma de interpretaciédn en la gue es
expuesta a nivel de poder.
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Lo anterior ha sido consecuencia de la reformulacidn del
liberalismo econémico-comercial de los 70’s y 80’s en América
ello comc una propuesta del ambito econdmico-politico

Latina;s
para los gobiernos, y el cual pretende entre otras cosas, la
reconstruccién de la fuerte crisis que el capitalismo ha

sufrido en los. paises mas poderosos en las ultimas tres décadas
Yy la cual ha puesto en peligro el estatus de grandes potencias
dominantes que han perpetuado en el escenario internacional.

Las reformulaciones se han visto expresadas en los pactos
comerciales y la reorientacién de la economia, la politica y la
industria en el marco del libre comercio; esto promovido bajo
el concepto de reingenieria? es decir, la actualizacidn del
proceso productivo a las nuevas demandas y exigencias politico-
econdmicas elaboradas por los representantes de los bloqgues
comerciales; los cuales entre otras cosas, han pugnado por una
adecuacién de la industria y la producciéon a las nuevas
tecnologias frente al nuevo contexto econdmico y comercial -
teniendo una mayor repercusién en la reorientacién incluso del

trabajo humano-

De esta forma, en los dltimos 30 afios se ha venido
promoviendo una 4integracidén B total..o- - parcial de las naciones
latincamericanas en el marco. de . ‘la:libre. competencia y el libre
mercado internacicnal, explicitada - por la globalizacién
econémica y comercial que acosa  hoy dia a los paises en vias de
desarrollo y mas aun a los considerados industrializados, y
cuyas expresiones son preocupantes debido a la aplicacién e
interpretacién particular en las gque se inserta la
reorientacidén econdmica y politica en cada pais.

Lo anterior partiendo de que toda adaptacién de los
proyectos econémico-politicos en cualquier nivel de la
estructura gubernamental, ha traido consigo repercusiones en
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las otras estructuras que lo conforman como la social,
ideolégica, politica, cultural e incluso educativa; bajo
criterios claro esta; econdmico-ideoldgicos dictados por los
reacios Organismos Internacioconales como el FMI y el BM, dentro
del caos que la misma ‘modernizacién ha propiciado
histéricamente en las esferas de nuestra realidad.

"Es en este sentido que hablar de Neoliberalismo, gquizéas nos
propone remitirnos a Jla nocidédn neo-nuevo; es decir un nuevo
liberalismo® del cual resurgid una recomposicién del modelo
econdmico liberal-social del siglo XIX, que establece criterios
Yy estrategias econdmicas para promover la superacién de los
problemas econdmicos y financieros: asi como una salida al
subdesarrollo gque las naciones latinocamericanas han sufrido -
aunque aqui habria que cuestionar su efectividad-, sociedades
gque han sido las mas afectadas desde los anos 80’'s, frente a la
urgencia de adecuar sus economias al nuevo reordenamiento
econdémico internaciocnal?, suponiendo asi, la no exclusién ante
las economias mas poderosas en la conformacidén de los
omnipotentes bloques comerciales, ya que consideremos gue estos
suelen tener el control de las piezas en el tablero de la
economia y la politica internacional y que mueven en un Jjuego
de beneficio a ultranza.

De lo anterior, partiremos de entender al neoliberalismo
que desde los 70’s a los 90’s, el cual en referencia a los
Organismos Internacionales en economia y finanzas {FMI, BM),
contiene en el discurso ciertos factores que han propuesto una
ruta a seguir en el ambito de la economia para la mayoria de
los paises subdesarrollados.
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Principios gque en diversas instancias se han adaptado a
contextos asimétricos, se flexibilizan y reorientan para su
aplicacién particular, en los paises subdesarrcollados bajo 1la
promoci®dn hacia la sociedad desde el propio Estado -sin perder
la esencia de 'su creacidén-—.. .

Retomemos ahora al Prof. Leonardo Méndez Sanchez® quien
resume los .criterios en los que gira y se fundamenta el
discurso ‘‘neoliberal y 1los cuales enumera de la siguiente

manera:

1EL neoliberalismo pone en entredicho al | Estado
Benefactor, asi como su participacién en la mayoria de 1los
asuntos econdémicos:; es decir, pretende que el Estado reoriente
su participacién mediadora, ya que a él1 se le han adjudicado
los problemas econdmicos —atun sabiendo que las crisis
econdmico—-financieras, han sido producto de los propios actores
poseedores de los medios de produccién-, considerindosele hasta
cierto punto, incapaz para llevar a cabo acciones que propicien
un desarrollec —-efectivo- en el ambito econdmico.

2)se trata —en el discurso-~ de un proceso de
racionalizacién donde se pretende crear un sistema coherente, a
partir de una consideracién inicial: las politicas benefactoras
-~han generado- un sistema asistencialista costoso, -por lo que-—
se le acusa .de despilfarro y malgastar los recursos del Estado
centralista, en tanto que impide la participacién activa de
otros -actores sociales en la biasqgueda de soluciones y
administracién de los recursos, lo gue generd basicamente
corrupciétn en el manejo de los recursos.

3)Intexrpreta el gasto social como despilfarro, gque no
remedia los problemas a los que se dirige, y gue en cambio,

impide no sélo destinarx recursos para incrementar la
productividad, sino distraer la accién publica de lo gue en la
perspectiva modernizadora seréa un factor importante: la

racionalizacién de los recursos del Estado; en gue sb6lo tienen
lugar agquellos elementos gque se ajustan al desarrollo del
modelo econdmico que se impone, y en el cual s6lo hay lugar
para quienes pueden insertarse en los procesos de produccidén
modernizadores. .
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De 1lo anterior, podemos percibir un discurso econémico-—
politico el cual ha fundamentado su estructuracién y aplicacién
a partir de puntos clave que para el sector dirigente del
blogue de poder (tecnocracia), son presumiblemente importantes
para asegurar en su caso, la perpetuidad de lo beneficios
obtenidos via la legitimacién de dicho proyecto. Elementos de
tipo politico-ideoclégicos gque fueron vaciados en un proyecto de
modernizacién del Estado y la economia, traspolando de igual
manera tales criterios ideolégicos a la estructura social,
politica y educativa en un plano del ser y el deber ser.

Elle nos remite a pensar lo comin que es escuchar en
tiempos de campafia presidencial —en casi todo el mundo-, gue el
proyecto gue los candidatos promueven logrard en crecimiento
econdémico, la recuperacién de la planta productiva, combatir la
marginacién, la pobreza, el desempleo; buscandec asi, un camino
a la democracia, el desarrollo y el progreso los cuales parten
de considerar el orden y la disciplina bajo un sistema legal
riguroso. .

Poxr otro lado, en el ambito educativo se promueve mayor
inversién, equidad social en . educacioén, atacar el
analfabetismo, generar empleos para egresados de la Educacién
Superior, ya que desde el punto de vista del proyecto la
educacidén es un elemento indispensable para enfrentar los retos
que el nuevo milenioc impone; asi mismo la considera entre otras
cosas, un elemento primordial para el desarrollo y progreso de
la economia y la cultura en el marco de la apertura econdémica
transnacional. :

Bajo ciertos criterios es que. se ha propuesto modernizar
agquelleo que c¢on anterioridad ha producido crisis y problemas,
que han puesto a las sociedades en situaciones criticas -—-dice
el discurso- y problematicas; las cuales a su vez han expuesto
a la superficie 1las fisuras gque estan llevando a poner en
entredicho inclusive al sistema capitalista cuya acumulacién de
capital- le es ya caracteristica en los paises econdmicamente
mas rentables.



De lo anterior, modernizar lo podriamos interpretar como
otra extensioéon conceptual ' bajo tal perspectiva pPuede
entenderse en un sentido de mediar la realidad anteponiendo un
discurso y proyecto ideal que enfrente aquellos sintomas de
debilidad y caducidad, wvia la legitimacién peolitico-ideoldgica
como referente principal de transformacidn. Podriamos aclarar
esto, retomando un acercamiento conceptual apropiado al
proyecto a que se hace alusidn, elaborado por el Prof. Edgar
Morin quien caracteriza y conceptualiza la modernizacidn dentro
del proyecto neoliberal de la siguiente manera:

sostiene el neoliberalismo, es ante
todo, una visidén del mundo, Qque se refleja particularmente en
una manera de entender e interpretar los fendémenos sociales,
pero también de actuar en consecuencia. Sin emkbargo -nos dice-—
en esta concepcién se excluye lo que se pPresenta como
irracional, o© arraciocnal, y este es un grave obstaculo -desde
su perspectiva-, pues lo racional no supone una neutralidad
valorativa, -—-ya que—, asume un criterio, normas y valores que
orientan su aplicacién...®

...La Modernizacidn,

Esta perspectiva nos propone interpretar al discurso y
proyecto neoliberal gue hoy dia sustenta la modernizacién como
un factor unificador, Yy en el cual se excluyen aquellos
factores o puntos de crisis en los cuales no pudiese lograrse
la adaptacidén, o insercién en su caso al proyecto modernizador,
bajo la supuesta via del desarrolleo que el proyecto econdémico
en curso supone --recordemos que el liberalismo ha susténtado su
discurso y operatividad a partir de considerar que existen
leyes naturales que justifican los hechos en un acto concreto-,
Yy por lo tanto, no permiten la legitimacién de un proyecto tal
Yy como se planted en un principic antes de su ejecucién; éste
como eje rector de la dinamica econdémico-politica y social en
un contexto determinado, tomando como referente para este caso,
las crisis econdmico-financieras y el agitado mundo del
mercado, en un contexto como el de hoy dia Y dgue esta
moviéndose y reconstruyéndose constantemente. ©
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En el espacio econdmico considerado como totalizador para
generar los medios gue propicien un crecimiento y equilibrio en
economia y finanzas dentro del contexto internacional, y que de
ello se derive el encaminar a las naciones al desarrollo y 1la
estabilidad econdmica con la cual se integren las anteriores al
escenario del —mercado mundial Y el libre comercio, el
neoliberalismo seflala ciertos puntos en economia interna como
rectores del modelo ideal de crecimiento, y los cuales el Prof.
José Luis Miranda’ los sintetiza a manera de objetivos que rigen
el proyecto de la siguiente manera:

a)Estabilidad de precios, idénea para mantener el equilibrio
interno de la economia.

biEquilibrio en la balanza de pagos, para sustentar 1la
estabilidad interna en el contexto global.

c)Apertura externa, via la economia y el mercado mundial.
d)Economia de mercado.
e)No intervencién del Estado en la. Economia.

f)Promocitén de ia inversién de caracter privado, para
reactivar el circuito econémico.

De lo anterior, . podemos apreciar gue vuelve a considerarse
al libre mercado y la intervencién del sector privado -los
otros actores—, como se pensdé ya desde los 70’s y 80’s; en
elementos generadores de capital; es decir, el libre mercado y
la apertura comercial vienen a ser hoy dia la infraestructura
en primera instancia que conformara la dinamica de las naciones
que corren el riesgo de gue la dinamica politico-econdmica
interna y externa sea el elemento regulador para considerar su
insercién a los blogues econdémicamente rentables.
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A nivel social, el neoliberalismo, nos dice el Prof. Arturo
Agustin Ramos®?, pugna por el individualismo como forma de vidas
es decir, ' que pretende exterminar todas aguellas
manifestaciones colectivas en las cuales puedan generarse
proyectos dque formulen criterios alternativos como mecanismos
de resistencia al proyecto de nacién en curso en los paises

latinocamericanos 'y en México.?®

A esto, podriamos afiadir 1la reduccidn presupuestal para
proyectos de asistencia social en los ambitoeos de salud,
vivienda y educacién entre otros; de los cuales la sociedad se
habia beneficiadec en la mayor parte del mundo cuando el Estado
era considerado aun un benefactor -—-a pesar de gque estos sean
utilizados como factores de engano, dominio y control social-
el cual termina -parcial o© totalmente segun sea el caso—-, con
el populismo gque caracterizd al Estado asistencialista.

Estos son en complejidad algunos de los principales ejes
rectores en grado de importancia de los cuales parte el
neoliberalismo como proyecto de reconstruccidén ante la nueva
modalidad desde su Sptica, del trabajo, la industria, la
sociedad, la economia, la politica, la cultura, la ideologia y
la educaciédn; las anteriores, estructuras gue han dado forma a
nuestra historicidad y realidad como seres humanos concretos,
ya que son en esencia nuestra cotidianidad.

Por otro lado, objetivamente en cada nacioén el
necliberalismo se ha expresado de diferentes formas asi como
las consecuencias que de su aplicacién se han derivado, las
cuales han beneficiado a selectas minorias en detrimento de 1la
gran mayoria, agudizande aun mas el conflicto clasista en las

sociedades capitalistas.

'%&umm.‘uuﬂmmd ael C UNAM Mibico. ENEP Amgoin, 23 de
marzo 1998,
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El Proyecto econédmico—-politico denominado neoliberalismo,
el cual como discurso y proyecto, es un elemento decisivo para
suponer una globalizacién econdémica, —dadas sus
caracteristicas-— Y en la cual son agquellas economias
competitivas en el mercado internacional de la produccién y el
comercio las que en su caso, podrian emplear mecanismos de
adaptacién en su intento de integrarse a la nueva estructura
econémica —claro .que a reserva de la flexibilidad y criterios
que cada pais establece para ello-.

Por otro lado, un factor estructural del necoliberalismo ha
sideo la Globalizacién econémical® y que ha dejado cada vez mas
desprotegidos a los paises de segundo orden o de la periferia a
expensas del imperialismo econdmico; de tal forma gque se supone
la creacidn de un solo orden regulador en economia para todas
las naciones Yy gobiernos conferidos a participar en la
conformacidén del nuevo blogue mundial, que en apariencia
procura equilibrar a las naciones en vias de desarrollo, .a
nivel de las naciones industrializadas y econSmicamente mas
rentables, via el libre mercadeo e intercambio de mercancias!len
la busgueda de un c¢recimiento econdémico sustentable.

En este sentido, en México el neoliberalismo se ha
expresado como tecnocracia empirico-—-analitica, asi como utopia

econdémica que ha tenido variantes en su aplicacioén e
interpretaciédn particular si partimos de la consideracién de
que incluso el término Yy proyecto que sostiene el

neoliberalismo asi como las aplicaciones del mismo, hacen
suponer a sus intérpretes y ejecutores, “economias y sociedades
modelo”; es decir, a nivel de gobiernos se han asumido algunos
parametros gque han sido aplicados a un contexto determinado,

° para el Prof. mwugmmwmm e y antes de eme,
o capitalemo de libre cambwo, mcu.mv-unubdmm a Rapubiics,
Democracis, ymaﬂnl’-como un AOE vida para 08 sEres HUManos.
Wcﬂnmuhwxﬂmmma o cnnnh de »
fundamrentando su extsencia sobre la 38 de ia cras sufriia por of

mmnmm-mammmum dml-mmmm

Insrnacional.

Uma.mm&nmw S gecir, a8 culturas reciben influsncies de Ao &l MudD hackindosse Meniesies
social.

uevas formas de identidad
I‘um,néluwmnmcm
vidal y Corres, v - un criwco da !
mnummwmmv- i giobelancidn NO i hay, va que an ha an une destes) y que
POf 10 WD NO vivkmos en unN MUNGO GIOLHEIENCD; SN0 Mis DIEN MEPIDNSINEIC ., AN M0 QUE a5 NECIDNES Mis PONEONES
e de on 'y PolCS commecial.
Véme. Vidal, vy Corres vs &n s 90%” P,p.91-101.




proyectos econédémicos ‘de algunos paises gque han alcanzado un
grado maximo de desarrollo y lo han mantenido, paises
econémicamente poderosos, en América: E.U., Canada y Argentina,
en Europa, Inglaterra, Francia y Alemania, en Asia Japdn ¥y

China.

Asi gque América Latina en-el terreno de la historia, ya
desde la década de los 80’s comenzé a manifestar cierta
debilidad en cuanto al sostenimiento de sus economias,
caracterizadas por la hiper inflacién y el sobre endeudamiento
externo, de ello es que organismos como el F.M.I. y el B.M.
propusieron a paises como Argentina, Brasil y Chile abrir sus

economias al intervencionismo internacional, bajo el supuesto
de una recuperacidn favorable, resaltando con ello, la
necesidad de orientar el desarrollo bajo los principios del
neoliberalismo; este como elemento regulador del mismo, que

impondria “el adelgazamiento del Estado”; es decir, reducir el
intervencionismo del gobierno en la economia y los asuntos
publicos, virtualizando la regulacién del mercado Yy la
participacién de la economia privada como proyecto de Estado
nacién, ante las vicisitudes que el endeudamiento .y el lento
crecimiento internc imponia. . Ry

Desde ésta perspectiva incluyendo en estos- criterios a
México, guien en el 82 siendo el pais mas endeudado y declarado
incapaz de solventar el pago de la- deuda contraida en los 70's,
volvi® a endeudarse con el F.M.I y el B.M -—fuertes poderios
econdmicos—, asi como con bancos y economia privada internos en
sus intentos de propiciar una recuperacioéon de la crisis
econémica que en agquel entonces la caida de los precios del
petroleo entre otros factores, habia desatado.

De lo anterior se dijo que la unica estrategia para superar
la caida econdmica  y la crisis derivada de ella, era entonces
la reorientacién de 1la economia politica y gubernamental bajo
los planteamientos liberales del siglo XVII y XVIII, retomados
por el neoliberalismo; situacién de la cual comenzaron a
hacerse visibles la privatizacion de diversos organismos
federales en México, y la significativa participacién de los



Sdrganos econdmicos y empresariales al interior y exterior del
pais en 1la reconstruccién y direccién del nueve modelo de

Estado mexicano.3?

Y es que, “los Estados de A.L. -lo mismeo gue México-
manifestaron aspectos negativos similares a los de los. paises
desarrollados.: excesivo intervencionismo, Yy en consecuencia,
excesivo crecimiento estatal, enorme burocratizacidn, gastos
deficitarios acentuados en A.L por la corrupcidén reinante, 1la
ineficiencia, y el derroche econdémico de los gobiernos. -Por- lo
que—- en estos paises habia que adelgazar al Estado: reducir el
gasto publico, al personal estatal, los gastos sociales,
suprimir las précticas paternalistas y populistas, privatizar
empresas paraestatales”?? visualizando en México al libre
mercado como el nuevo factor regulador ante la solucidédn de la
crisis econdmico-financiera de los paises latinocamericanos.

La situacidédn en México no fue del todo distinta durante el
gobierno del Lic. Miguel de la Madrid, el cual asumid-la misma
visidén aplicando tal vez de forma somera pero con graves,
consecuencias las politicas y los criterios normativos gque ha
impuesto el neocliberalismo y el neoconservadurismo!'como otro
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tramite burocriatico en el protocolec y contexto internacional:;
ya gue si bien hubo crecimiento, este no fue el suficiente al
éxito que se esperaba; sin embargo, la sociedad ya se
encontraba a disposiciédn de factores y actores externos los
cuales comenzaron la Jjugada por la regionalizacidn de nuestro
pais, desde instancias de influencia externa.

Manifestindose asi, durante esta gestidén gubernamental
(1982-1984) una desmesurada privatizacién de instituciones de
goblierno las cuales en la mayoria de los casos no produjeron
los resultados esperados?®; de la misma forma en que el
proteccionismo del Estado posrevolucionario fue limitado, y las
empresas asi como la sociedad se encontraron desde entonces, a
merced del vaivén de las fuerzas del mercado.

Siguiendo la misma linea de andlisis, Andrea Revueltas nos
seflala que la mayor expresién del viraje necliberal en México
se dio con el Lic. Carlos Salinas de Gortari durante su gestién
88~94; gran promotor y activista de la ideologia y el proyecto
de modernizacidén, el cual tomd la modernizaciédn come un factor

decisivo para el proceso de transicidén e impulsar el
crecimiento via la reforma del Estado, la politica y la
Economia, :ca caso la sociedad?, la educacién y la idindustria

anteponiéndoles los principios y ejes rectores antes sefialados:
que partieron de la ideologia expuesta en su plan de gobierno.
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Repensando de esta forma, la modernizacidén del Estado desde
un ajuste de sus actividades politicas y econdmicas, el cual
procurase un manejo mas racionalizado de los recursos
econdmicos gue se obtuvieron de la apertura comercial, ya que
el marco internacional recordemos, se encontraba en un proceso
de ajuste debido al debilitamientc del sistema econdmico de
capital y ahorro interno en los paises latinocamericanos ¥y un

caso particular en México.

Asi mismo, tomemos en cuenta gque el sexenio salinista, fue
uro de los sexenios que fragmentd aidn mas la historia de 1la
sociedad mexicanas; ya que la forma en que se manejod la
ideologia y el discurso necliberal, hizo al pueblo mexicano
creer que se habia alcanzado, se habila logrado el suefio de la
American Society., yvya gue en ese fragmento de historia el
equilibric econdtmico -basado en la estabilidad de precios y

salarios reales, disminucién de impuestos— , y social de los
primeros afos era prometedor para que la legitimacidén bajeo el
convencimiento social se diera, -total o .parcialmente, ya que

seria irrisorio generalizar —, y con esto se acomodase al orden
Yy 1linealidad gque se percibia; México estaba en ese entonces
unido para el progreso, sufriendo una mutacién considerable que
la modernizacién le anteponia.

Lo anterior como plataforma del populismo -—-aparente— que
tal sexenio proyectaba, via la vinculacidén continua con los
sectores de la sociedad mas desprotegidos 'S, sentiamos gue
México progresaba y nos encontrabamos a punto de ser parte, de
pertenecer al primer mundo, ya gue nuestros vecinos del norte
comenzaron a vernos con mejores ojos; México era un espacio
geografico casi perfecto para la politica internacional Yy
muestra de ellco fue un Tratado de Libre Comercio el cual
suponia la ayuda y vigilancia mutua de las economias de Canada,
E.U. y México; aun cuando estos tuvieran grados de desarrollo

considerablemente diferentes y asimeétricos?’, por lo que
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podriamos ubicarlo ademas, como un mecanismo de defensa
econémica por parte de los paises del norte ante las economias
europeas Y asiaticas, las cuales han sido cada vez mas
ofensivas para dichos paises, y mas aun para América Latina.

Por ‘lo'que se dijo era necesario y como lo sabemos, echar a
andar alianzas con paises como México -—-consideradeo un pais de

la periferia, "a -pesar de todo—- en aquel entonces, por su
considerable estabilidad producto de la Modernizacidn Estatal y
las politicas de ajuste ante el escenario econdémico

internacicnal de aguel entonces.

El TLC, suponia la integracién de un nuevo blogue comercial
idéneo para ‘el intercambio mercantil, pero como sabemos, fue
durante el Gltimo afio de la gestiédn Salinista momento en que se
hizo manifiesta la ambicién, la muerte y la sed de poder en ‘la
esfera politica, situacion ante la cual comienza a
desmantelarse el escenario en gque se habia escenificado una
parodia del mundo de apariencias en el cual vivimos y del cual
secundarios muchas de las ocasiones somos

como actores
participes para propiciar la legitimacién de una realidad, tal
vez asumiendo una postura de indiferencia, acomodo, =)
estatismo.

Y una considerable expresién de resistencia al

necliberalismo 'y que mostrd . una realidad que no se habia tomado
en cuenta, lo-fue “la apariciédn del grupo representante de las
etnias chiapanecas, mejor conocido como EZLN como ideologia
unificadora no 'sélo de los ‘indigenas chiapanecos, sino de la
mayoria de las etnias en México que se hizo presente en el afio
94, antes de la puesta en marcha del tratado mencionado.

México en aquel entonces comenzaba a tambalearse, Yy 1la
oscura sombra de una nueva crisis econdmica cubridé territorio

v « Tratado de Libre Mercado de Nomeersincs”. £2,p. 115-125.
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mexicano, y la debacle financiera no se hizo esperar, menos aun
la devaluacién de la moneda en el marco  de la economia
internacional. De tal suerte que la historia se repitid, Meéxico
devaluado, su gente, su moneda, su industria, su educacidn; y
con una deuda cada vez mas creciente, procurando sobrevivir
ante la tecno-burguesia internacional, asi mismo tratando de
sostener una relacidn estrecha con los grupos de neoliberales y
neoconservadores -—-como elementos de incidencia colectiva para
el reestablecimiento de la legitimacidn del proyecto
modernizador en la sociedad mexicana-— en la supuesta
posmodernidad de hoy dia, la cual se expresa para aguellos gue
la viven por 1la 3a* Revolucién 6K Tecnoldgica o era de las
telecomunicaciones y la informatica, son estos hechos que hasta
hoy dia nos 1llevan a cuestionarnos incluso el papel de los
seres humanos en la historia, de la sociedad y sus integrantes,

la realidad misma.

Lo anterior dentro de esta nueva modalidad de dominio y
control que parte de considerar al ser humano en un contexto
socioecondmico divergente omo. preoductivo, creativo b'%
participativo en la construccién de 'la historia y la realidad,
como un insumo; es decir, desde el punto de vista del mercado,
se considera al ser humano a partir de sus habilidades vy
capacidades especificas caracteristico ya contexto mundial de
hoy dia como capital humano, como mano de obra rentable, y en
el cual podemos percatarnos de la inhumanidad gque ante ciertos
sectores sociales se muestra mas ofensivo el proyecto de los
neoliberales, de la exclusién y vileza que en la realidad se
encuentra impresa como resultado del mercado y el consumo entre
otros factores caracteristicos de nuestra sociedad mexicana de

los 80’s.

Por otro lado, la entrada del Dr. Ernesto Zedillo Ponce de
Leén a la presidencia de México para cumplir con la gestién
gubernamental 894-2000, se vio antecedida del panorama gque con
anterioridad se ha expuesto, asi como de sucesos y escandalos
de indole politica, estamos hablando del asesinato del Lic.
Luis Donalde Colosio, candidato del PRI a 1la presidencia,
asesinato gque se consumé poco antes de llevarse a cabo las
elecciones, suceso que desconcertd a la comunidad
inversionista, empresarial e internacional.



Las inversiones Yy los capitales extranjeros en aquel
entonces se fugan ante la inestabilidad politica de la gue se
derivéd la econémica, a lo que se pudo agregar la creencia de
una posible guerra civil en cuanto aparecidé el EZLN, hecho gue
colocé aun mas a México en la inestabilidad para la comunidad

internacional - herencia del salinismo .

La sociedad mexicana dentro de este marco confuso, demostrd
su desconfianza, rencor y rabia que le produjo el haber perdide
su emplec, —-ya que varias empresas, sobre todo la mediana y la
pegueria han sufrido las consecuencias de la apertura comercial,
frente a los poderios transnacionales-, el gue sus ingresos
familiares hayan sido reducidos - teniendo en cuenta gque en
tiempos de crisis econdmica, las repercusiones sacuden

considerablemente a los sectores sociales mas desprotegidos -

Sin embargo, Ernesto Zedillo siguié en su peculiar oéptica,
la misma linea de la gestidn salinista; manteniende la funcidén
gubernamental por la linea del "nuevo liberalismo, lo: cual lo
llevd a colocarse en el centro de la controversia al interior y.
exterior de México, de la misma forma activista y promotor del
discurso y proyecro de modernizacién. De tal forma gque la
desregulacién de sus actividades en el ampito econémico,
comercial y politico, fueron caracteristicos de la oleada de
privatizaciones de paraestatales como carreteras, puertos,
ferrocarriles, aeropuertos, bancos, —entre los " mas
significativos—, nos llevan a considerar .la reduccidn de 1la
dimensién a la que el Estado ha llegado, permitiendo asi 1la
gestidn de monopolios al interior y exterior de México. .

Por otro lado, consideremos que las politicas de
reconstrucciédn y ajuste han acentuado la manipulacidén del
sector social por la via de proyectos!® cuya esencia radica en
aminorar los efectos negativos que el neoliberalismo ha traido
como consecuencia para los paises en gque se ha aplicado y sobre
todo para México y América Latina.
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Lo anterior nos permite entender al Estado moderno y su
componente el necocliberalismo desde un punto de vista de
an&lisis y su controversial manera de actuar, debido a los
sentidos de debilitamiento que el propio proyecto esta
exponiendo a sus ejecutores -aunque en algunas naciones se ha
fortalecido, es innegable-; ahogandose en si mismo, buscando
posibles salidas como los tratados comerciales gue México ha
firmado con algunos paises sudamericanos y europeos, tratados
que mas gque soluciones han sido factores de confusidn Y
desconfianza, lo cual ha vuelto al discurso v proyecto
necliberal -para guienes lo cuesticnamos—, mas conflictivo e
ineficaz dada la divergencia de sus interpretaciones v

aplicaciones concretas.

Es asi, qgque los elementos nodales Qque caracterizaron el
México de los 90’s han sido en esencia fendmenos sociales que
han escapado al control del Estado y sus instituciones, los
cuales aun en las naciones mas desarrolladas e industrializadas
existen, ya que han sido producte de la falta de oportunidades
laborales, educativas, del incremento del costo de la vida,
expresiones y realidades también de un aparato productivo y
gubernamental cada vez mas selectivo y estratificado, ante 1lo
cual los trabajadores se adaptan a salarios irrisorios,
maleabilidad de horarios y contratos que la disoluciédn sindical
en algunos casos trajo consigo.

Ante todo lo anterior, esperanza y desolacién expresan las
caras de los mas desprotegidos, los marginados que cada vez son
mas, ' viven dia a dia el acoso y la asfixia que el
neoliberalismo ha provocado a gran parte de las sociedades en
vias de desarrollo.



1.2 IMPLICACIONES DEL PROYECTO NEOLIBERAL EN LA EDUCACION SUPERIOR
PUBLICA: UN CAMPO PROBLEMATICO

Una vez presentado el panorama anterior, consideraremos
importante el entender de gué manera el proyecto modernizador
sustentado por el neoliberalismo, ha impactado a la Educacidn
Superior Publica como un espacio jdéneo®® desde un punto de
vista coyuntural entre el discurso y sus interlocutores: 1los
intelectuales, las autoridades educativas, los profesores y la

comunidad estudiantil para este caso.

. Ya qQue desde este punto de vista, ha sido a través de los
interlocutores - -del sistema de poder qQue se han llevado a cabo
intentos de legitimar el proyecto de modernizacién como el eje
rector de la vida universitaria y de la Educacién Superior
frente a la confrontacidén politico ideocldgica de los sectores
radicales al interxior de las Universidades Publicas; es decir,
una confrontacién entre la reproduccidn -—-total o parcial—- y el
autoconvencimiento en el espacio social, cultural e
institucional de la educacién gque supone un actuar; ciertas
practicas e ideologia especifica que se promueve al interior de
las Universidades en la bisqueda de la fusién de un discurso y
proyecto dentro de dinamicas sociales complejas como la

nuestra.

En este sentido podriamos considerar las interpretaciones
valorativas -hacia la ideologia®?’ y el discurso que se promueve
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dentro y fuera de las instituciones -~ de 1los profesionistas
guienes van a estar ubicados en los distintos niveles de la
economia; asi mismo, gquienes forman parte y estan insertos en
la divisién social y jerarquica del trabajo, la cual a su ve=z
ha partido de una estratificacidén de los saberes b4 el
conocimiento bajo las consideraciones objetivas del aparato
productivo capitalista para otorgar un empleo. .

Es en espacios como la educacidn y la cultura en los que ha
lograde infiltrarse el proyecto politico-ideolégice neoliberal,
Y con esta se han hecho evidentes las expresiones de
convencimiento de tipo neoconservador a ultranza, [ya que se
puede percibir una interrelacidn entre ambas y no por ello ser
contradictorias u opuestas], las cuales han buscado impacto y
relevancia en una realidad convulsionada frente a expresiones
culturales gue est&n buscando opciones y soluciones de cambio,
ya qgue hay gque tener presente que tanto el espacio socio
cultural come el educative, se han encontrado permeados -~desde
el momento en que el neoliberalismo de los 80’'s propiamente
hasta hoy dia A se hizo presente-—, por los sentidos
interpretativos de la ‘corriente neoliberal y los sentidos
necconservadores que de este se han derivado.

Sentidos y expresiones gue han buscado una legitimidad bajo
la presuncién de discursos “potenciales” de adecuacién gque
aminorein ¥y regulen la conflictividad social que el proyecto de
modernizacidn ha propiciado, a su vez siendo considerados
elementos para mantener el orden y la pasividad, a pesar de sus
flexibilidades.

De lo anterior, trataremos de entender la vinculacién qgque
la cultura y la educacidén -—desde el punto de vista del proyecto

que s




modernizador—- guardan, asi como su incidencia en la elaboracién
de una interpretacién de la realidad; -bajo la pretensiéon de
repensarlas y reelaborarlas desde un marco del plano econdémico
dentro del proyecto—, una realidad social y educativa para este
caso, la cual se nos ha presentado cada vez mas amenazante Yy
rigida _desde los criterios gque el blogque en el poder -
tecnoburguesia-~ ha considerado necesarios y los ha articulado
en un proyecto de politica educativa especifico en matexia de
Educacidén Superior.

Proyecto a partir del cual el curso y los ejes rectores
pretenden regir a la Educaciédn Superior en una relacidn de
costo-beneficio, gque parte de la infiltracidén de la cultura del
consumo y el mercado caracteristica del neoliberalismo, en 1la
dinamica interna y externa de Jla instituciones de Educacidén
Superior -Universidades-; asi mismo en espacios sociales que se
mezclan y entretejen para crear una visiédn muy particular Y
personalizada de un fendmeno tan complejo.en México y en todo
el mundo como lo es la Educacién Superior Publica hoy dia, y el
acoso que del neoliberalismo padece.

De lo anterior partiremos del hecho de que “la cultura” de
las sociedades ha sido interpretada desde diversos ambitos de
analisis como el social, el filoséfico, desde un punto de vista
antropoldégico, politico y educativo —-o pedagdbgico- -entre otros,
a partir de los cuales de ha buscado el entendimiento de las
formaciones sociales en una realidad concreta, como el eje
articulador de diversas manifestaciones sociales e idecldgicas
en conjunto —-muchas de las veces colectivas-.

Por lo tanto, reconocemos gue. hablar de cultura es algo
complejo, ya que s5i bien no existe una definicidn absoluta:s
retomaremos sus adecuaciones en la busqueda de una
interpretacién cercana a un contexto de practicas y expresiones
sociales determinadas que se llevan a cabo en conjunto.



podriamos considerarla entre otras cosas,

Tal complejidad,
concepto se han hecho: de

se debe a las adecuaciones gue del

esta forma., conductas, actitudes, ideologias, formas de
pensamiento que por ejemplo remicen al feminismo, a _la
organizacién empresarial, a las etnias autodctonas,

considerémoslas expresiones linglisticas gque dan forma a una
cultura, gque caracteriza a las sociedades urbanas, los grupos
de rebeldia, una cultura gque remite a la dinamica estudlancn.l e

:Lns..J.tucional entre otras.

Entre otros tebricos e intelectuales, Michael Apple,
hablan de una cultura .de élite gue estd predominande bajo el
orden global .y la’ cual:. dice se encuentra ya en la Educacién
Superior, cultura,que los' grupos de poder han elaborado y
promovido en espacios~en -donde puede incidir su control, para
legitimarse en..un i d producto de fracciones de clase.

Ander-—-Egg nos dice Sara
sélo  proporciona caracteristicas,
expresa : J.a cultura “las,

Por
Jaramillo
reconoce comor las
siguientes:’

1.-Cultura de : é&lite,
de la élite. cultural

2.-Cultura de. masas,
difundida  a.  traves® k) e un piblico
masivo, incluye comporcumien:os, modos de: vida .y pensamiento.

3.-Cultura populaz. expresiones .culturales ‘surgidns desde
dentreo del preopio puebleo, Teflejan su realidad y manifiestan
sus caracteristicas como clase.

4 .-Cultura del puebloc, expresiones culturales heredadas y
transmitidas entre el pueblo, ya que viven en su conciencia.

5.-Cultura hegeménica, cultura de la clase dominante que se
pretende introyectar a teodo el pueblo.

3 vésse, Appie, Michae!. “E] poder del Estado ¥ la pollics del conoCmisnts oRcial”. En Revists de Planeactin y Evaluscitn
Educativa. México, UNAM. ENEP Aregon. Ao 5 vol. 2 OCT. 1996. p,p. 4-16.

Z e Por Jaramilio, Politrén Sama. "La culwa populsr como ] v ol inror de
Universidad PGhIca: UNAM®. Tesis de Licencisturs en Pedegogis. Mdéuico, UNAM. ENEP Aragin. 1996.P,p. 4549,
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6.~Culturas subalterxrnas, manifestaciones culturales de las

clases dominadas © subalternas.

nos hace vislumbrar la posibilidad de concebir
no sélo una culctura, sino entender 1la existencia de una
pluriculturalidad en un contexto social de la misma forma
pPlurisocial y asimétrico, en el cual se emanan diversas formas
de expresidén de una realidad colectiva y la cual ha buscado un
reconocimiento dentro de esa pluriculturalidad, sea cual fuere
el grupo social gQue la expresa y la cual una con otra estan
confiriendo su participacién e .interlocucidédn con otras formas
sociales de organizacién, sin por ello perder el sentido con el

cual fue creada.

Lo anterior,

Gramsci por su parte,?? reconoce la existencia de dos
culturas .en. la  sociedad capitalista [como formas de expresioén
maximal] la- primera, . la cuitura hegeménica que sustentan Jlos
representantes del poder y la cual se difunde a toda 1la
sociedad, “'siendo a su vez elemento de control, dominio ¥y
alienaciénl’ E - . .

Dentro de la misma postura critica, Giroux?' reconoce que
en la cultura -y la educacién—, -son manifiestas relaciones de
poder y de lucha,’ que la convierten en una'relacién que produce
formas particulares  de significados de accidn,  otorgiéandole un
sentido dinamico. -~y . transformador  que = fundamente practicas
sociales; en este! sentido! Giroux alude a. una fundamental que es
la emancipacidén y.la resistencia al control.

Complementaremos las nociones anteriores con la aportacioén
de Andrea Revueltas,. para’ quien “la cultura hace referencia a
la forma de vida de una sociedad, [gque]l abarca concepciones de
vida, relaciones: (formas de socialidad), entre los miembros de
la comunidad (relacién entre los hombres, entre hombre y mujer,
padres e hijos etc.) que marcan pautas de conducta, actitudes,
habitos que se expresan Yy transmiten en simbolos

{representaciones mentales que forman parte del imaginario
D dem.p, 48.
* Idem.p,49.
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manifestaciones estéticas, valores é&éticos, e ideas

colectivo),
imagen del mundo al que se pantetiza

que proporc;onan una
adhesién”.?

En este sen{:ido, podriamos considerar otro factor relevante
en la conformacidén de la cultura Y las sociedades gue
representa el sentido de pertenencia, de adhesidén dice Andrea;
en una sociedad poscapitalista cada vez mas selectiva de sus
miembros, de ahi la necesidad de coincidir con culturas gue
identifiquen a los grupos minoritarios y las cuales suponen un
modo de wvida, de ver la vida y el papel que el ser humanoc ha de
asumir en el proyecto de modernizacidn en su interrelacidén con
los otros miembros sociales, con la realidad en si.

‘Una visién que se elabora a partir de elementos como 1la
ideologia, el lenguaje, comportamientos de grupo etc; gue en su
integracién dan identidad a la conformacién de un grupo scocial
determinado, el cual se encuentra inmerso en un contexto socio
histdérico también determinado Yy gque cuestiona e interpreta
desde su propia realidad e historicidad en lo que ha
significado la reconstruccién del nuevo orden socicecondmico
que como supuesto esta gestandose hoy dia, —el orden

transnacional-.

De lo anteriox, podriamos entender a la cultura como
aquella representacién concreta, producto de elementos como la
ideologia, conductas, actitudes, lenguaijes, valores éticos e
ideas que encuentran su manifestacidn material en un
determinado grupo social en el momento en gque se asumen Como
factores de identidad en un espacio Y tiempo histérice
determinado y que se producen en un sistema social divergente,
producte de la creacién y reconceptualizacién continua de los
simbolos gue se encuentran en juego en las relaciones sociales
de produccién, la historicidad y la cotidianidad e interaccién
entre los diversos grupos culturales y sus componentes.

* Revuehas, Peraita Andres. Op, cit. La sutors wn ae las que del “Culture” a8 heown,
isgitimar patrones de formes de vide Que 0N Y que s an gros.

Mmateripits de UN ORAPO.
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Retomando el planteamiento de Giroux y Gramsci, partiremos

de este al identificar la lucha de clases gue se materializa en
la construccidn de una cultura, una educacidén entre clases y
sus expresiones ideoldgicas; ya gue ha sido bajo este marco
referencial -entre otros-, en ' que ha estado moviéndose la
relaciodn dialéctica entre legitimaciédn, hegemonia y resistencia
a la automatizacidédn de los procesos formales e informales de
educacidn y de K socializacidn, asi como de apropiacién del

conocimiento.

De ello, que la relacién Estado—educacioén h'4 aparato
preoductivo desde la perspectiva del proyecto de modernizacidn,
nos supone una angustia para los sectores sociales '
estudiantiles ma&s desprotegidos y marginados una vez que el
neoliberalismo ha redefinido los espacios sociales, culturales
y educativos, ¥y en los cuales ha estado en juego la lucha por
el dominio ¥y control social, esto como un opuesto a la
resistencia que ha llegado a generarse en los espacios arriba
mencionados, y en los cuales es posible articular opciones y
proyectos alternativos —de resistencia- visionando una realidad
hecha por el sujeto emancipador; es decir, por el propio sujeto
cuya cultura, educacién y realidad histédrica en colectividad
busque la posibilidad de liberacidn partiendo de una
subjetividad personal y colectiva gque su propia condicién de
clase le confiere la mayoria de las veces.

Libertad del ser humanco gque se encuentra cada vez mas
limitada, ante una realidad mediatizada y compleja en la cual
la posibilidad de creacidén de utopias, de paradigmas
reconstructores que beneficien a la mayoria de los
desprotegidos, ~ha sido expuesto como aires de romanticismo
para el proyecto neoliberal- sujetos gue han visto amenazada su
capacidad de critica, de creatividad y potencial transformador
frente a la vertiginosidad de los avances cientificos Y
tecnoldgicos, asi mismo, frente a la aceleraciédn descomunal del
proceso productivo -—-cuya tecnificacién y deshumanizacién del
trabajo humano le es ya caracteristico—, factores gque han
creado la idea de una necesidad apremiante de adaptacién —que
rigurosamente se asume como exclusidn-, dando asi por entendido
que la historia ya esta hecha y qQue por tanto son pocas las
alternativas ante el poderio capitalista hoy dia imperialista y
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el cual ha confeccionado su propia historia y cuya expresiédn
representa la pasividad, la sumisién y acriticismo del entorno.

Siendo asi la cultura y la educacidn, espacios en los gue
es posible identificar puntos de an&élisis e interrelacidn -en
la busqueda de un debate- como son la pugna entre cultura
hegeménico—-elitista y la cultura popular social, democracia
real y Educacién Superior, conocimiente y racionalidad técnica,
ejes que dan cuerpo a las relaciones sociales de dominio ¥y
resistencia que se gestan en estos eéspacios; por otro lade, la
pugna evidenciada entre control, dominio y manipulacién en 1la
Educacién Superior cuyo ejemplo ha sido en parte la
reorientacién de planes y programas de estudio en la mayoria de
las areas del conocimiento -—-aln mas en agquellas de mayor
rentabilidad-, acompanado del pragmatismo y tecnicismo bajo
practicas y sentidos pedagdgicos encontrados.

Aunado a lo anterior, criterios de reclutamiento Y
seleccioédn estudiantil cada  vez mas rigidos en el nivel
superior, por otro lado, la dependencia del financiamiento de
la Educacidn Superior, que poco a poco ha expuesto la
manipulacién del subsidio e intervencién de otros actores en la
direccién de este nivel educativo , ¥y que ha cedido paso a la
modernizacidn, al neol;beralismo y a -la industria;. factores que
entre otros de mayor’ conflicto?®. se. derivan desde la politica
gubernamental y Educativa en un- proyecto gque en apariencia
pretende unificar discrepancias en México y América Latina.

Proyecto cada vez mas ofensivo sobre todo para las clases
subalternas gue ven con desesperanza Y desclacidén el alcance
de sus expectativas de movilidad social, autorrealizacién, de
su acceso a la educacién y al conocimiento, asi como su

* Son algunos de estOs mmnumum-u‘mm.t-—i& e hey une

M&-mbml-m pare L] COMD wn

campo -uvn-a BOCIO = ] o i

& o resl, mmeﬂmmmn‘

Ya Qque que ha sido de su con owos

mdmm. sociel, Lol i ‘;qu-'-ulhmd
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pertenencia al nuevo orden que estructuralmente ha venido
gestandose y el cual dista mucho de las necesidades reales de
los oprimidos, considerando también que se ha fortalecido -—-en
casos especificos—- para sus miembros, los poseedores de 1los
medios de producci®n, agquellos gquienes lamentablemente detentan

el poder.

Ahora bien, haciendo referencia a la relacién del Estado
con la Educacidn Superior y 1la cultura, es que podriamos
considerar que a través de la historia ha sido tal relacién,
un factor concomitante en el sentide de las acciones gque han
regido la orientacidn de la educacidn en un contexto
sociceconémico y politico determinado, en una sociedad producto
de la modernizacién y el capitalismo como lo es la nuestra.

Sabiendo gque a lo largo de la historia la relacién Estado-
Educacién®’ ha sido estrecha y esencial en la conducciédn de la
sociedad capitalista, relacidn en que a la educaciédn se le ha
dirigido de cuerdo a los lineamientos gue el Estado le ha
asignado para llevar a cabo su cometido -—-identificando para,
este caso, mas no el unico, el mantenimiento de un orden
dominante-, lineamientos gue se han entremezclado con otros
factores como la economia, la pelitica y el sector empresarial
deciamos, teniendo a su vez una relacidn e incidencia, tal vez
no estrecha come la que ejerce el Estado pero si coordinada, en
cuanto a erigir los criterios desde un punto de vista:  mas
técnico de lo que la Educaciédn Superior ha de ser, su cometido
Y las funciones que se le han asignado partiendo de un contexto
politico Y econdmico esencialmente como lo es el
neoliberalismo.

en el (quae en @f 2igin XIX se divecta d Estadio en of
d dende s (uvanym.u-wn-mmol‘xvmw-

e
En el 5gio XVIIL & Esiadd comianza a asumiv ¢l gieno control sobre s definicidn de los fAirms, I astructura, el ContEnido v 8
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Ya que desde este punto de vista, ha sido el Estado burgueés
(Estado moderno capitalistal, gue comoc estructura (juridico-
politica) Y representante de un orden social, econdémico y
politico; ha requerido de instituciones —incluyendo la
educacién—-, gue aseguren el mantenimiento del orden social que
el conflicto clasista le ha expuesto, ejerciendo de esta forma,
una funcidn técnico-administrativa.

Por otro lado, ha sido para su funcidédn de dominacién
politica, que el Estado ha hecho usoc de sus instituciones —para

Althusser ademéas representan aparatos ideoclédgicos-—, para
ejercer represidén en el momento en gue el desorden aflore,
instituciones come el ejército, las carceles e incluso las

instituciones publicas.

En este sentido se pueden percibir dos funciones esenciales
del Edo: el mantenimiento de un orxden social, y la dominacién
politica®® . por 1o que podriamos entenderlo ademas, como  un
aparato represivo de maxima autoridad que busca la legitimidad,
- la reproduccién de las relaciones y condiciones que con
desigualdad se dan - a partir de conjugar soberania y
democracia para aguellos gue vigila y ante los cuales ejerce su
autoridad y represién fundamentandose en los poderes que le
adjudican su funcionamiento como el ejecutivo, el legislativo y
el judicial, intentando a partir de estos, elaborar formas de
consenso social como parte de la dominacidén politico-

ideoldgica.

Ya que ha sido la relacidn estrecha que guarda con el
sector industrial -—-publico y privado-, asi comoc con el aparato
productivo, qQue se ha encontrado aun mas evidenciada la pugna
por el dominio y acaparamiento de las sociedades desarrolladas
gue parten de la promocién del discurso y proyecto neoliberal
en la Educacién Superior: de la idiosincrasia de los
tecndécratas nacionales Y extranjeros, de igual forma la
promocidn de una cultura, una educacioén legitimadora que
funcionen ademas come factores coercitivos -—-entre otros varios-

L] . Mdaico, sigho XX 1979. £,p. 112-135. Sebwe
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ante las fracciones de clase y un proyecto de gobiernoc -
orientado a la abrupta elevacidn de las ganancias por diversos
medios—~ asi como proyectos para la Educacidn Superior.

Proyectos en los cuales ha sido caracteristica la
intromisién del sector productivo y econdémico en las politicas
y ejes rectores gque fundamentan tales proyectos -mas adelante
ahondaremos al respecto-~ y que han sustentado su elaboracidn
bajo los siguientes paradigmas ideocldégicos: la teoria del
capital humano, el concepto de productividad-industrializacidn
y la nocién de rigidez de los mercados laborales,?’que en el
contexto global y la asociacién de los bloques comerciales se
perciben como las bases tedrico-estructurales del proyecto de
modernizacidén para los gobiernos latinocamericanos.

Proyectos gue han exigido una adaptacidn de los Sistemas.
Educativos, de la educacién en general y .en particular 1la
Educacién Superior a las demandas del nuevo orden mundial, como
una estrategia particular y a la vez cuestionable como lo ha

sido la formacidén del capital humano en las IES, -
Universidades—- - bajo las siguientes premisas derivadas de los
paradigmas citados- liderazgo Y vanguardia cientifica Y

tecnoldégica, calidad, competitividad. internacional, excelencia
académica; agregando a éstas ademas ‘el sentido mercantilista
que el concepto de calidad en Educacidén Superior Publica ha
impregnado a este nivel educativo, eficiencia y competitividad
del sector estudlantil—profesional para el trabajo rentable y
productivo entre otros. .

Instituciones en las que se ha incidido en las habilidades
técnicas, el conocimiento util, la innovacién y aplicacién
pPractica del conocimiento y el rendimiento académico de 1los
alumnos, bajo 1los sentidos que el neoliberalismo da a la
evaluacién continua de los resultados, donde es “la nueva
perspectiva con que se ve a la educacién como generadora de
riguezas, Yy a su vez como factor esencial del desarrollo
econdémico, a la vez que de las transformaciones de la

2 b 14 en AMERICA LATINA® en La Socieded Globsl. Mdxico. Panes
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wviene a alterar la actitud gue se ha tenido

estructura social,
#30, lo anterior, en referencia a

frente a la Educacién Superior

las necesidades sociales y del sector econdmico-industrial, se
dice en el discurso, pero teniendo como pilar el
intelectualismo, motivo por . el cual fueron creadas las
Universidades en Occidente, en tanto formadoras de sectores
profesionales en diversas ramas del conocimiento en
correspondencia . .a la demanda —siendec incidente el sector

productivo-industrial- que el desarrcllo de las sociedades
capitalistas ha exigido a los gobiernos en su intento de
mantenerse a la altura de los bloques politico-comerciales mas
rentables en el sentido amenazante que le imprimen sus

representantes.

Ahora bien, sabemos que en todo Estado-nacidén de orden
capitalista el dinero, la ganancia, 1la acumulacién de capital
han sido el motor generador del comportamiento o dinamica
interno—-externa de su- sociedad, industria y comercio; ello
debide a2 que al Estado se le han atribuido ciertas acciones
para generar recursos econdmicos, plusvalia suficiente para
mantener un grado se dice “6ptimo” de pleno empleo y finanzas
“sanas”, Yy que decir de un comercio incontenible,
particularmente entre otros factores, aftladiendo a éstos la
generacién del aheorro interno.

Acciones gque en México durante los anos 50°’s y 60's
mantuvieron al Estado en condiciones de responder al sector
social,. éstas como la sustitucidn de importaciones, el
incremento del factor secundario exportador, de la mima forma,
la delegacidén de ‘un  papel definitivo a 1la industrializacioéon
interna como factor . generador de empleos Y ahorro; la
preservacién. de los recursos naturales por ejemplo.

como en’otro momento sefialamos— en los 70’'s con
la apercura econémica y comercial, asi como la reorientacién de

la actiy}d d . que el equilibric mantenido
decayé, excedente inflacienario aflord, aunado al
estancamiento. productivo y de los salarios reales que la
= d.
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hiperinflacién y el descenso de las exportaciones y la sobre
produccién generd a tal grado gque el capltal interno quedd
estancado e inmovilizado, entre otros factores? que hicieron mas
confusa la realidad en aquel entonces y que el modelo de
desarrocllo estabilizador habia sostenido: por otro lado, los
elementeos de mayor generacidédn de recursos como el petrdleoc y la
industria sufrieron una tremenda caida de su precio Y
cotizacién en el mercado internacional -el cual es cada vez mas
rigido ¥ cruel ante la competencia-—.

Factores gue lamentablemente han descansado en tremendas

crisis econémicas y el descenso de las reservas econdmicas se

agota lentamente; por lo que las inversiones, las
exportaciones, Yy la devaluacién interna de México ' las
han

sociedades latincamericanas desde aquel entonces -a hoy dia,
llevado al Estado a tomar acciones considerables -y de graves
costos sociales— para regular las finanzas y buscar el
equilibrio financiero 6ptimo y tratar de sostenerlo claro que
desde su muy particular punto de vista.

ha partido en la mayoria de los
casos de la privatizacidédn de paraestatales, el endeudamiento
exterior, -a traveées de préstamos-— v el arrendamiento a
transnacionales de diversos . sectores productivos como la
mineria, la ganaderia. y la. agricultura; la restriccién del
gasto social, el fuerte congelamiento de los  salarios
industriales —podriamos incluir los profesionales-—, la
elevacidn de los impuestos y el costo de los servicios publicos

entre otros.

De alli que el “equilibrio”

Lo anterior nos lleva a abordar la siguiente consideracién,
son estos factores -de desequilibrio -en el momento de qQue no
existe linealidad en el proyecto fondomonetarista- de conflicto
econdmico, que han llevado al Estado no sélo Mexicano dentro de
la misma lé6gica del proyecto de modernizacié4n a establecer una
politica gubernamental de austeridad -ya muy caracteristica- y
por lo tanto a la considerable reduccién del gasto social
deciamos y en la cual se incluye el subsidio a la Educacién

I vémee. Valnnzusis, Feind Jost. “Critica a) modeio neoliberat”. Mémico. UNAM. Fac. de Ecpnomis. 1991, P.p. 15-24.
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Superior Publica y la consecuente asignacidén de recursos a sus
instituciones.

Y es el sentido de lo publico que por derecho
constitucional corresponde a todo mexicano, que el Estado
responde aportando una parte de los recursos econdmicos que

significativamente ayudan y el cual es un porcentaje minimo
del PIB ademas, dicho porcentaje ha sido un subsidio gque ha
venido decreciendo Y en zase de incrementarse, es

insignificante o casi nulo respecto de su asignacidén a las IES,
subsidioco que se ha trasmutado en un elemento mas de represidn e
intervencionismo Estatal dada la politizacidén del mismo -
deciamos-, en la orientacién y conduccién de 1la Educacién
Superior Publica en México bajo 1la dependencia directa o
indirecta de las Universidades.

Servicio y derecho que el Estado subsidia y ofrece a su
sociedad hoy dia como un elemento esencial en el proyecto de
transicidén,, mediatizando a partir de ello su intervencionismo
como activismo estatal en pro del bienestar social, desarrodllo,
Yy progreso -—se dice en el discurso- en ejercicio de su doble
funcidén y su sentido aristocratizante —sefialabamos-.

De esta - forma, . la-. relacién del Estado con la Educacién
Superior ha partido. de dos axiomas en estructura: el subsidio y
la redefinicién. de los perfiles académico-profesionales, en una
pretendida busqueda de correspondencia de personal calificado y
capacitado para la industria, la aplicacidén de la ciencia y
tecnologia, como parte ‘"de la modernizacidén también de los
servicios publicos; para de esta manera —-a corto plazo atribuye
el Estado mexicano- pueda un México devaluado competir a nivel
internacional en los. - rubros laborales de 1l1la economia, la
industria y los servicios publicos mas rentables.

Ello nos conduce a considerar el intervencionismo Estatal
que solapa al privado- y los intereses politicos y econdmicos
gue detras de la asignacién de un presupuesto se esconden y los
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cuales han llevado - a la subordinacidn de algunas autoridades

universitarias publicas y privadas al replanteamiento global de
sus funciones frente a las politicas de reestructuracidédn para
la “Modernizacién de la Educacién Superior” en Méxiceo y América

Latina.

De, lo anterior, podemos pensar que el subsidio ha sido y es
en épocas de austeridad como la que vivimos hoy dia, otro
instrumento de dominacidn y represién politico ideocldégica por
parte del Estado el cual ha recaido en la burocratizacidén y
monopolizacién de los Sistemas Educativos en general, bajo 1la
presidén de la mezguindad Y vileza que el proyecto de
modernizacidén esta exponiendo a la Educacidén en general y en
particular a la Educacidén Superior.3?

Y es que ha sido por medico del subsidio estatal -—-entre
otros factores— gue se estd ejerciendo presién a las IES, para
reconceptualizar sus funciones, racionalizar el presupuesto
otorgado por ejemplo mediante la restriccidn del acceso a
individuos menos rentables, el debilitamiento sindical de
trabajadores y profesores ~guienes ademas de los. alumnos
también han sido afectados por la aplicacién y rigidez del
proyecto modernizador en curso—, la reconceptualizacioén del
trabajo humano y actividades profesionales en el sentido
mercantil gue se ha impregnado al conocimiento, rentabilidad y
exclusién en el mercado de trabajo, entre otros factores que se
encuentran en constante movimiento en un circulo de lintereses
encontrados gque se combinan con la legitimacién de los bloques
de poder en un contexto sociocecondmico contrastante b’

asimétrico de fondo.

Lo anterior nos 1lleva a considerar un planteamiento en
tanto que la asignacién de recursos por parte del Estado ha
llevado a las IES pgblicas a mantener una fuerte lucha
competencia entre ellas mismas por la obtenciodn de los

e
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beneficios —concepto de competencia caracteristico de la
corriente neoliberal recordemos-—; b'% uno de sus cOosStos
considerariamos gque - radica en la metamorfosis que estéa
padeciendo la Educacién Superior -si no total, si parcial- en
tanto que han sido las autoridades de estas instituciones
gquienes han repensado a las universidades bajo el rubro de las
competencias institucionales ligado al ambitc del mercado; en
tanto que han tratado de responder a los criterios
neoconservadores en la Educacidn Superior, considerandose

necesario el acatamiento o la exclusioén?®® ain cuando se dice gue
existen flexibilidades Y concesiones de autonomia
institucional.

la situacién de la intervencidn estatal y 1la
dentro de su forma

En Meéxico,
asignacidén de recursos ha sido similar
protocolaria, en tanto gue se han venido creando desde 1977
momento en que aparece el primer Plan Nacional de Educacién-
una serie de Instituciones y Organismos subsidiados por el
propio Estado para llevar a cabo la vigilancia de la Educacién
Superior publica y sus instituciones, alcances © imitaciones le
han caracterizade para ejercer presiétn o represién segun sea el
caso, si su funcionamiento no es el esperado o© deja mucho que
decir respecto de sus funciones atribuidas y su “compromiso”
con la scociedad y la calidad de su comunidad estudiantil en el
campo laboral -~aun ya desde su trayectoria académica—- en un

sentido mas conservador.

Ya gque en el momento en gque aparece €l Plan Nacional de
es que entra en vigencia la Ley para la Coordinacién

Educacién,

de la Educacidn Superior, asignandole a esta las siguientes

funciocnes: “promover, fomentar ' coordinar acciones que

vinculen la planeacién institucional e interinstitucional con
el

los objetivos, lineamientos ¥y prioridades gque demandaba
desarrollo integral del pais; favorecer con la participacién de
las instituciones, la evaluacién, auspiciar la concentracidén de

= A, y han Como Pane de s educaciin ¥ I cultura en s socisded caphaints

14 iss han
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Ramos, Pérez y Argott Caneros. Op, cit. P.91.
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acciones y apoyar este nivel educativo mediante la asignacién
de recursos publicos federales?®

Proyecto a partir del cual la relacién Estado-Universidad
es una expresioén considerable de intervencionismo®*'que en
coordinacién con la SEP Y la ANUIES, llevan a cabo la
elaboraciédn del Sistema Nacional para la Planeacién Permanente
de la Educacién Superior {ZAMPES); a partir del cual es la
planeacidén un principio para coordinar los ejes rectores en
materia de politica educativa para la Educacidédn Superior
denotande cierta racionalidad de las acciones a seguir debido
al incremento de las IES, de la misma forma en la vida
académica e institucional —oriilando ambas a la formacién
profesional solicitada- sobre todo para los sectores dirigentes
que en ese momento el “desarrollo” econdmico de México exigia.

De ello sabemos, se crearon diversas instituciones Y
proyectos . para la- vigilancia de los acuerdos derivados de tal
relacién, . como las Unidades  -“Institucionales de Planeacidén
(UIP), 'de 1las Comisiones. Estatales  para la Planeacién de 1la
Educacioén Superior {(COEPES) , Consejos Regiocnales para la
Planeacidn 'de la Educacién Superior (CORPES) y la Coordinacién
Nacional para la Planeacidén de la Educacién Superior (CONPES).

Fue con la creacidén de estos organismos en los 70’s que se
pretendia ejercer ya una articulacidén del proyecto de
desarrollo econémico y social del gobierno, con los proyectos
Educativos de las IES; trascendiendo tal articulacién al ambito

> Mendoza, Rojes Javier. y . Ci. Por Jardén S. \d
wnmmm maum En Revista de v Mdmico.
um ENEP Aragin. Febwero 1997 Vol. 15.96
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pedagdgico incluso, expresado en la reformulacién de las
opciones profesionales mas rentables entre otros factores.

Pero es de forma m&s enfatica que las bases heredadas del
Portillismo para la Educaciédn Superior, y la fuerte crisis
econdmica del sexenio Delamadridista —que partid de la
intensién de un desarrollo econdmico sustentable, considerando
como principio esencial la apertura comercial y econédmica, la
privatizacién de algunas paraestatales , y la desregulacidn
salarial, orillado por la incertidumbre financiera entre oOtros
factores-— es que se agudiza Y evidencia concretamente la
entrada del neoliberalismo a México y la politica econdmica de
austeridad gque han caracterizado las tres ultimas gestiones
para la educacidén en general y en particular el grave descenso
de los recursos para el nivel de Educacidén - Superior, que
llevaron a Miguel de la Madrid -bajo la presién de los
neoliberales Y neoconservadores— a orientar la politica
educativa en el sentido original de la Planeacidn Institucional
que partid de parametros eficientistas y funcionalistas para la

educacidn. X

Siendo asi De la Madrid elemento esencial para llevar a
cabo estrategias de evaluacidén continua y permanente para las
IES bajo el rupro de eficiencia, ello por un factor
determinante: la asignacién del presupuesto gubernamental; el
cual comenzé a politizarse y el - Estado comenzd a ejercer su
caracteristico intervencionismo de tipo rector creando normas,
criterios y tendencias de la Educacién Superior en un contexto
sociocecondmico de rezago drastico, ¥ sobre todo desde la
perspectiva gubernamental la existencia de un gravisimo rezago
educativo en este nivel para responder a la iniciada
competencia nacional e 4internacional gque la aplicacién de 1la
apertura comercial y econdmica traeria corsigo, de esta forma
cuestionando severamente a las ° IES, desde su formacién
académica, hasta sus planes y programas de estudio, incluyendo
en esta critica ademéas la organizacidén y administracién
institucional.
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Lo anterior, partiendo de la desvinculacidn de los
criterios neoliberales con el ambito educativo y ante los
cuales las instancias reguladoras de las peliticas en Educacién
Superior han intentado responder partiendo de un trabajo
continuo Y permanente por cumplir su objetivo en la
satisfaccién de los intereses particulares, consideraciones gue
recayeron en la formulacién de un Programa Integral para el
Desarrcllo de la Educaciédn Superior (PROIDES).

Proyecto del cual a partir de la gestién salinista, : se
derivéd un Programa para la Modernizaciédn Educativa -~siendo
Secretario de Educacién Pablica Ernesto 2edillo- en el cual
entre otros factores, se enfatiza la superacidén académica, 1la
planeacién y evaluacién de las instituciones de Educacidn
Superior como vinculo estratégico para los n=zoliberales, de
insistir en “Modernizar la Educacién Superior”.?

Teniendo en cuenta gue los tecndcratas han tomado la

planeacién?®® come un proceso racionalizador y de diagnéstico en

el ambito educativo para utilizar de forma equilibrada '-se.
dice- los recursos econémicos y materiales que el Estado
designa a las instituciones que dependen de éste, de manera tal
7 “De con et de SanEs puso énfass on e con s que
refo e vy los w-mmqmw‘mmmwam'ae
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que los recursos no signifiquen un despilfarro al no cumplir
las instituciones las funciones gue le fueron asignadas.

Si a lo ' anterior le anadimos el toque futurista que
caracteriza a los neoliberales gquienes hoy dia promueven 1la
nocién de Planeacidn Prospectiva, nos conduce a considerar 1la
tendencia progresista y economicista que se encuentra detras de
las acciocnes en cursd, como la reduccién de la matricula, 1la
restriccidn del subsidio en su sentido racionalizador que
deviene del proyecto gubernamental y que ha llegado a retomarse
y ser aplicado como una politica dirigida a las Instituciones

de Educacién Superior.

Por otro lado, remitiéndonos al proyecto modernizador, la
nocién de evaluacién en un sentido abstracto, los neoliberales
la han entendido y llevado a cabo como complemento de la
Planeacién, que se traduce en. calificacibén y certificacidn:; de
esta forma en el actual Sistema Nacional de Evaluacidén (SNE)
gue data de 1989 como respuesta’ al Programa Nacional de
Modernizacidn Educativa. La ‘administracién actual manifiesta
continuidades de las politicas para la Educacidn Superior a
partir del PLAN Nacional de Educacién (1996).

Por leo tanto, los compromisos institucionales permanecen
vigentes. "En este programa la evaluaciédn como meta, como
estrategia, linea de accién o como proyecto particular, tiene
dos tareas especificas. De ello también se derivan politicas
educativas claras gue en el caso de la educacién universitaria,
tendra [ entre otros factores] como fin el establecimiento de
criterios de asignacién presupuestaria adicional que tomara en
cuenta la calidad ' eficiencia de las
instituciones”;%%evaluacién gue se ha extendido al desempefio
escolar, al propioc proceso educativo, a la administraciédn y
organizacién institucional, al mismo tiempo gue sese amplia su
aplicaciétn al impacto de los egresados a nivel social y
laboral.

el cambio”. En Reviste de Manaacikén y

* Garcia, Excorza Hécwr. une on os
Evaluacion Educativa. México, UNAM. ENEP Aragon. Aflo 5 vol. 10. Febrero 1996.
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Elloc nos conduce a considerar los constantes criterios de
certificacién y acreditacién del conocimiento -aprendizaje- al
que el profesorado, -los curricula {planes Yy programas de
estudio), los alumnos b las propias instituciones
universitarias han estado sometidas; mismas que el tecnicismo
ha asumido como examen o test objetivo, este como método de
evaluacién y certificacidédn a profesores y alumnos gue como nos
dice Garcia Escorza, sirven para todo e ideoldgicamente son lo
mismo; es decir, que sirven “para mantener cultura Y
tradicién...como medioc de control social, para conciliar las
funciones humanas Y las normas de competencia;s como
discriminador natural del talento...como un modo de dividir una
poblacidén en agrupaciones segun el estatus”,*® que caracteriza
actualmente el funcionamiento de las IES y en que la evaluaciédn
entre otros factores se infiltra en una totalidad institucional
insertada en un proyecto especifico como lo es la modernizacidén
de la Educacidn Superior y sus contrariedades.

De esta forma, hemos de considerar que ha sido 1la
permanente incidencia de 1la evaluacién con que la SEP ha
encontrado un mecanismo de mayor control hacia las instancias
representativas de la Educacién Superior (IES) -poder que el
Estado le ha conferido a la SEP-; en referencia a la calidad de
la fuerza de trabajo que se forma en sus instituciones
considerada como profesionistas, asi como de los servicios que
otorgan como la produccién del conocimiento cientifico vy
tecnoldgico, el fortalecimiento de la planta académica y gue la
SEP asume como actualizacién, capacitacién Y formacién
permanente (especializacién) ; factores que han venido
moviéndose en una relaciodon determinista de causa-efecto, costo-
beneficio, de 1la 1légica mercantilista que caracteriza hoy dia
las politicas educativas para la Educacién Superior en los
paises en que el neoliberalismo esti presente, como el nuestro.

De lo anterior y coincidiende con el Prof. Wenceslao, al
Estado en este sentido, se le puede conferir una connotacién de
“auditor” permanente de las acciones y resultados de las IES a
partir de su proceso de evaluacién-—calificacién gque se han
llevado a cabo por la Comisién Nacional de Evaluacién para la

Educacién Superior.

Al cambio” en Revits de Planascién y

“° Garcis, EScOra Hécwr. en km
Evaluacion Educative. Nﬁbo UNAM. ENEP Aregidn. Nlos,-ol m.wxm
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Considerando gue es a partir del proceso de evaluacién de
1990%' gue se le adjudicaron a la Educacién Superior Publica
diversas “deficiencias”, entre ellas y en la cual se pone mayor
énfasis es la formacidédn profesional, evaluacidn de la cual
surgieron .diversos proyectos financiados por el propio Estado
orientados a originar sectores de excelencia e innovacidén
académica en investigacidn, la administracién y organizacioén
institucional; y .de entre los mas significativos podemos citar

el PRONAES y el .PROIDES.

De esta forma, comienza a visilumbrarse y evidenciarse la
asignacién de recursos a las IES -en mayor porceritaje-, que
elaboren Yy apligquen proyectos de reestructuracidén
administrativa, curricular, etc. altamente rentables lo cual no
significase un derroche econémico, lo mismo que de “talentos”
para los tecnécrataﬂ.,

En este sentido, la evaluacién'? como factor fundamental de
control y asignaclidn de. recursos econdmicos, asi como-elemento
sustancial para iniciar ‘el proceso de modernizacién en la
Educacién Superior por parte del Estado mexicano desde entonces
a hoy dia, se ha encontrado determinado por la efectividad y
satisfaccién o correspondencia de las prioridades de un aparato
gubernamental que ha buscado mecanismos y sentidos para generar
una -pretendida- inclusién de México al proyecto global, frente
a los -.problemas gue esta busqueda de inclusién ha traido
consigo y ante un aparato productivo mas selectivo y exigente
como contexto inmediato a la modernizacién de 1la Educacién

Superior.

A partir de esta consideracidén del Estado mexicano las IES
han ejercido una -constante reformulaciédn y adecuacién de sus
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funciones en todos sus niveles como el directivo,
institucional, de gobierno., administrativo, _curricular,

incluso; ello como factores de
indagacién y vigilancia para los representantes del . PMES
quienes han ejercide - una continua reformulacidén de los
planteamiento politicos, de los proyectos Yy estrategias que se
han dirigideo a 1la Educacién Superior y los cuales a su vez
legitimen la expansién y el control gque la resistencia a 1la
manipulacién y exclusién -—-gue el proyecto ha traido consigo
para la gran mayoria- que profésores, alumnos, intelectuales Yy
administrativos de izguierda le cuestionan Y retraen al
proyecto y sus representantes de los gue parten la generacion
de un debate de oposicién, ' diversas controversias al

respecto.

estudiantil Y pedagdgico

Estas dltimas que evidencien la debilidad de los
neoliberales y su proyecto para tratar de resolver a partir de
una “Modernizacidédn Educativa” una crisis que el propio sistema
de gobierno ha generado y que a su vez lo ha llevado a tratar
de dar solucidn desde la educacién, a los graves problemas que
los sectores oprimidos padecen en nuestro pais y la mayor parte
del mundo, aan en los paises considerados mas poderosos y los
cuales no han sido resueltos en su totalidad y de los cuales
mencionamos algunos al final del "apartado anterior. -

Elleo nos lleva a considerar otro factor de andlisis para el
entendimiento de la extensién 'y predominio gque la ideoclogia
neoliberal de los tecndcratas han. considerado para orientar la
Educaciédn Superior en México bajo la légica del mercado por un
lade, y por el otro los costos sociales que las politicas
educativas -—elaboradas a partir del proyecto modernizador- de
las tres ultimas décadas han traido consigo y que han llevado a
la sociedad civil, estudiantil académica y administrativa de
las IES a luchar por la defensa de lo publico de la Universidad
creando un frente de resistencia a las politicas y proyectos
educativos derivados de la ofensiva necliberal.

Costos sociales deciamos, gque han sido graves -—-sobre todo
en el aspecto econdmico—- para los mas desprotegidos como pueden
ser el incremento de cuotas y el costo de diversos servicios
como centros de cémputo, bibliotecas, laboratorios,
procedimientos y °© tramites de titulacidn, una considerable
reducecidén de la matricula, aunado a estos la reducciédn de los
espacios democratizadores del conocimiento Y de expresiodn
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artefactos tecnolégicos y el sentido
aristocratizante que de la Educacidén Superior pretende
impregnarse- han venido a invadir; de 1la realidad histérico-
social que las Ciencias Sociales y las Humanidades han dado a
las Universidades Publicas y gque incluso las ha caracterizado
como espacios de creacién politica, filosofica o antropoldgica
del pensamientc y la realidad, la teorizacidn en si de 1la
realidad concrerta, frente al matiz de elitizacidén y el sentido
tecnoldgico que los tecnédcratas estan buscando asignarles por

un lado.

sociopolitica que los

Por otro lado, la considerable pérdida del sentide de
democracia en su maxima expresioén, esta como capacidad de
critica, reflexién, autonomia individual e institucional en una
retrospectiva analitica y la cual ha subordinacdo el tecnicismo
del conocimiente —-del aprendizaje-, lo primero como una
posibilidad de ampliar el criterio epistemoloégico de la
realidad, el cual a su vez permita al ser humano una
teorizacién e interpretacién de la realidad y ser visto como un
factor alternativo para reconvertir, y en el mejor de los casos
recuperar el sentido real que la Educacidén Superior guarda con
los sectores sociales mas desprotegidos y la realidad en su
condicién de oprimidos y que ha sido mediatizada por el
tecnicismo Yy el pragmatismo que caracteriza al proyecto
modernizador; de esta forma subordinando la posibilidad de
construcclédn de proyectos sociales en alerta a la inviabilidad
de un proyecto como el neoliberalismo para México, y sus
considerables consecuencias que cada vez mas se agudizan.

Por otra parte, cabe destacar gque es frente al sentido
funcional estructuralista de Modernizacién como un facteor gue
caracteriza hoy dia la Educacién Superior, asi como al propio
modelo de modernizacién que se ha insertado en una sociedad por
demas cadéticas es gue se hacen manifiestas expresiones de
rebeldia y de oposicidén, gque han incidido en los blogues de
poder para desistir de un convencimiento ideolégico entre la
sociedad, 1los alumnos, los académicos e intelectuales sobre
todo de izquierda -—gque han captado las contrariedades del
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modelo y a guienes en otra ocasidén nos referimos como los
interlocutores del neoliberalismo-*’

Proyecto en el cual el ser humano ha perdido toda su
dimensién como tal, y- - qgue visto desde el punto de vista del
mercado queda reducido a un insumo, una mercancia que se
instituciconaliza -en el sentido del analisis de la Educacidn
Superior- dotado de’ saberes  y habilidades tipicas de la
mecanizacién del aprendizaje, y el cual una vez consumada su
perfilacién se lanza a un mercado laboral incierto e inseguro
de absorber a la totalidad de 1la fuerza de trabajo que se
forma en la Educacién Superior ésta observacidén como otro
factor de contradiccidn.

De lo anterior, consideraremos otra caracteristica del
neoliberalismo y su proyecto de modernizacién para la Educaciédn
Superior, al orientar. bajo sus criterios la formacidén
académico-profesional contenida en los curricula y la mayoria
de los perfiles profesionales bajo los sentidos y capricheos de
la produccién; de alli que partan los graves criterios de
selectividaad Y estratificacion de los saberes de los
universitarios, guienes constantemente se encuentran sometidos
a la evaluacidn Yy calificaciédn de sus capacidades
objetivas, "*reduciendo asi la posibilidad de una concepcién y
aplicacién amplia del pensamiento y el conocimiento, “he aqui
la gran miseria a gue ha quedado reducidas las concepciones y
practicas educativas”*®*gue 1las politicas modernizantes del

“ va que oe de y ia que han e SmMbitD PolICO~EriMiNIEtretivo
e instucional, ¥y que se hacen por en o ol a travis de ef ddingo que e
profemor emtablece con el secwr enis e auls, s QU Quards ie famike Con I8 NEluCGn.
, de son Que o8 SUS para PR MORTar Su
por

“* “El objetivo de Ia Orfentacion actual, es centrar et de ciin de i en al shurwn y an
a os &lm.m QuEE axige 8 PErCINECcOn O SIOCECIDES
aly s I0Dre vie uUn SIEMe de CArIRCRGSN QU INChuye une
muwuwm(amu).maum-mummam ovaluacin &
oo de pares e n calied rmtiascione

(cms)
se s reserva of Emtado en de

de s
mmﬂm(muws),vhdoouwcs um-ﬁmmhmnyn um“m
dul CENEVAL (EGP por an
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, Escoras. idem. p,
* Jimevvez, Hury'l’-ﬁ Fem.lnao “La UNAM en las proxwmnidades del sigio JO(°. En Ls Universiiart v is crisis en Mdsico 1982-
1985, México. de APL. UNAM. 1985. P, 2




neoliberalismo han dejado como expresién y muestra de su vision
individualista.

Por otra  parte se encuentra el aspecto de la
estratificacién y selectividad respecto a las exigencias para
la Educacién Superior por parte del Estado y el aparato
productivo, de las cuales se derivd un proyecto que ha generado
la c<lasificacidén de las IES, de esta forma Jjerarquizandolas
tomando en cuenta sus funciones ¥y de acuerdo a cada una de sus
carreras; proyecto conocido como PROMEP'® el cual parte de dos
criterios fundamentales: el caracter asignado a cada carrera y
el espacio entre lo puablico y lo privado de las Instituciones

de Educacidén Superior.

Lo anterior como factores de una vision al futuro de la

Educacién Superior, de sus instituciones, sus académicos,
alumnos, servicios, etc. que el necliberalismo Y sus
representantes han elaborado como expresioén amplia de

socioeconédmica

deconstruccidn de una realidad educativa Y
contrastante de fondo bajo el sentido mercantilista que
caracteriza ‘la perspectiva futurista de las sociedades
poscapitalistas b'% que pretende construir bajo criterios
econdmicos la reconceptualizacién neoliberal del mundo, la
historia, del ser humano, etc. .

“ Véase. ADORLS, HugD. “El PROMEP: ia deisl
Sur. Mdxice. M° 10. 1997. P,p 4-21
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1.3NEOLIBERALISMO Y PROYECTOS EDUCATIVOS PARA LA EDUCACION
SUPERIOR EN MEXICO

El anterior campo de problemas que se han agudizado a

partir de la aplicacién del sentido reconstructor de
modernizacién como politica gubernamental y sus impactos a la
Educacién Superior Publicar se vuelve ma&s significativo al

voltear la mirada la Institucién Pablica en Educacidéon Superior
representativa del México Contemporaneo.

La Maxima Casa de Estudios, la Universidad Nacional
Autdnoma de México: Institucidén publica gque en su devenir
histérico y sus interrelaciones con el proyecto estatal, ha
venido sufriendo ciertas modificaciones como totalidad
institucional y las cuales se han derivado de los proyectos
gubernamentales del 70 a hoy dia y gque como se ha mencionado
han sido proyectos gue han tomado como referente estructural

las convulsiones econémico-industriales para orientar la
politica federal bajo la -cobertura del nuevo liberalismo, éste
entendido como la modernizacidén de las sociedades

subdesarrolladas.

Proyecto que ha impactado considerablemente la estructura
social, econétmica, politica y educativa =—-entre las de mayor
consideracién-— en tanto las graves consecuencias de las
acciones gue se han tomado como ejes rectores en tales espacios
de la realidad; una realidad compleja en la que la mayoria de
los seres humanos hacen manifiestos sentidos de desesperanza,
de angustia, y desoclacién al ver la manera en gque el gobierno
mexicano -y la mayoria de los gobiernos liberales de A.L.-, han
empobrecido a la mayoria de su pueblo.

Sin duda, un factor negativo del neoliberalisme, y a pesar
de ello cabe resaltar que- - el Estado mexicano ha insistido en
incluir a México en el proyecto global como expresién maxima de
pertenencia al nuevo orden tecnolédgico e industrial, aun cuando
el precio gque la sociedad mexicana ha pagado por ello ha sido
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Yy es parte de este precioc por pertenecer al nuevo orden
global, en el que se ha incluido la politica educativa gque ha
regido a las IES desde entonces a hoy dia con miras a la
apertura comercial y a los retos econdmicos del siglo XXI.,

alto,

Aqui es que tendremos que dialogar con la historia, para
simultidneamente al .entendimiento de 1los siguientes
planteamientos: chasta dénde la UNAM ha llegado a responder al
proyecto del Estado moderno:; a la propia reestructuracién
econdémico~-comercial del nuevo orden mundial?, squé tanto las
politicas fondomonetaristas dentro del marco del libre comercio
Y el proyecto global se han infiltrado en la politica educativa
de la UNAM hoy dia?, chacia doénde va la Universidad Nacional
Autodnoma de México, y coémo ha reaccionado frente a los
criterios del neoliberalismo?, y ¢en dédnde queda entonces la
Pedagogia en este contexte de conservadurismo, pragmatismo y
rentabilidad de los saberes y su campo de accidn en el ambito

educativo?.

acercarnos

Lo anterior nos lleva a considerar la educacid4n como parte
de un todo; es decir, es una dimensién social gque se encuentra
interrelacionada con un contexto socio histérico determinado,
siendo de esta manera la educacién {las instituciones
educativas en el marco formal) un factor esencial: -hasta cierto
limite— para que la clase-en el poder utilice estos espacios
para infiltrar su influencia  ideolédgica, politica y cultural
dentro de las Instituciones de Educacién Superior. ’

Instituciones gue se han edificado vinculadas al proyecto
de Estado nacidén en la mayor parte de las naciones
latinocamericanas e incluso en México, relacién que se da con
mayor relevancia con la educacién superior -las Universidades-*’

“ “"Como wmda L = entre otras coaas, una forms de cultural, une
e la o U marco de conducins Mis O MBNDS MAEgUIsNS donds s
Do @l Influio de un amblame culbual Mis aMEID QU &l PREENME anN oo
campos de (n reslided mcel. Eske merco con et sociel que in greasds y con of
cubl IMBrectin » pertr de e & cubw - ds cONCINENRDS y o8
de pros (n:m de ia estera de s produccitn. Ests relsciin, oeve 8 Sowis de

como Lo , de uns en valte s
m > Com DO, que © Programes.
«»
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en el sentido cologquial, instituciones gue son parte de una
totalidad social que cada vez mas expresa sentidos de
dependencia- y decadencia de su autonomia frente al Estado

necliberal.

la UNAM como parte de un todo social, de
una realidad histérica y Socioeducativa, ha atravesado por
varios periodos de transicién ‘qgque le han colocado en 1la
situacién actual gque vive -el acoso y padecimiento de los
criterios neoliberales- y los conflictos que de ello se -han
derivado dentro del proyecto  de Estado nacién para la sociedad
mexicana del siglo XXI.*'® :

En este sentido,

Si bien durante el periodo posrevolucionario en México en
el cual s2 exponia una sociedad, una economia devastada,
destruida desde sus cimientos y estructuras; situacidén a partir
de 1la cual se hace manifiesto en México la creacidén 'de un
proyecto educativo propiamente dicho en general, y en
particular, para la Educacién Superior, lo cual llevé a los
gobiernos posrevolucionarios a - estructurar un proyectao
educativo precario en cuanto a fines y contenidos.

Pero es durante esos arios sabemos, (20's, 30’'s) gue la
conformacién del Estado moderno en México estaba gestandose ya
como el nuevo régimen politico Yy social para el México
contemporineo, ya qgue durante este lapso cronoldgico, no se dio
propiamente una relacién entre las funciones de la Universidad,
de la Educacion Superior y el proyecto del Estado mexicano de
aquel entonces, *®el cual como objetivo inicial tenia el avance,
el desarrollec de 1la sociedad, la economia y la industria

vie de i UACH". En revisha Purios de Partids. £ESt8d0 de $daico.
UACH, No.1 Julio de 1991. P,7
< Vésae. Fusnius, Molnar Olec. “Las épocas de s . En C N, 36. Alseti-Junio. Mdsico
Edicionas Era. 1983, P,p. 47-55
* "La rastn por I8 QUE NO Be dinre eete de s »l masvo Estdio, y al
fue porque oS pretEmmDnes Suminigtas de os ideres de s L 10 cabisn en e! ssquams de poder ni an is
v el grupo (Awero C v Elisa Callss). En emm aluacikdn oo
entre ol onatal y i - L4 de is luchs por is Autonomis. (1923).
Solis, Valkidz Marna Sivie y Runde Castilio “Estado \ 4 en e am Migusl de
:-gﬂ'. de e APL UIA. México 1985, en “La Universidad v i criais en Mérioo 1902-1985°,
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mexicana; perc aun no habia un ansiado desarrollo por este
sector de la educacién.

Ya con el gobierno Cardenista la situacidén de indiferencia
o descuido acaso, entre el Estado y la Universidad se mediaciza
frente al proyecto del Estado contemporaneo y da inicio del
proceso de industrializacién y desarrollo de México en aguel
entonces -propiamente dicho- y ante el cual comenzaban a
filtrarse los sentidos modernizadores de su sociedad.

Es durante este periodo gue la biisgueda del crecimiento
econdmico, a partir de la industrializacién del pais -y 1la
exportacién de algunos de sus mas valiosos recursos-—, asi como
la propia tecnificacién del aparato productivos es que se
evidencia el descontento del gobierno Cardenista frente a 1la
Auténoma Universidad, . caracterizada por su sentido humanista’' y
de formacién para las profesiones libres.

Sentido que se contradecia frente a la demanda de
profesionales capacitados para - responder al proceso de
desarrollo; —hecho que 1llevé al Cardenismo, a la creacién del
IPN, el cual como es sabido lo caracteriza el sentido
tecnocratizante de su poblacién estudiantil: factor gue ha
marcado hasta cierto limite una brecha con la UNAM, la cual
frente a la politica estatal -de corte populista — luché per su
autonomia, quedando asi fincada la proyeccién de la Universidad
del México Contemporaneo.s°

Es en el periodo Cardenista en gque se contrastan dos
proyectos educativos populares para la Educacién Superior, dos
visiones distintas de la enserfianza, de la formacién profesional
y las opciones universitarias dentro del marco de desarrollo y
urbanizacién de las grandes ciudades de corte capitalista.

“mﬂmwr'ﬁm & Universided fue capsz de ] o r . I
-' Ol UDErBREMD SHDCTRISME; SiN QuUE POr oliD a8 L1 ] A 4
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Hecho que llevdé a considerar a la Educaciédn Superior dentro
de las capas sociales medias y bajas como un instrumento de
movilidad ,ascenso social y econdémico que vislumbraban el
crecimiento, desarrollo e industrializacién de un México que se
encontraba en los inicios de la recuperacién, alli se
encontraban dos instituciones gque ofrecian un espacio al
conocimiento, un espacio a los saberes.

Durante esos afos, las corrientes progresistas Y
desarrollistas predominantes en el imperio del norte, fueron
infiltradas dentro de las instituciones y la wvida académica,
sopena de la expansidén econdmica ¥y cultural norteamericana y
las politicas de crecimiento econdmico para América Latina. Sin
embargo, se hace significativo en este periodo, el empuje al
nivel universitario, partiendo de la - consideracién
gubernamental de que 1la educacién era en ese entonces un
elemento esencial para alcanzar un grado 6ptimo de desarrollos
asi, Estado y Educacién Superior comenzaban a codearse.

Por otro lado, es durante el sexenio de Adolfo Ruiz
Ceortinez, gque se retoma -e incluso se ratifica— el valor de la
Educacién Superior, la vida académica de las Universidades, 1la
investigacién, la produccién de conocimiento y de tecnologias
ello como un factor imprescindible para el. progreso Yy
civilizacidn de 1la sociedad mexicana que en su proceso de
transicién daba la oportunidad de integrarse al grupo de la
burguesia ascendente; en gue el valor del conocimiento, del
empleo, del prestigio social, del “status quo” orientaron 1la
visidén del papel de los universitarios en una relacién costo-
beneficio. .

Si bien hasta este momento la Universidad era un espacio
prometedor de legitimacién politico—ideoldgica de las
tendencias desarrollistas de la era posrevolucionaria; es a
fines de los 60’s que las miradas azoradas de los progresistas
son desorbitadas ante el conflicto ‘estudiantil de fines de la
década en México, conflicto qQue expone y expresa abiertamente
el descontento de la comunidad universitaria frente a la
politica del Estado de comenzar a ejercer acciones represivas
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al Sistema de Educacién Superior y gue se confrontaban al
proyecto de Estado-nacidn.

Movimiento estudiantil en el cual la posicién ideoldgico-
politica de la izquierda ~gque caracterizaba su antagonismo-
frente a las politicas dominantes del gobierno Echeverrista,
fue qgue se .fracturdé la relacidn Universidad—Estado, ello se
debidé a diversos factores que tenian como trasfondo -—-entre
otras cosas~- las directrices elitizantes de la Educacioén
Universitaria bajo este régimen, y los cuales fueron: “1). la
imposibilidad de gue la Educacién Superior fuera siendo
gratuita, 2) restriccidén de los recursos financieros, el
deterioro de las condiciones de ensefanza y la presencia de una
constante hostilidad e inflexibilidad del aparato productivo Yy
escolar para los estudiantes”.5?

A ello, se agregd el agotamiento del modeleo de acumulacién
y desarrollo industrial —-que se agudizdé en los 70’s-— ; asi como
la incongruencia de la oferta y demanda del sector productivo
con respecto a la absorcién de los universitarios, situacidn
que propicid diversos roces con el Estado y con la cultura
hegeménica gue comenzaba a proyectarse en la Politica Educativa
¥ en la conduccién de las Instituciones de Educacién Superior
Puiblica, de la UNAM,

Luis Echeverria,  aun con-el.  fatidico panorama econdmico,
politice y social con que::. llegd . al - poder, emanaba en su
proyecto y discurso  de_. . gobierno, la modernizacidn de la
sociedad mexicana .y paratali propdsito considerdé como su mayor
soporte la Educaciéﬁ, susiinstituciones, a las Universidades.

De  esta :forma.  se :.evidencia ain mas la intervencién del
Estado enAla,viQalde las IES, buscando —-por ejemplo mediante el
otorgamiento “'del: generosos presupuestos— la recuperacién del
intervencionismo que si bien habia sido matizado anteriormente

5t 1dem. p, 139
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como activismo estatal y el cual fue puesto en entredicho con
el conflicto de 1968, “el Estado se propuso abrir las vias de
acceso a la Educacidén Superior a un mayor numero de jovenes de
las capas sociales medias, tratando de incluir a aguellos
provenientes de los estratos medios y medios bajos, asi como la
utilizaciébn de. métodos y técnicas pedagdgicas y didacticas de
origen extranjero”.>?

En este sentido, fue enfatico el gobierno Echeverrista en
considerar a la Educaciéon Superior como un problema,
consideracién a partir de la cual otro mecanismo de control
hacia este sector educativo por parte del gobierno durante esta
gestién, fue la creacién de un organismo mejor conocido como
ANUIES (Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacidén Superior),la cual desde su creacién ha sido un
organismo mediador entre el Estado b4 las IES pUblicas Y
privadas, dependientes y autédncomas.

Al respecto nos dice el - Profr. Arturo Ramos que “la
Universidad bajo el régimen de Echeverrxia, adquiridé una nueva
proyeccién social. ({en que] La multiplicidad de formas con gque
el Estado buscd su relegitimacidén, después del ejercicio de la
opcidén autoritaria, dic una dimensidén distinta al desarrollo de
la Universidad publica. Esta retomd la promocidén gubernamental
para moldear su expansidn y reconversién académico-organizativa
con mayor complejidad”;>)entre esas formas se encontraron el
financiamiento, Y la apertura peolitica que tuvo como
consecuente el crecimiento de la matricula, los académicos y la
burocracia. Asi, Bajo el sentido neoreformista de la Educacién
Superior, la Universidad no se hallaba lejos de 1los anhelos
reivindicadores de su funcidén mediadora entre el desarrollo y
el progresc gue re definia a los regimenes anteriores de indole
autoritarxista.

Es en este sentido que iniciativas como la creacién de 1los
CCH’S, la UuUAM, la implementacién de innovaciones pedagdgicas
etc. ceonllevaron a recuperar el consenso perdido en los afios de

32 1dem. p, 140
* Pédraz, RAMOS. ™La Unversiiad Mexicana....” Idem. p, 9
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crisis anteriores y a reincorporar a la Universidad con el
proyecto de Estado

En otra instancia, si bien han sido inevitables 1las
conexiones que en el discurso se hacen entre economia,

desarrollo, crecimiento y educacién -en el sentido mas
conservador de las corrientes funcionalistas que rigen la
politica educativa actual-, es que durante la gestidn

gubernamental de L&pez Portills®* se hacen manifiestas las
pretensiones del ejecutivo por elaborar 1los principios de la
pclitica educativa de Educacién Superior en un contexto
diferenciado de desarrollo y crecimiento gue México experimentd
en un plazo muy largo de su gestidn —-politica educativa que sus
sucesores, de Delamadrid y Salinas de Gortari, optaron por
adaptar al futuro inmediato.

Para aquel entonces -mediados de los .70's— , México se
encontraba azorado frente a una crisis que se habia suscitado
debido al agotamiento del modelo de acumulacion que habia

llevado a un plano si bien no de optimo desarrollo, si de
desarrolle sustentable, el estancamiento industrial, y de las
exportaciones que en anos anteriores supuso una visidén
positiva, el endeudamiento extremo, la catarsis inflacionaria
entre otros factores, es que se desenvuelve la gestiodn
Portillista.

Un panorama oscuro sin lugar a dudas en momentos de

reestructuracion internacional, situacidn que se vio
amortiguada en México por el giro que Lépez Portille dio a sus
criterios gubernamentales -+ para superar la “ecrisis

inflacionaria”; esto es, Qque retomd la politica econdmica de 1la
comercializacién de recursos como el petrdleo, la maguinaria,
productos que daban al pais la posibilidad de un desarrollo
sostenido, a partir de lo cual la época de las vacas flacas
daba un giro radical, Yy en este contexto de superacién y
crecimiento la Educacién Superior comenzaba a matizarse en
cuanto & su politica educativa y la cual devenia ya desde el
propio Estado

* véane. Villa Sefior, Garcia “Estado y L 1976-19827, Mdadco. UAM Xachimilco-1988. P,p. 23-61 (Cap. I)
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En este periodo histérico, el petrdleo y la petroeconomia
generaron inversiones, la panacea del petrdleo y el aparente
desarrollo suponia a la gran mayoria la nocidén de estabilidad
social, econdmica, politica y por supuesto educativa. En este
sentido, y frente a un panorama positivo -—-hasta cierto punto-
Lépez Portillo siguiendo su nocidén iluminista de la educacién,
y tomando como referente el crecimiento de aquel entonces; es
que toma la injciativa frustrada en gestiones anteriores de
modernizar el Sistema de Educacién Superior y en el cual se
encontraba incluida la UNAM como institucidén publica.

Modernizacién a partir de la cual existe una ansiada

necesidad de ajustce en sus estructuras organizativas,
académicas e instituciones al futuro inmediato: ya desde 1la
propia modernizacién del aparato gubernamental Y sus

instituciones a nivel nacional; tal decisién siendo producto de
la conjuncién de iniciativa privada, rectores, gobierno federal
y estatales guienes llevan a cabo reunicnes para echar a andar
un proyecto dirigido hacia la forma en que debian de funcionar
las IES —-como factor coercitivo en momentos de “recuperacidédn” y
cuyo nombre recae en PLAN NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR:; que
instaurd un sistema de planeacién como directriz de la vida
Universitaria, Institucional, Académica, Financiera,
estudiantil etc, como parte integral del desarrollo nacional de
aquel entonces.

Lo significativo del proyecto mencionado dirigido hacia
toda la Republica Mexicana, es el ambiente y la forma en que se
instituydé:; los conflictos y situaciones ideoldgicas, politicas,
académicas e incluso econdmicas que se suscitaron a lo largo
del proceso de elaboracidén; asi mismo los mecanismos y las
fricciones reaccionarias ante la posibilidad de ya no concebir
una UNAM publica, si hablamos de las acciones de la politica
educativa del régimen de aquel entonces; acciones que la
gestién Portillista expresaba en el evidente control del Estado
hacia este sector educativo.

Propé6sitos y acciones gue partirian del PNES, gue Jjunto con
Villasefior resumiremos de la siguiente manera:
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«.-l.-Convertir la Educacién Superior en un “sistema”, de
manera que se pudiera lograr una racionalizacién operativa en
el manejo de los recursos, Yy una coordinaciédn de esfuerzos que
condujera a la optimizacién en la coperacién del sistema a nivel

nacional. .

2.-Buscar una solucién al conjunto de problemas que giraban
alrededor del financiamiento a las Institucicnes de Educaciaén
Superior; problemas de caracter financiero, politico,
procedimental, distributiva etc.

3.-Lograrx que se emitiera la legislacién que se suponia
necesaria en materia de las relaciocnes laborales (sobre todo

para ingreso, promocidn y permanencia de los trabajadores
académicos) Y de intelecciéon operativa. de la autonomia
universitaria, para asi evitar problemas (sobre todo

sindicales) que entorpecian la buena marcha de las IES.

4.-Buscar las formas concretas de vinculacién de 13 Educacién
Superior con las necesidades planteadas por el desarrollo
econdmico del pais, con las necesidades de los diversos
sectores sociales v con diversas instancias politico-—

gubernamentales.

5.-La conformacién de la estructura del Sistema Nacional
Permanente de Educacién Superior (SNPES) el cual se encargara
de asegurar el cumplimiento de los 4 propésitos senalados...™

A estos propdsitos, pudiéramos agregar el lugar central que
ocupa la planeacidn como factor decisivo de la politica
educativa durante esta gestidn; asi como desde el propio PNES
en el cual la Educacién Superior es entendida como un sistema
que forma parte del Sistema Educativo Nacional, y en el que 1la

planeacidén b4 operacioéon de este sistema se encontraria
determinada por los factores del desarrollo econémico, Y
pelitica financiera que orientaria el curso de las

Universidades.

Otro agregado que cabe sefialar, es el confljicto suscitado
por la defensa de' la Universidades Publicas, las cuales desde
los propdsitos del PNES se veia afectada, ya que eran factores
externos los que incidian en el cémo y para quien las IES

* xiom. P,p. 8-9
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funcionaban Y a las cuales iba dirigido el proyecto
modernizador.

Instituciones vistas como un sistctema complejo de
interrelaciones y problemas en los que la UNAM no era ajena; ya
gue para esta institucién el PNES sefialaba como factores
problematicos: el crecimiento desmedido de la matricula,
insuficiencia en los estudios e investigaciones, asi como
insuficiencia de profesores, el atender s6lo el nivel superior
y no el nivel Medio Superior, multiplicar las instituciones de
carreras terminales para frenar la demanda de ingresc a la
UNAM:; asi como orientar el servicioco de Orientacidén Educativa
hacia las carreras terminales, a lo cual se anadios la
eliminacién del pase automatico y 1la busqueda -sugerida por
ANUIES y Ejecutivo Federal— de medios de financiamiento en el
sector productivo y la propia sociedad.

Acciones que exponen el ejercicio del poder Y la
manipulacién de este sector educativo en la UNAM, en tanto gue
son considerados problemas especificamente institucionales
hacia los que se dirigen los caminos, las alternativas de
solucidn para que el proceso de modernizaciédn no fuese
fracturado.

Factores gque pretendian ser sclucionados -o en su caso
censiderarlos mencos conflictivos— desde 1la planeacién de la
vida institucional Y la operatividad de los proyectos Y
acciones a seguir gue se derivaran de la misma; es decir, 1la
racionalizacién del Sistema de Educacidn Superior® y de 1las
IES, Y cuyo factor conflictive -—-entre varios-— leo era el
financiamiento y 1las relaciones laborales dentro de la UNAM,
asi como su funcién social Y compromiso con el propio
desarrollo.

* “Deste e puto de vista Polltico, . bajo e
former rigikiez de relacikin y dependencis mutus; tien ses entre s Dian ente s o
orden poiico, @IC; NO 68 {0 MIAMD DulCar MECanisvms e relnciin ¥
:mum. que formas Yy de onre dan s
Idem. p, 40
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Los anteriores factores tomados como referentes para la
elaboracién del PNES, y la posterior implementacién inerte de
la planeacidén como elemento reivindicador de las IES dentro de
un ambiente de caos ideoldégico y politico que se extendié en 1la
mayor parte de México fue lo que provocd la frustrada
disolucién de los sindicatos de trabajadores y académicos en la
UNAM, asi como la drastica reduccién del presupuesto Federal y
estatal gue anteponian un condicionamiento del mismo por un
lado: por el otro, la lucha % defensa de la autonomia
universitaria gque comenzaba a debilitarse con la intervenciodn
de actores externos en la solucién de problemas de indole
interna a nivel sdélo de la UNAM en su gran mayoria.

Ello una vez que a la UNAM se le considerdé como un espacio
de ideologizacidén y politizacién de su comunidad, lo cual era
un factor preponderantemente positivo para los activistas de
izquierda, para a partir de ello generar mecanismos de
resistencia a la politica educativa que se pretendia
implementar en la Educacién Superiorxr en general, Y en
particular en la UNAM. - -

Mecanismos de resistencia que se antepusieron a una accién
definitiva: la restricciédn financiera de las IES, sobre todo a
las Universidades democraticas ~-las llama Villasefnor-;
expresiones concretas de resistencia y radicalismo como fueron
la creacién de sindicatos al interior de 1la universidades,
marchas, mitines, publicaciones, hasta el clerre de
instalaciones que evidenciaban la coalicién de los sectores mas
afectados -—-quienes ponian en entredicho 1las acciones de la
extrema derecha- frente a la politica de racionalizacidén y
operatividad del proyecto de planeacidén.

Proyecto gque mostrd su inviabilidad y sucesién a finales de
la gestién Portillista® ya qgue los problemas econdmicos y la

¥ "A passr de tO0O, |8 GTIESOIS GstatS! MANLVD &) SEEMS en UNS (o -
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fuerte crisis econémica gue se asomaba a la salida de Lopez
Portille, y la entrada de Miguel de la Madrid bajoc un cuadro de
zozobra econdmica y politica.

Un nuevo proyecto estatal -que si bien retoma criterios
lineales. 'del anterior PNES, elabora unas modificaciones— y una
politica .'de austeridad y sacrificio, guiaron la propuesta
gubernamental Y la Politica Educativa, desde entonces

nuevamente la Educacién Superior comenzd a padecer los embates
de la recesién econémica, proyectos y ajustes no se hicieron
esperar.:’ :

Asi, . la ‘gestién de Miguel de la Madrid (B2-88) es sabido
que traia. :a, cuestas el - fracaso que 1los anteriores gobiernos
habian expuesto; de. esta forma es qgque el ejecutivo decidid
llevar a ‘cabo la edificacidén de los ejes bajo 1los cuales
giraria su gobernatura; esto es, la modernizacidn de la
sociedad, la industria mexicana, la administracién, la politca
econdémica etc, ¥y. por ende la Educacién estas estructuras gue
habian sido puestas en entredicho una vez que se presentd el
declive econdmico.

De lo cual el gobierno Delamadridista contempld, y de hecho
llev®d a acabo accicnes' come la reduccidn de la participacién
del Estado en la vida econdmica, sugiriendo asi un
adelgazamiento de su intervencidn en la conduccidn econdtmica
del pais se dice, para el ejercicio de una mejor direccidn en
un futuro inmediato, esto es, el objetivo esencial era que el
Estado dejara de ser dueno de diversas instituciones
(paraestatales) gque al propio gobierno le costaban, por lo cual
la pérdida de instituciones paraestatales vendidas al sector
privado no se hizo esperar, entre la turbulencia econémica
internacional que en aguel entonces se vivia.

NNl BNy,
Molnas. Idem, p, 55
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La inflacioén, el desempleo, la disminucidén de
exportaciones, asi como los conflictos sociales que acompaiaron
el debilitamiento sindical frente a la disminucién de los
salarios reales y el pago de la deuda contraida desde los 70’'s,
esta ultima la cual que cada -véz mas agobiaba a la comunidad
econdémica internacional; fueron algunos de los imperativos a
partir de los cuales se iniciaria abiertamente el proceso de
modernizacién en, México y la infiltracién del necliberalismo
como . fundamento politico, ideoldgico y econdmico una vez
tomados los criterios eficientistas de los Gltimos gobiernos,
pero adaptando su postura incidente de reestructurar a 1la
sociedad mexicana e incluirla en un proyecte gue gobiernos
anteriores gQuizas dejaron inconcluso.

De tal forma que la politica de reestructuracién gird
funcdamentalmente en | torno a los siguientes ejes: la,
modernizacién industrial, el pago de la deuda externa y 1la
superacién de la  crisis ' econémica®® mediante la apertura
comercial y peoclitica en vistas del corporativismo, asi como el
libre mercado internacional.

En este mar de turbulencias y afan de “superacion”, es que
el régimen de Miguel de la Madrid enfoca su visidn progresista
de un México- devaluado y delega -como parte de sus estrategias
iluministas—- ‘a la- Educacién Superior y a las IES un papel
determinante para lograr la transicidn de los criterios
eficientistas que llevasen al pails a superar los problemas
presentados por la debacle econdmicar diria Francisco Gémez
Gonzélez que también la Educacién Superior formaba parte del ya
anunciado proyecto que la burguesia mexicana pondria en marcha
Yy para el cual el Aparato Escolar era un medio de infiltracién
prospectivo para la promocién del proyecto gubernamental y por
ende del educativo.

Crisis econémica y proyecto gubernamental, que para la
Educacién Superior significaba una limitacién del apoyo estatal
desde una pauperizacién del nivel, situacién gque condicionaba

* vésee. €1 e Miguel de I8 Madrid” en Det - d Mo
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mas enfaticamente la designacién presupuestaria en vistas a la
racionalizacién del mismo. R

Una ansiada adecuacién de este nivel en concordancia al
proyecto de gobierno: es manifiesta en el PND 82-88 en el que
las lineas generales de.’ la politica educativa giraron en torno

a:®® T O AR

~Elevacién de"r:.a"c lided académica.

”-Racionalidad dellpre: upuesto y ‘de la matricwla en la
Educaciou Superior

1l sector:productivo.

ncia y-eficacia.
ién. de las Universidades.

daria marco referencial a la
denomlnado Programa Nacional de

regiria bajo un proyecto
] 3 y el cual va habia sido
dado a2 conocer publicamente en marzo

Asi, el PRONAES es parte de lo que se denomind revoluciédn
Educativa; " es "decir, gue “busca ‘centralizar las decisiones
politicas Yy descentralizar el financiamiento b la
administracién de la Educacién, ademas se propone orientar la
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educacidén en su sentido fundamentalmente técnico, asi como
privilegiar los aspectos formales y de método” .%°

De esta forma, la politica de austeridad del actual régimen
es que busca a traveés de diversos mecanismos —como la
reorganizacién institucional de las IES-, una adecuacidén del
Nivel de Educacidén Superior a las necesidades del nuevo modelo
de acumulacion {sustitucidn de importaciones y apertura
comercial al exterior) gque de forma alguna supone la
explotacidn del trabajo humano; sobre todo el trabajo netamente
técnico, productivo y rentable en la 1légica mercantilista con
gue se inicié la reorientacidén de la Educacidén Superior en
México, b que en esencia partid de la superacidén de la
situacién sobre todo econdmica por la que el pais atravesaba en
agquel entonces.

Lo anterior nos propone pensar que la Universidad
Teconcratica, la cual visiona Y ambiciona el gobierno
Delamadridista desde el PRONAES "es un elemento de control para
integrar. .a. las Universidades y su funcién con la actividad
productiva .y econémica especificamente; a su vez que este nivel
fuese lo  menos costoso posible. Partiendo asi de un factor
fundamental: la maleabilidad del financiamiento de las IES; es
decir, la  designacién del paupérrimo presupuesto publico se
tomé angustiante para las autoridades educativas en tanto que
se maneid su designacién dependiendo del grado - de
correspondencia de las instituciones al proyecto gubernamental,
Yy por ende la aplicacién de la politica educativa.

Es J. Enrique Gonzalez Ruiz, quien de forma certera -—
tomando en cuenta el panorama expuesto, asi mismo partiendo del
propio PRONAES-, da una visidén de 1la Universidad de aquel
entonces; la Universidad burguesa podriamos denominarle sin
temor a equivocarneos; ya que toma en consideracién gque es “un
érgano elitista, antidemocratico y aristocratizante, que se
mantiene solamente con el apoyo de formas de control Yy

© Salis, Vakids Marta y Rusds Castilio Franciaco. idem. P, 144.
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represién en contra de los estudiantes y trabajadores, y con el
Estado burgués, alejandose maAs y mas del pueblo” .

En el caso de la UNAM, la visién eficientista del PRONAES,

produjo un efecto - considerable en los criterios de
selectividad, que en esencia se aplicaron para reducir el
ingreso, a la Maxima Casa de Estudios: la <cual como en una

ocasidén anterior mencionamos era parte ya del proyecto burgués.

Por otro lado, €s poco antes de finalizar su gestidn, que
el Lic. Miguel de la Madrid Hurtado y autoridades educativas -
en el nivel superior (rectores) bajo el énfasis puesto en 1la
Planeacién Institucional, asi como la evaluacién y el austero
financiamiento a la mayoria de las IES- sobre todo podriamos
decir las Universidades disfuncionales al proyecto impuesto,
asi como la visidén futurista de un México mas inveolucrado en el
ambito internacional, es gue en 1986 previos analisis de los
alcances y limitaciones del PRONAES, es gque se promueve el
proyecto programa Integral para el Desarrollo de la Educacidn
Superior PROIDES, el cual revitalizaria las tareas del Sistema
Nacional de Planeacién SNAPES, definiéndose en el proyecto
mencionado los ejes rectores gue la politica educativa en
materia de Educacidén Superior a partir de 1986, orientaria el
quehacer educativo.

En este documento, se evidencia el énfasis gue el ejecutivo
y autoridades educativas ponen en la Educacién Superior para
considerarle un factor esencial para sacar del atolladero al
pais, calidad Y eficiencia seran estigmas con que IES,
profesores, alumnos, servicios etc; tendran gue llevar cuesta
abajo como parte del sistema educativo, de la educacién como
expresidén maxima, Yy de 1la cual deciamos se han elaborado
intentos para adecuar ia politica gubernamental con los
proyectos educativos -—-a reserva de sus respectivos alcances y
limitaciones-.

*{ Cit. por Solis Vaidds, Mertha. Idem, P. 147
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De esta forma, el PROIDES fue orientado hacia la elevacidn
del nivel de calidad de las IES en respuesta a la exigencias de
un contexto econémico diferenciado de las grandes economias, Yy
el desarrollo de un pails gque poco a poco se resquebrajaba en la
mayoria de las estructuras que dan forma al aparato de Estado.

Asi, rectores y autoridades educativas como lo es ANUIES,
parten de la consideracidédn de puntos criticos -—-desde la visidn
progresista de su fundamento— hacia los gue va dirigido el
proyecto, en cuante a la connotacidén politico-ideoldgica que la
Educacidén Superior adquirid en tal contexto y de los cuales se
deduce:*S?

—-Apoyc a la aplicaciédn de estrategias para el desarrollo
econdmico y social del pais.

—-Mantener un pensamiento critico y;de'innovacién frente a las
estrategias econdémicas y sociales tomando como referencia los
principios basicos del desarrollo nacional.

~Desarrollo de este nivel en, K que predominen socluciones
cuantirtativas .y cualitativas para elevar la calidad académica.

-Contribuir a la solucién de problemas en las Areas
prioritarias, la generacién-de bienes estratégicos de capital
y de bienes intermedios de ventaja competitiva en el mercado.

-Orientar el crecimiento de la Educacién Superior hacia areas
prioritarias para el crecimiento del pais.

—Orientar a la poblacién estudiantil hacia otras opciones de
formacién como la educacidn media terminal y el bachillerateo
tecnoldégico.

—Reducir la proporcién de estudiantes de bachillerato, e
impulsar las areas de c.n y exactas, ingeniertas, tecnologias
y -humanidades.

—-Fortalecer la formacién y actualizacién del personal docente,
investigacidén ectc.

—Lograr una congruencia entre los objetiveos institucionales,
sector educativo, planes y programas de desarrollo mediante la
Planeacién institucional.

© véase. PROIDES, Méxan. ANUIES. Octubre 1986. P,p. 16-20
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-Lograr una mayor precisién sobre los conceptes y politicas
institucionales relacionadas con la difusidn de la cultura,
para lograrx la afirmacién de valores ¥ conocimientos
nacionales y universales, el apoyco de las manifestaciones
autdctonas Yy populares, la divulgacion del conocimiento
cientifico y tecnolégico. .

‘Asi, el PROIDES se define como un instrumento de
planeacién destinado a orientar e inducir el cambio de 1la
Educacidn Superior mexicana. En su concepcidn y alcances
predominan los propdsitos de elevar el nivel académico de las
IES en funcidén de las necesidades del pais; vencer los
obstaculos emergentes de la crisis, y consolidar el desarrollo
arménico, integral Yy egquilibrado del Sistema de Educaciodn
Superior sobre bases firmes en su estabilidad y financiamiento.
En el logro de estos propositos radican las posibilidades de
conscolidar la calidad de 1la Educacidn Superior y alcanzar la
autodeterminacidédn cientifica y tecnolédgica para afirmar aun mas
nuestra cultura”.%?

Puntos de analisis y critica para la Educacién Superior y
las Universidades, en las cuales una accidén del Estado fue
determinante: la racionalizacién de los recursos econdmicos
como forma de sobrevivencia® que tomé®é otra orientacién con el
gobierno de. Salinas de Gortari; el cual desde su participacidén
en el gabinete . de Miguel de la Madrid garantizaba la
continuidad del proyecto neocliberal y tecnocratico en México.

Sin lugar a dudas un Plan de Desarrollo (88-9%4) ambicioso y
prometedor —como la mayoria de los anteriores-, el cual
llevaria a 1la cuspide a la industria y economia mexicana
conjuntamente con los niveles de crecimiento internacional; en
el cual la Educacién Superior se encontraba inserta, e incluso
su connotacién funcionalista-desarrollista persiste.

S PROIDES. m P, 20
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El proyecto de modernizacidn se encontraba en su apogeo, ya
que con Salinas se formulé un proyecto para modernizar 1la
Educacién en general (Programa de Modernizacién Educativa 1989-—
1994) y muy en particular es a partir del salinismo que 1la
Educacidn Superior tomaria tintes de comercializacidn; es
decir, ,se acentuan 1los ejes rectores de este nivel bajo la
logica del mercado y las leyes de la economia.

Respecto al papel de la Educacién Superior en el marco de
la globalizacién® y a partir de la ‘firma de un tratado de libre
comercioc (TLC) con los Estados Unidos y, Canada, es que la
connotacidén tecnocratica b% comercial hacia la Educacidn
Superior y a las IES, se evidencia.

Ya que en el Nivel Superior en ese entonces, “se trata de
perfilar la educacién hacia el. predominic de 1los aspectos
técnicos, dejando a un lado las cuestiones politicas Y
filoséficas, asi como también se busca reducir costos en la
educacién”;® una vez gue se toma como base el modelo
universitario estadounidense en su versidén mexicana -Adaptaciédn
Ernesto Zedillo—; ya que el régimen salinista recordemos qgue
retomd la estrategia de Superacidén Académica del PROIDES
{Miguel de la Madrid) ¥y lo integrd al discurso gque sustentd la
Modernizacién de la Educacidtn y su urgente vinculacién al
sector productivo, asi comeo el impulso reivindicador de 1la
“cultura de la evaluaciédn” y la consolidacidédn del Sistema
Nacional de Educacién Superior. ’

Para tal propésito, la politica educativa del salinismo
contenida en el programa de modernizacién  educativa partié de
cuatro axiomas especificos, o centrales:

l.-Federalizaciédn (centralizacién).

2.-Nueva participacién Social.

. que I» gustitn 2R flrnd LN TELEA0 de Nhre COMETCo con Aménce dal Nore (TLCAN), a pertr del
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3.-Reformulacién de Planes y ProgramasS.

4:-Reorientacién de la funcién magisterial.®’

Aun cuando el Programa haya sido planteado para la
Educacién Basica en particular, *®no quedd exenta la Superior, y
como ya hemos mencionado -~ con anterioridad, el impulso al
PROIDES se manifestd una vez gue el TLC contenia entre sus
apartados un espacio para el campo de la Educacién Superior,
para su adecuacidén a la politica neoliberal en las naciones en
las cuales el tratado se firmaria; asi como del propio TLC vy
las 4implicaciones gue este traeria consigo para este nivel
educativo.

De tal forma, la Educacidédn Superior nuevamente se encuentra
en el centro de la controversia respecto a sus fines y alcances
en la sociedad global, entre autonomia, libertad de catedra y
distribucidén del conocimiento a las masas frente al
productivismo y eficientismo del Modelo Educativo de Mercado
expuesto en el TLC; es decir, las IES cumplirian entonces el
papel de empresarios y la demanda el papel de cliente.

De lo anterior podriamos deducir que la Educacién Superior
mas enfaticamente bajo este contexto, ha sido vista mas como
capacitacién para el trabajo ~rentable- adquiriendo a partir de
los criterios economicistas que la rigen, un caracter mas
elitista; es decir, la Educacioéon Superior recordemos que
también ha sido producto de fricciones politico—-econdmicas, gue
por ejemplo tienen por un lado el bajo subsidio publico gue a
su vez ha propiciado la intervencidén de actores externos en la
conduccién de la Educacidén Superior -deciamos- como lo es 1la
iniciativa privada®’la cual ha sido una de las agencias -junto
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con el aparato gubernamental—- de nivel prioritario para el
reclutamiento de profesionales egresados de escuelas publicas;
~con sus bemoles- ya que ha sido la propia iniciativa privada
que con sus Universidades Particulares ha tratado de preparar a
sus dirigentes, pero el beneficio que han obtenido de las IES
Publicas es irrefutable, sabiendo que aun asi el desdén gue
hacen a los estudiantes y egresados de estas muchas de 1las
veces, nos llevaria ' a considerar otros planteamientos al
respecto, gque por cuestidén de espacieo no trataremos en esta
ocasién a profundidad.

El propio interés del ejecutivo de adecuar la Educacidn
Superior y sus Instituciones al tratado, fue a su vez un factor
decisivo en el ejercicio del control hacia este nivel educativo
ante el posible inicio de la comercializacién internacional.’™
Para tal efecto, se procurd hacer énfasis en la evaluacidn del
quehacer educativo en este nivel, en tanto gue el (PME) en su
apartado a la Educacién, va dirigido al mejoramiento de la
calidad de 1las IES, de sus servicios, la investigacién, la
administracidén, sus alumnos y profesores etc; dentro del propio
proceso racionalizador que sustento la politica educativa
salinista bajo el marco del neoliberalismo.

En cuanto a algunas repercusiones de la politica educativa
del salinismo y del. propio TLC hacia la UNAM podriamos citar
las siguientes:

=-Mayor control de profesores.

~Designacioéon de aumentos salariales a partir del
sistema de puntajes.

- -
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—Evaluacién continua para otorgar la definitividad de
los grupos.

~Reduccidén de tiempo en horas para profesores de
asignatura en bachillerato..

~Financiamiento adicional sbélo a proyectos de
excelencia.

-Modificacidén practicamente de todos los planes vy
programas de las facultades y escuelas.

-Mayor contrel sobre el estudiantado y la posible
delegacibn econdmica a los propios alumnos y su
familia.’

Por otro ‘lado, fue con la designacién de Ernesto Z2edillo
como presidente de la Republica Mexicana, y una vez habiendo
sido Secretario de Educacién Publica (88-%4), que la politica
educativa bajo el marco necoliberal no cambia, e incluso se
acentia mas en sus criterios de selectividad, efectividad vy
excelencia en una economia global que cada vez mas ha expandido
los ejes unificadores de 1la sociedad poscapitalista y 1los
cuales han sideo fundamento para la politica educativa de las
Universidades -publicas y privadas-, las IES y sus estructuras
como parte de un todo (de un sistema para Lépez Portillo).

Dirigiéndonos hacia otra referencia de analisis, es bajo el
siguiente contexto: socio-histérico.’ gque se inicidé la gestidn
Zedillista: ST, : : "

Una crisis econdémica, un Tratado de Libre Comercio confuso,
una alta taza de desempleo, 1la quiebra de industrias
nacionales, fuga. de capitales; asi como un proceso de reajuste
econdmico a nivel = internacional que dejaba entrever la
continuidad de los criterios gubernamentales de las gestiones
de corte necoliberal anteriores.

7 El Chivez andiss de i beio e
Myglnc-nmvmmm- mmu-m-uum vﬁ-m-m
extraito perte de @SS, Véase Chivez Escanddn, O.p. ck. P,p. 30-37
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En este sentido, el reajuste y los anhelos de recuperacidn
nacional han sido continuos en los discursos pronunciados por
el representante del ejecutivo federal no aislados en
ocasiones; asi como las posibles alternativas para solucionar
el problema -econdmico producto de la debacle financiera a
finales de la gestidén salinista, en particular continuar con el
desarrollo y retomar el proyecto que alguna vez enorgulleceria
a la sociedad mexicana, la politica, la economia etc, y en el
gque la educacidén y la asignacidn de su funcidn esencial para el
desarrollo nacional ha sido retomada la mayoria de las veces
por los discursos que han buscado recuperar la credibilidad en
el proyecto de confirmacidén del Mega Estado, como lo ha sido el
neoliberalismo y el libre mercado, elementos para tratar de
incluir a un México devaluado en aquel entonces a la esfera de
la economia y el mercado internaciocnal.

De tal forma, los anhelos reivindicadores volvieron a
entremezclarse en la Educacién Superior, en las IES y el papel
que el proyecto neoliberal le ha designado, y el cual ha
llegado a reducirse a los conceptos de correspondencia con el
proyecto gubernamental,. el aparato productivo y el propio
desarrollo nacional. ; )

Es por .ello gue seguiremos nuestro analisis considerando
entre otras cosas, que el poder gubernamental sobre la
conduccidén de la Educacién Superior ha llegado a su maxima
expresiédn en un proyecto gue contiene la politica educativa,
asi como las directrices a seguir para consolidar al proyecto
modernizador en este nivel educativo Yy en esencia la
reorganizacién de las IES.

Asi, el Programa de Mejoramiento del Profesorado de las IES
(PROMEP) el cual fue concebido poco después de iniciada 1la
gestién Zedillista (dado a la luz publica en marzo de 1997) y
el cual fue centro de atencién para muchos intelectuales
mexicanos en educacién, que a su consideracién y retomando toda
la perspectiva planteada hasta este momento, s un programa gue
ha llegadeo a invadir mas a fondo a las Universidades, a su ves
infiltrandose dentro de las IES:; ello debido a gue los
principios de la Planeacién Prospectiva se hacen evidentes a lo
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largo de 1la lectura del documento oficial?® cuyo recurso de
elaboracién ha sido el inicio del proceso de racionalizaciédn de
la vida académica, administrativa, de los servicios, el
financiamiento e incluso de los propios alumnos, profesores e
investigadores etc.

Retomando las aportaciones de Hugo Aboites’’es que se
presenta la siguiente sintesis de los puntos mas relevantes
hacia los cuales se orienta el PROMEP:

1) Supervisiédn gubernamental directa del cumplimiento de las
metas propuestas por cada centro de trabajo a nivel de divisién
y facultad de todas y cada una de las instituciones de
Educacién Superior del pais que participen.

2)Establecer una denominacién comun a fin de dar un trato igual
y establecer una K relacién igual 'con todas las instituciones,
carreras etc. ' o

3)Crear una visién uni.feme de la zealidud universitaria del
pais, en que diplomados, carreras,
especialidades “programas _ de
estudio”. ! e :

cients £i co-practicos:

4)Establece’
secas, basicos e

5) Imﬁblsa,
Superior.

6) Se ‘adapta’ una-politica’ de diferenciacién .creciente, divisién
de “funciones : y - acceso “a ’ la ‘Universidad .condicionado a los
recursos -econdmicos 'y -en el fondo, a la ‘clase social del
estudiante.

7)YEl PROMEP incentiva la competencia entre programas,
dependencias e instituciones para ‘colocarse en los mejores
lugares de la clasificacién.

"m.m m SEP. 1997
"Ann-s,n PROMEP: I» de e L on . En Revisls VIS del Sus. 6™
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De lo anterior un agregado mas respecto a la visualizacién
de las IES como dependencias gubernamentales diria Abiotes,
responde a -la necesidad de satisfacer al aparato productivo,
asi como al propio Estado en primera instancia, gque toma al
profesoradeo como inherente transmisor y creader de conocimiento
{innovativo se dice en el proyecto, aunque no se define) como
otra de las piezas a conjuntar para el objetivo gue persigue
alcanzar el PROMEP: la formacién de cuadros profesionales
altamente calificados (sea cual fuese su clasificacidn).’

Por otro ladeo, la cuestiédn del financiamiento se retoma
como parte de la evaluacién y este recae nuevamente en la
creacidén de proyectos de investigacion (Ciencia y Tecnologia en
Primer plane) los cuales generen un renombre para cada
institucién de Educacién Superior, y bajo el cual se legitimen
sus funciones con. el proyecto de Estado.

Respecto a la planeacidn, la racionalizacién ha sobrepasado
sus limites (en base-al-proyecto) ya que desde el PROMEP existe
—en cantidades—:-el - namero de alumnos que el profesor debe
atender, asi como  las actividades a las cuales ha de dedicarse
el profesor frente a grupo, ello ante su connotacion de
investigador, que es la actividad en la cual el proyecto pone
mayor énfasis (horas de clase, investigacién, asesorias entre
otras) .

El panorama expuesto nos lleva a considerar de qué forma
2l PROMEPFP -~y 1los proyectos anteriores- han sido enfaticos y
correlativos entre el proyecto de Estado Y la politica
educativa para la Educacién Superior, sin por ello, llevar a
cabo un intento de satanizacién, simplemente en este caso, es
una interpretacidén analitica del neoliberalismo a la mexicana
diria Andrea Revueltas de la Ultima década.

De ello, digamos gue es el PROMEP, el que retoma en esencia
Yy en el que se acentuaan los criterios eficientistas Yy
racionalistas de la propia politica en discurso y practica del
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neoliberalismo y sus diferentes acepciones; proyecto sin lugar
a dudas identificado con el proceso de globalizacidn, con 1la
divisién internacional del trabajo, con la competencia por el
mercado, y a su vez con la diferenciacién del conocimiento Gtil
Yy rentable por un lado y del conocimiento -popular—- digamos por
el otro, que se _topa con la légica mercantilista y el elitismo
en la Educacién.’

Un proyecto en el que se hizo manifiesta la congruencia que
debe existir con el propio proyecto del Estade Moderneo, asi
como con el marco referencial del mercado, la economia y la
demanda de fuerza de trabajo con nivel de competitividad
nacional en primera instancia y en segunda internacional, "*pero
que a su vez supone una participacién maés efectiva -de las IES
como estructura y medio académico- en el proceso de
modernizacidén. Y el cual ha llegado a la manipulacidn de 1la
humanidad a grados considerables, ya gque sus repercusiones le
han afectado como subjetividad:; como ente unidimensional que
enfrenta una realidad, un entorno cada vez mas ofensivo para la
gran mayoria; el papelr de los. sujetos sociales ha sido ya
designado diriamos -en términos del Darwinismo Social-.

Lo expuesto con anterioridad nos c¢onduce a formular los
siguientes planteamientos ide quién Y para quién es la
Educacién Superior?, bajo tales preceptos chacia dénde se
dirige?; :serad a caso la seleccidn de los mas aptos?, sces a
caso que el tecnicismo y pragmatismeo estan conduciendo al ser
humano, al estudiante de la Educacidén Superior como
Universitario a la muerte de su propia razén?...

Meta ala A d el un recons Smpie paro de enorme
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CAP. Il LA FORMACION DEL SUJETO PEDAGOGICO AL INTERIOR DE LA UNAM:
LA COSMOVISION RADICAL Y CONSERVADORA

El devenir histédrico de las sociedades ha determinando el
tipo de educacién y de sujeto que se guiere para la sociedad,
es decir, qgue el proceso de formacidé4n del ser humano a traves
del  hecho educativo ha sido un elemento esencial en el
desarrollo de las sociedades bajo el entendido de que la idea
de sujeto ha venido acompafiado del concepto de hombre, de su
educacién, de la cultura gue éste adguirirad o bien el papel que
desempefiarad en el plano social, politico, artistico etc, Qqgue
nos dan la posibilidad de interpretar el hecho educativo
siempre ligado a la esfera social, es mas como complemento de
ésta.

Asi, la educacidén y los sujetos han atravesado por diversos
procesos histéricos, y es a partir de la Grecia Clasica que los
primeros planteamientos e ideas sobre educacidén y formacidn de
los sujetos comienzan a emerger y se descubre poco a poco ya
una idea del sujeto de la educacién. Para lo cual los
planteamientos educativos se tornan explicativos a la relacidn
del sujeto con su realidad, con su pueble, con su historia.

Al paso de los sigios, en el Siglo XVIII la modernidad vino
acompanada del capitalismo, y de la rigueza pedagdgica de la
Grecia Clasica poco guedaba, la idea de una educacién integral
que sirviera a la polis habia sido reemplazada: de esta forma
la educacidén se tornd en la modernidad elemento fundamental
para el control del proletariado por parte de la burguesia
capitalista, gue volcd su dominio bajo el sentido de la
Instruccidén Publica para los desprotegidos.

Desde entonces el proceso de industrializacidén en Europa,
comenzd a generar desigualdades sociales, gue se tradujeron
también en desigualdades educativas, los métodos, las técnicas
y los procedimientos pedagdgicos comienzan a centrarse en los
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procesos de produccién, la educacidn para el trabajo da pie al
olvido filosé6fico con tintes educativos, la vida para el ser
humano comienza a complicarse y la carrera por la supervivencia
da la sefial de inicio.

En este senitido la historia de la educacién deciamos ha
estado muy ligada a los procesos socicecondmicos, de alli que
el an&alisis y ‘el discurso pedagdgico tampoco puede tornarse
indiferente ante estos, de tal forma gQue la generacidn de los
discursos pedagdgicos inician 1la contienda en el Siglo XIX y
principios del XX, por evidenciar 1las injusticias sociales a
las qQue habian sido sumidos la mayoria, teniendo en’ cuenta gue
el capitalisme también engendrd un conflicto clasista entre 1la
burguesia y el proletariado.

Es a finales del siglo XIX y principios del XX, que 1los
discursos y provyectos pedagdgicos para ambas clases sociales
comienzan a diferenciarse y la educacidén toma otra dimensiédn:
entre una educacidén burguesa 'y una educacidn socialista,
conflicto que se tornd mas marcado en los discursos educativos
para América Latina.

Baje los discursos pedagégicos se comienzan a realizar
diversas experiencias educativas tendientes a promover una
educacién y una formacidn desde una perspectiva pedagédgica de
clase, de alli que las practicas y sentidos pedagdgicos para
cada una seran diferenciadas desde sus propios objetivos, bajo
la premisa de que cada discurso, cada proyecto, cada pedagogia
genera su tipo de.sujeto de la educacidn.

Ya a mediados del siglo XX y la expansién del Imperialismo
norteamericano, es que se inicia la imposicién de un tipo de
educacién .tendiente a la produccién de sujetos funciocnales al
sistema de poder, en este sentido, comienzan a establecerse
criterios pedagédgicos y didacticos de formaciédn orientados mas
al desarrolleo de la sociedad capitalista, y ante inciden 1los
discursos pedagdgicos tendientes a la formacién de sujetos
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revolucionarios, situacidn gque sigue expresando el conflicto
clasista que prevalece dentro del ambito educativo y gue hasta

hoy dia no ha podido solucionarse.

A finales del Siglo xX, el neoliberalismo viene a
replantear nuevamente el sentido de la educacién, sus fines,
sus instituciones, sus posibilidades de adaptacidn al mundoe de
la globalizacién econdmica, el sujeto pedagégico vuelve a
encontrarse dentro de la controversia Y los procesos de
formacién pedagdgica se encuentran ‘e interpelan nuevamente. E1
neoliberalismo afecta a la Universidad Nacional lo mismo que a
la carrera de Pedagogia y es la posibilidad de entendimiento de
los diversos discursos pedagédgicos y su vinculacidén con los
procesos econdmico sociales gue nos posibilita en encontrar
dentro de estos a su sujeto pedagdgico. -

El cual bajoc los procesos de formacién tienden a concebirse
desde 1la perspectiva de una cosmovisidédn como radicales o
conservadores, es decir, el devenir histérico nos ha expresado
gue el sujeto de la educacidén no se encuentra aislado de la
complejidad social y de su realidad objetiva y ante la cual
éste debe asumir una postura; de esta forma partiremos de 1la
idea de gue es desde los discursos pedagdgicos que fundamentan
un tipo de sujeto y de educacién, los cuales nos permitiran
analizarlos bajo los procesos de formacidén en que los discursos
pedagdgicos se insertan desde + las practicas y sentidos
pedagogicos que les permiten reafirmarse como sujetos radicales
©o conservadores dentro de la Universidad, dentro de una carrera
Yy en el mejor de los casos dentro de la esfera social, pues la
modificacidén que el neoliberalismo ha hecho a las esferas de la
realidad, vienen a agudizar la lucha ideolégica y las posturas
que los sujetos adoptan frente a los problemas del mundo.
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2.1 BUSQUEDA DEL SUJETO PEDAGOGICO Y EL SENTIDO DE LA
EDUCACION EN LA MODERNIDAD

Como hemos mencionado ya con anterioridad, el proyecto de
reestructuracién econdémica, politica, industrial y comercial en
la mayor parte del mundo que han osado en llamar
neoliberalismo, y el cual en su sentido connotativo hace
alusién a un reordenamiento mundial de las esferas mencionadas
pero priorizando la econémica y el cual ha basado su fundamento
en la competencia por los mercados asi como por la operatividad
comercial y financiera de los mercados bajec marcos politico-
ideoldgicos hacia los paises de Latinocamérica.

Pues partiremos de entender gue tal proyecto econdmico ha
tenido consecuencias muy considerables respecto al papel de 1la
educacién en general y en especifico de 1la Educacidén Superior
en cuanto ha evocado la individualidad como forma de vida, asi
como la represidédn y castigo del propio ser humano partiendo de
que hemos visto que tal proyecto ha trastocado otros ambitos de
fragil y a la vez dificil interpretacidn -si es que se les da
un tratamiento separado de un contexto— comoe lo ha sido el
ambito cultural, idecldgico y educativo. -

Estas Gltimas esferas en las que los discursos de orden
econdémico-politico han subestimado al ser humano Y han
replanteado la orientacién de la vida de éste, su realidad, su
cotidianidad e historia personal apartandole en gran escala del
entorno social tan cambiante que el neoliberalismo ha generado
y de esta forma evitar en lo posible gue el sujeto construya
nuevos paradigmas gue 1lo inmiscuyan y propicien en él un
compromiso real respecto al cambio de la educacién A la
sociedad, Y Que no vislumbre al mercado y al consumo como
factor de reconstruccién en las sociedades poscapitalistas en
las que se prioriza al mercado como regulador del control
social Yy se descuidan aspectos come la propia subjetividad de
los sujetos.
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Por otro lado, es dificil interpretar deciamos, la
complejidad tedérica y discursiva a gue nos lleva la relacidn
nodal entre la cultura, la ideologia y la educacidn gque ha dado
pie al proyecto neoliberal y de modernizaciédn de las sociedades
en vias de desarrecllo y que a su vez ha sustentado la peolitica
educativa en el nivel superior desde los 80’s hasta hoy dia en
México Y su muy particular aplicacién en la Universidad
Nacional Auténoma de México.

De esta forma, partiremos de considerar gque han sido base
de la reorientacién de la peolitica educativa los criterios de
eficiencia y productividad bajo los cuales estd girando 1la
visién econdmica de la Educacidn Superior dentro del marco
neoliberal; criterios derivados de la teoria econémica y gue
han puesto en entre dicho 1la funcién de la IES Pablicas, entre
ellas la UNAM. Criterios gue se entremezclan con los discursos
educativos para considerar a las IES como aguella institucidn
generadora de profesionales que saquen al pais del
subdesarrollo -esto desde un punto de vista politico
ideolégico~ ademas de considerarxles un espacio en el cual se
pueda legitimar el proyecto de modernizacién y del cual la UNAM
no ha sido ajena a sus embates.

Han sido tales preceptos caracteristicos de la corriente
necliberal, que el ndivel superior ha adquirido otro enfoque, es
decir, la Universidad estd cediendo el paso a los criterios
econémicos para responder a la perspectiva en que las
instituciones son un gran mercado en el cual se venden

conocimientos, un estatus, tecnicismos Y habilidades para
desarrollar un trabajo, ademas de un lenguaje “a doc” a los
tiempos. Una Universidad que ha fracturado su enfoque
nacionalista o populista de los afios 30°*s del gobierno

Cardenista, bajo el marco del conocimiento “atil” y “practico”
que se puede vender.

De lo anterior podriamos deducir que las Instituciones de
Educacién en México a través de su historia desde el punto de
vista de la economia, han sido también un espacico de resguardo
académico para aqguellos sujetos que se entremezclan en la
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logica del mercado y el beneficio econdmico gue le puede traex
estudiar una carrera qgque se dice “util”, una vez habilitados
como futuros'profesionistas que salen a un mercado de trabajo
cada vez mas abrumador y excluyente, asi podria entenderse la
Educacién Superior como una fabrica de capital humano formadora
de sujetos operacionales y funcionales al sistema de poder que
rige nuestra sociedad, un espacio de mano de obra —-gue se vende
barata cuando los empleos son cada vez mas escasoes— y que en el
peor de los casos forma parce del ejército industrial de
reserva.

Pero si bien el neoliberalismo y sus representantes han
Pretendido orientar la Educacién Superior bajo las leyes del
mercado imponiendo modelos de desarreollo institucional,
académico, financiero o administrativo por ejemplo; han sido
los propios sujetos que han padecido los reajustes en las IES y
en la UNAM, los que al mismo tiempoe han puesto en entre dicho
los criterios modernizadores, asi mismo cabe resaltar la
infiltracién qgue por la via de los proyectos institucionales ha
logrado la modernizacién en estos espacios.

Lo anterior ha puesto a la UNAM en crisis al mismo tiempo
que abre las posibilidades de repensar a la Universidad una ve:z
que los sujetos se organizan en’ grupos para expresar su
desconfianza a los representantes del proyecto modernizador; de
esta forma el sujero individual se agrupa para representarse
como sujeto social. 7$Los sujetos sociales podriamos entenderlos
como aguellos sujetos gue se organizan para actuar hacia 1la
consecucidn de un f£fin por diversos medios, como ejemplo
podriamos citar a los grupes ecologistas, grupos feministas,
los grupos de representacidén de la diversidad sexual, los
grupos obreros etc. Los cuales aun compuestos por diversas
individualidades se conjuntan y conglomeran por la busqueda de
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un solo fin que los unifica e identifica en un espacio y

contexto determinado’’

Deciamos gque ha sido .la interrelacidn que el sujeto guarda
con su entorne y su realidad, un factor gque de alguna forma ha
determinado su ~ historicidad ¥ es en este tenor que el
necoliberalismo ha sido la sombra bajo la cual el sujeto se
mueve y ante el cual éste ha estado buscando dentro de un sin
fin de representaciones un sitio de identificacisén Y no
perderse en una gama de complejas individualidades. Una
identificacién con un proyecto, con un discurso, una cultura,
una ideologia etc, gue le permita pensar y repensar 'la historia
de hoy dia a partir de su participacién e inclusidn dentro de
la misma o bien repensar la exclusién gue de €1 mismo ha hecho
el proyecto neoliberal.

De lo anterior, permitase agui formular algunas
interrogantes: cCué&l es el sujeto que el neoliberalismo
antepone dentro de su proyecto? ¢(Es acaso que el sujeto, el ser
humano lejos de involucrarse en una conciencia colectiva esta
buscando espacios de catarsis pues el ser del mismo estd en

crisis?

que es parte de una crisis de paradigmas, es decir,
estéd partiendo de la idea de que 1la situacidén actual en
mayor parte del mundo no se puede cambiar, por lo tanto esta
apostando a la pérdida del sentido utédpico gque éste puede dar a
la historia, a su propia realidad cada vez mas amenazada por
los criterios excluyentes.
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Es en este sentido gque podriamos partir de la consideracién
de gue hoy en dia en que se vive una crisis de paradigmas bajo
la multiplicidad de discursos, el sujeto Se encuentra en crisis
—incluso el sujete gue se constituye desde la pedagogiaT; una
crisis interiorizada desde el ser humanc come tal, esto desde
un punto de vista objetivo e inter subjetivo con su realidad, vy
la cual muchas de las veces se le presenta subversiva,
amenazante e incluso excluyente a la vez gque determina o
mediatiza la relacién gque el su;eto guarda con dicha crisis que
la realidad le produce.

Ello nos lleva a considerar 1la importancia’ de reconstruir
el papel gue se le adjudica al sujeto entre el discursc y el
proyecto educativo bajo el marco en referencia del
neoliberalismo, el cual ya ha modificado 1la -concepciédn del
sujeto frente a su entorno en una diversidad de acepciones.

Tomando come referente Yo anterior, consideramos partir
nuestra busqueda desde las siguientes premisas: l)el sentido y
las aportaciones que la pedagogia ha preopuesto para desde un
analisis particular de lo educativo, encontrar elementos para
poder entender al sujeto y su interrelacién con un contexto
social y educativo especifico, 2) el significado y el sentido
que se le ha adjudicado a la pedagogia y a la educacidédn como
parte de la legitimacién del proyecto modernizador, 3)el papel
del sujeto pedagégico moderno’®, partiendo del principio de que
cada an&lisis de lo pedagdgico, por ende educative ha definido
a su-sujeto.

Ahora bien, quizis es una labor tedrica compleja el definir
© bien dar una nocién o idea hibrida del sujeto, pues en este
sentido ha habido diversas interpretaciones para acercarnos a
la conceptualizacién del mismo ya Sea desde el plano
filoséfico, social, psicolégico, antropoldgico y en el cual
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centraremos nuestra atencidén: el pedagdgico. Elaboraciones
tebricas las cuales desde su particular punto de vista nos han
remitido al problema esencial del gue parten, y todas desde un
mismo marco de referencia: el ser humano y su relacidn con la
realidad y la educacién.

Partiremos ahora de ubicar diversas teorizaciones que nos
llevardn a entender al ser humano dentrco de una realidad
concreta como sujeto social, sujeto ético, sujeto politico
entre otras concepciones, todas éstas entendidas como
elaboraciones conceptuales gque han partido de la interpretacidn
del ser humano ¥ su relacidén con la historia en conjunto dentro
de un contexto especifico. Por lo tanto, partiremos ahora de
entender de qué forma se ha Iintentado constituir al sujeto
desde diversos plancs tedbricos para posteriormente poder
entender la nocidn de sujeto pedagédgico o de la educacién.

Iniciaremos esta busgueda desde la filosofia griega, ya que
para filésofos como Heraclito, Sécrates, Platdn y Aristételes’®
quienes parten de concebir al ser humano como un sujeto moral
al cual  le atribuyen ciertas caracteristicas que le daran
forma. Asi, el sujeto moral es para éstos, agquel gue se conoce
e introspecciona asi mismo, un sujeto consciente de si en 1la
dimensién interior de su vida y cuya sabiduria sera su esencia,
siendo ésta la maxima de sus virtudes; virtud que le posibilite
una autoconciencia.

Asi mismo, es un sujeto de auto-creacidn; es decir, un
sujeto de la praxis el cual se hace asi mismo en cuanto hace
uso practico de su razén en virtud de su propia busqueda de 1la
felicidad. Auteodominio es otra caracteristica del sujeto moral,
el cual por encontrarse en una constante lucha interior y en
conflicto, puede llegar a dos extremos: la ira o el deseo y la
pasién que le son inherentes, pues por naturaleza es un sujeto
internamente 1liberado de si mismo, estableciendo sus propios
criterios de discriminacién ante la necesidad de eleccién, y
anteponiendo sus propios limites.

7 vésse. Gonzbkez, Julsna. “E) supeto Moral an ie $ica grege”. En criica del mpew. Faculad de FI0sois v Letres. Mdmico .

TESIS CON -
FALLA DE GrIGEN




Por ser un sujeto transubjetivo o© intrasubjetivo, es un
sujetec de diaAlogo, despierto al mundo y a su propia razén 1lo
cual lo pone en la posibilidad de actuar y de hablar de cierto
modo, no como un todo absoluto, sino que existe en la medida

que se relaciona con el otro y cuya base fundamental de
relacién entre &stos es la comunicacién y el dialogo.

Eﬁ este tenor ' de busqgueda del sujeto, es importante
reconsiderar las aportaciones de la cultura griega®en el

tratamiento de la Educacién y la idea de formar a un tipo de
sujeto dentro de la sociedad y la peolitica, como herencia
fundamental de la educacidén en occidente, de ello que la
formaciodn del ser humano fuese base sustancial para el
enaltecimiento de una sociedad. Es por ello gque seria dificil
separar desde el punto de vista de 1la Grecia Clasica las
nociones de educacién, paideia b4 areté, las cuales se
entremezclan en su propuesta educativa e ideal de sujeto.

Asi, la educacién es para los griegos un bien para la
comunidad a través del cual funciona y se rige la misma, a su
vez que es participe e incide en el crecimiento de la sociedad,
siendo de esta forma. elemento de identidad cultural y social.
Situacidén por la que la educacién deberia ser transmitida en
forma de  paideia,‘es decir de cultura, que dicen los griegos
debe ser interiorizadaien el ser humano a partir de un proceso
consciente . de construccién, base a partir de la cual debia de
fundamentarse toda: educacién.

Es con la idea de paideia y cultura que el ser humano para
la educacién. de la Grecia clésica, se encuentra en el centro
del pensamiento educativo Yy filoséfico. Desde su analisis
social y. pelitico estad tratando de ubicar al sujeto en su
interrelacidn con la comunidad, ello como sentidos de un pueblo
altamente organizado b cuya maxima expresién lo era la
educacioén.

© véme. wWemar, Jasger. “Paideia: Los idasies de is Cultura Grisge”. Méso. FCE.1957
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La educacidn partiria de un factor fundamental: la
formacidn del ser humano, la cual exigia gQue éste se encontrara
intimamente ligado al proceso que le daria forma y Qque como se
mencioné parte de una conciencia clara de lo gque el ser humano
deberia - aportar a la comunidad, y es en este sentido que 1la
cultura © la paideia es un’ factor decisivo en la consecucidn de
dicho fin: la formacidén de un sujeto integro. De esta forma es
ya desde. los filésofos griegos gque prevalecen las primeras
aportaciones al tratamiento pedagdgico de la educacién, que
extiende la problematica pedagbégica hasta nuestros dias.

Sin embarge, es siglos después con el florecimiento del
Renacimiento en la Europa del siglo XVI®!, que la mentalidad de
muchos pensadores promueve un movimiento denominado humanismo,
el cual partid® de la idea de una formacidn humana plena desde
la cual existiese la posibilidad de liberacién del mundo
medieval. Es por ello importante destacar la actitud histdrica
que del sujeto tienen los humanistas, ya que para ellos el
sujeto no es un ser estatico e inmutable, sino producto de ung
constante reconstrucciédn histdrica que adquiere a travées de la
educacidn.

Durante este periodo es clara la necesidad de sugerir una
renovacién del ser humano en todas sus capacidades A la
interrelacidén que guarda con. las esferas de su realidad (arte,
religidén, filosofia, sociedad . etc.) tratando de rescatar la
unidimensionalidad del sujeto.con su propia naturaleza.

Tales - planteamientos caracteristicos de la filosofia de la
Gracia Clasica no tardan @ en' extenderse en Europa., asi en
Francia, Inglaterra, Alemania e Italia diversos pensadores como
Pierre de 1la Ramé, Erasmo, Luis Vives, Roger Aschman, Jhon
Colet, elaboran propuestas educativas bajo la misma
perspectiva.

*! véase. ADBgNanc M. Y Viasibarghi A, “Hisone de 6 Pedegogia”. México. F.C.E. 1984, “0ul Aenackmienio » Kant™ p.p 199-429.
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Nos dice Abagnano gque el humanismo representd en esencia
una revolucién pedagédgica para aquel entonces, pues partid de
una conciencia social Y sobre todo educativa, cuyas
caracteristicas le fueron inminentes: 1) la formacidén del ser
humano en cuanto ser humano, 2) promovid una educacidn integral
con tendencias a cultivar en todos los aspectos 1la personal:.dad
humana, 3) la tendencia a formar un ser humano libre.

En este sentido es notable el intento de los humanistas por
la redignificacién del ser humano, asi dando pie a la formacion
de la mentalidad moderna, siende a partir de ello cuando
formalmente se inicia el establecimiento de los nuevos
discursos pedagdgicos de la modernidad. Los cuales a partir del
movimiento de reforma (establecimiente de la confrontacidén
ideoldégica de la eética econdPmica y la politica de los programas
religiosos hacia la educacién) es que en el plano educativo -
bajo un principio de conciencia se hicieron presentes los
primeros intentos por democratizar la educacidn por ejempla,
mediante la creacidén de escuelas populares, © pugnar por el
laiciicsmo y el nacionalismo de la misma, planteamientos que
partian de la idea de una educacién universal.®®

Nos dice Patricia Corres®ique hay que tener en
consideracién que la concepcién del sujeto ha sido acompahada
de los diversos procesos histéricos los <cuales han determinado
en gran. parte la construccién y la deconstituciédn del sujeto
dentro del mismo; es decir, el sujeto se crea y recrea dentro
de la complejidad histérica.

De esta forma sefiala que durante el siglo XVII con el
surgimiento del pensamiento cartesiano, asi como los diversos

acontecimientos histéricos que se suscitaron en Europa {1a
Reforma, los cambios en la economia, ecc.) bajo el
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autoritarismo politico e ideclégico no permitia al pensamiento
filos®&fico mas qQue concebir a un sujeto absoluto, un sujeto de
la verdad bajo el mismo marco de la epistemologia; muestra de
ello es el pensamiento cartesiano ya que sédlo concibe al sujeto
en tanto éste actia a través de su razdédn sobre las cosas y las
conoce, . un sujetoc en el que el saber es producto de una
construccién. Es bajo este panorama gue Descartes supone gue el
conocimiento se construye sobre un sujeto atemporal y la verdad
considerada hasta entonces ahistorica dadas las circunstancias

de cambio.

Durante el Renacimiento, (como una actitud nueva hacia la
naturaleza y las explicaciones teoldgicas) bajo el marco del
desarrollo de la economia capitalista en esencia Y la
conformacién  de los Estados Nacionales en la mayor parte de
Europa, es que la educacié4n no permanecia ajena aun cuando se
encontrara en un lento proceso de construccidén con sus
delimitaciones, ya qgue enmarcaba ciertas practicas especificas
en cuanto a los procesos educativos.

Lo anterior conllevd a un vuelco decisivo el entendimiento
del ser humano, del conocimiento . y su aplicacion, a su
concepcidén y su interrelacidn con la economia, la politica y 1la
sociedad de la Europa del siglo XVII, cuando el método
cientifico es promovido por varios pensadores, de esta forma
permitiendo el desarrollo de la ciencia y la técnica moderna.

De tal forma que comenzarorn a darse diversas
interpretaciones del mundo, la naturaleza, el ser humano, y el
conocimiento desde leyes matematicas, fisicas, naturales etc.
lo cual dio origen a otras ciencias como la astronomia por
ejemplo, ¥y las cuales estaban orientadas a la explicacién de
problemas y fendmenos naturales en esencia.

Galileo, Bacon, Descartes son ejemplos de la relevancia que
el método, las ciencias y la investigacién en la busqgueda de 1la
verdad en el mundo terrenal, gque la experimentacién adguiere un
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lugar privilegiado dentro de la formacidn del sujeto como unica
fuente de ingerencia entre lo real y lo aparente, entre los
datos y los-hechos.

. Las implicaciones en el ambito educativo fueron
considerables ya que se destacd la importancia . del
entendimiento y aprendizaje de tales ciencias en las escuelas,
asi como la aplicacién del “*método cientifico” a toda
experiencia real, el sujeto desde entonces se apropia de su
entorno natural. E1l conocimiento gueda reducido a la

interpretacién de la realidad a través del método, pugnando de
tal forma por la investigacién cientifica en las escuelas, en
su aplicacién y promocidn, pragmatismo y utilidad le fueron
caracteristicos.

En este sentido fue que el desarrollo de las ciencias, 1la
economia, la politica, la expansién industrial y el ascenso de
la burguesia incidieron en qgque las escuelas, el discurso
pedagdgico (planteamientos sobre la educacidén) ,es - que los
maestros pudieron redefinir los principios bajo 1los cuales
desde entonces se orientaria la educaciédn.

Es en este mismo tenor gque la constitucidn sistematica de
la Pedagogia se da concretamente con Juan Amds Comenio, gquien
con su “Didactica Magna”®! reduce el tratamiento de 1la
problematica educativa a las cuestiones de método; a la
didactica o forma en gue se deben enseflar ciertos contenidos.
No obstante, fueron diversas instancias las que influyeron 1la
concepcién pedagédgica de Comenio como fueron el conflicto de la
reforma contrarreforma b4 el reduccionismo impuesto a la
pedagogia para concebirle tan sélo en el ambito escolar.
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Sin embargo, dentro de sus planteamientos estaba claro su
ideal del sujeto de la educacidn, al cual compara con un
microcosmos provisto de conocimiento, de sensibilidad, juicio,
un cuerpo, un espacio, un aprendizaje etc, atrributos gue sdlo
pulird en virtud de 1la educacién y de oportunas experiencias:
de esta forma. sus planteamientos los dirige a hacer de los
hombres, verdaderos hombres.

Para finales del siglo XVII, el tedrico Inglés del
liberalismo politico John Locke, con su actitud empirista,
expone su ideal educativo en el cual el sujeto cumple una
funcién social, para, lo cual tiene reservadas ciertas tareas
que debe llevar a cabo en la vida. De esta forma sus fines
educativos van orientados a la formacién del Gentleman, un
sujeto culto e interesado por todos los aspectos de la vida:
fines dirigidos sobre todo hacia la educacién de las clases
superiores cuyo programa educative partia de entender que el
gentleman debia poner mayor atencidén a los asuntos practicos.

Ya para el siglo XVIII, con la Revolucidn Francesa y el
movimiento cultural de la Ilustracién en la mayor parte de
Europa, la filosofia comienza a cuestionar el universo, la
sociedad y al individuo, las cosas, en si el mundo en momentos
en que la gente desea la libertad y la demanda de constitulir
nuevas organizaciones sociales crece; momento en que la
filosofia serviria para la transformacidédn cultural, social y

politica.

Dos caracteristicas "resumen el pensamiento ilustrado: la
auto limitacidédn de la’ razédn dentro de la experiencia humana; y
la ilimitada posibilidad de la razén para abordar cualqguier
aspecto o campo situado dentro de éstos limites; de esta forma
se promueve un nuevo - concepto de saber a través de la razédn
cientifica. (En Inglaterra 1los Deistas como Herbert, los
moralistas como Adam Smith, Fontanelle, Maupetus, elaboran sus
planteamientos e interpretaciones racionales contra el
fanatismo supersticioso).
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Planteamientos gue dan origen a las enciclopedias, en las
cuales se exponian a las ciencias y la razén sustantiva en
oposicién a cualquier -planteamiento metafisico y supersticioso,
situacién a partir de la cual la ciencia y la industria son
desde -entonces referente de validacidn de la actividad
instrumental del nuevo oraen econdmico-industrial.

"En este sentido, el sujeto sera pensado por Hume como un
sujeto gque sSe construye y construye €1 conocimiento sdélo a
partir de la experiencia sensible, es decir, el orden social
puede cambiar, los seres humanos pueden ser diferentes, el
espacio ' el tiempo son relativos; sujeto, objeto Y
conocimiento son particulares en la construccidn de la nueva
sociedad libre en la gque el sujeto seré participe de tal
construccién en la medida gque su apropiacién de los problemas
que le rodean -le permitan llevar a cabo experiencias concretas
de participacioén social.

En el plano educativo, esta situacién se proyectd con
Diderot bajo la consideracién de que las ciencias eran la base
de la instruccioén, al mismo tiempo que pugnaba por la
instauracién de un Sistema de Instruccidén puablica gue estuviese
organizado y dirigido por el Estado. Sin embargo, durante este
siglo la realidad educativa en Francia como en Inglaterra era
aun precaria, ya que la escuela primaria aun no existia, 1la
escuela media trata de modernizarse y las Universidades se
mantienen ajenas en su mayoria al movimiento ilustrado:; al
mismo tiempo que la diferencia de clases entre la burguesia y
la nobleza exigen una educacién realista, ya que los
descubrimientos cientificos y tecnoldgicos hasta entonces, asi
como la reorganizacidén del Estado, suponian gue debian de
adquirirse otros aprendizajes, Yy dar un tratamiento mas
sistematico a los problemas escolares.

Es en este debate entre la ciencia y 1la industria como
criterios de desarrollo de la clase ascendente asi como el
valor que se le dio a la razdédn como criterio de validez para
cualquier conocimiento que se presumiera de serlo, que aparece
un pensador para quien ne es sédlo la razdn sustantiva (basada
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en el criterio de experimentacidn) el unico criterio para
conocer la verdad, sino los sentimientos. Asi Rousseau concibe
los sentimientos y la busgueda de la felicidad del ser humano,
como primacia de su existencia, ya Que parte de la idea de que
los efectos de los sentimientos pueden tener mayor incidencia
en la felicidad colectiva de l1os sujetos en sociedad.

De tal forma gue centra su tratamiento pedagdgico de 1la
educacién®® al cultivo de un sentido altruista, para Rosseau la
cultura ¥y la sociedad en si mismas noe seon la felicidad del ser
humano ya gue lo unico que se requiere -—-desde su perspectiva-
para vVvivir en sociedad son la virtud Yy la simplificidad
natural, es decir, el sujeto ha de ser educado bajo un estado
en el cual los problemas y las injusticias sociales no 1lo
trastoqQuen, un estado en el que €l ser humano es feliz por dar
una libre expansidén a su naturaleza.

Es por ello —considera- primordial transformar la libertad

natural en libertad civica la "cual se exprese en un sentido
moral, en la cual mantenga ‘una estrecha relacidén entre cada
sujeto con’ los demas, -bajo  un caracter democratico

caracteristico de su contrato -social.

Es la busqueda de democratizacién en la relacién del sujeto
con la naturaleza y la 1libertad, gque su ideal de sujeto ¥y
educacidén parten de un sentido eudemonista en el cual el ser
humano busca la propia felicidad una vez considerada la
conciencia come un sentimiento innato por el cual el ser humano
es naturalmente sociable, es por ello gque propone gue sbdlo sera
digna del hombre aguella educacién gque libera, desarrolla y da
felicidad.




Por otro lado, en Ttalia a principios del siglo XVIII,
acontecimientos politicos y beélicos en la recrganizacidn del
Estado, el equilibrio politico y econdémico en todo el pais,
tuvieron como aliado para el reordenamiento exigido en .aguel
entonces a la burguesia Y a sectores de la nobleza.
Reordenamiento a partir del cual se dieron diversas reformas en
el ambito educativo: la reorganizacién de las escuelas de
carActer publico en los centros urbanos, se abrieron escuelas
para la 4instruccidédn primaria, se instituyé un sistema publico
de escuelas a cargoc del Estado Guillermo Tillot), situacidn por
la cual los libros de texto se sometieron al control estatal.

Reformas cuya intencién era velver a 1la educacidén 1la
instruccid®n mé&s moderna y eficiente capaz de formar subditos
ciudadanos de un bien comun: la patria. En Alemania mientras
tanto, el pensamiento ilustrado de Cristian Wolf, parte de una
utilidad practica para hacer feliz al sujeto desde un
conocimiento clareo y distinto, sin el cual dice su utilidad no
se puede percibir. -

Pero es en Efrain Lessing en el cual se expresa de forma
concisa el pensamiento filoséfico de la ilustracidén, ya que
parte de considerar gque no es la posesidn de la cultura, sino
el esfuerzo para alcanzarla 10 que determina el valor del
sujeto. Por su parte los poderes estatales comienzan a
reconocer la importancia de los problemas educativos; de esta
forma las escuelas se multiplican y tratan de mejorar 1la
calidad de sus métodos y contenidos, en los cuales se da mayor
relevancia a las materias cientificas y consideradas modernas.

Es dentro del contexto de desarrollo cientifico que hace
acto de presencia un pensador que viene a poner en entre dicho
al método cientifico, para Emmanuel Kant hay una posibilidad de
que el conocimiento pueda trascender los limites de la
experiencia; es decir, el sujeto ya no estaA supeditado tan sélo
a un conocimiento que se dice verdadero, el sujeto tiene
entonces la posibilidad de adguirir, crear conocimientos y
tener una educacién basada en la razdén pura.



Critica a la razoén pura es de la que parten los
planteamientos de Kant, pues para €1 todos los conocimientos a
que puede aspirar el sujeto pueden ser independientes de toda
experiencia rigurosa; yva que existen conocimientos
independientes de esta.

En el ambito pedagédgico resalta el valor de la educacioéon,
Y& que el sujeto no puede convertirse en verdadero hombre si no
es mediante la educacidén; parte de la idea de que la educacion
debe ser una base para el mejor porvenir de 1la humanidad,
resaltando por tanto el wvalor del trabajo sin llegar a la
alineacidén. El1 1ideal de sujeto que ¢él propone es aquel que
conqguista la autonomia de juicio necesaria para la formacidn de
una libre conciencia, de esta forma destaca que es sOlo asi que
puede existir un verdadero progreso moral.
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2.2EXPRESIONES CONCRETAS DE LOS SUJETOS PEDAGOGICOS EN LA
EDUCACION SUPERIOR A PARTIR DE DOS DISCURSOS EDUCATIVOS

Si bien ha surgido desde los anteriores recortes histdricos
una inquietud de busgueda de las diversas acepciones gque se dan
del ser humano como sujeto integro por ejemplo para los griegos
hasta el sujeto producto de una conciencia propuesto por Kant,
o mas cerca al neoliberalismo, entendiendo al sujetro como
trabajador; acepciones gue han partido de un cgnteito social,
histérico y educativo en particular; lo cual nos permite ahora
tratar de ubicar las formas en las Que se proyecta el sujeto
dentro de la Globalizacidén econdmica, asi como!' de algunas de
sus manifestaciones en el espacio universitario.

Ser4d el espacic universitario, y la busgueda del sujeto
pedagégico del que partiremos para concebirlo dentro de un medo
de actuar, de proyectarse dentro de una realidad concreta; y es
la Educacién Superior Publica, . la UNAM para este caso, un
espacio institucional que nos permitira hacer un analisis y un
acercamiento a los perfiles de sujetos pedagdgicos que se
encuentran dentro de ella y gque se confrontan ya desde el plano
del discurso, el curriculo hasta las propias practicas vy
sentidos pedagégicos dentro de la Universidad.

Como hasta este momento hemos mencionado, es un hecho
evidente que la Educacién Publica a través de sus
Instituciones, ha sido de orden fundamental dentro de 1la
estructura econdédmica y pelitica de los gobiernos liberales en
que la formacién del sujeto y la movilidad social dentro de la
escala laboral por parte de sus demandantes ha sido un factor
para la reproduccién de un sistema politico e ideoldgico”
dominante, que ha caracterizado al capitalismo.

Lo cual ha traido como consecuencia que se le visualice
como el espacio de preparacién para el trabajo si se parte de
la adqguisicién de un tipo de capacidades, habilidades,
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destrezas y conocimientos gue los sujetos han de considerar
como concocimiento en el mundo del mercado y en correspondencia
a los objetivos y metas que contempla la Educacién capitalista
en general, y gue son crivrerios desde los cuales en particular
la Educacién Superior ha sido cuestionada, desde distintos
niveles de interpretacién como el Legislativo, Econdémico,
Politico, Filoséfico, Ideolédgico, Socioldégico Y Pedagogico
entre otros, gue toman cuerpc y forma en el Sistema Educativo
Nacional y por ende en sus Instituciones, siendo estas las que

lo representany retroalimentan.

Por otro lado, ha sido desde el proceso de modernizacidén en
México gue la Educacién Superior ha establecido cierta relacién
con las estructuras de los sistemas de poder tantco productivo
como econédmico e ideoldgico y que complejiza nuestro analisis,
pues es también la Educacién Superior un espacio en gue se
gestan v hacen manifiestos una serie de problemas Yy
contradicciones que se agudizan mas en las cuestiones referidas
a la formacién de los sujertos que pueden acceder a este tipo de
instituciones y formar parte de la matricula escolar, pues son
diversos los problemas gque caracterizan 1la cotidianidad bajo
los cuales se mueve el sujeto dentro del espacio universitario.

Partiendo de entender que la educacién ha vivido bajo 1la
sombra de la estructura politico ideolédgica de un grupo
dominante que se hizo presente en el momento gque el capitalismo
asciende como sistema de regulacién del estado Moderno, de la
Economia, de la politica ' la sociedad: un capitalismo
excluyente la mayoria de las veces en el gue nos encontramos
inmersos y que se ha expandido considerablemente bajo los
preceptos de la reconstruccidn de las sociedades neoliberales.

neoliberalisme o postcapitalismo como otros lo

Es ‘el

llaman,. elimodelo’ econdémico que nos remite al encuentro de las
progresistas, funcionalistas Yy desarrollistas de la

:70’s - 'en los Estados Unidos —derivadas del

discurso positivista’ del siglo XIV en Europa- el cual se ha
infiltrado . .a- 'las realidades contrastantes de los paises
Latinoamericanos y en México, siendo desde entonces el eje
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rector de la Modernizacion del Estado Y las sociedades
industrializadas y el que ha wvenido ya a determinar en gran
parte el contexto y la dinamica de las esferas que conforman
nuestra realidad, ¥y en las cuales se encuentra centrado también
el estudio del sujeto del .fin.del siglo XX, y el entendimiento
también de las dina&micas bajo las cuales este se mueve dentro
de la Universidad, los preceptos bajo los que interactuaa con
la realidad eduycativa para este caso Yy al interior de la
Universidad Nacional Auténoma de México.

Son las consideraciones anteriores de las gue partiremos
para analizar a la educacidn en gJgeneral y en particular a 1la
Educacién Superior Publica como campo problematico®® lo cual nos
invita a hacer un analisis y Lectura Pedagdgica de las diversas
interrelaciones gque se gestan dentro de 1la educacién y 1la
relacién que establecen con otros factores gque la alimentan
como la Economia, la Politica, la Filosofia, la Sociedad etc.
partiendo de considerar desde estos elementos nodales, dla
pretendida construccidn de la Universidad Hegeménica -desde la
perspectiva del capitalismo ascendente hoy dia - que los
necliberales y sSus representantes pretenden edificar como
imagen de las Universidades Pablicas.

Universidad hegemdnica cuyas funciones parten del marco de
la macroeconomia; es decir, una Universidad qgue pretende
construirse desde tal perspectiva como un espacio de
preparacion de Recursos Humanos eficientes y competitivos a
nivel .en primer planc Nacicnal y en segundo Internacional,
visién que ha partido del mismo proyecto de las competencias
laborales y las constantes evaluaciones a las que son sometidas
la Universidades Publicas (FMI, BM, CENEVAL), entendidas éstas
como espacios para la transnacionalizacidén del conocimiento y
la capacidad laboral del sujeto para obtener un empleo, una vez
requisitada una Formacién Académica a un corto plazo Yy cubierto
un programa de estudios especifico.

® s creencie en 8 posible UNIRCECION de NS CORNS, S8i COMD &n U KKdenKiad Originers —bdease A8 LS unitad euPstusl O
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Pretensiodn que se ha infiltrado dentro del proyecto
Pedagédgice particular de las Instituciones Universitarias bajo
la premisa del progreso, la modernizacidén, la “calidad” y el
ascenso econémico, social, individual etc; -respecto al . éxito
de trabajar dentro de una empresa transnacional por ejemplo- y
gue parte de considerar a la Educacidén Superior un producto mas
de consumo, de esta forma el neoliberalismo se ha valido de
estos elementos politico-ideocldgicos para reestructurar las IES
publicas bajo criterios similares a los del aparato productivo,
trastocandola de esta forma come totalidad institucioconal y mas
alln generando criticas respecto de sus funciones dentro del
campo de la ciencia, la técnica y el conocimiento por ejemplo.

Criterios gue repetimos han partido de los principios de 1la
macroeconomia, la politica industrial y el comercio, de esta
forma los criterios del mercado han trastocado a nuestras
Instituciones de Educacién Superior Publica h4 a nuestra
Universidad Nacional como un todo, bajo los criterios del
reordenamiento de las sociedades industrializadas que han
repercutido a su vez en la organizacién institucional, las

politicas educativas, los académicos, el papel de la
investigacién -respecto a la seleccién del profescorado, y el
depbilitamiento sindical, la estratificacién salarial por

ejemplo-, los alumnos, los planes y programas de estudio desde
los gque se iniciaron los reajustes mas evidentes en los
Sistemas Educativos de la América Latina, asi como en el caso
de México desde los 70's. ) Y S
IR s TS e

De lo anterior consideremos gue ademids existen factores gue
se interrelacionan dentro del espacio -institucional Yy los
cuales se fusionan para permitirnos elaborar una interpretacién
de 1la complejidad del campo educativo al interior de las
Instituciones de Educacidén Superior Pablicas, y que entre otros
podemos identificar como parte de "esa complejidad: .ideologfias
antagodmicas; L - dependencia econdmica con el Estado e
Instituciones Empresariales, indices elevados de desempleados
en el rango de profesionales, financiamiento desequilibrado en
comparaciétn con las exigencias sociales y productivas que se le
adjudican a la Educacién Superior; disminucién de la Matricula
debido a la falta de recursos econdmicos, o© de capacidad por
parte de sus demandantes; la misma competencia interna a la gue
son sometidos los estudiantes que hacen frente a la
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tecnificacién de los procesos de transmisién y produccidn del
conocimientoe que imponen las Politicas de reforma a planes y
programas de estudio, situvacidédn que tiene gque ver con 1la
constante evaluacién a la que son sometidos los sujetos para el
acceso al nivel superior, asi mismo la presencia de la lucha de
clases que se encuentra dentro de las IES entre otros de mayor
complejidad ¥y que por el momento quedan fuera de nuestrco

alcance.

Los factores anteriores -mas ne son los anicos- nos
permitiran entender a la Educacidn Superior Publica y a 1la
Propia Universidad Nacional, como un espacio donde se gestan
una serie de problemas gue se agudizan frente al proyecto
elitizante y tecnolégiceo que la modernizacidn trata de dar a la
Educacién Superior Publica; ésta como un campo problematico que
sugiere una lectura pedagdgica.

Es entonces que partiremos de la pretendida conformacioéon de
la Universidad Hegemé®nica®' la cual ha de funcionar y operar por
un discurso Pedagdgico de tipo tecnolégiceo—-industrial que 1la
rige; y que pugna por la profesionalizaciédn de los sujetos
desde el punto de vista Técnico-pragmatico qgque se orienta
hacia los instrumentos de trabajo, caracteristico del
positivismo y la tecnologia educativa © neopositivismo y que
estéd justificando una realidad de desigualdad y exclusidén que a
su vez la mayoria de las veces se asumen como elementos para la
construccidn de proyectos educativos e institucionales de
ajuste, ello bajo principios universales sin tomar en cuenta
que dentro de esa realidad los sujetos parten de concebirse asi
mismos bajo intereses diversos y encontrados, sexos, ideales,
religiones, filosofias, actitudes, ideologias etc. que tienen
m&s gue ver con su identidad, <on una personalidad propia, su
cotidianidad, su realidad inmediata y los cuales casi no son
tomados en cuenta dentro de los proyectos educativos e
institucionales como ya haciamos mencién.
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Teniendo en cuenta que dentrc del campo problematico es
también la “profesién universitaria un nudo de relaciones de
diversas dimensiones, de historias individuales,
institucionales, de Organizacidédn y relaciones sociales entre
las gue se encuentran por ejemplo: aspiraciones de movilidad
social de un individuo y su familia, gue le orienten a elegir
una cierta profesiétn en funcidédn de sus horizontes culturales,
objetrividades y subjetividades; la historia de la institucion
escolar; que tienen actualmente el monopolio de la imparticidén
de saberes profesicnales después de doce afos de socializacidon

previa”®

Elementos nodales -—-entre otros—- gque se intercalan y se
interrelacionan dentro de la Universidad y sus curriculos, las
aulas, el propio proceso de aprendizaje; asi mismo dentro de la
relacidén que guarda con sus interlocutores, (Autoridades,
Profesorado, Alumnos, Organismos Representativos) gue llegan a
complejizar las estructuras sociales bajo el contexto de la
Globalizaciédn del Capital y la apertura transnacional en las
esferas de 1la realidad antes -mencionadas; asi como de 1a
Economia en especifico, pero no por elleo ajena la cultura, Yy
por supuesto la EDUCACION SUPERIOR PUBLICA, ya gue como vVimos
anteriormente es un espacio donde se estd haciendo evidente el
acoso del neoliberalismo, y es en estas dos ultimas dimensiones
sociales desde las cuales se ha enriquecido la lectura
pedagdédgica hoy dia.

Por otro lado, retomando las aportaciones de Adriana
Puiggrés?, tengamos en consideracién dentro de este campo de
problemas la crisis de la gue parte la necesidad de construir
un discurso Pedagdgico gue haya sido elaborado desde 1la misma
Universidad, el cual 1la fundamente y oriente para cumplir una
funcién especifica; Yy &a partir del cual se conformen Y
Justifiquen sus pexrfiles, partiendo en un principio del
concepto mismo qgue de la Educacidén y su funciédn se tiene,
(IDEA) lo cual ha permitido que los Sistemas Educativos y sus
Discursos Pedagdgicos, se vean acosados por los preceptos de 1la
economia mundial, reduciendo asi el analisis educativo Y
pedagdgico la mayoria de las veces a los reguerimientos del
mercado, la industria y la produccién en la busqueda de una

= De ¥ © EMPIA0 en MdNico”.p,122.
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articulacién de la Educacién Superior y el proyecto de Estado
bajo el esquema capitalista del primer munde en México y

América Latina.

Partiendo de que ha sido la aceleracidédn de los procesos de
produccién, la expansién del capitalismo, asi como los avances
cientificos, tecnolégicos e industriales, factores gue se han
dicho decisivos en la construccion del discurso pedagdgico asi
como de los proyectos institucidnales y la politica educativa
en México desde la Década de 1los 70’s a hoy dia, bajo 1la
adaptacién y apropiacién de legados, teorias, principios -sobre
todo de orden econdmico~ gue han Justificado proyectos de una
aparente solucidén a una realidad educativa contrastante que se
mueve entre el ser y el deber ser.

Lo cual nos hace entender por otro lade que han sido los
referentes conceptuales de educacidn Y los discursos
pedagdégicos los que le han dado forma a la Universidad a través
de 1la historia, elementos referenciales a un contexto socio
histérico especifico, y que se pueden concebir como conceptos y
proyectes de - practicas y sentidos pedagédgicos especificos o
acabados®’; practicas educativas —por ejemplo las dirigidas a la
adquisicidn del conocimiente rentable - que complican la
posibilidad de construccidén, o reorientacién de los discursos
hacia sentidos maAs democratizadores, mas sociales y humanos en
que el conocimiento, la profesidén y el propio estudiante juegan
un papel determinante.

Ya que “el discurso pedagégico [se ha caracterizado] por la
sobredeterminacién de practicas y sentidos referidos a la
reproduccién o transformacidn de capacidades Y elementos
pedagdgicos referentes a toda practica social, elementos
articulados a lo politico, econémico, ideolégico etc.*"®® o sea,
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gque han sido construcciones tedricas que expresan de alguna
manera una realidad y devenir histérico entre el saber y el
conocimiente, adjudicandele al sujeto una formacidn y actividad
ya determinada por los requerimientos gue le son ajenos Y los
cuales adguiriria via la enseflanza y el aprendizaje segun sea el
elemento de lectura pedagdgica dentro de la Universidad.

En este sentido, Tadeu Da Silva senala gue el discurso
pedagégico hoy dia deberia entenderse como un campo de
recreacid®n de la préactica pedagédgica y la misma pedagogia desde
su propio anialisis discursivo; pues sefiala gue neo existe sujeto
pedagoégico fuera del discurso pedagdgico. Pues el ‘discurso es
parte de la relacidén del sujeto pedagdgico en cuanto a la
correspondencia gque llega a existir la mayoria de las veces
entre la subjetividad del sujeto ¥y el discurso, de ahi que “las
practicas pedagdgicas se estructuran por diversos discursos que
compiten por establecer un significado a la escuela, al
maestro, al educando, y por hacer hegeménica una determinada
forma de ©organizacién y proceso educativo”.®?

es que han surgido desde la modernizacidén de
las sociedades latinoamericanas, diversos discursos antagédnicos
proyectados en pPropuestas Sociales, Econdmicas, Politicas,
Culturales y Educativas entre las clases o sectores de gue esta
conformada la Sociedad Contemporanea:; y en la cual se evidencia
la lucha de clases gue en términos marxianos se da entre la
burguesia por un lado, y el proletariado por el otro, donde
ambos conciben la Educacién Superior desde distintos planos de
interpretacién; esto desde una concepciédn mas abstracta, pero a
la vez asumiéndola desde una perspectiva mas particular.

De tal modo,

“*la educacidén como el cimiento para el
progreso Y desarrollo de una Nacidn, Yy la Base de toda
sociedad” en funcién del crecimiento econémico, productiveo y la
movilidad en la escala laboral® gue infiltra su dominic de

Los primeros veran

= Taceus Da Sive, Tomez. Et, al. “Las yet del yo en . M.CEP.
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forma traslicida mediante la institucién de un tipo de
conocimientos y habilidades requeridas para los diversos tipos
de actividades profesionales cada vez mas diferenciadas vy
estratificadas hoy actualmente bajo un significante cualitativo
desde la perspectiva del neoliberalismo, formulando asi cuadros
que indican y sectorizan la demanda Profesional; incluso
podriamos mencionar, la busgueda de legitimar dentro de 1la
comunidad estudiantil, el proyecto burgués para la educacidn
superior, proyecto gue ya forma parte de nuestro contexto y de
gran parte de nuestra cultura, ya sea desde los medio masivos
de condicionamiento, hasta las politicas y reformas a 1los
sistemas educativos de las sociedades industrializadas, es mas
desde los propios programas de estudio.

Lo anterior teniendo en cuenta “que en -las sociedades
industriales desarrolladas, las escuelas son particularmente
importantes en cuanto distribuyen el capital cultural de 1la
clase en el poder, jugando un papel decisivo al dar legitimidad
a las categorias y formas de coénocimiento.lya qgue]l] E1 hecho
mismo de que determinadas tradiciones y contenidos normativos
se construyen como conocimiento escolar, es ya una evidencia
primordial de su legitimidad percibida”.®®

Ha sido desde este encuentro de elementos ideolédgico
politicos, de los cuales se ha intentado dar una interpretacién
a una realidad scocio histérica y éeducativa divergente dentro de
un contexto concreto Yy en el cual se mueven los sujetos
sociales, en este caso el proceso de modernizacién en México
pues ya en el devenir histérico h'4 en la busqgqueda de
conceptualizar al sujeto dentro del ambito de la educacién, es
necesario destacar que diversas corrientes de pensamiento
(filosdfico, politico, social) han tratado de interpretarlo
dentro de una construccion original, enmarcandolo en su
contexto histérico inmediato y en constante movimiento.

El contexto inmediato bajo el cual se ha movido el sujeto
desde las tres WdGltimas décadas, que lo aflige y acosa la
mayoria de las veces, es el mundc en el gue se acentiia hoy dia

* Appie, W. MIChasl. “Economia y control de ia vide Escoler”.p,297.
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“el modelo del mercado competitivo equilibrado, directamente
ocpuesto &al Estado Republicano, el cual estéd tan alejado como
éste de las realidades sociales contemporaneas. Uno y otro
suponen la existencia de un orden estable, politico, o
econdmico, mientras que nuestra realidad es la de los cambios
torrenciales, las innovaciones tecnoldégicas, las empresas y las
redes de comunicacién gue se anticipan cada vez mas a la
demanda, sus leyes y los movimientos colectivos”®*dentro de un
mercado generalizado y gue ha trastocado al sujeto vy -a 1la
Educacién Superior, entendida también como un espacio donde las
interpelaciones y la resistencia no se han hecho esperar.

Ahora bien, la Globalizacién econdmica ha traide consigo
innovaciones tecnolégicas -—algunas surgen dentro de los mismos
laboratorios universitarios—- de las cuales el sujeto moderno se
ha beneficiado, las industrias disfrutan de maqguinaria de
punta, ante lo cual las culturas locales estan en proceso de
reconstruccidén frente al elemento principal gue caracteriza a
la sociedad contemporanea: el intercambio de mercancias, 1la
aceleracidn de los sistemas financieros, -—hablando en términos
del neoliberalismo-, factores gQue a su vez han expuesto el
debilitamiento del propic sistema capitalista, pero aun asi, su
expansién ha sido notable por un lado, y por el otro las
implicaciones a escala social se han agudizado, sobre todo en
lo gue a la desigualdad y pérdida de la calidad de vida de la
mayoria de las sociedades en desarrollo se refiere.

Pero aun asi, la modernizacién se ha movido bajo una
interpretacién de la innovacién gque enfrenta la tradicidn; es
decir, ha sido un elemento politico—-ideoldgico gue ha marcado
esta diferenciacién, pues se dice Qque el neoliberalismo
interpela a los gobiernos totalitarios, como lo fue el régimen
socialista de la ex unién soviética®’, el cual una vez derrocado
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ha sido un parte aguas entre el pensar el entronamiento del
mercado Yy el imperialismo capitalista sobre la sociedad
igualitaria por un lade, y la tambaleante libertad a la que el
sujero tiene derecho desde mediados del siglo XIX y principios
del XX, y sus implicaciones en la construccién de proyectos
educativos que. pretendian dar respuesta a las demandas sociales
de los mas desprotegidos (sobre todo de los obreros) ya desde
un discurso®® politico pedagégico determinado, y en &1 también
podemos encontrar al sujeto social como actor dentro de un
contexto socioc histdédrico de referencia especifico.

Desde entonces la produccidn discursiva en el ambito
educativo para la pedagogia socialista, daria pie al encuentro
y diferenciacién de la desigualdad entre las clases sociales
que el capitalismo generd: la burguesia y el proletariado;
clases que desde entonces se encararian en el plano politico,
social, econdmico, cultural y educativo. Es en este ultimo, una
vez que fue evidenciada la desigualdad social (momento en que
la burguesia bajo los principios liberales asciende en 1la
conduccién de la sociedad) que .diversas posiciones politico-
pedagdgicas cuestionaron el proyecto educativo burgués de
Instruccién Publica.

Fueron por un lado los pedagogos burgueses gue desde
entonces elaboraron -discursos y proyectos educativos gque se
dirigian a las masas, los cuales partieron “de la necesidad de
reproduccién ampliada del sistema econdmico, de encuadramiento
de diversos sSectores sociales dentro del Estado Y de
estructuracién del discurso dominante, y aquellas manifestadas
por el pueblo, tales como mayor accesco a los procesos de
produccién, circulacién y consumo del saber”, >demanda Qque se
expresd desde la educacidén burguesa como instruccién al aumento
de la produccién por parte del proletariado.
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Fue esa busqueda de produccién y acumulacidén de capital a
la cual se dirigia el proyecto burgués, de la gue parten las
aportaciones tedricas-de Carlos Marx!®y Lennin gquienes ponen en
entre dicho la forma en gue la burguesia pretendia instruir al
‘proletariado desde un discurse que dejé de lado las demandas
populares, y se presentd una vez construido por la burguesia
como universal, verdadero Y cientifico bajo las tesis
desarrollistas gue en aguel entonces dominaban el pensamiento

politico soviético.

De tal forma que es el discurso pedagédgico de origen
clasista, del que se deriva su concepcidén educativa para formar
al sujeto revolucionario®®?® a traveés de la educacidn publica y
gratuita,. .y el reconocimiento de su potencial transformador;
elementos esenciales de su proyecto educativo que se dirigia en

esencia a:
-La <formacién del sujeto revolucionario, como a la

educacién del hombre.

=La adquisicién por parte del proletariado de una
identidad teérico politica propia y la posibilidad de
diferenciacién de un discurso proletaric en el interior
del espacic estatal.

-La constitucién del proletariado en sujeto
revolucionario seria un proceso’ de vinculacién entre la
teoria y la politica, situacién de antagonismo entre
burguesia y proletariado en el nivel econémico.

—Articular la educacién con el trabajo -—-entendiendo a

este como un factor de produccién de sentidos criticos
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transformador, y como un ejercicio escolar- educacidén
politécnica y adquisicién de una educacién integral.

Nos dice Adriana Puiggrés, que las pedagogias de origen
marxiano hasta 1917, se ordenarcon en dos tendencias:

1)La que acentuaba el sentido transformador de la educacién
e interpretaba el concepto de educacidn politécnica como un
significado mas metodolégico; ademas de concebir el trabajo
como un ejercicio escolar sin gque necesariamente estuviese
vinculado con el proceso educativo en conjunto (August Bebel,
Teo Dieterich y Henri Schultz). -

2)La acentuada vinculacién entre educacién y politica,
vinculados a 1la formaciétn del sujeto revolucionario (Pavel
Blaskij, Linachorski y Krupskaya).

En América Latina para mediados del siglo XIX, la presencia
del discurso marxista -en los proyectos educativos tuvo gran
incidencia, puesto que el discurso oliga&rgquico liberal de 1la
burguesia europea se enfrentd a conflictos de tipo ideolégico,
politicos, econdédmicos Yy sociales dentro del contexto socio
histérico en que traté de insertarse; situacidn gque llevd al
discurso pedagdgico liberal a adecuarse a las demandas de los
sectores mé&s vulnerables como los oprimidos.

Fue desde entonces que la busgqueda de la democratizacién,
de la justicia social, la desajenacién del ser humano ante la
mezquindad de la produccién, del capitalismo y la economia, que
el discurso anarquista y socialista soviético se mezgcld con las
demandas del proletariado y la busqueda de soluciones a 1la
marginalidad a que habian sido reducidos los sectores sociales
oprimidos, gquienes se veian amenazados ya por los sentidos
elitizantes y eficientistas del liberalismo de aguel entonces.
Fue la caracteristica anterior de donde se desprendieron
diversas experiencias pedagédgicas de 1820 a 1920 en América
Latina, las cuales de alguna manera trataban de ubicar a ese
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sujeto revoluciocnario al que se referia con anterioridad Marx y
recuperarlo dentro del liberalismo econdmico.?®®

Tal busqueda de democratizar la Educacién Superior, comenzd

a partir de la reforma universitaria en Argentina dentro del
gobierno de Hipdlito Irigoyen, gobierno que se caracterizd por
una politica participativa por- parte del Estado en la esfera
econémica Yy social; caracterizandose por un radicalismo e
interpelaciédn ética, espiritualista, humanista, racionalista y
democratica, que lo llevd a entendér al sujeto pueblo en toda
su complejidad, quien a través del radicalismo como ideoclogia
tuveo presencia en el discurso de la reforma.

La politica universitaria radical fue un aspecto de la
politica educativa del gobierno Ix::.goyen:.sta, quien tomd como
referencias prioritarias el proceso de democratizaciédn del
sistema educativo, en el sentido de superar los obstaculos para
el ingreso, intensidad, diversidad Yy universalidad de ila
ensefianza. Considerd por otro lado, que la reforma
universitaria debia de ir a la par y garantizarse con el avance
de las transformaciones econémicas, socliales Y politicas,
partiendo de una reforma espiritual que permitiria el

desarrollo matexial.

Entre otras caracteristicas del proyecto de reforma
universitaria en Argentina,, se. encuentran:

-  Acentuar el desarrollo de' la cultura popular y la
educacién en los sectores campesinos.

Suponer a la Universidad como un organismc de
unidad creciente y expansiva, unidad posible gracias a
la capacidad de autocoentrol, de autocritica Y de
autorreforma para ésta.

Promover el mayor acceso del ciudadanoc a la vida
wvida

nacional, Yy el acceso del estudiante a la

I vdsar PUIQQEGS, Advens. “La educacin populer ..." op. CR
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democratica . universitaria como fenémeno de superaciéon
para el Estado a la sumisién politica y pedagdgica.

- Una vez orientada la reforma bajo los criterios
anteriores, 'y por la via del radicalismo, este supondria
el libre acceso, permanencia y asistencia en la
democratizacién de 1la universidad, por parte de los
sectores demandantes mAs vulnerxables.

A partir de la Reforma Universitaria en Argentina, diversas
experiencias radicales se llevaron a cabo en Latinoamérica, fue
Anibal Ponce en México quien vinculd los principios del
positivismo bajo un socialismo pedagédgico dentro del espacio
educativo; tomando como referente el conflicte clasista que
identifica el marxismo, partid de un determinismeo econdmico que
funcionaria como ordenador de las practicas Y sentidos
pedagdgicos, los cuales a su vez serian un reflejo de la l1logica
de los Procesos de produccién de practicas 2% sentidos
econdémicos.

Para Ponce, el proletariado sélo alcanzaria su conciencia
reveolucionaria por la via del instinto de clase, de tal forma
que 1la revolucién gque el proletariado llevase a cabo para
enfrentar a la burguesia, partiria de la vinculacién de las
“fuerzas mentales” .y las “fuerzas fisicas”, razén por la que
orient® mas la politica educativa hacia el aspecto econémico
que al pedagégico. .

Hacia 1917 en Pert, Haya de la Torre, considerd necesario
construir un proyecto para integrar econdmica, social, politica
b4 culturalmente a la nacién peruana, partiendo de la
problematica del campesinado indigena, ya que Haya de la Torre
partié de la idea de que la situacién del campesino no es sélo
una especie de radicalismo, sino de explotacién social.

Su proyecto pedagédgico se caracterizéd por la articulacién
entre las clases y generaciones, las ultimas en el sentido de
vincular a la Jjuventud en la lucha por su libertad, juventud
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que en su mayoria se encontraba conformada por sujetos
oprimidos come los trabajadores, la peqguefia burguesia, los
intelectuales revolucionarios, dirigentes obreros Y
estudiantes.

Partié de la idea de crear una Universidad popular en 1la
que la educacién que se impartiria en ella seria la condicidn
para la liberacién ’‘social:; como ideal de su pedagogia se
encontraria el enriguecimiento politico y cientifico con el
cual comenzaria la revolucién social orientando a las masas
productoras y a los estudiantes hacia el desarrollo de su
capacidad técnica, una obra pedagdgica dirigida a la elevacidn
integral de la cultura gque a su vez determinaria un mayor
progreso econémico.

Las practicas y sentidos politicos se sobrepusieron a 1lo
pedagégico, atendiendo mas a las demandas provenientes de 1la
urgencia econdmica y social asi como politica, situacidn que
llevé a Haya de la Torre a considerar a2 la juventud como uno de
los actores principales en la construccién de un discurso
pedagdgico popular.

Por otra parte, en Cuba las demandas de estudiantes, el
proletariado ¥y la pequena burguesia tomaron un caracter mas
politico frente a la penetracién de los Estados Unidos:;
situacidén que decayd en un aceleramiento y agudizacién de las
lucha sociales antiimperialistas y una propia lucha contra 1la
burguesia interna.

Fue en cuba Julio Antonio Mella el representante de las
posturas antiimperialistas frente al apoyo de la Unidn
Soviética, en funcién del objetivo de destruir el monopolio de
la cultura; y seria la Universidad popular José Marti la que

funcionaria bajo este legado tratando de difundir una
concepcion cientifica de la sociedad para oponerla a la
ideoclogia burguesa Y la construccidén del proletariado,




conformando con esto la adopcién del Leninismo y el Marxismo en
la posterior reforma universitaria gue se llevaria a cabo.

Mella partia de gue en cuba Se construyera una “Universidad
mas 1ttil a la ciencia y no a 1las castas plutocratricas, donde
la moral -y el caracter del estudiantado no se moldee ni al
viejo principic "magister dixit"™ ni en el individualista de las
universidades de América Latina © de los Estados Unidos...pero
la simple 1lucha para la obtencién de ese ideal partiria de
agitar las conciencias jévenes, ganando reductos en el frente
educacional contra los enemigos del pueblo trabajador y probar
a todos los revolucionarios sinceros que la emancipacién
definitiva de la cultura y sus instituciones, no podria hacerse
sino conjuntamente con la emancipacién de los esclavos de 1la
produccidén®.®?

Fue con su reforma universitaria (1927) .gue Mella imprimid
un elemento fundamental del marxismo: la lucha de clases
gestada en el  campo educativo. De esta forma, parte de
resignificar el papel de la juventud, pues serian ellos los que
posibilitarian la lucha de independencia nacional y en la cual
el proletariado ‘era de vital importancia, pues inclind mas
hacia éste el papel politico. .

Un factor decisivo. en la lucha de Mella era el gue los
intelectuales abandonaran su condiciédn de clase, es decir,
todos aquellos que se uniesen al proletariado debian
proletarizarse de tal forma gue la ofensiva al imperialismo
fuese en un plano de igual a igual; pues 1la tarea de la
educacidn burguesa desde su - punto de vista, se reducia a
difundir una doctrina como un discurso cerrado sin
posibilidades de generar una practica politico pedagdgica
nacional.

bl . *La * idam. p, 218
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Por otro lado, el contenido nacional popular que
caracterizé el gobierno de José Carlos MariAdtegui en Pern,
partia del entendimiento de que los explotados pertenecen a una
raza y 1los explotadores a otra; pues para él1 1las luchas
sociales se encontraban entre el aspecto de opresién econodmica

¥y el odio racial.

Nos dice Puiggrés que Mari&tegui destacaba la determinacién
de clase desde el punto de vista econdmico, pues la
transformacién social se resolveria vinculando 1los simbolos
populares con la practica del socialismo en un sentido mas
politico—-pedagdgico desde el cual las luchas estudiantiles
tendrian un caracter primordialmente revolucionario respecto
del caracter social de los problemas universitarios.

De tal forma que la tarea politico pedagégica seria la
diferenciacién ideolégica entre la clase obrera y las demas
clases, de reduccidn de toda manifestaciéon ideolégica Yy
politica divergente de .la que legitimaria la burocracia
dirigente, entre éstas la sumisidén de las interpelaciones
juveniles, sindicales, raciales -entre otras-—.

lLa pedagogia de Mariategui (1923-1927) se caracterizé por:

~La popularidad de expresiones gue enrigquecian al sujeto
revolucionario  se construyercon desde un nacionalismo

popular.

—cuestianu‘,, .:J.a . problemé&tica Planteada por los
sustentan:es‘de la:Instruccién Piblica.

—Considezb el‘ movimienf.o de los maestros peruanos de un
gtan valor dentzo de la etapa nacional popular.

‘—P:eaide al intelectual como el transmisor de las ideas
politico revolucionarias mAs avanzadas al obrero,
partiendo ~ de concebir 1a politizacién previa del

. maestro.
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En el Salvador, Farabundo Marzti ¥y su adopcién de 1los
preceptos .de la politica y pedagegia socialista de la Unidn
Soviética, lo llevaron en 1930 a la creacidn de la Universidad
Popular creada por la federacidén de trabajadores de . Sn.
Salvador, que tenia por objetivo el elevar la cultura de las
masas populares, partiendo de sus necesidades.

De las anteriores concepciones politico-pedagdgicas
respecto & la formacidén del Sujeto en la Educacidn Superior
Latinoamericana desde los preceptos del discurso pedagédgico
soviético, cabe destacar que en la mayoria de los proyectos
mencionados hay un elemento esencial en la concepcidén del tipo
de educacidén que debia impartirse en la universidades y la
funcidén de las mismas: este es la libertad del ser humano

frente a la opresidn y al dominio capitalista-burgueés.

Con las aportaciones pedagégicas gque caracterizaron al
discurso pedagoégico latinoamericanc de principios del . siglo XX,
podemos  entender la forma en gque el discurso soviético se
infiltré en América Latina, ' los elementos nodales gue
tomarian los pedagogoes latinocamericanos para alimentar el
discurso pedagégico popular y las propuestas pedagédgicas gque en
materia de Educacidén Superior se produjeron desde entonces, en
la busqueda de la sociedad igualitaria.

La importancia de destacar el hecho de que esas influencias
pedagdgicas del discurso socialista soviético llegaran a
América Latina, es que posibilitaron poner sobre la mesa de
anéalisis las contradicciones pedagdgicas y sociales a partir de
la diferenciacién de las clases, pues una vez Que el
neoliberalismo las pone en entre dicho, las cosmovisiones y los
discursos pedagdgicos se diversifican generando una gama de
sujetos mas complejos y disimiles gque se acentla en el momento
en que el neoliberalismo domina a las sociedades
latinoamericanas y a nuestro México.
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4)La escuela deblia cumplir un papel reformador Yy
productive, en su interior debian disolverse los
problemas del pasadeo, los resabios del Pblogque
tradicional; los factores gue provocaban la irritacion
de las clases oprimidas.

Durante las décadas mencionadas, una de las teorias
pedagégicas  progresistas mas difundida en Estados Unidos y
América Latina fue la de John Dewey, pues su propuesta
pedagédgica partia del entendido de que el Estado debia
garantizar el control social en una etapa en que las funciones
econdmicas se hallaban dispersas en la sociedad civil.

La escuela para Dewey tenia una “"tarea de difusidén
ideoclégica masiva, la modificaciédn de la conducta aprendida por
el sujeto en su familia y su grupo social, la disolucidn de los
valores aprendidos en las instituciones de 1la sociedad civil
que resultaran antagdnicos con .los fines sociales y en 1los
cuales la escuela y el maestro ‘eran representantes Y la
resolucién de problemas de las mediciones peolitico-—pedagdgicas
en el terreno de la didactica™.°®

Por otro lado, la aparicién del funcionalismo en los 60's y
70's y su aplicacién al andlisis educativo, caracterizdé altn mas
al proyecto educativo de la burguesia norteamericana pues
diversos socidlogos también adjudicaban un papel esencial a la
educacién dentro del proyecto expansionista norteamericano.
Entre otros ejemplos se encuentra el de Parsons, segan.—sa
concepcidén el papel de la escuela coincide con la tendencia
general de la sociedad capitalista a la diferenciacidén L4
especializacién institucional. La escuela en este sentido
tiende mAs a convertirse en una agencia de socializacién y un
medio de seleccién social, pues es lo gque se espera de una
sociedad que progresivamente se hace mas especializada Yy
elevada en el marco en gue la sociedad capitalista moderna y
el neoliberalismo en la actualidad la entienden; ya que ha sido
ésta la que le ha asignado las siguientes funciones:

1= xem. p, 127
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1)Una funcién relativa en la transmisién de los valores
sociales.

2) Adjudica papeles especificos en la estructura social,
desarrollando capacidades en cumplimiento de los
objetivos sociales .en la funcién individual del sujeto y
las funciones responsables para la satisfaccién de 1las
expectativas del comportamiento de la sociedad sobre el
individuo.

La anterior concepcidén nos permite entender desde entonces
a la educacién bajo la perspectiva del funcionalismo como una
estructura para contribuir al desarrollo de las sociedades,
desde un equilibrio &ptimo en el plano del discurso.

Fueron los anteriores criterios politico-ideoldgicos de los
que la burguesia norteamericana partidé desde los 50's para
considerar que la educacidén latincamericana y sus gobiernos
necesitaban entrar en un proceso de reconstruccién de los
resabios del atraso y la marginalidad, principio bajo el cual
diversas experiencias educativas para la modernizacién del
Sistema Educativa Latinocamericano comenzd a llevar a cabo
Estados Unidos.

Puiggrés menciona’ que el desarrcllo para América Latina vy
México se orientd hacia el modelo de vida capitalista y el
concepto de progreso en estas socliedades fue un aporte externo,
que en el pragmatismo liberal otorgé a los procesos politico
educativos un papel principal en la implantacién de un modelo
cientifico desde el cual seria planificado y controlado el
desarrollo. -

En este sentido, deciamos que la tarea de la educacién para
el Desarrollo de América Latina tenia una funcién primordial:
la difusién ideolégica de 1los criterios educativos de la
economia norteamericana, Yy fue en un principio a partir de
formar a los intelectuales organicos del imperialismo, pues
serian ‘éstos los gue instruirian a los sectores educados Yy
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conducirian a los pueblos atrasados al desarrollo, una vez
modificada su mentalidad.

El economicismo desde .entonces formd parte de los proyectos
educativos, subordinandose la educacién a la economia, la
educacién por Jlo tanto seria la que formaria el “capital
humano" y el trabajo recibiria una calificacidn y rentabilidad
dentro de la educacidédn formal.

De manera gue la educacién Latinoamericana recibidé un apoyo
considerable de los organismos internacionales (FMI, BM,
UNESCO) en el entendido de que Latinoamérica necesitaba sujetos
educados, preparados para el ejército de reserva que el sistema
capitalista comenzaba a generar, razdén por la que la educacidn
debia extenderse a los diversos sectores sociales.

Hacia 1967 aparece un representante del pensamiento
economicista de la educacién, el cual viene a ejercer una
influencia en la tendencia que durante los 70's y 80's tendria
la educacidn para Estados Unidos y América Latina que
fundamentaria el pragmatismo y funcionalismo en educacioén.
Diversos factores tomd "~ en cuenta Philip Coombs para hacer
alarde de gue la educacidn se encontraba en una crisis, pues a
pesar de los intentos realizados hasta entonces para modernizar '
a2 los paises Latinoamericanos y sacarlos de su “atraso", 1los
resultados no habian sido muy satisfactorios.

Coombs partidé de la tesis de que el sistema educativo
latinoamericano debia realizar ajustes y adaptaciones entre
ésta y la sociedad, ello para elevar la calidad, la eficiencia
b productividad en la educacién. Considerd un problema
esencial, la resistencia al cambio por parte de los maestros,
gquienes para €l tienen una baja calidad en su formacién, por lo
que planted un sistema de evaluacién Yy escalafédn para promover
a los maestros asi como diferencias salariales respecto de
otros profesionales; insistiendo en la necesidad de crear un
mercado mundial de la educacidén en el gque la modernizacién en
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la administracién de las instituciones educativas fuese
inherente al desarrollo capitalista. .

Hasta este momento la educacion representaria una
inversidén, que una vez llevada a cabo una planificacidédn
educativa, elevaria 1la capacidad productiva de los sujetos
quienes a su vez deberian estar convencidos de gque la formacidn
bajo 1la ideclogia capirtalista-burguesa era el despunte de 1la
movilidad social y las aspiraciones a un mejor nivel de vida,
el medio iddéneo para el desarrcllo nacional, para el progresoc y
la misma sobrevivencia que la economia imponia desde entonces
como forma de subordinacidén de las sociedades latinoamericanas
ante el imperialismo norteamericano.?!?®

Ha sido de los recortes histédricos anteriores, que el
sujeto dentro del proyecto de modernizacidn en América Latina y
Meéxico, se ha visto confrontado bajo dos cosmovisiones las
Cuales sSe encuentran aun hoy dia- dentro del caos que la
modernizacién y el neoliberalismo ha generado.

Es en este tenor, que el sujeto pedagégico ha confrontado
dos discursos pedagédgicos que dan forma a dos cosmovisiones
paradigmaticas desde 1los afios 20's en el plano educativo, el
primer discurso que caracterizamos en un principio tiene que
ver con una idea de educacién para la liberaciédn del ser humano
a la opresiédn capitalista, la segunda tendiente a la expansién
de la ideologia capitalista y el economicismo en educacién en
visperas del desarrollo social Yy econtmico de las paises
sSubdesarrollados.

Deciamos con anterioridad que el proyecto de modernizacién
en México y América Latina se ha dado de forma asimétrica y
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desigual desde los 70's; sin embargo durante las dos uGltimas
décadas del siglo XX, éste mostrd un caréacter por demas
devastador y perverso, el cual ha sido unc de los referentes
inmediatos de 1la desigualdad, el empobrecimiento y a caso el
hundimiento de diversas sociedades en la desesperanza.

Un proyecto liderado por los Estados Unidos ha sido el
neoliberalismo '‘en la actualidad, proyecto politico econdmico
del cual han resurgido las teorias funcionalistas Y
economicistas de los 60's en esa busqueda por parte de los
blogues comerciales mas poderosos en el ejercicio de una accidn
mediadora para generar el cambio de las sociedades atrasadas,
pues aun con todos los avances cientificos y tecnoldgicos, las
siguen existiendo; y a diferencia de los 60's la inversidn en
educacién y el apoyo de los organismos internacionales se esté
volcando a la educaciéon superior de alta rentabilidad y a 1las
Instituciones de Educacién Privada.

Sin embargo la ideologia del desarrollo, el progreso y la
modernizacién de A.L. y México desde los 80°'s y 90's se ha
agudizado, en el entendido de que en la actualidad la educacidén
adguiere una nueva caracteristica: es considerada ya otro
articulo de consumo en las sociedades del tercer mundo, en las
que el capital humano es considerado de orden fundamental en la
discusién educativa para el fortalecimiento del sistema de
peoder; .y es en este sentido gue la Educacidén Superior y 1la
ideologia neoliberal en México estid siendo determinantes en la
modificacién de la mentalidad del sujeto pedagédgico "moderno*.

En este sentido, la experiencia del acoso neoliberal a la
EDUCACION SUPERIOR PUBLICA en México, ha sido una de las fibras
mas sensibles del debate global, pues mientras gue para los
educadores radicales esta primero el derecho a la gratuidad de
la educacién por ejemplo, por el otro los intelectuales
organicos del sistema de poder insisten en *"una transformacién
profunda en la gestién educativa tradicional, que permita
articular efectivamente -la educacidén con las demandas
econdmicas, sociales, politicas y culturales.[Pues en el actual
contexto] tienden a coincidir los objetivos de los educadores y
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las demandas de los empresarios, politicos y otros grupos
sociales, lo que permite pensar en una, transformacién
institucional gue convierta a 1la educacién en uno de_ los
factores claves del progreso y crecimiento de los paises®.!°”

Y es dentro del marco anterior gue el sujeto a la sombra
del proyecto de modernizacién!®® se ha visto confrontado dentro
de dos cosmovisiones, las cuales se encuentran aun dentro del
caos que la modernizacién y el neocliberalismo ha engendrado hoy
dia. Consideracién que parte de ‘la siguiente expresidén de
Fukuyama al decir que dentro del nuevo  orden mundial que
encabezan los Estados Unidos, y una vez derrocade el régimen
socialista de la ex unién soviética es que “Estamos siendo
testigos no sélo del fin de la guerra fria, o de un pasaje
particular de la historia de la posguerra, sino-del fin de la
historia ideolédgica de la humanidad y la universalizacidn de 1la
democracia liberal occidental como forma final de gobierno

humano® . 1°®

lLa anterior aseveracién nos remite a la angustia bajo la
cual el sujeto convive dia a dia: es decir, que es denuro del
mundo del mercado el cual caracteriza hoy al neoliberalismo y
la modernizaciétn de las sociedades industriales, en que el ser
humano en toda su dimensién ha sido reducido al uso de técnicas
e instrumentos para el trabajo, el cual lo ha deshumanizado
frente a la inflexibilidad del propio mercado de trabajo gue lo
lleva a la incertidumbre y la busqueda de la calificacién y de
la certificacién, ya que es bajo el caos financiero desde el
que se qguieren justificar las competencias y las desigualdades
entre los propios sujetos y las sociedades.

Partiremos ahora de ubicar dos perfiles de sujetos
pedagdgicos al interior de la UNAM; los Radicales Y los
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conservadores progresistas, son estos dos perfiles bajo 1los
cuales trataremos de dirigir nuestro analisis para el
entendimiento del sujeto. Pues son los anteriores discursos

pedagbgicos qgue han dadeo cuerpo a los perfiles pedagdgicos gque
también se encuentran relacionados con una diversidad de
sujetos al interior de la Universidad, pero son los radicales y
los conservadores en este caso a los gque trataremos de ubicar
dentro del espacio universitario como grupos que son también
parte de la sociedad y que tienen ciertas caracteristicas que
nos posibilitan diferenciarlos.

Es en este tenor, gque trataremos de entender a los sujetos
pedagdgicos desde dos cosmovisiones de las que parte el propio

discurso gue los caracteriza Yy en este sentido, son estos
elementos los que nos permitiran encontrar un espacio y limite
de analisis, ya que consideramos para éste caso que es del

discurso pedagédgico y la cosmovisién del sujeto pedagdgico del
que parte 1la propia lucha ideolégica dentro de la gama de
perfiles y de mezclas que se gestan entre estos, y gque hace aan
mas compleja la tarea de caracterizarles.

Sin embargo, seran las cosmovisiones a nivel de discurso,
las que nos daréan la pauta para hallar un punto de encuentro
con estos dos perfiles de sujetos al interior de la UNAM;
tomando en consideracién por otro lado, gque partiremos de la
idea de gque dentro de la universidad existe una multiplicidad
de sujetos gue se identifican con una u otra cosmovisidén y las
cuales se adhieren a diversos actores y gque hacen propia esta
en diferentes momentos, ello dependiendo del contexto socio
histérico del cual sea participe.!?®
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Por otro ladeo, también partiremos de la idea de gue dentro
de la Universidad existen una multiplicidad de sujetos que se
identifican con una u otra cosmovisién que trataremos mas
adelante y a las cuales se adhieren diversos actores y que la
hacen propia ya sea en nivel de discurso, o© bien como parte de
su propia historicidad, como una conviccidn, o como el elementoc
ideoldgico que es parte de su identidad personal, de esta forma
ampliando la perspectiva de nuestro analisis. 3

Ya que son también las anteriores cosmovisiones las que se
encuentran relacionados con los discursos y 1los procesos de
formacidén uwuniversitaria y gue dan forma a los perfiles de
sujetos al interior de la Universidad, pero destacaremos a los
sujetos pedagdbgicos radicales y conservadores progresistas vy
trataremos de ubicarlos dentro del espacio académico como
grupos gqgue son parte de la sociedad y que tienen ciertas
caracteristicas -—-retomaremos el concepto de progresista para
este caso, desde el punto de vista de la revuelta ideoloéogica
que se ha antepuesto al desarrollo—- que los diferencian 1la

mayoria de las veces. -

Es en este tenor gue trataremos de entender a los sujetos
pedagdgicos desde las cosmovisiones de las gue parte el propio
discurso y el proceso de formacién universitaria que los
caracteriza - en esta caso la sociedad igualitaria por un lado,
Y por el otroe el mundo del mercade - y en este sentido, son
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estos dos elementos los que nos permitirdn encontrar un espacio
v limite de analisis, ya que el discursc pedagédégico del que
parte la propia lucha -ideolégica de estos dos sujetos en su
.interpretacidén es a la vez también complejo ¥y se inscribe
dentro de una gama de perfiles Yy de mezclas sociales,
politicas, e ideoclbgicas dentro de la misma complejidad del
propio entendimiento del ser humano.

Por lo tanto sera necesario que entendamos el papel
ideoclégico de estas dos cosmovisiones a nivel de discurso, pues
seran estas dos las gue nos daran la pauta para hallar un punto
de encuentro con estos dos perfiles de sujetos en el espacio
universitario dentro de la UNAM y lejos de un analisis a
profundidad, nos permitiremos ubicarlos dentro de un momento
socio histdérico en especifico, a la vez que trataremos de
entender la forma en gque interactua ceon la realidad pues es
dentro de esta en gue se hallan nuestras limitaciones.

De lo anterior, partiremos de qgue es la gama de
posibilidades histérico-sociales bajo las que se mueve el
sujeto pedagdgico, las gque nos permiten considerar su papel
bajo un marco de referencia y analisis concreteo, pues se puede
ser conservador y radical al mismo tiempo, por ejemplo, © ultra
radical, radical moderado, en tanto sea la referencia histdrica
inmediata la gue permita al sujeto esa posibilidad de definir
su papel como sujeto social desde su cosmovisién y el discurso
pedagédgico, para adguirir un matiz de diferenciacidén Y
conviccién frente a ambas concepciones dentro de un mundo
institucional en constante movimiento.

Es desde estas dos cosmovisiones: de la sociedad industrial
Y la sociedad igualitaria, de la educacién para el trabajo y 1la
educacidén para la Revolucién y la liberacién del sujeto ante el
capitalismo, las que el sujeto ha confrontado desde el inicio
del proyecto de modernizacién, dos cosmovisiones desde el plano
de la realidad social y educativa y que se encuentran dentro de
la Universidad desde el planoc de un contexto histérico social
concreto, de las cuales partiremos para entender la manera en
que éstas se encuentran inmersas en la dinamica estudiantil al
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interior de la UNAM y bajo las cuales el sujeto pedagdgico esta
tratando de buscar un espacio de identidad entre ambas.

En este sentido,” retomaremos el siguiente esquema de
Valenzuela Feijoo para resumir las dos cosmovisiones!'® que se
interpelan al interior de la Universidad Nacional dentro del
proyecto de modernizacién y las caracteristicas inmediatas de

las mismas: .

RADICAL CONSERVADORA

Valor de la vida Desprecio a la-Vida

Activismo frente al entorno Pasividad frente al entorno

Postura peolitica radical Postura politica consexvadora

Racionalidad irracionalidad

Lo anterior nos permite partir de gue el sujeto pedagdgico
‘de las sociedades industrializadas ha interpretado el mundo y
su realidad desde dos puntos de vista que han sido parte de su
propia experiencia de vida, y de 1los cuales ha discernido
diferenciarlos para optar  pPor uno u otro para dirigir su
criterio. ante la complejidad social segun la propia historia
personal o el contexto socio histdérico en el gue se ve imbuido.

Dice Valenzuela Feijoo gue en el mundo actual, el mercado

ha sentado las bases incluso en la forma de relacionarse de
los sujetos sociales, y de los sujetos pedagdgicos -—-para este
caso— al interior de la Universidad:; actitudes y formas de

interpretar la realidad frente a la convulsién social,
politica, cultural y educativa gue hasta hoy dia hemos estado

Universided por atro iedo.
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viviendo, producto de la sociedad mercantil poscapitalista y de
la conformacidn de la aldea global. .

Dos  cosmovisiones bajo las cuales el sujeto pedagdgico se
mueve en el marco del neoliberalismo dentro de 1la Universidad,
Yy las cuales deciamos pueden tener una presencia de tipo
radical o conservadora, las cuales diferenciaremos a manera de
ejemplo de la siguiente manera: se es radical a nivel social,
cuando el sujeto trata de buscar opciones o alternativas de
transformacién del entorneo, esto desde un plano mas reflexivo,
critico y politico incluse; o© bien se es conservador en el
entendido de que el sujeto interpela SsSu entorno expresando
apatia o pasividad, lo cual lo hace ajeno la mayoria de las
veces de los conflictos o fendmenos sociales que no le incumben
o afectan de forma directa bajo un individualismo aberrante.

Lo anterior nos conduce a teorizar gque son esas dos
cosmovisiones bajo las cuales el - sujeto pedagégico esta
buscando diferenciarse dentro del contexto global, y es entre
uno y otro sentide gue puede tomar parte su existencia dentro
del mundo objetivo. Por otro lado en el plano de la Educacién
supericor publica, estas dos cosmovisiones se encuentran al
interior de l1la UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO, y su
interpelacién al interior de ésta tiene gue ver mas con
cuestiones de formacidn y de cultura por parte de 10os sujetos
pedagdgicos quienes de igual manera tratan de interpretarlas y
ubicarlas dentro del marco académico ya gque en este sentido
partimos de este problema de formacién recordande gque una
Universidad Puablica hasta hoy dia como la UNAM bajo el contexto
de modernizacién ha también encarado éstas dos cosmovisiones
desde el punto de vista de la funcidén gue debe asumir dentro de
los proyectos de gobierno, Yy han sido las siguientes
definiciones de la Universidad y el papel de la misma desde 1la
que podemos encontrar las dos cosmovisiones antes citadas:

1.- Al definirla como conciencia critica de la sociedad, que empieza
en la critica del saber, que sSe transmite por la docencia, se
acrecenta por la investigacién Y participa por los canales de su
extensiétn: una vez que es pensada en todas sus dimensiones dentro del
&mbito social, por tanto elucidante y liberadora.
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2.- Al definirla como una Institucién Productiva del sistema social
actual como sistema mercantil, en la gue se produce un tipo
particular de mercancia: el sujeto, considerado come mercancia, como

fuerza de trabajo. (Valenzuela Feijoco).

De lo anterior, consideraremos gue la cosmovisidn radical,
tiende mé&s a concebir a2 un sujeto mas asociado al analisis de
los asuntos sociales y su complejidad, bajo la cual hemos
identificado las primeras aportaciones del marxismolllen tanto
al sentido pedagégico que da a la educacién y a la fo*‘mac;én
del sujeto revolucionario del cual ya habiamos hablado.

Por otro lado, la cosmovisién conservadera tiende mas
hacia la orientacidén neoliberal, ya qgque ha sido un sistema
econdmico politico gque ha partido de la idea de desvincular los
asuntos politicos y sociales del sujeteo, y remitir a éste a las
cuestiones técnicas y metodoldgicas del saber y el conocimiento
dentro del consumo y el trabajo.

En un plano mas particular al cual dirigiremos nuestro
analisis, estas dos cosmovisiones como deciamos, se interpelan
en el mundo globalizado del mercado, con los fendmenos sociales
de los que la cultura y la Educacién Superior Publica son

parte.

Es en este sentido, gque en el universo del mercado, de la
economia, la ciencia, la tecnologia y la produccidén; han sido
los sujetos radicales dentro de la Universidad los gue han
tratado de ubicar desde un plano mas de conciencia, al mundo
global y su propio papel dentro del proyecto de reajuste
econdmico, porque como deciamos, las implicaciones de la
globalizaciédn econémica han trastocado todas las esferas de
nuestra realidad y la propia vida del sujeto, gquien ha wvisto
amenazada incluso con lineamientos universales su propia
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subjetividad expuesta a los criterios de recomposicién de 1la

aldea global.

Partiremos ahora de infiltrarnos en el espacio de 1la
Educacién Superior Publica, dentro de la Universidad Nacional
en la buiasqueda del Sujeto Pedagdgico que se mueve bajoc las dos
antericores cosmovisiones y la forma en gue este entiende 1la
realidad educativa desde una experiencia de vida propia, desde
una cultura, una postura radical o conservadora como un proceso
de formacién pedagdgica, © simplemente -existe la posibilidad-
como un espacioc social gque tiene una cronologia gue transcurre

y se acaba, dentro de la propia complejidad de 1la formacién
académica.

Pues ha sido la modernizacién de las sociedades

ha venido a

industrializadas como la nuestra, un evento que
marcar una brecha extrema entre los paises ricos y los mas
pobres; es en esta aldea global que solapa a la modernizacién
que se complica y enriguece a la vez el entendimiento del
sujeto,?* ya que a éste se le ha visto mas hacia lo que
deberia de ser dentro de un contexto social especifico:; es
decir, el anterior tratamiento nos brinda una posibilidad de
entender gque al sujeto se le han atribuide cualidades que
tienden a verlo como un sujeto capacitado para el trabajo
dentro del marco de la Educacién Superior wvista como un insumo,
Yy que debe aprender dentro del propio proceso institucional de
formacién dentro de la Universidad.

Considerando por otro lado que las diversas actividades en
el plano social, nos han ya ido definiendo como sujetos en

funcién de ciertas practicas sociales dentro de un sistema por

demas diferenciado:
parten ya quiz& de la

en el entendido de qgue esas actividades
propia familia por ejemplo, éstas se
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encuentran dentre del espacic universitario y se insertan
dentro del proyecto de gobiernc y los programas educativos -—-en
palabras de ' Touraine-—, haciendo asi auan mas marcada la
diferenciacién de los sujetos pedagédgicos al interior de 1la
Universidad. -

El sujeto en este sentido, Y dentro del marco de
referencia de la globalizacién y la educacidédn superior publica,
se ha pensado respecto a ciertas leyes, normas y costumbres gue
rigen su vida en el espacio académico, ya gue ha sidoe bajo
éstas que el sujeto se apropia del papel y la actividad social
en referencia al contacto gue establece con una infinidad de
sujetos que al parecer son come ¢é1; sin embargo a la ve:z son
muy distintos, y es la afinidad por ejemplo en el modo de

vestir, o el usc de las tecnologias, -que el mercado esta
acentuando~ criterios bajo las cuales se estan enmarcando los
espacios de convivencia incluso dentro del espacio

universitario.

Vivimos en un mismo planeta, pero a la vez somos tan
diferentes, ‘sSomos ante el mercado individualidades con
subjetividad propia y una cosmovisén de la realidad, de nuestra
vida, de la muerte, la escuela © la carrera a elegir etc. Cosa
gque nos hace pensar gue el neoliberalismo se ha movido en 1la
busqueda de un orden en el cual se anteponen la exclusidén o 1la
integracién dentro del reordenamiento del mundo de hoy dia: y
es bajo éste tenor que el sujeto pedagégice al interior de 1la
UNAM trata de entenderse y asumir una postura frente a la
realidad concreta.

Es por ello, gue al interior de la Universidad Nacional,
el sujeto pedagdgico  esta +tratando de buscar también una
identidad; en el sentido de tratar de conciliar las cuestiones
técnicas en este ‘case gue impone un programa de estudio por
ejemplo, con ‘aspectos mAs particulares gue tienen gue ver de
igual forma con-. la’ subjetivacién misma que éste hace de las
experiencias.: vividas bajo una relacién dialéctica objetiva con
el conocimiento 'y la propia institucién, los compafieros de
clase, los profesores, en si la vida académica gque llega a
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adquirir por mediacidén de los procesos pedagdgicos en los gue
llega a integrarse y qQue se constituyen también en el eje de su

visién del mundo.

Partiremos entonces de entender al sujeto pedagdgico al
interior de la Uhiversidad no s6lo como un alma presente en el
cuerpod © el espiritu de los individuos y la institucidén como un
sujeto en busgueda de las condiciones qgue le permitan ser actor
de su propia historia académica; y es esta historia deciamos,
de la gue parte el entendimiento del sujeto como ceolectividad
al gue las experiencias de vida (entre las gue se encuentra la
UNIVERSIDAD) dan forma a su identidad y le permiten a su vexz
una interaccién concreta con la realidad y una participacidn
definida dentro de un procesce de formacidn curricular previa
que le imprime también elementos ideoldgicos a su cosmovision.

Considerando que “la existencia de un sujeto pedagdgico no
esta ligada a veoluntades o individualidades auténomas b4
libremente fundadoras de .sus practicas. El1 sujeto pedagdgico
esta constituido, es formado por el orden, las posiciones y
diferencias que éste establece...es una funcién del discurso en
el interior de la escuela y contempor&neamente, en el interior
de las agencias de control”.?*®

De ahi gue el Sujeto Pedagdgico se encuentre dentro de un
proceso de formacién institucionalizado, el cual parte también
de una diversidad de discursos pedagdgicos; de orientaciones
tedricas y epistemoldgicas gue corresponden a su vez a la
complejidad del contexto y dinamica institucional o al propio
curriculo, Y que suele devenir deciamos, desde el propio
programa de estudios y la relacién que el sujeto pedagdgico
establece con el discurso y con la educacién:; los contenidos y
con la Universidad misma y el conocimiento en este caso.

S pmriny Disx. y £.30 en Tadeu De Sive. "Las padagogiss...” Op. Cit.
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Y es en este proceso de formaciédn dentro de la Universidad
en el gue se hace méas significativo nuestro anél;s;s, yvya que ha
sido la Universidad de masas, “(Publica)...una institucidén que
responde a una estructura econémico-social, en el capitalismo
no tardio-dependiente en relacidén con este capitalismo, donde
el perfil del alumno cambia, asi como la relacidén de 1la
Universidad en el conjunto de las relaciones sociales”...!®que
con desigualdad se han dado en una sociedad dividida en
estratos de clases antagdnicas y realidades encontradas.

Lo anterior, bajo la critica de “los educadores radicales
quienes han 4insistido en que la funcién de 'la escuela es
primordialmente la reproduccién de la ideologia dominante, de
sus formas de conocimiento, y distribucién de las habilidades
necesarias para la reproducciédn de 1la divisiédn social del
trabajo”!’principio de 1la ofensiva del discurso hegemdénico
neoliberal, el cual estad orientando a la Educacidén Superior
Pablica bajo reformas de tipo econdémico, y de entre las cuales
podemos destacar el modelo de competencias laborales, Yy 1la
evaluacidén continua de las instituciones y los alumnos.

Por otro lado, desde la propia formacién del sujeto
pedagégico radical, podriamos entender gue éste concibe a la
Universidad como el espacic | idéneo para la - expresién Y
apreciacién poelitica de la realidad, bajo una critica Y
analisis mas elaborado en el planc epistemolégico. Y es dentro
del espacio universitario deciamos gque, estas dos cosmovisiones
de lo social y lo educativo se encuentran o se interpelan desde
los propios sujetos pedagdgicos gque los representan; ya que si
bien es cierto gue son cientos de sujetos, de individualidades
dentro de una carrera, gue al parecer son iguales al interior
de la Universidad, y aun cuando suelen hacer uso de las mismas
aulas, laboratorios, pasillos, comedores, biblioteca © tomar el
mismo medio de transporte etc. son por demas diferentes desde
la propia perspectiva de la formacidén académica que reciben y
la propia experiencia de vida gue la universidad les aporta; la
cual se encuentra enmarcada por un discurso (s) y un proyecto
educativo y un plan de estudios definido, a partir del cual el
sujeto convive con el aprendizaje y el conocimiento, con el
propio proceso de socializacién y apropiaciédn de la realidad.
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Lo anterior, ya que es la cosmovision radical ©
conservadora gque el sujeto toma como referente inmediato para
crear su visioén de la realidad y gque asumird una vez inmerso
en la complejidad institucieonal gque se articula a su propia
historia, & su propia subjetividad y en cuya apropiacién el
curriculo y los procesos de formacién pedagégica tienen mucho

gque ver.

Asi, el sujeto pedagdglico se interrelaciona con un contexto
bajo el cual proyecta actitudes y comportamientos concretos. en
el mundo de los avances cientificos, tecnoldgicos, gque hacen
frente al potencial liberador de la razén humana; actitudes que
tienen gue ver con su forma de actuar, pensar Yy dirigirse en el
espacio Universitario en una diversidad de formas b
objetivaciones encontradas respecto a los mecanismos bajo los
cuales se forma académicamente dentro de la Universidad.

Es en este sentido, gue ahora cabe resaltar el chogue que
se gesta entre estas dos ideologias; término con el cual
complementaremos la idea de cosmovisién, ya que “la ideologia,
insiste en lo vivido, pero en curnanto esté& desligado a la vez de
agquello que efectivamente se vive, ya sea en la profundidad del
inconsciente ya en las relaciones sociales objetivas, es gue se
de gue parte la ruptura; es decir, hay una contradiccidén entre
lo vivide y la vida real, entre los valores afirmados y 1los
valores perseguidos, entre la libertad proclamada Yy la
dependencia engendrada, esto es constitutivo de la ideologia*?®
la cual abarca formas de pensar, de hablar, de apreciar la vida
Yy que se reflejan en la manera de relacionarse con los otros.

De tal forma insistimos que ha sido en estas dos
cosmovisiones en la que se encuentra inserta la ideologia como

un factor determinante para propiciar luchas internas
expresadas en duelos ideolégicos por parte de los sujetos
pedagdgicos radicales frente a los conservadores, estos ultimos

los que anteponen Yy asumen la ideologia dominante, ~la
neoliberal para este caso- en cuanto a la idea de Universidad
gque tienen como formadora de mano de obra y fabrica de titulos

1% Girmedi, Giulio. “For uns ", Mdmicn. 1987 p. 45
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universitarios dentro de la dinAmica interna en gue funciona la
universidad.

ES en este plano de analisis, que tomaremos la aportaciones
de Carlos de la Isla?* ‘para concretar un poce mas a los sujetos
pedagédgicos en la UNAM dentro de la modernizacidn educativa, ya
que la misién de la Universidad ha sido replanteada desde los
criterios econdémicos. Y parafraseando a Carlos de la Isla, la
Universidad puede pasar por momentos de paz, cuando da
cumplimiento a su misiédn si se le define como conciencia
critica de la sociedad, cuya misién le £fue encomendada a 1la
UNAM una vez otorgada su autonomia (1933). Paz gue se rompe
cuando el neoliberalismo percibe a las Instituciones de
Educacién Superior como una academia reforzadora de los poderes
politicos y econdémicos, desde un marceo referencial de empresa
que comercia con el pensamiento.

De lo. anterior es que podriainos ‘caracterizar a los Sujetos
pedagdgicos conservadores, como sujetos gque gozan de una
tranquilidad gue puede ser resultado de una autoc aprobacidon
justificada; porgue conscientes del privilegio social, del alto
costo social que significan todas las universidades publicas y
privadas, responden con calidad a su compromiso, aprovechando
el tiempo, estudiando para el examen, preparandose incluso en
adoptar un lenguaje propio para el ejercicio laboral,
apropiandose mas de los medios y las oportunidades que 1la
Universidad le ofrece para el desarrollo profesional,
cientifico Yy tecnoldgico:; oportunidades gue deben emplear
también para resolver las carencias y los problemas qgue el
capitalismo ha generado.

El estudiante universitario es un sujeto conservador cuando
procura que el conocimiento nutil y la capacidad técnica que le
da la formacién académica, le permita acomodarse en el ambito
del mercado y la rentabilidad profesional, lo cual lo orienta
inclusc en la eleccién vocacional y que le reafirma la idea -~al
menos durante su estancia en la Universidad- del éxito, el
prestigio, la movilidad social y laboral, en el entendido de

' véame. De ia Isis, Carins. “De ln perplejidad 8 i Jiopia”. Mduico. ITAM. 1998. p.p. 61-72
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gue es bajo esta concepcién que “la Universidad promueve el
concepte de profesional, bajo 1la cobertura de 1la eticidad
burguesa; ya que la raciocnalidad en relacién con los fines es
la optica gque prevalece entre los profesionales. Todo ello
favorecido por el momento histédrico del despunte de los modelos
del liberalismo”, **°tomando en consideracién que es el
profesional “Altamente Capacitado”, el que el aparato
productivo y la propia sociedad demandan. De tal forma que la
funcién de la Universidad qgueda subordinada a la actividad

productiva.

Y es desde agui gue cambia la misma cosmovisién de la
historia y la realidad; es decir, su experiencia de vida se
enmarca en la economia y el mercado, el dinero y el consumo,
una cosmovisién que se empalma con el espacioco universitario ya
que su idea de carrxera se rige bajo la misma relacidén econdmica
de <costo-beneficio, Yy en la cual el conocimiento es una

mercancia.

Teniendo en cuenta gue lo anterior viene enmarcado“en el
contrato social, gue fue objetivo implicito de un gran numero
de programas politicos y saciales de empresas llevado a cabo
durante el siglo XIX:; por el Estado e Instituciones privadas.
Intentando asi gue el orden y la estabilidad bajo el imperativo
del crecimiento industrial pudieron tenerse frente a una edad
de cambios sociales y econdémicos”,??! en un contexto gque no
difiere mucho del que vivimos hoy dia.

Los otros, los sujetos pedagdgicos radicales, son sujetos
quienes ante todo, defienden su derecho a ser diferentes,
originales y creativos, quienes buscan una sociedad alternativa
bajo nuevas perspectivas democratizadoras en busca de la
sociedad igualitaria; situacién gue los lleva a cuestionar por
ejemplo: el método de aprendizaje, las lecciones del maestro,
el contenido de los programas, la “verdad oficial”, la
tradicién y la pasividad en la gue el neoliberalismo sume al
sujeto pedagédgico conservador.

0 Gown, Henr; A. Thidem. p. 74
121 Appke, W. Mchael. Jdem. p. 300
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Sujetos que repudian la idea de una Universidad fabricadora
de titulos magicos gue abran la puertas al éxito, ellos piensan
la Universidad como 1la gran oportunidad para ser personas ¥y
cultivar la reflexiédn sSobre lo verdaderamente humanc y el
entornoe del sujeto, porgue .saben gque para ellos sigue siendo el
saber lo mas importante.

Los sujetos pedagdgicos los consideramos radicales cuando

conciben a la Universidad ademas de un espacio de preparacion
para una actividad laboral mas determinada; come un espacio de
desarrollo personal y de convivencia intelectual, para quien el
conocimiento es un elemento de enriquecimiento espiritual -
incluso~ que le ofrece la posibilidad de expandir su identidad
Y su personalidad en toda su dimensién, a la wvez sentirse
participe del proceso de construccidén y apropiacién de una
autoconciencia que la propia universidad le ofrece.

El sujeto radical en el contexto de hoy dia, defiende y
hace propios los ideales revolucionarios que pueden transformar
a la sociedad estratificada en una sociedad mas humana vy
democratica, en una sociedad mé&s libre y 3justa en respuesta a
un bien comun. Son sujetos que ven en la Universidad la
posibilidad de construirse y reconstruirse diariamente como
individualidad, ¥ hacer. del conocimiento gran parte de su
subjetividad la cual es cada vez mas amenazada por los
criterios de calidad, servilismo Y seleccidn que el
neoliberalismo ha infiltrado "en la UNAM Y los cuales yva
tratamos en otro momento.

Estos sujetos, se encuentran en una relacién constante con
el conocimiento, la ' critica, reflexién y el analisis de la
realidad contempor&nea, lo " -cual 1le permite un propio auto
conocimiento en el campo -de la accién al que le antecede un
marco tedrico referencial amplio; por lo coman suelen
encontrarse en carreras de tipo social humanistico como la
filosofia, las ciencias politicas, la sociologia y la pedagogia
por mencionar algunas. .
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Por lo tanto, es la Universidad Nacional 1la gue acoge
dentro de su espacio a estos dos tipos de sujetos, y son estos
los que le dan vida, son sus alumnos universitarios Yy
profesores, sus investigadores, -entre otros- los gue forman
parte ya de la propia historia de nuestra universidad, tan
acosada |y cuestionada por lo criterios del mercado, y es en
este sentido gue podemos rescatar su riqueza para considerarle
un espacio generador de practicas y sentidos pedagdgicos de
resistencia, gque incrementen la posibilidad de que el sujeto se
mueva en la realidad bajo = esquemas epistemoldgicos mas
abstractos y en plena libertad. .

La pregunta ahora seria L Cédmo conciliar estas dos
cosmovisiones al interior «de la UNAM, ya gQue como sabemos el
necoliberalismo se estéa orientando mas a la formaciédn del sujeto
pedagdbgico conservador, pues la probabilidad de mantenerlos
sometidos en un mercado de trabajo gue cubra sus “expectativas
de +wvida”, le garantiza un orden ¥y una pasividad dentro del
cadético mundo de hoy dia en que aun la resistencia al dominio
neoliberal existe, y son los sujetos radicales quienes siguen
confrontado al necliberalismo. -0 .

Y es a partir de esta resistencia gue podemos encontrar un
punteo de divergencia para seguir manteniendo firme el sentido
utédpico Y paradigmatico respecto a la transformacion Y
reorientaciédn del rumbo de nuestros destinos, -gque cada vez se
estd perdiendo mas- en busca de una sociedad mas justa,
democratica y mejor; y sera al sujeto pedagdgico radical desde
el andalisis pedagdgico, al gue debemos voltear la mirada para
rescatarlo dentro del espacio universitario, la institucién y
las aulas, dentro de la misma carrera de Pedagogias; ya gque es
el espacico universitarioc también en donde puede surgir una
alternativa de liberacién individual y colectiva de los seres
humanos, gquienes han dejadoe de creer ya en el progreso, la
modernizacidén, la libertad, la justicia, la propia felicidad,
en un mundo en el gue el mercadeo estd marcando una brecha
extrema para diferenciar cada vez mas a las sociedades unas de
otras no siendo ajenos a ello los sujetos pedagdgicos.
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2.3 UNIVERSIDAD NACIONAL Y EL SUJETO PEDAGOGICO AL INTERIOR DE LA
CARRERA DE PEDAGOGIA

Deciamos ya gque en el devenir histérico de la educaciodn,
hemos propiciado la biGsgueda del sujeto pedagédgico y enfatizado
las dos cosmovisiones a nivel del discursc pedagoégico y la’
relacién gque tienen con la formacidén del sujeto dentro de un
contexto socio histérico determinado; desde 1la perspectiva de

una cosmovisién u otra y que el sujeto asume como propia.

Y es que ha sido dltimamente el neocliberalismo, el
proyecto de modernizacién de las sociedades industrializadas y
la propia reorientacién de los discursos ¥y las practicas
pedagdgicas desde el punto de vista del mercado Y la
modernizacidédn educativa lo gue nos lleva ahora a tratar de
entender y ubicar las dos cosmovisiones dentro de la carrera de
pedagogia coco referentes tedricos en la formacién de este
profesional partiendo de la nocién misma que de pedagogia
subsiste hoy dia dentro y fuera de la UNAM.

Es asi qQue trataremos bajo esta perspectiva de entrelazar-
las dos cosmovisiones (radical y conservadora) al interior de
la carrera y gque podriamos considerar parten ya del propio
cuestionamiente del tipo de sujeto pedagdgico gue se pretende
formar desde el discurso y la practica pedagédégica como parte
del proceso de formacidén académica del profesional - en
Pedagogia:; esto puede ser desde una teoria, una corriente o el
mismo curriculo de carrera universitaria para este caso, ¥y su
expresién en las practicas y sentidos pedagdgicos gque los
sujetos establecen dentro de la Universidad y dentro de 1la
propia carera de Pedagogia.

Para esto deciamos que la Educacién Superior Publica ha

sido cuestionada considerablemente desde gque los criterios
neoliberales y la conformacién de la aldea global se hicieron
presentes en nuestro pais como proyecto de modernizacioédn, en

que la economia y el mercado han sido los referentes inmediatos
con que contamos hoy dia para tratar de entender e interpretar
los constantes cambios a los gue se ha sometido la educacién y
las propias adecuaciones gue del mismo término se han hecho en
un mundo a doc.
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De tal forma que los maestros, alumnos, instituciones ¥y
programas de estudis; han estado en la mira de los parametros
valorativos de los organismos dinternacionales (FMI, BM) para
cuestionarles respecto al papel que estan desempefiando y el qgque
deben desempefiar frente al proyecto de modernizacion de 1la
propia educacién, la practica pedagdgica, la formacidn
universitaria y la propia pedagogia han sido puestos en tela de
juicio, respecto de 1la funcién social de la educacién y su
vinculacidén con el mundo del mercado. En este sentido
trataremos de entender al sujeto pedagdgico dentro de la misma
carrera, y la forma® en Qque se hacen manifiestas las dos
cosmovisiones antes citadas ‘ya desde el propio discurso
pedagdgico del plan de estudios y 1la propia formacidédn del
sujeto bajo una u otra cosmovisidn.

Partiremos ahora de preguntarnos chacia dénde se esta
dirigiendeo el discurso y la practica pedagdgica en el actual
mundo del mercado? :¢Existe © no una crisis de la pedagogia en
la actualidad? :;Cual es el tipo de sujeto pedagdgico gque esta
egresando de la carrera?; y en la actualidad :scémo  se concibe
lo pedagdgico? Estas preguntas nos abren la posibilidad de
elaborar la confrontacidn de los Sujetos Pedagdgicos de finales
del siglo XIX ¥y principios del XX; con la caracterizacidén qgue
tendran con un hecho histérico fundamental y de orden econémico
que es hoy dia el neoliberalismo, el cual ha dado pie a 1la
globalizacién ¥y a los criterios de la formacidédn universitaria
en la actualidad.

Iniciaremos esta discusién partiendo de la aportacién de
Tadeus Da Silval?? al analizar el actual papel de la pedagogia y
el discurso pedagégico bajo el cual profesores y pedagogos
estan reduciendo el analisis de algo tan complejo come lo es la
educacidén y la practica pedagdgica a la cuestidn psicolégica de
cémo aprende el sujeto, tratando de establecer para ello formas
© instrumentos que incidan en los métodos de ensefianza; al
mismo tiempo gue el discurso pedagdgico Yy la propia pedagogia
en la actualidad esta incidiendo en las formas de transmisién
del conocimiento tomando come fundamento tedrico la Psicologia.

12 Tadeu De Silva, Tomaz. "Las PECagogies pacoldgicas...” Op. CR-
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Situacién en la gue las pedagogias psi*?*’estan ganando
terrenc Yy orillan a su vez al discurso pedagédgico; y al
pedagogo a la.indiferencia politica frente a la autonomizacidn
de 1la sociedad caracteristica del neoliberalismo; y en este
sentido, el discurso pedagdgico se flexibiliza, tratando de dar
respuesta a las cuestiones de método. Dice Da Silva, que el
constructivismo ~sobre todo en pre primaria, primarxia Y
secundaria- a hoy dia es el discurso bajo el cual se esta
identificando a la pedagogia y al propio pedagogo; situacion
que se agudiza pues la teoria politica y 1las cuestiones
sociales, ¥y la cultura gque también tienen gue ver con 1la
educacidén estan siendo desplazadas por las metodologias de
aprendizaije Y rendimiento escolar, por instrumentos de
evaluacioétn y certificacidédn del conocimiento, de tal forma gue
el sujeto pedagdgico se reduce al ambito de lo psicoldgico.

Asi, este panorama nos da ya un referente de hacia donde
estd orillandose actualmente la pedagogia —en la mayoria de los
casos— y al mismo sujeto pedagdgico:; ello nos induce a estimar
que el sujeto pedagdbgico conservador dentro de la pedagogia
experimental y a la adopcidén de la psicologia como elemento
mediador de las practicas pedagbdgicas, esta dando forma al
discurso pedagdgico que el neoliberalismo dirige a la

educacidén.

Por otre lado, ha sido el discurso y la practica
pedagdgica los que han tratade de dar una interpretacién de
aquello de la educacidén; la construccidén curricular del Plan de
Estudios de la Carrera para este caso, desde el que se
Justificd a partir de los 70°s la formacién del profesional en
pedagogia hacia quien dirigiremos ahora nuestro analisis en la
busqueda de esas dos cosmovisiones, de esos dos referentes
discursivos Que se encuentran mezclados dentro de la carrera de
predagogia en la Universidad Nacional y la interpelacién desde
el propio programa de estudios; de ambos sujetos respecto de
las practicas y sentidos pedagdgicos que estos expresan frente
a la cosmovisién radical y conservadora.
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Pues bien, ha sido la nocién de Pedagogia un referente
conceptual dificil de explicar si partimos de la Paideia de los
antiguos griegos, a la de asesoria metodoldgica de hoy dia, ya
que la pedagogia y la nocién que del pedagoge se tienen han ido
acompafnados de los diversos procesos socio historicos en el
devenir de la medernidad;” sin embargo, no es sino con 1la
entrada de ésta ultima Que ya se habla de Pedagogia'?®‘como una
disciplina que se le considera desde entonces como un
surgimiento mas del empirismo ¥y racionalismo que caracterizd a
los proyectos educativos denominados “modernos” a mediados del

siglo XIX.

y bajo un corte filosdéfico
idealista la entendid como didactica, una disciplina que
auxiliaria a los profesores en las cuestiones del método: del
“ecoémo se debe ensenar”, “céHmo transmitir un conocimiento y gue
el alumno lo aprenda”.Con su Didactica magna, Comenio daba ya
una metodologia de la ensefianza mas sistematicamente
estructurada, momento en gque la reflexidn pedagoglca se 1n1cid
con el nacimiento del capitalismo.

Comenio en el siglo XVII

Nos dice Diaz Barriga que c¢on su Didactica Magnal??,
Comenio trata de recuperar toda una concepcién cultural del
mundo romano, por lo gque dentro de su método de ensefianza
incorpora elementos sociolédgicos Yy religiosos del
protestantismo como por ejemplo: el derecho .que -tiene el nifno y
la nifna de asistir a la escuela.

Serd desde entonces que las primeras reflexiones sobre lo
educativo, apareceran en el conflicto de la reforma-
contrarreforma, bajo el cual el analisis, el objeto de estudio
de la pedagogia sera desde entonces la escuela.

Por otro lado en el siglo XIX, el Estado asume la
conduccidn de la educacidn y la conceptualiza como instruccidn
publica una vez asentado el capitalismo y la industrializacién
de las sociedades capitalistas es que el discurso gue marcaria
el rumbo de la pedagogia, adquiriria desde entonces otros

matices.

1> véeee, Dinz “Dos tendencins
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Es durante este siglo, gque los postulados del racionalismo
se impregnan en la reflexién pedagédégica y llegan a establecer
que esta es un conocimiento cientifice; Herpart se encargara
desde los planteamientos de Kant de dar a la pedagogia el
estatuto de ciencia. Para Herbart la pedagogia seria entonces
una ciencia del profesor, pues recurre a la psicologia en 1la
formacién del educador al incorporarse métodos mas sistematicos
de trabajo en la escuela. “Esto para la pedagogia tiene otros
efectos, como por ejemplo las calificaciones, los sistemas de
examenes como los conocemos a mediados del siglo pasado y es
claro que aparecen ahi, porgue es el momento en que el Estado
asume 1la responsa?%lidad de cerc;flcar el conocimiento gque se

da en la escuela”.

Es de la herencia de Herbart, gque para el siglo XX, 1la
pedagogia adquiere una tendencia cientifico-técnica adan mas
marcada, pues es Durkheim en Francia Y John Dewey en Estados
Unidos quienes dentro de una sociedad industrial, consideraran
a la pedagogia Ciencias de la Educacién.

Asi, para Durkheim la pedagogia debia ser pensada desde el
conocimiento socioldgico; por lo gque “su funcidén no seria
sustitulr a la practica sino gularla. Al pedagogo no le toca
construir integramente un sistema de ensefanza, sino gue es
preciso que se apligque sobre todo a conocer el sistema de su
tiempo”:;?*’en este sentido la pedagogia giraria en torno a lo
social, pero bajo un sentido metodoldgico para el entendimiento
de la practica pedagdgica y los hechos educativos dentro de los
sistemas escolares, integrando como objeto de estudio de 1la
pedagogia conocimientos histdricos, socioldgicos y econdmicos
por ejemplo, gue darifian cuerpo a las Ciencias de la Educacién.

Por su parte Joehn Dewey, partira de entender a la
pedagogia como filosofia y ciencia de la educacidén; “esto es,
una funcién de reflexidn e integracién de conocimientos
articulados con las experiencias que depuran las practicas
concretas con el fin de proponer no sélo posibles problematicas
Y sugerencias para la actividad cientifica, sino también para
ofrecer una fundamentacién y sentido a las actividades de los
hombres”?® partir de métodos sistematicos de investigacién, que

Wm-nmgmmuvu .~ Op. Ct. Pég. 110
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se dirigirian a estudiar una serie de hechos, para este caso en
el espacio de lo escolar; por lo tanto, se establece ya el

objeto de estudio de la pedagogia: la educaciodn.

De lo anterior, gqueda mencionar que 1la Pedagogia se ha
configurado bajo dos tendencias:

1.- Filosédfico-idealista en la que la escuela sera el
espacio - de formacién del ciudadano, del dindividuo con
iguales derechos y obligaciones; en gue la escuela se
convertird en un espacio de democratizacién.

2.- Cientifico-técnica, que parte del procesoc de
industrializacién del siglo XIX y XX y gque recibe 1la
influencia de las ciencias experimentales como la

sicologia, (Herbart) y la sociologia (Durkheim)por ejemplo.

Ahora trataremos de entender la forma en que éstas dos
tendencias se hacen presentes en el plan de Estudios de 1la
Licenciatura en Pedagogia dentro de la Universidad Nacional
Autdénoma de México; pues 1la historia de la Licenciatura en:
Pedagogia y la imagen qgque del profesional en ésta area del
conocimiento gue se tenga, se han relacionado como ya deciamos
al proceso de desarrollo del analisis de lo educativo y las

cuestiones escolares, al ambito metodoldgico desde el
positivismo!?®que se buscé darle a 1la carrera e insertarla
dentro del proceso de Modernizacion del México

que ha llevado a la licenciatura . y a 1la

posrevolucionario
analizada desde diversos

propia préactica pedagbgica a ser
cuestionamientos.

Entonces para los griegos la pedagogia seria un arte para
la formacidén del sujeto, una ciencia para Dewey, una disciplina
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o simplemente un &area relacionada con los problemas educativos
o bien ligados a lo escolar. Fueron en éstas acepciones para la
pedagogia que en México se hicieron manifiestas después de 1la
Revolucién Mexicana, preocupacidén que recayd® en la busqueda de
un profesional gue se encargaria del ambito educativo desde el
punto de vista de la ensefianza y la aportacidén de soluciones
articuladas a un proyecto y concepcsidn de sociedad, politica,
economia etc. gue partian del propio modelo de Estado y 1la
reconstruccién de la sociedad mexicana en aquel entonces.

Es asi que en México la mirada a lo educativeo durante el
conflicto revoluciconario (1910) toma cuerpo una vez que es
acentuada la Ley Constitutiva de la Escuela de Altos Estudios??®
y el establecimiento de la Universidad 3'instituciones que
tendrian como funcidén la formacidén de recursos humanos en
diversas areas del conocimiento {Obra educativa de Justo

Sierra) .

Inaugurada en septiembre del mismo afio la Escuela de Altos
Estudios, bajo el principio del rescate de la intelectualidad y
la enselianza de las humanidades, y aian con esporadicos cursos
de especializacidén para la formacién del profesorado de las
escuelas normales y preparatorias; cursos de especializacidén en
las ciencias, las humanidades y las artes en su inicio, y ya
para 1911 en su primera seccidédn e cursos necesarios en el area
de humanidades Y entre otros —dentro de un curriculo
formalizado- aparece “PEDAGOGIA~.

En 1912 siendo director de Altos Estudios Alfonso
Pruneda, se conjunta un proyecto para crear la Facultad de
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Humanidades en cuyos estudios de Licenciatura y Doctorado
habria una materia de Pedagogia aplicada a México.

- Para 1913 en la sub seccién-de Altos Estudios destinada a
la formacién de profesores de Lengua Nacional y Literatura
para las secundarias, preparatorias y escuelas profesionales dc
la Kkepablica Y en un debate entre el positivismo Yy la
liberacién intelectual que caracterizd la Direccién de Ezegquiel
Chavez. La materia Pedagogia es denominada ciencia de 1la
educacién gque se asoci®é a su vez con la sicologia y la
metodologia evidentemente dirigida a la ensefanza, a la
transmisién de un conocimiento y la conduccidén del proceso de

ensefnanza—aprendizaje.

Fue en 1915 gque Miguel  E. Shultz bajo 1la direccién de
Altos Estudios -quien propone expandir los servicios educativos
a las masas populares, en la que se fusionaron dos lineas en
las gque funcionaria la escuela en 'lo que a sus actividades
académicas se refiere “cursos -de especializacié4n en materias"
cientificas Y humanisticas, - y - cursos de conocimientos
fundamentales para elevar el nivel intelectual de las masas

populares® . 132

Conformado en 1916 un Plan de Estudios especifico para
llevar a cabo los servicios de expansién del conocimiento en 1la
Escuela Nacional de Altos Estudios, es gue en sus cuatro lineas
de accién: investigacién, preparacién profesional, cursos de
especializaciédn y estudios profesionales para la formacidn de
profescores; es en esta Gltima gque de sus tres secciones hay una
subseccidén especifica para los estudios pedagdgicos, estos
cenjuntamente relacionados a los filos6ficos. Es en esta
seccidén perteneciente al aArea de las humanidades que se imparte
“Ciencias filoséficas y de la Educacién”.??

El nacionalismo que caracterizd a Vasconcelos siendo
rector de la escuela, dio entrada a la creacion de un
ministerio de educacién, el cual se encargaria de organizar 1la

12 Lem. P. 131
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accién educativa en todo el pais, antecedente para la creacién
de la SEP en 1821. A partir de entvonces bajo un marco legal, se
iniciaron cambios y reformas en la Organizacidén Institucional y
el otorgamiento de los grados académicos por parte de la ENAE.

En la seccién de Ciencias Sociales se mantuvieron los
estudios de Ciencia y Arte de 1la Educacién y se incluyéd
historia de la educacidén; ya que los estudios pedagdgicos que
se encontraban en el area de humanidades y los cuales se
acompafiaban de los filoséficos, desde entonces se ubicaron en
la seccién de Ciencias Sociales.

Llegando nuevamente a director Ezequiel Chavez (1921), se
asegura un nuevo plan de estudios en el cual sigue presente el
area de humanidades vy la seccién de Ciencias Politicas ¥y
Juridicas, en las cuales se incluy® la sub seccidn gue se
encargaria de los estudios pedagédgicos (Sub seccién de Ciencias

y Artes de la Educacién). Asi, “los estudios pedagdgicos
gquedaron enmarcados en la tercera seccidn, pero con nuevos
cursos: sicologia de la adolescencia, psicologia de la
educacion, metodologia -general Y metodologias especiales,
investigacién, sociologia de la educacidn Y técnicas

educativas”?® a partir del cual se otorgaba el grado de MAESTRO
. EN CIENCIAS DE LA EDUCACION.

El propio Chavez propone en 1922 1la creacidédn de dos
carreras- relacionadas al ambito educativo, pero desde la
perspectiva administrativa especificamente. Tales carreras
tendrian como finalidad formar directores e inspectores, la
primera contemplaba entre otros, los cursos de Ciencia de la
Educacidén, Higiene Escolar, Ensefanza Vocacional, Geografia e
Historia de la Republica Mexicana.

Para el grado de Inspector: Ciencia de la Educacién II,
Organizacién escolar II, Educaciédn Fisica, Educaciédn Estética,
Ensefianza Vocacional II; carreras cuyos cursos no se
impartirfian en la escuela sino en la Normal para Maestros.
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Como parte del anhelo de Chavez por determinar 1la
formacién de maestros en la Escuela Nacional de Altos Estudios,
tendia ya bajo su proyecto de adjudicarsele la nocién de NORMAL
SUPERIOR, en la cual se formarian maestros de Historia, Letras,
Matematicas entre otras areas; y fue a partir de ello gue’
Vasconselos reorganizé nuevamente la escuela (1924) y las areas
de conocimiento las dividié en tres secciones en las cuales se
encontraba la Normal Superior en 1los rubros de inspectores de
escuelas, directores de escuelas, profesores de escuelas
secundarias, preparatorias y normales.

fue el conflicro entre desorganizacién de la escuela y las
propias opciones educativas, gue por decreto presidencial en
1924 (Alvaro Obregdn) sustituyen a la Escuela Nacional de Altos
Estudios: la Facultad de Filosofia y Letras, la Facultad de
Graduados y la Escuela Normal Superior.

El conflicto se agudizd hacia la Universidad respecto al
cuestionamiento de su efectividad 'en la formacién .de recursos
humanos durante el periodo de Calles, Yy su repercusidén propicid
cambios estructurales que no se hicieron esperar, - agresiones
hacia la escuela de Altos Estudios que llevaron a suspender sus
actividades por decreto presidencial para el afic de 1925, se
dijo que era debilido al problema econdmico gue representaba ante
los graves problemas gue la educacidén elemental representaba.

Una vez llevadas a cabo reuniones entre autoridades y
alumnos que pedian gque la escuela fuese reabierta, esto se
concretd en mayo de 1925; de esta forma y para demostrara a
aquellos gque pugnaron por su cierre la necesidad de continuar
con la escuela, los cursos en sus 3 Secciones fueron gratuitos.

A partir de este conflicto, la Facultad de Filosofia y
letras y la Escuela Normal Superior quedaron vinculadas -—aun
mas— ya que para obtener el grado de maestro en la Normal
Superior, primero tendria que estudiarse la Licenciatura
deseada -—especialidad- en la Facultad de Filosofia; para de
esta forma conjugar la especialidad con el ambito pedagégico y
conceder el grado de Profesor Universitario (para la educacién
media y superior).
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Para 1928 Pedro de Alba manifiesta 1la separacidédn de 1la
Facultad de Filosofia y Letras y la Normal Superior, debido al
desorden académico Y administrativo, pues ambas eran
dependientes y una sola a la vez, y en 1829 se da la separacion
de estas una vez aprobada la solicitud. Desde entonces . la
Normal concede los grados de maestria y doctorado en Ciencias

de la Educacién a nivel universitaric, bajo seis
especialidades: profesor de escuelas primarias, inspector de

escuelas, director administrador Y supervisor de sistemas
Kinder Garden, eéstas tres ultimas de innovacidén como parte de

la renovacién de la Normal Superior.

Sin embargo, fue desde 1la creacién de 1l1la SEP, gque esta
secretaria de educacidén se encargaria & través de escuelas
dependientes del estado, de la formacidén de profesores de
educacién secundaria y primaria a través de cursos gue la
Escuela Normal Superior Y la Universidad Nacional se
encargarian de impartir. De esta forma, la SEP se encargaria de
promover y divulgar sus cursos de formacion docente —e incluso
suprimié$ la Licenciatura gue anteriormente sSe cursaba para
ingresar a la Facultad o a la Normal Superior por el
bachillerato © la Normal elemental- como una estrategia que el
Estado y la SEP tenian planteados para gue una vez otorgada la
autonomia a la Universidad en 1933, pudiese la Normal Superior
ser reestructurada respecto de sus fines académicos y asi’
desligarla de 1la Universidad Nacional y la politizaciédn del
conocimiento que en Filosofia y Letras ya se respiraba y el
cual era si no complementado, tal vez promovideo en la Normal
Superior -—-desde el punto de vista de los programas de estudio
finales— y asi, la SEP tomd acciones concretas en la formacidn
de los maestros de secundaria etc. una vez desligada la Normal
Superior de la Universidad.?®

El desvincular a la Normal Superior la Normal Superior de
la Universidad en 1935, dio pie a la creaciédn del Departamento
de Ciencias de la Educacidn cuya participacion fue la
organizacidén y coordinacién de estudios. Ya para 1935 queda
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formalizado el plan de estudios para profesores de secundarias,
preparatorias y normales, que estaria a cargo del departamento
mencionado, asi hasta 1954 se impartieron cursos para la
formacién de maestros. Mientras tanto, las otras secciones de
la Facultad seguia ofreciendo la maestria en Ciencias de 1la

Educacidén (1937).

Para 1942 a 1954, se incorporaron especialidades nuevas y
nuevos cursos, y en 1948 se incorporan nuevas materias al plan

de estudios:

- Filosofia de la educacioén.
- Sicologia de la educacién.
- Formacién y estimacién de pruebas mentales.
- Sicologia de la adolescencia.
- Principios cardinales de la técnica fundamental
de la ensefianza en escuelas secundarias.
- Antropologia fisica de los adolescentes.
- Socioclogia de la educacién.
- Historia de la educacién.
- Somatologia y biopatologia. - .
- Higiene mental.
- Psico diagnéstico Rorsharon.
- Metodcoclogia de la ensefanza de las lenguas vivas.

- Curso de Educacitn Audiovisual (1951)

Una vez trasladada la Facultad de Filosofia y LlLetras a 1la
Torre de humanidades de 1la Universidad en 1954 Y Siendo
director Salvador Azuela y de su proyecto de reorganizacién de
las labores académicas y administrativas es gue en 1955 los que
se decian departamentos se identificaron desde entonces a hoy
dia como Colegios entre ellos el “COLEGIO DE PEDAGOGIA”; fue en
ese mismo ano gue la maestria en Ciencias de la Educacién seria
reemplazada por la maestria en Pedagogia, la cual era
independiente de las otras maestrias y con un plan de estudios
renovado Yy orientado a la formacioén de profesores Y de
profesionales en Pedagogia cuyo objetivo de formacién seria
capacitar al pedagogo para organizar escuelas, efectuar
investigaciones y dar asesorias en diferentes instituciones
entre otras actividades.

Actividades profesionales consideradas a partir del Plan
de Estudios el cual se organizé con 13 materias obligatorias a
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optativas a cursar en las

cursar en 2 semestres Y (3
inicial fue el

dependencias de la Universidad. El plan
siguiente: .

- Teoria Pedagdgica.

- Fundamentos bioclégicos y Socioldgicos
de la Pedagogia.

- Didactica.

- Técnicas de Investigacién pedagdgicas.

- Conocimiento de la infancia y la adolescencia.

- Antropometria pedagégica.

- Organizacién escolar.

- Pedagogia comparada.

- Filosofia de la educacién.

- Historia general de la Pedagogia.

- Historia de la educacidn en México.

Sin duda un curriculo orientado hacia el ambito
experimental de corte positivista, para desde este punto de
vista ver reducir el tratamiento de lo educativo al ambito
metodolégico —abandonando asi el aspecto filos&dfico,
sociolédgico e histérico de la educacién— "que si bien esta
presente, es de mayor resonancia la orientacidén positivista-
empirista. Nos -dice Ducoing que “el mismo cambio de la
denominacién de la carrera de Ciencias de la Educacién a
Pedagogia, es un indicador del enfoque propio del Plan: 1la
epistemologia positivista”.?®

Para 1957 cambia el plan de estudios del colegio al igual
que el de todas las maestrias, integrandose 38 créditos por
semestre, y con la aparicién de materias optativas cuyo mapa
curricular a cursarse en 2 afnos fue el siguiente:

MA IAS OBLIGATORIAB xS

- Teoria pedagbgica. Dos Semestres

- Historia Gral. de la Pedagogia. Dos Semestres
- Conocimiento de la adolescencia. Dos Semestres
- Fundamentos biolégicos de la Pedagogia. Dos Semestres
-~ Filosofia de la Educacién. Dos Semestres

1B e, p. 249
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Dos Semestres

- Sicologia social y pedagdgica.

MATERIAS MONOGRAFICAS OBLIGATORIAS

. - Dos Semestres
Dos Semestres
Un Semestre
Dos Sewmestres

- DidaActdica.’
- Organizacidén Escolar.

- Sicopatologia de la adeolescencia.
- Antropologia pedagdgica.

- Pedagogia comparada. uUn Semestre
- Técnica de la investigacién pedagbdgica. Dos Semestres
- Orientacidén vocacional y profesional. Dos Semestres
- Sicologia contemporanea. Dos Semestres

SEMINARIOS

- De textos clasicos de pedagogia.
- Investigacién pedagdgica.
- Composicidn de tesis.

Segundo Semestre

OPTATIVAS

- Educacidén Audioc Visual. Un Semestre

- Formacién y estimacién de pruebas
o Dos Semestres

pedagogicas.
- Psicoterapia e higiene mental. Dos Semestres
- Historia de la educacién en México. Dos Semestres

En. 1959 siendo Francisco Larroyo director de la Facultad
de Filosofia y Letras, se reformaron los planes de estudio,
introduciéndose el grado de Licenciatura para todas las
carreras, pero aun presentes el de maestria y doctorado, por
los cuales se podia optar una vez cursado la Licenciatura.

rPara 19667 siendo director de la Facultad de Filosofia y
Letras Leopoldo Zea, se llevaron a cabo cambios en los Colegios
de 1la Facultad, y uno de estos correspondia a ampliar la
duracién de las Licenciaturas de 3 a 4 afios; una vez cursados
anos el egresado en Pedagogia tendria como actividades

estos,
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profesionales: la docencia, aspectos técnicos de la educacién,
administracidén escolar e investigacién educativa.

Asi, la Licenciatura en Pedagogia dentro de 1la Universidad
se compondria de las siguientes areas de especializacién:

-Psicopedagogia.

-Socio pedagogia.

-Did&ctica y Organizacidn Escolar.
-Filosofia e Historia de la Educacion.

Siendo:funa’ Licenciatura a cursar en 8 semestres que
cubririan :50. créditos, 32 obligatorios y 18 optativos a cursar
hasta el 5° semestre.

Y no es hasta 1974 que el plan de estudios es reformado,
ya que se incluyen desde entonces materias optativas -y
talleres, lo que imprimié un sentido mas pragmatico a 1la
carrera; se menciona que estc fue debido a una crisis educativa
en la que los provectos gubernamentales dirigidos a la sociedad
se encontraban separados de la Universidad.?*3®

Es desde 1985, que la carrxera de Pedagogia contempléd 244
créditos y 5B materias a cursar en 8 semestres, Qgque una vez
cursados le darian al profesional -en Pedagogia la facultad para
considerarsele en el ambito laboral como “una persona
capacitada para planear, programar, supervisar y controlar las
actividades de formacién pedagédgica, pudiendo desarrollar 1las
siguientes actividades: elaboracién de técnicas de ensenanza,
diseflo y realizacidn de planes pedagégicos de formacién y
capacitaciodn de personal académico”.?®
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Hemos visto que ha sido la concepcidén filosb6fico-idealista
y la concepcién cientifica de la Pedagogia, de las que partio
la elaboracién del Plan de estudios de esta carrera dentro de
la UNAM, Yy por otro lado la racionalidad instrumental gque se
sigui® para elaborar el mismo; esto es, lo cual dio como
producto un mapa curricular tendiente a la formacidén de
maestros y al tratamiento técnico de los problemas educativos
para lo cual la Pedagogia y los pedagogos darian respuesta.

Una vez llevada a cabo la anterior referencia histérica
intentaremos ahora analizar a los sujctos pedagdgicos radicales
y conservadores gue se han formado desde los 70’s al interior
de 1la carrera Yy la forma en que éstos se han movido e
interpelado dentro de las mismas aulas, en el didalogo de unos
con otros por ejemplo, la actitudes y los comportamientos que
llegan a asumir y gue tiene gue ver con un aspectoc central: la
formacién pedagdgica que se promueve dentro de la carrera y la
cual ha dado forma a las dos cosmovisiones antes sefhaladas;
formacién desde las cuales los sujetos expresan practicas vy
sentidos pedagdgicos divergentes gque nos abren la posibilidad
de elaborar una diferenciacidén a nivel tedrica de ambos.

Ahora iniciaremos la discusién respecto a la actual
situaciédn de la Pedagogia por un lado, ¥y por el otro, pondremos
en la mesa de andlisis la formacién que caracteriza a cada uno
de los sujetos  pedagédgicos, para ello partiremos de los
siguientes ejes de .andlisis -—-entre otros—- y que forman parte
del campo problematizador de la Educacién Superior al interior
de la UNAM y de la carrera.

Un primer eje nos acerca a la situacién actual de 1la
Pedagogia: las pedagogias Psi!*? estan orientando las practicas
y al discurso pedagédégico, a las cuestiones metodoldgicas de 1la
ensefianza y el aprendizaje.
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Como segundo eje tomaremos en cuenta la indiferencia por
parte de los sujetos pedagégicos conservadores hacia el aspecto
histérico, politico, social y filoséfico de la educacién como
parte de la amplia gama del campc problematizader.

El tercer eje, nos remite a la concepcidén femenina-—
tradicional gque desde el plano social y laboral se tiene del
profesional en pedagogia; pues éstos también han sido remitidos
a entenderles como . las educadoras, las corientadoras, las
maestras de educacidn especial entre otras acepciones.

Un eje por demas desgastado nos remite a la actual
formacidn del pedagogo tendiente s6lo al ambito docente,
situacién que deja a la mayoria de los estudiantes sin 1la
posibilidad de pensar en otras alternativas de formacidén y de
enriquecimiento intelectual si partimos de la demanda del campo

de trabajo.

El tltimo eje al que haremos rxeferencia, tiene gque ver con
la labor profesional a desempeniar (ante la cual los alumnos
ponen la mayor atencidn) y la propia ambigledad gque el egresado
Yy el sector laboral tienen al respecto; situacién que ha
llevado a privilegiar mas el area de la didactica, la
capacitacién Yy la psicopedagogia, de lo cual se desprende la
concepcién que de la labor profesional del pedagogo se tenga
para concebirle como maestro, psicdlogo educativo, operador de
programas de capacitacién laboral®*? en un nivel de simplicidad
m&s concreto.

Los anteriores ejes de andalisis se vuelven aln mas
significativos para entender que ha sido la concepcidén de 1la
formacién pedagdgica de 1los sujetos radicales y conservadores
al interior de la carrera la que nos permitira confrontar ahora
los dos perfiles de formacién ya en un plano de teorizacién mas
concreta; es decir, que una vez identificado el proceso de
creacidén de la carrera y del plan de estudios de la
Licenciatura en Pedagogia de la UNAM, pasaremos a un plano mas
especifico del campo problematizador, pues partiremos de
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entendexr gue la formacién pedagdgica gue reciben ambos sujetos
da origen a una cosmovisidn mas personalizada de la realidad.

. De- tal forma que no podemos dejar de mencionar que ha
sido bajo la tendencia gilobalizadora de la economia, que 1los
programas de Desarrcllo Nacional en México en los sexenios
analizados anteriormente a hoy dia, acentian la responsabilidad
de la Instituciones Educativas de brindar una formacidn
académica de calidad Y de excelencia sobre todo a las
Universidades Puablicas, pues a nivel del discurso gubernamental
se ha percibido la imagen prograesista del desarrollo , pues sc
estd entendiendo a la educacién como el factor decisivo para
colocar a México dentro de la aldea global.

Asi, desde su creacién y en la actualidad, la formacidn
dentro de la UNAM nos dice Javier Mendoza parte “de dos grandes
concepciones gque corresponden a los ideales educativos con que
fue creada la Universidad: la concepcién humanista-
espiritualista que postula el desarrollo individual como
sustento del desarrollo social, por lo gue el énfasis recae en
la formacidén de un hombre nuevo, pero de una formacion de corte
liberal. Esta concepcidén es la gue esta en 1la fase del
surgimiento de la Universidad, gue impulsdé el desarrollo de las
profesiones liberales y la valoraciédn del saber en si mismo. E1
alejamientoe de la Universidad de un saber socialmente
comprometido la llevd a distanciarse de los procesos
econdémicos y politicos de la década de los 30’'s impulsados por
el Estado. La segunda concepciédn [se inserta] ya en el proceso
de industrializacidén del pais a partir de la quinta década, {(y
que] se sustenta en la idea de una Universidad comoc palanca y
motor del desarrollo econémico” .42

Es de considerar las anteriores concepciones de formacion
dentro de la UNAM, pues en las dltimas tres décadas de
gobiernos neoliberales en México han entendido la formacién
universitaria como la preparaciédn académica de los sujetos en
funcidn de algo, en este caso de un empleo y mercado de trabajo
mas selectivo Dbajo una concepcidn reduccionista desde la

postura conservadora de la educacioédn, pues esta ha sido
determinante para la demanda de un tipo de formacidn y de
profesiconales que en la actualidad el pais necesita y que ha
;.x dener. ! on 1 Mdmico. Porfiles Educatives. No. 12.
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venido a poner en jagque a la pedagogia, y a los sujetos
pedagdgicos de la Universidad bajo los criterios economicistas

que para la educacién superior publica el marco neoliberal
promueve .

En este mismo orden de ideas, ha sido la formacidén de
profesionales de excelencia Y calidad a la que el

necliberalismo ha dado prioridad, situacidén gque sume a la
Pedagogia en una grave situacidédn respecto a la formacidén gue
hay que dar a los pedagogos, pues considerada la carrera desde
el PROMEP como cocimientos basices, altera el esguema
conceptual para encasillarle ain mas en la formacidén de
Docentes, pues actualmente a la pedagogia se le ha designado el
dar respuesta a la crisis gque hasta hoy en dia la educacidn a
nivel nacional padece.

Los anteriores planteamientos y las politicas educativas
para la educacién superior desde un marco econdmico estan
conduciéndonos a la busgueda del Sujeto Pedagdgico dentro de la
carrera, pues el proyecto modernizador lo ha llevado a una
crisis paradigmatica respecto de su formacidén, su perfil
laboral, su propia pré&actica pedagédgica, Su cosmovisién y mas
ain su propio sentido de existencia en la UNAM y en el mundo en
el gue el ser humano ha sido reducido a una mercancia mas en un
mundo en que el concocimiento y las habilidades se consideran ya
no una virtud, sino una mercancia, un articulc de consumo.

Ahora trasladaremos los ejes de analisis del campo
problematizador al espacio de la formacidén gue han recibido
los sujetos pedagdgicos al interior de la carrera actualmente,
Yy gue tiene que ver con la forma en que éstos expresan
practicas Yy sentidos pedagégicoes encontrados para poder
diferenciarles de la gama de sujetos que se encuentran dentro
de la UNAM, pues entendamos que uno de los mas severos
cuestionamientos hacia la carrera de pedagogia ha sido entre
otros el tipo de formacién que reciben los sujetos por un lado,
Yy por el otro la tendencia psi gue ha prevalecido en la
ensefianza y el aprendizaje de la pedagogia. Sera asi la
formacién uno de los elementos nodales mas enrigquecedores del
que partiremos para ubicar a los sujetos pedagdgicos radicales
Yy conservadores al interior de la carrera.
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Pues bien, desde las ultimas décadas se ha entendido 1la
formacién profesional dentro de una carrera como €l transcurso
del estudiante por la vida académica que le .proveera de los
conocimientos, las técnicas y las habilidades necesarias que le
har&n un tanto mas facil la movilidad en' la escala social y

laboral; la formacién asi entendida seria entonces una
capacitacién para el trabajo.
Ante esto, no esta por demas que recordemos que la

formacién del sujeto desde la Paideia de los sofistas,’ era
concebida come una relacién estrecha con el arctér aste como
el valor mas alto del y para el desarrcllo humanco, asi el ideal
sofista partia de anteponer como fin educativo la formacién del

espiritu.

Los sofistas nos dice Jaeger Werner, no limitaron la
educacién sélo .a los nifios y miraron al pedagogo como el
“cuidador de los infantes” sino que fue. aplicada con mayor
interés en el hombre adulto; de tal forma gue surge una Pideia
del hombre adulto, Paideia entendida por los griegos como
“todas las formas y creaciones espirituales y el tresoro entero
de su tradicién, del mismo modo gque nosotros lo denominamos
Bilding © con la palabra latina cultura®.4?

Por su parte, sera Bernard Honoré'' gquien analice el
concepto de formacién adjudicandole una trascendencia respecto
al espacio educativo: la escuela, la institucidn, el plan de
estudios, las aulas etc. Pues para éste tedbrico existe una
maxrcada diferencia entre la formaciodn profesional Yy la
formacién personal, es mas, separa a ambas.

Coincidiremos con Honoré respecto a que la palabra
formacién hoy dia se refiere principalmente a actividades que
tienen una significacién social y politica como objeto de toda
una organizacidn en el plano profesional e institucional que
le dan significado. La formacidén nos dice gque es algo mas
elevade pues ésta “concierne al porvenir del hombre de manera
mucho mas profunda, mas radical  (;la raiz del futuro!)
relacionando ésta con el aspecto teleoldgico de la existencia,

10 ywesner, Jongar. Op. CR- p. 276
' véase .Honore, Bemar d. “Para una woria de 18 forMactn®. Nerces Edicionss. Matrd. 1960
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gue tiene gque ver con ‘la creacién y la elaboracién de un

proyecto de vida”.

En este sentido, la formacién profesional serd entonces, a
la cual se estan orientando en 1la actualidad las reformas
educativas, lo cual tiene gue ver con formar al sujetc para
algo, para llevar a cabo una actividad sobre todo en el plano
de la produccidén, Yy es en este case la Institucidén y la
Educacidn Superior la encargada de brindar esa formacidon 1a
cual es exterior Y que el sujeto simplemente asimila hY

adquiere.

Por otro lado, da a la formacién personal una importancia
trascendental, ya que menciona que aun bajo el marco
institucional (familia, sociedad, escuela, amigecs) la formacidn
es algo que puede librarse de los contenidos, de los lenguajes
simbdélicos, de las normas, las leyes, lo establecido; y ser
considerada mas desde un punto de vista del sujeto, de su
interioridad, entiende a ésta como una dimensiédn caracteristica

de su perscna.

Pero esta formacién personal no podria enriguecerse si no
se le concibe como una actividad gue junto con el otro busca
las condiciones para gque un saber que se da desde el exterior
sea pues interiorizado, superado y exteriorizado bajo una forma
renovada que de significade a una nueva actividad. Citando
Honoré a Lhotellier, resume su idea de formacidn como - “la
capacidad de transformar en experiencia significativa los
acontecimientos cotidianos generalmente sufridos, ' en el
horizonte de un proyecto personal y colectivo”. .

En este sentido, tenemos ante nosotros una concepcidén que
complementa la idea de formacidén de los griegos, en tanto se le
conciba como un procesc de cultivamiento continuo del sujeto,
una interiorizacidén qgque necesariamente implica un andlisis y
una reflexidn de la realidad circundante del sujeto, en la cual
la experiencia vivida y el analisis de la misma pesibilitara
un enriquecimiento del sujeto interior el cual compartira con
los otrxos y formard parte de su historicidad; asumiéndole como
un elemento que le permitirad el reconocimiento del dialogo y la
convivencia con los otros sujetos, posibilidad que muchas de
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las veces es coartada por las determinaciones de la formacién
profesional.

Ahora bien, si entendemos la formacidn como una
interiorizacién, un analisis y reflexién del sujeto cuyo eje de
partida es un proyecto de vida personal y colectiveo, esta idea
de formacién viene a enriquecerse con la aportacidén de Guilles
Ferry, pues para éste tedrico la formacidén que recibimos de 1la
institucidn es una . ocasidén para formarnos; aclaremos esto,
para el sujeto el “formarse no puede ser mas que un trabajo
sobre si mismo, libremente imaginado, deseado y perseguido,
realizado a través de los medios que se ofrecen © que uno mismo

se procura~.,®

Aflade gque debemos tomar en cuenta que la formacidn ha
venido inscrita dentro de un contexto histdrico y cultural gue
la subdetermina y en el cual el formarse implica un trabajo el
ser humano sobre si mismo, sobre sus representaciones Y
conductas dentro de un orden de cosas de las que el sujeto
forma parte y en €l gue' reflexionarid para si, para un trabajo
sobre si mismo, sobre situaciones, sobre sucesos, sobre ideas;
y esto para €1 es formarse gque le daran la posibilidad de
crearse Yy recrearse continuamente bajo una relacidn directa con
su realidad.

Estas son las dos aportaciones tedricas que tomaremos como
referente para analizar al sujeto pedagdgico conservador y
radical al interior de la carrera, ello desde el tipo de
formacidén gque han recibido bajo formas de expresidén concretas
dentro de una realidad mediada por un contexto socio histérico
inmediato.

Dentro del mismo orden de ideas, hasta Agosto del afio
2002, 1la carrera de Pedagogia fue impartida desde &areas de
especializacién: sociopedagogia, psicopedagogia, Histérico-
Filosdfica, Didactica y Organizacién Escolar e Investigacién
Pedagébgica; &areas de formacién del sujeto pedagédgico, de las
cuales partiremos para entenderle a éste como conservador o
radical, pues comc menciona Guilles Ferry ...”la manera en gue
se forman [y se forma a los sujetos] con ciertos objetivos,
métodos, practicas, en qué sentido, ilustra y determina [en la
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mayoria de los casos] la orientacién de la escuela no sélo en
el plano de la transmisién de conocimientos, sino también en el
una

sistema de disposiciones estructuradas caracteristicas de
cultura en concreto, dé una ideologia, [de una cosmovisién]~.'*¢

Partiremos de gue fueron las A4areas en las que se dividid
el plan .de estudios de 1la carrera, las gque histdricamente
determinaron el tipo de formacidén conservadora o radical que al
interior de las aulas recibieron los sujetos pedagdgicos y gue
tienen gque ver con sus formas de  comportamiento, actitudes, el
discurso pedagédgico que sostienen su cosmovisiédn respecto a la
educacidén, la cultura, la sociedad y la politica. Y es en este
caso gque hemos considerado necesario el partir del plan de
estudios de la carrera hasta el 200i, para tratar de responder
la siguiente interrogante ¢Cémo Yy para qué se ha ensenado
Pedagogia desde las tres tltimas décadas? Pues ello nos
permitirad reflejar las practicas y sentidos pedagdgicos que
ambos sujetos han expresado dentro del proceso de formacidén
institucional y su interpelacidn dentro de las mismas aulas.

Y es que ha sido la carrera de Pedagogia entre tantas, una
carrera de corte: humanista!’qgue ha sufrido uno de los embates
mas graves del neoliberalismo, pues aun con el grado Académico
de Licenciatura y ante su falta de identidad, el PROMEP concibe
a esta como conocimientos basicos pues su nivel de rentabilidad
se ha debilitado, atravesando de esta forma por la crisis mas
grave que la carrera haya padecido desde los 80’'s.

El panorama se complejiza en la actualidad, pues como
deciamos la pedagogia Y el discurso pedagdgico se estan
poniendo al servicio de la psique respecto a los Aasuntos
metodoldgicos de la enseflanza, o mejor dicho, la pedagogia se
estd subordinando a la psicologia contribuyendo asi a
Justificar las reformas en la educacién basica por un lado, ¥y
por el vtro anteponiendo los criterios de eficiencia, calidad y
competitividad en las reformas estructurales realizadas a la
Educacidn Superior.

e, p.11
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Asi, la pedagogia y los pedagoges desde los 80’s han
tratade desde la psicopedagogia y la didactica de dar una
respuesta a lo que se debe ensefar y cémo se debe ensefar, pues
hoy dia nos es ya cotidiano escuchar que desde “el punto de
vista pedagégico” la enserfianza, el conocimiento, el alumno, la
clase, el aprendizaje y el maestro deberian estar orientados a
la formacién -ya desde la educacidn basica- de sujetos con
capacidad de competencia en un mercado de trabajo en el cual
las habilidades y la capacidad individual deben dar solucién a
problemas especificos en pro del desarrollo nacional en ei que
las franqgquicias . comerciales, las “escuelas de calidad” y 1la
inversién privada en educaciédn subsumen al sujeto en el mercado

del conocimiento.

De esta forma, las pedagogias psi, tienden a formar
sujetos adaptables a los constantes cambios de la sociedad
poscapitalista, lo cual aunado a la visidon funcionalista y
desarrollista gue hoy predomina en el discurso pedagdgico
oficial del neoliberalismo, esta determinando el perfil
profesional del pedagogo en su concepcidn mas reduccionista de
maestro “altamente calificado”. Y es en este sentido que los

sujetos pedagégicos radicales Y conservadores {a guienes
entenderemos como maestros Yy alumnos, quienes ensenan Yy
aprenden pedagogia) han sido objeto de cuestionamientos Yy

severas criticas por parte de los necliberales respecto de la
formacién de calidad y de excelencia profesiocnal gue demandan
al estudiante de esta carrera.

Ahora partiremos de los componentes ideolédégicos de los que
el sujeto pedagdégico conservador ha tomado en cuenta para
concebir a la Universidad como un espacio de formacidn
profesional dentro de la dinamica escolar, y este factor lo ha
corillade a asumir una pasividad frente al la <turbulencia
histérica qQue ha caracterizado el final del siglo XX. Entre
otros podriamos considerar el modelo de competencias laborales,
las escalas valorativas en la designacién salarial, el valor
social b4 econdémico que en la actualidad la formacion
profesional han recibido (sobre todo la de tipo técnico), 1la
habilitacién en el manejo de instrumentos tedrico-practicos
para obtener un empleo y el prestigio gue a nivel social
representa el cursar una carrera universitaria.

o—
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Asi continuaremos nuestro analisis con la formacién
profesional gque recibidé el sujeto pedagdgico dentro de la
carrera, pues como deciamos partiendo del plan. de estudios, y
el cual se articuldé en un tronco comun en el cual de primero a
cuarto semestre el sujeto recibe un cumulo de informacidén que
le da un panorama general de lo que consisten cada area de
especializacidén y el tratamiento gue de la educacidn se hace en
cada en una ellas .

De guinteo a sextco semestre los sujetos continuarian’ con
materias de tronco comiun de cada una de las Aareas, pero a
partir de entonces se optaba por materias de “especializacidn”
en el area de su interés es este el que llega a tener como
referente el sentido de utilidad basado en el cQué voy a
aprender a hacer? Hecho que llegd a determinar la lintegracion
de la mayor cantidad de sujetos hacia las siguientes Aareas:
Psicopedagogia, Didactica y Organizacién Escolar. ’

Por otro lado, en estos 1ultimos semestres las materias de
corte social-humanista eran desdefiadas por la gran mayoria ya
que el numero de sujetos gque se ‘inscribian a ellas eran
considerablemente pocos. Economia de la Educacion, Problemas
Educativos de América Latina, Taller de Investigacién
Sociopedagdgica, son ejemplos de algunas de éstas, pocos
sujetos asisten a este tipo de materias pues en palabras de
los sujetos conservadores son materias tedricas y gue los
profesores siempre andan metidos en sus “rollos” y grandes
abstracciones, que se complementan con el complejo lenguaje de
los contenidos y el nivel intelectual gue éstos poseen. .

Por otro lado, el alto indice de inscripcidén a materias de
corte “practiceo” podriamos pensar que se debid a la propia idea
gque el sujeto conservador tiene de la pedagogias; es decir,
materias gque lo habilitan por ejemplo en la aplicaciédn e
interpretacién de test psicométricos, la elaboracién de
cursillos de capacitacién laboral, o bien en la deteccién y
tratamiento de problemas de aprendizaje por ejemplo, Y en
funcién de situaciones practicas.

Es en estas materias que el proceso de aprendizaje se
llevaria a cabo de una forma 1lineal, es decir, no hay otro
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sentido de los contenidos y las actividades de aprendizaje que
la busqueda de una aplicacidén practica de 1lo aprendido. E1
proceso didactico es limitado a la organizacién de equipos de
la sistematizacioén (muchas veces de forma

trabajo, a’
inconsciente) de la lectura tematica por ejemplo en una
exposicién—-memorizacidn Y a la aplicacidén objetiva del

conocimiento.

Para los profescores y alumnos de estas materias no hay
necesidad de fomentar el didlogo a profundidad con el maestro,
no hay un acercamiento real de los alumnos con los contenides,
pues los apuntes, el examen, la exposicidén, la asistencia y el
trabajo final ser&n los que en tltima instancia daran cuenta de
que los contenidos vistos durante el semestre han sido
interiorizados en la memoria y dan un resultado objetivo
mediante la evaluacidén, y cuando ésta es buena se dice gue los
alumnes “han aprendido” y los profesores hacen gala de sus

efectividad.

Esto frente a “lo que regularmente se denomina paradigma
tecnocratico [el cuallse define por una aparente conviccidén de
verdad objetivista, donde los sujetos gque tratan de acceder a
dicha verdad representan la gestién educaciocnal, en
tareas de la institucidén escolar guedan divididas en dos
blogues principales: la estructura burocratica y la estructura
educativa. [que vienen acompafnadas]de la concepcidén global del
mundo educativo de los modelos tecnocraticos, el cual se podria
resumir como un sistema de entradas y salidas donde 1lo gque
realmente vale es medir resultados:; lo “eficaz” es lo unico gue

cuenta” .*®

Materias como psicotécnica pedagdgica, psicopatologia del
escolar, psicologia contemporanea, auxiliares de la
comunicacién son ejempleos de la formacién profesional que el
sujeto pedagdgice conservador recibe.

Los profesores bajo el concepto de formacién profesional o
formacién para el trabajo, promueven la competencia entre los
alumnos, la codicia respecto a obtener la mayor calificacién

de i criica”. Grat.
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una vez habido entregado el mejor trabajo, la intolerancia y la
rivalidad forman parte de la dinamica universitaria pues el
conocimiento recibe ya un valor econdémico, es una mercancia
cambiable en el mundo del mercado, de alli el interés de los
sujetos conservadores de competir por un diez, © por presentar
un trabajo gue satisfaga los requisitos de la evaluaciédn.

Por otro lado, formas de vestir, modas, lenguajes '
actitudes son adguiridas y practicadas por los alumnos para por
ejemplo tener que asistir a una exposicidn de clase lo mejor
wvestidos, (si no es gque con formalidad}le cual se combina con
vanalidades que en un momento dado son parte inclusco de 1la

calificacién.?*®

relacionan en éstas clases de forma
indirecta, es decir, para la presentacién de la tarea y de un
buen trabajo final -—-en los cuales la mayoria de las veces no
hay un tratamiento profundo del contenido ¥y sélo se cubre el
requisito- la asistencia, los reportes de lectura, forman parte
de la dindmica escolar gque durante el semestre termina reducida
a los trabajos finales gue tengan gque ver por ejemplo con una
propuesta didactica de “mejoramiento de las relaciones humanas
de los profesores en la escuela secundaria” o bien un material
didactico alternativo o sugerente para el aprendizaje de las
matematicas en el nivel basico: éstas activicades
caracteristicas de la formacién profesional conservadora.

Los sujetos se

Es en este tenor que los profesores imprimen la
caracteristica de dirigir los contenidos a las cuestiones
metodologicas por lo gque las practicas Y los sentidos
pedagdgicos son remitidos a una “técnica de integracién”, a 1la
exposiciodn del tema por parte de los alumnos, al verbalismo y a
la relacién de poder gue el profesor mantiene en tanto se le
concibe a este como el transmisor del conocimiento que debe
recibir el alumno. De tal forma que estos factores de 1la
dinamica escolar subordinan las practicas pedagédgicas dentro y
fuera del aula al ejercicio de una relacidén de los contenidos

tedbricos con la practica.

1 Ex curtoen recorder gus en Didéctica Laborai, s in en une an rops fermal v
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De tal forma que el proceso didéctico por parte del
profesor, el alumno y los contenidos desde la perspectiva de la
pedagogia tradicional instala al profesor como mediador en 1la
relacién pedagédgica de los sujertos la cual gqueda reducida a la

‘- transmisién de conocimientos por parte del profesor, y a la
récepcién de los mismos por parte del alumno. Freire menciona
gque qguien es formado bajo estas instancias se rigen bajo una
educacién bancaria cuyo fin es el de depositar los
conocimientos en las mentes de los alumnos; sefiala gque “a lo
inico gue encamina una educacidén bancaria es a anular en el ser
su capacidad de accién Y creacién; lo cual trae consigo
miltiples consecuencias como: ocultar ciertos aspectos de la
realidad, niega el dialogo, inhibe la creatividad personal,
elimina la capacidad critico-reflexiva, desconoce a los hombres
como seres histdéricos b4 satisface los intereses de los

opresores”. 130

Lo anterior nos remite al planteamiento de partida: el
discurso pedagédgico gque en la actualidad est4d sustentando la
formacién del profesional en pedagogia bajo el marco neoliberal
estd inscrito desde esta perspectiva de la educacién bancaria y
nos invita ahora a pensar que dentro de la carrera de pedagogia
la formacidén gue reciben los sujetos pedagédgicos conservadores
se encuentran arraigados dos discursos fundamentales: la
pedagogia tradicional Y la tecnologia educativa en una
combinacién discursiva gue sustenta el pragmatismo impreso
desde el plan de estudijos. ’

Son estos dos Gltimos los gue nNnos permitiran confrontar al
sujeto pedagdgico conservador en este momento, pues aun cuando
se hable de humanismo dentro de la carrera, este no existe o
bien es limitado; los sujetos conservadores se encuentran
insertos dentro de una diné&mica del autoconvencimientco hasta
cierto punto, de lo que debe ser su ejercicjo profesional, de
ahi que el analisis, la critica y la reflexién de la realidad y
su entorno no ocupa un lugar importante dentro de su formacién

profesicnal. De esta forma, los sujetos pedagdgicos
conservadores se insertan acriticamente dentro del sistema de
relaciocnes sociales gque se establecen al interior de la
universidad.

= Ca Por. Pikiics Surie & I Prhads ave o
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Tomaremos las aportaciones de Margarita Pansza'®' para
ampliar el pancrama de la formacién gque recibe éste sujeto
pedagégico ya que como deciamos hay una mezcla de discursos y
teorias pedagdgicas imbricados en su formacién dentro de 1la
carxera: la pedagogia tradicional, la nueva pedagogia y la
pedagogia - tecnocratica o también denominada tecnologia
educativa y qgue tienen gue ver con las formas en que Se ensefia
vy aprende actualmente pedagogia.

Para la pedagogia tradicional, las practicas pedagdgicas
que cotidianamente se llevan a cabo son vigiladas por el orden
¥ la autoridad, ésta persconificada por el maestro qguien es
duefio del conocimiento y de 1los métodos de aprendizaje. E1
proceso didactico se caracteriza por la existencia de un
verticalismo, autoritarismo y verbalismo por parte del profesor
Y gue los alumnos asumen pues son sinénimo de disciplina frente
al profesor, al conocimiento y a los contenidos.

Poxr otro lado, la dencminada escuela nueva surgida a
principios del sigle XX, otorga como mision esencial al
profesor el crear las condiciones de trabajo gque permitan
desarrollar al alumno sus aptitudes, incidiendo en una
transformacién del proceso de ensenanza-aprendizaje
.auxiliadndose para ello de métodos Y técnicas pedagdgicas
innovadoras; de ahi gue la relacién didActica queda reducida al
uso de instrumentos objetivos gque mejoren la transmisién y
asimilacién de los contenidos a. aprender.

Conjuntamente con 1los criterios de la pedagogia de 1la
Escuela Nueva, la Pedagogia Tecnocra&tica comenzé a ejercer una
gran influencia desde los anos S0’s como parte del proceso de
Modernizacién Educativa en América Latina, dando de ésta forma
Pasco a una concepcién cientifica del trabajo educativo, pues
desde entonces la educacién ha sido invadida por un
cientificismo respecto a trabajar scobre la conducta cbservable.

El proceso didActico se ijinstrumentaliza pues el salén de
clases se convierte en un micro laboratorio de ané&lisis de 1la
conducta. E1l uso de aparatos electrénicos comeo medios de
aprendizaje se propaga, la televisidn, la radio y los

t® Viame. Penean, B A doln a5 Gamice. 1900 p.p. W62
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didécticos cobran relevancia bajo la idea de 1la
el plano de la intervencién
elementos de

materiales
eficiencia del aprendizaje en
técnica que en apariencia han fungido como.

eficiencia educativa.

Por otro lado, frente a la “formaciém profesional” del
sujeto pedagégico conservador, se encuentra la “formacién
personal” del sujeto pedagégico radical retomando a Honoreé, y
es la Pedagogia Critica bajo la cual al interior de la carrera
surgiria una 1luz de formacién alternativa, gque sobrepasaba
incluso la formacidén para el trabajo..

Continuaremos nuestro andlisis con los siguientes
planteamientos: ;Para gqué la pedagogia critica en la carrera?
iCémo se ensefla la pedagogia critica dentro de la carrera?
iQuién la ensefia y para dué? ;Cudl seria la ventaja de una
formacién personal de tipo radical gue bajo el marco necliberal
enfrenta la pedagogia critica? X

De tal forma gque la Pedagogia critica'® dentro de la
carrera la vamos a concebir como ese espacioc donde la reflexién
gue FHJunto con el otre nos brinda la posibilidad de que el
conocimiento sea parte del proceso de formacidén personal, una
oportunidad de formarnos para nosotros mismos en el gque el
proyecto de vida Y la experiencia significativa de los
contenidos brinden al sujeto pedagégicoe radical la posibilidad
de hacerlos propios y gue formen parte del andlisis que haga de
su realidad inmediata, bajo la premisa de construir proyectos
de vida colectivos.

Para lograr esto, desde 1la concepcién de la Pedagogia
Critica el problema basico de la educacién no es técnico sino
politico; ésta pedagogia pone en tela de Jjuicio a la escuela
capitalista de corte burgués haciendo planteamientos por
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ejemplo de las relaciones de poder que se gestan en el proceso

didactico, las posturas mecanicistas de la educacidén
conservadora; analiza a la escuela bajo su dimensién oculta, al
reproduccionisme gue promueve, las normas pedagdgicas, las

imposiciones ideoclégicas de las qgue son objeto los alumnos. -
entre otros factores— gue como deciamos con anterioridad estan
implicitos en la lectura pedagégica gque hoy dia los sujetos
pedagégicos radicales hacen al sistema de poder neoliberal. |

La pedagogia critica considera -~-para hacer ese andlisis de
la escuela capitalista-— “a la realidad como histérica Yy
dialéctica, lo cual conduce al sujeto en formacioén a
abordarla como totalidad; en donde el objeto de conocimiento es
una construccién social producto de la reflexién gue desde un
adngulo de esa realidad cambiante y contradictoria hacen los
[seres humanos]. En este proceso, en este ir y venir de la
reflexién a la accidn, los hombres y la realidad misma se
transforman, sus pautas de conducta se modifican”.!®?

Para la Pedagogia critica el aprendizaje es un
acercamiento al entendimiento del sentido social que la
educacidén tiene, es un andlisis de la realidad que circunda al
sujeto, y para llevar ese analisis a una accién reflexiva, la-
clase se asume en forma dialéctica ya que el profesor y los
alumnos parten de gque el conocimiento de esa realidad deber&
propiciar en ellos una actitud critica y reflexiva para asi
poder incidir en los procesos sociales y por tanto buscar una
alternativa colectiva de transformacién de los sujetos y de. la
escuela capitalista. i

El profesor y el alumno son parte de una interexperiencia
de aprendizaje en la gue el conocimiento es una base de
indagacién, de analisis Yy de reflexidn de la realidad
inmediata; asi el sujeto pedagdgico radical se ve enriquecido
respecto de la dimensién social que 3su gquehacer profesional
puede alcanzar una vez gque se involucra en las contradicciones,
las problemAticas y los conflictos sociales gue el capitalismo
Y ultimamente la globalizacién ha generado; Yy es en esta
interexperiencia de formacién mAs personal en la que el
aprendizaje y los contenidos se vuelven parte de la identidad

T panets, Margeriia. Et. Al Op. CR, p. 99
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del sujeto toda Vez gue forman parte de la historicidad del

mismo.

LLa relacién didactica es para éste caso, un espacic de
interpretacién de los contenidos, de construccioén Y
reconstruccidédn analitica de la realidad, pues el profesor
acerca al alumno a través de “circulos de estudio” al debate y
a los cuestionamientos, a la teorizacién y complejizaciédn que
forman parte del aprendizaje del alumno que se siente incitado
a la reflexidén y a la busgqueda. de esa formacién persocnal, que
se expresa incluso en una pasién por el conocimiento y 1la
investigacién seria de los problemas educativos.

Ahora bien, deciamos con anterioridad que en el tronco
comun del plan de estudios de la carrera, mse da una wvisién
general de las diversas teorizaciones y enfoques gue de ésta se
han hecho, asi como del tratamiento que de la educacién se ha
hecho dentro de las diversas 4Areas; en este sentido guizas la
materia sociologia de la educaciédn seria el primer acercamiento
a la Pedagogia Critica, -sin embargo no nos percatamos de ello
pues como deciamos no hay una significatividad de los
contenidos, pues éstos no son tratados respecto a una realidad
inmediata, no hay critica Y las précticas Y sentidos
pedagégicos recaen en una pedagogia tradicional.

Por otro ladeo, a los sujetos pedagdgicos conservadores de
repente les es dificil entender términos de 1la pedagogia
critica como ideologia, alineacién, capitalismo, entre otros,
pues dichos sujetos estan mas orientados hacia la formacién
profesional ya desde los primeros semestres de la carrera y Jue
se agrava cuando alin no existe una idea clara incluso de lo que
es la pedagogia; de lo cual peodriamos entender gue desde aqgui
existe un obstiaculo, .una ruptura epistemoldégica del sujetro
pedagdégico, situacidén que lo lleva a gue en los semesatres de
materias optativas no se inscriba a materias gque desde un
principio le coartaron la asimilacién y el entendimiento de la
realidad social, y gque tiene gue ver deciamos con la forma en
que la sociologia de la educacién se ensefna desde los primeros
semestres, y qué decir de la filosofia de la educacién.
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Ambos sujetos inician la carrera y Marx, Lenin, Weber,
Giroux, Freire, Althusser -—-entre otros tedricos—- comienzan a
formar parte de la socio pedagogia, éstos tedricos de la
pedagogia critica gue a falta de la significatividad gque le
imprimen los profesores la mayoria de las veces sus
planteamientos pasan a formar parte de un esgquema o© de una
exposicién de clase en la cual se pide: biografia, obra
educativa, legados o aportaciones a la educacidén per ejemplo.

lleva a considerar que dentro de la carrera la
pedagogia critica esta alli, pero gque la mayoria de las veces
pasa desapercibida, ello por la forma en gque hasta hace un afo
3e ensefnlaba pedagogia y se formaba a los pedagogos, por lo gue
no todos los sujetos sSe interesan en profundizar en ella, en
retomar sus planteamientos pues desde la forma en gue trataron
los contenidos no dan pie a incitar al sujeto para hacer
propios los legados sociales de tipo radical y gue formen parte
de sSu cosmovisién, no hay una apropiacién real del discurso
pedagdgico desde el sentido social de la pedagogia critica y la
socio pedagogia.

Esto nos

Sin embargo, hay que considerar gque si hay sujetos dque
enserfian pedagogia critica dentro de la carrera, éstos son
aquellos profesores realmente comprometidos con su tarea de
formar antes gque todo sujetos capaces de construir desde un
nivel espistemoldgico una critica, una reflexién Y un
replanteamiento de la realidad educativa; y son los sujetos
pedagdgicos radicales los gue estan dispuestos a no reducir la
pedagogia a las cuestiones metodoldgicas Yy demostrar que
también en el complejo espacio de ia educacion los
pPlanteamientos sociales son mas gue enriquecedores de la
formacidén personal.

Lo interesante de esto es que en realidad quienes
entienden Yy hacen propia la pedagogia critica (profesores y
alumnos) llevan a cabo una inter experiencia de formacién en la
cual los contenidos tienen mucho que ver para ampliar el
panorama epistemoldgico para poder realizar una critica a la
educacién capitalista y al modelc neoliberal por un lado, y por
el otro, el que los profesores llegan a tener una mayor
incidencia en la generacién de una actitud radical o de
izqguierda en los alumnos como parte del proceso de formacién en
el ambito social bajo la perspectiva de la pedagogia critica.
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Ahora bien, deciamos gue los contenidos para la ensefanza
desde la pedagogia critica dentro de la carrera tienen mucho
que ver para gque el sujeto pedagdgico radical adquiera una
percepcién mas rica de la realidad, pues no e€s saino hasta el
séptimo y el octavo semestre gue los compafieros gue ingresan a
materias como “Economia “de " 1la Educacisén” Y “Problemas
educativos de América Latina~!'®* tienen un verdadero
acercamiento con la realidad, sSe cuestiona a ésta y empieza a
analizar con mas seriedad el Ambito educative y su relacién con
el complejo social, de alli que los contenidos son de
actualidad, sSe comienza a generar un interés por profundizar
los problemas educativos.

De esta forma, el sujeto pedagdgico radical tiene un
acercamiento con la realidad inmediata, esto es, al
entendimiento del Proyecto Neoliberal y sus implicaciones en la
educacién, la sociedad y la cultura; pero esto no seria posible
si el profesor no tuviera una relacién directa con los
problemas sociales, politicos, econdmicos y culturales y al
mismo tiempo no se convirtiera 1la clase en un espacio de
anilisis en el cual nadie tiene el saber, todos los sujetos
estan dispuestos a indagar, a cuestionar y sobre todo a
proponer los temas del debate, nadie sabe mas pues todos los
sujetos estan implicados en un proceso dialéctico en el
andlisis de la realidad educativa.

Desde esta perspectiva, el sujeto pedagédgico radical
comienza a apropiarse de la realidad y de los conflictos que le
aguejan 'y en forma directa analiza, critica, reflexiona sobre
su devenir histérico y busca desde el didlogo con los otros el
enriquecimiento cultural e intelectual que los profesores
invitan a compartir; es por ello gue la pedagogia critica
vendria a ser para este caso el espacio de recreacioén
pedagégica que los sujetos pedagédégicos conservadores consideran
ajeno, Yy sobre todo un espacio de formacién personal que
incluso dentro de 1la carrera llega a ser criticado por los
sujetos conservadores.

El pancorama se complica cuando vemos que
desafortunadamente muy pocos profesores dentro de la carrera
maneljan ésta corriente pedagébgica como préctica para la

> Pars este can, por in L—-A--tm-r

TESIS cnowm
VALLA DE C.uGEN




ensefianza, ya que la mayoria se instala en la cosmovisién
conservadora al no contar con los mismos elementos tedricos gue
el sujeto pedagdgico radical adquiere, por 1la tanto es aqui
donde se vuelven a confrontar las dos cosmovisiones y los dos
discursos pedagégicos entre la formacidédn' profesional y 1la
formacién personal, ésta tltima enriquecida dentro de la
carrera por la pedagogia critica, siendo en este momento gue la
formacién del sujeto pedagégico radical amplia nuestros
horizontes de esperanza dentro del campo problemé&tico.

La pedagogia critica desde esta perspectiva se torna una
formacién personal en la medida en gque los profesores radicales
brindan a sus alumnos un panorama mAs amplio para entender los
problemas educativos, ¥y para pensar que la pedagogia no es solo
aplicar un test, armar un programa de capacitacidén, sino gque
tampbién es una oportunidad de asumir un criterio méas elaborado
de la realidad por un lado, y por el otro, adqguirir y asumir
otra perspectiva del pedagogo Yy la pedagoga como una
colectividad con capacidad critica y radical, ya gque en el
ambito laboral se le ha estigmatizado ya come los gque hacen de
tode ¥y no hacen nada; entonces bien, la formacién desde 1la
pedagogia critica es para este caso, la mejor arma para
defenderse en la competencia pues el nivel cultural e
intelectual que los profesores radicales imprimen a sus
alumnos llega a marcar una diferencia frente al sujeto
pedagdégico conservador, éste dltime que percibe al sujeto
radical siempre metido en rollos ¥y grandes abstracciones, en
problematicas gue dicen por alli que no llevan a nada, ¢para
qué complicarse la existencia?

De lo anterior podriamos reconsiderar la oportunidad de 1la
formacidén personal desde la perspectiva de la pedagogia
critica, baje un sentidc de experiencia y enriquecimiento
personal del propio sujeto radical, pues aun cuando exista
entre este una institucidédn Y una concepcién pedagégica
preestablecida respecto de lo que debe ser transmitido como
conocimiente, la participacién de los profesores radicales en
este procesco de formacién es de wvital importancia, pues son
estos los gue con sus cuestionamientos, sus lecturas, sus
ensayos, y el diAlogo que establecen con sus alumnos el que les
Permite concebir 1la realidad ya deade su propio proyecto de
vida, y en este se encuentra la carrera de pedagogia y el papel
que el pedagogo asumir& frente a los problemas sociales y de la
educacion.
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Los anteriores planteamientos se hacen mas significativos
si tomamos en cuenta gue después de tres décadas, el Plan de
Estudios de la carrera de Pedagogia en la UNAM no habia sufrido
modificacién alguna o peocr aun de evidente relevancia. Para
1999, la propuesta de una Modificacién al Plan de Estudios .de
la Licenciatura en Pedagogia (ENEP ARAGON) es aprobada por el
Consejo Técnico y por el Consejo Académico de Humanidades y

Artes hasta Junio del 2002.

El pancorama de nuestro andlisis se enriguece, pues varios
de los planteamientos aqui sefialados son tomados como referente
para llevar a cabo la Modificacién al Plan de los 70‘s en el
cual el objeto de estudio de la Pedagogia era la Educacién; en
el Plan 2002 desde el cual se tratarad de solucionar 1los
diversos problemas que la carrera ha enfrentado, asai como
dignificar y resignificar el papel del pedagogo propconiendo que
el objeto de estudio de la Pedagogia serid desde el actual plan
la formacién del ser Humano.'S®

E1l prlan de estudios ahora partiré de organizar la
estructura curricular en fases de formacién, lineas eje de
articulacién, unidades de conocimiento y practicas escolares.
Las fases de formacién favorecerdn el reconocimiento de las-
dimensiones gue conforman los problemas pedagédgicos. Las lineas
eje de articulacién serdn wvistas como acercamientos al estudio
de la realidad educativa. Las unidades de conocimiento como los
contenidos indispensables para estudiar lo pedagdgico. La
practicas escolares vistas como un acercamiento a los
diferentes Aambitos de intervencién pedagégica en todas las
anteriores tomando como referente la formacién del pedagogo
como un formador también de sujetos sociales.

Las lineas eje sustituyen el término de Area Y se
conforman de la siguiente manera: Linea Histédrico filoséfica,
Sociopedagogica, Psicopedagégica, Investigacién Pedagdédgica y
Formacién Integral para la Titulacién con la linea eje
Pedagégico Did&Actica. Lineas gque trataran de dar coherencia,
continuidad y una relacién mas directa a los contenidos y a las

materias.
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Se dice en la fundamentacién que a partir del nuevo plan
ésta sera una carrera del siglo XXI, cuyo objetivo es: “Formar
profesionistas capaces de realizar una practica pedagdégica
partiendo del andlisis critico y reflexivo de 1la realidad
educativa, con base a los fundamentos tedrico-metodoldgicos y
técnicos de la disciplina, a través de un proceso de formacién

profesional que promueva:

integral del alumne con base en la
incorporacion de los conocimientos, aptitudes Yy
habilidades necesarias paca explicar los fenomenos
educativos desde una perspectiva pedagogica.

- El interes por la cultura como base enriquecedora de su
formacion perscnal y profesional.

- La realizacién de practicas pedagogicas reflexivas y
creativas que generen la posibilidad de consolidar en el
estudiante una postura propia ante la realidad educativa.

- La construcciéon de practicas pedagédgicas que permitan
explicar Y proponer soluciones a problematicas
educativas, ~3i%¢

L] £1 desarrollo,

Bajo esta perspectiva, se dice que el pedagoge al
reconocer gque Jla formacién es el objeto de estudio de la
pedagogia ¥y la practica educativa el Aambito de intervencién
pedagbgica, el nuevo Plan pretende gque el egresado sea capaz

de:

- “Disefiar, ejecutar Y evaluar programas Y pProyectos
encaminados a satisfacer los requerimientos y necesidades
educativas de los diferentes sectores de la poblacion,
con base en planteamientos teorico metodologicos e
instrumentos que sustenten extas tareas.

- Realizar, ejecutar y evaluar proyectos de capacitacién y
actualizacién laboral, segun lo demanden las
instituciones y a partir de contextos sSocicecondémicos y
culturales especificosa.

L Participar en equipos de investigacién disciplinarios e
interdisciplinarios, a tin de: dar cuenta de la
problematica del campo educativeo, sus posibillidades de
mejoramiento y/o innovacioén, desde diversas perspectivas
epistemolégicas.
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- Proporcionar asesorias pedagogicas en diferentes
instituciones u organizaciones Jque lo demanden, respecto
a la elaboracién de planes y programas curriculares,
evaluacion curricular, organizacién de escuelas para
padres, capacitacion para el trabajo, proyectos
psicopedagégicos etc.

. L] Practicar la docencia, con grupos de distintos niveles,
modalidades educativas Yy condiciones sociceconomicas y
culturales concretas desde diversas posiciones teoricas,
metodolégicas y tecnicas.*!®?

Desde la perspectiva de egreso, hay gque tomar en cuenta
que las actividades de desarrollo profesional se incrementan
respecto de la coherencia que se ha dado al plan de estudios y
la conexién de las fases de formacién por las gque el futuro
pedagogo debe atravesar y en este sentido cabe resaltar que
361lo la vinculacién del pedagogo al &mbito de la cultura gque en
el anterior plan no se contemplaba como parte del proceso de

formacién del pedagogo.

Ahora bien, en la propuesta del nuevo plan los créditos de
las materias se incrementan y la Licenciatura tiene ya un valor
de 316 créditos a cursar en 8 semestres, algunas materias
otras modifican su nombre y el numero de horas en
que se impartird aumenta, se destaca la labor del profesor como
elemento indispensable en la formacidén del futuro pedagogo. Las
opciones de titulacién se diversifican, se pretende una
participacién mas activa de los profescres en el proceso de
enserfianza aprendizaje y' los contenidos se actualizan.

desaparecen,

Por otro lado, =i la preccupacién actual de la pedagogia
es la Formacidén, partiremos de entender gue las cosmovisiones
radical o conservadora en el anterior plan también fueron una
cuestién de formacidén institucionalizada que ponian al sujeto
pedagégico en crisis —aungue agui la posibilidad de equilibrar
las habilidades para el trabajo con la habilidad del
pensamiento no est& negada por lo tanto se amplia el horizonte
de la identidad pedagdgica- y que aGn se encuentran dentro del
nuevo plan de estudios, por lo tanto hay que tener en cuenta
que aun cuando el plan de estudios se haya modificado, los
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sujetos pedagdgicos conservadores y radicales siguen ahi dentro
de la Universidad y dentro de la propia carrera.

Un aspecto considerable del nuevo plan es gue el pedagogo
tendrad la posibilidad de formarse bajo una conciencia critica
respecto de su formacién y la formacién que brindarid- a 1los
demas, lo cual nos lleva a la siguiente interrogante ;eato
abrird la posibilidad de formar a mAs sujetos radicales? :hasta
dénde estdn formados los sujetos desde el bachillerato, para
peoder entender la amplitud del an&lisis pedagédégico? Y ahora ¢si
podemos pensar la carrera de pedagogia como un espacio de
adguisicién de cultura, como un espacio de recreacién
epistemoldgica del pedagogo, 3Su discurso y su practica? Esto si
tomamos en <cuenta que en el aspecto epistemolégico respecto a
la construccién del conocimiento dentro de la carrera bajo el
nueveo plan se alude a elementos tedricos de 1la pedagogia
critica gue nos hacen pensar que la reforma curricular es
orientada en este sentido.

Pero, tengamos en cuenta gque aun asi el sujeto pedagédgico
sigue estando inserto .dentro de un proceso de formacién
institucionalizado en el cual se encuentran involucrados
elementos de orden idecldgico, objetivo ¥y subjetive que han
complejizade la formacién pedagdégica desde los 70°s, y en donde
ademads siguen estando en Jjuego las relaciones sociales, las
relaciones de poder, la pluriculturalidad de los profesores y
los alumnos,’ las notas, la pedagogia critica frente al
tradicionalismo con gque los profesores sSiguen impartiendo sus
clases, 'la represién, las sanciones, la evaluacién continua de
los alumnos Yy lo cual nos lleva a Cuestionar qué tan
comprometidos se encuentran en general los profesores para
lograr formar a ese pedagoge de conciencia critica y gque en 30
afnos no se ha podido formar m&s gue Ccon 3us excepciones, porque
el plan cambiédé, pero los actores siguen siendo l1os mismos y
siguen reproduciéndose los pardmetros con que se formaron a las
anteriores generaciones aun cuandoc se hable de democracia del
proceso de ensefanza aprendizaje, de apertura y de accién
comunicativa de los profesores con los alumnos.

S6lo el tiempo lo dir&, y a nivel de discurso y proyecto
debemos tener en cuenta que se aludié a tratar de soclucionar
muchos de los problemas con que los sujetos del plan anterior
fuimos formados, Y lo que es un hecho evidente es la
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preocupacién evidenciada de involucrar mAs al pedagogo en los
asuntos sociales y la cultura, asi como acercarlo a su realidad
inmediaca, y mientras egresarian los primeros pedagogos del

siglo XXIX.

Los sujetos pedagdgicos radicales del anterior plan de
estudios continuaran replanteando el ambito pedagébgico Y
elaborando aportaciones de orden tedrico gque tengan gque ver con
esa formacién personal gue en €1 anterior plan nos fue negada
la mayoria de las veces, esa posibilidad de gque la pedagogia
nos fuera formando a nNosoctros y no nosotros formarnos bajo 1la
concepcidén de pedagogia y de pedagogo delimitada por un plan de
estudios. .

La opcién est& abierta y la posibilidad de.repensar a la
pedagogia y la carrera como espacios de vida cultural esté
presente, pero tomemos en cuenta también gue los pedagogos
seguiran formandose bajo las dos cosmovisiones dentro del nuevo
plan ¥y gque con anterioridad fueron mencionadas, porque hay
cosas gue no se pueden negar como el munde del mercado, la
cultura del consumo, Y la complejidad social en que esta
involucrada la educacidn y €l sujeto pedagdgico, ya sea radical
© conservador, ¥y ante lo cual mientras el sujeto nNno se atreva,
no sSe comprometa en realidad a obtener de la pedagogia un
beneficio intelectual Yy cultural maAs que profesional el
pancorama seguird complicéandose.

Y desde este marco de referencia, del que debe
permitirse que la pedagogia critica como proceso de
transformacién trascienda el espacio de lo institucionalizado y
que por ende sea parte de la formacién personal del sujeto, ¥y
que en esta encuentre el verdadero valor pedagégico de 1la
carrera, pues mientras esto suceda aparecer&n otros resabios y
otros problemas de formacién gque se ir4n arrastrando y la
conciencia critica pensaremos gque es aparente Y gue alls
estaba, pero nadie se atrevié a adquirirla como una expresioén
mAs amplia de cultura y que un proceso de formacién desde la
pedagogia critica les ofrecia y que también tenia gque Vver con
la formacién del pedagogo ¥y que se guedaba tan s6lc en unos
cuantos sujetos como ocurrié con el anterior plan.
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Porque en el plano pedagdgico y social nos harta el discurso
neoliberal que anula el futuro en el presente y que lleva al extremo
la ilusién positivista del cierre total de las sociedades en una
voluntad universal que aplasta las diferencias y reproduce las

desigualdades.
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CAP. Il ALGUNAS LINEAS ALTERNATIVAS PARA INVOLUCRAR LA
PARTICIPACION DEL SUJETO PEDAGOGICO RADICAL DE LA UNAM EN LA
CONSTRUCCION DE PROYECTOS SOCIOPEDAGOGICOS

La modernidad llegé acompanada de diversos procesos como
el industrial y el financiero gque vinieron a reconceptualizar
el papel de la educacién y de los sujetos sociales, y en este
sentido las perspectivas de concepcidn de una sociedad
igualitaria comenzaron a agravarse sino es gque a limitarse,
para de esta forma 3Justificar 1las desigualdades desde el
aspecto de los logros realizados a través de la instruccién

publica y la movilidad social que la educacién comenzaria a
generar para la burguesia, A4 en menor escala para el
proletariado.

En este sentido, ya hemos sefialado que la educacién ha
wvenido acompariada de los diversos procesos histéricos Y
sociales, en el entendido de que en ocasiones incluso ha
servido de factor Jjustificante de los cambios que en dichos
procesos histédricos se han generado -y entre estos ultimos se
encuentra la recomposicién de las sociedades gue pretende hacer
el neoliberalismo y la globalizacién econémica, replanteando de
esta forma, el papel de la educacién frente al proyecto de
Estado, la educacién en el sentideo de adiestramiento para el
trabajo, el propésito de delegar a las instituciones educativas
la generacién de sus propios recursos etc.

Por otro lado, se ha sefialado gque dentro los procesos
histérico-sociales s® han generado discursos pedagédgicos que
tienen gue ver con las cosmovisiones gque hemos analizado, es
decir, la cosmovisién pedagédégica radical y la cosmovisién
pedagdgica conservadora; éstas bajo la expresion de la
ideclogia, discursos ‘dentro de los cuales se encuentran
inmersos diversos planteamientos respecto a los procesos de
formacién de los sujetos.

También se han sefialado las politicas educativas y loa
proyectos a la Educacién Superior que han dado prioridad al
proceso de formacién conservadora desde la perspectiva de
anteponer al concepto de formacién y de educacién los criterios
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de la economia y el mercado como elementos delimitadores de 1la
accién pedagdégica y de la propia Educacién Superior.

Politicas educativas y procesos de formacién pedagdgica al
interior de la Universidad gque han dado pie al anAlisis de la
formacién pedagdgica tradicional Yy la formacién pedagégica
critica, . ambas dentro de la dinamica de la vida universitaria.
En este sentido hemos partido de la existencia de dos sujetos
pedagdgicos en la Universidad: los suj)etos conservadores y los
sujetos radicales a partir de la consideracién de ciertos
criterios en el plano del andlisis que nos permiten elaborar
una diferenciacién de cada unoc de estos.

Se ha seflalado también que dichos sujetos emergen de los
procesos de formacidén pedagdgica bajo los cuales se imparte una
carrera universitaria Y entre las cuales se encuentra la
Carrera de Pedagogia de la UNAM, Yy la cual ha sido también

seriamente cuestionada por el proyecto de modernizacién
neoliberal en México al grado de considerérsele tan sbélo
conocimientos basicos, reduciendo de esta forma su campe de

accidén y su propio objeto de estudio.

Afortunadamente la reformulacién del Plan de Estudios en
el afio 1999 en la ENEP Arxragoén, abre la posibilidad de
replantear el objeto de estudio de la Pedagogia el cual se
orientara desde el afio 2002 a el anA&lisis de los procesos de
formacién de los sujetos sociales y la pedagogia sera entendida
como el medic de generacién de dicho analisis. En este sentido
pensamos gue la propueata de formaciédn radical se ampliaré el
horizonte de accidén pedagédgica en la Universidad como para 1la
propia carrera.

Es de esta nueva concepciédn de la pedagogia como carrera,
que la Universidad propone un anéAlisis pedagdgico mas
enrigquecedor respecto a la posibilidad de replantear los
procesos de formacién de los sujetos pedagdgicos bajo sentidos
que consideren mé&s la dimensién humana y social, en el sentido
de proponer a la Pedagogia Critica como un discurso educativo y
de formacién que debe tenerse en cuenta como un proceso de
formacién personal que acomparna al proceso de formacién
profesional tendiente al mundo del trabajo, pero que a su vez
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amplia las posibilidades de reconsiderar la funcién social que
los sujetos pedagdgicos deben cumplir en la generacién de
propuestas b'% alternativas de transformacién social mAs

humanizadoras.

De esta forma la Universidad deber& reconsiderar gue antes
gque formar Licenciados estd formando a personas Jgue Son unas
diferentes de otras, perc todas dentro del entramado y 1la
complejidad social y educativa. Bajo esta perspectiva de 1la
funcisén social de la Universidad, el su)jeto pedagégico radical
se visualizard como un sujeto gue emerge de la Universidad, gque
ha sido formado dentro de ésta bajo una perspectiva mas
particular del anadlisis de las problematicas educativas Y

sociales.

Tomando en consideracién que el proceso de Formacién de la
Pedagogia Critica, posibilita el generar un compromiso mas
encarnade con 1los aspectos sociales Y en este sentido, la
relacién de la pedagogia en la generacién de proyectos socio
pedagédégicos, permite al sujeto pedagégico radical un campo de
accién mas amplio lo cual le implica ademas del compromiso
social que éste adguiere baje un plano de conciencia mas
estructurado, el expandir sus posibilidades de desarrollo
personal, intelectual y politico.

Teniendo en cuenta que la propuesta de la participacioén
del sujeto pedagédgico radical gira en torno a la generacién de
posibilidades de extensién del proceso de formacién radical a
un sector mAs amplio de la poblacién y en este sentido
entenderemos gue el sujeto pedagédgico y la propia pedagogia han
trascendido el espacio institucional ¥y sSu vinculacién con 1la
esfera social es mAs estrecha.

Ya que ser& dentro de esta esfera social, que el sujeto
predagdgico radical ampliaré sus posibilidades de accién
pedagégica en el momento en gue Se asuma también comoe sujeto
intelectual y politico desde de la propia carrera, pues ya
hemos dicho que ha sido dentro de ésta que la posibilidad de
visualizar otras opciones - de accién pedagégica han sido
limitadas por el utilitarisme que del conocimiento b4 la
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practica pedagédégica han hecho las propias politicas educativas
y el mundo del mercado.

De lo anterior tenderemo= entonces a considerar que 1la
Pedagogia critica como proceso de formacién pedagdgica propone
a los profescores y alumnos el generar también actitudes de
las cuales se encuentra ligadas a la lucha constante

izguierda,
que el sujeto mantiene con el sistema de poder. Una actitud de
izquierda que posibilitarda = al pedagogo radical una

participacién en la esfera social un tanto mas estrecha, bajo
su papel de intelectual y sujeto politico y es en el espacio
social gue se ampliaran y extenderan las inter-experiencias de
aprendizalje bajo la formacién transpersonal de conciencias
libres.

Dicha posibilidad expresada bajo proyectos pedagégicos
alternativos que tiendan también al trabajo pedagdgico con
subjetividades y qgque en conjunto entre  la Universidad, el
sujeto pedagdgico radical y la sociedad se inicie el proceso de
transformacién de la situacién de desesperanza y angustia gue
el neoliberalismo ha generadeo como expresién mas. amplia de
poder, ¥y que ha sacudido tremendamente al mundo en todos sus
sentidos y que a nuestra consideracién son los problemas socio
educativos los que ameritan una prioridad de an&lisis
apremiante; Yy Sera aqui gque la pedagogia desde la perspectiva
de la formacién radical de izgquierda y la cultura renaceran de
entre los resabios del utilitarismo y el mercado académico,
como una expresién mas de ese papel de conciencia critica de 1la
sociedad que también es nuestra UNAM. .
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3.1. LAS APORTACIONES DE LA PEDAGOGIA CRITICA EN LA FORMACION
DE LOS SUJETOS PEDAGOGICOS RADICALES AL INTERIOR DE LA UNAMY EL
REPLANTEAMIENTO DE SU RESPONSABILIDAD SOCIAL : EL RETO DEL SIGLO XXI

Grandes problemas aguejan al munde dglobalizade de hoy,
=sin embargo, el ser humano sigue envuelto en una especie de
trance a partir del cual la posibilidad de resignificacién del
sentido de lo humano dentro del complejo social y la realidad
del sujeto sSe encuentra cada vez mas alejado de la idea de
pensar gque el mundo puede cambiar, que la posibilidad de
reorientar el rumbo de la humanidad es una creacién utdpica gue
dista mucho de ser real, peor aun si dentro de la universidad
se disminuye o imposibilita la oportunidad de pensarlo.

El mundo del mercado se extiende Yy se apropia de las
sociedades, las manipula, las condena al éxito o al fracaso, ©
bien las envuelve bajo criterios ideoldgicos de una felicidad
compartida gue el dinero trae consigo; la realidad se aparta,
se esconde, © no se quiere mirar, los planteamientos complejos
de un andlisis serio de los problemas sociales se dejan cada
vez en manos de las interpretaciones econdémicas, lqs temas
antropolégicos son encubiertos para explicar las relaciones
entre los seres humanos desde esquemas de comportamiento bajo’
causa y efecto, los criteriocs eficientistas definen un futuro
incierto en el mundo del trabajo, la especializacién y el
mercado del conocimiento han invadido el espacio universitario,
el tecnicismo se vulgariza y el sujeto se devalua.

Las cuestiones ambientales son retomadas como dilemas
politicos, el hambre, la pobreza, los conflictos bélicos son
realidades que se encuentran al paso del necliberalismo, la
cultura Light, la moda, las comunicaciones, la informAtica,
atraen la atencién del sujeto y lo subsumen dentro de una micro
esfera en la que sentirse in, es senal de eguilibrio, de una
pertenencia a un munde globkal y una cultura gue se le ha
impuestoc al sujeto y en el cual estA tratando de ubicarse.

Y es gue han sido éstos aspectos —entre otros—- bajo los
cuales el neocliberalismo ha impuesto una cosmovisién del mundo
en donde lo que importa es vender y comprar, una cultura del
consumo que impide la posibilidad de duda y cuestionamiento
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proyecto de la economia global ha
provocado, Yy es a partir de sus contradicciones gque cabe
replantear la funcisén b la responsabilidad social de la
Universidad Nacional, y de los sujetos que se forman dentro
de ella asi como el compromiso gque tienen eéstos con la
sociedad; es decir, con los otros sujetos, para qgue desde 1la
misma universidad se lleve a cabo el an&lisis de los problemas
gque aguejan en la actualidad al ser humano y qgue dentroc de la
propia universidad surjan proyectos de liberacién del trance
capitalista que padece el sujeto contemporanec Y que las
opciones de recomposicidén de la realidad social resurjan de 1la
crisis paradigmatica y de los sentidos de esperanza en gue se
encuentran sumidas las sociedades globalizadas.

ante el caos que el

Ahora cabe preguntarnos en un mundo en que las leyes del
mercado se imponen, ¢guién piensa hoy dia en el ser humano? (A
quién le interesa el futuro educativo y social? (O es gue las
opciones de analisis y reflexién de la realidad social, ante
las verdades absolutas de la economia y el tecnicismo
acompafiado de utilitarismo nos han velado la posibilidad de
pensarnos como sujetos inconclusos pero libres?, de este modo
disminuyendeo la capacidad de pensarnos como seres humanos
histéricos desde una posicién mAs radical y entendernos primero
que todo como personas, tan simple como eso y de dificil
interpretacién tedrica para el andlisis pedagdgico de la
Educacién Superior bajo el marco del capitalismo del
conocimiento y el gran mercado académico que se ha pretendido
estructurar dentro de la Universidad desde las politicas
educativas surgidas del proyecto de Modernizacién Educativa en

los Ultimos 30 afos.

Por lo tanto es por ello que la mayorjia de las veces
delegamos nuestcra existencia a la idincertidumbre e
indiferencia? De alli que cabe la posibilidad de preguntarnos
éCudl serda la funcidén de la universidad para dar respuesta a
los avatares de la sociedad neoliberal? (Cu&l sera& el principio
bajo el cual se regird la perspectiva y proyeccién de los
universitarios frente a los retos profesionales que el siglo
XXI les depara? :(Cu&l ser& el papel del sujeto pedagdgico
radical en la liberacién del trance capitalista gque afecta a la
gran mayoria de la sociedad y 1los universitarios al interior de
la UNAM?, iCémo Yy para gqué deben los profesores tener en
cuenta la propuesta de la pedagogia critica como referente para
la formacién de sujetos libres y radicalizarlos al interior de
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La blusgqueda de alternativas para solucionar éstos
planteamientos posibilitaran dar cause a un proyecto de
trascendencia . social, politica, cultural y pedagégica en el
cual nadie guede excluido ¥y en el que el papel del sujeto
pedagdgico radical es de wvital importancia.

Para trataxr de dar respuesta a los anteriores
planteamientos, partiremos de entender las dos dimensiones en
que se wvisualiza la misi®dn de la universidad bajo el contexto
global. Para ello iniciaremos nuestro andlisis al entender que
la Universidad Nacional ha cumplido con su funcién de preparar
los cuadros de profesionales gue la sociedad y el mercado de
trabkaje demandan, en el entendido de la aportacién que de
capital humano —-desde la perspectiva de la formacion
profesional—~ hace ésta al sistema de poder, esta perspectiva
encuadrada desde el marco de la superestructura de la economia;
Y en este sentido se ha notado la incidencia de las autoridades
universitarias porque la UNAM responda a dichas demandas y mas
aun, " gque ésta se caracterice por los grados académicos de
calidad y de excelencia gue ofrece.

Por lo que no es de extranar la constante preocupacién
por la evaluacioén curricular, los resultados, la actualizacién
de los contenidos, la adquisicién de tecnologias de punta en
los lapboratorios, la reconstruccidn de los sistemas de
ensefianza tradicional por sSistemas mids de accién préactica;s
medidas tomadas como factores para superar la crisis valorativa
que actualmente padece la Educacién Superior en México y que
por ejemplo nos dan un .motivo para pensar en este sentido a la
Universidad como un gran mercado donde se comercian y se venden
aptitudes, habilidades y valores bajo una tendencia al mercado
del conocimiento.

En este sentido la Universidad asume la funcién de
reproducir el orden dominante y servir a los sistemas de poder,
una universidad en la que los sujetos se forman. se
especializan y flexibilizan a los dictémenes y reqguerimientos
del mercado de trabajo, en donde unas carreras se despuntan, Yy
otras se devalian a la par que la formacién de sus sujetos.
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En este tenor debemos tener en cuenta que el conocimiento
continuamente se esta moviendo entre la tradicidn Yy el
tecnicismo; esto es, se hace en poco tiempo obsoleto y por 1lo
tanto debe renovarse e innovar loa pardmetros de su
transmisidén, orillando ass a la “especializacioén” de los
sujetos en un saber, una disciplina © un conocimiento gque le
permita encontrarse en constante renovacién y actualizacién
profesional, estar actualizado para responder a las demandas
del “mercado global del trabajo”.

agui gque surge la necesidad de rescatar la funcién
social gue la Universidad debe cumplir, pues la tendencia al
servilismo productivo de los sujetos gue se forman hoy dia
dentro de ella es evidente; entendiendo servilismo comc una
expresioén de reduccionismo del valor del sujeto b4 el
conocimiento al Ambito del trabajo, del estatus y del lucro por

ejemplo.

Es de

Ello si tomamos en consideracién gque son Jlas cuestiones
socjiales y el tratamiento de las mismas las gue han dado a 1la
universidad nacional la .categoria de maxima casa de estudios,
pues ha sido la generacién de conocimiento, la investigacién y
la cultura gue 3se genera en ella respecto de lo social, un
elemento nodal de su historia, de alli el prestigio social que
sus alumnos, profesores, e investigadores habian alcanzado
anteriormente al proyecto de modernizacidén neoliberal.

siguiente: si es dentro de la
universidad gque se genera el conocimiento, en la que se forman
sujetos bajo la academia universitaria y en la que se tratan de
resolver muchos de los problemas gue aquejan hoy dia al pais y
al mundo, icporqué la tendencia al mercado del conocimiento?
ipeorqué limitar la posibilidad de formaciédn universitaria al
ambito técnico, al servicio profesional o de la produccién?
Esto si entendemos que es de la complejidad social de donde se
nutre toda propuesta de reconstruccién.

La cuestidn es la

Y que es a partir del an&lisis social y el entendimiento
de lo humano gque el sujeto en proceso de formacién, puede
encontrar la verdadera razén de ser un profesionista y el
compromiso gue este adquiere con la sociedad, la cual reclama
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porque se le tome en cuenta (sobre todo si hablamos de grupos
marginados como un ejemplo) una sociedad compleja gque esté
buscando una resurreccién dentro de espacios de lucha que Jle
han sido negados Y en la cual la Universidad Y sus
profesionistas abren la posibilidad de replantear dicha
complejidad bajo esquemas paradigmaticos Yy utépicos de
reconstruccidén.

Para tal efecto nos dice Javier Mendoza'!®® gue debemos
entender gque la funcién primordial de la universidad nacional
en el desarrxollo de su historia ha sido la academia, y que esta
tiene que ver con la formacién de los sujetos que extenderan su
saber, su disciplina, o© su conocimiento a la sociedad. Y gque
es en la wuniversidad en la que se cultiva el conocimiento y los
valores a ¢él asociados: el conocimiento cientifico, social y
humanistico en la ramas méas variadas. Es por ello gue 1la
universidad se ha caracterizado por ser un espacio de andlisis
critico, de comunicacién entre los sujetos sociales para crear
Y recrear el conocimiento sobre la naturaleza y la sociedad, en
ella se da la creatividad, la responsabilidad y el compromiso,
¥ =e desarrolla una actitud critica fundada en los procesos
racionales.

Si partimos de esta idea, podremos plantear entonces gue
la universidad asi entendida, “sirve a la sociedad cuando es
inteligencia que razona, estudia, analiza, discute, propone,
defiende, latiga... [es] Inteligencia activa gque entiende a
todos a favor de todos”!®. Y cuya funcién y compromiso social
debe rescatarse en momentos en gue el entendimiento de 1lo
humano esta abierte a toda posibilidad de an&lisis, incluso
pedagégico. Y e3 bajo la idea de responsabilidad social en la
que el sujeto pedagdgico radical podr4a pasar a la praxis social
de sSu conocaimiento, de su saber y cuya base del procesc de su
formacién ha sido la formacién personal a la gue alude Bernard
Honoré.

Y por otro lado, es en el plano social y educativo gque se
pueden encontrar aquellos factores que lo induzcan & crear
jJunte con los otros sujetos paradigm&ticos, esgquemas que lo
involucren en la creacién de utoptas, de paradigmas de
reconstruccién de Jla sociedad actual, en la que el sujeto a
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veces se diluye © se omite en un mar de contradicciones aun
dentro de la adversidad comunicativa del di&logo entre los
sujetos que aisla y no compromete, gue de pronto no adguiere
sentido y sé pierde.

En este sentido, ya sefalamos que el tipo de formacidédn que:
recibe el sujeto tiene mucho gue ver para que los sujetos se
reafirmen desde sSu cosmovisién y se les pueda pensar -como
conserxrvadores o© radicales al interior de la Universidad. Para
no reducir nuestra perspectiva de analisis, wvamos a partir de
que dentro de la Universidad confluyen diversos tipos de
perfiles profesionales y de formacién que los nombres de las
carreras delimitan como doctor, ingenierc, abogado, socidlogo,
pedagoge, filésofo, escritor, matematico, auditor, contador,
administrador etc; desde el grado académico de gue se hable, en
este caso la Licenciatura.

Dichos perfiles profesionales toman forma dentro de los
pPlanes de estudico en l1los cuales ya sSe <van delimitando las
habilidades, aptitudes y valores gque adquirirda el sujeto, el
mercado laboral en el gque se instalaran, una concepcién del
conocimiento, el aprendizaje, la didactica, y las capacidades,
los conocimientos gue uno u otro profesionista debe poseer para.
pensar gue ha sido formado y que dicho profesionista es= un
logro de la universidad y sus profesores.

Lo anterior tiene gue ver con la demanda de profesionales
acordes al desarrollo nacional y el proyecto de la sociedad
global —-ya no digamos de Estado-, ya que ha sido -entre los de
mayor impacto a la Educaciédn Superior- uno de 1los referentes
inmediatos de los criterios de productividad y excelencia de
las grandes empresas y los servicios gue el Estado proporciona,
Y por el otro lado la adjudicacién del término "calidad"” que se
le da al profesionista y a las propias carreras desde la
perspectiva de la Tcompetencia”™ laboral en el ambito
productivo, por el otro lado.

Esto tomando en cuenta que ademés existe una funcién y una
responsabilidad social que a la Universidad y a cada una de las
carreras se les imprime, y es en la primera gue los criterios
economicistas estan conduciendo al sujeto pedagédgico radical a
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una crisis paradigmAtica respecto de su perfil, su practica y
su propio sentido de existencia en la UNAM y en el mundo del
mercado, un sujeto radical gque sSe encuentra dentro de la
universidad y el cual debe de rescatarse para llevar a cabo
desde su participacién y trascendencia como sujeto social el
proceso de reconstruccién de la sociedad capitalista.

Dora Elena Marin menciona que la propuesta de formacién
en un sentido mas abstracto- de la Universidad Nacional y de =su
funcién social ha partideo de 2. posiciones encontradas gue han
sido parte del proyecto de desarrollo nacional desde los afios
30's y que se complementa con el proceso de modernizacién en
México desde los 80's a la fecha.

Dos posiciones que han dado forma a los planes de
estudio, al curriculo, a los contenidos y a las propias
pPracticas ' sentidos pedagégicos —-podriamos agregar-
dependiendo de 1la carrera a gque se haga referencia, en el
entendido de que la Universidad ofrece carreras en diversas
Adreas del conocimiento -come son: Ciencias Exactas, Ciencias
Sociales, Artes y Humanidades, ésta jhultima a la gue pertenece
la carrera de pedagogia.

Dos posiciones desde la creacioén de la UNAM han
Justificado a sus egresados y los perfiles de formacién: "La
propuesta liberal en materia de formacién profesional gque se
centra principalmente en el logro del dominio de la disciplina,
sin mediar un andlisis del modelo de practica o ejercicio
profesional, © del proyecto educativo Yy curricular gque le
norma . La tendencia predominante en el campo es3 revisar y
replantear 1los planes de estudioco existentes, de disefiar otros

nuevos para sustituir los existentes, de modo que se logre
eficiencia desde un punto de vista meramente técnico”...Por
otro lado, "existe la posicién que tiende a generar procesos
formativos o innovadores en las profesiones tendientes a
vincula la practica profesional con las necesidades

sociales”.!® y que en el caso de la carrera de pedagogia hasta
el 2002, fue el analisis y la buGsqueda de soluciones a los
problemas educativos.

= Masin Mdndaz, Dare Elana. “Le ve . Sdodan. Dl 1982, .y 2425
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Bajo estas dos perspectivas volvemes a ubicar al sujeto
pedagégico conservador Yy al sujeto pedagdgico radical, los
cuales se encuentran dentro de un proceso de formacién al
interior de la Universidad en cada una de las carreras; Yy
entenderemos gqQue es la gama de opciones profesionales en las
distintas Areas del conocimiento las gue propician el andlisis
del mismo bajo un perfil profesiocnal especifico ya sea que se
trate de un doctor, un abogado, un ingeniero, etc.

Diversas carreras en las que el curriculo y el plan de
estudios como deciamos, ya tienen delimitadas las acciones, los
contenidos, la forma de transmitir el conocimiento, el papel de
los docentes, la dinamica escolar etc. gue dan vida y sentido a
la Universidad y Sus instituciones; y de ésta forma, podemos
entender que dentro de la Universidad un dentista no es formado
del mismo modo que un abogado, © un psicélogo de un sociélogo,
un bibélogo de un pedagogo, ellco en el entendido de qgque los
diversos criterios pedagégicos bajo los cuales son formados
permite en este caso el entendimiento de sus posibilidades de
relacionarse con la realidad inmediata, asi como su
reafirmacién come sujetos desde una cosmovisién radical o
conservadora y una interpretacié®4n muy particular del mundo
contemporé&nec y sus problemas, y a esto agregamos de su propia
carrera y la nominacién social que de ésta se tiene.

El plano de anidlisis ahora toma cuerpo bajo la siguiente
pregunta :existe la posibilidad de formar a sujetos radicales
en carreras donde el enciclopedismo, la técnica, el
tradicionalismo didActico, y el pragmatismo—utilitarismo son la
fuente generadora de conocimiento y de aprendizaje? Porque como
deciamos los criterios de formacién difieren de una a otra
carrera como lo pueden mer las ciencias exactas, las
ingenierias, las ciencias econdmico-administrativas Y las
ciencias de la salud por ejemplo, Yy gque s3on carreras de corte
liberal tendientes al dominio y aplicacién de la disciplina por
parte de los sujetos en proceso de formacién.

En este sentido partimos de entender que el problema es
complejo y que parte de su complejidad radica en los procesos
de formacién bajo los cuales los alumnos cursan una carrera
universitaria; pues la funcién social de los profesionistas
universitarios también se ha encontrado permeada de
significantes tendientes al tipo de formacién que cada &rea del
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conocimiento dentro de la Universidad se ofrecen, Y <Qque se
traduce en los titulos que se expiden Y 1a actividaad
profesional que los sujetos ejercen en el plano laboral y

social.

Carlos de la Isla nos dice gque unc de los factores de la
vida universitaria gue han truncado 1la formacién de sujetos
radicales es el hecho de gue los estudiantes han perdido 1la
capacidad de asombro, es decir, la realidad que estad en
constante movimiento y los conflictos gque en ésta se generan ya
sean ambientales, culturales, politicos, o sociales son vistos
por los universitarios como comunes.

Una guerra, una revuelca politica, una devaluacién
econdmica, una lucha campesina por ejemplo, se .convierten tan
aélo en noticias televisivas o© periodisticas, sucesos humanos
gque aquejan al mundo entero tan sélo pasan, mientras gue la
mayoria de leos universitarios viven enclaustrados en las aulas,
tratando de resolver guiza&s un examen, llevando a caboc una
prdctica de laboratorio, exponiendo un tema, entregando un
trabajo final, chateando por el Internet o© bien dentro de los
centros de idiomas; el alumno -dice- vive la academia -mas no
convive con ésta—- pues el objetivo es claro: obtener un tituloe
universitario que le posibilite el ascenso en la escala
laboral, esto bajo la perspectiva conservadora de la formacioén,
el sujeto conservador aun dentro de la universidad contempla su
entorno con una pasividad que va de la lastima a ia
indiferencia social.

En este sentido loas problemas mAs apremiantes deben serx
analizados dentro de la Universidad -sea cual fuere el tipo de
carrera- el sujeto en proceso de formacién no debe estar
alejado de 1los problemas del mundo, no debe encasillar su
“carrera” tan sélo al ambito de la produccién o de los puestos
burocréaticos, o© bien pensar siquiera gue son asuntos gue a su
disciplina no le competen.

Por lo tanto podriamos pensar que s posible que un sujeto
pedagédgico radical podra llegar a tener una incidencia social
de mayor trascendencia que el sujeto conservador si partimos de
una marcada tendencia de remitir el conocimiento s3%lco a 1la
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aplicacién de la disciplina, y es de ello la importancia de
reconsiderar a la pedagogia critica como una teoria pedagégica
de formacién alternativa que deberia ser tomada en cuenta por
los profesores universitarios conservadores para formar dentro
de un plan de estudios establecido —sea cual fuere el tipo .de
carrera-, a sujetos de conciencia critica, y de compromisoc con
su formacién, con la sociedad y con la realidad, pues como dice
De 1la isla, gue de 1la perplejidad y complejidad del mundo’
social que al sujeto en proceso de formacién universitaria se
le muestre, surgird la posibilidad de comenzar a crear sujetos
sofiadores y creadores de utopias como factores fundamentales en
su proceso de radicalizacién y liberacidén.

Y bajo esta perspectiva la Universidad es un lugar iddéneo
para formar a éstos sujetos si partimos de 1la funcién y
compromiso social que deciamos desde un principio debera
cumplir la universidad y los sujetos pedagdégicos radicales
gquines son parte de éste compromiso de transformacién, cde queé
forma? En la medida gque su conocimiento, su capacidad de
analisis, reflexidén y critica de la realidad social tenga una
trascendencia gque se proyecte socialmente; esto una vez gue
transforme, Yy recree a la sociedad y en la que el di&logo es un
factor fundamental de esa trascendencia.

Pero esto repetimos, no quiere decir gue el sujeto
pedagédgico conservador neo incida en los procesos sociales,
claro gque lo hace, .extiende su conocimiento, sus habilidades,
trata de dar solucién a problemas que aquejan a la sociedad
como por ejemplo en la construccién de un puente, mediante una
campafia de salud en comunidades rurales, la defensa en un
juicio penal, encontrar una medicina para contrarrestar una
enfermedad; pero esto neos habla mé&s de desarrollo comunitario
que de compromiso social, pues desde esta perspectiva se piensa
al sujeto conservador como un elemento funcional, mientras que
se siguen reproduciendo las desigualdades, se acrecienta la
pobreza, la injusticia y la marginacién. Pero aun asi, los
sujetos conservadores se sienten aliviados de “ayudar” a
disminuir el dolor de 1los desprotegidos bajo un sentido de
compasién, creyendo gque cumplen con su responsabilidad social y
estdn dando a los dem&s algo de 1lo gque la Universidad les
proporcionéd.
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Aqui debemos tener en cuenta gque la ayuda no debe recaer
en la compasién, Sino que debe ser una ayuda més explicita en
la idea de que la sociedad reguiere de encontrar sentido a la
vida, ya no necesita tecnologias, carreteras, puentes, pues las
necesidades apremiantes se han dejado en segundo plano. La
sociedad necesita ayuda, si, pero una ayuda para liberarse de

la opresidén, del sometimiento, de la desigualdad Yy la
injusticia, en s1i del neoliberaliamo. Y es agui donde se
encontraré la verdadera responsabilidad social gue desde
nuestro punto de vista revalorarda a los sujetos pedagédgicos

radicales desde el proceso did&ctico a través del cual son
formados antes que todo personas, considerando como un factor
decisivo de dicha formacién 1lo humano del sujeto, pues el
compromiso social de los universitarios se diluye cuando los
conocimientos, las habilidades y la disciplina estudiada gue
avala su titulo universitario tienen un precio, bajoc la forma
mas conservadora Y neoconservadora de pensar el gquehacer
universitario, un puesto burocratico por ejemplo (y qgque cada
vez son mas peleados).

Ante este panorama volvemos a la pregunta inicial, .porgué’
la pedagogia critica como proceso de formacién radicalizadora
de los sujetos pedagédégicos conservadores al interior de la
Universidad? Quizas parezca un tanto complejo el dar una
respuesta absoluta, pero partiremos de reconsiderar los
criterios pedagdgicos bajo los cuales se da éste proceso de
formacién gque ya deciamos con anterioridad es un proceso gque
podriamos considerar lleva implicita la formacién personal de
los sujetos a la gque alude Honoré. Un proceso de formacién gue
considera ante todo al alumno como persona, una persona Jue
siente, gue tiene una subjetividad propia y en cuyo proceso de
aprendizaje se encuentra también en Jjuego su propia
cosmovisién.

Para la Pedagogia critica, no hay laboratorios
experimentales, las clases no son propiamente clases, sino
circulos de estudio donde los sujetos participan, contribuyen
con sus apcortaciones al entendimiento de la realidad, se busca
una interpretacién histérica de los secesos actuales y se
cuestiocona el papel del sujeto. No hay reglas, todos tienen la
oportunidad de aprender de todos, el conocimiento interactua
dialécticamente con el sujeto a través de la coordinacién del

profesor.
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MAs gue clases, son circulos de estudic donde los sujetos
interpretan y reinterpretan los textos Y los contenidos para

elaborar sus propios criterios +vwvalorativos, de anAlisis Y
reflexidén, desde un proceso de comprensidén gque se complejiza en
la medida que el sujeto abre el pensamiento a otras

posibilidades de interpretacién en el ejercicioc académico.

Desde esta perspectiva, cabe senalar el sentido de
trascendencia que el sujeto que se forma desde la perspectiva
de la pedagogia critica llegar&4 a tener, una vez que su
conocimiento se traduzca en una praxis, es decir, una vez gue
el pensamiento radical y el procesc de andlisis y reflexiédn, lo
induzcan a la accién sobre la realidad, considerada esta praxis
un elemento primordial del procesco de liberacién social que se
opone al necliberalismo.

En este sentido, vamos a tener en cuenta que la
participacién de los profesores para . formar conciencias
criticas Yy reflexivas requerira de un compromiso de suma
importancia, pues un aspecto a resaltar aqui es que la mayoria
de los profesores ya sean de educacién basica © universitarios
en este caso suelen ensefiar como a ellos les ensefiaron. Otro
aspecto gque debe superarse es la apatia por parte de los
profesores a considerar gue a partir de una pedagogia critica,
el mundo, los alumnos y la realidad va a cambiar, esto en el
sentido de gque como deciamos la linealidad y rigidez con que se
imparten ciertas materias, no dan alternativa al profesor y a
los alumnos para pensar que dicha materia pueda ser impartida
desde otra perspectiva metodolégica, y €3 que es ese pesimismo
que algunos profesores imprimen a sus céaAtedras, gue terminan
desilusionando a los alumnos y el sentido utépico muere en el
intento al momento de que el proceso de formacién universitaria
dio prioridad a la capacitacién para el trabajo.-

Los profescres deberén fomentar el amor y la pasioén por
entender la complejidad social, y 1los alumnos mostrari&n esa
pasién al conocimiento una vez que se les permita ir
descubriendo a ellos mismos los niveles de actividad
intelectual que poseen, los cuales han dejado de ser relevantes
para la mayoria de profesores y alumnos conservadores. Cuando
los profesores acergquen la reflexién, la critica y los medios
tedrico—epistemclédgicos a sus alumnos, éstos expresar&n su
crecimiento personal y espiritual, por el amor gque demuestren a
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intelectual gque realizan, pues como dice José
German Garibay “el sentirnos a gusto con nosotros mismos [y con
lo gque hacemos]) probablemente es algo gue .para. muchos de
nosotros comenzé en el aula”.Por lo que los profesores deberan
reencontrar el sentido de su labor en la formacién de personas.

la actividad

ampliara la reflexidén para el
analisis de 1los procesos de formacién tradicional bajo 1los
cuales se ensefia una carrera dentro de la universidad, pues a
diferencia del tradicionalismo y el aprendizaje de - la
disciplina, la pedagogia critica permitira concebir a la
universidad y las aulas como espacios de reflexién, en la cual
los sujetos tienen la posibilidad de formarse a «llos mismos en
conjunto con los otros sujetos, y el ejercicio de una libertad
que el conservadurismo pedagédgico les ha negado, proceso en el
cual la experiencia intersubjetiva gque establecen los sujetos
con los contenidos, la realidad inmediata y €1 proyecto de
vida, proporcionan en la interrelacién de unos con otros genera
la posibilidad de transformar en experiencia significativa el
conocimiento y encontrarle un sentido a la labor intelectual.

La pedagogia critica

La realidad se le presentar& al sujeto como dialéctica, es
decir, gque conducirda al sujeto en formacién a abordarla como
totalidad y como construccién social gque los propios sujetos
hacen desde una perspectiva de lo humano, como un proceso
permanente de formacién integral de la persona cuyo desarrollo
personall® que se expresara en su capacidad de ejercer su
libertad y el compromisc para descubrirse antes gue todo como
persona viviendoc y siendo participe de s3u propio proceso de
formacién en biusdqueda de un bien comun, en este caso un procesoco
de liberacién personal y colectivo.

Pero (Cémo lograr ese proceso de liberacién desde la UNAM
a partir de la pedagogia critica? Debemos partir aqui de gque
los sujetos gue se forman desde la perspectiva de la pedagogia
critica, se forman ante todco como personas; es decir, gque bajo
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ésta perspectiva se abre la posibilidad de tomar al andlisis,
la critica, la investigaciédn, la pasién por el conocimiento Y
el tratamiento e interpretacién de la realidad inmediata como
un proceso de interiorizacidén y trabajo personal de complejidad
formativa en el gue se ve inmerso el sujeto.

Es un procesc que le permitird analizarse asi mismo dentro
del complejo social, un procesco en el que el profesor  tendra
mucho que ver pues imprime en el proceso de ensenanza
aprendizaje la caracteristica de experiencia intrapersonal en
el momento gque éste se involucra con el alumno, gue le
proporciona los medios rara desarrcllar la capacidad
intelectual gque le abrird el camino para analizar con bases
teébricas cualquier cuestionamiento al sistema de poder; pues
tomemos en cuenta gque para la pedagogia critica el trabajo de
formacidén se centra en los procesos de comprensién y
aprehensién de la realidad por parte del sujeto.

En este sentido, ese proceso de interiorizacién personal
del conocimiento en su expresién maxima de cultura, permitiré

al sujeto liberarse de conceptos, esgquemas ideoldgicos, Y
el pragmatismo  le

resabios que 1la educacién tradicional y

imprimieron para frenar el hecho de poder pensar diferente, el .

derecho a cuestionar el mundo, pues un proceso de formacién
permitira

desde la pedagogia critica sustentada en el di&logo,
al sujeto adqguirir una conciencia social gue se expresar& en la
manera de relacionarse con la sociedad y el compromiso gue éste

adquirird con la misma.

Es en esta relacién con la sociedad, que el sujeto
pedagdgico radical revalorar&d su papel como sujeto social Y
pPolitico, y la universidad reafirmard su responsabilidad social
como conciencia critica, Pues una vez entendido el sujeto
pedagdégico como persona, el conocimiento ¥y el proceso de
formacién personal por el gque ha atravesado -y que no es nada
facil- permitirA gue esa conciencia qQue €1 ha adquirido y con
la cual se ha comprometido, se traduzca en cultura, una cultura
que no debe quedarse dentro de la Universidad ni ser un
conocimiento gue conduzca al individualismo y a la mezguindad.
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Ya que la busgqueda de un bien comun supone el
proporcionar también a los otros sujeteos los elementos que
posibiliten la reconstruccién de los paradigmas, una cultura de
la resistencia al embate capitalista, Y gque se fundaré& en
cuestionamientos al modelo neoliberal a la wvez posibilitaré
desde dentro de la Universidad comenzar a generar los espacios
de andlisis y liberacién de las conciencias gue el pragmatismo
ha arrebatadco a la UNAM y a los sujetos en proceso de formacidn
universitaria.

Para pensar en un sentido utédpico de esperanza liberadora,
la Universidad debera reconsiderar que antes que formar
profesionistas, dentro de sus aulas deben formarse personas con
un criterio propio, con un amor a la vida, con preocupacién por
lo gue sSucede a su alrededor, sus aulas deberan ser espacios de
la disciplina académica si, peroc el horizonte de la disciplina
debera ampliarse al andlisis de los problemas sociales Y
humanos en toda su complejidad, pues el pragmatismo no tiene
porgue limitar los procesos de analisis del sujeto para
reconstruir desde los resabios del capitalismo a 1la nueva
sociedad y para ello dice Gonzalez Casanova'® se necesita
formar sSeres humanos desde un sentido de lo humano, pues no
basta formar a los sujetos con un cumulo de informacién, sino
que hay que formarlo como persona, porgue es alli donde est& en
juego una formacién de conciencia. Y parafraseando a Hugo
Zemelman, “el problema de la formacién universitaria hoy dia
radica en poder forjar una utopia gue permita una lectura
diferente de la realidad actual”.'®

b 4 es desde ésta lectura, que la Universidad deberé
replantear la necesidad de generar conciencias Y sujetos
libres, formar profesionales dque expresen en sSus actos lo
humano dentro de la cotidianidad b4 que constituyan un
compromiso con la humanizacién y 1la solidaridad mediante un
acto critico de revelacién con la realidad, Y para ello 1la
pedagogia critica deberid ser la bese de cualquier proceso de
formacién y desarrollo personal de los sujetos.
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De tal forma que el reto para la Educacién Superior gque
brinde la Universidad, debera ser no una educacién, sSino una
formacién gque .como dice Furter, dicha formacién radicalizadora
surgirda de la capacidad de crear a la humanidad desde dentro de
la universidad, de formarla bajo un sentido de lo humanc gque
permita ‘a los sujetos relacionarse con el mundo y adquirir bajo
una concepcién é€ética un compromiso social que trascienda las
aulas Y que se exprese en la generacién de procesos de
formacién humana, de acercamiento a la cultura del conocimiento
para todos aquellos que fueron excluidos® por el neoliberalismo
Y gue por lo tante no han tenido la oportunidad de saberse
sujetos hirtérico-sociales Y concretos como los sujetos
radicales han llegado a saberse gracias a la Universidad, ese
ser4d el papel redignificador del sujeto radical: elaborar
proyectos de liberacién y radicalizacién que lleven a la utopia
colectiva, Yy que €ésta a la vez también =msea un bien comun y que
dicho bien devenga de la Universidad como otra de sus maximas
aportaciones a la sociedad.

Y seré en este sentido que para gue la UNAM atienda a su
compromiso social, ésta “tendrd gue seguilr cumpliendo el mismo’
papel gue ha cumplido en nuestros paises, comeo casa de la
cultura gue lucha por defender el derecho de todos a expresar
Su pensamiento, sSin gue ella tome partido como institucién y
dejando que sus integrantes lo tomen como ciudadanos. La
democracia de la universidad puede 3ser de muchos para muchos
con muchos y trabajar en pequeflos grupos y con grandes redes de
altisima calidad. Su experiencia [como conciencia critica de 1la
sociedad] ser4da para el pais o no serxé. En los escenarios
deseables, seré& irrenunciable la lucha por la autonomia
académica, por la libertad de catedra e investigacién, contra
los sistemas autoritarios y excluyentes y por el derecho a 1la
educacién superior publica y gratuita~”'®. Y agui podriamos
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32 LA FORMACION TRANSPERSONAL Y LAS REDES DE APRENDIZAJE
CULTURAL: UNA LECTURA DE LA PEDAGOGIA LIBERADORA DE
PAULO FREIRE COMO INSPIRACION DEL COMPROMISO SOCIAL DEL
SUJETO PEDAGOGICO RADICAL

El mundo capitalista a la vez que se globaliza, se
desquebraja poco a poco, Yy es en este desorden econdémico gque la
mayoria de los afectados, han sido los sectores sociales mas
desprotegidos que son la mayoria, las politicas neoliberales
han engendrado una vulnerabilidad a la desesperanza, al hastio
e inclusco a la desvalorizacidén de la vida; pues 1los sujetos
sociales cada vez mas se encuentran en un aparente callejoén sin
salida, yva que la aquejante situacién econédmica Y la
satisfaccidén de las necesidades basicas son prioridad para la
mayoria de los excluidos del proyecto modernizador.

Ocupados en el mundo del trabajo mal pagado,
sobreviviendo y subsistiendo en el mundo del mercado, es la
cotidianidad de los sujetos oprimidos, sujetos que como

deciamos merecen la atencién y el ser tomados en cuenta, pues
el compromiso con éstos sujetos crece una vez que la
Universidad también los ha excluido y los ha alejado del
conocimiento Pkajo los criterios y las politicas educativas
neoliberales. Se les ha negado la oportunidad del acceso al
conocimiento Yy a la vez, la posibilidad de abrirse fronteras
en el mundo de la vida universitaria.

Historias, subjetividades, formas diversas de percibir
la realidad, esperanza Yy encuentros con la vida misma, son
elementos de esa cotidianidad gue se encuentra fuera de la
Universidad y qQue enriquecera el andlisis social y pedagégico
de lo humano, yva que debemos tener en cuenta que el
necoliberalismo lejos de crear sociedades democré&ticas, ha
agravado los problemas sociales a la vez que diversificado las
interpretaciones de los mismos, pues debemos tener en cuenta
que todo discurso pedagdgico que se dice critico, confronta al
mundo social regido por la acumulacion de capital que
reinterpreta la realidad social y educativa a la vez que
encubre la manipulacién que los sistemas de poder hacen de la
misma. :
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De aqui gque parten los siguientes planteamientos: 1la
Universidad, la pedagogia critica y los profesores radicales al
interior de la carrera de pedagogia han formade a un sujeto
radical, critico y reflexive, gque se encuentra en busqueda de
respuestas a la complejidad social actual-y en una constante
relacién cen la realidad bajo un proceso de formacioén
permanente en el que sSe construye Yy reconstruye 3junto con el
profesor desde una lectura alternativa de la realidad, y 1los
procesos sociales son analizados a partir de un proceso de
reflexién y encuentro con el munde bajo relacién gue el sujeto
establece con el mismo.

Un sujeto pedagédgico radical que ha sido wnosible por una
formacién radical gque se inicia en las aulas universitarias y
modifican la perspectiva del sujeto radical respecto de su
relacién con la realidad y los problemas implicados en ésta,
ello desde. un punto de vista mas aprehensivo, que conlleva a la
vez a la preocupacidn por dichos problemas que han generado una
conciencia y una actitud de compromiso para con la sociedad, en
consecuencia, una actitud de transformacidén gque involucre a los
otros sujetos.

) sPorqué no permitir gque dicho proceso de formacién
radical, sea también para los otros sujetos sociales?, es
decir, cPorgqué negar a los otros la posibilidad de formarse
bajo tal perspectiva? Y generar la trascendencia que el sujeto
pedagégico radical esta buscando respecto de un compromiso
ético con su conocimiento, ellc una vez Qgue =me proyecte en el
ambito social. Un sujeto concreto pero a la vez inconclusco que
no puede gquedarse dentro de la Universidad, ni mucho menos bajo
el yugo del mercado.

Este sujeto radical adquirirad una participacién social a
la wvez gque politica toda vez gue asuma la responsabilidad
social gque en realijdad tiene y gue para este casoco estamos
hablando de la generacién de procesos de formacién y liberacién
de los sujetos sociales, y gque a sSu vez sea complemento de la
proyeccién social de la carrera de Pedagogia, en la busqueda de
la sociedad igualitaria, de la sociedad libre y consciente de
la realidad en Que se encuentra y que en colectivo busgque las
alternativas para la transformacién y reconstruccién del mundo
capitalista desde la perspectiva de una conciencia colectiva.
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De este modo, Junto con de la Isla entendemos de gue
serd a partir de la esperanza gue aun mantienen en pie de lucha
a los sujetos sociales, de la realidad objetiva de éstos, del
dolor y la angustia que el neoliberalismo esta provocando en
los sujetos; factores gue tienen gque ver tambieéen con .la
subjetividad y de los que puede iniciarse la labor pedagdgica
en busca de la liberacién ideoldgica de dichos sujetos, pero
para que dicha liberacién se dé, eéstos deben pasar por un
proceso de formacién en el cual el fin Ultimo es gue éstos se
reconozcan come sSujetos concretos participes también en la
elaboracién y deconstruccién de la realidad, por lo tanto,
capaces de poder transformarla.

¢:De gué forma ha de lograrse esto? Es aqui donde la
pedagogia liberadora de Paulo Freire'®® nos permitira seguir
pensando en gue no somos individualidades que se sSumen en la
desesperanza, sino gue debemos formar colectividades gue funden
la esperanza liberadora y rescaten el sentido utépico de 1la
realidad y de la educacidén en su maxima expresién como cultura
por un lado, ¥y por el orro, gue son los sujetos sacciales los
unicos gue en conjunto podemos lograrlo, de alli la importancia
de retomar los planteamientos de la PEDAGOGIA DE LA LIBERACION
de Freire, para gue de esta forma el sujeto pedagdgico radical
sea también liberado a través de la praxis pedagdgica gue éste
lleve a cabo en conjunto con los oprimidos. )

Para llevar . a cabo dicha liberacién, partiremos de
entender que si bien el objeto de estudio de la pedagogia se. ha
modificado dentro de la Universidad, y ahora se dirige a1l
andlisis de la FORMACION de los sujetos en la praxis social,
asi la pedagogia sera entendida para tal efecto como “un
espacio de accién reflexién gue guarda relaciones altamente

complejas con las formas de conocimienteo existentes,
intercambiando problemas, tensando explicaciones, buscando
afrontar sus insuficiencias, etcétera, pues el discurso

pedagégico se nutre no s6lo de planteamientos filoséficos y
psicoldégicos como leo afirma Herbart, o de aspectos socioldgicos
como sofiaba Durkheim, sino de amalgamas complejas Yy no
necesariamente excluyentes...por lo gque el problema de la
formacién de los sujetos sociales también alude al porvenir y a
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la construccidén de lo humano”...de tal forma gque “el procesoc
de formacién enriguece la conciencia Y el intercambio
comunicativo, por lo tanto, la formacién ha de entenderse en
todo caso, comoe la asimilacién subjetiva de 1la cultura, Yy
definir a la pegagogia a partir de la reflexién de ésta materia

tan singular”.!®

En este sentido, se abre la posibilidad mas
enriquecedora del quehacer pedagbgico bajo tal perspectiva: la
formacién de los sujetos y el arpAlisis reflexive de loa
problemas sociales, lo cual a su vez deberd comprometer aun mas
a éste profesional a vincular mas directamente los problemas de
la complejidad social con su gquehacer pedagégico y entenderlos
como parte de su propio proceso de formacién; de ahi el
resaltar la dimensién pedagdgica gue los planteamientos de
Paulo Freire tendran para gque el pedagogo radical amplie su
campo de accién como sujeto social y peolitico, :cde que forma?
Partiremos conjuntamente con GonzdAlez Casanova, de gue una de
las opciones gue puede tener una mayor extensién a la sociedad
es la generacién de redes de aprendizaje en las cuales los
sujetos sociales tendran la posibilidad de formarse Y
transformarse a si mismos bajo un proceso de radicalizacién y
concientizacién colectiva que posibilitard el repensar su papel
como sujetos de transformacidn.

Para conformar dichas redes de ensefanza-aprendizaje-
ensefianza en el prlanoc social, es que retomaremos los
Planteamientos Freirianocs en torno a la busqueda de ese sujeto
critico, analitico y reflexivo gque todos los seres humanos
llevan dentro perc gue el consevadurismo necliberal ha limitado
desde el plano ideolégico y educativo, y al cual no se le han
dado las posibilidades para liberarse de la opresidén, esto,
como una expresién de resistencia al dominio capitalista.

Y es para éste caso, que la pedagogia de la liberacién
la cual amplia las posibilidades para la pedagogia critica
desde nuestro puntoc de vista, como el fundamento tedrico que
conducir4 a la praxis social e iniciar el procesoc de liberacién
colectiva de los sujetcs sociales a través de las redes de
aprendizaje de la cultura del ser m&s y en las cuales se verh
expresado el méximo ijideal griego de la educacién: vista a ésta
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una cultura gue ante todo formar& personas, dice

como cultura,
un bien comun: 1la

Freire verdaderos ciudadanos en busca de
humanizacién de los seres humanos.

El bien coman arriba mencionado, podremos pensar gque
serd alcanzado -a partir de gque hemos insistido en que la
carrera .de pedagogia y el pedagogo radical podran incidir en
los procesos de transformacién social una vez gue exista un
compromiso en la perspectiva de realizar proyectos que
posibiliten el analisis social para iniciar a los sujetos
sociales en el entendimiento de su realidad y asi brindar a
estos las posibilidades tedrico epistemoldgicas para gue se
inicien en su proceso de concientizacién gque los lleve a la
liberacién, por lo tanto a la transformacién de la realidad.

Para tal efecto, estaremos pensande Jjunto con Pablo
Gonzélez Casanova en la creacién de REDES DR EWSERANEA-
APAENDIZATE-EMSENANEA DE A CULTURA estcas como proyecto
democradtico y de esperanza para la humanidad; las cuales antes
que todo serdn espacios de comunicacién Yy organizaciones de
conocimiento colectivo, espacios donde se les brinde la
posibilidad a los sujetos sociales de aprender a pensar para
transformar, ¥ adguirir una cultura del ser mAs, €l ser para si
mismos y para los otros, una cultura de la libertad cuya base
sea el entendimiento de su ser y estar dentro de una realidad
compleja llena de inmediaciones y problemas -en palabras de
Freire-. Espacios donde el sujeto pedagdégico radical debera
proporcionar a los sujetos sociales los elementos para
fortalecer sus capacidades de comprensién, de reflexidén y de
cambio y uno de estos es la inter experiencia comunicativa en
la que el Adidlogo es un factor determinante.

Tales redes de aprendizaje, debemos suponer gque no
requieren de un espacio especifico para irse conformando, mas
35 un ‘punto para el encuentro de los sujetos sociales. Dicho
punto de encuentro no necesariamente debe ser una institucién
educativa, al contrario, pensemos en un lugar gue antes Jque
todo sea un lugar de comunicacién entre los sujetos sociales,
en este sentido, debemos considerar espacios donde se llevan a
cabo actividades culturales y artisticas como 1o son las GCASAS
DE CULTURA, éstas entendidas como espacios de formacién en los
cuales nadie estd obligado a asistir, por lo tanto existe el
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respeto a la libre eleccién, aun cuando sean instituciocnes que
devengan de un proyecto de gobierno.

Tomaremos en consideracién estos espacios en el
entendido de gque son lugares donde se encuentran diversos
sujetos sociales que son parte de diversos sectores culturales
de la sociedad . y que se relacionan con las actividades
artisticas como la pintura, la poesia, la literatura, las artes
plasticas, la danza etc. Y Que son actividades gque logran
reunir en colectividades a los sujetos sociales al mismo tiempo
que sSe establecerd el reconocimiento de la pluriculturalidad
existente en Qdichos espacios, por lo tanto se amplia el
encuentro de wuna multiplicidad de cosmovisiones poy parte de

los sujetos.

Ahora bien, en el sentido cultural de dichas casas se
encontrard la labor pedagégica de las redes de aprendizaje de
la cultura, esto bajo el tenor de gque los sujetos interesados
en participar en éstas redes se veradn inmiscuidos en un proceso
de formacién gque reguerird de que se pongan en Jjuego diversos
factores, entre ellos la apreciacién que cada uno tiene de la
realidad, es decir su’ propia cosmovisidn, mediante la
discusién, el an&lisis, la critica y la autocritica a través de
los cuales los sujetos sociales se ver&n enriquecidos como
personas en el disfrute de la cultura, la lectura y el estudio
como ejes pedagédégicos de la propuesta de formacién.

Diremos con Gonzdlez Casanova gue seran espacios donde
se aprenderad todo el tiempo, donde el conocimiento se elaborara
dia a dia y donde los sujetos sociales no seré&n los mismos una
vez que asuman el riesgo de modificar los esgquemas de
comprensién e interpretacién de la realidad y de ellos mismos,
una vez Jgque és3tos reconceptualicen su papel como sujetos de
transformacién; es decir, una vez gue se hayan radicalizado.

Serd en las casas de cultura donde se incidir& en 1la
participacién del sujeto pedagédégico radical para llevar a cabo
la instauracién de las redes de aprendizaje como un proyecto
también cultural, hablamos' de redes en el entendido de que
puede instalarse una red en las diversas casas de cultura y a
Su Vvez estar interconectadas unas a otras respecto a la labor
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iniciaréan, esto como deciamos,
entendidas como organizaciones de conocimiento donde se
encontraran una diversidad de sujetos sociales,. pero sera
también de esta diversidad que el conocimiento del sujeto como
individuo y colectividad se vera enriquecido una vez iniciado
el proceso de formacién para la libertad.

que los pedagogos radicales

Asi como los sujetos sociales son convocados a
participar en Talleres de Pintura, escultura, pcesia, danza,
dibujo etc. también deberan ser convocados a un Taller por
demés especial y de gran valor  cultural, gque el pedagogo
radical tendrd a su cargo; en dicho Taller se llevaran a cabo
sesiones de Llectura y didlogo, y serd a través de la lectura
que los sujetos sociales iniciaradn su proceso de radicalizacién
desde el primer acercamiento gque éstos tengan con la literatura
de izguierda, es decir, con los escritores radicales y de la
pedagogia critica como proceso de formacién y radicalizacién de
los sujetos dentro de estos espacios, también =i los
consideramos lugares de encuentro.

Sera pues para éste casco un Taller de Lecturas de la
realidad, el proyecto de formacién que los pedagogos radicales
promoveran como una actividad educativa alternativa y una
expresién significativa de la cultura humana dentro de los
proyectoas de formacién gue se llevan a cabo en dichos espacios
sociales, yva que dicho Taller “*no {sera) un proceso de
adaptacién del hombre a la sociedad [o a las artes], sino un
proceso de formacién gue contribuira para que éste sea capaz de
recrear, captar el mundo y transformarlo...considerando gque,
como ciudadanos insertos en una sociedad, necesitamos ser
agentes de su transformacién” .'®’

El Taller de lectura coordinado por el pedagogo radical,
serd un espacio de recreacién pedagédgica Yy cuyas sesiones
estar&n estructuradas de tal forma gue los contenidos y los
textos a tratar induzcan al sujeto social al anélisis, la
critica, la reflexién y la investigacién respectoc de los
Planteamientos que de la realidad inmediata se vayan haciendo,
eso es, su realidad y para eéste casco consideramos que el tépico
para tratar en dichas sesiones gire en orno a las
implicaciones del neoliberalismo en las sociedad mexicana, Yy
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las relaciones gque con otros temas dicho tépico genere, en si
interrelacién directa con la cosmovisién gque cada uno de los
sujetos haya elaborado respecto de la realidad.

Para lograr el objetivo de creacién de dicho taller que
deciamos es el iniciar al sujeto social en su proceso de
radicalizacién-liberacién, el pedagogo radical debera trabajar
desde la perspectiva de la pedagogia critica y la pedagogia de
la 1liberacién de Paulo Freire!®”, como sustento del proyecto y
dinadmica de cada una de las sesicnes, ya que la particularidad
de dicho taller radicarad en el hecho de gque es una opcién
abierta a la convivencia y al disfrute del conocimiento; por lo
tanto una opcidén de formacién opuesta al tradicionalismo
pedagdgico desde un sentido de linealidad y alienacién, de ello
gque entre los criterios a considerar para llevar a cabo dicho
proceso de formacién liberadora, el pedagogo radical debera
haber sido formado bajo tal perspectiva © bien conocer muy bien
los planteamientos de la pedagogia critica y los planteamientos
Freirianos, para tomar el proceso de liberacién de los sujetos
sociales comeo un desafio a su labor pedagédgica y su compromiso
social.

Uno de los aspectos a considerar antes de iniciar el-
Taller, es el hecho de gue la tarea del pedagogo se complejiza
poer el hecho de gue ya deciamos gue en este espacio se
encontrara&n diversos sujetos, por lo tanto existira una
diversidad de subjetividades, por 1lo tanto se trabajara& con
colectividades heterogéneas, de alli que antes de iniciar. el

trabajo de las sesiones, debe generarse un ambiente de
confianza entre los sujetos, por lo tanto, sSe pensaréd en una
etapa preparatoria que tendra& que ver con el primer

acercamiento gque el pedagogo radical tendra con los sujetos que
conformaran el taller.
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Esto en el entendido de gque tal acercamiento puede
iniciarse a través del trabajo libre; es decir, una simple
Pléatica, una sesién musical, un di&logo no dirigido, por
ejemplo, actividades que incluso los sujetos involucrados
pueden sugerir y que el pedagogo puede aprovechar para tener un
panorama general de las expectativas de los sujetos para con el
Taller, pues dice Freire que uno de los factores de la no
imposicién en que el esgquema de trabajoc asi como en la eleccién
de los contenidos deben considerarse el marco cultural y las
expectativas de los sujetos.

El inicio de las sesiones partird de temas generadores
de la vida cotidiana, es decir, los sujetos proponen un tema
para su analisis y el pedagogo 3e encargard de sugerir otros,
al mismo tiempo que inducirid al tratamiento del tema programado
para la sesidn, sefialando a la wvez las relaciones gue se
establecen entre un tema y otro, para ellc las preguntas son un
factor fundamental, ya gque entre todos los sujetos trataran de
dar una respuesta y guizas no la encuentren en la inmediatez,
pero una vez sSentadas las relaciones de 1los temas es probable
gque establezcan ya un criterio ante lo gue antes era percibido
Y gque desde entonces se percibira desde otra perspectiva.

En el taller de lectura, la labor del pedagogo y el
desarrollc de las sesiones se opondran al tradicionalismo
pedagdgico, pues lo gue estA en Jjuego es la formacién de
personas, de individualidades gue traen consigo una concepcién
de la realidad, del mundo y de elles mismos, una historia, una
subjetividad, valores, y creencias caracteristicas en cada unco
de ellos, una cultura propia quizds y gue han sido producto de
la construccién de la propia sociedad y que de alguna manera
han marcado su devenir histérico y cultural como persona; los
sujetos sociales participantes en dicho taller deber& tomar en
cuenta el pedagogo radical que son subjetividades e historias
personales con las gue trabajara, por lo tanto la riqueza del
trabajo de las sesiones se ver& reflejado en el interés y el
compromiso que 1los sujetos adguieran con su propio proceso de
formacidén radical.

En este sentido, el pedagogo como educador'®”” formador de
conciencias deber& considerar gue todo proceso educativo como
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practica de la libertad, deber& ser un proceso de formacidén por
el que se constituya la conciencia humana para recrear
criticamente el mundo, por lo que es indispensable antes que
todo dice Freire, asumir responsablemente sSu misién de hombre:
‘ colocando al sujeto social en condiciones de poder replantearse
criticamente el mundo.

La labor del pedagogo dentro de éste procesoc de
formacién para la libertad, sera& generar una conciencia a los
oprimidos, los cuales se encuentran dentro de un orden social
injusto, ésta es la primera caracteristica del proceso de
formacién de los sujetos dentro de los Talleres de Lectura,
hacerlos concientes a través de una lectura de la realidad y de
sus propias condiciones de existencia, de su posicion de
oprimidos por el neoliberalismo.

. De tal forma que primeroc deberid acercarse a éstos a la
objetivacién de su mundo, es decirx, éstos primero deberan
quedar perplejos ante la realidad, para asi expresar Jjuicios
respecto de lo gue la realidad es para ellos tomando como
referente la posicién de opresién gue tiene para si el sujeto,
dentro de éste primer acercamiento con la realidad, la palabra
tiene un enorme valor, pues serd a partir de las expresiones de
los sujetos scociales respecto de la realidad y las experiencias
vivenciales, de las gue se  iniciard el ané&lisis del mundo
objetivo en el cual se encuentra inmerso el sujeto, por lo que
se debe considerar como un sujeto gue estd en relacién con el
mundeo Y no gue vive en relacién de éste.

En el proceso didActico dentro de los talleres se
enriguecera la participaciéon del pedagogo radical y la del
sujeto social bajo 1la dialogicidad de dicho proceso, éata
entendida como la palabra auténtica gque transmite el sujeto,
pPues para Freire el didlogo es el momento e€n que los educandos
se encuentran para reflexionar sobre su realidad tal como la
hacen y rehacen, como esencia de la educaciédn liberadora.

De ello que el pedagogo deberd asumir la posicién de
comparsrierc de los sujetos que conforman el taller, estc bajo una
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posicién de igual a igual, ya gque la posicién radical se
construye con el sujeto méAs no para el sujeto ya gque ambos 3e
encuentran en un proceso de formacién y de auto conocimiento en
que 1la interrelacién del pensamiento y el di&logo'’® entre
dichos sujetos generard una accién sobre el mundo, en este caso
su transformacién desde una actitud critica fundada en el
andlisis y la reflexién de la realidad inmediata y mediata.

Para tal efecto el contenido del dialogo entre los
sujetos deberd generar la problematizacién de los sujetos en su
relacién con el mundo, esto a partir de la propia experiencia
de vida de cada uno de los implicados gque posibilitara desde el
didloge la apertura y la admiracién del mundo del sujeto y que
comience a problematizarlo, pues la accién de problematizar la
realidad darad existencia a la comunicacién sustentada en el
didlogo respetuoso, democréatico y abierto a toda intervencién,
la problematizacién surgiréd del simple hecho de comenzar a
cuestionar y de buscar una respuesta a las preguntas gue 1lo
sujetos sociales hagan respecto del contenido del diidlogo.

En este Taller de Lectura, nadie ser& poseedor del
conocimiento, ni nadie educara a nadie, pues el sujeto radical
(educador) Yy el sujeto social en formacién {educando) , son
sujetos de conocimiento, sujetos de la cotidianidad, donde el
educando es el sujeto que a la vez ensefla al educador pues “es
peosible oir a los alumnos hablar de cémo comprenden su mundo,
caminar Jjunto con ellos en el sentido de una comprensién
critica y cientifica de &1”.

Para esto es necesaric “partir sobre su descripcién,
sobre sus experiencias de la wida diaria, de su realidad
concreta, del sentido comian, para llegar a una comprensién
rigurosa de la realidad”'’’ y al mismo tiempo aprender de los
demds lo cual posibilitar& superar la posicién de oprimido,
pues el acto pedagdgico en este sentido no sdlo ser& comunicar
el munde, sino crear dialégicamente un conocimiento del mismo,
esto desde visiones de fondo, es decir, destacando las
implicaciones mAs profundas de la objetividad con la realidad
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del sujeto desde un acto cognoscente como descubridor de la
realidad, una realidad en procesoc de transformacién.

Es bajo tal perspectiva que la labor del pedagogo
radical se enriquecerd4d en el entendido del marco referencial
Que éste tiene respecto al tépico del Taller para desempenar
una labor social mas que educativa, ya que “lo importante desde
el punto de wvista de 1la educacién 1liberadora, es que, los
hombres se sientan sujetos de su pensar, discutiendo su pensar,
su propia visidén del mundo, manifestada, implicita o
explicitamente, en sus sugerencias y las de sus companeros. ”!7*

En otxo tenor, no debemos dejar de lado el hecho de que
como proyecto tiene sus alcances Yy limitaciones, pero el
compromiso gue el pedagogo radical adguirira con-.el Taller, se
proyectar& una vVvez gque se haya dado cuenta de gue los sujetos
sociales como su desafjio lo desafiaran en su tarea formadora, a
la vez gque también lo problematizaran, perc ser&an también los
sujetos del Taller gue Jjunto con el pedagogo emergeran de los
resabios del capitalismo una vez gue se percaten gue el proceasao
de formacién gue compartir&n con otros abrir&a la posibilidad de
pensar que dicho proceso sera una accidén cultural liberadora.

Y gue ésta ha modificado su lenguaje y ampliado sus
conceptos, su forma de pensar, la forma de relacionarse con los
otros, dicho espacic le permitirda adguirir cultura y como la
pedagogia es un acto politico cultural desde el punto de vista
de la formacién, diremos con José German Garibay gque en el
momento en que el proceso de formacién radical salié de la
universidad, la carrera de pedagogia y el pedagogo radical
permitirad gue dicha formacién radical se proyecte en el plano
social; es decir, de un plano micro, se pasar& a un plano macro
de proyeccién.

En este sentido dice Garibay gque la formacién radical
del pedagogoe con loa sujetos sociales se traducira en una
formacidédn transpersonal, es decir, una formacién “la cual
incita al educandc a que se mantenga despiertoc y auténomo, a8
que sSe cuestione y explore todos los rincones y rendijas de la
experiencia consciente, a que indague el sentido de todo, a que

7 Fretre, Pauls. ldem. p. 154
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pruebe los limites de lo externo y a que compruebe las
fronteras y profundidades de su propioc ser.

Asi, la formacién transpersocnal pretende formar un nuevo
tipo de ser humanoc y una nueva especie de sociedad, por ello
resulta ser mas humana, su objetivo no es simplemente preparar
al individuo para valerse por sSi mismo en la vida, sino
orientarle hacia la trascendencia”.!7? : .

Bajo tal perspectiva el pedagogo radical debera retomar
la trascendencia gue el proceso de formacién gue brindaréd a los
sujetos sociales, se veréd enriguecido una vez gue dicho proceso
ser&a transpersonal, no en el entendido de gue el educador
transmite al otro un conocimiento (educacién bancaria), sino
que sSerd posible un proceso de formacién de conciencias desde
el proyecto de los Talleres de lectura, porgue es un proyecto
pensado en lo humano y el cual estard dirigide al <trabajo

pedagégico con personas.

Un proyecto socio pedagdgico en el cual todos estaran en
posibilidad de trascender el espacio de su conocimientc a
través de la admiracién gue la objetivacién de su realidad les
produce; y a la vez ampliar las redes de aprendizaje de 1la
cultura, ya gue una vez gue los sujetos se hayan radicalizado,
estaremos en posibilidad de pensar gque ellos también
compartird&n con otros la experiencia de haber sido trastocados
como seres humanos y de sentirse un tanto humanizados para si y
para los demas. En este sentido, volvemos a enfatizar que seré
redignificado el pedagogo radical por un lado, y por el otro,
la carrera de pedagogia tendra una trascendencia social que
quizads hasta este momento no ha 1llegado, ademas de tener en
cuenta gque los sujetos no se liberan solos dice Freire sino en

comunidén con los demAas.

Es una tarea pedagédgica por demas compleja, pues el
hecho de invitar a otras personas a modificar sus esguemas de
interpretacién de la realidad guiz&s devenga en desinterés o
apatia, sin embargo, repetimos que el pedagogo radical deber&
tomar estos factores como parte del desafio pedagdgico que
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implica su compromiso con la sociedad Yy gue aun con sus
bemoles, el proyecto de los Talleres de Lectura de la Realidad,
permitiran repensar el quehacer pedagdgico fuera de las
instituciones educativas y el visualizar al pedagogo como un
sujeto social a la wvez gue politico ya gque antepone a los
criterios economicistas de la educacién universitaria, su
humanidad, su solidaridad Yy compromiso con los sujetos
excluidos del proyecto modernizador y entre los cuales se pueda
apreciar la labor pedagoégica del pedagogo radical, Y
reconsiderar a la carrera de pedagogia como un espacio de
conocimiento y cultura en su mAxima expresidn.

De esto que los Talleres de Lectura seran “un espacio

en el gque los sujetos puedan contar sus historias, escuchar la
de 1los otros, y sofnar sus propios suefios sin gue la letra
muerta de la ética burguesa gravite como una pesadilla sobre
sus mentes aun capaces de imaginar, deseosas de aGn tener
esperanzas, empefiadas todavia en la construccién de un espacio
de diferencia, de un espacioc de posibilidad. Ese espacio no
estard esperandolos, los estara llamando para gque lo ocupen o
piensen que un dia tropezaran con él1”'7% y esto es 1lo que
representarid parafraseando a Peter Mclaren: la construccién de
un arco de suefio social, y es en este sentido que el valor
pedagégico de la lectura, la cultura ¥ la educaciédn, son parte

de ese suelio.
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3.3 ALGUNAS CONSIDERAGIONES PARA LA GENERACION DE UNA
ACTITUD DE IZQUIERDA AL INTERIOR DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA EN LA
ENEP ARAGON: EL. PEDAGOGO COMO INTELECTUAL Y SUJETO POLITICO

El neoliberalismo ya deciamos, ha wvenido a trastocar las
esferas de la realidad de los sujetos sociales, los procesos de

industrializacidén Yy tecnificacién de las sociedades
capitalistas han venido agudizando los criterios de
Universidades

certificacidén del conocimiento dentro de las
Publicas, la innovacién pedagdgica Yy el psicologismo como
referente tedérico de primer orden para interpretar los niveles
de calidad educatiwva en las instituciones de educacidén publicas
© privadas han <venido delimitando la labor profesional del

pedagogo.

Desde este punto de wvista, la pedagogia ha sido
trastocada por el neoliberalismo en el entendido de gue le ha
delegado a esta a través de sus “especialistas en educacién”,,

la generacién de procesos e instrumentos de evaluacidn
institucional, la capacitacién didactica e incluso psicolégica
de los docentes, el elaborar pruebas de acreditacién del
conocimiento y rendimiento escolar, entre otras actividades

tendientes a elevar la “calidad de la educacién” y a “mejorar

el servicio educativo” en México.

En este sentido volvemos a reconsiderar el hecho de que
el saber pedagégico y la labor del pedagogo bajo la perspectiva
de los idedlogos neoliberales en educacién, se ha reducido al
ambito de la técnica b4 las cuestiones metodolédgicas del
aprendizaje y la didactica; y de esta forma el campo de accién
del pedagogo se ha relacionado directamente con el gquehacer
practico de la pedagogia en un sentido mAs restringido y en el
entendido gue la concepcién del pedagogo desde los 70°s ha sido
aguella de gue éste profesional se encargaria en una labor
interdisciplinaria de generar proyectos educativos para tratar
de sanear la fuerte crisis que la educacién -—-basica sobre todo-
a nivel nacional viene padeciendo.

Por otro lado, se ha sefialado el hecho de gue dentro de
la carrera de pedagogia se forman dos tipos de sujetos
pedagédgicos: los conservadores Yy los radicales los cuales

TESIS CON -
FALLA DE GriGEN




tienden a elaborar una cosmovisién de la realidad b4 los
procesos sociales desde perspectivas diferentes y a partir de
su propio proceso de formacién dentro de la carrera, y gque en
este sentido los procesos de formacién de los sujetos dan
ingerencia a gque estos reafirmen su cosmovisién respecto de la
realidad; esto en el entendido 'de gue al interior de la carrera
se encuentran también manifiestas éstas cosmovisiones y gque de
alguna manera reflejan el hecho de la existencia de dos ejes de
formacién pedagégica: la pedagogia tradicional y la pedagogia
critica. La primera como elemento del proceso de formacién del
sujeto conservador y la segunda, la alternativa al proceso de

formacidén del sujeto pedagdégico radical u opuesto al
necoliberalismo.
Ambos sujetos deciamos, que dentro del espacio

institucional se confrontan Yy encuentran expresando sentidos y
practicas pedagdgicas gue de alguna manera reflejan su devenir
como sSujetos sociales, y lo cual ha venido a complejizar su
interpretacidén dentro del entramado de relaciones sociales y
académicas Qque se gestan al interior de la universidad y dentro

de la propia carrera de pedagogia.

Ahora bien éstos sujetos se encuentran dentro de la
carrera desde los afnos 70°’s a hoy dia, porgque cabe mencionar
que . el plan de estudios de la carrera de pedagogia en la ENEP
Aragén se modificé y se puso en marcha un nuevo plan en el afo
2002, la tendencia de éstos dos procesos de formacidén siguen
presentes en dicheo plan; sin embarge debemos considerar el
valor que se da a la pedagogia critica como parte del
fundamento tedérico de dicho plan, y es en este sentido que la
perspectiva de la pedagogia comoc profesién asi como de su
objeto de estudio se modificéd y el cual ahora se dirige al
andlisis y reflexién de los procesos de formacién de los
sujetos sociales bajo el marco del necliberalismo.

En este sentido la posibilidad de replantear los
procesos de formacién dentro de la carrera se hace aun més
significativa, pues ya hemos dicho gque el plan de estudios como
Proyecto se modificd y atendié en parte las demandas de los
mismos egresados y estudiantes, pero en general se siguen
reproduciendo las mismas practicas y sentidos pedagdgicos
dentro de la dindmica escolar, quizas el escenario cambié més
no la interpretacién que de la obra hacen los actores.
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Dos planes de estudio de la carrera de pedagogia han
formado parte de la Universidad Nacional y de la ENEP Aragdn,
el de los 70°s al 2002 herencia del Colegic de. Pedagogia en 1la
Facultad de Filosofia y letras y el Plan en curso, ambos
deciamos ya desde el fundamento teérico' y la construccién
curricular exponen los criterios bajo los cuales se formara a
los sujetos pedagdgicos.

El plan en curso un tanto enriquecido respecto de sus
objetivos, sSu estructura curricular, la esencia de la escuela
critica que se percibe en el plano epistemolégico, el tipo de
profesional, el cambio de nombre de algunas materias etc, nos
hacen pensar al guehacer pedagédgico y el pedagogo como fuentes
de enriquecimiento de la cultura, al mences a nivel de proyecto
y de discurso.

Bajo esta interpretacidén cabe generar el siguiente
planteamiento: es cierto, el plan de estudios atiende ahora a
la reflexién y a la vinculacién del gquehacer pedagdégico con el
complejo de problemas sociales y culturales, a la libertad del
alumno de hacerse responsable de su proceso de formacién, los
criterios didacticos se replantean Yy se habla ahora de la
enserianza en pedagogia como un proceso comunicativo, de
didlogo, de espacio de conocimientoc compartido, la pedagogia
ahora es vista como un espacio de acciédn y reflexiédn, se habla
de wvincular el aspecto de la técnica bajo una perspectiva y
sentido social, entre otros elementos epistemoldgicos que por

lo pronto quedan fuera de nuestro alcance. Desde esta
perspectiva la carrera de pedagogia, el pedagogo y la propia
pedagogia se reconceptualizan frente a los criterios de

formacién universitaria considerados por €l neocliberalismo.

Ahora bien, bajc tales modificaciones y criterios para
la formacidén del pedagogo del siglo XXI cabe hacernos junto con

George Snyders la siguiente pregunta: a partir de dichos
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pedagogia? Porque agui debemos tener claro gue la cosmovisiédn
radical o© conservadora como procesos de formacién pedagdgica
tienden a eso, a generar una actitud del sujeto frente a la
complejidad del mundo objetivo y la propia realidad del sujeto
{(subjetividad) ya que son procesos de formacién humana, ahora
objeto de estudio de la pedagogia; porque volvemos a insistir
el sujeto conservador aun se encuentra dentro de éste plan de
estudios, por lo tanto sigue confrontando al sujeto radical, en
otro contexto quiza, pero alli estan y sSiguen interpelandose.

Ahora dirigiremos nuestra perspectiva de andlisis bajo
el entendido que desde el enfogue de la escuela critica que
actualmente prevalece en el plan de estudios de la carrera, nos
permite pensar que los procesos pedagdgicos de formacidédn del
pedagogo atienden a la relacién gue estableceran éstos en su
gquehacer pedagdgico cotidiano con la realidad contemporanea.

Una realidad que deciamos genera enfrentamientos Yy
problematiza al sujeto que asume el riesgo de explorarla para
desde ésta explorarse asi mismo, un espacio de encuentros Yy
desencuentros en los que el sujeto trata de encontrar una
explicacién a los agravios gue el necliberalismo ha producido
en gran escala o bien su acomodo al mundo del mercado, bajo el.
acriticismo permisive que le caracteriza.

Es de ésta relacién gque los sujetos establecer&an con la
realidad gque partiremos para pensar que si ha existido la
posibilidad de generacidn de wuna actitud de izgquierda en
pedagogia; es decir, insistimos en que los procesos de
formacidén pedagdédgica tienen incidencia en la perspectiva o
cosmovisién gue el sujeto tenga en el tratamiento del mundo
objetivo, partiendo a su vez de la propia subjetividad gque el
sujeto en proceso de formacién posee y que se pone en juego
desde las propias préacticas pedagégicas, en las gque se ve
reflejada su actitud ante la realidad, siendo ésta parte de &1

mismo.

Si partimos de que los procesos de formacién pedagdgica
generan la actitud que el sujeto pedagégico toma en el plano

Opresor, genersn an it uns sctitud oRice, quE & S VEX aR traduce e CERbRr, uNe actind du
aud de patar
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social, cultural, laboral, profesional, politice, académico
etc. y gue dan forma a su cosmovisién, nos implica el retomar
entonces los dos procesos de formacion pedagdgica al interior
de la carrera de pedagogia y gue en otrc momento ya tratamos,
estos son: la pedagogia tradicional y la pedagogia critica.

Ahora cabe preguntarnos :ces gue acasco uno de éstos
procesos de formacién generard una actitud de izguierda por
parte del pedagoge ¥y cuidl deja abierta esa posibilidad?.

Para la pedagogia tradicional, las practicas pedagédgicas
gque cotidianamente se llevan a cabo son vigiladas por el orden
¥y la autoridadq, ésta personificada por el maestro quien es
duefioc del conocimiento y de los métodos de aprendizaje. E1
procesoc didactico de aprendizaje se caracteriza por la
existencia de un vVerticalismo, autoritarismo y verbalismo por
parte del profesor y que los alumnos asumen como disciplina
frente a éste, al conocimiento y a los contenidos, no hay
controversia, nc hay problematizacién de la realidad, el alumno
s6lo se ocupa del dominico de la disciplina y el profesor de 1la
transmisién y ensenanza de la misma bajoc una linealidad
pedagédgica y didactica regida por la pasividad, el conocimiento
se transmite y el alumno lo digiere (educacién bancaria) .

Por otro lado debemos tener muy en cuenta, para 1la
pedagogia critica el problema basico de la educacién no es
técnico sino pelitico; esta pedagogia pone en tela de juicio no
s6lco a la escuela capitalista, sSino al sistema de poder como
totalidad, haciendo pPlanteamientos por ejemplo de las
relaciones de poder que se gestan en el proceso didéctico, el
dominio de la hegemonia capitalista en la cultura, las posturas
mecanicistas de la educacidén conservadora: analiza al sistema
capitalista desde su dimensién oculta.

Para tal efecto, consideraza a la realidad como histérica
Y dialéctica, leo cual conduce al sujeto en formacién a
abordarlia como totalidad; en donde el objeto de conocimiento es
una construccién social producto de la reflexién que desde un
angulo de esa realidad cambiante y contradictoria hacen 1los
seres humanos. En este proceso, en este 1ir y wvenir de 1la
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reflexién a la accién, los hombres y la realidad misma se
transforman, sus pautas de conducta se modifican.

Son desde estos dos procesos de formacién que las
cosmovisiones se encuentran ya deciamos, y como parte de este
proceso de formacidén estan las materias ¥y los contenidos, asi
como la perspectiva de la pedagogia implicita en cada una de
éstas. Pues bien agui vamos a tener en consideracién que a
nuestro Jjuicio, la perspectiva de 1la pedagogia critica ha
abiertco y mantendré& abierta la  posibilidad de generar esa
actitud de ijizguierda una vez gue las materias, los contenidos y
el proceso de formacién de los sujetos tiendan a establecer ese
vincule del sujeto con la realidad social desde una perspectiva
de formacién radical que recaerd en una actitud de izguierda
mas amplia toda vez gue pondra en ejercicio intelectual 1la
reflexidén y el espiritu critico.

los contenidos juegan un papel determinante,
Pero en nivel de importancia se encuentra el papel de los-
profescres, pues la ensefnanza de contenidos de izquierda en
acuerdo con Snyders formaran la actitud de izquierda de los
sujetos, !"factitud gque de igual forma tiene relacién con el
proceso de radicalizacién b4 liberacién al que hicimos
referencia con anterioridad y gque podriamos decir gue es la
expresién méxima de la labor pedagégica del sujeto radical:
generar una actitud de izgquierda en los sujetos sociales, una
vez que han sido radicalizados.

Para esto,

Pero no es s6lo el hecho de ensefnar contenidos de

izquierda lo que posibilitard el modificar la actitud acomodada
de 1los sujetos y gue orientard su procesc de radicalizacién,
sino que tiene mayor incidencia la forma en que dichos
contenidos son enseniados, y para este caso, deciamos gque la
pedagogia critica como proceso de formacién pedagégica ha
abierto-esa posibilidad, y en éste sentido, el sujeto tiene la
libertad de eleccién ante los contenidos y valores propuestos
para su formacién, ya gue también debemos considerar gque una
postura de ilizquierda no debe ser una imposicién, sino una
actitud personal y colectiva.

dmgon. Latras SA. 1978
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Bajo la perspectiva de que “una pedagogia de izquierda
implica una modificacién, o© mejor diche, un cambio total de la
estructura misma [del sujeto], ya gue una pedagogia gue ensefia
ideas de izquierda, transmite contenidos ¥y suscita una wvisién,
un método de analisis, reflexién y comprensién, actitudes de
izquierda.:.en’ las que el '~ conocimiento resulta de una
concordancia cada vez mas estrecha con lo real”!”, haciendo
posible el inmiscuir al sujeto en su propio proceso de
formacién. .

En este sentido hemos dicho gue sSi se generara una
actitud de izquierda en pedagogia, y dicha actitud estaré&
impregnada en su devenir por materias y profesores gue trabajan
desde la perspectiva critica de la educacién, lo cual implica
una significacidén objetiva de los contenidos para los sujetos
radicales, lo gque a su vez posibilita el ampliar su experiencia
como sujeto de transformacidén vinculando la actitud radical con
el andlisis y conocimiento de la totalidad del mundo social
desde una concepcion de izguierda en el plano de una
perspectiva y de una praxis de transformacidén social. -

Contenidos significativos desde la pedagogia de
izqgquierda ligados a la realidad del sujeto, gue generan una
reconceptualizacién de nuestra cosmovisié4n y la cual se traduce
en una actitud nueva mediante la cual la totalidad objetiva es
aprehendida y vivida como un constructo mas de la subjetividad
del sujeto, ‘por lo tanto con posibilidades de reconstruirse
constantemente.

Y serd desde la ensefianza de la pedagogia de izquierda
gque “el sujetoc no se encontrard entonces, abrumado, aplastado
por lo que se le revela, alienado en lo gue se le inculca; al
contrario a partir de éstos, descubre lo gque corresponde a sus
aspiraciones, a sus deseos y adquisiciones anteriores, pero de
forma mAs elaborada; una familiaridad entre lo que es y lo que
se descubre siendo, una resonancia del uno con el otro que
permite un ir y venir del unc al otro*!’?; estableciéndose asi

una relaci;b_’rgx dialéctica entre los profesores, 1os alumnos y los

contenidos pues a medida que el sujeto progresaré en su
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'3 Mdam. p, 20
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formacién el vinculo entre el saber adguirido y su propia
cosmovisién le parecer& méas relacionado a su experiencia

personal.

De alli que consideremos gque el pedagogo desde la
cosmovisién radical vivird la izquierda y al mismo tiempo
tratara de formarse en ella, pues los contenidos de izguierda
no son superficiales a la objetividad del an&lisis del sujeto,
menos si pensamos en la implicacién subjetiva que tiene dicho
andlisis, los contenidos de izquierda deber&n por lo tanto
penetrar bajo la reflexién en el proceso de radicalizacién del
sujeto como parte de la toma de conciencia y el proceso de
liberacién colectiva. .

Para tal efecto el maestro debera poseer la iniciativa y
la capacidad pedagégica para formar a los sujetos desde la
perspectiva radical de izguierda, es decir, acercar al alumno
puntos de vista a los cuales no habia accedido y gue incluso le
posibiliten identificarse con algunes de ellos y diga “yo
también pienso lo mismo” o bien “Yno estoy de acuerdo, perco
considero que...” esto sera posible 'a través de los textos y

los autores, de Jla literatura de izguierda Yy la postura
tedrica que los profesores comprometidos con la formacién
radical de sus alumnos deberé&n proponer como material

bibliografico para cada asignatura, por ejemplo en el caso de
la carrera de pedagogia baje el actual plan podriamos citar:
Tecrias socioldédgicas en educacidn, cultura, ideologia Yy
educacién, enfoques sociceducativos en América Latina, que son
materias que posibilitan el an&lisis de la complejidad social,
poelitica y cultural con respecto a su relacién con la educacidn
en el plano del discurso pedagédgico.

Perc insistimos gue incidir& mucho en la actitud de los
sujetos la forma en gue dichas materias sean ensefiadas y la
pedagogia critica deberd ser la instancia pedagégica mediadora
en el proceso de formacién en que se impartan; lo cual qQuiere
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decir gque gquiz&s no todos los profesores radicales poseen la
sensibilidad pedagdgica para generar una actitud de
izquierda’®™en los alumnos, ya gue la actitud de izguierda de
los sujetos radicales, debe ser una expansién del pensamiento y
la accién del propic profesor; es decir, la praxis pedagdgica
del educador desde una reconceptualizacién tedérica gque recae nc
en una negacién del complejo social ni en un renunciamiento a
la formacién problematizadora diria Freire.

Sino gue la actitud critica gue caracteriza al sujeto
de izguierda serd algo concreto, sentido y wvivido, que se
traducird en una praxis social gue deviene critica dice Mclaren
¥ que planteard la transformaciéon de los suenos y los deseos en
la busgueda de lo que ya podriamos ser y en la lucha por lo gque
podriamos llegar a ser, y es en este llegar a ser, que la labor
pedagégica y la actitud de izqguierda vendran a reforzar el
sentimiento de esperanza y liberacién a la opresidén neoliberal
que todos los gque hemos sido formados desde dicha perspectiva
estamos insistiendo como la peosibilidad de replantear la
reconstruccién de la sociedad capitaliscta.

Y es bajo esta busqueda de lo que podriamos ser, que
debemos tener en cuenta gque “ser pedagogo radical y mantener -
una actitud de izquierda, es ante todo unir una teoria
politico social con una posibilidad constante de cambio ¥y
transformacién, en la gque los sujetos en procesco de formacidén
deberadn confrontar lo que les es indicado come mundo objetivo
con lo que ellos mismos experimentan y a la vez confrontarlo:
no se trata de Jjustificar solamente lo gqQue =se les propone
sino mAs bien incitarlos al andlisis lucido de 1lo que

hacer,

hacen, los éxitos gue logran, las alegrias que éstos les

proporcionan, Yy también las detenciones, los
en

fracasos...participando del dinamismo de la vida del mundo,
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comunicable y que valga la pena de ser comunicado”!'®, en este
caso la crueldad con que el neoliberalismo ha wvenido a
infiltrarse en paises tan fragiles como lo es ahora México y en
la que el sacrificio de la modernizacién ha sido el propic ser
humano, pero también del cual deviene la esperanza liberadora.

Otro factor que se debera considerar para generar una
actitud de izguierda en pedagogia, es el compromiso qgue el
sujeto -pedagbdgico como intelectual y sujeto politico debera
mantener, esto como sujeto pensante en la elaboracién de
proyectos pedagdgicos gue llegardn a tener incidencia en el
plano social, nuestro taller de Lectura es un ejemplo.

Tomaremos como eje complementario del andlisis expuesto
el hecho de que al pedagoge =se le ha visto desde diversas
perspectivas profesionalmente hablando, pero se hace necesario
tener en cuenta que dentro del entramado social Yy la
estratificacién laboral, al pedagogo no se le percibe ni como
intelectual ni como sujeto peolitico; es decir, el reduccionismo
conservador le ha negado la posibilidad de pensarse desde ésta
perspectiva, Y gque decir de la propia carga académica, pues
deciamos gqué las cuestiones esenciales de 1la complejidad
social y de la realidad en la qgue se encuentra inmerso el
sujeto pedagégico ha limitade su labor y ampliacién del saber
pedagédgico en otros sentidos.

De tal forma gque se han encontrado expuestos sdélo a
pensarse en funcién de 1las actividades profesionales gque por
ejemplco en el papel de maestros hacen, minimizando asi las
cuestiones gque implican un ejercicio ma&s profundo de andlisis,
reflexidén, interpretacién y lectura de la realidad, situacién
por la gque al pedagogo se le ha percibido mAs como el asesor de
los profesores, el maestro, el técnico de la educaciédn gue como
intelectual o pelitico.

En este tencr, la labor de la pedagogia critica y el
procesoc de formacién radical que generar& una actitud de
izquierda, serdn el referente para tener en cuenta gue el
pedagogo radical es un intelectual y un sujeto politico, ya que
la reelaboracién Y reinterpretacioén de la realidad como
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construccién de conocimiento gue ha sido producto de un procesco
de formacién pedagdgica radical y una actitud de izquierda, es
un ejercicio. intelectual que parte del propio proceso de
formacién. Y gue se traduciréd en una praxis social de busgueda
del bien comin, de tal forma deberid enfatizarse en la practica
pedagdgica cotidiana la importancia que tiene el entendimiento
del mundo scocial y politico de hoy dia y que se encuentra
regido por el necliberalismo. ;Pero en gqué sentido se debera
considerar al pedagogo radical como un intelectual y politico?

Es bajo el proyecto de modernizacién de las sociedades
¥y la globalizacién de las economsas que caracteriza la entrada
del sigle XXI en donde los intelectuales constituyen una
categoria social de dificil precisién, ello en el entendido de
gue son las funciones o la actividad gque realizan un tipo de
sujetos sociales con ciertas caracteristicas para
consideradrseles intelectuales, o como personas cuya formacién y
funcién se cree es la de pensar y la generacién de conocimiento
en un sentido tradicional de ver al intelectual.

En este sentido seré que retomaremos los
planteamientos de Gramsci'®? para quien de todo grupec social gque
surge sobre la base original de una funcidén social en el mundo
de la produccién econdmica, establece FSunto con €1 uno © mas
intelectuales gue le dan homogeneidad no sélo en el campo

econdémico, sino también en el social y en el peolitico.

Dice Gramsci que todos 1o hombres son intelectuales,
ya que al margen de su profesién manifiestan aunque minima una
actividad intelectual creadora, pero no todos tienen en la
sociedad la funcién de intelectuales, pues el intelectual se
transforma en la conciencia autocritica del sistema de poder,
asi mismo contribuye a la toma de conciencia de la funcién
histérica’® del grupo social al cual pertenece. En este sentido
identificamos el hecho de gue Gramsci propone la generacién de
un nexo dialéctico de la estructura con la superestructura e




identifica el papel social y politico de los intelectuales a
partir de su vinculo con los bloques histéricos, es decir con
los grupos de la sociedad civil.

De esta forma, destaca la representacién que en el
plano politico debe tener el intelectual'”® en la direccién de
la sociedad, pues corresponde a éste ser el organizador de ésta
en todas la esferas de la wvida social, entre ellas la
educativa, ¥y cuya tarea esencial como presencia politica es
entregar “una concepcién del mundo” coherente gue integre las
diversas concepciones de los diversos sectores sociales, desde
una relacién dialéctica concebida por la critica al sistema de
poder como eje principal y motor impulsor de los cambios en la
educacién y en la sociedad.

Desde esta perspectiva quedara claro que el
Pedagogo ademids de profesor es un intelectuyal, y mas aun si
retomamos el proceso de formacién radical, éste ser& entonces
un intelectual de izguierda ya gque el propic proceso de
formacidén radical dentro de 1la carrera, le posibilitara el
extender la labor pedagdgica al &mbito de la construccién del
conocimiento y en éste caso conocimiento social y peolitico que
recaerd en el anélisis y reflexién del mundo, bajo un ejercicio
intelectual creativo.

Por otro lado, deberéa tenerse también en
consideracién que para Gramsci el intelectual tiene una
estrecha relacién con la sociedad, para la carrera de pedagogia
también debera tenerla, y sSeri ese compromisc social al gque
hemos aludido el gque deber& replantarse continuamente bajo
marcos éticos y criterios de participacidén mas humanos y en
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Por 1lo ctanto, el pedagogo deber4 luchar por esa
actividad intelectual dentro de la carrera, los profesores
deberan de impulsarla y promoverla como la. esencia de la
formacién de los sujetos, la razén de ser de la pedagogia una
vez gue el actual plan de estudios nos permite pensar gque seré

asi.

De esta forma es en el plano social que el pedagogo
se proyectard como intelectual de izguierda en la medida qgue
sus actos y proyectos vayan acompanados del sentido humano que
los contenidos de izguierda impregnan en su proceso de
formacién para repensar nuestro papel como sujetos sociales y
peoliticos implicados en la transformacién de 1los procesos
histérico-sociales, pero antes de esto deberemos considerar
nuestro sentido como seres humanos, como agentes de
transformacién gue piensan, sienten y viven los conflictos de
la vida cotidiana. .

Pues como intelectuales h'4 sujetos politicos,
deberemos caminar como sobre brasas ante las realidades gque nos
comprometen desde el punto de wvista de la teoria para formular
posiciones fuertes, precisas y arriesgadas, situandonos en una
zona peligrosa y nada complaciente, Y que en el ejercicio
intelectual existird la posibilidad de reconsiderar el papel
del pedagogo como agente de transformacién en la teoria y en la
préActica de una izquierda radical que comprometa, que
comunique, gue invite a los otros sujetos a superar en el planoc
de la accidn critica el trance que los avatares del
neoliberalismo ha provocado en nuesStra sociedad.

Asi lo que diferenciarad al pedagogo como intelectual
de izquierda =erd su interés por 1la totalidad del proceso
histérico y la complejidad social, el cual no sélo deber& serx
bajo un andlisis objetivo, sino que debera penetrar su
pensamiento, afectarle significativamente y gue se traduzca en
una sed de conocimiento para wvivir constantemente en un mundo
de ideas que le permitir&n a la vez construirse y reconstruirse
en la cotidianidad de su trabajo pedagédgico con los excluidos
del proyecto de modernizacié4n neoliberal.




Y en este sentido pensaremcos gue serd valorizado el
trabajo intelectual del pedagogo una Vvez dgue s3Su saber se
generalice a un publico mas amplio gque el de su circulo
profesional; esto es, toda vez gque haya trascendido las paredes
universitarias y la labor pedagdgica se refleje en un acto
politico de lucha frente al enemigo de orden burgués.

Para elle, la carrera de pedagogia y los profesores
radicales deberdn tener en cuenta due formar al pedagogo
radical como intelectual de izquierda serd desplegar ante €1 la
libertad de poner en practica de mil modos, y segun su propia
originalidad, los principios fundamentales de su pensamiento Yy
de vida gque han sido afirmados.

Proveerle de un abanico infinjito de medios Yy
posibilidades tedricas dentro del propioc proceso de formaciédn,
en el gue cada intento por aprehender y comprender la totalidad
del complejo social y que se vea reflejado en la manera de
expresarse, de criticar, de analizar, de reflexionar y de
discutir bajo la expresién de su propia personalidad y el
trabajo intelectual que logrard realizaxr sobre €él1 misamo,
entenderlo desde la perspectiva de su vinculacién: . con 1la
complejidad social y la construccién de proyectos alternativos.
de transformacién a las condiciones de inhumanidad qgue los
sectores sociales mas desprotegidos estan padeciendo.

Desde este punto de vista debera extenderse el
compromisco de los profesores para mantener constante la premisa
de que dentro de la carrera de pedagogia, no basta con
profesionalizar a los sujetos, sino el sentido amplioc de la
carrera debera reflejarse en la formacién humana que la
pedagogia ha impregnado en el sujeto como su propia
subjetividad, Su manera de percibir la complejidad de la
realidad actual; en otras palabras ya lo habiamos mencionado,
su cosmovisién.

Por tal motivo es fortificante para los pedagogos
que se formar&n bajo el nuevo plan tener la posibilidad de que
el sujeto pedagédgico radical gque se encuentra en cada uno de
ellos pueda emerger diria Freire desde el inicio de la& carrera,
Y tener acceso a un enrigquecimiento cultural como personas y
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que guiz&s una carrera de corte conservador no les hubiese
podido ofrecer.

En este sentido la perspectiva de vinculacién social
de la carrera podra expresarse en la incidencia que en la
transformacién de la sociedad tenga el pedagogo porgque un
factor gue =i es determinante es el hecho de gue la pedagogia
es cultura, por lo tanto la posibilidad de ampliar el horizonte
de las. expectativas pedagdgicas radicales se encontraran en
espacios esenciales de praxis politico—-pedagégica como han
llegado a ser la cultura, la educacién y la sociedad.
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CONCLUSIONES

La elaboracién de un trabajo de investigacién como el gue
fue presentado en este caso, abridé la posibilidad de orientar
el analisis y la reflexién pedagdgica en una problemdtica gque
nos agueja en la actualidad, en este caso las implicaciores del
proyecto neoliberal en México en la Educacién Superior dentro
de la .UNAM, Yy la confrontacién de los procescs de formacidn
pedagdégica al interior- de la Universidad bajo el marco
neoliberal desde la perspectiva de 1los sujetos universitarios.

Para ello se partié de gue la Universidad no ha ‘aido ajena
al contexto del neoliberalismo y la Globalizacién econémica y
que de hecho el proceso de Modernizacidén ha venido a modificar
no s6lo las politicas y los proyectos para la Educacién
Superior Publica sino gque se ha manifestado incluso en las
relaciones sociales gue los sujetos pedagdgicos establecen,
como un ejemplo mas especifico de la infiltracién de los
criterios neoliberales dentro de la UNAM.

El rastreoc histdérico en la busgqueda del sujeto pedagdgico
. dejé manifiesto el hecho de que la educacién y los proyectos
educativos han wvenido acompariados de los diversos procesos
socioecondmicos desde el momento en que la modernidad y el
capitalismo se hicieron presentes y gue en el peor de los casos
los ha Jjustificade y a partir de los cuales la diversidad de
interpretacién y tratamiento de los problemas educativos en
general y en particular el de la formacién del ser humano se
vuelve un elemento de apertura al analisis y tratamiento

pedagdgico.

También quedé de manifiesto gque los procesos de formaciédn
han partido de una idea preconcebida del papel de la educacién
Y del concepto de ser humano, gque entre otros factores han
incidido en los replanteamientos que de la educacién y el
sujeto se han hecho, de esta forma nos permitié entender que la
educacién no es un hecho aislado de la complejidad social, al
mismo tiempo reafirmar gque es un espacioc que se encuentra en
constante movimiente e interrelacidén con otros fenémenos que la
alimentan en el plano discursivo; para poder de esta forma
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ampliar nuestro criterio de anAlisis, por lo tanto de
tratamiento de nuestro objeto de estudio.

En este sentido se puso de manifiesto que el
neoliberalismo vino a modificar el espacio sSocial, politico,
cultural y educativo bajo criterios del mercado y la econcomia
transnacional y de los cuales la Educacién Superior, su papel,
su funcién, sus objetivos y la Formacién que se da en las
Instituciones Publicas entre ellas la UNAM, tomaron otra
dimensién y es en esta gque el andlisis de los procesos de
formacién pedagégica permitieron evidenciar el hecho de gque el
neoliberalismo estd dirigiendo las politicas y los proyectos
educatives a una tendencia mercantilista de 1. formacién de
sujetos adaptables y flexibles a los cambios en el mercado de
trabajo.

De tal forma gque el an&lisis gue se realizé en este
trabajo respecto a la confrontacién de los procesos de
formacién bajo el marco neoliberal, partié de considerar a 1la
Educacién Superior desde la perspectiva de la formacién
universitaria, como un espacio de creacion Y = recreacién
pedagdgica; es decir, un espacioco en’ el que Sse encuentran
manifiestos dos procesos dominantes de formacién pedagégica de
los universitarios: el conservador y el radical.

Desde este enfoque, el anAlisis de la realidad en la
Educacién Superior permitié llevar a caboc una aproximacién a
las expresiones de los sujetos pedagdégicos gque se forman desde
ambos procesos didActicos y la diferenciacién que de dichos
sujetos pudo realizarse fue producto también de una
reinterpretacién de lo pedagégico y de las contradicciones
expresas del proyecto de modernizacién en la realidad objetiva
que la Universidad y la Carrera de Pedagogia han revelado para
repensar el andlisis de los sujeteos que se forman dentro de la
UNAM, ésta pensada como un espacio abierto - diversas
posibilidades de interpretacién.

En este sentido el retomar el andlisis pedagégico de los
Procesos de formacién dentro de la Universidad, nos permitié
confrontar la cosmovisioén conservadora de la Educacién Superior
frente a la cosmovision radical desde una éptica de
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diferenciacién buscando la relacién y la influencia gque los
proyectos educativos conservadores y radicales han tenido en el
discurso pedagdégico y en los procesos de formacién de los
sujetos de la educacién dentro de la Universidad en los uUltimos
30 afios . De tal forma que también gquedd expresada la
resistencia que se genera al interior de la Universidad y 1la
carrera de pedagogia desde las propias practicas y sentidos
pedagdgicos gue expresan los sujetos bajo su cosmovisén y las
limitaciones de formacién a las gque el neoliberalismo esta
sumiendo al sujeto conservador.

Desde la perspectiva del discursec pedagdgico, en los
proyectos y los procesos de formacién pedagégica, y la busqueda
del sujeto pedagégico radical peosibilitd ampliar las
expectativas de la accién de los sujetos pedagdgicos de la
universidad en el plano de la reconstruccién y transformacién
de la realidad desde diversas posibilidades, toda wvez gque se
pudo evidenciar la pugna que se gesta en los proyectos
educativos para la Educacidén Superior entre una educacién para
el trabajo Yy el sometimiento, o bien una educacién para 1la
liberacién Y un compromiso social. De esta forma sSe pudo
discernir del sentido de la formacién gue se proporciona en la
UNAM, a partir del propio cuestionamiento de la misma y tratar
de replantear el sentido gue ésta debiese tener en espacios
complejos como el universitario y el social.

El hecho . de optar por una metodologia de
investigacién altexrnativa come 1lo han sido las corrientes
interpretativas en educacién, nos permitidé realizar un

acercamiento a un fendémeno econdémico cuyas implicaciones han
estado imbricadas en las esferas de nuestra realidad, sobre
todo en el espacioc educativo Yy en el cual se encuentran los
procesos de formacién pedagodgica de los sujetos.

En este sentido, fue el método del concreto-—
abstracto—-concreto el gque nos permitié abordar a la Educacién
Superior en la UNAM como un campo problemaAtico, desde 1la
perspectiva de la formacion de los sujetos pedagédgicos,
logrando asi un recorte de la realidad la cual se encuentra
mediatizada por otros factores que la van determinando, de esta
forma permitiéndonos analizarla como totalidad respecto de los
niveles de andlisis que el propio procesoc de investigacién fue
proponiendo y que gquedaron expuestos en la forma en que las
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jerarquias de las categorias conceptuales nos fueron llevando a
la relacién dialécrica establecida también con los materiales
de lectura retomados para fundamentar la tesis propuesta.

Desde este enfoque metodolégico, el trabajo de
investigacién representd un proceso en el cual se encontraron
implicados diversos factores personales gque fueron dirigiendo
el plano de anAlisis y de interpretacién del objeto de estudio,
Y en este sentido representd la reafirmacién de que la
pedagogia es cultura, ¥y gue el pedagoge es un intelectual y
sujeto politiceo, en el sentido de gue el hecho de ahondar en
una problemdtica que genera an4lisis y reflexién, es ya un acto
de construccién de conocimiento gque recae en las posibilidades
Y las alternativas gque se pueden proponer para reconstruir la
realidad cotidiana desde un plano de conciencia y praxis social
adguirida dentro de la propia universidad.

Por otro lado, es en la reconstruccion del objeto de
estudio, gue las alternativas propuestas en esta investigacidn,
nos proponen el reconsiderar a. la Pedagogia Critica y la
formacién radical como el elemento pedagégico gque debiera de
trabajarse dentro de Jla Universidad para formar sujetos de
ané&lisis, critica, reflexidén gue induzca a la transformacién de
la realidad objetiva; y es en este sentido que la contribucién

de la Pedagogia de izguierda as fundamental en el
replanteamientc del compromiso social de los universitarios y
de la propia Universidad, lo cual posibilitara el

enriquecimiento de la formacién radical como expresién méxima
de liberacién social y como cultura.

Assi podremos repensar en los procesos de formacién
desde una relacién mas directa con la complejidad social, ya
que la tarea sustantiva de Jla Universidad sera esa, la de
formar sujetos comprometidos con los sectores sociales més
desprotegidos, Y es agui que el pedagogo radical tendré
incidencia para proyectarse como sujeto politico en toda su
dimensién. Esto nos lleva a gue se deberé replantear la idea de
Universidad como mercado, © la Universidad que genera
propuestas sociales, proyectos dirigidos a la sociedad civil.
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Este ser& entonces el compromiso de la Carrera de
Pedagogia y del pedagogo radical de izquierda: dirigir y
elaborar proyectos socio pedagédgicos tendientes a la generacién
de una conciencia colectiva, a la vez que brindar las
posibilidades de formacién para iniciar a los sujetos sociales
€n su proceso de liberacidén a la ofensiva del neocliberalismo,
de esta forma la universidad trascender4d su compromisco social y
también trascenderd el saber pedagdgico extendiendo de esta
forma las posibilidades de accioén del propio gquehacer
pedagégico en un sentido mas humano.

Una vez gue entendimos gque la pedagogia no se puede
reducir al utilitarismoc ni a la produccidén de instrumentos de
contreol social, s=sino gue se puede extender su campo de accidén
una vez gue se ha replanteado el papel de la educacién, de la
formacién y del sujeto pedagégico frente a la actitud de lucha
constante contra el dominio capitalista que el proceso de
formacién radical le ha dado y que no debe gquedarse dentro de
la Universidad, sus posibilidades de transformacién deberan
extenderse en la construccién de un arco de suefio social como
dice Maclaren. .

Por otro lado, cabe serialar que este trabajo es tan
sélo eso, un acercamiento a la complejidad del 4&mbito de 1la
Educacién Superior, por lo: tanto existe la posibilidad de
generacién de otras interpretaciones y planos de analisis para
una probleméAtica social Y pedagdégica que amplia las
expectativas del campo de accién de la Carrera y de 1la
Pedagogia desde la perspectiva del nuevo plan.

Por lo tanto es una investigacién gque cubridé las
expectativas planteadas, pero gque Sse encuentra abierta a otras
posibilidades de interpretacién si se parte de la no sutura de
lo social, y de rescatar el trabajo intelectual y politico de
los pedagogos y las pedagogas gue est&n dispuestos a construir
utopias y a enaltecer el gquehacer pedagdgico desde un proceso
de formacién pedagédgica en constante reconstruccién y que
implica un replanteamiento y encuentroc de nosotros mismos y la
reflexién pedagbégica para pensar gue Ya no seremos los gque
somos, sino aquellos que alguna vez quisimos ser gracias a la
formacién pedagdgica, una vwvez gque se aprehenda la dimensiéon
humana y social que la palabra formacién trae implicita desde
la pedagogia de izguierda.
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De todo lo anterior, Y ante el estudioc de una
problem&tica actual como la gue se propusco en este trabajo,
debera tenerse en cuenta gue ésta no se cierra a la Carrera de
Pedagogia tan sélo, ni en la ENEP Aragén, pero cabe resaltar
que fue determinante el hecho de gue la construccién del
proyecto partiera de dichos espacios y mas significativo se
volvid el estudio de los procesos de formacién pedagédgica de
los universitarios y los estudiantes de Pedagogia de Aragén,
una vez gque en - plano del analisis durante el proceso de
investigacién se retomaron las vivencias personales de aguel
entonces en gque cursé la carrera (1994-1997).

Hecho que puso de manifiesto la posibilidad de
entender el espacio escolar como un entramado social de
relaciones complejas en las gue se entreteje una dinamica de
interpelacién entre los diferentes actores sociales Jue se
encuentran dentro de la Universidad y la carrera, los cuales
ain hoy dia estéan tratando de reelaborar sus cosmoviones,
ampliando asi el marco de reflexién en el estudio de la
formacién wuniversitaria, siendo ésta la gue les ha permitido
desplazarse en la realidad contempeoré&nea en uno u otro sentido

aun bajo los criterios Y el esgquema ideolégico del
neoliberalismo. :
Asi, fuexron las vivencias personales las que

enriguecieron el andlisis y la reflexién en este trabajo a la
vez gue nos  permitieron articular elementos de una historia
personal con una problematica real, poniendo asi de manifiesto
la importancia que tiene en el proceso de formaciédn radical el
hecho de que los profesores dialoguen con los alumnos,
compartan a través de la Inter. experiencia pedagégica sus
puntos de vwvista, su apreciacién del mundo y de la realidad; es
decir que la subjetividad de los alumnos aflore desde las aulas
universitarias, pues es en estas de donde partirdn todas las
propuestas de transformacién social, toda vez que Qquedé
expuesto que la pedagogia, la universidad y los pedagogos no
pueden vivir al margen de la complejidad social.

Ya que es en esta incluso en la gque se podran
encontrar los elementos nodales que también posibiliten
analisis y la reflexién pedagégica las cuales enaltezcan la
labor intelectual y politica del pedagogo de izquierda, y en
este sentido podemos concluir gue este trabajo es reflejo
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agquelloc que puede generar un proceso de formacién pedagbdgica
alternativa como lo es la pedagogia critica, si consideramos
que desde el tema del proyecto de investigacidédn propuesto en
este caso, es gue Se encuentra explicito en su mAxima expresidén
el trabajo de profesores comprometidos con - -la formacién de los
pedagogos de izgquierda como lo ha sido quien ha dirigido mi
proceso - de formacién radical y asesorado este proyecto de
investigacién de principio a fin y que puedo decir sin temor a
egquivocarme que vino a enriquecer mi formacién personal como
expresién de cultura pedagdgica, ampliando asi mi horizonte de
accidén y praxis pedagégica al mismo tiempo que se han abierto
las posibilidades de desplazarme dentro de la complejidad
cotidiana con mayor libertad. .
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