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SERY o Sem. £mani, £L NLEN

M e despicrto cada maiiana preguntdndome que significa ser
pedagoga y parece que la respuesta dia con dia se hace mds confisa, no
visible, poco entendible y quiza dificilmente comprensible, le pregunto a mi
entorno con la duda constante, con el pensamiento Heno de ansia por
conocer, con la mirada perdida, con mi lenguaje decible y no decible, con mi

cuerpo descoso de ser conocido y reconocido.

Esperando tal vez con ello que mi entornoe me de mds pistas de lo que significa ser
pedagoga pues creo que en él la respuesta puede aclararse y hacerse visible. Sobre todo cuando
es de él de donde recibo los elementos que me van definiendo. Pero la tristeza se desborda en mi
cuando observo que el medio no responde a mis interrogantes porque la ignorancia lo embarga
cegandolo frente a lo que puedo ser, parece como si se hubiera perdido en discursos vanos,
siniestros, caoticos, discursos que incluso se les piensa como envuelios en la costumbre, en la
repeticion o en el cinismo del aislamiento social que se¢ vive.

£ caomo r er lo que soy cuando las frases siguen repitiéndose igual. cuando

en cada instante se plantean mds huecas, cuando el imaginario sigue transitando en discursos
en dande los pedagogos vivimos en la apariencia de estereotipos, creencias, protonpos

confor como iquies d la infancia hasta el dia en que se muere. Es asi como
morir ahora parece hacerse necesario pero escencialmente para renacer, para comenzar a ser
otra, para ser distinta a lo que fui. Esto parece ser ahora mi salvacion para no perderme como
sujero de pedagogia en lo cotidiano y para recuperar en la utopia el lenguaje Y UNA FORMA
DE SER PEDAGOGA que ni mi cuerpo, ni mi pcnsam:enla han conocido porque nunca les fue

ensefiado pero que como una nec, i

idad en mic e a ser creado.

Este resulta asi un momento propicio para decirte:
Gracias por haber estado conmigo, por ser participe de uno de los rantos triunfos que he
construido en mi proyecto de vida formativa. No necesito decir tu nombre, tu sabes que me
refiero a ti, una de las muchas personas que hay a mi alrededor y que apoyo siempre esta
grande, muy grande utopia que hoy cierra un ciclo pero que abre otros que me convocan a
imaginar. desear y rrabajar por otras utopias que me den razon de ser en el tiempo-cspacio en el
que existo en tanto soy, pero que soy, €n tanto formacion.

Sonia Reyna Urbina.
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PROLOGO:

El siguiente trabajo se plantea como un acercamiento a una inquietud del presente que con un
largo camino en el pasado preocupa, desconcierta y emana perspectivas de reflexion y de
cuestionamiento en la pedagogia. Inquietud que sc hace latente con un alto grado de
preocupacion al ver de parte de la realidad que se vive hoy en dia en el ambito pedagégico, una
locura, pero no una locura de formacion sino mas certeramente como una formacion de locura
que entrelaza ambigiicdades vy contrasentidos que confunden. paralizan y rigidizan los
pensamicntos haciendo mas simple el lenguaje ¥ por ende, la identidad de lo que se relata son y
de los que estin en el camino de ser, los pedagogos.

La preocupacion y quiza un tanto la angustia me llevan a escribir y a pensar en algo que
minimamente ha sido pensado especialmente en ¢l campo de la pedagogia y que tiene que ver
por un lado, con la epistéme de la pedagogia, de lo que se dice es hoy o tiene que ver con ella, asi
mismo. con la epistéme del pedagogo de como se asume. se cree y se piensa cl sujeto frente a la
pedagogia en ¢l entorno cotidiano actual y por tanto. de cdmo se establece el vinculo del sujeto
con la pedagogia. los sentidos o contrasentidos pedagégicos. las rupturas, construcciones y
deconstrucciones que a partir de dicho vinculo se conforman conformando asi diversidad,
homogeneidad. posibilidad o potencialidad en los sujetos pedagogicos. ete.

L.a pregunta de qué somos. qué es la pedagogia ¥ el vinculo de los dos aspectos es algo muy
comun que se escucha en algunas aulas o en los pasillos cada semestre por macstros y por
alumnos. Pero la pregunta en realidad me parece no ha sido pensada o reflexionada en toda su
complejidad o quizi se ha hecho desde miradas reduccionistas o desde todo tipo de miradas. Lo
interesante c¢s que no todo esta dicho y ahi es donde este proyecto recobra posibilidad. la
viabilidad la tendra que conformar a medida que se construye tedricamente y se contronta con la
realidad. Asi, el atrevimicento es a plantear desde una epistéme interpretativa ¥ comprensiva, un
problema que en su inocencia esconde la perversidad con la que ha llegado a ser lo que es en el
presente y que se cvidencia en los estudiantes de pedagogia de la ENEP- Aragon que como
especificidad historica permiten hacer un recorte de lo que implica hablar de la pedagogia y por
ende. del lenguaje. pensamiento e identidad de los sujetos que hoy en dia le dan sentido y razon
de ser a las pedagogias y sentido a lo que son cllos mismos.

Partiendo de ello ¢l trabajo sera planteado a partir de tres momentos: El primero de ellos se
adentra a una nostalgia. si. a la nostalgia de un pasado perdido que nos dio identidad pero que en
la colonizacion tomod otras vertientes conformando una identidad que identificada con la
pedagogia, habla un lenguaje ¥ hace hablar desde pensamientos pensados y disefiados de
antemano en el imaginario por diversos dioses o por diversos relatos. En este apartado se hara
asimismo. una confrontacion con el mundo de occidente creador de sentidos pedagdégicos y de
identidades para el pedagogo mexicano. Sentidos que le conforman un pensamiento y un
lenguaje desde cierta epistemologia quc irradia y proyecta a vertientes Postmodernas, en donde
la pregunta por el sujeto se nulifica cada momento mas en tanto rupturas y confrontaciones de

sentidos.
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En el segundo momento se plantea necesario adentrarse a la génesis o al apocalipsis
pedagdgico al que se enfrenta el pedagogo en el entorno cotidiano y que lo esta llevando a ser lo
que es o a seguir siendo el esclavo de Grecia. del progreso. de la performatividad, ctc., pues el
pensamiento y ¢l lenguaje cada vez lo identifican mas pero ahora con un esclavo o servidor de
los otros porque se comienza a pensar a partir de cllos; como el que guia, conduce, forma.
orienta. capacita, recluta gente, da clases. clabora plancs y programas. Un sujeto de discurso y
de priacticas ambiguas que transita por la caverna — lo pensaria Platén — y que por momentos
pareciera que no vive la pedagogia. pues frente a clla camina sin querer dar cuenta del
conocimiento que estd construyendo, de la forma en que lo estd haciendo, del contacto qué tiene
frente a ella. de los cambios que le proporcionan las mediaciones. de los sentidos que cstas le dan
a su pensamiento y a su lenguaje. Mediaciones a las que por momentos les parece un tanto
irrelevante la comprension y el reconocimiento de lo pedagdgico y por ende del sujeto que se
encuentra en caminos de formacion. Esto para recuperar de los relatos o metarrelatos v de las
mediaciones al sujeto de pedagogia a partir del imaginario que conforma su pensamiento, los
significados lingllisticos y Ia identidad que le va dando sentido ¥ que se hace decible a través de
su propia vivencia. Vivencia que precisa ser confrontada con los discursos pensados y discilados
por la otredad y con los sujetos reales que estdn siendo perdidos en confusiones v sin sentidos en

los discursos y cn las practicas cotidianas.

Pero recuperarlo para poder llegar a un tercer momento que tiene que ver con el plantcamiento
de una propuesta tedrica ante una necesidad que me involucra ¥ que solicita no de respuestas a
priori o a posteriori. sino de intervenciones pedagégicas de los mismos pedagogos. Pedagogos
que por las mediaciones que tenemos enfrente no estamos aprendiendo a ver a la pedagogia
como una forma de vida y en ella y con ella a pensar y a recuperarnos como sujetos frente a la
amnesia histérica creada. En este sentido. este trabajo como inquictud personal no pretende
plantear verdades absolutas pues esa no es su pretension. quiza la intencion sca concretizar v
evidenciar una realidad pedagoégica desde la propia vivencia de los sujctos. desde su propio
acercamiento con la pedagogia, su propio pensamiento y lenguaje, evidenciar asimismo. las
rupturas ¥ los obsticulos epistemolégicos que los llevan a pensarse de una o de otra mancra y
asumir de diversas formas su practica pedagégica. para asi concretizar un sujeto que se esta
perdiendo en los discursos imaginarios no haciendose real y posible en la realidad cotidiana.
Sujcto frente al cual la utopia de recrear la pedagogia es posible y de recrearla como vivencia

cotidiana en su sentido praxico.

Asi. éste proyecto se plantea como un acercamiento a planteamientos pedagégicos que invitan al
lector cualquiera que sea éste, a pensar una realidad que se sabe, se conoce. que suena ya un
tanto familiar, pero que por lo familiar que es parece no encontrarsele ningun obsticulo
epistemologico para con los sujetos que ingresan a éste ambito. ambito que media de tal manera
que les genera rupturas que los confunden, que los desquician. que los desmotivan, que los
quietizan o que los llevan a buscar o a construir en la desesperanza, en la soledad y en caminos
utopicos que por si mismos se ven obligados a reconocer cuando se reconocen frente a los otros,
su propio acercamiento con la formacién. Acercamiento sujeto — objeto que es necesario
comprender a partir de los discursos de los propios sujetos de la pedagogia para hacer visible y
decible el pensamiento, el lenguaje y por tanto la identidad que se esta perdiendo, la que se
resiste, la que se conforma en lo cotidiano y por lo cotidiano y la que rompe con el silencio
habitual. Identidad a la que le esta faltando el reconocimiento de si y de los otros.
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JUSTIFICACION

Comprender lo que son, lo que estan siecndo y Jo que con la pedagogia estan diciendo y haciendo
los pedagogos a partir del imaginario social que se esta construyendo alrededor de ellos desde
pensamientos y lenguajes que juegan en la diversidad entrelaziandose uno al otro, se muestra
como una necesidad apremiante sobre todo cuando se observan cada vez mas situaciones que
preocupan y que emanan no s6lo de los sentidos o direcciones que le estin dando a la pedagogia.
sino incluso y aqui lo preocupante, a ellos mismos. Por tal razén ¢s que trabajar ¢l sentido de la
identidad que los pedagogos estin construyendo o repitiecndo en habitus como trabajo diario se
plantea no sélo como necesario de ser pensado. sino como necesario de ser repensado desde
perspectivas filosoficas dado que desde la Filosofia es posible construir una actitud critica v
reflexiva frente a una realidad en donde pensar se esti volviendo mas que un trabajo cotidiano.
parte importante de la plusvalia. pero incluso y quiza igual de imporante. desde perspectivas
pedagdgicas que emanen de la formacion la cual le da esencia y razon de ser a la pedagogia.

Planteado y precisado lo anterior se hace imprescindible senalar que el vinculo de la pedagogia
con la Filosofia se conforma a partir del logos, pues éste conjuga pensamicnto y lenguaje lo gque
le da razén de ser tanto a una como a otra, aunque en este momento dicho vinculo se¢ encuentra
en tensidn, como en tension o en estado esquizoidal se encuentran los pedagogos debido a que la
pedagogia desde lo que se piensa hoy como formacion se encucntra en diversas dirceciones en
donde algunas de ellas no hacen miis que callar el logos. el lenguaje. haciendolo hablar con la
cientificidad ¥ la técnica ¥ con las actividades rutinarias y sin sentido claro. Lenguaje que habla
pero sélo para hacer innecesario e inttil la presencia de la Filosofia. de o retlexion. de la eritica
¥y de la postura ético — politica en la cotidiancidad. La inutilidad con la que se esta observando ¢l
sentido de la Filosofia en la pedagogia la esta llevando a no crear una Epistéme o construccion
interpretativa ¥ comprensiva, que acerque a la posibilidad de conformar en el didilogo otro
lenguaje y que se haga decible por los pedagogos en los discursos ¥ en las practicas pedagdgicas,
sino a reproducir, a no propiciar el pensamicnto sino la rigidez de éste, a no invitar a la
imaginacioén sino a la repeticién ¥ a la acumulacion de saberes. - aunque afortunadamente no en

todos los pedagogos- vy ch ahi la utopia.

Por lo que frente a clio y frente a espacios cada vez mas cerrados los pedagogos en su mayoria
parecen conformarse en un proceso ecléctico de conocimientos que desde el sentido comun. la
doxa, la opinion y las creencias median su identidad y no hacen mas que confundirlos respecto a
lo que es la pedagogia, a lo que son y a lo que haran de y con la pedagogia. Imagen confusa que
se sigue reflejando desde el pensamiento hacia el exterior. En este sentido, trabajar ¢l objeto de
estudio de esta investigacion que tiene que ver con * ¢/ lenguaje, el pensamiento y la identidad
pedagdgica™ desde la hermenéutica y en el campo de las Ciencias Humanas con ia Filosofia en
un analisis histérico que articule en la formacién el pensamiento o el imaginario del sujeto de
pedagogia mexicano de la ENEP- Aragon y la conquista de éste, se plantea valioso e importante
porque se trata de interpretar criticamente en un sentido praxico desde redes conceptuales las
categorias de sujeto, formacioén y cultura, como parte de la problematica que nos da razon de ser
como mexicanos y como pedagogos, para no caer en los procedimientos rigurosamente
trabajados en la univocidad. en las verdades que absolutizan el conocimiento y que obstaculizan

el camino de la interpretacion.
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Pero la interpretacién esencialmentc con un sentido comprensivo, como una forma de
razonamiento diferente que acerque a planteamientos a partir de los cuales el sujeto de pedagogia
se piense como necesario por la otredad. esencialmente cuando ¢l pensamiento, el lenguaje y la
identidad pedagdgica es algo que esta ahi, que muchos lo han observado, que emana nuestro ser,
que sc lleva en la sangre. Que nos lleva a escribir. a pensar. a tener algo que decir en los discursos
¥y en las practicas, que se mueve en continuos juegos dialécticos, que nos vincula subjetivamente
con los otros y en dicho vinculo nos lleva a entablar consensos y comunidades lingiiisticas, que
se vive como algo cotidiano. como una especie de rutina o de habitus cotidiano que en diversos
espacios manifiesta sintomas ¥y que nos alerta pero que poco ha sido reflexionada por los
pedagogos que frente a ella estan pero solo en presencia y en dicha presencia simulan
preocupacion atendiendo las partes que le van dando forma a la pedagogia pero no a la esencia
que le da vida y razén de ser, tanto a la pedagogia. como a los mismos pedagogos que de cara a
cara con ésta hacen una lectura minima en torno al lenguaje que habla desde el pensamicnto.

Lectura que poco sc analiza aunque ésta les plantee muchas interrogantes v solicite no de
respuestas sino de intervenciones viables y posibles en ¢l Collage social gque ha conformado un
antologia de saberes, de identidades, de pensamicntos ¥ de lenguajes que se entrelazan para decir
todo y no decir nada, para hacer algo o no hacerlo. para creer en todo o para no creer, para callar
o silenciar al que tiene algo quc decir diferente a lo ya dicho o al menos para decir algo que
muchos prefieren callar. Frente a esto los acercamientos a su deconstruccién para su
reconstruccion es algoe que no puede dejar de observarse y de problematizarse. sobretodo cuando
la pedagogia esti frente a los pedagogos y se muestra solicitante de una actitud interventiva.
cuando es algo que de manera importante le incumbe a los pedagogos. mismos que necesitan
hacerse cargo de la pedagogia, de lo que son y de lo que hacen, asi como  de la deconstruccion
de su epistéme, dc la reconstruccion de é€sta; pues se le ha dgjado colonizar por la diversidad de
discursos que histéricamente se han conformado colonizando el pensamiento. para con ¢llo y a
partir de ello decir y hacer cualquicr cosa a la que incluso se le llama pedagogica.

Por tanto, es menester seiialar que ante la importancia e inquietud que precisa sobretodo personal
trabajar con un objeto de investigacion pedagdgico, sociologico, cultural, historico y didactico.
etc, va sefialado anteriormente. ¢s porque se considera de cierta manera que se requiere retornar a
los discursos que nos dicen lo que fuimos para ser otros, pero no para perdernos en el retorno ¥
terminar por no saber ni lo que fuimos ni lo que estamos sicndo, sino para en él recuperar el yo
del presente que piensa y en ¢l pensamiento crea el lenguaje recredindose en é€l. recuperar el ser
subjetivo y objetivo, la mismisidad y aquello que nos dio esencia y que invita a imaginar luchas
y resistencias frente a pensamientos y lenguajes del exterior. Recuperar asi mismo el momento
de ruptura en el que se da paso o se transita a formas de pensar que en e! lenguaje crean
subjetividades e imaginarios; ello a partir de recuperar al sujeto real que no ha sido recuperado y
que en si mismo tiene que recuperar el didlogo pedagdgico, su capital cultural y su sentido de
ruptura para dar apertura a razonamientos diferentes. De ahi que no se pretende establecer una
verdad sino mds bien construir un discurso teéricamente y desde los propios sujetos que intente
acercarse a lo que son para hacerlo visible y objetivo en la escritura y en la intervencion tedrica y
para co- implicar al lector a imaginar y crear mas alla de lo expuesto y expresado aqui.
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OBJETIVOS!

PROPOSITO PRINCIPAL: Recuperar a los sujetos de si mismos en la narrativa Pedagdgica,
en su historicidad, en los discursos, mediaciones. cotidianeidad, para confrontarlos através de un
texto tedrico en donde los criterios metodoldégicos se establecen a partir de las categorias: sujeto,
formacién y cultura, con la intencién de interpretar y hacer comprensible el imaginario
pedagdgico y en él. los sentidos de identidad pedagogica que en el presente, en la alteridad le
hacen ser, saber y hacer a los pedagogos. Recuperarlos para en el texto mismo convocarlos como
sujctos pedagdgicos a pensar mis alla de la lectura. la intervencion en el jugar pedagoégico en
donde se estin colocando.

MOMENTO 1. La Construccion Tedrica.

® Analizar a partir de sentidos teéricos la formacion del campo discursivo. del pensamiento. del
lenguaje y de la identidad pedagogica en Meéxico, a fin de identificar problematizaciones y
rupturas desde su colonizacién Europea. que den lugar en el presente a la construccion de un
objeto pedagoégico en cuya relacion se encuentre cl sujeto y la formacion.

MOMENTO 2. La Confrontacion ¢ Interpretacion de la realidad.

o Confrontar a partir de un estudio arqucolégico e interpretativo en el presente, las historias
pedagogicas de los sujctos de la Enep — Aragén con el discurso tedrico. para recuperar el
pensamiento. el lenguaje y la identidad que estin asumiendo en la realidad cotidiana los
pedagogos, para que se pueda realizar el esbozo de lo que van siendo y de lo que estdan haciendo
con la pedagogia en el presente en los discursos ¥y en la practicas.

MOMENTO 3. La Intervencion.
® Disefiar a partir de los discursos tedricos y del anilisis interpretativo una propuesta tedrica

que aporte ejes de analisis para los pedagogos. que los lleven a reflexionar en un primer
momento respecto a lo que son y a lo que pueden ser desde el primer contacto que establecen
con la pedagogia, para en un segundo momento coimplicarlos desde la lectura de la realidad
pedagégica con el trabajo discursivo, practico y utopico que se puede conformar en la diversidad
pedagégica.

' Se alude a los Obje!IVOS porque se piensa que éstos como puntos de referencia o seflalamientos permitiran darle

nl vector ep que es la teoria en la construccién del objeto de estudio ,planteado en esta
investi en el emp|rlco y en la confrontacién continua de la teoria con la realidad, para quec en el
momento no final o de conclusion, sino de andlisis interpretativo gue se explicita a partir de la confrontacion de las
les con el sujeto de pedagogia del presente, cierre de cierta manera con esta inves gacnon.

constn
investi ion que se pl pues espera que a parnr de ella se puedan conformar caminos de
posibilidad. de confrontacion y dc construccion de otras in que sc proy hacia la intervencion.
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TESIS OSUPUESTO TEORICO.

Construir un objeto pedagégico se muestra un tanto complejo escncialmente cuando sc alude a
un ambito en donde se vislumbra un sentido formativo que enloquece pero no con una locura que
conjuga formacién en el sentido amplio dec la palabra ¥ que implica conciencia, reflexion,
creatividad, imaginacion, interés e intervencion, sino con una locura que en perspectivas
desmotivantes, paralizantes, rigidiza o enclaustra el pensamiento. el lenguaje v la identidad
pedagoégica llevando con ello a los pedagogos a situarse en una formacién que termina por
enloquecerlos en la confusién. en el caos. en caminos oscuros y esquizoides. Formaciéon que
emana de  perspectivas pensadas y diseiiadas ftrente al requisito del deber ser. de la
performatividad, de las recetas de cocina o del entretenimiento. de pasar el rato. de tener algo
que hacer, como una ocupacion juvenil o como una no decible paralizacién al ocio. formacion
enraizada en una amnesia historica que uietiza 0 anomiza desde los relatos v metarrelatos
haciéndose mancjar y entender en la creencia y cn la opinion del sentido comun y anulando con
cllo o desvaneciendo la capacidad de conciencia en torno al pensamiento. al lenguaje y a la

identidad de los pedagogos.

En este sentido la tesis que se sostiene es que lo que estd perdiendo sentido y creacion es el
lenguaje. el pensamiento y la identidad de los pedagogos. dado que la conquista y ya no solo
espaiiola que se vive cn este momento es ante todo del pensamiento. del imaginario y por tanto
del lenguaje. conquista a partir de la cual los sujetos secan pedagogos o no. cstan siendo
encaminados a realidades de fractura vy pérdida de conciencia respecto a lo que fueron. son y
estan siendo a partir de las diversas mediaciones con las que tienen contacto. Mediaciones a
partir de las cuales sc termina por hacer evidente que el obstaculo epistemolégico mas fuerte que
¢l pedagogo tiene. ¢s si mismo. su lenguajec » su pensamiento pues es quien lucha. resiste o
simplemente se justifica en las creencias contra si mismo para no pensar. para no crear hi crearse
en el lenguaje o para conformarse en una Episteme o construccion posmoderna de la opinion, de
la creencia y de la imagen dando con ello ruptura al propio logos que en la conquista le oferta un
pensamiento de segunda. de perdedor. de conformista. de conquistado. mas que de conquistador.
de dependiente y enaltecedor de los discursos v de las practicas del mundo conquistador. de
abstracciones simples. de opiniones sencillas y de infinidad de creencias. Mundo conquistador
que con las mediaciones le disefia una identidad a partir del lenguaje que habla enmarcindolo en
una antologia dc ficciéon que oculta al sujeto y por tanto ¢l yo que ya desde la conquista empezd a
ser derrotado y a no ser tan consciente de su propia consciencia

Episteme a partir de la cual los sujetos se estan conformando con cualquier sentido con el que
gire su ser. por ende, su pensamiento y su lenguaje. Sentido que mediado por la institucién.
maestros, planes etc., los lleva a sobrevivir mas que a construir conocimiento y a construirse a si.
a reducirse a tener una informacion que les desinforma. a uniformarse en la diversidad teniendo
cada vez menos capacidad de abstraccion y de comprension respecto a lo que leen. a no tener
necesidad de construir la realidad o de imaginaria diferente. a conformar un pensamiento infantil,
a conformarse como sujetos minimos para hacer de la pedagogia una informacion archivada en
copias y no una realidad intelectual de practica potencial o de quehacer praxico.

ey
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A no descomponer epistemolégicamente los discursos y las palabras de la otredad, a
sobrevivir desde lo cotidiano a las mediaciones que fragmentan su pensamiento y que hacen
simple su lenguaje y que los hacen sentirse bien en una cultura de la ignorancia y no del
intelecto, cultura que los lleva a no romper el cordén umbilical para dar paso a los sujetos de
pedagoagia, sujetos de dialogo que le dan cabida a la razén y al capital cultural de la pedagogia.
Los esta llevando asimismo a no construir en la potencialidad de las relaciones el conocimiento
sino a repetirlo o describirlo, para no “ser™ a partir de la relacion con ¢€l, haciendo del
conocimiento una doxa epistémica y no un conocimiento argumentado y de realidad practica.

Incluso los estd llevando a conformar un pensamicnto que mira la realidad aparente desde una
mirada que entra cn crisis, creandole inseguridad al pedagogo. un pedagogo que no ticne una
identidad sino identificaciones con las pedagogias y cllo ya muy generalizado por lo que no la
defiende frente a los otros ni frente a si mismo. cerrandosc asi en un circulo cotidiano en donde
no quiere pensar y en donde opina de algo que ni ¢l conoce. de la pedagogia. un circulo en donde
cada cual construye su propia concepcion pedagoégica desde la creencia y desde la opinion y en
donde sc repite cualquier discurso y en donde se realiza cualquier prictica.

Quiza el problema central es que frente a lo seiialado el pedagoge no ha podide construir la
Episteme de la pedagogia y por tanto su identidad en tanto diferencia. porque su pensamiento y
su lenguaje se encuentran en los términos seiialados v tal vez porque las mediaciones no lo han
permitido. Mediaciones que terminan por enloquecerlos en formaciones ambiguas. de amnesia
pedagégica c historica frente a lo que estan siendo, a lo que son v a las identificaciones del
exterior que los sitiian o mantienen en una crisis de adolescencia que quicere seguir bajo la tutela
o en una crisis de identidad, identidad que no se conforma como tal mientras permanezca en las
identificaciones cotidianas q@®c<para cl caso del pedagogo. son psicologicas. sociologicas.
biologicas, antropolégicas, de la doxa, de la opinion o en todo caso de la creencia.
Identificaciones ante las cuales no se hace comprensible el divorcio existente entre ¢l objeto
pedagégico y la practica pedagodgica; divorcio de confusion para cllos como hijos de la
pedagogia que termina por inclinarlos hacia un lado o hacia el otro pero no convencidos ni por
tanto seguros de los discursos y dc las practicas que tienen que hacer y de lo que ellos en la

posibilidad pueden ser.

Confusion que les cierra la mirada ante el proyvecto utdpico de crear a la pedagogia ¥ que los
lleva a formarse como amnésicos de ésta, asi como de la relaciéon en donde ellos como sujetos
parecen cstar siendo modificados con discursos e imdgenes por el objeto desde una Epistéme
premoderna, moderna y posmoderna que ha conquistado el pensamiento y el lenguaje
enmarcindolos en un panorama de tension que los hace ver como irrelevantes en los discursos de
formacion que se estan planteando y ante los cuales no parece hacerse cvidente la ruptura, la
deconstruccién y por ende la construccion ni de la pedagogia. ni por tanto del pensamiento y del
lenguaje que le dan identidad a algunos pedagogos en sus discursos tedrico — pricticos. Asi, la
esclavitud en la conquista de lo cotidiano comienza hacer del pensamiento y del lenguaje una
Epistéme que en la apariencia nulifica la idea de un sujeto conquistador y creador de si y de su
formacion. Para dar pie a ciertos sujetos que en la apariencia simulan y justifican formarse ante
la tutela de los otros. Por lo que la pregunta con la que se cerraria con lo expuesto y que alude al
porvenir pedagdgico es esta ;, sera que el primer acercamiento como mediacion a lo pedagégico,
es el primer elemento que perturba la potencialidad utépica de un sujeto de creacion? Ello lleva

indiscutiblemente a construir la problematica.
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METODOLOGIA

El objeto de estudio entendido éste como * Lenguaje. Pensamiento e Identidad pedagdgica

desde una mirada al sujeto pedagogico del presente. sé encuentra inmerso dentro de una
multiplicidad de factores que interrelacionados lo complejizan y que lo llevan a requerir de
acuerdo a su estructuracién de una metodologia que a través de su apertura le garantice una
constante adecuacién y maleabilidad ante la riqueza infinita de la realidad social que
continuamente crea al hombre pero que al mismo tiempo es quien la crea. asi como al objeto de

estudio expuesto aqui.

Se hace referencia a lo anterior porque se paric de la idea de que la metodologia requierc ante
ello de ciertas posibilidades de riqueza de construccion ¥ de reconstruccion que la lleven a darle
forma y proyecto al objeto de esta investigacion. siemipre y cuando €éste sea planteado y
contemplado de manera flexible a través de una metodologia cpistémica que como la estructura
genceral que es, arucule categorias o conceptos con las teorias, los métodos y las técnicas como
un todo relacién. ® Un todo relacién que permita articular la problematica planteada a la
construccion del objeto y al momento de confrontacion de éste con la realidad.

En este sentido se hace necesario y por tanto indispensable precisar. que la metodologia Yes
entendida de acuerdo con el maestro Gerardo Meneses como la que ** constitiye un espacio en el
que se intersecran la teoria, el mérodo, v las técnicas. Pero esta interscccion no es unicamente
un agregado que hace sofisticado nuestro quehacer de aproximacion a la realidad. sino un
auréntico eje integrador v articulador de los elemenitos planteados.”™ Eje articulador en cuya
pretensién se encuentra articular el discurso tedrico al discurso practico que en la realidad se vive
a través de los sujetos que son los actores principales y que en la creacion le dan direccién al
discurso y a la practica y por ende asi mismos. es decir, a su identidad.

2 EI todo relacion desde la perspectiva de Ricardo Sénch:z Puentes es aquello que se a * rigur

articulado y que consiste en un proceso de pr de ientos nuevos, asi como en sus productos,

histérica y geograficamente situados para cuya realizacion se requiere tanto de un rigor disciplinado como de una

audacia creadora. * Sanchez Puentes, Ricardo.”” La investigacion Clcmlﬁcn en Clenclas Socmles _en Revista
i Soci pia. Los desafios de la educacion. No. 1/ 84, 1 de Investi UNAM,

enero — Marzo de 1984, p. 129. Por e¢llo, situar a la investigacién como un todo articulado implica un esfuerzo

significativo por conslruir la reconceptualizacion en la que esta investigacion se coloca pero no de manera

fragmentada porque implica darle sentido al objeto de estudio de manera integral.

3Los problemas que se enfrentan en el ambito del conocimiento sobre todo en tas Ci i h

cuestionar este espacio social, espacio en donde hay una tarea importante pero no es una tarea que se rcsuclva solo

los discursos. Hay que resolverlo en el plano metodologico, ahi es dond: estian los grandes tropiezos porque
asirse a una forma de

que no hacen sino

con
cuando se habla de una reconstruccion del objeto o de la uccion dei P

organizacion del conocimiento que no se limite estri al bito de las
expresar la frapmentacion de la realidad. Por lo que se plantea como necesario sobre todo en el plano epistémico

comenzar a leer con ojos diferentes desde la interpretacion para poder ver ciertas convergencias en ¢l conocimiento
v en la construccion de éste.

* Meneses Diaz, Gerardo. Et. al. E! proyecto de tesis: elementos,_criticas v_propuestas. Ed. Lucerna Diogenis,

1999, México. p. 112,
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Conviene scilalar desde ahora que cl nivel de reflexidén de los discursos se plantea desde

sentidos epistémicos, entendiendo la epistemologia como ese * estudio critico a posteriori que
versa sobre los principios, las reorias, las hipotesis, los métodos vy las técnicas de
investigacion...[ JLa epistemologia consiste mds bien en el estudio de la naturaleza y
posibilidad del conocer, en lu descripcion de los tipos de conocimiento, asi como de sus
caracteristicas especificas y de sus respectivos criterios de verdad.” Y no como la que
fundamenta ¢l quehacer cientifico desde la linealidad plena del positivismo. Sentidos
epistémicos a través de los cuales se puede recuperar nuestra historia desde el interés actual por
el pensamiento. el lenguaje y la identidad pedagégica de los sujetos.
Esto esencialmente porque sc trata de explicar en la comprension, ® en que consiste la identidad
de los pedagogos desde la conformacion histérica de ésta. asi como del pensamiento y del
lenguaje. Para lo que se precisa centrarse mas que en un analisis epistemologico, en un analisis
epistémico pues lo epistémico de acuerdo con Carlos Angel Hoyos Medina * es nuna expresion
que intenta dar cobijo a metodologias de la comprension, y a dejar abierta la posibilidad
constructiva de una ciencia unificada que vincule como reflexion critica, el rigor cientifico, con
los aspectos historico - sociales y de implicacion comunicativa. ™

3 Sanchez Puentes, Ricardo. La investigacidn... Op. Cit.. p. 130,
¢ Garza Toledo, Enrique de la. cita a hey. en. El ftodo _del (X {1 . Ensayos de
metadologia marxista, UAM — lztapalapa, México, 1998. Para aludir al método de las Ciencias d¢l espiritu porque
para él. la comprensién debe ser entendida como la * revivicencia en uno mismo, del mundo interno del otro.” Pero
se trata de revivir en nosotros la vivencia del otro esencialmente para abicarla dentro de un orden conceptual. Orden
conceptual a partir del cual es posible recuperar la vivencia de los sujetos. Y lo que se considera mcjor s¢ apcga a la
vivencia es lo autobiografico porque permite al sujcto tratar de conocerse a si mismo. Partiendo de ello se hace
imprescindible recupcrar 1@ comprension asi como la autocomprension de los sujetos de pedagogia, pues la
comprension del otro y del mundo no puede ser considerada como un mero modo de conocer, sino en todo caso
como un conocimiento espresado y dialogado que conforma una manera de ser. una identidad ¥ por tanto una forma
de vivir. Comprension que se vincula ahora a una comprension historica dado que ello representa la manifestacion
como la ocultacién del ser porque evidencia la mediacién entre el sujeto, el pensamiento y el ambito de
apalabramiento de lo real. ambito en donde la comprension del sentido del pasado no puede seguirse planteando
como si se tratard del conocimicnto del pensamiento, del lenguaje y de la identidad, separados y ajenos de la
historicidad pues estos estan dentro de la historia y dentro de ella. son comprensibles como lo es €l sujeto mismo.
Porque la historia es una tradicién viva que es vivida y convivida y que nos habla por sj misma.

? Hoyos Medina, Carlos A. Et, al., en Marco tedrico, conceptual y merodoldgico, para la Investigacion en Ciencias
Sociales, y de la Educacion, en Memoria del foro: Analisis del curriculum de pedagogia. ENEP- Aragon. UNAM.

Meéxico, 1985, p. 24.
7 Jo epistemoldgico ha terminade por ser ubicado con la teoria de la ciencia tras el impuiso dado por Galileo,

impulso que lo desligaria desde ese momento de su sentido filoséfico pero que lo vincularia a las perspectivas
cientificas que encontrarian mas tarde e¢n el pnsmvxsmo las propuestas necesarias para conformarse como tal.
Ccmrandose en lo que mas tarde se llamaria logico. M que cerraria con los caminos

bgicos al imp uno solo. En este sentido, lo epuslémlco se planlea como una posibilidad cuya flexibilidad
le posibilita a la construccion de cualquier objeto de estudio especialmente a éste, trabajar con propuestas
metodolégicas construidas para la diversidad, para poder b en la jidad del objeto de manera que
permita mirar la realidad de éste desde la movilidad en que se conforma hasta la dml:cucndad qne liteva a su
reconstruccion continua. Para Foucault Ia epistéme tiene que ver con * el i de las rei den unir
en una epoca determinada las practicas discursivas™ Foucault, Michel. Las palabras y las cosas. Una Arqueologia de
las Ciencias Humanas. Ed. Siglo XXI, México, 1968. Cap. VIii. Pero unir las pricticas discursivas para que el saber
gencrado en cllas permita bacernos mas conscientes de la historicidad de dichas prﬂcucas y para atender a la
mediacion que genera sentidos y contrasentidos entre el sujeto de p Y su diaci que pone de
relieve la propia per ia de los suj auna in historia dialécti
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El estudio epistémico permite asi mismo trabajar con la hermenéutica cuyo caracter

interpretativo acerca a formas de¢ razonamiento mas comprensibles y criticas, por tal razén es que
esta investigacidén se coloca en un estudio epistémico. critico. comprensivo e interpretativo mas
que epistemolégico que ha sido arraigado por la vertiente positivista. Estudio que no tiene que
confundirse con una explicacion que se puede hacer del objeto de estudio pues se toma mas bien
como un fenomeno social que es abordado para obtencer de él y con él. aspectos necesarios de ser
interpretados desde una mirada diferente que encaucen a encontrar alternativas de intervencion
viables y posibles en la prictica cotidiana para la pedagogia.

En segundo lugar es necesario dejar claro que el estudio epistémico del objeto de estudio de esta
investigaciéon no es un estudio neutro y ausente de compromisos tedricos pues éste se plantea
desde vertientes Interpretativas en donde la metodologina quc es cl espacio en donde se
intersectan teorias. métodos y técnicas. pretende articular las tcorias que se plantean como
posibilidad en la construccion del objeto con un método interpretativo desde la hermenéutica.
Ello sobre todo porque la Hermeneutica desde la mirada de Ortiz Oses es *“..una reoria y praxis
de la interpretacion critica. ™ Que con la interpretacion acerca a formas de razonamiento que
tienen que ver mas con la comprension, que con la explicacion. Ia Hermendutica es pensada no
en el sentido de una metodologia sino en el de una teoria de la experiencia real que es el pensar y
que posibilita asi mismo. la articulacion con un método arqueolégico. Mdétodo arqueoldgico que
permite buscar significados ontologicos profundos. pues extiende el andlisis de las practicas
histéricas subyacentes al lenguaje. al pensamiento y por tanto a la identidad pedagdgica
concentrandose de manera importante ¥ un tanto particular, en los discursos.

Aunque ya se preciso que mas que analisis es un estudio que se esmera por encontrar aquello a
partir de lo cual han sido posibles conocimientos y teorias entorno a las cuales se ha constituido
el saber o sobre el fondo en el cual se ha conformado el a priori histérico. Por medio del cual
han podido aparecer las ideas. constituirse en lo gque son y en que sentido se¢ han formado las
racionalidades, anulando y por ende desvaneciendo la capacidad de pensamiento y de lenguaje
en los sujetos que estin conformando una identidad pedagogica que en el presente requiere ser
problematizada y reconstruida desde una Episteme comprensiva, que en éste tenor sea leida.

Con el método arqueoldgico en estrecho vinculo con el hermenedtico se pretende caracterizar e
interpretar el momento pedagogico actual en su vertiente posmoderna, asi como el momento en
el que en nuestra descendencia azteca se gesta una epistéme cuyo pensamiento y lenguaje le
diera peculiaridad a la formacion de los sujetos. El momento asi mismo en el que se da ruptura
con ella y se conforma otra ni mejor ni peor simplemente diferente pero con sentidos tan
diversos y diferentes que preocupan por lo que en este momento estian generando o propiciando.
hombres espectadores y contempladores de su propia formacion, hombres de ruptura y hombres

de silencio. entre otros.

* Ortiz Oses, Andres. La nueva filosofia hermenéutica. Ed. Anthropos, Espafa, 1986, p. 69.
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De ahi la necesidad de un trabajo indagatorio que tome como dominio de andlisis los

discursos de los sujetos de pedagogia los cuales se encuentran ligados a las cuestiones practicas y
al saber dado que nos colocan en é€l, revelindonos los efcctos de éste. Asi, la posibilidad de
movernos en el pasado y en el presente a partir de construcciones y rupturas en cl conocimiento
es una razdn importante para considerar como posibilidad mectodica la arqueologia * y la
hermendéutica. Pero la propuestas mctodolégica requiere y es preciso decirlo. de sentidos de
construccion y reconslruccxon a partir de los cuales adquieran en un proceso dialéctico elementos
no visibles de ruptura'® y transicién para ¢l objcto de estudio de esta investigacién.
Procedimiento dialéctico que se conforma o se lleva a cabo a partir de tres momentos.

Momentos de la investigacién en donde el punto de partida permite tener un acercamiento al
reconocimiento de la realidad y a los parametros en los que se mucven los pedagogos en la
conformacioén de su identidad. de su lenguaje ¥ de su pensamicnto. Parametros como la cultura,
el sujeto y la formacién. El reconocimiento de estos parametros. categorias o conceptos permite
reconocer el problema y nos acerca a su espcecificidad historica que en este caso la especificidad
la conforman los pedagogos dec la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén del 2°

scmestre, grupo 601 y 602 . Con ello se plnnlea antes que nada que la investigacion parte de un

momento tedrico'! o subllhlas intelligendi.

? la propuesta metodoloégica de la arqueologia de acuerdo con Teresa Yuren Camarena * contiene una parte analitica
¥y otra parnte diagndstica que en su conjunto ticnen como funcion desenmaraiar y dmlm.unr las lineas dcl pasado y

en Yuren Camarena, Teresa. E) fantasma de la_ teoria. Ar co les y
186 . Algunas implicaciones que se derivan de la

las lineas del futuro™
analiticas para el estudio de la educacién.. Ed. Plaza y Valdés, p.
eleccion de esta propuesta son las siguientes: El horizonte para ese anilisis historico es esencialmente critico pero
critico del presente en su sentido potencial porque lo proyvecta al futuro. Implica asi mismo ruptura con algunas
propuestas metodolégicas bdsicamente con el monismo mclodolégnco quc enclaUSlra al sujeto y rigidiza su
iento encerrandolo en verdades absolutas. Partiendo de ello precisa bi¢n de que se len de manera
claru los niveles de anilisis, tedrico, metodoldgico, interpretativo e interventivo, para no crear una confusuén
metodolégica desde lo discursivoe hasta lo practico. Y por Gltimo, porque permite p el cuesti

entorno al sujeto pedagégico y quiza de manera particular en torno al iento al | vy a la id idad
pedagogica. Elementos importantes de ser pensados desde planteamientos metodolégicos diferentes de ahi que esto

sea la parte mds importante por la que se llega a tal eleccion.
'© La ruptura sin embargo es i able de la constr ion sin ésta aquella es inconcebible porque en su razén de
ser dice no a las evidencias del sentido comiin para que aparezca “desde” una teoria lo que es invisible a simple
percepcién. lo que la apariencia oculta. Bachelard le Hama "ruptura epi logica” a la ia de liberarse
de algunos impedimentos como son: "la cxpencncua u observacion basu:a. el conoc:mlcnlo general, el verbalismo, el
iento unitario y pr que son dificultades relevantes a los que se enfrenta la construccion
del proyecto en el curso de su desarrollo pero estas no son extremas sine que nacen de su mismo desarrollo, de su
misma construccion y por ende de su propno proyecto.
' De esto se deduce que de principio a fin la teoria debe estar presente en la investigacién cientifica aun en la
recoleccién del material empirico, por ello es sumamente |mporlanle la orientacién tedrica 6 vector epistemologico
segun Bachelard ya que es la que nuevos, a construir la propia problematica y por
supucs:o que a buscar los medios para ponerla en claro. Asi, la investigacion no quedara reducida a simples
apl de ientos " ya adquiridos” pues mas bien se entendera como labor permanenlc de
cuestionamiento y de reconstruccién de los conocimientos anteriores, asj como del esfi
comprendcr € interpretar mejor y mas los hechos o la realidad y no hacer de su acercamiento y quehacer una ruuna.
ni un recetario de pasos a seguir sino vivenciarla como aventura siempre nueva, siempre libre, pero ligada y

ducira a iento:

construida con los otros

'? Ortiz Oses. Andrés. La mueva filosofia Hermeneitica.. Op. Cit., p 72.
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Que es en esencia tedrico y que se plantea a partir de un caracter historico-social porque
cuando se habla de la investigacion no se alude solamente a la investigacion como documento.
proceso o0 concepto. sino propiamente a la investigaciéon como practica social puesto que la
investigacion sc contempla como un quehacer histérico que ademads se historiariza ya que no es
un practica estdtica, ni inamovible sino una practica de sentido. de direccion dialéctica a partir de
la cual se da inicio a la aprehension de una problematica que se centra de manera importante en
los sentidos que estidn enmarcando ¢l lenguaje. ¢l pensamiento y la identidad de los pedagogos,
problemitica que permite ordenar los hechos inscritos en la realidad a través de ciertas pautas de
aprehension que hacen evidente la complejidad y multidimensionalidad en la que se mueven los
pedagogos v que les ha determinado un tipo de identidad que les Hleva a hablar y pensar desde la
doxa o sentido comun, desde la creencia o desde la cultura a partir de ciertos lincamientos que
son establecidos fuertcmente por las instituciones cducativas. por aspectos religiosos.
econdmicos y técnicos y por la moral que sc encuentra inmersa dentro de la culwura. una cultura
que refuerza los estereotipos, que lesiona el pensamiento. que limita subjetividades, que aniquila
la conciencia y que imposibilita la capacidad critica de los sujetos. Cultura que sc¢ crea y sc
recrca en la historia en sentidos historicos que no son accesibles a la percepciéon pues su
significado se interpreta y se comprende De ahi que con el mdétodo interpretativo y
arqueolégico!? se pretende tener acercamicntos de comprension respecto a la conformacion del

sujeto ¥ de su formacion.

El! método es planteado pero solo en tanto la elaboracion de categorias relacionadas entre si y no
en tanto el sistema rigido que recorta como cientifico unicamente lo que entra en el modclo
newtoniano de la ciencia. aquella ciencia que se encierra y encierra ¢l conocimiento en principios
por demais excluyentes. Pues la necesidad por liberarse de esas falsas evidencias™se torna
indispensable sobre todo cuando esas falsas evidencias dominan el pensamiento pedagoégico
haciendo que las pasiones se justifiquen con las creencias politicas y religiosas y por aquellas
pricticas que conjugan tanto lo moral como el deber ser. identificaciones con las que Ila
pedagogia ¥ los pedagogos mismos tendrian que comenzar a plantear rupturas para trascender a
la diferencia. El recorte de la realidad que se plantea hacer se centra en dos sujectos de pedagogia,
un hombre(601) ¥y una mujer (602) de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales. Aragon.
turno matutino. mas algunas vivencias compartidas de otros sujctos que se plantean como
inquietudes del presentc que aluden a la identidad dc los sujetos.

Ello lleva a la investigacién necesariamente en este primer momento a la objetivacion o
sistematizacion de la problematica que se mueve en un juego dialéctico entre lo dado, lo gque estd
dandose v lo que esta por darse para dar forma a la construccion del objeto desde el nivel de lo

abstracto.

'3 la arqueologia se plantea de acuerdo con Hunter, J. D. En Amalisis Cultural. la obre dec Peter L. Berger, Mary
D las, Michel F I, leh'gen abermas. Ed. Paidos, México, 1988, p. 17]1. como “la descripcion sistematica
de un d:scurso —objeto en si mismo.” La arqueologia aproxima el discurso a ciertos numeros de practicas, to hace
para descubrir relaciones mucho mas directas que los de la casualidad comunicada a través de la conciencia de los
sujetos hablantes. Desea mostrar no ¢l modo en el que la prictica polmca ha d:lcrmlnado el slgmfcado yha forma

de discurso. sino como y de que manera clia es parte de las di de emerg!
A ios 8 do se alude a los significados histéricos y a Jos significados del presente.
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Este acercamiento a lo abstracto no implica un alejamiento del objeto de estudio de los
sujetos de pedagogia sino mas bien reafirma un camino dialéctico que parte de la "percepcion
vivida al pensamiento abstraido y de éste a la prdactica.’ '"Momento teérico en donde la pregunta
por el * que™ permite dar forma y sentido a la construccion del objeto a partir de recuperar desde
un anilisis histérico y tedrico los momentos de ruptura mas fuertes a los que se han enfrentado
los sujetos mexicanos en la conformacion de su ser. para llegar a ser lo que se es en el presente.

Colocado por tanto, en un primer momento teorico, ¢l vector de este proyecto se encuentra en
dxreccnén de un segundo momento que tiene que ver con lo técnico y que plantea la pregunta por
* el como™ nivel a partir del cual hay un reconocimiento mis amplio de la realidad. sobre todo
por la confrontacién continua que tienc la tcoria con ésta, la teoria es entendida como “/a
constructora o estruciuradora y ordenadora de los conocimientos circunstanciales. como la que
rige el proceso cientifico. le da direccion, es decir, es el vector epistemologico.’”. El momento
técnico desde la metodologia se articula a la teoria porque de ella emana dado que es la teoria la
que acerca a conocimientos sistematizados respecto a la problematica planteada. conocimicntos
que articulan dialécticamente lo que se ha dado en tomo a la identidad pedagogica a lo largo de
la historia y que ahora permiten comprender de manera mas explicita la construccion del
pensamiento y del lenguaje que hablan lo que son ¥ lo que estan siendo los pedagogos. Lenguaje
que habla desde los mismos actores de la pedagogia y que pretende ser objetivado en la c,scntura
a partir de ciertas técnicas.
Técnicas que como herramientas que son permiten reconstruir la realidad pedagégica de los

propios sujetos, por lo que para el objecto de estudio de esta investigacion. las técnicas gue se
sugieren son las historias pedagdgicas. Aquellas que se desprenden de las historias de vida.

¥ Ibidem, p. 21 .
'* Pavila Aldas Fr

1991, p.190.
' Marcel Morales ¥y otros hacen un recuento del proceso histdrico por el que han transitado las historias de vida,

proceso a partir del cual consideran adquieren un sentido antropologico — social. Sentidos qQue desde su inicio las
conforman como relatos extensos de la vida de los sujetos pero desde miradas diferentes segun la perspectiva
antropologica o la social. aunque el comuan dcnommador dg. todo éste tipo de estudios radica en el interés de
recuperar informacién a partir de los propios do ta historia de vida como técnica acerca
a planleumlenlos mas profundos de anilisis en tormo a los materiales cualitativos. Para ello requicre ser realizada por

un proft 1 que sel i como prototipo o muestra un grupo. que dec manera particular y especifica para este
proyecto tiene que ver con los estudiantes de pedagogia que acaban de ingresar al segundo semestre pero no con
todos los estudiantes dado que ¢l trabajo se plantearia inagotable sino s6lo con ciertos suj que son sel

en base a criterios cualitativos. como su lenguaje. su actitud frente a la pedagogia. la amistad, entre otros. Con las
historias de vida que para éste proyecto se plantean mas como historias pedagogicas se pretende que ¢l protagonista
que es el sujeto de pedagogia narre su propm vida pcdagéglca pero a pan:r de ciertos cjes ordenadores como son la
conformacion de su cultura, de su for y de su ica que de manera articulada permitan hacer
un registro objetivo en su integridad textual y un anilisis mlerprexanvo de estos por el investigador mediante notas
taquigrdficas o ¢l uso de una grabadora, segin lo permita el sujeto. Ello porque en la cntrevusm del mvestu.ndor con
el informante se exige una ebsoluta privacia que posibilite y promueva una i lo mas desinhibida y
franca posible. Comunicacion en donde se hagan decibies los objeti de la investigacion asi como las cuestiones
relativas a su posible anonimato. Por ello es que se id indi: le el directo y pr do con los
sujetos interpretes y constructores de su propia rcahdad para obtencr la confianza qQue permita la obtencion de la
informacién, asi como un iento mas de la cultura, de la que proviene et entrevistado o sujelo de
pedagogia. La observacion directa es sumamente importante ya que proporciona e€sa otra cara del comportamiento
real que asume el sujeto en el momento de la entrevista porque ésta constituye un marco indispensable de referencia
y comunicacién enttre ambos es decir, entre el entrevistador y el entrevistado. Con la historia Pedagoégica el trabajo

Teorvia, ciencia_y_metodologin en la era de Ia modcernidad. Ed. Fontamara. México,
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Aunque se parte dc las historias de vida para tener acercamicntos a los sujetos el
acercamiento sera a través de sus historias pedagdgicas esencialmente por lo que implica la
aplicaciéon y la complejidad de las historias de vida. por el sentido tan abarcativo que tienen.
Asi, el interés es recuperar informaciéon de la realidad social a partir del registro pedagogico de
los sujetos de pedagogia tal y como lo presenta y lo narra la persona misma. Pero un registro que
permita articular y comprender las categorias planteadas y articuladas en este proyecto y que
tienen que ver con los sujetos de pedagogia de la Escuela Nacional de Estudios profesionales
Aragon. del turno matutino que transitan en un proceso de primero a segundo semestre y que en
su formacion han tenido acercamiento a lo pedagdgico desde un curso de induccidén. asi como
desde ciertas mediaciones que se mueven por supuesto desde un plan que articula la formacién
como categoria esencial de la pedagogia.

Las historias pedagogicas son elaboradas por los sujetos mismos por ¢llo es que estas técnicas se
hacen indispensables pero solo como una orientacién hacia la reconstruccién de nuevos
elementos tedricos que den sentido de interpretacion vy comprension a la realidad de los sujetos
de pedagogia, por lo que en la confrontacién se utilizaron las categorias de sujeto. formacion y
cultura, la teoria y ¢l género como criterios metodologicos. para interpretar desde una forma de
razonamiento con sentido comprensivo el imaginario pedagdgico de los propios sujetos. Dado
que estas permiten dar sentido a la reconstruccion de la experiencia hecha vivencia de los sujetos
pedagogos. a su propia historia oral 7 o para este proyecto a su historia pedagogica.

se plantea amplio y extenso sobre todo porque pla la vida ped ica del sujeto de pedagogia, pero como ya
se seffalé 1a construccion de ésta serd a partir de los ¢jes ordenadores. previamente sefalados. para tener control de
la transferencia y de la contratransferencia y por otro para ejercer un control sobre la veracidad del material que los
sujetos de pedagogia aporten. material que es sometido a pruebas de cohercncia con lo observado en su
comportamiente durante la entrevista, en cl aula. en los pasillos ¢ incluso en las contradicicones que hagan
evidentes en el lenguaje. en las dudas que p en las preg que formulen, etc.

Y La expresion oral historj ha sldo fe da. que se¢ hizo llegar a nosotros s6lo como una sombra deformada
y frente a tal defor ion no hay r imiento ni mucho menos comprensién del otro. ni de uno mismeo. Tiempos
historicos asi nos lo hacen ver cuando los como infor mis que expresar su sentir desde el interior de
su ser respondicron a las pr s que les eran plantcadas, preguntas ante las cuales se plasmaron respuestas que
ademads no coincidieron siecmpre con las estructuras del conocimiento indigena. Si a esto sc¢ anade el clima de
deconfianza por no decir €} miedo que reinaba ¢n el encuentro del indigena y del espaiol. No habia reconocimiento
sino sélo imposicion y asn nos lo hace ver Patric Johonsson. cuando sefala que ** E! melecto agente de la
’ ile es el espaiol que determing lo que se pregunta **  y asi lo cita Johansson, Patrick. En La palabra de
los n..lecar. Ed. Trillas. México. 1993, p. 26. Como se pregunta ¢s como se esperaba apareciera la respuesta que se
tenia quec dar. Asi, si algo tiene que reconocerse en la historia oral, como en las historias de vida, como en las
historias pedagoégicas principalmente. cs la palabra del sujcto tal como la expresa el sujeto mismo, la dialéctica en la
que articula su lenguaje, el sentido que le da al encuentro, el juego de lenguaje que hace. cte, porque es el que hace
decible la vivencia hecha experiencia. L.o que conlleva a reconocer por tanto, al sujeto mismo. su lugar protagénico
en la historia y la construccién asi como la reconstruccion que de ésta esta haciendo. Con la historia pedagogica se

plantea la necesidad de que los sujetos de d: [ uyan el do educativo de su territorio — proximo,
esto es de su ecohistoria pedagogica. pero que lo reconstruyan en tanto lo relatan. Paul Ricoeur considera que, ** e/
relato de si mismo ¢s el medio privilegiado para i Li el concepto apordiico de identidad, asociado siempre a la

narracion de si... Es comtando nuestras propias historias como nos damos a nosotros mismos.” Citado por Bolivar,
Antonio. — Domingo, Jesus. Et. al. En La investigacidn biogrdfica- narrativa en educacion. Guia para indagar en el
campo. Ed. Grupo Force. 1998, México, p. 187-188. De ahi la importancia y la nccesidad de trabajar con las
historias pedagoégicas dado que partiendo del concepto de identidad narrativa de Paul Ricoeur que se apoya
conjuntamente en una teoria general del relato y en una reflexiéon sobre la identidad personal, lleva a pensar que lo
que son los sujetos de pedagogia .depende del modo en que se comprenden y el modo en que se comprenden es ain
la forma en que componen o consxruyen textos sobre si mismos y los relamn La historia pedagogica se plantea
importante en el sentido de que ** Las ide lades sociales y pr ipi no son ni expresiones pwcalogu:a.r
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Historia pedagégica que ellos mismos han conformado y que la pueden narrar para la

articulacion dc lo tedrico con lo prictico y esencialmente para darle direccién de intervencion al
objeto de estudio de esta investigacion, precisamente en dichos discursos.
El segundo momento de la metodologia o “subtilitas explicandi "'® es ¢l momento en el que s¢
contrasta o confronta la teoria con la realidad, es decir, se confronta el objeto de estudio
construido idealmente desde lo abstracto con ¢l objeto real. Panxendo de que la melodolobna sc
contempla como estructura general que articula teoria, métodos'”? v técnicas es necesario ahora a
ésta, darle direccion y encaminarla en éste segundo momento al impulso de la practica directa de
la investigacion educativa asumiendo para cllo como suyas las herramientas e instrumentos de
conocimientos para confrontarlos y ponerios a prueba cn su papel de elaboradores de categorias.
conceptos. juicios o supuestos generales, asi como en su caricter de guias y criterios que
sugieren instrumentos dc procedimientos y operacion apropiados para la construccion desarrollo.
manejo critico y expresion concreta de la investigacion, para interactuar con los sujctos de
investigacion a través de su propia historia pedagogica mediante el dialogo objetivado en la
escritura como para darle el caricter interpretativo a dicha investigacion.

Porque "toda concepcion. todo saber y toda comprension son siempre consiruccion e
interpretacion del syjeto vivienre,"*" Lo que lleva a las categorias simples sujeto. formacion a
construirse como conceptos tedricos que en la interrelacidon con la categoria de cultura lc
posibilita a esta investigacion. la cstructuraciéon y la ordenacion de los conocimientos
circunstanciales reconstruidos en un todo relacion en donde se manifiestan diversas categorias.
éstas por supuesto dependientes del Objeto de estudio y en funcién de estas categorias simples.
categorias como el imaginario. ¢l conocimiento. el pensamiento. el lenguaje, la identidad,

etcétera.

La clave metodolégica radica asi entonces en guiar el analisis hacia esos modos de concreciéon
para intentar develar en cllos la dialéctica subjetivo / objetivo, pero como una funcion de las
- asincronias, sincronias. virtualidades temporales. rupturas, deconstrucciones y reconstrucciones
hacia las practicas como csas especialidades procesuales, fuertes y ductiles en que se objetivan y
se entretejen diversas tramas de la realidad.

liti S imp desde
les v los si: de

de las per lidades individuales, ni los prodi de estructuras o de p
arriba, son construcciones sociales que implican la interaccion enire las trayectorias indi
rabajo y formacion.” 1bidem, p. 190.
18 Onlz Oses, Andrés La nueva filosofia Hermeneutica.. Op. Cit., p. 72

El método tiene un historia por demas interesante basta reconocer que en el caso de la cultura azteca, la historia,
mitol cantos, p yer rehglosas fueron‘ escritas en nahuatl, quiché etc. gracms en gran parle a los
sacerdotes ( Bernardino de haguan). El mé i6é en el alfab latino a y
dejarlos escribir en su propia idioma lo que sabian de su historia y de de los ori les se

encuemran en bibliotecas europeas y norteameri as. La pr ia de un método les facilito el acercamiento a los
i mexicanos lo que lleva a pensar que ¢l hombre consciente o no de la necesidad

P de los
dc los mélodos‘ como de las técnicas o ha visto como necesario aunque este sea desde su concepcu.‘m y aplicacion
en un nivel por demas rudimentario, el mismo hombre ha b do los di para lo y generar la
variedad de métodos que se pued ¥ pensar al menos en el po de las Ci ias ¥
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La idea de un ir mas alld significa explorar la relacién con el presentec a partir de la
perspectiva de la que un sujeto es capaz de vincular y el investigador de reconocer en este su
objeto de estudio. Esto es, desde una 6ptica en donde la producciéon de conocimiento sea
expresion de la apropiacién del tiempo histérico y de su objetivacion en pricticas concretas.

En perspectivas asi, el vector epistemologico por el que la teoria le da sentido y construccion al
objeto de estudio, parte como ya fue sefialado de la problematizacion en donde se aprehende el
objeto como una realidad de pensamiento para construirlo posteriormente a partir del nivel
abstracto y para conducirlo a un tercer momento de la metodologia, al momento de la
interpretacion y de la intervencién en lo viable y en lo posible. En este tltimo punto no se puede
hablar de una verificacién como en la estrategia positivista sino mas exactamente de una
estrategia descubierta en un proceso 16gico o tedrico y a la vez en confrontacion con lo real.

Esa confrontacioén con lo real no se da al final del proceso sino como prucba histérica totalizante
y es durante el proceso reconstructivo donde sufre una primera verificaciéon o confrontaciéon para
la reconstruccidn e interpretacién. De esta manera el punto culminante no es la verificacion sino
la reconstruccion del conocimiento que confrontado continuamente con lo real emana elementos
necesarios de ser interpretados para el dnseno de alternativas viables. que vehiculicen al objeto de
estudio y para que hagan compren5|bles los imaginarios y en estos los discursos y las practicas
que estan dando razoén de scr a los pedagogos.

El tercer momento de la metodologia permite articular los dos momentos anteriores ¢l momento
tedrico y el momento practico para generar desde un sentido interpretativo una propuesta tedrica
que tal vez en la posibilidad se haga viable, lo que da la posibilidad mas que de una verificacion
de una reconstruccién que no cierra el circulo sino que lo mueve de tal manera que le hace
posible construirse y reconstruirse en v con la realidad.

De esta manera es preciso sefialar que la metodologia vista como la estructura general le permite
al objeto de estudio de esta investigacion aprehender la realidad social para reconstruirla
objetivamente, reconstruccién comprensiva e interpretativa de los discursos en donde no sc
pierde de visia que se esta frente a una realidad de discursos y de practicas infinitas y no estaticas
sino en continuo movimiento, realidad que vela poco a poco las apariencias. Pcro solo a los que
la cuestionan o interrogan al problematizarla criticamente y al deconstruirla, para reconstruirla en

caminos un poco mas viables y posibles.

2 Gadnmer, Hans-Georg. Verdad y Método I. Fund de una Her ¢utica Filoséfica. Ediciones, Sigueme ~
1996, p p- 18- 19. 5:nala como la comprension se convn:nc en una mrea nccesnmda de direccion

dolégica, do la histérica surge y cuando esta pli un io ¥y

fi ! frente al p y frente a esa tradicién historica que se transmite. Sin embargo. sefala que un “ser

que se comprende es lenguaje™. Indica que no se experimenta el ser all donde algo puede ser producido y por lo
tanto concebido por nosotros, sino sélo alli donde meramente puede comprendcrsc lo que ocurre donde hay
comprension de lo que ocurre y de lo que se es. En la unidad interma de 1 se da bién el
presupucesto del que parte la hermeneutica como unidad de comprensién para la interp ion del 0.
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ACERCAMIENTO AL PROBLEMA.

Acercarse al problema®? conlleva necesariamente a la problematizacion de éste porque de ante
mano se parte de la idea de que la construccion del objeto en un proyecto de investigacion acerca
indiscutiblemente a un problema puesto que la problematizacion de acuerdo con Ricardo
Sanchez Puentes. ** £5 un proceso que se describe como un cuestionamiento del investigador,
una clasificacion del objeto de estudio y un trabajo de localizaciion u construccion del problema
de investigacion.™®® Cuestionamiento que me lleva a pensar en un sujeto pedagdgico que en los
discursos es nombrado. narrado, leido. observado y contemplado pero desde la mirada de
quienes lo estan pensando y no desde la realidad del sujeto mismo.

Sujeto creador y recreador de pensamiento y lenguaje que frente & su primer acercamiento a un
ambito pedagc’vgicoz‘ desconocido para ¢l no encuentra sentidos claros, sino mas certeramente
caminos de confusién que lo paralizan. que lo envuclven en la rutina y que lo llevan a sobrevivir
de la mejor forma posible para obtencer un titulo necesario y a la vez insuficiente.

Se plantea adentrarse de igual manera a un proceso de clasificacion y localizacion conceptual y
geografica porque dado el trabajo que se expone no se agotaria ¢l campo pedagdgico que es tan
amplio y que en su amplitud encierra mayor complejidad, por lo que sc hace esencial hacer un
recorte de la realidad a partir del cual se pueda acercar al problema planteado pero no perdiendo
de vista la totalidad que le da caminos de posibilidad o de limitacion a éste.

h

fe: el qu

2* La problematica se plantea como el inicio de toda indagacion que se encarga de de
cicntifico, asi como ¢l lugar desde donde se organiza el proceso de generacion que particularmente se considera en
este caso. de construccion de conocimicntos porque como se sabe [a problematizacion es un proceso en ¢l que
existen numerosas actividades cuyo propdsito es conformar cada vez con mayor precision ¥ claridad el problema de
investigacion articulado en un todo relacion, por. lo que sin un problema no existiria la investigacion porque como
seflalo Ricardo Sanchez Puentes, "una investigacion sin problema equivale a emprender una buasqueda sin saber que
se busca" y asi lo precisé. aunque de manera amplia lo trabaja en su libro: Ensetar a Investigar suna_ diddctica
nueva de la investigacion cientifica en Ciencias Sociales, coordmacmn de humanidades. Centro de Estudios sobre
la Universidad. Asociacion Naci 1 de Universidades e | de Ed i6n Superior la. edicion, 1995. p.
131. Al Dr. Ricardo Sanchez Puentes (Investigador de la UNAM, Dr. en filosofia ¥ Profesor de Posgrado en el drea
de Pedagogia): tuve la oportunidad de conocerlo en aquella conferencia a la que por parte de la Jefatura de
Pcda&ogia fue invitado en la ENEP — Aragon, el Lunes 26 de Octubre de 1998 en ¢l Auditorio A -1 de 10:00 a.m. -

2:00 p.m. Su prcsencm me parccié oportuna porque eran momentos de crisis por la confusion que enfrentabamos
en la constr de proy en ¢l campo de las Ciencias Sociales. Cursibamos los primeros semestres de la
carrera y en la materia de Iniciacion a la Investigacion se nos hacian planteamientos tcoricos que no
comprendiamos. como las lecturas que en dicha materia se exponian, lodo parecia ser confuso la formacién con la
que ingresamos parecia no favorecernos mas bien se pl como un ob lo. un obsticulo que no nos dejo ver
con claridad que existian otras formas metodologicas para construir el que
Sanchez Puentes hacia en torno a la construccion del conocimicnto nos dio claridad. ta lnﬂuc.ncm de los autores
como Bourdieu y Bachelard entre otros autores que cn clase se les escuchaba pero que se nos planteaban un tanto
contusos tomaron otro sentido y mayor relevancia. Lo mas importante fue quizd que nos expuso no solo la
imponancia de construir la investigacion. sino que nos convoco a construirla conceptualmente desde un todo
relacién. socialmente y desde un proyecto ético - politico con una mirada epistemologica mas que normativa,

critica.

2 1bidemn., p.132
24 EI mundo pedagégico es v s6lo es o tendria que ser para los pedagogos interpretacion socml e historica del

boélico es de donde se pueden servir para hacerse con lo real de las interpr ias
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El recorte que se plantea hacer toma como especificidad histérica a los estudiantes de
pedagogia de la ENEP — Aragdn en torno a ciertos conceptos articulados sujeto, formacion
cultura. Asi del cuestionamiento y de la clasificaciéon expuesta se plantea un trabajo de
localizacidn y de construccidon del objeto de estudio tedrico e historico, asi como una
construccion del discurso que conjugue pensamicnto, lenguaje e identidad del sujeto de
pedagogia. Partiendo de ello y bajo lo expuesto se considera a la problematica como el inicio de
toda indagacion que se encarga de desencadenar ¢l quchacer cientifico, asi como ¢l lugar desde
donde se organiza el proccso de generacion, en este caso dec construccion de conocimientos.

Construccion__ cuyo propdsito es elaborar cada vez con mayor precision cl problema de
2

investigacion?®.

Por tanto. sin un problema no existiria la investigacion dado que " wna investigacion sin
problema, equivale a comprender una blusqueda sin saber que se busca.”’® Y en esta
investigacién el problema se plantea a partir de no tener claro los sentidos que en este momento
y a partir de la Epistéme de la premodernidad, modernidad y posmodernidad estan mediando,
modificando, alterando o tensionando el lenguaje. ¢l pensamiento y las identidades®’
pedagdgicas. asi como el sujeto y su imaginario. como €ste se mira, la postura ético — politica
que asume, ¢l conocimiento que tiene de si. de la otredad y de la pedagogia. Observable ello en
muchos de los discursos y de las pricticas cotidianas de los estudiantes de pedagogia de la ENEP
— Aragén, que le dan sentido a la problematica que es planteada, expuesta y construida en éste

proyecto.

Sin embargo hay que saber plantear la construccion del problema. como dice Bachelard porquce
en la vida cientifica, los problemas no se plantean por si mismos. (...) Nada es espontaneo, nada
es dado, todo s¢ construye.”® Por ende. todo acercamiento al objeto de estudio acercara por
consiguiente a la realidad de dicho objeto y a ciertas caracteristicas quc lo ejemplifican. Y que
hacen posible construirlo en categorias que en este proyecto tienen que ver con la formacion y
con el sujeto ¥y quc se hardan explicitas a partir de un extenso trabajo tedrico forrado por
supuesto a partir de los discursos que permiten la construccion de dicho objeto de estudio y que
le dan direccion ante una realidad con la que continuamente se esta confrontando.

** El problema de investigacion se trabaja, se incuba, se acaricia, se construye en un largo y complejo proceso no
esta dado es algo que particularmente en el campo de las Ciencias Humanas ucnc que quedar claro, porque la
investigacién educativa ante todo se picnsa como la construccion del caracter f 1 con fu tedrico
.siempre en contra del sentido comun y de las apariencias. Pero ya que se habla del caracter intelectual en Ia
investigacion es importante sefalar que ésta tiene un principio como todo y elio es la abstraccién. El punto de
partida o esa aprch ion como realidad de iento es trabajada de manera por demas comprensiva por el
profesor, Espinosa y Montes Angel Rafael. En su escrito La & le mediocridad en la enseRanza aprendizaje
de la_investigacion UNAM (mimeo) 1997. En dicho articulo convoca a los estudian a salir de la mediocridad y a
construir su proyecto pedagégico, proyecto que contempla asi mismo desde la construccion en el campo de las
Ciencias Humanas en sus tres momentos: teorico, metodologico e interpretativo y bajo la vigil
La lectura teorica, los autores que traba;a. el aparato critico, el didlogo con jos autores y la elaboracuon dc citas. son
de |

como importantes a ar para la e la
de

que se

algunas de Jas apor
io yno so6lo ed iva, sino para aquelila que se coloque en el P

construccion de un proyecto de in
las Ciencias Humanas.

2 Ibidem, p. 131.
Cuando se plantean preguntas por la identidad de Jos mexicanos y por endc de los pedagogos, es porque a partir

27
de ellas en el presente se pretenden capturar los sentidos de la identidad, para hacerla comprensible en la alteridad

moderna, posmoderna o como ahora sea la pr i6n llamar al historico hibrido del que somos parte.
R Espinosa y Montes Angel Rafacl. La imsoportable ... Op. Cit., p. 135.
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Retomando un poco lo que Dilthey considera acerca de la realidad®® cabria sefalar que
rodo acercamiento a la realidad y por ranto. todo intento por transformarila en un objeto
cientifico, implica una posicién tedrica, exphcllu o no uacerca de la propia realidad. " Por ello
es que no se puede comenzar a construir’' un objeto de estudio sino existe la teoria. pues ésta lo
define y lo construye y de alguna manera es la que lo confrontara con los aspectos de la realidad.
1a cual es construida y delineada por los propios sujetos. Por ende, la posicion tedrica que se
asume en el planteamiento y en la construccion del objeto, asi como en su confrontacion con la
rcalidad es la de la epistéme®? con vertientes interpretativas y comprensivas que se acerquen a

caminos pl'a\lCOS.

De ahi que sea preciso construir el objeto de esta investigaciéon, ordenado y dirigido en funcion
de ésta, es decir, de la teoria pero con cierta vigilancia epistemolédgica que le permita realizar el
estudio tanto a priori como posteriori de todos los procesos por los que sc proyecta esta
investigacién aunque sin omitir que la teoria es construida siempre en relacion con uno como
sujeto, sujeto que en esta investigacion pretende conocer ¢l objeto real que se presenta en tanto
construccion ideal y en tanto confrontacion real del presente.””

Partiendo de ello sc hace entonces necesario comenzar por plantear el problema. por construir
una problematizacion que se coloque frente a los nuevos discursos desde una lectura tedrica y
practica de la realidad para recuperar a los sujetos desconocidos de la pedagogia con una
intencidén epistémica cuyo vector epistemoldgico sea la comprension en tanto interpretacion.

3 La realidad se piensa como una conslrucclﬂn que los sujetos sociales llevan a cabo en tanto sujetos de voluntad,
de conciencia, de lenguaje y de pra:

3° Mardones y Ursua. Filosofia de Las Ciencias Humanas y Sociales, Ed. Fontamara, México, 1988, p. 34.

31 un objeto de estudio no pucde ser construido mdcp:ndlemememe de la teoria porquc ésta somete a un sistematico

exdamen todos los aspectos de la realidad p enr por los pre bl que le son 0s. Citado por
Bourdieu Pierre. Et.al. El oficio det sm:mlugu‘ Pr sestos Epi i Meéxico Slglo XXI1, 1978, p. 55. La

preocupacién que desprende la cita de Bourdieu frente a lo que se ha hecho por mucho tiempo y que se slguc

haciendo en la construccion de conocimientos manifiesta una necesidad para el objeto de dio, pues la

que tiene es tanto de la teoria como de la realidad porque las dos en relaciéon y porque no en confrontacion le dan

vida, razén de ser y sentido para quien lo construye y para los otros en la explicacion o exposicion de éste.

32 La Episteme en Grecia habia sido considerada un saber objetivo en el sentido de que no se le pensaba como algo

técnico pues ante todo era un saber por ¢l saber mismo y no un saber para modificar algo. Designaba ademas un

saber si >, no trag io, sino articulado en una totalidad. En el proyecto se plantea como una posibilidad
para pensar el conocimiento desde una mirada comprensiva ¢ interpretativa, asi como a los sujetos del presente que

le estan dando sentido a la pedagogia. pensar ese todo relacion que los esta siendo ser frente a los otros y frente a si

mismos.
2 El presente. Se concibe como el tiempo en el que se reali. los pr de apropiaci del do que se
objetivan siempre en relacion con 10s otros y con la vision de pasado y futuro quc se tenga. La relacion del presente
con el pasado y con el porvenir no €s una r ion que se p desde una mi anica sino en términos de un
proceso de 1 uccion y de apropiaci que la subjetividad hace en tanto vivencia e interpretacion de las
distintas realidades y de su en particular. E] presente no puede ser limitado a un simple estar entre el
pasado y el futuro pues mis bien es un ahora, un desde y un hacia desde un semldo entregado hacia un sentido por
descubrir. Se trata de una proy la pr ion no se pl como un sino como el deseo de un mundo
por venir que de sentido al quehacer cultural y al ser. Asl, el proyecto es aquel que le da sentido a lo humano. en esa
relacién activa con el mundo en donde el sujeto resulta inseparable de éste, de un do que el mi proy .
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PROBLEMATIZACION

Frente al discurso de la posmodernidad®! convertida ésta en el nuevo mito de lo real parece
irrelevante la pregunta de — ¢, Quién es ¢l Pedagogo en ¢l entorno social o en la vida cotidiana?, ;,
Qué tipo de prictica pedagdgica realiza y en funcion de qué?, ;Como se esta pensando en este
momento ¢l pedagopgo? e incluso y quizat lo problemitico o complejo sea considerado a partir
de la despreocupacion que el mismo Pedagogo tiene respecto a si mismo, respecto al lenguaje
que habla, al pensamiento que hace hablar su identidad, a su prictica pedagodgica. a sus
conocimientos. a su formacion y en si, a todo lo que implica o lo conlleva a ser pedagogo.

Las interrogantes ante lo planteado pueden ser indudablemente muchas pero las respuestas a ello
parecen estar ocultas en la apariencia de lo real, apariencia que parece estar creando el
imaginario colectivo y en ¢l conformando un tipo dc practica social®® en donde los
contrasentidos se incrementan dispersandose de tal manera que estos son poco entendibles. poco
visibles y poco decibles en los discursos. los cuales no estan siendo creados por los sujetos pues
como certeramente sefiala Gilles Deleuze,* ..Jos sujeros de discurso, arman su mundo
precisamente discursivo. en donde lay organizaciones de éste, condicionan lo que se considera
del mundo. ** *°En el momento actual el mundo pedagogico cotidiano que se esta conformando a
partir de los discursos elaborados por los sujetos de poder 37 v de reconocimiento parece estarse
planteando en el nivel de las opiniones y de las creencias.

De lo que se supone es o puede scr. de lo que se dice o de lo que se piensa como comun a todos,
de ahi que al ser tan comun se haga no s6lo mas comprensible para los otros sino expresivo en
todo momento y en todo lugar en la vida cotidiana, - vida cotidiana que se encuentra conformada
con el quehacer de todos los dias, con las relaciones sociales y con el comportamiento generado
en los diversos espacios sociales con los que se tiene contacto, espacios en donde se entretejc la
manera como se vive, se crea y se enfrenta ¢l proyecto.

* La posmodernidad llegd como una visita no esperada de la que se desconoce su partida si es que s¢ pucde dar
pues tal vez su llegada fue para quedarse. se instaléd. tomo asiento, comit una botana mientras escogia el platillo a
comer, en ese platillo los procesos cducativos s6lo se contemplaron desde el campo de la pura practicidad la cual
acabaria en un simple hacer, sin claridad de direccion de dicho hacer.
3% 1.0 social de los sujetos se conforma a través de los relatos continuos que estos hacen aluden a pr
identidad, en relacién a esas otredad ue dulan las ﬁ'omems de lo proplo ¥y de lo ajeno. Los
el i je y el intercambio

constitutivos de
territorios del yo y del té se vinculan cuando los procesos en donde la
subjetivo se entrelazan.

** Deleuze, Gilles. Citado por Cohen, Esther. en El ensavo como clinica de la subjetividad. Compilador, Marceto,

Percm. Lugar Editorial. Buenos Afres. 00 1.p. 131,
7 Como el ped sem en op de lo que los otros le dijeron es su practica pedagégica y por ende de lo

que implica, no estd conformando un pensamlemo reﬂexnvo ¥y critico y al no formarlo se estd concretando a cierta
funcién que no lo desp de que para la sociedad, - diria Piaget — cualquiera puede
ensefar o aplicar. Asi lo precisa en el libro Hacia donde va la educacion_Ed. Teide, México — Barcelona, 1981,
Aunque no cualguier saber porque si los dnngemes del B.M., o los tecnécratas cmpreslrlnles opinan que lo que tiene
que hacer es fi ciertas habitid o o el d ita dicha opil a través de los planes a las
instituciones y estas a su veza los profesores que en sus programas y en toda su practica dejen ver las opiniones que
desde intereses jerar se son ias en su actividad coludlana' dejando ver con ello que |IS
y las ias de i llenen el poder porque el dinero se los da, lo
clerlu sentido a lo escolar, sentido que termina por ser compartido por los alumnos cuando guardzn silencio o
cuando su sentido se coloca en el nivel de las oplnlones ¥y no de la p de la y de la
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La pregunta en lo cotidiano por el pedagogo, por el pensamiento y por el lenguaje®® que lo

comunican con los otros y que le dan identidad en un momento que se dice o que se le hace
llamar posmoderno, implica pensarlo desde las exigencias econémicas, politicas, sociales,
filosoficas, culturales y formativas; asi como desde una postura epistémica que en la posibilidad
permita pensar la problemitica desde su contexto para no terminar por ser doblegados por las
Iégicas internas que en y con la apariencia, se ocultan haciéndose poco evidentes a la mirada
perdida que entre la creencia. la opinion o la doxa, se estd conformando en el imaginario social.

Pero también para una vez colocados en el contexto del ahora relato posmoderno organizar el
pensamicnto, asi como sus consiguientes teorizaciones en un marco de razonamiento en donde
sc velen algunas posibles intervenciones pedagogicas. Intervenciones que no todos los
pedagogos estan contemplando como importantes porque no se cstian colocando en su contexto.
ni para leerlo, ni para en €l o a partir de él. hacer historia. Historia quc no se hace de la nada pues
tienc que ser pensada lo cual para algunos pedagogos parece estar representando un desafio
enorme porque el primer enemigo u obstiaculo epistemologico que parecen tener en su mayoria
es la inercia mental, el segundo. la pobreza de su propio lenguaje que ni ellos mismos escuchan y
comprenden y del cual no tienen sicmpre consciencia por fo que dice y como lo dice. lenguaje
que incluso es silenciado siempre con cienas justificaciones por ellos mismos.

El silencio sobre si mismo diria Alain Touraine. “no es a menudo mds que un medio para
situarse por encima de los demds, para participar indebidamenie de la gloria de la ciencia, en ¢!

poder, del Estado, o con la persuasion de las ideologias. .

** El simbolo pertenece al orden de la comunicacién humana porque configura el dmbito intersubjetivo. En ese
ambito intersubjetivo ¢l logos sc realiza en el dlzi -logos, en la concepcion reciproca de los otros bajo un mxsmo
horizonte de sentido que provoca la el iento y la comprension. En ¢l el

esta perteneciendo mas a la imagen que al ambito intersubjetivo. en esa no configuracion mlersubJenvn no se esta
haciendo presente el dis-logo, es decir, el conocimiento de dos, de la otredad y de si, hay desconoclmlemo.
alejamiento en tanto no hay did-logo y no hay dia-logo cn tanto no hay dos que se qQ que

conversen, que convoquen al entendimicnto y a la P ion de sus ios.
di a il io ante su for i ante si

® Tanto el docente como el alumno en su mayoria estan ap!
mlsmos‘ pucs la han sllcnclado para o con la acumulacién de saberes ya estructurados y pensados a veces desdc
ples op un tipo de eclecticismo con ellos. una la con los imientos que en su opinién
- les parecen ios. as de que coincid con las exq,nncms institucionales y con el silencio de los alumnos
que en algunos casos hablan a través del *yo opino™ no do o de las cr ias que se han formado a
partir de lo que escuchan en el aula con tos d en los pasill etc. Opini que desde un sentido comun ¢s
aceptada y valorada por el profesor como €l mejor logro que puede propiciar en sus al ¥ los alb como lo

mas que pueden dar en su formacioén, pareciera ser que lo que |mpor|a no es lo que se dlce ni con qué sentido se dice
El de los ante su

sino que se diga algo, aunque esto sea desde el nivel de la op
io imiento de los otros Jos esta orillando a ser

formacion, ante la experiencia de si y ante la P! yelr
sujetos Que sobreviven sin m(erprelar el orden de las cosas de la sociedad, anulando con ello la posibilidad de

reconocerse, reflexionarse y un to critico de si, de los otros y del mundo. La importancia de la

reflexion y del pensamlemo para los pedagogos es porque * el intelectual critico no vive refugiado en las
instituciones y las palabras lnventa‘ hace aparecer lo que no se piensa todavia comunmente y lo que no pucde ser
expresado. Es un ag de io al mismo tiempo a la tradiciéon y al dogma, su guia es la inquietud.

Citado por: Touraine, Alan. en Cartas a un Estudiante. Ed. Kairos, p. 102.
* Ibidem, p. 97.
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¢Sera acaso que los pedagogos sc estan colocando en el silencio para ser participes de la
gloria pedagdgica de los otros?, ¢ para no dar cuenta de lo que son, ni de su practica
pedagdgica?, ; para esperar comodamente ¢! conocimiento pedagoégico desde su ubicacion
diaria en el aula durante cuatro aifios?, ;/ para recibir a la pedagogia cn las copias fotostaticas, o
en los apuntes? Interrogantes necesarias sobre todo cuando los pedagogos al guardar silencio
respecto a su prictica pedagdgica y a la experiencia reflexiva siguen ﬁm]es en sentidos en donde
les es posible juzgar, condenar, regular y controlar con la mirada panéptica*’ para dar forma a un
sujeto disciplinado que haya aprendido e integrado totalmente un determinado codigo de reglas
de comportamiento, pues en su opinién, su creencia les hace pensar que su saber les pertencce y
que al ser producto seguro de su voluntad tienen un camino seguro para transitar cotidianamente
en los otros. al no reconocerios, al no asumir una postura ética y comprensiva frente a ellos.
como sucedio con los azteccas que en la colonizacion no fueron recconocidos como diferentes por
los espafioles y violentamente recibieron la presencia de otro imaginario en donde su
pensamiento y su lenguaje quedaria reducido a creencias y opiniones.

Y el tercer obstaculo epistemologico es tal vez su propia identidad. una identidad que le
identifica con cualquier relato o Metarrelato y que en la_equivocidad, univocidad*® o en el
intermedio de ellas no les dan claridad poniéndola en crisis™ respecto a lo que pueden ser, a lo
que les identifica ante si mismos y frente a los otros ¥ a lo que les da razon de ser socialmente asi
como respecto al objeto de estudio de la pedagogia y al divorcio de ésta con la practica, divorcio
que se plantea con pocas sino es que con nulas posibilidades de reconciliacion. Esto plantea
desafios multiples frente a una problemaitica que permite discutir un tecma que en la apariencia
puede ser visto como aparentemente inocente pero que en realidad no se ha terminado por
comprender porque no ha sido deconstruido y por tanto reconstruido sobre todo en el ambito

pedagdgico por los pedagogos.

4! Con la mirada pandptica se pretende convertir a los cludadanos en individuos dociles mediante la disciplina y la

autovigilancia porque no basta que las se vigilados desde la torre. €l Estado, la
familia o la socnedad en su conjunto debido a que lo |mpormm= es que los sujetos interioricen la normatividad para
i que les corresp Fi it, Michel. Microfisica del poder. Edici

que integral las fi
Ia piqueta, p. 57.

“? La equivocidad, la definié Mauricio Beuchot como una diversidad de opmlones a veces con argumentos, a veces
En la conferencia

no y la univocidad, como una sola verdad, como en su lo fue el

de “Hermeneitica Analogica™ que ofrecio en el Auditorio A-9, Mayo 2002, 10:00-12:00 p m. hizo asimismo, la
presentacion de su libro Tratado de Hermenéutica analégica. Hacia un nuevo d: de interp UNAM,
1997.

** El concepto de Krisis con los Griegos cldsicos aludia o hacia r ia a la decisi pues pi ia del verbo
Krino — yo decido. Al hombre le incumbia y sélo a él, ia ibilidad de decidir resp a su propio proyecto de

vida. la crisis con *c™ parece ya no ser Ja misma tal vez ese cambio de letra la hizo mas pi

de si y ahora se le piensa como algo tragico, como algo a lo que no se desea llegar, como aqucillo que encierra todo

lo malo todo aquello en donde se tuvieron fallas, errores, situaciones criticas, etc. En el cambio de ictras se dio un

cambio de sentido y ahora se Je piensa como cualquier cosa pero ya ni minimamente como la decl ion a In Que
1

haclan referencia los Griegos, se le relaciona incluso con dida ya sea de

cul les y con i que lleguc a los i como Ila que dice inch que los
como 10dos los jovenes son los hijos de la crisis del presente en clla se les como aq 11 que tienen
que sobrevivir con el lastre social y cultural frente a un porvemr lleno de desali y de Cuando se
trata de un sobrevivir en donde lo que esta faltando es p la decision de los propi ji por lo que

quieren ser ante un proyecto mal creado e ideado, como el proyecto pedagodgico.
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Aun cuando en ¢l plano concreto de la construccion de conocimientos hay muchos discursos
que buscan explicarlo, confrontarlo o dar cuenta de ello. Porque es obvio que estamos en un
campo en donde emanan grandes discursos y metarrelatos ** que algunos pedagogos incluso
rcalizan pero que poco sino es que minimamente llegan a plantear elementos que los lleven a
pensar respecto a su identidad, respecto al sentido que le da la pedagogia®® a éste y por ende,
desde la construccion y relacion que establece con el conocimiento.

De ahi que algo que tendria que preocuparle a los pedagogos sobre todo por la conformacién de
la Epistéme dc la pedagogia es el conocimicnto o la construccion ¢ de éste; porque la pregunta
por el conocimiento permitiria comprender como se esta construyendo éste para México y desde
donde. como se relaciona el pedagogo frentc a él. de qué manera lo esta construyendo y qué
sentido le esta dando. etc. Aspectos que minimamente estin siendo problematizados y plantcados
desde la pregunta, planteamiento que implicaria lo praxico para los pedagogos algo que
escasamente se estda haciendo. Lo preocupante s¢ muestra cuando los sujetos de pedagogia en
cada momento se adentran con menor resistencin a una realidad que da cada vez menos pauta a
realidades diferentes porque impone un discurso hegemonico que plasma su conciencia dia a dia
¥ que coloniza su pensamiento y su lenguaje fraccionandolo y fracturandolo y que por tanto
limita su actuar praxico, asi como los espacios en donde los pedagogos realizan su prictica.

* El Metarrelato representado en este momento por los tecnécratas, por los empresarios, por el Estado, por el
maestro, sigue presentando un relato que se entrelaza entre las creencias y las opiniones que hacen ver a la escucla
como uno de los medios para obtener status social, para incorporar al sujcto al campo laboral y de ¢l obtener
mayores beneficios por la obtencién de un titulo pero también como uno de los lugares en donde es posible acceder
a la formacion, donde se conforman los futuros i les que deran las problematicas sociales, donde se crea

la cultura ectc. Es decir la opinién en torno a la ia la sigue pi do bajo las cr ias que la engloban como
la salvadora de la crisis social, econdmica, politica, educativa ¥ cul(ural de la que somos participes, como el tnico
ora del » que aunque no se dice se

medio de preparacion de la mano de obra ¥ como la repre
reflgja de manera clara y explicita en el contexto real. En un entorno asi algunos pedagogos terminan por asumirse

como los salvadores de los otros, quiza por la enorme carga moral en la que esta inmersa la escuela. o por el deber
ser que emana en cada rincon y en divessas personas que transitan gran parte de su vida en clla.
** La categoria de pedagogia scria mejor significarla como cultura y entrega de dicha cultura o mis bien como una

co- implicacién de la cultura, de esa practica dlscurslva con los otros mas que una transmision de ésta o un proceso
id otros que ya incluso son un poco mas

de ensefanza — aprendizaje al que se¢ le ha r por no
conocidos como el de capacltacndn‘ adiestramiento, etc. Habria que resignificar el ido de la d pero para
ello es io tomar di: ia de las J fas del tal cual lo hizo en su tiempo Cicerén el romano

quien la significé con el Humanitas, dado que consideraba que las humanidades como saberes le posibilitarian el
engrandecimicnto al hombre. El engrandecimicnto del hombrc se olorga en lamo formacion d; ahi la necesidad de
que la pedagogia construya sabcres pr{:cucos que en la inter la for ion y signifiquen el
humanismo. el ser. el p 1 en el dia-jogo ¢n el conocnmlenlo con Jos otros.

4® El que construye es el que tiene nec-:sldad de construir y quien tiene necesidad de construir es el que tiene
necesidad de realidad porque ticne necesidad de ser sujeto. Citado por Zcmelman. Hugo. En  Existe una
Epistemologia Latinoamericana?. Plaza y Valdcs editores, México 1999, p. 2. La necesidad de ser sujeto es algo
que no se esta haciendo presente en al, en este por lo que al no hacerse presente ni en el
pensamiento, ni en la realidad, el sujeto sigue como siempre ha estado y como lo han conformado y por ende, sigue
pcnsando que para Qué construir cuando ya todo esta dlcho. cuando ya no hay nnaa que declr. ni de si, ni de su

de su pital cultural, ni de su pra de q de idk

mentalmente, incluso por la prop|a creencia, ;sera acaso qne en el sujeto de la pedagogia en el presente, las
creencias de todo lo que ha vuelven a col loya subordlnarlo como lo hlclcran con los aziecas, que

por la creencia en la Jucha de los dioses que tenian se dieron por der por
el dios ganador antes de ser ] dos en el p enel k yenlai idad. ? Interrogante

ia de ser p da en e! pr
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Asi, desde dénde, para qué y porqué el conocimiento es algo que no esta claro ni para los
pedagogos pues de hacerlo mas que justificar la realidad la tendrian que leer para enriquecer en
ia intervencion alternativas viables y posibles ante la problematica actual de la pedagogia y de si
mismos. Pero esto nos coloca ante una cuestion grave, ¢Los pedagogos tienen la necesidad de
conocer?, ;, De enfrentar la problemiitica actual de la pedagogia?, ; De construir una epistéme
pedagogica?, ;O sera que so6lo le dan largas con los discursos de otros?, ;serd acaso qué
prefieren la comodidad de repetir lo que llega a sus manos a través de las fotocopias? Dificil de
responder sobre todo cuando ¢l ambito pedagodgico se encuentra en ambigiledad de discursos que
a veces ticnen muy poca relacién con las problematicas emergentes que dia a dia el pedagogo
tienc que abordar si quiere leer y dar cuenta de su prictica a los otros y a si mismo, pero hacerlo
desde una perspectiva que no sea aquella que se le esta imponiendo como Gnica bajo un discurso
que se ontologiza en la medida que pretende ser el unico discurso de la historia. Porque hacerlo
desde esta perspectiva lo puede llevar a perderse en las descripciones coyunturales del
momento. en las que ya algunos lo estan con la falta de la comprensién de lo que a su alrededor
acontece ¥ con la presencia de la amnesia historica o de la conciencia fraccionada que en

ocasiones se muestra un tanto ausente.

Lo dicho nos remite a cuestiones poco comprensibles respecto a las preguntas que el pedagogo
se esta haciendo en la medida que conforma la pedagogia y se apropia de ella ¢ Se estara
preguntando algo?. ;Qu¢ sc estara preguntando, cémo y para qué?, ;, Sus preguntas scrin por lo
pedagogico o por la colonizacion de lo pedagogico 2. ; se preguntari sélo como mera
acumulacion de informacion de conceptos o por la construcciéon de estos?, gel pedagogo estara
pensando el lenguaje que habla, lo que dice, como lo dice y para qué lo dice?. ;se preguntard
desde su interes de formacion o por el estado esquizoidal en el que se esta adentrando?¢, estari
comprendiendo los discursos, relatos y metarrelatos que estan colonizando en el preseme su
pensamiento?, /, se estard comprendiendo a si?, ;los otros lo estaran comprendiendo?.

Preguntas que minimamente estin siendo incorporadas en la discusion académica por la
necesidad apremiante de cubrir los programas en su totalidad, por los tiempos tan cortos. por lo
que se puede suponer que algunos pedagogos no estin efectivamente pensando en lo que estan
construyendo como conocimiento pedagégico, pues simplemente estin construyendo un

conocimiento mecanicamente sin plantearse el problema y por tanto sin saber que sentido tiene
su propio conocimicnto. La desconstruccion *7 y la reconstruccion no esta presente pero si en
cambio mucha informacién que por consiguiente tampoco saben leer con seguridad.

En este sentido la reflexion epistémica para los pedagogos no puede dejar de ser una toma de
conciencia de como ha sido constituido el conocimiento, de tal manera que permita entender por
qué ciertas posibilidades de construccion social tienen su responsabilidad en los procesos
politicos, sociales, culturales, en los relatos y en los metarrelatos. Relatos frente a los cuales no

se sabe qué implica y quién es el pedagogo en el presente ;Sera acaso un mestizo del
pensamiento y del lenguaje de Occidente?.

litica a la vez critica a través de Ja cual se trata de
discursos, instituciones. La idea de la

bed: a una exi

"Lo que se llama d uccion
d: uir,

dcsconslrucclon es para desmontar una edlﬁcacnén. un arlcfaclo. para hacer que aparezcan sus estructuras O su
esqueleto formal pero también para mostrar la precariedad ruinosa de una estructura formal que no explicaba nada
sino algo ido que en lo minimo se le entendia.

ya que no cra ni un centro ni un princip



(El sujeto de pedagogia estara en crisis de identidad por las miltiples identificaciones del
Dios o t6tem de Occidente 0o por las mediaciones 2, ;qué discurso de formacion identificara a
los sujetos de pedagogia?, ¢habra un discurso e¢n el pedagogo qué tipo de discurso, qué dice y
queé silencia u oculta?, ;El pedagogo sabri el presente que estd viviendo?, § qué sentido tendra
para el pedagogo la cultura?, ;stendra sentido en el presente? Sabri que el presente como
momento histérico se encuentra determinado por la epistéme de la posmodernidad.
Posmodernidad®® cuyo discurso no es periférico, sino central, no solo viene de la mewropoli, sino
ademcs de los centros de decision de la misma, no nos alcanza desde abajo. desde el
subterranceo de los marginados, nos golpea desde bien arriba, desde la academia, la
Universidad, ¢l instituto de investigacion, el palacio ejecutivo, la galeria de arte, la bolsa de
valores. No nos provoca a imponer nuestra propia logica sino que nos lleva a someternos a las
logicas inhumanas del universo, segun la traduccion que de ellas hace el poder. No es fururista,
no afrece porvenir alguno, nos ha arrancado del tiempo del pre, para instalarnos en el post. sin
saber como ni cuando hemos({)asada Y sobre todo porqu¢ y bajo qué circunstancias se esta
saliendo del mito racionalista®® cientifico ¢ ilustrado que dio pie a la modernidad

** E) nacimiento de lo posmoderno nos hace ver por un lado el nacimiento de una nueva sociedad que no concluye
con la modernidad sino que de ella parte para darlc razén de ser a un nuevo discurso ahora ya no tanto a partir de la
razon sino del conocimicnm acelerado y de la utilizacion excesiva de los medios de comunicacion. Puesto que la

demidad se p como un discurso pracuco cuya prioridad central parece ser v caracterizar a la sociedad,
no camo mm _\DCI(.‘L/KILI mu\ transparente, mds consciente de si, mas ilustrada, sino como una sociedad mds
“*Vattimo Gianni. £n_torno_a la /e idad, Ed. Antrophos, México, p. 12. La
problematica no es tanto entrar al caos sino que ¢n el caos no sc tren alternativas posibles mas que las que la
posmodernidad ofrece, oferta o expone en ¢l medio social, medio a partir del cual se construyen cicrtos referentes
culturales que nos conforman en identidad. Por lo que al no construir cicrtos referentes terminamos siendo
atrapados por los de Jos medios de comunicacién que caracterizan y que en parte le dan esencia a la posmodemidad.

La situacion no gira del todo en la difusion de los medios de comunlcac:on pero se centra prioritariamente en estos
demo, * 7 {e lar la ctmc:cncl sobre la conciencia

debido a que como expresion del discurso po
perfecta de quien sabe como estan las cosas, 3 cuva pr iGn oy dr todas las
cosas, para reducirlas a un nivel de mera apariencica, reduciendo a éste nivel lncluro al hombre mismo. su
interioridad y su historicidad, ” *" lbidem. p. 15-16. Por elio Maurlcm Beuchot considera que = los medios de
comurnicacion amenazan con transformarse, en Juctores de el televi: aisla al hombre. le quita la
idle se v conversar con los que estan junto a d. Puede ser un medio para unirse, pero usado en
exz.cso evita que la atencion r en las r S quC ac . En efecto. cuando varias personas sc retinen
para ver Ia V. eIIa puede ﬁmg:r como medio doe union v contacto. pero a veces también pucde fungir como medio
de de » . Mauricio. I~'nt»lmlenmlmlx ”!'mlll‘llllcﬂ y_Analogia. 1996, México.
Grupo Editorial Miguel Angel p. 73. En esa modelacion de la lo que por hacerse evidente es la
presencia de un sujeto que se minimiza a si mismo, que se la como p que se diatiza. que se ve
menos, que se siente inferior, inseguro y temeroso de su vivir, por lo que prefiere vivir bajo la tutela de los otros
justificando en ello su propia existencia y proyecto de vida pedagégico. Es un justificarse a partir del cual no busca a
los otros sélo esta con los otros en presencia porque frente a los otros no hay dia-logo, conversacion, sélo

» or

1 de

acompafamiento.

*% Britto Garcia Luis. Elimperio contracultural del Rock a la posmodernidad. P. 177

*® pe acuerdo con la escuela de Frankfurt e! legado de la racionalidad cientifica representé uno de los temas
i i de id Habermas un miembro de un periodo posterior de esta escuecla

centrales del iento r:
argumento que la nocién progresista de Ia razén alcanzé su punto mas alto y su expresion mas compleja en el trabajo

de Karl Marx pero después de él, ésta se redujo de un concepto de racionalidad que abarcaba todo. a un instrumento
particular para el servicio de la sociedad industrializada. Adomo, Horkheimer y Marcuse, creian quc el fatidico
proceso de 1a racionalizacién habia penetrado todos los aspectos de la vida cotidiana ya fuera por los medios de

masiva, la 1a o el lugar de trabajo. Para ellos la crisis de la raz6n tuvo lugar cuando la sociedad

se volvié mas racionalizada bajo esas circunstancias hlsléru:as ésla perdlé su facultad critica en la busqueda de la
de la i Como htado la razén como ideal y

lidad. Citado por Giroux Henry. En Teoria y Resistencia en

armonia social y se convirtié en un instr
critica se convirtié en su ala
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Para en estos momentos transitar a la posmodernidad en donde los pedagogos se estdn
capacitando en identificaciones de certeza y orden mas que en identidad de formacion y de
posibilidad. Pedagogos universitarios que colocados en este marco y de entrada en este nuevo
milenio se enfrentan a una gran diversidad de contradicciones que influyen en un alto porcentaje
en lo que son y en lo que hacen y que no obstante viven una transicién que se padece en todos

los ordenes econdmico. social, politico y cultural.

En lo econémico sc han puesto en operacién estrategias que buscan la incorporacién de México
a los mercados mundiales. La globalizacion ha sido el elemento principal para ello por eso la han
presentado como el unico camino posible que sacari a México de la crisis lo contradictorio en
ello ha sido que precisamente con la globalizacion México ha entrado en una crisis mayor como
lo sefialau Noam Chomsky cuando dice que el mundo ha sido Hevado hacia una economia de
escaso crecimiento, bajos salarios v altas ganancias. Y esta siendo movido hacia un tipo de
maodelo del rercer mundo por una politica deliberada de Estado v por unas corporaciones con
sectores de gran riqueza, pero con unda gran masd de miseria y una gran poblacion superflua,
desprovista de todo derecho, porque no contribuyve en nada a la generacion de ganancias.

En este sentido los referentes predominantes alrededor de los cuales los pedagogos sc estin
constituyendo como tales estan siendo encauzados a la nefasta direccion de la l6gica social de la
produccion de! consumo que vinculados con los medios de comunicacién han ido aplastando la
posibilidad del reconocimiento dec lo que son. de la experiencia de si, a partir de su relacién con
la otredad u los otros, de su practica pedagogica. de la transformacién de su discurso y por
supuesto de su formacion. La formacion en este sentido se encuentra en ambigiiedades en donde
por una lado es considerada por algunos pcdagogos como aquella que esta potenciada por la
reflexion como practica social que les posibilita adquirir conciencia de si mismos como
consecuencia del reconocimiento de los otros como pensaba Hegel cuando decia que ™ ../a
Sormacion es el conocimiento de si mismo, en el orro” **

32. Para los miembros de la Escuela de Frankfurn esia claro que la

Educacidon. Una ped fa para la P P-
crisis de la razén se especifi da con crisis mas generales como la de la ciencia y la de la

sociedad como un todo. Eslo nene mucho que ver con el pensamiento técnocratico que pretende deducir de la
realidad misma un delo ly I de las fases del camblo husmnco‘ sus indicadores descansnn
en una definicion implicita de productividad del si: lar que refir asur
formal y externa redujo el sistema de sus funciones a una de l:“ds que scrla la que la somcnrfa a una abslraccmn
ido la dida de acia del rendi F el brecido de un
diudi. i S d f
ai ia
de laed i6n es decir, a Ias neces:dades del mercndo
1 a las

reduclom En este

que no co iendo otros fines que los que
canndad ¥ en calidad y al menor costo 2 la d ¢
de trabajo. El si de za mas iy | seria aquel que

exigencias de la calculablhdad y la prevnsnbllldad produjera al menor costo, for
los tipos y grados de cualificacion requerldos en un plazo

A P o

ajustadas a tareas P y gar
determinado por el si dmico. il do para este fin un personal especialmente formado para ¢! mancjo
de las técnicas p o6gicas mas ad das que formaran hombres por una ensefianza capaz de producir bajo pedido

y en el tiempo requerido especialistas a medida. Tal cual lo expresa Bourdicu Pierre. — Passeron Jean-Claude. La
Reproduccidén Ed. Siglo XX1, México, pp. 232 — 233.
Chomsky Noam.- Dieterich Heinz. Et al La Sociedad Global. Educacion Mercado y Democracia, Ed. Grijalbo,

Meéxico. p. 41.
? Hegel, Citado por Hoyos, Medina, Carlos A. Et, al., en Marco tedrico, Op. Cit.. p. 278.
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Pero las mas de las veces es vista como una simple acumulacién de saberes y de papeles que
acreditan sus cursos y sus aifios de estudio y que segiin su opinién, se convierte en la formacion
de la cual se muestran creyentes y seguros ¢n su prictica y que los lieva a simular que saben y
que conocen aunque no dan cuenta de ello. Lo preocupante seria en quienes se encuentran entre
un sentido y otro porque es de quien poco se sabe y se conoce 1o que piensan y el lenguaje que
poseen dado que pasan inadvertidos en el silencio de su presencia diaria.

Presencia a partir de la cual no se reconocen como intelectuales ** en formacién, porque en su
3 P

opinién se limitan sélo a un proceso de ensefianza — aprendizaje en donde el maestro enseiia y
i que creen fielmente muchas veces sin cuestionarlo, sin dudar de él.

ellos aprenden, proceso cn ¢
sin tensionarlo, para que hable lo que ha callado, lo que no ha dicho, lo que le da razén de ser.

Pero creen en él porque en la opiniéon comtin a todos existe la creencia de que lo educativo tiene
que ver con ello Unicamente y en ocasiones por comodidad. porque guardar silencio a la espera
de lo otro puede resultar mas facil que pensar, que crear un discurso que exprese, que dialogue.
que narre, que consense, que posibilite la comprension de si y de los otros y que lleve a un
caricter practico, didactico, filosofico, e historico, etc.

Guardar silencio o en todo caso hablar desde la opinion de lo que les late, les suena bien. es la
onda, esta padre, suena bonito, todos lo dicen, todos lo hablan como una moda. moda que * no
encubre sino el secreto del vac:o v la aceleracion de los tiempos de consumo, el despilfarro, la
ornamentacion y la apariencia. ' "3 * Apariencia que parece estarse constituyendo como lo real en
la vida cotidiana, vida cotidiana que tiene que ver con todo lo que se dice escolar y extraescolar
pero que se plantea como aislado con los discursos y con las practicas discursivas que se mucven
entorno a plantcamientos que minimamente las desprenden del sentido comun y de la creencia.

“ se confunde para nosotros con la realidad

Creencia que de acuerdo con José Ortega y Gasset

misma, son nuestro mundo y nuestro ser, porque las ideas y las ocurrencias, las producimos, las
. 55 p

3 sto

sostenemos, las discutimos, las propagamos y hasta somos capaces de morir por ellas.

evidencia la adecuaciéon que tanto las estructuras de produccion salariales, como las educativas
tienen con las transnacionales Neoliberales para que el desarrollo sea generado bajo la bandera
de la productividad que los gerentes de Ia globalizaciéon han convertido en un verdadero fetiche,
tétem o Dios, pues de lo que se trata es de establecer una verdad absoluta que no permite la
interrogante menos el plebiscito de los afectados a los cuales posibilita un nivel de vida material

menor a cambio de una ardua intensidad de trabajo.

33 Se alude al intelectual no como aquel que es pensado como el que sirve al poder, sino como aquel que lo utiliza
i e tiene algo que hacer; como aquel intelectual dei que habla

para hacer con ¢l y de €l una g 1 en donde

Foucault, Michel. En Microfisica del poder. Ediciones la Piqueta, Madrid, 1979.

*4 percia, Marcelo. coompllador. El ensayo... Op Cit., p. 149. La sub_,envudad en éste libro es vnsla como una

experiencia que se p en la y abarrotada, en la ia que calla, h callar, que

ante la expresion de los otros no iende que se 'a en lucha porque pmce desbordarse ante las

percepciones que hace. Se ve asi mismo una subjetividad que puede estar ida pero que puede secr capaz
al i inario que le pl; la ia en dioses,

de crear con los otros sentidos en donde no se
mitos, etc.. sino en la creacién y por ende, la liberacién de ésta.
3% Ortega y Gasset, José. /deas y Creencias. Coleccién Austral, Ed. Espasa, Madrid, 1940, p. 19.
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Con la globalizacién la cual arraiga ideas de progreso, utilidad, tecnicismo y pragmatismo
se esta cristalizando mentalmente a los pedagogos para que no se coloquen en su realidad y al no
acercarse a ésta se cierren en su formacion a la acumulacion de papeles o documentos que avalen
su priactica o que les aporten ciertos beneficios pero estos materiales cerrandose a una prictica en
donde muestran poca o aveces nula posibilidad de exponer las teorias que sustentan su formacion
¥y su practica pedagogica y no solo las teorias, sino la didactica que realizan con respecto a ellas,
el sentido histdrico, filosofico y formativo que le dan etc.

Por lo que con cllo estan terminando por contribuir a las opiniones y creencias de los tecnécratas
respecto a formar identidades especializadas. Pues se conforman o al menos sc encuentran
satisfechos con su especializacion en la cultura.*® Cultura que se encuentra ceilida diria Roger
Bartra *...por ¢l conjunto de redes imaginarias. de poder que definen las formas de subjetividad,
socialmente aceptadas y que suelen ser consideradas como la expresion mds elaborada de la
cultura nacional. Se trata de un proceso mediante el cual la sociedad mexicana produce los
sufetos de su propia cultura nacionual. como criaturas mitologicas, y literarias generadas en ¢l
contexto de una subjetividad histéricamente determinada. que no ¢s_solo un lugar de creatividad
yde liberacion, sino también de subyugacion, y emprisionamicnto.

De liberacion en tanto que el sujeto no se somete a la opiniones o a las creencias que lo quieren
conformar como un prototipo o como un clon reproductor de lo dado, sino ante lo dado comienza
a pensar como posibilidad en ¢l dandose y en €l por darse, para ante cllo creativamente pensar
un contrasentido formativo que le de razén de ser y que al mismo tiempo le lleve a construir
nuevas formas de intervenciéon en su practica pedagégica, practica en donde es necesario e
indispensable que comprenda que ésta no se cierra a lo escolar. pero que asi se lo han hecho
creer al desvincularlo de lo extraescolar que mas que extra se puede pensar como un vinculo que
de manera integral forman cierto tipo de subjetividad. subjetividad que se hace explicita en las
opiniones y en las creencias en lo que habla, en lo que narra. etc. Pcro también es de
emprisionamiento en tanto somecte su subjetividad a las opiniones y a las creencias de los que se
dicen poseedores del conocimiento y en tanto no ia deja ser.

3¢ No se muestra sorprcndemc que desde esta pcrspecuva la cultura aparezca de acuerdo con Edgar Morin, como *

dislocada de un lado idades y quc no sabe coneclarse a la fuentes verificadoras ( las Ciencias )
ni a las fi del imiento (los dios de ion) y que en ello reflexione en el vacio, para
sélo plantearse como una cultura cientifica que por principio, método y estructura es incapaz de concebir los
probilemas de conjunto y de reflexionar por si misma. Al ser una cul del la novedad pero que no
dispone de los medios de integracion y reflexion ( Ilmlléndose a apelar a per H entrev dos).
Debido a ello es que por todas partes reinan las ideas g h un poco y ruid Ante el tipo de

T i o de fosis que se vive por ia lelewslon. la cultura, paso al nivel de la acumulacion o de la
infor i6n y no esta tr diendo al nivel de la for ion, en este ido — diria Giovanni Sartori— mas que de

cultura se tendria que estar hablando ** de una cultura de 1a incultura y a si mismo de atrofia y de pobreza cultural "¢

Citado por Sartori, Giovanni omo Videns. Ed. Aguilar, p. 39. Se trata entonces de la Cultura no como riqueza
formativa o Bildung, humanismo, sino como acumulaclén de saberes. de titulos, de conocimientos o como

ignorancia permitida, pensamiento atrofiado, rigidizado ante la p ble de la percza mental, como
caracteristica articuladora de la amnesia hlslérlca que en conjunto ie dan la i en este ala
subjetividad. Subjetividad que se muestra esada de lo p i de ir su di Ia opinio

genemllzada le dice que con ello ni se involucre ni se preocupe que para eso ya hay alguien que lo harﬁ

Bartra, Roger. La jaula de la melancolia. Identidad y metamorfosis del Mexicano. Ed. Grijalbo, p. 16.
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De ahi que se piense que uno de los problemas sociales y por ende culturales mas frecuentes
ha sido la edificacién de un sistema social en el que sc confunden los ideales, las mitologias
legitimadoras con lo simbélico, con la realidad inmediata. Para conformar una sociedad que
hace de sus crcencias, dc sus opiniones y de sus convicciones en lugar de algo creado
socialmente, dogmas o algo exterior legado por fuerzas, poderes y potencias suprahumanas,
Dios, naturaleza, razon. técnica, etc. En este esquema de pensamiento los elementos imaginarios
invaden peligrosamente la conciencia social privando a lo social de la conciencia y
distancidndola por tanto de la critica frente a las tendencias positivistas de progreso. eficiencia,
eficacia, calidad., consumo, utilidad y de la performatividad caracteristica clave de la
posmodernidad segiin Lyotard y otros posmodernos, como antc las opiniones y creencias que en
muchos casos se plantean como absurdas pero que sc dicen o que se escuchan con agrado y que

no obstante se defienden mas que a las teorias.

En este sentido al permanecer y al dejar que su pensamiento permanezca en una situacion rigida,
cerrada a la realidad y a lo que en ella acontece, estan crecando lenguajes. experiencias y en si
formas de vida, quc no les permiten el reconocimicnto de la experiencia de si, ni por tanto el
reconocimiento o la comprension intersubjetiva de los otros, por ende ni de su practica o de la
realidad que precisa de los sujetos una lectura critica y una urgente intervencion. Y por tanto al
ser capaces los pedagogos pero al no querer estructurar alternativas posibles en teoria y en su
practica pedagogica la situacion que viven no les abre mas posibilidades de estudio. ademas de
que son enviados para que la escuela los eduque no sélo en cuanto a conocimientos sino para la
vida aparte de que las mediaciones les obstaculizan cada vez mas en su proyecto pedagdgico.
Responsabilidad enorme para la cual la escuela no ha sido preparada pero de la cual parece tiene
que dar cuenta. De ahi que algunos pedagogos se muestren no preparados por lo que por ciernas
causas terminan por simular que si lo estdan y al simular ocultan la ignorancia que respecto a su
formacién aflora en su lenguaje. en los conocimientos que tienen y en la practica pedagégica en
donde no se posibilita en si y en los otros, la reflexién y la lectura de la realidad para acercarse e

intervenir en ella.

Dado que a través de dicha practica minimamente se ha generado la posibilidad de algun tipo de
relacion reflexiva como ciena conciencia de si. debido principalmente a las formas normativa y
descriptivamente definidas de relacion que desarrolla o que construye con la pretension de que
en dicha practica los sujetos logren establecer una relacion consigo mismos pero distorsionada
para que no alcancen la constitucion de la experiencia de si, experiencia en donde existe la
posibilidad de que los sujetos reflexionen sobre su propio modo de ser, lo puedan comunicar e

interrogarse respecto al otro.

Y ello se genera a través de reproducir en el aula un discurso que se dice es de discusién, pero
que no es mas que mera repeticion o de silencio ante la presencia y el discurso del profesor, de
comentarios instintivos, mas que de critica, de interés, cuando nunca se consulto respecto a él, de
motivacion, cuando termina siendo terriblemente aburrido, de anulacién del sujeto porque éste
sélo aparece para agradar y darle gusto al profesor con los discursos y con las teorias que mejor
le agrada o que mejor domina. Discurso que sigue constituyéndose en una relacion normativa de
autoridad y de poder mas que de empatia y de dialogo conformando subjetividades que mezclan
por un lado situaciones impositivas, comprensivas, autoritarias, liberales, etc.
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Asi, el aula como el espacio cotidiano comienza a ser un lugar en donde se reflexiona poco
Y es minima la trascendencia a un nivel significativo que posibilite la construccién de conceptos
o la intervencién que posibilite otros cédigos cullurales en lo pedagégico. Estos elementos son
esenciales en la conformaciéon de la subjetividad®® porque se parte de la idea de que la
constitucion del sujeto de acuerdo con Adriana Puiggros ©  Siempre tieme lugar
intersubjetivamente, a través y en relacion con los otros, incluvendo a uno mismo, quicnes
pueden ser objeto para uno o sujetos para los cuales uno es objeto. Como destaco Hegel (...) La
autoconciencia existe solamente siendo reconocido. El sentido intuitivo sobre uno mismo como
agente coherente y auténomo paradojicamente depende de ser reconocido como tal por los
otros. ™"
El reconocimiento del pedagogo a través de la relacion con el otro en la practica pedagégica se
encuentra limitado o quiza hasta anulado en ¢l sentido de que ésta se sigue generando en muchos
casos de manera normativa a partir del orden, control y disciplina y a partir de las creencias que
con la experiencia han conformado idealmente a los sujetos. Sujetos que pareciera ser tienen
presencia pero escasamente esencia. tal vez porque le han dado valor y sentido tanto institucional
como socialmente, un sentido en donde la repeticion, la costumbre, la rutina, lo mismo, lo dec
siempre, los llevan a sélo entregar trabajos y cumplir con lo que se les pide y al maestro a seguir
un programa. repartir antologias. evaluar, pasar lista, repetir discursos de generacion en
generacion y cumplir con lo que la institucion le solicite, aunque la exigencia del llamado Nuevo
plan de estudios le exija tomar y asumir otra actitud frente a éste v por ende frente a los sujetos,
sujetos de presencia y escncia real y ya no ideal. Desde esta 6ptica la actividad formativa aparece
totalmente como racionalizada, es decir, intimamente ligada al calculo, la previsibilidad y el
control y control ya no tnicamente de las cosas sino también y fundamentalmente de los sujetos.
Estas aﬂn-nacmnes tienen que ver con las instancias que se encuentran detras como las

msutucxones

3 La subjetividad consiste en una determinada articulacién de tiempo y de espacio que posibilita vertientes
histérico — culturales. por lo que cuando a ella se alude se le hace referencia como aquella que da surgimiento al
sentido pero s6lo desde el momento en e¢i que se articula a ciertos referentes histérico - cuiturales que le dan razén

de ser en el tiempo — espacio.
Pulggros Adriana. Velver a Educar. Ed. Ariel, p.155.

e la socnedad se conforma como 1l a parur dc las diversas instituciones quc le dan razén de ser, “instituciones

istrativas, gremiales, gube. e / religi las cuales i alasy X idicndole
ser. de ahi que un porcentaje alto de jovenes se vean obligados para poder wwr a somelerse a e\'le tipo dc
eslrur:mrav cadur:a.v que arentan contra su autorrealizacion ) que en dran la Vv ia
Ob indol. a vivir repr do roles que les de.mgradan » que a pr.-.mr de ello, termman
upoderdndose de su propio yo. Por ello es que se dice que los jo porel -ados. nadic
se da a conocer en lo que es sino en lo que aparentan Es por ello. que descargan en ellas la responsabilidad de
asumir sus propias decisiones ™ *° Citado por Gutiérrez E. Francisco. En La escuela Tradiciomal. Ed. Humanitas,
Buenos Aires, 1974, pp. 18 — 19. Las instituciones desde la mirada de Francisco Gutiérrez han pasado a ser aqucllos
espacios de significacion colectiva, pues son zonas imaginarias que reunen ] . Pra j signos,
redes de significacién simbdlica, a través de las cuales las personas Iagran itui asi mi
asideros de identificacion, pero al mismo tiempo individuali. sus expr Son nmc (odo espacios que se

construyen a través de practicas pero ellas también dewenen de rituales i estr
caducas que no ftr iten identif pucs di. bl las instituci han do a ser i

instituidos, espacios en donde la simulacion se presenta como uno de los idos de la ion, en este ido, la

simulacién se vuelve una cuestion basica en el dese! v de la cul diaria porque se en diversos

rengloncs de la vida. Y en ese relato llamado posmoderno se anticula, se deja ver de manera mas clara y con mayor

idad es bajada por los dios de que un lugar primordial y no sélo en el espacio

i estos son administrados diria Jovanni

bolico e imaginario,

fisico sino de manera alarmante en el esp
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Instituciones que forman parte de dichas instancias que observan y evalian el desempeiio
profesional. que aunque si bien no obliga si impone formas de legitimacion del trabajo docente;
por otro lado esta la misma institucion pero inscrita en un proyecto mucho mas amplio que es el
proyecto del control Estatal. Aqui la institucién aparece como parte de la racionalidad del Estado
cuyas finalidades estan en el terreno de la reproduccion y en el no-reconocimiento del sujeto ya
sea éste docente o alumno, en la masificacién y en Ia transmisiéon de saberes netamente
instrumentales que las mas de las veces los pedagogos no alcanzan a percibir no porque no los
vivan cotidianamente sino porquc carecen de los elementos tedricos necesarios, asi como de una
actitud epistémica y critica para poder identificarlos o tal vez porque da mayor seguridad

continuar bajo la tutela de los otros.

Estos factores determinan en buena medida la cotidiancidad del pedagogo, cotidianeidad en ia
que estos s¢ ven en la necesidad de ajustar o reducir su actitud profesional al manejo técnico —
instrumental. Vinculado a que la génesis del discurso proviene fundamentalmente de una
formacioén racional moderna mezciada con aspectos hibridos tradicionales. Por lo que de manera
general. si es preciso sefialar que el pedagogo en este proceso de transicién no tiene un discurso
propio pucs mas bien se ha posesionado de uno que ha sido conformado sobre la base del
discurso oficial, de la mezcla de diversas teorias que le confunden de tal manera que no sabe con
claridad cudles utiliza en su didactica y sobre todo que le confunden respecto a la metodologia, a
las técnicas y a los procesos de construccion de conocimiento en la pedagogia

El problema es que algunos pedagogos no estan construyendo por si mismos sus contenidos
formativos pues prefieren consumirlos ya elaborados, como seguir bajo la tutela de los otros. Sin
embargo esta conformaciéon no es una real construccion del discurso sino mas bien una
repeticion o descripcion de lenguajes. Lenguajes a través de los cuales algunos pedagogos
repiten discursos acriticamente al llenarse de conceptos oficialistas, de opiniones de quienes les
imparten el curso de induccion, de comentarios o rumores que escuchan pero en realidad dichos
conceptos s¢ encuentran vacios, sin un sustento mas amplio que permitan su encuentro y debate

en v fuera del aula.

sin cullura medios que han tenido pocas décadas para c:ear un
ol

Sartori, * por la subcultura, por p

pensamiento insipido, un clima culrural de lycr ejércitos de nulos menlale: En su

libro Home... Op. Cit., p. 38. La creacién de ese pensamiento msipldo. de la confuslén 1 que idi:

se vive y que trasciende a todos los espacios por los que tr los esta haciend: de estos, sujetos
ala iocridad, al individ alos

sujetados, atados a lo otro y asi, atados a la tutela, atados al confor
dades, al no pensar, a la rapido y facil. Partiendo de ello se plantea intercsante

habi ala e. a las i
saber como tanto la per como ¢l con estos dios y Ja exp por largo ti en lo
digital, esla Hevando a los sujetos a ** exponerse a una reforma de Ia i ia, que se s en una
de la mirada :obra el do. en una ab. 5 bi: ! del p i chha
abstraccion se puede s i como la 5n del hombre, de su vida, y su funda u /e
Javor de las repr 7 itales. ” *° Citado por Touraine Alain. En La era de los c‘mas en _Internet. Ed
ideia, p. 143. La red ién de la i ia, de lo simbdélico no ha sido mas que una reduccién abismal que el
hombre mismo esta terminand por i en tanto siga justificando su existir, tal cual le esta

dando existencia.
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Pese a todo ello y contrariamente con toda la pretensién que se ha tenido por paralizar o
rigidizar el pensamiento del pedagogo para que éste no construya lenguajes, discursos y practicas
pedagdgicas en donde exista la posibilidad de que piensen, reflexionen y lean Jla realidad. Se ha
visto limitado en ¢l aula principalmente en la universitarin porque es en donde algunos
pedagogos han encontrado posibles alternativas y no sélo de resistencia sino incluso y Jo mas
importante. de creacion de pensamicento que posibilita la constitucion de si a partir de su
interrelacién con los otros, asi como el reconocimiento, analisis y por tanto la transformacién de

su prictica pedagdgica.

Transformacion que los hu llevado necesariamente a buscar mecjores formas o alternativas de
formacion para si y para los otros; formacion que ha implicado mayor esfuerzo por la posibilidad
de que estos se piensen y picnsen la realidad y activen su potencialidad para transformarla pero
fundamentalmente para que construyan discursos y pricticas que los lleven por si mismos. que
los lleven no solo a resistirse: sino a romper con pensamientos colonizados para dar apertura a
pensamientos desde su contexto, de posibilidad, de proyecto personal ¢ intersubjetivo. El aula,
recobra sentido e importancia esencial para ¢l pedagogo porque ahi tiene la posibilidad de liberar
su subjetividad o de paralizarla. de liberarla frente a la nausea o los ascos cotidianos que median
entre él, la formacion y la cultura®' o de paralizarla en tanto la nausea se convierte en el platillo
que se tiene y se debe comer para tener licno el estomago y el pensamiento con algo que aporte

seguridad al egresar.

El aula se convierte asi en el lugar que socialmente o frente a la otredad le da cierto
reconocimiento a los pedagogos. reconocimiento en ¢l que necesariamente precisan trabajar
desde si mismos para inducir a los otros a ello. pero que no sélo le da reconocimiento sino
incluso a través del cual tienen necesariamente que reflexionar respecto a su practica pedagodgica
y didactica para no hacer de ellas mera repeticion o cualquier cosa. Indudablcmente que el
trabajo didactico y pedagdgico precisa del trabajo primero consigo mismo, sobre todo cuando se
considera de acuerdo con Ferry Gilles que * Formarse no puede ser mas que un trabajo sobre si

mismo, libremente imaginado. deseado ) perseguido. realizado a través de medios que se
ofrecen 6 que urno mismo se procura. “6% pero cuando éste esfuerzo en el aula no se refleja. se

muestra como un desaliento para los pedagogos.
Ciertos pedagogos parecen no estar del todo conscicntes de que * la _formacion humana esii
3 5 iy,

potenciada por la reflexion como prdctica social, que le ibilita al . fquirir
conciencia de si mismo, como consecuencia del reconocimiento del otro. "'’

¢! EI término de cultura tiene una proceden. que se le asigna del latin, colere, “cultivar” y también “honrar’
aunque se cree o se considera que en un princi |o ésta habia sido pensada como el culto u honor que sc¢ otorglba a
los dioses, ello ha cambiado tanto con los Con losr se izaria como cultivo de jos P

En el Renacimiento se le consxderana como ennquecnmlenlo del espiritu, con la modemidad en su ctapa
id I cool light o del consumo.

tecnocrunca. como cultura ind dayenlap d una

©? Ferry, Gilles. Pedagogiu de la Formacion. Formacnén de formadores.

de Filosofia y Letras. 1997, p, 67.
¢ Freire, Paulo. Citado en la tesis de * la formacién Docente * p.59
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Formacién cuya esencia se le atribuye a la pedagogia y frente a la cual el pedagogo no se
estd valiendo en su practica pedagogica del lenguaje como el elemento articulador entre él y el
conocimiento; pues esta anulando la nocion de que * la formacion depende de la posibilidad de
interrogacion, de didlogo, didlogo que supone la existencia y el reconocimiento del otro. ned y
si no lo comprenden es porque se sufre un nivel de crisis formativa que se ha gestado desde los
primeros aitos pero que en cada nivel s¢ acrecienta mas; principalmente cuando se tiene esa idea
arraigada de que “ la_formacion se define en términos de programas. de arios de escolaridad y de
obtencicn de titulos™ “*ldea o creencia® con la que algunos pedagogos no rompen. pues no
tienen claro que “/a pgdagugm. es una reflexion reorico — prdactica, que trata de responder a
problemas prdcticos ®” idea que no sc ha tratado de hacer significativa a partir de la discusién o
de una problemadtica concreta construida en el discurso pero vinculada a la practica, ello
necesariamente lleva a la conformacion de una identidad pedagdgica que en aula cotidianamente
apela a las apariencias. a una subjetividad descentrada quc se encuentra limitada a ciertos
aspectos del conocimiento y a una actividad racional que se manifiesta con arreglo a fines de
todos los imperativos de lo 1til, lo eficiente y lo productivo, desinteresandolo de la problematica
real escolar y social. que en la simulacion, en la justificaciéon y en el agradar a las tulelas le da

sentido a la formacion.

Simulacién que sc vincula o se articula a la obediencia ciega como lo plantea Marcelo Percia
el que obedece ciegamente, se halla poseido por una creencia, la obediencia
ciega, es una de las figuras, que ofrece el poder para cautivar el deseo. Pero no se trata de un
objeto mds. es una modalidad de lazo social gque produce la subjetividad ™ La subjetividad es
la que se plantea desde esta perspectiva como aquella que hace que el sujeto obedezca. se

ometa, se normalice. ante las creencias que conforman la realidad. Lo que lleva a pensar que si
la subjetividad es la que parece estar siendo enclaustrada en las creencias y no soélo por los otros.
por el imaginario. por los relatos y metarelatos sino incluso por el mismo sujeto. es necesario
sino es que indispensable plantearse las prcgunms entorno a los sujetos pues se muestra un tanto
necesario sobre todo cuando se alude al sujeto®” de pedagogia.

cuando dice que **

** Ibidem, p. 60

&% Ferry, Gilles. Pedagogia... Op. Cit.. p. 17
®¢ Las creencias del progreso, de la ciencia. de la técnica, de la racionalidad economica, dv la pedagogia como

ciencia de la educacion. del titulo como obtencion de reconocimiento social, del prestigio de las carreras técnicas, de
la formacién como acumulacion de saberes, del estado, padre, maestro, novio, como p d det
conocimiento y del poder de los tecnécratas empresariales como los salvadores de Ia crisis econémica, etc., hacen
ver que aunque nosotros no las producimos estamos en ellas pues constituyen la base de nuestra vida y el terreno
sobre el quec ésta Cr ias que al ise como tales nos ponen delante lo que para nosotros es la
realidad misma. de ahi que en ellas terminamos moviéndonos y conformandonos en lo que somos o quiza en lo

aparentamos o simulamos ser,
tbidem, p. 80.

¢8 percia. Marcelo. El ensayo... Op. Cit.. p.201.
“® porque hay algo que asumir y discutir que son dos rasgos desconcertantes que han caracterizado a América

primero que es un continente fecundo en crear discursos pero que carecen de sujetos.

Latina - como a la pedagogia, -

Creamos tantos discursos que nos saturamos de ellos pero aniquil a los suj pues estos en los
ientos y en do lugar que pr las diaci que tienen frente a si muchos sujetos no las

rcconocen como tales porque no estdn a la altura de los grandes dlscursos, lo que es un gran problema porque ocurre

que la historia no se construye con di: que de pues estos son los que construyen los

discursos. El balance nos pone alerta acerca de la gran lgnorancm existente sobre un tema central. Se tiene un

conocimiento del sujeto fragmentado Ppero ocurre que lo fr no es el sujeto por defmclén exige

i para ser do en su jidad. EI fe

un conocimicnto total pero total como exi e

TESIS CON 36
FALLA DE URIGEN




Y al hacerlo no se tienc claro de qué sujeto se esta hablando. Preocupacién epistémica
fundamental pero no sdlo epistémica, también filoséfica, ética, didactica, ete.

La capacidad de los pedagogo para colocarse en el contexto y comprender la colonizacion mental
que con ellos el imaginario cotidiano esta haciendo es un desafio tanto en el plano de la
investigacion como en el de la formacion™. Porque es necesario y eso nadie lo puede negar que
es importante la formacién praxica para que la gente sea capaz de pensar su momento, no de
explicarlo. La explicacion viene después porque si es capaz de pensar podra explicar, por cuanto
se capacita a la gente en explicar en circunstancias que a_veces esa capacidad de explicacién
anula la capacidad de pensar, la capacidad de conciencia,”’ la pregunta entonces es ;En estos
momentos los pedagogos tienen conciencia de lo que estdn viviendo?, ;Tiencn conciencia de su
conciencia?, ;ticnen lenguaje?, ;tienen identidad?. ;Sabran el momento historico que viven?, sel
sentido que éste le esta dando a su vida?. Interrogantes que en la construccidn necesitan velar
respuestas posibles pero que aun sin tenerlas es obvio que los pedagogos cuando piensan lo
hacen pero encajonados dentro de limites disciplinarios que no son capaces de romper. Pues de
haberlo hecho, el pcnsm’nicmo"y el lenguaje les harian hablar desde construcciones conceptuales,
articulados en una totalidad,’” lo que minimamente pocos estan haciendo pero que al hacerlo
abren caminos de utopia para los sujetos de pedagogia que los imaginarios pedagoégicos en la

préictica cierran cada vez mas.

del sujeto social de pedagogia es uno de los problemas desafiantes centrales si se quicre entender lo que esta
pasando hoy dia en el ambito pedagogico, sobretodo si se quiere saber que puede pasar a partir de la coyuntura

acxual para no caer en un mero diagnostico y conformarnos con él.
“ La presencia de los otros en la formacién es imprescindible debido a que desde la pers ectiva humanista, la
formacion es vista de acuerdo con Hegel como * conocimicnto de Jl mismo, en el otro™ ' Larrosa, Jorge. En
i ici Novedades Educativas,

Pedagogia profana. Estudios sobre lenguaje. subjetividad, for
Buenos Aires, México, 2000, p. 278. Pero ya no sélo es necesario conocemos a nosotros mismos
comprometernos, responsabilizarnos. asumimos y cuidamos de si y de los otros, - como
convcmmos en lo que de verdad somos. No en lo que quieren que seamos. En este sentido, La idea de formacion no
se en fi idn de su fin, en los términos del estado final, sino como un proceso pensado
siempre como avenlura. como algo no plancado y no anuclpado, una aventura en la que puede ocurrir cualquier cosa

y en la que no se sabe a donde se va llegar, ni si quicra si se va llevar a alguna parte., Pero, como llegar a la
formacién si nuestro pensamiento no ha sido capaz de denunciar la apariencia Yy li ese velo que
i icol |

cubre Ias cosas y que también se interpone entre p y o
con resp a o que somos, seremos, son los otros y es la formacion. De ahi quc s¢ consxdcm quc

es imprescindible trabajar cotidianamente y no sé6lo desde el aula para d uir el de la

habitus con el que se le ha impuesto, - dirfa Bourdieu - ** un sistema de disposiciones adguiridas por " medio del

aprendizaje implicito o explicito, que funciona como un sistema de esquemas generadores. que engendra
estrategias, conforme a los intereses objetivos de sus autores. " ° Bourdieu, Pierre. Sociologia y culmra. Ed. Siglo

ia Foucault, para

XXI, 1990, México, p. 141.
7! La conciencia. Se plantea como una vision del propuo su_yelo en tanto ésta Ie ibili un vector epi logi
es decir un sentido hacia horizontes de intervencion p que de ar 1 i todas las

dolo como sujeto histérico. Es

de la realidad que en su devenir histérico s¢
una visién cuyo sentido lo acerca dialécticamente a la expcrlencm de s, al reconocimiento de los otros y del mundo

vital en tanto se recupcra la intimidad perdida entre pensamiento y lenguaje, sujeto y espiritu, conciencia tedrica y

concjencia practica.
2 Si se id que la b no significa la enumeracién de * todas lns cosas™ sino la construccién de una
i de ido; se tendria que prcclsar que cunstrulr una le a 1, un recone de la
realidad a panlr del cual se bl las ar [} ias para dar de un hecho y expllcarlo (quiza
ion de una tid,

se podria decir comprenderlo) y para afrontarlo como la constr
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1. NOSTALGIA DE UN PASADO PERDIDO.

1,1, GENESIS DEL PENSAMIENTO Y LENGUAJE DE UN SUJETO DESCONOCIDO:
EN LA CONFORMACION DE UN NUEVO IMAGINARIO SOCIAL.
Despertar a  la historia. significa adquirir
C i ia de nuecstea si idid. M de reposo
untes de entregarnos al hacer. El hombre me parece no esia
i historia porque en cada hombre late [n posibilidad de ser
volver a ser otro hombre.

tamente de
Octavio Paz.

El relato en su calidad de narrativa nos traslada en una dialecticidad de acontecimientos que nos
invitan a movernos y a reconocer desde un pasado perdido en ¢l pensamiento y ¢n el lenguaje de
los sujetos del presente a los sujetos que conformaron una forma de vida muy peculiar y un tanto
particular, permite asimismo adentrarse a partir de un analisis histérico en el pasado. pero
adentrarse para narrar la presencia de un sujeto con pensamiento. lenguaje ¢ identidad que le
daba distincién frente a los otros y al narrarlo dar cuenta de un momento de ruptura. Aungue la
ruptura siempre en todo momento y en todo lugar esti presente es necesario recuperar aquelios
cn donde se le piensa ha construido mayores obstaculos para el pensamiento y para el quehacer

formativo.

Asi, despertar cn el presente a la historia de los antiguos mexicanos e¢s como recibir una
invitacion para reconocer frente a la narrativa lo que a partir de ellos se ha hecho y lo que se esta
siendo en el presente. Invitacion que nos traslada en el retorno pero en el retorno para volver a
conformarnos en un llamado en donde la tradicion convoca a la reflexion. a pensar en el “que™
antes de entregarnos al hacer para que el hacer se asuma como un quehacer ecsencialmente
pedagdgico, sobre todo cuando hay un reconocimiento especial respecto a que “Un pueblo que se
desprende de su pasado se deshace.” 7 De ahi la necesidad e importancia por recuperar la
historia™ para dar lectura al presente. El momento de reflexion del quehacer pedagégico nos
Heva a una época que aunque cuenta ya con larga tradicion histdrica despierta nuevamente
heridas por demas antiguas que en el recuerdo de lo humano no dejan de lesionar marcado
sentidos ¥ nuestra propia existencia. El momento de reflexion necesario y no sélo en este
momento nos convoca como sujetos de formacion mexicanos a adquirir conciencia de nuestra
singularidad, de nuestra mismisidad, de lo que somos, para tener mayor claridad respecto a lo
que estamos siendo. Porque nuestra mismisidad o identidad como mexicanos parece que en éste
momento “* flota en el aire. Y digo que flota, porque no se me=zcla ni se funde con el otro mundo.
el mundo norteamericano, hecho de precision y eficacia. Flota pero no se opone, se balancea.
impulsada por el viento. a veces desgarrada como una nube, otras erguida como un cohete que
asciende. Se arrastra, se pliega. se expande, s¢ contrac, duerme o suefia. hermosura harapicnta.
7

que flora no acaba de ser, no acaba de desaparecer.

7} Basave, Fernandez de! Valle Agustin. Voecacidn y Estilo de México. Fund. de la mexi idad. Ed. Limusa,

Meéxico, 1990, p. 529.
7 Berlin, Isaiah. En: Conira la Corriente. Ensayo sobre historia de las ideas. Fondo de Cultura Econémica. México,

1983. Sefnala repecto a la identidad como para los Judios era importante en tanto estaban conscientes de ésta y en
tanto, estaban empapados de su historia. La conciencia histérica en este sentido era para ellos lo mas imponante

por que era el sentido que les daba continuidad en el tiempo histérico.
* Paz, Octavio. E{ laberinto de la Soledad. Postdata. Vuelia a el laberinto de la soledad. Ed. Fondo de Cultura

Econdémica, México, 1981, p. 13.
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Es un flotar que nos coloca en la historia como un simple estar y no como sujetos de historia
¥ creacién. Pero que ain en el simple estar como sujctos en la historia en nosotros late la
posibilidad de ser o mas exactamente de volver a ser otros. en tanto reconocimiento en el
presente del pasado histérico. De la narrativa de nuestro pasado histérico se cuenta que ante todo
los Mexicanos antiguos eran sujetos de creencias. la creencia en ellos se piensa como sentido de
vida y de muerte, la creencia primera tal vez fue la de su génesis, para Aristoteles, la génesis de
algo ** es un camino para el conocimiento del ser y del valer.”™ ™
Se piensa quizd un tanto curioso y porque no extrafio que en la génesis de éste pueblo se haya
gestado una posible polémicu aunque no se sabe si tan incesante — haciendo una analogia como
la que plantearian afios mas tarde Mardones y Ursua, - quizd se pucda pensar en una polémica no
sé, llamémosla por atribuirle un nombre polémica prehistorica. polémica antigua que es
necesario considerar porque las dos posturas mas fucrtes en las que se centraban los aztecas”’ le
dan sentido a su existencia y a su vida. Asi, micntras algunos aztecas se inclinaban por una
vision mistico — guerrcra del mundo y de la vida, habia quiencs se empefiaban por encontrar el
simbolismo oculto de las cosas, para dar nueva vida y significado al mensaje de su gran

sacerdote Quetzalcoatl.

7 Gadamer, Hans-Georg. Verdad .. Op. Cit.. p. 518.
77 Gillespie, D. Susan. En su libro . Los reves azrecas. L.a construccién del gobierno en la historia mexica. Ed. Siglo

XXI. Coleccion América Nuestra, 1993. Precisa con mayor claridad como Jos diferentes pueblos conservan
tradiciones histéricas orales de gran antigliedad que fueron escritas después de la conquista espafola en el siglo
XVI. Aztcca es un término gendrico que se refiere a una seric de ciudades - estado agrarias culturalmente
emparentadas situadas alrededor del lago de Texcoco en el valle de México. Los aztecas nunca desarrollaron un
verdadero sistema de escritura pero si tenian un sistema de registro que el leaba simbolos p iCos escritos en
libros de papel, asf conservaban tradiciones histéricas basadas en un calendario anual solar. Si bien ninguno de los
libros sobrevivié a la conquista ¢l registro de su historia ¥ su cultura no fue inmediatamente destruido y fue en
cambio preservado en textos posteriores escritos tanto por la elite indigena como por los primeros residentes
espaioles ( sobre todo religiosos). El termino azteca se vincula al termino de México que como sefala Gutiérrez
Tibon en su libro Historia_del nombre y de la_fundaciin_de Méxica. Ed. Fondo de Cultura Econémica, México,
1975, obedecit en un primer o aunp iento esotérico cuya interpretacion desde el presente no se hace
posible si dicha visién no se articula a una comprension de ese mundo mitico que fue posible contextualizarlo en ese
y en otro momento por lo lingiistico y mas tarde por lo histérico. Contextuatizar el mundo mitico se vuelve un tanto
necesario sobre todo porque desde éste y a partir de éste, los antiguos mexlcanos ﬁncaron sus creencias. El nombre
de Meéxico obedece a si mismo tal cual lo plantea el autor a un ivo como se le ha creido a
Europa, que con la creacion intelectual del nombre trajo asimismo una forma de identificacién para la construcciéon
de las identidades. Con un sentido que le distingue el autor de este libro nos mueve en la historia para sustentar no
solo el nombre sino como éste llega a fundarse, ademas de que lncorpora como a éste se lc ha pensado. Reconocer
d,

el origen del nombre se plantea sumamente importante el acer €s a un sujcto cuya
historia ha tenido en si y a su alrededor grandcs rupturas por demads histéricas cuyos idos se hacen pr en
el momento actual. Los los idos como especificidad histérica porq nadie su

< hici cto de p 1a hacia diados del siglo XVIII sin

rostro, ni qulenes cran, ni por tanto, de donde venian:
otra posesion mas que la fucrza de voluntad, una voluntad con la que lograron separarse de la tutela de los otros

aunque no de todos porque continuaban con la de los dioses por la sabiduria de estos y por las creencias de vida y
muerte que encontraban en ellos. Sujetos extrafos a la mirada de la otredad y que aun con €sa extrafieza de su
entorno en mcnos de tres s:glos lograron tener la superioridad del México Antiguo a través de una serie de
les a la que vivirian pero al fin y al cabo conqmslas |mpregnadu de todo tipo de
ia fuerte de ] que seguir bajo la tutela de

liand alos dores

P © que no
violencia. En ellas a pi
alguien y ademas que la justificaron
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Esta situacién en donde el versus (Vs) se hace latente polemizando la situacién cotidiana del
conocimiento lleva a pensar que ya desde este momento las posiciones por una postura u otra se
hacian presentes y aunque de manera directa no dejaban ver si estaban dentro de las posturas que
sefalaran tiempo después Mardones y Ursua entorno a las Ciencias del espiritu o a las Ciencias
Naturales en el comprender (Verstehen) o explicar (Erclidren), ello visto desde una mirada mas
actual, mas moderna dirian algunos. Es un hecho que los sujctos del México Antiguo se
colocaban en perspectivas a partir de las cuales pretendian recuperar ciertos elementos que les
dieran significatividad como sujetos pero que al mismo tiempo los llevaran a reconocerse como
sujetos y en ese reconocerse, reconocer su mundo vy su realidad. Para algunos la religion y los
mitos lo hacian por eso se colocaban en una postura mitico — religiosa. Para otros ¢l simbolismo
que se les planteaba era mas profundo y complejo por lo que se colocaban en una postura un
tanto similar al Verstehen, pues consideraban que sélo en la deconstruccion de lo simbélico de
aquello oculto, poco perceptible, se hacia comprensible el mensaje de sus dioses un mensaje oral
lleno de sentido poético y de humanidad.

La idea de los sabios de recuperar el simbolismo y el lenguaje con lo podtico asi como su
existencia, era porque con ello recuperaban su historia y su cultura, porque carecer de ésto les
implicaba no solo cl final de sus vidas sino incluso algo un tanto alarmante. la terminacion
misma del universo. Pues el recuerdo de su pasado y la sabiduria y no sélo de sus codices era la
luz y era el sentido. el sentido que daba comprension a su existencia — en esta existencia en
donde buscaban reconocerse es en donde la conciencia histérica de lo quec habian sido y de lo
que estaban siendo, vinculado a sus tradiciones culiturales les llevé a recuperar aquello que en el
presente empieza a conformarse como una indiferencia compartida. Estos sabios con la
peculiaridad que los hacia diferentes frente a los otros se podrian asumir desde el Verstehen -
siguiendo la analogia- porque la busqueda de la comprension de si. de los otros y de su mundo
era lo que les llevaba a superar las creencias cotidianas - [lamémosle ahora sentido comun — para
construir un lenguaje que hablara con el rostro desde ¢l corazén para dar pie a una nueva

creacion.

Los sabios eran quienes de cierta manera preservaban y estudiaban sus historias y sus doctrinas
las cuales plasmaban con tinta negra y roja en su escritura ideografica porque simbolizaban los
conceptos abstractos de su pensamiento, €l complemento a ello seria la transmision oral y ello lo
implantaron los sabios en los centros de educacién para fijar en la memoria de los estudiantes
toda una serie de textos y comentarios de lo que ya estaba escrito en los codices. Tal método de
ensefanza adoptado luego también por los frailes da cuenta de la forma como en su momento se
dio la practica pedagoégica en los centros prehispanicos de educacion. Prictica a través de la cual
* viendo las imdgenes y ovendo a los maestros recogian en mente v corazon, para toda la vida,
los educandos. el contenido cultural, religioso y literario de las edades perdidas en la niebla del
pasado. " "®*Los discursos y las pliticas de los sabios y de los ancianos estaban planteadas en un
sentido exhortativo a inculcar los principios morales basicos asi como las antiguas doctrinas y

tradiciones.

7% Ledn - Portilla Miguel. Los antiguos Mexicanos. A través de sus Crénicas y Cantares. Ed. Fondo de Cultura

- 1961, México, p. 64. A
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Discursos con gran carga moral que para Nietzsche no han hecho mas que establecer los
canones, la norma. los lineamientos por los que uno puede pensar y actuar y por los que
seguimos pensando y actuando. La ruptura con este pensamicnto se evidencio a partir de la
presencia de otros sabios que muy pronto mostraron su hondo sentido poético, sentido a partir
del cual recrearon lo crecado y le dieron esencia a cantares y poemas que expresaron lo mas
hondo de su pensamiento. Se trata de pequeiios textos en los que van apareciendo preguntas de
hondo sentido filosofico a partir de los cuales experimentaron la necesidad de pensar por si
mismos los grandes problemas pero en especial ¢l de su vida, naciendo con ello el animo por
comenzar a hacerse preguntas respecto a si mismos y al sentido de su existencia en ¢l mundo,
interrogaciones y reflexionces que ponen de manifiesto un pensamiento que reflexiona sobre las
cosas y sobre el hombre mismo hasta llegar a contemplarlos como problema.

Este planteamiento de problemas que los sabios hacian y su reflexion en torno a ellos es quizi lo
que permite afirmar la existencia de un pensamiento filoséfico y quiza hasta planteamientos
epistemologicos, porque la critica del hombre y del mundo aunque en un lenguaje poético cstaba
presente conjugado un poco con la nostalgia, una nostalgia por lo que veian. pero esencialmente

por lo que vivian.

En sus pldticas o discursos mas que inducir a lenguajes y pensamientos con alta carga moral
como lo hicieran algunos sabios pretendian pronunciar un lenguaje noble y cultivado que
exhortaba tanto a hombres como a mujercs a ser dueiios de su rostro y de su corazén. para la
mujer se afiadia todavia otro rasgo mais expresivo pues se decia que ** en su corazén y su rostro
debe brillar la femineidad’ Este hacerse duehios de su rostro. de su corazén y de la femineidad
en el caso de las mujeres que son las mas en la pedagogia ¢s una convocatoria inevitable de ser
aludida en el presente por los pedagogos. porque curiosamente e¢n ello yva hay esencia de
formacion y necesidad de que ésta haga brillar y conformar el dinamismo del yo para que no se
someta a meras identificaciones. para que asi mismo liberen su pensamiento y su cuerpo de la

colonizacion cotidiana

Y se plantea como esencia de formacion porque comienza por dar ruptura con ¢l méiodo
memoristico del conocimiento y de la realidad para dar paso a la comprension de si y del mundo,
ruptura incluso con los pensamientos y con los lenguajes establecidos para conformar otro
lenguaje, un lenguaje cultivado. Asi la presencia de ésto nos lleva a pensar que la formacion
cuenta con gran carga histérica y aunque quiza el concepto y la esencia se recupere con los
alemanes como nos lo hace ver la historia es un hecho que ya desde tiempos antiguos y
especialmente tiempos mexicanos habia quienes la pensaban y la consideraban neccesaria sin
siquiera imaginar o pensar que era formacién y que mas tarde se le conceptualizaria como tal, la
formacién ya estaba presente como una expresion mundo — vida.

La insercién de todos en la cultura era algo imprescindible, como cierta preparaciéon que
especificara o que se sabia hacer, asi como la misién que cada uno tenia dentro de la cultura;
ésto se pensaba asi porque se creia y eh ahi de nuevo las creencias, que al estar insertado en la
cultura el hombre llegaba a conocer sus ideales y a recibir la inspiracion de los mismos para dar
sentido a sus creaciones. lo que vinculado a su preparacion o capacitacion técnica los llevaria a
ser seres que saben pero ante todo seres que dialogan con su propio corazén.

™ Ibidem, p. 146.
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El saber ser y el saber hacer comienzan a tener sentido mas que como un vinculo como un
did-logo en donde la presencia de los dos se hace sumamente necesaria, esencialmente cuando en
conjuncién le van dando identidad y razén dc ser a los sujetos. Did-logo en donde uno se
examina, sc interioriza, se cuestiona. se interroga o interroga como lo hiciera Socrates. quien nos
mostré ese amor y busqueda por el conocimiento. En el mundo nahuatl sobre todo el poético se
tenia constantemente presente a la persona cn el conocimiento pucs se pretendia ante todo
humanizarla desde su corazén para hacer mas sabio su rostro y descubrir su raiz o identidad. Por
ello es que no les intercsaba la mera contemplacion de lo que cran sino la posesion interior de si
porque ello les daba sentido a su rostro y por ende a su corazon. “Un hambrcgpuudu hacerse a si
mismo verdadero, si es capaz de entonar un canto v cultivar nuevas flores.”™ " entonar un canto
implicaria pensar y el pensar conllevaria el cultivo para hablar con un lenguaje portador de
sentido que en la praxis cultivara otras intervenciones. Scntido que sin embargo mas tarde se
perderia con la llegada de los espaiioles quienes al llegar a México encontraron conformadas
ciertas civilizaciones un tanto complejas y que tal vez por la complcjidad que les rodeaba
prefiricron no buscar mais alla de lo no conocido por la apariencia. por los sentidos, por aquello
percibido en su primer acercamiento, en su primer contacto con los aztecas. el altimo grupo que
se establecio en el valle de México.

Cuando Moctezuma le abrié las puertas de Tenochtitlan a los espaiioles®'- como mas tarde lo
harian los presidentes de México a los empresarios- y recibié a Cortés con presentes. los aztecas
perdieron la partida aunque la gran traicion con la que comienza la historia de México no es la de
los tlaxcaltecas, ni la de Moctezuma y su grupo. sino la de los dioses. La llegada de los nuevos
dioses fue interpretada al menos al principio como el fin de una era césmica y el principio de
otra. La llegada de los nuevos dioses generaria en los aztecas un ligero calosfrio por la presencia
de una muerte anunciada en plena juventud®? en donde ésta apenas marchaba hacia la madurez y
hacia su vivencia hecha experiencia.

£ Ibidem, p. 177.
"' Mora Juan M. Gatupcerio. En su libro: Omisiones, Mitos v Mentiras de la _Hisforia Oficial. Ed. Siglo XX1.
Meéxico. 1993. Sefala como en cuestion de la historia de México hay quienes afirman que inicio con la llegada de
los espafioles y que lo anterior a la llegada de estos podria pensarse como la historia de los aztecas, mayas o en un
sentido mas general y por tanto mas amplio como la historia de los annguus habitantes. pues se piensa que México
al menos como nacién no existio sino hasta p! de la Ello ,forma parte de la historia que se
ha revelado, pero lo que poco se ha dicho es que el primer descubridor de México se piensa que fue Francisco
Herndandez de Coérdoba, quien se cuenta lHego antes que Cortés a tierras mexicanas con tres barcos cuyo lugar de
llegada fue en Yucatin. lugar en donde bati6é con los i mexicanos de la region, combates con los cuales
éste descubridor recibi¢ heridas que le causaron la muerte a su regreso a Cuba. Lo que le impidié regresar, sin
embargo por su viaje tan repentino y Su muerte tan inesperada. de ¢l se sabe muy poco en comparacion a lo que se
comenta en torno a Cortés. Pese a ello no se puede negar que eso ya es historia como la que los aztecas hlclcron y
que mas tarde seria reconocida por el nuevo mundo que estaba frente a ellos. por los

aunque sélo para acumular informacién no para comprender lo que en ella habia.

"2 En su adolescente vida como civilizacion los indigenas sufrieron en 1521 el de la i ficla con
todas las peligrosidades de fijacion definitiva en expr yen P i pucs antes dc ia conquista so6lo
podia hablarse de una multitud inconexa de tribus separadas geogr y abi: las unas de
las otras por tres centenas de idiomas y dialectos, carentes de escritura fi i Desp de la qui el i

espafiol junto con la religion cristiana, ias costumbres y el estilo de vida ian a ituirnos en lo que

somos. Se da comienzo asi a la cultura mestiza de México que no se Amcgro como tal por el amqullamlenlo de las

cosmovusxoncs indigenas y la cosmovnslén espafiola, sino por la en sucesivos, p en
y contradi ios, cr e irreversibles que se vivian. Y que llevaron a que la mexicanidad

conformara la doble géncsis del mexicano- espaffola e india- y a imponeria no como una complicada unidad
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El paso del asombro a la destruccion fue instantianeo el momento en ¢l que se paso de uno a
otro que se dejo de ser lo que se era, para ser otro. no se sabe pero fue un hecho que reflejo que
aquel deseo inocente — pensémoslo asi - fue de lo mas perverso cuando se busco transformar el
sujeto mexicano, cuando sc olvido la relacién dialéctica de sujeto con sujeto. cuando se dio
ruptura a su pensamiento, conciencia, lenguaje, cuando se elimind en el sujeto la vision de
proyecto de identidad y de vida y sc le desprendio de su entorno cultural para conformario en
otro en donde parecia que ya todo estaba dado, en dondc la palabra la tenian los otros o el Dios
Cristiano y en donde presente y porvenir comenzarian a gestarse ya no como proyecto de los
mexicanos sino como proyecto hibrido de los otros.

substancial de culturas tan distintas, tan diferentes, sino como una lucha de poder en donde la pretension de una fue
la de vencer a la otra e imponerse como la unica.
Ello se plantea como los celos que los adultos tienen hacia los jovenes. celos como los de Apolo y Artemisa que no
pudieron soportar la rivalidad de esa perfeccion adolescente en la cual sospechaban ante todo, una pérdida ¥y una
posible sucesion. Y para tratar de conservar su polio absoluto.. con flechas mataron a los hijos de niobe, Apolo
mata a los varones, en tanto que la diosa de la caza 1oma como blanco a las muchachas.
Francoise. En su libro; La causa de los adolescentes. Scix Barral, p. 26. En este libro logra comprenderse asimismo
el temor que los adultos tienen al sentirse desplazados por la juventud. ©s un temor que incluso los ha llevado a
controlar csa pasion juvenil, pasion que a la mayoria de los jévenes los hace revelarse contra todo aguello que los
quiere reprimir o gobermar ¥ que de cicrta mancera los puede limitar para no vivir intensamente ¢l amor como el
amor pasional que wvncron Tristan e Isco después de beber el brebaje que los hizo buscarse sin cesar y 1os condujo a
locuras ini les para seguir amandose con ese amor irrefrenable que desde un principio Jos encadeno
y los llevo hasta traicionar al Recy Marco. tio de Tristan. Por otra parte ocurre frecuentemente que en este plano de
los adultios con el transcurso de los afos sucmprc se vlenc a menos, con palabras de Kierkegard, ** con los anos sc
pierde esa pequedia dosis de pasion de s 8. £ » ién la poca m:cr:or:ducl que se habia renido.
De ahi que Socrdtes. amaba mas a los jovencs, porque conocia muy bien a los hombres.” Kierkegard citado por
Troger Walter. En _La juventud se rebela. Ed. Marfil. 1972, Espafla, p107. Troger, Walter precisa asimismo como
en el joven surge la necesidad de amar a las personas de su edad, de formarse a través de su generacion ¥y no seguir

d:pcndlcndo de las g:ncracnones adultas que en un momento dado se han establecido como un modelo que hay que
no como un grupo estadistico sino mas bien como un grupo

“ Asi lo sefiala Dolto

seguir. Plantea la d de a los jo

social en el que entre sus miembros existen de hecho fuertes vinculos que les permiten | organlzarse en pandillas o en

fratermidades en donde comparten mucho de si y en donde para or; izarse no otros rasgos mas
i en ja istad en donde los Jjovenes empiezan a

que los que ellos mismos determinan, dado Que es pr
manifestar su independencia de la familia y cuando esta es tan intensa como la lealtad que se profesan. existe una
identificacion con la cual forman ya no grupos de iguales sino grupos naturales en donde estan juntos pero de una
manera como elios lo han decidido ¥ no como les pudieron haber impuesto. Esto los hace mas fuertes como grupo
] mas que aq que son organizados por otras personas. Esto es de cierta manera parte importante del
mundo de lo jévenes, un mundo que no los considera, que descarga toda su ira contsa ellos, que les cierra toda
expectativa de vida, que convierte sus ideales en incertidumbres, que decide por cllos el momento mas adecuado
para cjercer su lidad, que les bi normas morales pnra que aprendan a respetar, para que no sean
i d les han hecho creer que eilos son los

agresivas, para que aprendan a vivir en ues P
anicos culpables de todo lo malo que puede suceder en la sociedad. Que son la causa de los conflictos habidos y por

haber porque sélo ellos no respetan Jas leyes, no respetan a sus padres, no estudian o quizi sélo asisten a la escuela a
perder su tiempo y a provocar conflictos universitarios: son sujetos que se ies piensa que viven despreocupados por
el futuro, que son unos rebeldes, unos locos que tendrian que estar encarcelados o tendrian que ser tratados con una
disciplina muy rigurosa que los controle y que los encamine por el camino del bien como 1o precisan y lo ahondan
Levi Giovanni y Schmitt Jean Claude. En Historia de los jovenes . de la antigiedad a ia edad moderna Santillana
S.A. Taurus. Partiendo de ello, los Sujetos del presente que construyen su identidad bajo éste tipo de historicidades
que mezclan o conJugan lo anterior u otras cosas mas se incorporan a la pedagogia para en las mds de las veces no
ser del todo r ni comprendi lo que les lieva a presentar conflictos entre el vinculo que hacen de fa

identidad con el proyecto vo, con la p
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El encuentro de las dos culturas® provocé desde esa primera mirada el asombro de unos
como de otros, un asombro reciproco que no genero el impulso de Ja participacion mutua sino un
asombro en donde unos fueron destruidos ¥ otros llegaron para imponer la cultura europea. el
lenguaje. la religién e incluso las técnicas que en dicha cultura se aplicaban adn siendo un tanto
desconocidas. Lo que se impuso fue la cultura una cultura occidental que vale decir iba
acompanada del conjunto dc valores y pautas traidas por los conquistadores y se impuso cuando
no logro reconocerse el encuentro de culturas sustancialmente diferentes.

Esta imposicion es sin duda la mayor que se registra en la era cristiana y la mas dramatica
porque un pufindo de curopeos. increiblemente y gracias a su superioridad técnica lo que de
cierta manera significaron sus armas de fuego. la rueda y los caballos, asi como las enfermedades
que trajeron, a los aliados que lograron consolidar sc impuso a cientos de miles de americanos
muchos de cllos organizados en estados poderosos. — aunque la creencia rompié con dicha
organizacion o al menos se planteo con mayor importancia - La invasion cultural fue con sentido
de imposicion fue entonces de una cultura racionalista del Renacimiento hacia un universo
magico con el que se ponian en ccmaclo. asi la implantaciéon del castellano es sin duda la
suplantacion de las lenguas aborigenes pero ante todo un aspecto importante y significativo en el

proceso de la dominacién.

Las necesidades de las estrategias de evangelizacion condujeron de cierta manera a buscar
opciones lacticas lingiisticas cuyos resultados les llevaron a buscar la permanencia en un
elemento cultural tan importante como es la lengua. su lengua para debilitar la visiéon del mundo
tradicional indigena. Todo inicio con una simpatia que no sobrepasé el cuadro de un interés
superficial desconocedor de los elementos constitutivos reales de su cultura para lograr hasta los
objetivos menos pensados pero por demas perversos.

El proceso de unificacion o aculturacion lingiiistica — con sumisién y desaparicion frecuente de
los idiomas conquistados- no es algo que aparezca o que llegue con los espaiioles porque esta ya
se producia antes dc la colonizacion con aquellas colonizaciones que entre pueblos se tenian.
aunque el pueblo azteca fue uno de los que mas se beneficio de estas dado que a partir de ellas
adquirié elementos culturales que le llevaron a ser lo que fue. Sin embargo es un hecho que la
colonizacion de los espaiioles lesiono tanto que en sus expresiones se hacia notable. Como en las
de aquel cortesano tenochca que refiriéndose a los conquistadores espaiioles expresaba
tristemente * ..no sus contendientes iguales. como nadas.”®* Su lenguaje
evidenciaba el nihilismo en el que los espaﬁoles los habian sumergido, pero aun en €1, algunos

reconocian lo que eran o lo que seguian siendo.

#3 El encuentro con Colén que detras o antes de él estuvo Pedro Martir, Vaz de C: que nos

le ofrecieron al mundo la idea de Amenca como edad de oro, sociedad tibre, natural e lncorrupta Pero enseguida
Coldn negd su propuo paraiso r b d a los h que un mil antes habia descrito como desnudos,
da

desarmados y ami doles caceria, esclav dol, idandol d dos a E: Desde

y a veces env
entonces América ha vivido el divorcio entre el sueflo y la realidad, la separacién entre la buena socledld que

deseamos y la sociedad imperfecta en ia que vivimos.
** Basave. Fernandez del Valle Agustin. Vocacidn... Op. Cit., p. 308
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Su palabra hizo notable la nostalgia que los embargaba cuando reconocieron que el otro- el
espaiiol - podia hablar muy bien. conocer cosas a las que cllos todavia no accedian pero que no
tenia reconocimiento de su mundo, de si y de los otros. tenia bastante informacién que
almacenaban en la memoria pero la comprensiéon y empatia humana hacia lo humano no estaban
presentes en su praxis sino solo en sus creencias religiosas con las cuales no eran tan coherentes

como las profesaban.

Asi, sofocados cn un primer acercamiento por el abrazo de los padres conquistadores fueron en
muy poco tiempo exiliados del! propio hogar y aun siendo declarados huérfanos sin techo le
dieron origen a una vida mexicana. Una vida mexicana que nos lleva a pensar ahora desde este
momento de reflexion que ** morir tan terriblemente, como muric el universo de los actecas, es
una herida que dificilmente cicatrizara, pero que nos obliga a los mexicanos a construir algo
nuevo, algo distinto y sin embargo, algo fiel a nosotros mismos. con la sangre que mana de la
gran lanzada espanola. contra el cuerpo de la nacion mexicana. "> Primero sofocados y mas
tarde exilindos incrementaron la confusion mental, por un lado se afioraba a la madre, por otro no
se¢ sabia que hacer sin su presencia o su presencia ya no se planteaba importante para algunos
aunque la tutela seguia haciendo la exigencia del abrigo y cuidado de aguella madre protectora
que habia abandonado a sus hijos mexicanos para ir a la conquista de aquel amor llamado

progreso.

La confusién menial que se vivia fue importante para que el imaginario de los mexicanos los
levara a sentir inseguridad a no entablar dialogo. discusion. a guardar silencio, a ocultar su
pensamiento y ser frente a la presencia de los otros, a sentirse y asumirse como seres inferiores,
dependientes y necesitados de la tutela materna o paterna que ya no tenian en su contexto.
Contexto en donde una vez instalados lo que quedaba fuera eran los origenes. la historia y al
quedar fuera ello quedaba fuera la identidad porque ya no estaba siendo interrogado ni el mundo
vital o cotidiano, ni la realidad o la aparicncia, ni por tanto. los sujetos en todo ello y el no
hacerlo comenzoé a cerrar para los sujetos realidades opuestas y alternativas qQue planteaban la
existencia de una historia anterior a la ruptura. Asi partiendo de ello es posible pensar que a
partir de la colonizacion, la historia de México. comienza a ser una segunda busqueda de la
identidad. una busqueda porque la identidad que sc tenia habia sido aniquilada, transformada,
alterada. Se habia vencido con las enfermedades, con las creencias o se mato para no conocer lo
que venia o habia muerto en el encuentro de la pura t:mhdad y el puro azar. Fatal para el

indigena. Azaroso para el espaiiol. Mas tragico que Edipo®

** Fuentes, Carlos. Los cinco soles de México. Memoria de un milenio. Ed. Seix Barral. Espafia, 2000, p. 12.

¢ Safocles en su libro Edipo Rey. Editores Mexicanos Unidos, México, 2002, alude a éste  mito, de manera

sumamentc interesante sobretodo cuando reflcja a un personaje que es quiza desde su nacimiento marcado con

un destino tragico. Destino frente al que pareciera ser Edipo no puede hacer nada. — como tampoco ¢l azieca,

mientras la creencia ocupara su espacio simbélico.- Edipo que es cl personajc central de ia obra de Séfocles

comlcnzaaemendcrse con mayor claridad a partirde su propio nombre dado que éste en griego significa
h y el nombre le es dado precisamente porque Edipo cs engendrado a pesar de

litera * pies hi
los 11 dos o de las adver que les hicieran los oriculos a sus padres. Y es quizd cuando el padre
en su d -acion decide y asi lo disp una vez que nace que le perforaran ios tobillos y que sc los

ataran con unas correas, Ja hinchazon que esto le produce en los pies al nifio que fue engendrado pese a las
advertencias expuestas hizo que mas tarde séle llamara Edipo nombre atribuido por 10s pastores que lo recibieran
de manos de un criado a punto de ser mo;ndo al rio. Pastores con quienes Edlpo pasaria gran plne de su

dol como sus y tarde
temor de dar cumplimiento a la profecia escrita desde la desobednenc:a anum:lada por

infancia y de su
abandonaria frente al
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A la fatalidad y al azar se opone temible negacion de los demis que conduce al suicidio de
no poder reconocerse fuera de si mismos. Pero en esa busqueda tendida entre la necesidad y la
libertad la identidad fue perdiendo el sentido de proyecto porque se le otorgo la responsabilidad a
un ser que no estaba preparado, porque por mucho tiempo se le habia conformado como un
sujeto dependiente de los otros y en esa pérdida ni Meéxico ni los mexicanos acaban de
reconocerse en su mascara ni en las mascaras fabricadas por los otros. Esos otros enfrentaron a
los mexicanos a un pensamiento renacentista que los vio como nifios cuyo pensamiento era una
tabula rasa que tenia que ser llenada con lo mas elemental. Fue un llenado pensado desde ahora
como tradicional porque unos sabian. otros escuchaban. unos hablaban, otros guardaban silencio,
no se planteaba por tanto como una real construccion, sino como mera repeticion de informacion
acumulada que no ha generado mis que cierta ruina mental ¥ una cco historia de lo que somos.

Pero como bien pensaba Montaigne tal vez sc trataba de una ruina o declinacion generada o
propiciada por el mal acompafiamiento que Espafia tuvo con México. por el camino chueco que
lo llevo o transité, por la mala guia, conduccion y acompafiamiento obligatorio que se tuvo de
parte de los espaiioles. Sin embargo aunque ésta no es la primera ruptura con el pensamiento se
plantea como una ruptura que marca huellas preocupantes para éste y por tanto para el sujeto que
en el presente prcocupan esencialmente por los imaginarios quec conforman. Pensamiento
renacentista que no los dejo de contemplar aun en su grandeza con una mirada permeada de
excesiva inferioridad que los vio caer en la derrota por las creencias, la creencia los liquido. la

creencia de que sus dioses no eran mejores que los otros. Tal derrota los llevo a aceptar con
mayor facilidad el nucvo imaginario social.*”

sus verdaderos padres. La huida de Edipo lo lleva a enfrentarse con su verdadero padre. layo sin que déste lo
sepay frente a la agresion que sufre de parte del heraldo de layo, termina por dar cumplimiento a una parte de
a profecia al dar muerte a su padre. Mas tarde termina enfrentandose a los enigmas del esfinge que era mitad leon y

bi: Ello hace que Edupo

mitad mujer, enigmas que resuclve y que terminan por
reciba el agradecimiento de todos los tebanos ¥ de la reina Yocasta, verdadera madre de Edipo reina de la ciudad y

quien fue ofrecida a cambio por la derrota del Esfinge. Con ella procrea cuatro hijos, dos mujeres y dos hombres.
Y quicn al enterarse de que Edipo era su hijoy del incesto cometido s¢ suicido al interior del palacio, ante
ello Edipo decidio sacarse los ojos quedando totalmente ciego. Y siendo mas tarde apartado de sus hijos a
q,ulenes tuviera la oportunidad de desearles frente a la mucrte una chor vida que la que él luvuera.
Para ello lo primero que se hizo fue debili el debilitar al sujeto p ili en lo simbdéli

en el espiritu seria facilmente debilitado en lo fisico, en lo corporal. El fervor al Dnos catélico fue parte importante
de la debilidad simbélica que se pretendia, este fervor podria expllcnrse a primera vista como herencia de las
religiones prehispanicas. Porque a la llegada de los esp una no iada casi todas las grandes
divinidades masculinas con la excepcion de Tialoc niflo y viejo simultineamente eran dioses hijos Jévenes como
Xipe dios del maiz joven y Huitzilopochtli el guerrero del sur. Aunque si la presencia de Dios fue importante la de la
Virgen de Guadalupe ni se diga pues esta fue implantada como aqucl simbolo que venia a subsnlunr todo lo que le
habian quitado a los antiguos mexicanos, cuando violaron las mujeres, le arr i1 d asus
hijos o en todo caso les dieron otros, acuchnllaron a su padres y destruyeron su territorio, ese parecié ser el momento
oportuno para creer en el nuevo i ya no podian seguir creyendo en los dioses aquellos que
presenciaron impasibles el exterminio de su pueblo ¥ que sufrieron con impotente resignacion los ultrajes de Cortés,
dioses que ya no merecian ser amados por su mgramud ¥ porque sc prostituyeron cuando se fueron con los hombres
blancos olvidando el amor de quien les dio vida, de qunenes los guardaron en lo més secreto y recéndito de su hogar,

enterrandolos y llevandolos en brazos por las ibles para el dor o por las vastas soledades,

La religion :omcnwia asi a dar sentido de identidad, porque marcaria rupturas importantes en el pensa:nlemo en el
j y como constructores de su propio proyecto

dar al uo al

sus prop

ido de los como

lenguaje, pero en el

formatlvo.
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Imaginario que se instauro muy rapido debido a que la aceptaciéon fue con las minimas
resistencias con una pasividad abierta al exterior en donde los antiguos mexicanos perdieron su
identidad al perderse entre lo violento y lo simbdlico, perdieron con ello sus creencias pero para
adentrarse a otras a partir de las cuales dejaron de ser para ser lo que querian quc fueran. Y
aunque la derrota de sus dioses como asi lo creian represento el fin de un ciclo césmico y la
instauracion de un nuevo reinado divino. éste ya no estaria en funcién de si sino de los otros,
otredad que en el desconocimiento de aquellos sujetos un tanto extrafios en su propia tierra,
decidiria a partir del momento de aquella derrota simbolica e imaginaria la conformacion de un
nuevo mundo y por ende el sentido de otras practicas. por tanto, de otras subjetividades.**

Aquella investidura que envolvia la imagen que del mundo se estaba conformando en el sujeto
mexicano atn no era y ello necesario de que sc precise en si misma, relativa a un conocimiento
pues mas bien se podria pensar que pertenccia al campo de la creencia. No hubo la trascendencia
de las creencia al conocimiento. ¢l pensamiento scguia cstancado en esta la creencia. aquella que
se pensaba estaba en todos los sitios donde existia el ser humano como individuo o como
colectividad. aquellas en las que creia sin necesariamente saber porque. “La vision de Amdrica
Latina, durante la colonia eru, en general. idilica, o en todo caso desinteresada. Cuando no se
intercalaban términos, o personagjes. se limitaba a la simple descripeion.™ % Es decir. no habia
un transito hacia la construccién de conceptos, dec categorias, de comprensiones o de
interpretaciones sino solo la simpleza de lo mas simple en el conocimiento.

El conocimiento® tenia sentido despudés de la colonia pero sélo como resultado directo de las
actividades que el hombre ejecutaba en la practica de los distintos oficios y antes que tenia.

*® Subjetividades que histori en ciertos de reposo reflexivo, revelan un grito interno. que llega a
hacerse externo, como una expresion de cierta voluntad mexicana que se muestra ajena e indiferente frente a la

lectura de su pasado. Es un grito que por si mi d como do se el origen y se reniega del
de Cortés y dc la Malinche en la

hibridi aquel hibridi al que le suena y la per

imaginacion y en la sensibilidad. pr ias que indi ibl por si mi a revelar que son algo

mas que figuras historicas. que son simbolos dc un conflicto secreto, que aun no se ha r:suello. ¥ que ticne que ver
do en bl con

con nuestra identidad. Conflicto que curiosamente en su no r
toda la tradicién que entrelaza. Tradicion que nos ha conformado, y que se traduce en nuestros gestos, en nuestras
actitudes , en nuestra mirada, y en aquellas tendencias, en las que ya es dificil distinguir lo espaio! de lo indio, la
Frmgo. de lo mexicano, etc. etic
Moreno Fer dez, Cesar. ica Latina en su Literatura. Ed. Siglo XXI, México, 1972, p. 33.
had El conocimiento de si y de los otros. al que se tenia acceso en la literatura, se vio de lgual manera minimizado
asi lo precxsa Moreno en su libro, p, 24, cuando dice que ios pocos
se tuvieron que conformar con la literatura que se

ado irrel e io, porq

que tenian acceso a la literatura. desp de la col
difundia en las lenguas aborigenes que era eminentemente rehglosa — cristiana por su contenido, de servicio. Pues

no mxeresaban lamo las tradnclon:s aulénllcas de los mexicanos, mas bien, se trataba dc remplazar las

“’super: por los pr P de la que p era la “religién verd . En ia los
misioneros se cuidaron de reproducir o transcribir los mitos ameri y lo hici el caso del Popol Vuh,
se traté dec una difusién escasa. Sin embargo, la literatura aborigen — que en gran medida era religiosa — se perdio, y
1o que pudo ser conservado lo fue gracias a la tradicion oral, a la narrativa de los propios sujetos.
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Su fuente se encontraba esencialmente en la experiencia en donde sus fines eran mas que
inmediatos bajo la justificacion de la mera utilidad, indispensable esto para la satnsfaccnon de las
necesidades humanas basicas debido a que ** Esre lo rudil ario del pe o cientifico
no llegd a abarcar mcis alla de la maestric en lay técnicas de los oficios y los artes. El técnico
empirico, en cuya wactividad material sc¢ encomtraba contenido el germen de la ciencia,
tinicamente disponia del recurso de la expresion oral y del cjemplo, para conseguir gue los
conocimicntos adquiridos se mamuvieran a través del tiempo, pasando de generacion en

generacion.”

Por tanto, de quc habia conucimiento habia pero éste era en su forma primaria desde su nivel
mas rudimentario. Ahora que en el presente se refleja un notable avance pero sin embargo éste
no ha sido el suficiente como podria esperarse. despuds de todo ¢l conocimiento que el acontecer
histoérico ha revolucionado. Tal acontecer sigue colocando a los sujetos mexicanos mas que
como constructores de conocimientos, como técnicos empiricos de otros saberes. Ademas de que
con la imposicion de la cultura espaiiola se 1imito a los sujetos al duro aprendizaje de los oficios
europeos y al aprovechamiento en masa de la fuerza humana de trabajo de tales sujetos. situacion

que en el presente impcera de manera por demas alarmante.

Con justa razon se pensaba que en esa conquista no se veia ningin quchacer erotico pues los
espaiioles con la experiencia y astucia habian violado hasta lo inviolable. Aunque se cuenta que
ni los espafioles eran sadicos sino simplemente brutales y groseros. ni los indigenas eran
masoquistas sino simplemente supersticiosos y resignados la mayoria de las veces. La
resignacion no se puede negar se hizo presente en la construccién del conocimiento v en la
construccion de si de los mexicanos, fuec una resignacién que los colocaria en un atraso por
demas importante respecto a los otros paises esencialmente por la tutela tan fuerte a la que los
adentraron y por ¢l pensamiento de dogmas. de supersticiones y de creencias que les hicieron
creer tenian ¥ que se lo creyeron a gusto. a disgusto, con resistencia. con molestias o sin ellas
para no meterse en problemas para no complicarse mas la vida. para llevarsela tranquila y quiza

para otras cosas mas.

Antes de la conquista espafiola los sujetos habian incrementado cierta sabiduria pero Ja sabiduria
del pueblo conquistado se perdio en el momento en el que los sabios fueron expulsados en ia
construccion de los conocimientos y se les utilizé ya no como los constructores del saber sino
ahora como los constructores del territorio tan vasto que tenian y que precisaba ser construido en
tan poco tiempo pero ahora como la Ameérica espaiiola; con sus imprentas, edificios.
Universidades entre otras cosas que mucho tendrian en contraste e imaginacion con lo que se
desaparecié. Un valiente mundo nuevo se estaba formando en las Américas después de la
conquista con manos y con voces americanas, una sociedad nueva, una nueva fe con su propio
lenguaje, costumbres, necesidades. En la Ameérica que se decia estaba renaciendo en donde
Espaiia se propuso renovar su misién cultural la cual consistié siempre en hacer de México un
lugar de incorporacién de lo extrafio y no de exclusion de culturas.

®!' De Gontari. Eli. La Ciencia en la Historia de México. Ed. Grijalbo, México, 1980, p. 62.

a8 TESIS COWN
FALLA DE UKIGEN




En esa situacién los sabios considerados importantes por la construccion de conocimiento
que habian hecho se perdieron en el trabajo cotidiano en donde se requeria ya no de pensamiento
sino de la accién y ya no se requeria porque los nuevos pensamientos, lenguajes ¢ identidades
serian disefiados alrededor de saberes y practicas del mundo espaiiol. Sin embargo en el
momento en el que se relegs a los pensadores creadores de lenguaje y de sentido no cabe duda
de que se relegé también nuestro pensamiento pues éste a partir de ello comenzaria a
encaminarse a la espera del pensamiento discfiado de lo otro. Ya no se trataba entonces de crear,
de inventar, de vivir la aventura por lo desconocido. ahora todo se seguia a partir de una sola
metodologia, de un método y de unas técnicas a partir de los cuales s6lo se escuchaba, se ponia
atencion y se repetia el conocimiento segiin eran expuestas las exigencias, la relacion vivida
entonces seria pasiva, de silencio, de mera transmision v sobrevivencia.

Es como si desde aquél momento en el que se relegd nuestro pensamiento la consecuencia mas
fuerte hubiera sido la relegacidon formativa que se hizo. asi como ¢l atraso importane que sc
tiene y quc no puedce dejar de considerarse - aunque no solo por esto ha sido - se le puede pensar
como ¢l punto de partida hacia un mundo de sobrevivencia y de lucha a partir del cual el
proyecto de identidad es posible recuperarlo sélo como un proyecto de investigacion que
corresponde a cada sujeto en la interrelacion con los otros, esto plantea por ende, problematicas
importantes sobre todo cuando se piensa la vida como un proyecto de investigacion y cuando se
comprende que éste ha sido reducido a malas recetas de cocina que se¢ han fotocopiado de otros
paises, a meras aplicaciones técnicas o a cuestiones por demas empiricas.

Este ha sido un proyecto que en su mala repeticion y descripeiéon ha comenzado a reflejarnos con
¢l rostro de un Occidente rayado como dijo ¢l poeta mexicano Ramoén Loépez Velarde, cuando
sefialé que éramos de moro y de azteca de judio y de africano. de romano y de griego — y se
afiadiria — de Gringo, Chino y Aleman. Y certerumente lo preciso porque ahora somos mezcla,
conjuncion, repeticion, transmision ete, ete, etc., de mas de dos culturas. Culturas que nacerian de
aquélla muerte que se dio con lo propio para comenzar a vivir en lo extrafio. porque la conquista
y la colonizaciéon fueron acontecimientos tragicos que mataron no sélo el cuerpo sino lo
simbolico, el lenguaje creativo e imaginativo de una especificidad histérica. para ordenarlos en el
tiempo y en la historia. Lo importante en parte es que no se permanecié en la tragedia ni por
tanto en el desastre y que las preguntas por la identidad se hicieron presentes tal vez por la duda
existencial que en dicho momento tragico se hacia latente o por los diversos acontecimientos

cotidianos que se vivian.

La domesticacion de la mente azteca se planteé avasalladora al haber sido establecida una
imposiciéon que hizo latente la colonizacién de las conciencias y en suma de la imaginacién de un
pueblo que se esta perdiendo en la historia. Un pueblo al que le fue alterada la expresién porque
de lo que de elia nos ha llegado ha sido una palabra deformada por aquellos que en la conquista
no los reconocieron como diferentes. El espafiol convertido éste en el intérprete y disefiador de
los discursos para los aztecas se convirtié sin pensarlo o imaginario o tal vez si en el triturador
no sélo de los discursos sino también de las practicas de los aztecas triturando un lenguaje y un
pensamiento que no comprendio y que quiza en un principio no le interesé conocer.
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Con la conquista se necesité que Dios existiera por una razones que no fueron del todo
teolégicas. La existencia de Dios se planteaba como una existencia mediadora en donde éste
disponia de manera uniforme las mentes humanas, se trataba de que todos conjuntaran el mismo
sistema de categorias. de conceptos, de lenguajes para que mediante el empleo de un mérodo
adecuado de¢ ensefianza se produjera en las mentes la requerida concordancia, pues s6lo Dios
podia restablecer la comunicacién y ésta s6lo podia ser indirecta. Dios pasaba a ser el duefio del
logos, lugar que con anterioridad habia ocupado ¢l Popol Vuh como otros mas en los antiguos

mexicanos.

En cuanto al lenguaje Castoriadis precisa como “Ne hay pensamicento, sin  lenguaje, pero éste,
no existe como institucion socio - historica. la psique debe crearse una imagen del mundo y de
su sitio en ¢l debe desear y detestar, pero rtambién la psique solo puede existir si estda
2Esto significa que recibe en lo social lo esencial su imagen del mundo y de si

socializada. ™
y sus fuentes de placer y de

misma. sus objetos de investidura, sus criterios de valoracion
disgusto de la sociedad en que se encuentra.

Esas imagenes. objetos, criterios son investidos apasionadamente por la psique singular asi como
por ¢l colectivo social en que se encuentra sumergida y sin esta investidura ni una ni otra podrian
existir. Estas consideraciones no son empiricas ni trascendentales ante todo pertenccen a la
ontologia del ser humano, individual y colectivo y a la relacion que entabla con su mundo vital.
con el mundo al que crea y al que hace ser, al hacerse ser, al hacerse sujeto de sentido. La
imagen que el sujeto se hace de su mundo en la relacién con los otros lo lleva a definir su
identidad, a darle sentido ontologico y epistemologico a su proyecto constructivo o tal vez
sentido reproductivo todo ello dependiendo de la imagen que simbdélicamente aprehende de la

realidad.

Con la aprehension de la realidad que hicieron los sujetos entraron y lanzaron su mirada a lo que
ya tenia apariencia de modernidad. esa mirada les provocd cierto temor que los angustio, que los
inquieto. pero que los hizo entrar tal vez como nunca se hubieran imaginado. con una entrada
lenta y desconfiada. con miedos e inseguridades, pero con la creencia de que el dios blanco era
aquél que habia vencido a sus dioses y quien a partir de ese gran logro les conduciria, guiaria.
formaria. educaria. capacitaria o prepararia. etc, su destino a un mundo vertiginoso que yva se
encontraba en un ir y venir continuo conformando un universo en expansién y en constantes

descubrimientos y colonizaciones.

Con aquella mirada y con los pies mas adentro que afuera los sujetos comenzaron a salir del
aislamiento en el que se encontraban sobre todo cuando descubrieron que el mundo los habia
descubierto - un tanto paraddjico- y que ya no podian seguir ocultos, pero salen, se enfrentan a
los otros. no como en realidad son sino como comienzan a ser conformados por quienes hicieran
visible su presencia y ocultaran su esencia. Enfrentados a lo que mas tarde en su largo proceso
se le haria llamar modernidad asi como al reconocimiento de un mundo que los haria moverse
vertiginosamente, como vertiginosamente éste se mueve. Sin pensar que sus movimientos se
tornan lentos como sus aprendizajes porque asi sc les formo como sujetos desde aquella ruptura
vivida. se les presentS la vida como un reto que les provoco ia, temor, i guridad, por lo
que terminaron por abrasarse con mayor fuerza a los padres protectores y a las nuevas creencias,

d i6n de Méni . México, 2002, p. 80.

®2 Castoriadis, Comelius. Pasidn y Conocimiento. Ti
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Pero la entrada a la modernidad implicé que esos sujetos vistos como animales, desnudos e
incultos se formarian. entonces se ordend su espacio, tiempo, lenguajc, pensamiento y su ser, el
cristianismo seria la clave para ello pues comenzaria por llenar las mentes de creencias similares
a las que se tenian pero ahora un poco mds modernizadas. La educacién seria el otro factor que a

ello contribuiria.

El momento parecia ser cl propicio porque los sujetos se encontraban - decian — de lo mas
desorganizados y sin un sentido claro, su situacién los volvié campo de invasiones extranjeras y
un campo propicio para mas colonizaciones tunto de pensamiento como lingiiisticas y de
identidad. Las preguntas en torno a ello no serian tan necesarias comb satisfacer la vida misma,
Cuando se filtré —literalmente- la ilustracién se introdujeron pequeifios indicios de la ciencia
moderna en Médéxico que despuds se dejarian sentir con la menor preocupacion que tuvo por los

sujetos mexicanos.

La ilustraciéon elemental comenzaba y al mismo tiempo terminaba con la comunicaciéon de la
lengua espaiiola apenas en ¢l nivel rudimentario para tratar de inculcar en los indigenas la
sumisioén y para que comprendieran simplemente las ordenes necesarias para realizar ¢l trabajo
cotidiano y por que no, hasta rutinario, enajenante y explotador.

El trabajo para los otros termind por absorber la vida formativa de los sujetos lo que se aprendia
era por el imaginario que éste conformaba y el imaginario no dcjaba de colocarlos como
servidores y dependientes de los otros. lo que seria sustentado con la declaracion de que los
indigenas se encontraban necesitados de tutela, de una madre y de un padre por lo que fueron
encomendados a la “‘cristiana™ proteccion y al “amoroso™ cuidado de quiencs obtuvieron a
cambio de eso ¢l derecho a beneficiarse con el producto del trabajo de los indigenas.

Los sujetos con ello fueron mais temprano que tarde reducidos a mera servidumbre a esclavitud
disfrazada., pues con el conocimiento mismo y con la cultura se les hizo sentir inferiores. se les
sometio, se les subordiné, se les acomplejizo y en el trabajo cotidiano se les hizo apropiarselo en
los imaginarios a través del lenguaje y de la formacion, cada dia con menos conciencia® de ello.

?* Sanchez Capdequi, Celso. Imaginacidn y socledad una_hermendutica cresativa de la cultura. Ed. Tecnos, 1999,

Madrid. Trabaja la conciencia como la forrna mas elevada de la v:da psiquicay es la que define para ¢él, la csencia de
) con las que se conficre

1a sociedad pues es el conjunto de las ias 16gi de (o rep
continuidad, xmpersonnhdad Y persev En ese p de for ion la idi idad se estructura en torno a la
de la iedad, del “nosotros™, a la idea que la sociedad tienc sobre ella misma y en tomo a las

bord: etc., que en clla se generan cotidianamente.
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1.2. RUPTURA DE LENGUAJES, PENSAMIENTOS, E
IDENTIDADES: LOS SENTIDOS MITICOS DE LA FORMACION.

Frente a los sentidos y a los sin sentidos de ello la ruptura parecia necesaria. porque la ruptura
desde aquel instante en el que ha tenido acto de presencia ha implicado la creacion y el
resurgimiento de la interrogacion aquélla que no ha aceptado mas estar saturada de respuestas
socialmente instituidas, interrogacién que conjuntamente se presenta como creacion de la
reflexion de aquélla que desde el primer momento ha puesto en duda abierta ¢ indefinida a los
idolos, a los dioses y las certezas impuestas auin cuando éstas fueran planteadas por los sabios,
los intelectuales o los filésofos. Ruptura que mas tarde se convertiria en objeto de pasion pero
ésta seria una ruptura que como punto de partida tendria que haberse iniciado en ¢l sujeto mismo,
en una bisqueda continua como lo expresa tan bien el termino de philosophia que no significa
sabiduria adquirida ¥y asegurada de una vez por todas sino amor o Eros a la sabiduria, como una

cterna basqueda del conocimiento.

Ahora que a la ruptura a la que se alude cuando se hace referencia al pensamiento, al lenguaje y a
la identidad no es una ruptura como se preciso en el parrafo anterior descada ni esperada sino
violentamente generada, que dio término con mucho de lo que sc tenia y de lo que se era.
Cuando despojaron a Moctezuma el gran Tlatoani de los mexicanos. el sciior de la gran voz. de
la palabra que violentamente fue despojado en la conquista por la palabra del conquistador
europeo y renacentista, Hernin Conés y por una mujer, la Malinche. que le dio la lengua
indigena a los conquistadores y la lengua espanola a los conquistados. Se dio en esc dar y recibir
inicio a un pais indio. europeo. griego, romano. americano ete, aunque México no se abrié sino
que fue abierto de forma un tanto violenta y agresiva ya no como conguista sino como violacién.
Violaciéon a partir de la cual el mexicano ya no seria el mismo pues comenzo por conformar otro
imaginario con mas inseguridades, miedos y temores, con otros mitos. otras realidades. otras
apariencias, otras representaciones simbolicas y por tanto, otros lenguajes.

Es como si la colonizacién mas fuerte hubiera sido la de! lenguaje, el pensamiento y por tanto la
identidad de aquellos sujetos del México Antiguo que al ser vencidos, que al ser conquistados
comenzaron a conformarse desde el lenguaje de los otros. La ausencia de critica frente a ello y la
confrontacion con el mundo exterior equivalié a la pérdida de la cultura y a un adentramiento
pasivo a una cultura de dogmas, de fe y mas tarde de progreso y de cientificidad que a través del
tiempo han llevado a los sujetos a ser meros entes colonizados en logos y en conocimiento que
en la creencia siguen copiando acriticamente el entorno exterior para no inventarse a si. Siendo
que los mexicanos dice Carlos Fuentes ** tenemos la obligacion y la posibilidad de inventarnos
un modelo propio de vida, una gran sintesis novedosa de los tiempos que nos han marcado a fin
de insertar en el tiempo de nuestra memoria. Pero para que existan esas verdades concretas. es
preciso que la sintesis sepa respetar las aportaciones peculiares de la cultura indigena.” **

® Fuentes, Carlos. Tiempo Mexicano. Ed. Joaquin Mortiz, México, 1971, p. 38.
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Las aportaciones que la cultura indigena legé pudicron ser recuperadas a través de los

simbolos, los cddigos, la historia oral. todo ello con importantes significantes culturales lo que de
cierta manera hace pensar en la posibilidad que tuvieron los antiguos mexicanos de crear la
cultura un tanto influenciados por los toltecas como por el deseo de ser reconocidos por su
capacidad simbdlica y su capacidad de conocimiento que se concretd en lo destruido y perduré
en lo no destruido como lo fue su lenguaje, un lenguaje que en la historia oral se recuperé soélo
para recuperar aquellas representaciones de si y del mundo que tenian y entonces hacer a partir
de ello la implantacién de otro lenguaje.

Partiendo de que el lenguaje de cuerdo con Octavio Paz es considerado como un ™ sonido que
emite sentidos, trazo material que denota ideas incorpdreas — que es capasz de dar nombre a lo
mas fugitivo y evanescente.” PEL lenguaje dado por ¢l dios jPopol Vuh! a los antiguos
mexicanos fue dado mas que para nombrar a los objetos, las cosas, los animales y todo aqucllo
fugitivo v evanescente para darle sentido a su pensamiento, para conformar nuevos pensamientos
que cn su trazo dialéctico encontrara con los otros la manifestacion de ideas humanas que
enriquecieron el conocimiento de si, el de los otros y el de su mundo.

Pero entonces ;Quién dijo en México la primera palabra?, ;Hubo siquiera una primera palabra o
bastd escuchar ¢l rumor desarticulado?, - decia en su preocupacion por comprender lo meXicano
Carlos Fuentes- Tal vez la primera palabra envuclta con el rumor la dijo el Popol Vuh. pensando
que es él quien le otorga el lenguaje a los mexicanos - esto visto desde pensamientos y lenguajes
antiguos - el Popol Vuh - diria Carlos Fuentes- que no satisfecho de lo que habia creado le dio
presencia y esencia al ser humano, el Gnico ser que poseia aquello que nadie mas tenia, la

palabra.

El ser que fue creado para hablar de todo lo creado y con todo lo creado; ser que con la palabra
se requeria le diera nombre a todas las cosas creadas por los dioses ¥ que con ella se hacia
poseedor, duefio. Sefior. creador y recreador de ella. de la palabra la cual logro inscribir en el
tiempo a través de una sucesion de cinco soles. El quinto que es el del movimicnto de mayor
interés porque es el nuestro, el que nos da razén de ser de acuerdo con los aztecas.

%% paz, Octavio. La_llama_doble. Amor y erotismo. La conexion intima entre sexo, erousmo y amor, desde la
memoria histérica, hasta la vida cotidiana mas inmediata. Ed. Seix Barral, 1* edici 1993, B Esp p. 10,
Qctavio Paz, recupera de manera por demas importante el | je del ylo 1 como un lenguaje que
tiene presencia todos los dias pero que siempre estd dispuesto a decir algo a lo que i en las
intersubjetividades se dice, para él es la otra voz aquelila que esta oculta pero que trasciende de o mas profundo dej
ser para develar el ser, E1 ético que expr y compnnleron los sablos aztecas se manifesté como bien
selala Octavio paz como la otra voz. como ¢ila que se co en lo pero que en ello no se podia
decir con el | ¥ no porque no se pudiera sino porque ¢l lenguaje de los poemas tenia que tener
sentidos nececsarios de ser oidos, h qQ estos hablab; del sentir existencial y humano de estos
hombres, de su vnvencm cotidiana. de sus ser prop-o. de ahi la necesidad que tuvieron de construir un lenguaje

que en h ba su ex misma.
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Asi, dueiios y creadores del lenguaje para Pablo Latapi los mexicanos * w1 dia empezamos a
ser hombres porque empezamos a pensar, empes. s a elaborar representaciones originales y
sobre todo a adentrarnos en el pensamiento reflejo y, con ello a tener conciencia de nosotros
mismos. Fue la gran apertura de la especie hacia el futuro. Imbricado con el pensamiento nacio
el lenguaje. que revela wuna capacidad formidable; la capacidad simbdlica. Desarrollamos
simbolos y codigos para comunicarnos y para cntendernos a nosotros mismos. Esto multiplico
enormemente la capacidad de conocimicento. El } hre, imal que habla, animal de simbolos,
adquiric asi la posibilidad de crear cultura..”®® Pensar®” no solo se volvié una distincién del
hombre con los animales sino aquello que le dio esencia en tanto la interrelaciéon con los otros,
aquello que incluso lo hizo ser lo que ¢s. Con el pensamiento los antiguos mexicanos tenian la
posibilidad de tener conciencia de si, tenian la apertura de construir su proyecto. conquistar
aquella ilusién de ser, pero ésta se perdio, no dejo rastro pues con aquella colonizacién el
pensamiento y el lenguaje ya no estuvieron imbricados ya no nacié uno del otro y fue entonces
cuando perdio revelacion la capacidad simbolica y sucedié lo inesperado, los simbolos y los
codigos ya no comunicaron del todo ni propiciaron el entendimiento y en esa no apariciéon o
presencia de simbolos y codigos la cultura como el sujcto fucron los que perdieron la posibilidad

de creacion.

La palabra para los antiguos mexicanos habia crcado lazos de interés, de entendimiento, mitos y
Creencms comunes pero cuando ésta se rompidé. cuando se le dio ruptura a lo que ya era una
tradicion®® el logos y el conocimiento que se conquistaron fuecron minimos perdiendo secuencia
en un discurso verbal que se hacia escuchar sélo cuando se le requeria que dijera algo pero de

acuerdo a como queria ser escuchado.

% Latapi Sarre, Pablo. “Las Fronteras del Hombre y la investi ion Ed iva”, en Conferencias Alagistrales del

Vid Cohgreso Nacional de_investigacion Educativa. Conscjo Mexicano de Investigacion Educativa, México. 1997,

E’ En el pensar abstraemos Jo externo de la cosa para acentuar la cosa segun su esencia. El pensar penetra la
apariencia externa y llega hasta la naturaleza interna de la cosa y la convierte en objeto. El pensar abstrac lo
accidental de la cosa considera a la cosa no como aparece en la inmediatez sino que separa lo esencial de lo no
esencial y asi abstrae dste de aquél. En la intuicion tenemos ante nosotros objetos individuales. El pensar los
relaciona entre si o los compara, en la comparacion subrav:l lo que entre si tienen de comun y abstrac aqueilo por lo
cual se distinguen de modo que obti asl repr universales.

%% Gadamer, Hans - Georg, En su libro Verdad y Método 1. Edi Si \ p 1994, Sefala
como por la tradicién cristiana que transita de Occidente hacia todo el mundo se da cierta paralizacion en el
pensamiento y por tanto en el lenguaje que con Ja llegada de la ilustracién a éste se le plantearia de otra manera ya
no desde el relato de la creacién sino desde la naturaleza de los hombres, ya no desde Ia creaclén del Popol Vuh sino
como parte importante de la naturaleza de los sujetos. Herder y Wilhelm Humb son dos
personajes que ponen en claro la lingiisticidad originaria del hombre al analizar lo relevame que resulta éste, el
logos para la visién humana de! mundo. Incluso es Humboldt el sabio de Tegel, el que llega a ser el fundador de la
lingliistica moderna. Mas tarde Foucaulit, Michel. en Las palabras... Op. Cit. Precisa como a partir del siglo XIX, en
ese paso ontolégico que en el ser aseguraba mmmdad ¥ comunicacion entre el hablar y el pensar tiene una ruptura
tan fuerte que uno y otro a se en el i i io de I se
conduciran por un camino propio porque en €sa ruptura pierden su trasparencia y su funcnén mayor en el dominio
del conocimiento, del saber. El Sigio XXI sera para el p el el siglo del
formalismo que los hundira en su espesor de ub_jelo y Ios amré de un lado a otro para llravesarlos por cierto saber, el

saber del ¥ r los en asp p de dificil acceso.
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Si la palabra sc callé y la callaron la desventura fue también para el pensamiento que en el
hablar ya no pensé porque que podia decir, como hablar, si se sabia incomprendido, si quienes lo
entendian ya estaban muertos. La creacion y recreacion del logos se vio alterada, limitada o
anulada desde aquel momento en que la palabra ya no creo comunidad, porque la palabra * crea
comunidad, lazos de inmterés, y de entendimicnto; la palabra acumula conocimientos y
prcrlcnmas‘ yda origen a una tradicién. Somos ahora seres cruzados por el lenguaje, lenguaje
Y7 to van cruzados de la mano; con razén se dice que no escribimos lo que pensamos.
sino que escribimos para . 3 pensamos hablando. La palabra
interviene en la conquista de cada nuevo pensamiento, y éste encuentra rigor v secuencia en el
discurso verbal en el que inevitablemente se sustenta: logos es a la ve= palabra ¢ idea.”®®

s pe

El camino entonces de uno y de otro fue la separacion, ¢l divorcio, pero no por acuerdo mutuo
sino por mandato del juez divino. ahora el pensamiento y el lenguaje tendrian que aprender a
vivir en un mundo sin sentido igual que ellos, fraccionado, ecléctico, dogmatico. hibrido,
perdido en las crisis. las incertidumbres. las utopias. etc. La separacion fue como la del sujeto —
objeto, como la de la teoria y la practica, como la del pedagogo y la pedagogia. entonces ahora se
pensaria pero no se hablaria. se hablaria, pero no se pensaria. haciendo en ese pleito generado
representaciones originales o meras copias fotostidticas con las identificaciones expuestas a partir
de diversos relatos, metarrelatos, de lo premoderno, moderno y de lo posmoderno. La conquista
fue una pérdida del sentido del logos pues a partir de ella ya no seria importante pensar para
crear lenguaje ni hablar para crear cl pensamiento. Ello seria el primer paso para darle muerte al
sentido del logos y confundirlo en los sin sentidos, pero, si el logos ha muerto - parafraseando a
Nietzsche- todo esta permitido y basta ver el presente cotidiano para creer que el suicidio del
logos ha perdido dignidad y se ha dejado dominar por las creencias, por las opiniones. por los
lenguajes cortos, por las modas lingiiisticas y por cualquier cosa que en el medio social aparezca.

Parece que el maltrato mas fuerte que se recibié en el México antiguo fue sobre todo en el
idioma, maltrato que sc sigue realizando en lo simbélico, en el imaginario y en la objetivacién de
éste, aunque ahora sea a partir de un lenguaje impuesto que nos conformaria en otros imaginarios
pero que atn siendo impuesto es de reconocer que éste es el que ahora nos distingue como
puebio. el que objetiva nuestro pensamientos y los hace comprensibles frente a los otros. Sin
embargo el maltrato recibido fue muy grave y ello se entiende cuando se reconoce que nuestro
logos y nuestro conocimiento no comenzaron como construcciones intelectuales sino que
continuaron como meras creencias, pues no hubo el trinsito a través de la conciencia y de la
reflexion a la construccién intelectual que nos distingue frente a los animales.

Asi, hablar de la primera conquista es como hablar de la primera palabra porque en realidad no
sc sabe quien la dio primero, pero la referencia no es a la conquista en los términos en que
histéricamente se ha planteado, se alude a la conquista del pensamiento, del lenguaje y del ser,
particularmente a la ruptura que conformé otro ser, porque no se¢ puede negar que por la
conquista que mas que conquista tendria que ser entendida como una invasién espafiola que
terminé por imponer una forma de pensar y un lenguaje, un logos ya desarticulado y arraigado
esencialmente a las creencias que se mueven bajo normas morales o pasos a seguir en el

imaginario.

% Latapi, Pablo. Conferencias...Op. Cit. p. 15.
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Pero este logos no sc vio en completud hasta que no conocié y vivié otra invasion de la que
poco se sabe cuando ocurrié pero que se vive con tal intensidad que demuestra esta conquistando
todo lo que tiene a su paso por lo que ofrece. Y lo que tiene a su paso es un sujeto pedagégico
que colocado en el paisaje, come, reposa y hace que el paisaje se enriquezca aunque él sea quien

culturalmente sc empobrece.

Con la colonizacién a los sujetos se les obligd a reconocer a Espafia como su madre pero mas
tarde que temprano esa madre es la que segin parece Jos desconoceria. No reconoceria a sus
hijos abandonindolos a la suerte de los deseos y miradas intensas que tenian a su alrededor y que
solo planeaban la manera de cercarlos. de encajonarlos. de doblegarlos.

La referencia es a la invasion Americana sufrida en 1881 que ya no conquistdé con amor eroético -
aunque realmente no se conoce ninguna desde tal - sino aquella que invadio el pensamiento y el
lenguaje hasta que del hartazgo. de Ja repulsion, del hastio total, se dijera pensaba Najera ... En
ellos somos, estamos y vivimos. En la invasion que nos amenaza positivamente. no vienen ya las
dguilay soberbias de la Francia, sino las dguilas brillantes de los pesos: no habrda combates, ni
escaramuzas;: no se derramard la sangre, rno tendremos que armarnos de punia en blanco para
defender la integridad de nuestro territorio; los e¢jércitos invasores, los hombres de combate 3 la
conquista, desembarcaran rranguilamente en Veracrusz: ningun agente de policia les molesta,
ninguna autoridad inquicre sus papeles; vienen seguros, por el camtino recto, sc alojan en
Tturbide, comen en Recamier, transitan sin temores por las calles, invierten su dinero en obras vy
en empresas mexicanas; parece a primera vista que vienen a traernos el oro y la plata de sus
enormes cajas. v en rigor de verdad por lo que vienen es por la industria. por el comercio y por

la vida.”
Vienen por el ser para hacer de éste otro que sirva mds a sus intereses. pero la invasién ya no
sera de forma violenta fisicamente sino ahora simbodlicamente lo propio pronto comenzara a ser
lo extrafio, el ser pronto pasara a recibir lo extraiio para perder lo propio y para perderse en lo
extrafio. Asi. tendremos mas fabricas, mas industrias, pero éstas ya no seran nuestras y las
nuestras pronto comenzaran a venderse, porque esas industrias ajenas y extrafias acabaran con
las propias, porque en aquellos ferrocarriles tan largamente deseados vendran los productos
americanos que inundaran nuestros mercados desplazando los productos indigenas incapaces de

competir en baratura.
Y todo ello para llegar — decia Najera — a * la misma condicion de un paralitico, sentado frente
al arcon. que guarda una fortuna. bdstale tender el brazo para alcanzarla. pero sus brazos no

tienen movimiento; llama, v quienes acuden a avudarle, se llevan el arcon bajo el brazo. ™ '°' La
existencia comienza a separar, a alejar, siendo que la distancia s6lo puede reducirse expresando,

comunicando, conversando, dialogando.

ia de ion F N

1% Gutiérrez Najera, Manuel. Divagaciones y Fantasias. SEP SETENTAS. 1974,

Meéxico, p. 46.
1% ibidem, p. 47.
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Por ello es que no hay otra manera de entrar en contacto con el otro, de llegar a él, de
entablar relacion y mantenerla, dc¢ conocerlo y de darse a conocer ¥ no lo hay porque la
expresién no es mera expresion es un modo de darse que invita a la respuesta y solicita la entrega
ajena, pero la entrega ajena es otra expresion en donde se convoca a la expresion del dia-logo, lo
que implica el mantenimiento de éste y la libertad ajena de expresar. La expresion afirma y
subrayar el logos como esa propiedad invulnerable de pertencencia formativa y esencialmente

humana.

Esencialmente humana porquc el hombre ha sido reconocido desde siempre como el ser de
logos, como el ser de pensamiento y lenguaje. como el ser cuya constitucion ontolégica contiene
el logos como nota propia y diferencial y el Logos como expresion historica. Logos es la palabra
y pensamiento en el acto de lenguaje, por él, el ser se exprcsa asi mismo desde dentro de si. “E/
Iengua_/e hace sensible lo lejano, guranli:a un comportamiento que no cambia los objctos

3 I nto de la teoria; permite tratar con las cosas ausentes, base de roda
representacion, hace que toda pueda ser objeto de los movimientos fonicos y capacita para
actuar desde el mundo dc los otros. descargando al individuo de sus vivencias para permitirle la

vida en la sociedad.”'

El lenguaje cuando sc entabla o se hace presente hace sensible lo lejano y ese lejano es el otro
provoca asi mismo la capacidad para actuar. cuando no la ausencia de ello sc hace notable,
ausenta las representaciones y no le permite al sujeto descargar sus vivencias para hacerlas
experiencias ni le permite la vida en sociedad. Esta presente en ella, transita por los rincones de

ésta, pero la individualidad lo conduce.

La existencia a partir de aqueila ruptura ya no fue existencial pues se convirti¢ en una mercancia
cultural que mas tarde con la modernidad se arraigaria en una abstraccion, en donde el sujeto,
como era idealizado o pensado poco tenia que ver con el sujeto real que se hacia presente en el
mundo vital. En ese mundo vital el sujeto siempre se enfrenté al problema del no reconocimiento

del otro.

El encuentro lo supieran o no los hubiera llevado mas alla del descubrimiento a la
imaginacién que habian conformado, una imaginacion inacabada, incumplida, desafiante, que se
quedo un poco inconclusa porque el descubrimiento inmediato le puso limites, normas, pasos a
seguir y todo aquello de lo que sabia le costaria trabajo salir para desafiar a si mismo y por ende
a su mundo vital que comenzaba a configurarse de otra manera.

192 Nicol, Eduardo. Mertafisica de la Expresion. Fondo de Cultura Econémica, México, 1995, p. 54.
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1.3. CONFIGURACIONES HISTORICO — CULTURALES DE LOS
SUJETOS MODERNOS.

Con la configuracién que se estaba haciendo se dejé atris una época de grandeza, servidumbre.
creacion, recreacion, negacion y de rupturas, aunque seguimos en un tiempo que es vivido como
todos los tiempos. como el tiempo del movimiento, aquel presagiado en los cinco soles y que nos
daria fin como especie de logos y de conocimicnto. tiempo que se acompaiia de sus multiples
pasados de aquellos a partir de los cuales - aunque con menor reconocimiento,- conforma los
presentes y planea los posibles porvenires. El tiempo puede ser muy distinto para muchos
pueblos. Platon en el Timeo dice que = el tiempo es la imagen maovil de la eternidad,
acomparniando histéricamente a esta sucesion de tiempos. dentro de esta fusion de horizomres™ '
nosotros mismos inevitablemente actuamos, pensamos, hablamos y escribimos. deseamos y
recordamos, vivimos y morimos desde nuestro espacio y desde nuestro ticmpo. un tiempo que se
mueve en la eternidad en donde nos da semejanzas haciéndonos diferentes.

La identificacién que sc¢ habia tenido con el régimen colonial tuvo una ruptura importante
cuando las identificaciones se mostraron interesadas en el nuevo tiempo pero ahora con el
liberalismo econémico. el progreso. la ciencia, la utilidad. Pero éstas incluso se planteaban como
rupturas con el pensamiento colonial pensadas por quienes le daban direccion al pais y a los
sujetos mexicanos. Sujetos que queriéndolo o no comenzaron a asistir a un tiempo acelerado.
vertiginoso. de movimiento y derrumbe de muchas teorias politicas y esquemas econémicos que
curiosamente poco o nada han tenido que ver con muchos de los problemas reales. Pero aan en
ese medio de esos derrumbes, de creencias caidas. de opiniones convencidas. de discursos
derrumbados por otros algo se mantuvo de pie; la cultura. aunque lo que con ella dejo de pic no
necesariamente fue la formacion ni por tanto el humanismo sino la aprehension de ese mundo
acelerado que le ofertaba cualquier simbolo y cualquier cédigo para la comunicacion y el
entendimiento fincado en la moda que se hacia presente.

La aparicion de la cultura como protagonista de la vida Latinoamericana fue emparcjada con la
aparicion de la sociedad civil como creadora y portadora de ésta. dado que un hecho cultural
simboliza y conjuga toda una manera de ser y de estar con la otredad., de relacion o de
intersubjetividad. Asi, frente a esta situacién la mentalidad moderna llegé ¥ como se dice se
afianzé mas segura de si misma, su seguridad la llevé a proceder siempre con rigor implacable
en la tarea de conocer la realidad, ese rigor la llevé a saber mas, a tener mas informacion. pero a
comprender menos de si y de los sujetos que convivian con ella. Segura de si no deseo mirar
atras de ella queria olvidar aquellos hechos del pasado de los cuales nacimos los sujetos del
presente conformando en la cultura la identidad. Una cultura que se visualiza frente a la
dinamica social como aquella que seguira en el porvenir de los relatos, una cultura de mestizaje,
de migraciones que ya no vienen en carabelas sino en aviones, barcos, jets, etc.
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El mundo moderno dice Antony Giddens ** es un mundo desbocado, no sélo el paso al que
avanza el cambio social, es mucho mas rapido, que el de rodos los sistemas anteriores; también
lo son sus metas, y la profundidad con que afecta a las prdacticas sociales y a los modos de
comportamiento antes existentes. '’ Su movimiento tan acelerado la vinculé a las pretensiones
de razén que se pensaban oportunas para superar los dogmas de la tradicién, una tradicién de la
que hicieron creer porque asi lo reflejaron. lo aparentaron. una separaciéon que sin embargo a ella
continuaba unida porque la modernidad ofrecia un sentimiento de certcza que pretendia sustituir
el caricter arbitrario de los usos y de las costumbres, aunque ¢sta en si misma ya tenia un
cardcter arbitrario que pretendia imponer nuevas costumbres pero no tan diferentes sino sdlo
ciertos agregados que decoraban ¢l nuevo paisaje.

Se auguraba o al mcnos los 3ue pensaban se atrevian a augurar que cualquiera que viviera en
condiciones de modernidad'%® de entrada, permanencia o de lo que fuera pero con ella. se
encontraria afectado por la multitud de sistemas abstractos que por cuenta de ella transitaban

ropiciando y estimulando conocimientos sumamente supcrficiales de los nuevos lenguajes, de
los nuevos pensamientos y de los nuevos sujetos o no tan nuevos sino solo sujetos en espacios y

tiempos diferentes.

En tanto, ni utopia ni Apocalipsis cultural frente a una vida envuelta en la tension entre valores
competitivos y visiones atrapadas en la apariencia que mira a una cultura desgastada porque en
un momento no esperado y quiza pensado se ¢namord y se dejo conquistar por el tiempo
moderno que le supo hablar con argumentos ilustrados, romanticos, que le mando rosas de color
a progreso y que le auguré dicha. prosperidad. felicidad y seguridad a los hijos que juntos
procrearian para el porvenir y facilmente la convencioé pues todos le decian que ya comenzaban
los rumores alrededor de ella los cuales reafirmaban que nadie la queria. que no servia para nada.
que su tiempo ya habia pasado. que se quedaria a vestir santos pensamientos v lenguajes

cotidianos.

'™ Giddens. Anthony. Modernidad e identidad del yo. E| yo y la Sociedad en la época Contemporanea. Ediciones
Peninsula Barcelona, 1977, p. 28.

‘93 1.a modernidad sin la claridad de la hora y el dia surgi6 en la historia de las for i iales de Occi

con impulso avasallador y contenidos diversificados, suficientes y sélidos los cuales le permitieron afirmar su
presencia en el mundo como un proyecto en franco proceso. Proyecto cuya cobertura abarcé los ambitos mas
significativos de la vida humana, la economia, la politica. la cullura. lareligione mcluso aquellas formas poslblcs dc

conocimiento y difusiéon social del mismo, como bi 1a io la for i
funcionales especificos que histéricamente siempre han tenido presencia. Hoyos Medina. Carlus An;,el En

Epistemologia v objeto_pedagogico. Razén y aporia en el proyecto de Modernidad. CESU — UNAM, México,
289. precisa como la modernidad, ... 5§ bien como sefala Habermas, no puede ser mecdanicamente fijada en un solo
momento histérico. perfilada ya desde el siglo X111 y manifiesta objetivamente en las postrimerias del siglo XV, se
expresa como Ia lolall:uc:on en el decurso del siglo XVIy XVIH, hasta su entronizacion en el siglo XVII1." Y no
pucde ser fijada porq la historia en su dialecticidad no permite hacer una aprehension clara del
momento exacto en el que surge, ademas de que llega pero por momentos los cuales le ayudan a reafirmarse y
conformar sentidos hasta dar claridad de sus pretensiones. Una de ellas fue con el pragmatismo funcional con el que

se arraigé el slgmf’cado de las practicas mmplnf'cando su significado y reduciéndola a un simple abanico de
habilidad I de sobre la apariencia y las formas instrumentales del

con ello se logré que Ia pracnca se cunformara como un concepto contrastable
€so por un Iado y

como p p

destrezas o
mundo fenoménico material,
envuelto’en la medicién y ante criterios de 1
por el otro que €5to pero en una copia un tanto alterada reprodujera mas tarde el p

y como sentido de intervencién en la realidad.
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Y asi en la desesperanza de ser olvidada se casé con la modernidad que con el tiempo se
mostré tal cual era y sin engaiios ni vanalidades, la golpeé, la violo, 1a sometid, la sumergié en la
pobreza a ella y a todos sus hijos y la prostituyd con el industrialismo y con el sector privado. La
cultura se perdid en el desamor y en e¢se desamor dcjo de ser ... amor y amistad, creacion y
critica. Eros y tdnatos, lo que asegura la continuidad de la vida a pesar de la inestabilidad de la
muerte.” '°® La muerte vivida en muchos momentos entre ellos el modemno le permitié de manera
sorprendente encontrar minimos renaceres pero cn cllos la cultura le dio continuidad pero no
creacion ni critica al tiempo moderno. Cada dia habria menos impulso a la fantasia a la
imaginacion. al provenir pues con los limites simbolicos ¢ imaginarios no se hizo mas que atorar
a la cultura o estancarla en la mera sobrevivencia. en la obtencion de lo necesario y ya no en la
aventura de subliminar sus desecos. de hacer sublime cada momento. pensamiento y lenguaje

como si fuera siempre el primero.

Con la modernidad el capitalismo vino o fue instalado no se sabe, pero llegé y en esa llegada es
como si su intencion hubiera sido la de despojar de su naturaleza humana a las personas. lo logré
o lo consiguié es algo de lo que las mismas personas en pensamiento y lenguaje dan cuenta en la
intersubjetividad diaria, lo que si es un hecho es que vino a reducir el ser a mera fuerza de
trabajo y a transformarlo por este solo hecho en objeto. un objeto al que como a todos los objetos
sea en cierto momento cosa susceptible de compra y venta. Susceptibilidad frente a la que se
pierde y tal vez no paulatina sino en ocasiones un tanto brusca toda relacion humana. como el
grado de conciencia de lo que se hace, lo que da pic a un sujeto abstracto que no designa una
tarea determinada sino una funcion, funcioén en donde tiene miedo a ser. Esto puede reducirse a
que el pedagogo no quiere o no se atreve a ser ¢l mismo en tanio pierde consciencia de lo que es
¥y se desprende de toda relacion humana.

Dificil para los sujetos incluyendo a los pedagogos ser ellos mismos cuando ** Fivimos en un
mundo de técnicos, se dice. A pesar de las diferencias de salarios y de nivel de vida, la situacion
de estos técnicos no dificre esencialmente de la de los obreros, también son asalariados y
tampoco tienen conciencia de la obra que realizan.” '’ La conciencia viene a ser uno de los
aspectos con los cuales en lo premoderno, en lo modermno y ahora en lo posmodermo se ha dado
ruptura para hacer de ella mas que un trabajo cotidiano y necesario para el ser, como un
obsticulo o limitante para vivir o sobrevivir ¥ la sobrevivencia parece ser mas importante que la

problematica en la que se esta cerrando la conciencia.

El efecto Collage cs parte de la herencia que la modernidad le hereda a los sujctos, a su ser, a su
logos y al conocimiento, este es un efecto a partir del cual los sucesos buscan imponerse bajo las
presentaciones que de ¢l hacen ya sean los medios, las instituciones. etc, para que se adopte una
forma de relato con cardcter cronologico para controlar el tiempo y el espacio y se de secuencia
con caminos o recetas seguras. Un Collage dice Giddens es * por definicion, un relato, que
constituye un revoltijo cadtico de signos.” '°® La modemidad trajo un revoltijo de signos que
revolvieron e hicieron un tanto caédtico el pensamiento, el lenguaje y el ser. en los relatos, en las
imagenes, en las apariencias y en las experiencias de vida que finalmente tendieron a ser

rutinarias, conformistas y sin vision de futuro.

% Fyentes, Carlos. Los cinco...Op. Cit., p. 22.
197 paz, Octavio. Laberinto ... Op. Cit., p. 75.
%% Giddens, Anthony. AModernidad ...Op.C

. p.41.
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De aquel coquetec que se tuvé con la modernidad se hubiera transitado tal vez a un amor
con la ciencia pero en ese momento no hubé ni deseo, ni ganas, mis tarde esto no importaria
porque lo simbdlico seria violentado de todas las formas posibles para lograr la imposicién de un
amor ya prostituido. Un amor pensado para producir cambios profundos en las maneras de
pensar porque éstas desde el pensamiento seguian atadas a viejos amores que en el pasado se
estaban perdiendo porque su vinculo con ellos no fue de lo mas grato. Para ello, la ciencia
redobld y enaltecio su vigor como fuerza revolucionaria de la sociedad en el dominio econdémico
y politico. Lo simbodlico vio tan grande, poderosa y renombrada a la modernidad que en la
apariencia le hizo sentir que era lo mejor y quizi lo unico que podia llegar. Entonces la
aceptacion a las nuevas creencias y la ruptura de algunas que se tenian conformo el inicio. lo que
mas tarde prosiguid fue el camino que este nuevo amor determinaba como necesario de ser

seguido.

Paraddjicamente en Espafia en lugar de ‘“‘...evolucionar hacia el sistema capitalista de
produccion. 1o que ocurric fue el reiorno al régimen feudal '’ esto hizo dec cierta manera que
Esparfia retrocediera y no tuviera el avance que en ese momento tenian casi en su mayoria los
paises de occidente. Su retroceso permeo de manera importante durante la colonia debido a que
fue un obstiaculo que incluso también se le trajo a México y que le provocd de manera importante

un atruso considerable respecto al que ya tenia antes de la colonia.

La tutela de Espana y la obediencia de México lo condujeron como pais a un atraso mayor pues
la modernidad cstaba llegando. pero ante esa llegada un momento de duda. de inseguridad. hizo
tambalear los pensamientos y estos en medio de lo desconocido, de un Capitalismo coqucto y
conquistador. retrocedicron hacia algo que Ics parecia mas comuan, hacia un régimen feudal que
no les gustaba. que ya se tornaba desesperante, que su presencia ya era harto incomoda pero que
daba seguridad y beneficio - aunque sélo para uno, para Espafia — Sin embargo y partiendo de
ello nada asegura que el destino de México hubiera sido distinto si el contacto con el Capitalismo
se hubiera dado no al mismo tiempo que se dio en Occidente pero tiempo después con la
influencia de Espaiia y ya de otros paises. Tal vez. la entrada y la permanencia a Ja modernidad
en México no hubiera sido tan tardia ahora que lo tardio también tiene que ver con las creencias
religiosas que se tenian porque la modernidad planteaba rupturas importantes con éstas algo de
lo que a los sujetos les costo mucho trabajo desprenderse y que muchos no lo hicieron; por ello,
los cadigos culturales y morales siguen arraigados muy fuertemente en el imaginario limitando la
posibilidad de ser reconocidos, de comprender el sentido que le dan al pensamiento como al ser.

De ahi que micentras que en Occidente se empezaba a pensar en torno a las Ciencias Naturales,''?
a la epistemologia. a la metodologia y se tornaba polémico el asunto por definir la concepcién de
ciencia. Espana retrocede al oscurantismo intelectual haciendo caso omiso a un entorno denso ya
no oscuro sino ileno de luz, en ese entormo oscuro las Ciencias Naturales particularmente, le
parecieron como peligrosas, imttiles y perniciosas pues su mirada se reducia sélo aquello que

' De Gortari, Eli. La ciencia., p. 201.
1'"° De Gortari, en la p. 225, seflala de manera importante como Carlos de Siguenza y Géngora quicn nacié en la
ciudad de México el 15 de Septiembre dec 1645 rompié con la orden ( Jesuita) y durante el resto de su vida demostré

tener el | io de los r istas para investigar clemiﬁcamenle ia naturaleza y la socledad n entrar —
] bre que dujo en México

aparentemente - en conflicto abierto con la lglesna Fue como ¢l h
el espiritu de Ciencia que impr su iento.
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desde su pensamiento tenian como aceptable, la teologia, la escolastica y la moral. desde ahi
fue inaceptable lo extraiio y lo innovador.
Se suscitaba asimismo no sélo un grande aborrecimiento, mas también un gran desprecio en
parte por la religiosidad, en parte por la ignorancia. La causa de aquella miseria cultural que se
estaba generando para México como para Espaia puede resumirse en lo que como pais se reflejo
y se sigue reflejando en todos los aspectos de manera importante en la cultura, en la formacion y
en la construcciéon de conocimiento. La Universidad no fue la excepcion porque ésta se estancéd
en la escolastica y en las ensefanzas que consistian principalmente en el estéril aprendizaje de
memoria de los textos de las autoridades reconocidas. La forma tal vez no ha variado tanto en el
presente quiza se ha visto alternada con otros aspectos. otras formas dc pensar, quiza ya no
escolasticas. pero tal vez marxistas. hermeneuticas, criticas. etc. pero basta pensar ¢n la carrera
de Derecho para reconocer que la forma perdura que no ha dejado de formar desde perspectivas
asi, de las que muchos en la pedagogia no se salvan - ahora que en lo que se refierc a las
ensefianzas la memoria sigue dando forma a los pedagogos, como las lecturas comentadas, la
reflexion de citas entre otras cosas mas que ya tienen historia pero que aan asi se resisten a dejar

de asistir al momento presente.

Es asi como el cultivo de las ciencias y su aplicacion al estudio de los muchos problemas
existentes en nuestro pais como la nueva creencia ahora en ¢l amor cientifico para México tuvo
que fundarse includiblemente en la conviccion de que la razén servia para conocer la realidad y
no para esgrimirla en vanas especulaciones sobre textos caducos que era lo que de cierta manera
se hacia mientras se estudiaba en la Universidad. En este sentido entre los origenes de este
movimiento cientifico se encuentra primero y antes que nada la conciencia que se fue formando
acerca de la necesidad de conocer el pais y de preparar técnicas que pudieran ayudar a
transformarlo en todos sentidos. Con este movimiento de conciencia ** Jos mexicanos se pusieron
por primera vez en contacto directo con los investigadores de muchos paises europeos, y ya no
solamente con los espanoles. Mediante la asimilacion de la ciencia moderna, no solo se
renovaron y enriquecieron los conocimientos sobre México, sino que con ellos se fortalecio la
concepcion del mundo que los mexicanos wtilizaron para comprender la realidad politica,
economica, y social de nuestro pais. En este mavimiento se racionalizaron hasta convertirse en
armas ideolégicas. las necesidades y anhelos que integrarian despudés la fuerza impulsora de la

independencia.”'!!

Por tal razén es que el florecimiento de la ciencia moderna - pensando en México- se produjo
fuera de las instituciones académicas — que siempre se mostraron reacias a ella y la tuvieron por
peligrosa, porque las cuestionaba en torno a lo que estaban haciendo e impartiendo. Sin embargo
las ideas revolucionarias de la ciencia ya se hacian presentes pero no los presupuestos de ahi que
los investigadores no dispusieran de los elementos adecuados para su trabajo de manera que
algunos se hicieron autodidactas € improvisaron los aparatos sub do con su i io la falta
de medios de investigacion. Situacion que no siempre ha sido posible porque las mismas
instituciones asi como la vida cotidiana se estin encargando de lesionar la creatividad. la
imaginacion o el ingenio, por lo que esta faltando esto mas el presupuesto que sigue sin aparecer
que no permite mas que se hagan investigaciones por cuenta propia cuya pretensién es que
alguien los tome en cuenta o en el desanimo, la preferencia es hacia no seguir haciendo nada,
otros lo hacen segun se les dicta o norma y los menos huyen al extranjero a buscar apoyo porque

1}bjdem, p. 242.
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estan conscientes de que en un pais como México no se considera necesaria la construccién
de las practicas discursivas.
Esta no necesidad de construir conocimiento impera fuertemente en el imaginario, por ello cada
dia se torna mas dificil acercar a los sujetos. convocarlos. La invitacién la reciben. la escuchan,
le dan lectura pero se les plantca innecesaria. demasiado absorbente, complicada, sobre todo
cuando al imaginario ha tomado distancia frente a la idea, a la abstraccién y por ende a la
construccién. Cuando se ha aliado de la apariencia y de las modas las cuales se encelan de
aquellos pequeiios coqueteos que entre la construccion y el sujeto se pueden dar, por lo que en su
inseguridad provocan y estimulan con las mediaciones el cnojo. el fastidio, el tedio, el
aburrimiento y todo aquelio que les permita tener sujetado al sujeto siempre con ellas.

En este sentido por lo menos en teoria se traté de poner al alcance de muchos mexicanos el
adiestramiento cientifico''? para inculcarles las virtudes en que se sustentaba el orden. la
paciencia, la conformidad y la confiada esperanza. Pero a partir de una logica que acabé por
convertirse en manos de los positivistas en una disciplina normativa en donde ya no se trataba de
explicar y de profundizar y ampliar los procedimientos empleados en la ciencia, sino de
establecer reglas dogmaiticas acerca de como deberian ser dichos procedimientos a sabiendas de
que en la realidad se seguia un curso bien distinto en las investigaciones y en la misma realidad,
la realidad asi, terminé por rebasar a la teoria y por tanto a las investigaciones que se gestaban.
La construccion de conocimiento se concret$ por tanto a repetir o a describir las certezas y las
seguridades que lo experimental aportaba. Y ello tendié a la gencralizacion debido a que el
conocimiento desde la perspectiva aludida se encontraba al alcance —segun se decia - de todos

Giddens lo precisé cuando sehald que “E! conocimiento contenido en las formas de
profesionalizacion moderna estd en principio al alcance de cualquiera, con tal de que posea los

recursos disponibles de tiempo vy energia para adquirirlo. El hecho de que todo cuanto una
persona pueda lograr sea convertirse en experto en uno o dos pequenios ambitos de 10s si slemav
dc conocimicento modernos. significa que los sistemas abstractos son opcacos para la mayoria.”
Se plantea al alcance dc todos pero digno de reconocer es que el conocimiento tiene su
claroscuro, pues se pone al alcance de todos pero esto se hace siempre y cuando se pueda

2 precisa asi mismo De Gortari. como a los mexicanos se les llevé a un adiestramiento cientffico que no contemplo
que los pueblos del México Antiguo tuvieron un dcsenvolvnmlemo cullural bastante notable antes de la llegada de

los europeos y pantculnrmcnlc en el po de! debido a que on un nivel
Pues es ior el si i, i 1 de numeracion y su notacién snmbéhca que se ticne asi

como la invencion y el uso del cero: el calendario de una precision semejante a la del gregoriano, las observaciones
dlcul astronémicos h con gran exactitud, la fabricacion de papel ia preparacion de hule y su empleo con

la claboracion de varios objetos especializados, el cxlraordmano de los vegetales y la muiltitud de usos
que les aron, la dicina v sus r dios de i ia, el trabajo de los melales. Algo semejame puede
decirse de sus construcciones civiles v rehgtosas de sus obras hidraulicas y de i de las té de sus
artesanias y de los procedimiento; que utili para ob sal, . S6lo que este desarrollo o
construccién del conocimiento fue lnler'rumpldo de manera iol ¥ decidida por los desde aquel
instante en el que estos alteraron sup su boli: Las las de artes y oficios lo mismo que los
hospitales industriales y los i0s de benefi fueron los prlmems centros en donde se mostré con claridad
de los ind y los de los espafioles. Pero se

la reciproca influencia que sc ejercio cntre los
destaca la contribucién cientifica de los indigenas la cual no se llmms a la Nueva Espaﬂa sino que pronto invadié la
de la ina nahoa y la incorporacion

metrépoli y mas tarde Europa cnlera‘ buena prueba deelloesiad

de sus eficaces r a la terapéutica europea.
1" Gidd A y. & de mldad ...0p. Cit., p. 46.
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adquirir, se tenga tiempo, pero de que tiempo se trataba, de aquél que habia y que
contradictoriamente habia sido atrapado por lo cotidiano atrapando asi al sujeto.
El acercamiento al conocimiento toma asi otra vertiente porque ya no contemplara al ser humano
que dice Sartre estd condenado a conocer, al menos no en su totalidad sino sélo o inicamente
aquel ser que en la especialidad de la profesion puede tener el tiempo y contar con los recursos
necesarios para ello. La fraccion es entonces entre quienes tienen la posibilidad de crear el
conocimiento y quienes no. quicnes conforman pensamicntos desde las epistemologias y quienes
lo comenzaran a hacer a partir de la doxa. El sujeto social comenzaria entonces a fraccionarse
entre la doxa y la prhonesis, entre la epistemologia y la técnica. entre el “qué™ y el “como”. entre

¢l ser y el hacer.

Con ello el ser de los mexicanos ha sido un producto de las circunstancias sociales imperantes en
nuestro pais a partir de las cuales la actitud se ha cerrado o en casos menos preocupantes se ha
mostrado sumamente incstable. Pero finalmente es un ser en cuya posibilidad latente se
encuentra la ruptura consigo y con la tradicién que tienec, ruptura impredecible pero con altos
grados de concrecion sobre todo cuando la conciencia se hace presente en aquel momento de
reflexion en donde la historia y el ser se presentan ya como grandes problematizaciones para los
mexicanos que necesitan ser planteadas por ellos mismos a partir de aquel instante en el que
conscientemente haya una interrogaciéon por la presencia y esencia que se ticne en un mundo
extraiio y hostil, en donde la simulacion y la ausencia mental son cada vez mas convocadas por
la conciencia. En ¢l momento en el que el sujeto tome conciencia de su conciencia hara presente
la ruptura con la tradicién con aquella tradicion que conformé un imaginario en la construcciéon

de conocimiento.

Porque hay tradiciones con las que se torna un tanto complicado entablar ruptura especialmente
cuando éstas mantienen didlogo con la modernidad como seciiala Garcia Canclini “/a rradicion y
Y s 113
5. Mutualidad

la modernidad, se articulan a través de necesidades mut e dep
necesaria sobre todo porque no se da ruptura total con la tradicién pues mas bien de ella se parte

para adentrar a lo nuevo, para hacer mas propio lo desconocido, para hacer comun lo que no era
tan comun, porque apenas hacia acto de presencia la modernidad en las mentalidades, en los
pensamientos pero que ya desde ese momento se postulaba como un transito largo o un tanto
profundo quiza hasta inconcluso — diria Habermas - en la vida cotidiana.

Una modernizacioén parcial y distorcionada sin lugar a dudas es la que se llevé a cabo en
beneficio de una reducida clase gobernante, para México no parecié mas que una mala imitacion
de paises avanzados. Imitacién que desde su primer contacto planteo golpes fuertes a la memoria
historica porque la destruccién de ésta generdé una importante forma de dominacién entorno a los
sujetos, la dominaciéon se penso en la aprension de esa accién cultural vital que posibilitaba la
conformacién y preservacion de las diferencias, accion vital que tenia sentido sélo por la
memoria histérica. La dominacion se pianted en la subjetividad y el camino para ello seria la
cultura pues destruida ésta en su aspecto formativo ya no posibilitaria la conservacion y
preservacion de las diferencias sino tinicamente la homogeneizacion.

1** Rowe, William. — Schelling Vivian. Memoria y Modernidad. Cultura Popular en América Latina. Ed. Grijalbo,
Meéxico, 1993, p. 84.



Generando con ello cierta discrepancia que entre la representacién que de la modernidad se

hacia y la realidad que cotidianamente se vivia originé un discurso inapropiado, una forma
dislocada de pensamiento.
Sin embargo lejos de ser un hecho meramente negativo esta discrepancia permitié accesos a
distanciamiento criticos. a formas de pensamicnto que proclamaban una dudosa universalidad
frente a la representacion que presentaba la apariencia de un vestido entre otros tantos muy de
moda pero innecesariamente ajustado y un tanto incémodo y problemadtico, sumamente
problematico para los sujetos porque las fallas de aquel modelo europeo de explicacion aquellas
de las que no pudo dar cuenta, “crearon un problemdtico sentimiento de identidad pues ocurre
en la conciencia del ex colonizado una identificaciion y un rechazo simultdnco hacia la
identidad. tanto del antiguo colonizador comao del u1dlgenu." % Ese rechazo simuitaneo en las
identificaciones llevaria a buscar otras, éslas ya no serian pcnsad..ls ni cn lo propio ni en lo
extrafio que ya sonaba un poco mas propio sino en lo que venia pero en su extrafieza ocultaba su
sentir. Aquel al que la modernidad le trajo una multitud de conceptos. temas, identidades y
realidades. al mismo tiempo que conjugd lo nuevo y lo antiguo de los diferentes ciclos y
periodos de la historia que se entremezclaron entre realidades ¢ imitaciones.

La modernidad incluso en México como en América Latina se planteo como un eco diferido y
deficiente respecto a los paises quc la comunicaban y la transitaban. En México generd de
manera imponame rupturas que provocaron la pérdida de lo propio y la relevancia de lo extraiio,
otras mas serian gencradas por el desarrollo industrial y la urbanizacién pero Ia constitucién de
1o cientifico asj como de lo humanistico''® que ya habia incitado a una polémica interminable en
Occidente se enfrentaba en México a un excesivo analfabetismo''” asi como a estructuras
econdmicas y habitos politicos con alto grado de premodernidad.

"2 Ibidem, p. S8.
‘1* Basave, Fernandez del Valle Agustin. Yocacidn... Op. Cit.. p. 530. Es preciso lar en alh

que éste se vivid en el slglo X V1 y abrié caminos dc vmb:lldad del “hombre nucvo™ pero era un hombre ante todo
o cristiano. Pensamiento que en el siglo XVI y buena parte del XVII configuro la edad

evi lico con p

media de Méxlco para que en el sxglo XVIII perfilara ¢l Renacimiento; mas tarde la guerra y ia consumacion de la
indep ian los ti modernos pues es en ellos precisamente en donde se da la caida de Porfirio
Diaz y la revolucnén de 1910, hechos que en lo modemo llevarian a dar sentido a la historia contemporanca de
Meéxico.

¥ £l analfabetismo como lo seflala Eli De Gonari, se plantco cada dia en y asi se auguraba para los

mexicanos, por lo que se hace imprescindible recordar que la primera escuela no se desprendié de una ensefianza
elemental del continente americano, escuela que fucra establecida por Pedro de Gante en 1523 la cual estaba
destinada a los nifos indigenas de la region de Texcoco. Aunque dos afios después en 1525, el propio De Gante,
fundé en la ciudad de México el Colegio de San José de los Naturales en el que se impartieron enscianzas de artes y
oficios a los adolescentes pero no se trascendié de esa instruccion elemental para los niflos. La educacion de las
nifas indigenas fue iniciada por el primer Obispo de Meéxico Juan de Zumarraga quien traté de hacer que cada
poblacion importante tuviera un colegm de mﬂas En estos colegios de niflas y niNos se impartia la doctrina cristiana
junto con las primeras letras, en el canto y en varios oficios y artes. Se trataba asi, de
una formacién bisica que cubnem lo elemental, lo que seria util para su sohrevwencm en lo cotidiano. La formacion
se a lo mer io, hacia un de d social, mas

il d: d. de los os del Nob

Ello se vincula de manera por demas importante con ia or
leer, escribir y contar - que fue la primera ley de educacién primaria qQue hubo en la Nueva Espafia — promulgada en

1600, en ella se sefalé de manera un tanto remarcada que aquel gue mostrara interés v que tuviera la intencion de
ser maestro no tenia que ser negro, ni mulato, ni indio. De este modo los indi on de manera
tajante de las tareas educativas al propio tiemp bandoné en todos fos niveles. Ello acontecio

qQue s¢ su insty
por mucho tiempo hasta que se recupero la educacién pero sélo en [os primeros niveles mas tarde se haria en ¢l nivel
superior, particularmente cuando se hizo la primera proposicion formal para la creaciéon de la Universidad de
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“El desarrollo de la ensefianza media y universitaria trqjo aparejada la necesidad de
Sormar biblioteca. '856l1o asi se pensoé en la importancia de éstas de otra manera quiza nunca
hubieran sido ni minimamente contempladas o si se les hubicra pensado éstas mostrarian poco a
poco la pobreza intelectual que dentro de ellas incluso estaba llegando a almacenarse. El interés
de parte del Estado seria a partir de ese momento sélo por cubrir minimamente lo necesario en
ellas, que abarcaba desde lo administrativo hasta la parte intelectual ¥ con cicrtas reservas en
torno a lo cultural que le da esencia y reconocimiento frente a los otros. Con el crecimiento de la
educacion superior y del mercado artistico y literario se profesionalizaron las funciones
culturales. Con tal profesionalizacién el Estado pudo impulsar * a partir del alemanismo un
proyecto en el cual la utopia popular cedio a la modernizacion, la utopia revolucionaria cedio a
la planificacion del desarrollo industrial. > '

Con cllo lo culto pasé a ser un drea cultivada por fracciones de la burguesia y de los sectores
medios mientras la mayor parte de las clases altas ¥y medias y la casi totalidad de las clases
populares termind por ser adscrita a la programacion masiva de la industria culwral.
Comenzaron asi ciertos procedimientos a partir de los cuales simbolicamente se haria una
notable distincién, por una parte la tendencia tradicional que era administrada por el Estado, '*°
mientras la tendencia moderna era un trabajo que realizaban las empresas privadas quedando asi
Ia tendencia a la modernizacion en las manos de la iniciativa privada. Aunqgue el periodo quiza
miis importante de dicha modernizacién atn no trastocaba a la vida cotidiana tal vez, porque atn

Meéxico la cual fue prescnmda por el Obispo Juan de Zumarraga cl 29 dc Abril de 1539, pero seria ticmpo despuds
cuando sc le prestaria a una prop asi, pero en esa on le 10co p la el Ayuntamiento de
Meéxico que pensé nuc en el blecimiento de la Universidad pero para cllo solicitaron el apoyo del
Virrey. Que lo tuvieron hasta conseguir la expedicion de dos Cédulas Reales el 21 de Septiembre de 1551 en las
cuales se ordend la formacion de la Real Universidad de México y se le doté de los medios necesarios para su
sostenimiento. la Universidad de Mé'(lCO inicio sus actividades el 25 de Enero de 1553 y desde un principio tuve
casi todos los privilegios y las fr: q de que ba la Universidad de Salamanca y en 1562 se¢ abolieron las
Pocas restricciones que se le habian impuesto. En 1595 el papa Clemente VIII le concedio ¢l titulo de Pontificia.

'® Rowe. William. — Schelling Vivian. Memoria ... Op. Cit.. p. 187.

Y° Garcia Canclini, Nestor. Culturas Hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modemidad. Ed. Grijalbo. 1989,
Meéxico, p. 85.
12 Oct Paz. en Laberinto Op Cit. p. 96, nos dice como el olvido o recuerdo de la historia del ser se vive en

en tanto m lo que es p porgue un pais con un pasado

una negacuén y en una no a
z06 a reflejarse como un

r
tan vivo profundamente tradicional, atado a sus raices, rico en anti 1a,
pais pobre en historia modema y que aun en tal pobreza no dejo de reconocerse o concebirse como un pals que niega
de su origen. La Reforma liberal de diad: del siglo p do parecié ser aquel momento necesario y ya tan
solicitado para negar con la tradicion. para dar ruptura con clia, ruptura que en parte fuc consigo mismos, con lo que
eran y con lo que habian sido. La Reforma negd que la nacion mexicana en tanto que proyecto historico, continuara
la tradicién colonial aquella tradicion que generd varias deconstrucciones y conformo otras reconstrucciones, pero
éstas 1al vez minimas para el ser mexicano y por ende para su historia lo liberal daria mas tarde rupturas con
imaginarios tal cual lo hicieron Juarez y su genecracion quienes no sélo se plantearon Ja idea sino que la hicieron
realidad cuando concretaron la fundacién de un Estado cuyos ideales se b un tanto distintos a los que
predominaban en la Nueva Espaia. El Estado mexicano proclamaba segun los o una pcidn universal
¥y abstracta del hombre, una concepcion ideal del hombre, - ldealidad que mas tarde daria pie a la ya tan sonada y
resonada separacion con el hombre real que transitaba en la vida cotidiana dandole razén de ser a ésta y a si. La
separacion, la negacion, la ruptura, con la madre E: con la p a, con la d de vida y de ser, era un
acto fatal, pero era sumamente necesario, para que los mexncanos iniciaran su vida de manera auténoma al darie
ruptura a la familia y al pasado que los habian P ¥ qQue por las cr on por ad
El momento en el que los mcxucanos dan ruptura y negambn a su ser y a su historia es ¢l momento a partir del cull

a su de poder, su la confor de un nuevo pensamiento y la posnbllldad

de ser cscuchado y visto diferente 1 un sobre todo a otras domin, pnes
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no dejaba de ser una presuncidn. Pero ello ocurre en los afios 60s cuando se introducen los
habitos en el consumo y la iniciativa privada la cual logra obtener el papel protagénico para darle
ordenamiento al ambito cultural.
Esta modernizacion para México ya fue innegable lo simbdlico y lo real parecian ya no estar tan
divorciados pero incluso se planteé como una modernizaciéon distinta como se¢ esperaba tanto
aqui como en el exterior, tan distinta que ésta no fue generada por la presencia del Estado como
sucederia en Occidente sino por la iniciativa privada que vincularia lo simbdlico mas que con lo
real con la apariencia que ésta ofertaba. La modernidad para ser reconocida se valié de todo lo
que tenia a su alcance como sucedié con la Sociologia. la psicologia y los estudios sobre medios
masivos estos altimos que mas tarde que temprano contribuyeron a modemizar las relaciones
sociales y la planificacién que se encontraban aliadas a las empresas industriales y a los nuevos
movimientos sociales para convertir en nicleo del sentido comiin culto. la versidon estructural —
funcionalista dec la oposicion entre tradiciones y modernidad.

Con esa vision sc buscaron los pretextos continuos para salir con demasiada frecuencia a buscar
modelos de desarrollo que en su imposicion plantearon lo escasos que son estos frente a nuestra
realidad cultural. pues la cultura no sélo - aunque asi lo pensaban los administradores del pais -
es creada y portada por quienes también hacen la politica ¥ la economia: sino por todos los
ciudadanos, los micmbros y participes de la llamada sociedad civil. Sin embargo en cuanto a la
creacion cultural habria que precisar que ésta se hace desde el imaginario que cada individuo
tiene de su mundo. de si y de los otros, de ahi que sea preciso reconocer lo que Becker sostiene
pues €l considera que los sectores populares “se guian por una estética pragmcdtica y
funclonaln‘ta impuesta por una necesidad economica que condena a las gentes simples y

“modestas ' a gustos simples y modestos. =12 por lo que en tanto &,usto:a. pensamientos y
lenguajes simples ¥ modestos, formacion cultural y creacion de cultura.’

La cultura se encauzdé a miradas en un primer momento de los filosofos positivistas y mas tarde
de los cientificos sociales miradas quc pretendieron modernizar la vida mientras la religion, el
Estado y los medios masivos conducirian los pensamientos masivos hacia el sin sentido. Un sin
sentido en donde ‘“La propaganda y la accion politica totalitaria, - asi comao el terror y la
depresion — obedecen al mismo sis La propag i d lifunde verdades incompletas en serie y
por piezas sueltas. Mds tarde esos J,u se org ) se convierten en teorias politicas,
verdades absolutas para las masas.” 123 Verdades que las masas terminaron por asumir muy

12! Garcia Canclini, Nestor. Calturas... Op. Cit.. p. 41.

122 3 a cultura no podria plantearse mas que como una ocupacién reflexiva y cotidiana sobre aquello que nuestra
atencion ve con preferencia sobre aq lo que el o que esta frente a la mirada. frente al ser. El hecho
mismo de que a la palabra cultura se le haya sélo referido sélo a la inteligencia denuncia €l error cometido de ser
atnbulda s6io a ciertos intelectuales. Pero es de advertir que esta p. tan da por lo Al fue usada
pr por un I, Luis Vives qu:en la significo con pr ia hacia el cultivo del Pues para €1
* las raices de la cabeza estan en ¢l corazén.” Cuando Vives sefiala que las raices de la cabeza estan en el corazon
hay un traslado repentino con la tradicién azteca, para quienes ¢l cultivo de la razon se gestaba desde ¢l corazon, el

corazdén tenia una importancia fundamental porque éste hncla significativa la unién del sujeto con el conocimiento,
! eran uno para el otro. existian en la

con su mundo, con su cultura, con la naturaleza. El yia
interrelacion, cuando perdieron intimidad el yla se¢ uno del otro y buscaron su
ilidad & una utilidad material, que pronto perderia imp: ia de los particularmente de lo

humano de los sujetos.

2 paz, Octavio. Laberint Op. Cit. p. 76
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facilmente tal vez porque las creencias - tradicién histérica legada por los antiguos
mexicanos - de que los otros tienen la razén, de que saben porque lo dicen. de que saben lo que
nos conviene.

1.4. SIMBOLISMO Y LENGUAJE EN LAS REDES SOCIALES DE LA
MODERNIDAD: EL ANUNCIO DEL RELATO PEDAGOGICO

POSMODERNO.

Mentalidad moderna'®® que se afianzé mas segura de si misma sobre los hechos que desdefiaban
las fantasias, la imaginacién y la creatividad y que pretendié proceder siempre con rigor
impecable en la tarea de conocer la realidad. Con cllo logré que se supiera mas pero que se
comprendiera menos. Mentalidad moderna envuelta y cobijada por la razén instrumental. que a
su llegada hizo temblar y sentir un miedo no pensado a la imaginacion y a Ja fantasia que en ese
ir y venir cotidiano no tardaron mucho en sumergirse en las creencias que transitaban y que las
hacian ver como innecesarias, inutiles v viejas frente al nifio nuevo. El nific nuevo llamado
tiempo moderno ya no las queria ni para jugar, ya no le servian, para ello ya tenia un juguete
nuevo con el que se entretenia y entretenia conociendo su realidad y haciendo en sus caprichos
que los otros lo conocieran porque sino soltaba un llanto espantoso dificil de ser controlado.
acompaiiindolo de algunas patadas o de algunos manotazos. La violencia seria mayor a medida
que déste creciera y a medida que se le hiciera enojar o no sc le diera gusto.

Es importante recordar la advertencia de Garcia Canclini cuando en su precocupacion sc atrevio a
decir que ** aun cuando el desarrollo capitalista tiende a absorber ) normalizar las formas de

124 Reconocer la menmalidad moderna en México implica remitirse con aquella historia mexicana que narra como es
que con Porfirio Diaz los mexicanos conocieron un solo estilo que envolvia una moral feudal, la posesién sobre la
mujer, la ticrra. los trabajadores, la patria. asi como el animo predominante de que se mantuvicran las apariencias a
toda costa en donde el disimulo no era un defecto ético sino requerimiento de la vida publica. El porfiriato se
planteo como esperanza de otra nacionalidad en donde sus mezclas fueron el positivismo. lo catolico y su amor a ia
dictadura y al progreso. El desarrollo del Capitalismo demando tranquilidad en la burguesia y esta Iogica obtuvo en

1940 el nombre pr ! de un presid; por demas conocido, Manue! Avila Camacho que fue qunen le dio
scnlldo a este desarrollo Este desarrollo generd ientos, r i de insti i vy
de mexi i ion como partes de la mentalidad cnpuahsm. Con ismo trasciende esta

mentalidad engrandeciendo la pérdida de una concepcion del p: ¥a continua e irreversible. La mentalidad se
plantco desde ese momento por demas indiferente ante la tradiciéon e incapaz de dar versiones conscientes del
pasado y del destino naclonal se desvio del senumlemo de identidad y de la pérdida en la cultura. la cual se
sustituyé por un do mer ative. Con Lopez M de una con

indiferente paso a ser una mayori ensordecida. En los 60s los cambios los comenzo a generar la
T.V.. ya no tanto los presidentes pues desde sus inicios pretendieron uniformar el habla y las reacciones del pais
entero. Con el subdesarrotlo de la palabra y su almésfcra devastada mas el derrotismo mental se presentd cada vez
mas una realidad triturada que devino en una fatalid; icologica y en una legitimidad de la imp En esa
legitimidad los comentarios decian de acuerdo como Io seﬂala Monsivais, Carlos. En su libro . Amer perdido.
Ediciones era, México. 1977.. p. 44 * que le vamos a hacer si somos subde si no ni nunca
estaremos completos.”” Monsivais nos o a otros asp lmpommes como aq que Ireded:

del Estado al cual le toco expropiar aquella d da de la moder que ya se daba y que se hizo reat y
posible en el sexenio de Luis Echeverria, sexenio en donde se acudié a la p

i del tercer para

encabezar la oposicion desde arriba, suprimir el aislamiento tradicional de México y surtirse de una nueva retorica.
El enfrentamicnto mas clarificado del io fue la pcion estatal Vs el espiritu de libre empresa. La sociedad
comenzo a mgerlr ier rumor, on disfrutar la indij ia por el y le dieron auge a la

norteamer

] | desde la cual se gestaba el pensamiento y ¢l ser de los mexicanos.
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produccion material y cultural que le precedieron, la subordinacion de las comunidades
rradici / no pucde ser total, dada la incapacidad del capitalismo industrial para

proporcionar a todos empleo. cultura, y cuidados médicos, y dada también la resistencia de los
grupos énicos que defienden su identidad.™

Aunque en esa defensa por la identidad los sujctos despuds de un capitalismo abrumador y harto
pretensioso corren el riesgo de perderse en la solitaria multitud de esclavos asalariados que
corren sin verse sujetos al inexorable ritmo del tiecmpo, trabajo. escuela y de todo aquello que
cotidianamente atrapa hasta lo inatrapable y que los envuelve y confunde en un mundo inestable
en donde mas que de vida comienza a pensarse en la supervivencia urbana, la identidad
partiendo de ello es algo que al mismo tiempo ticne que ser pensada como aquella que se afirma,
se critica. sc disuelve, posibilita o no posibilita, en fin como una pluralidad dc identidades en
donde todo hasta lo impensable puede suceder atn cuando cl imaginario pretenda otra cosa muy

distinta.

E! imaginario que delineaba su camino con su camarada el progreso quedé confinado al reino de
los descubrimientos cientificos y tecnoldgicos con amplias connotaciones hacia lo cuantitativo
mas que hacia lo cualitativo. En este sentido educar y formar a los actores, agentes o a la llamada
inteligencia en ¢! conocimiento cientifico y tecnolégico se hizo un trabajo por demas necesario,
pues la pretensién ante todo era la de moldear a un amplio grupo social para dar continuidad al
control como a la produccion de la vida material y moldcar tanto la conciencia como al sujeto
mismo, los caminos. el medio o la mediacion scrian la educacion y la formacién que ya habian
sido y que continuamente serian previamente moldeadas en su respectivo espacio y tiempo por
los otros. Los sujetos comenzarian asi a vivir un ticmpo de institucionalizaciones y no solo
exteriores sino incluso tanto como para el pensamiento, como para la cultura que en dominios
concretos correspondis con profesiones culturales especificas dentro de los cuales los problemas
serian tratados por expertos, lo que en consecuencia aumentd la distancia entre la cultura de los
especialistas o expertos y el publico cn general.

Esta distancia se fue haciendo mayor a medida que las escuelas'?® a falta de presupuesto
econémico redujeron lo cientifico y lo tecnolégico a un discurso que no se comprendia, de mera
repeticion de lo que otros decian, de reproduccion y que en ocasiones se planteaba por demas
ajeno de lo que en la realidad estaba aconteciendo. En especial cuando las pretensiones aludian a
tiempos modemnos y los pensamientos en la escucla, con ella y a través de ella. se estaban
generando desde pensamientos, lenguajes y contenidos premodernos con avances hacia la
modemidad y con retrocesos hacia io no moderno. En esa dialecticidad se movian los sujetos y
como no era una dialecticidad comprendida por el movimiento tan rapido que se estaba viviendo
no tardo en hacerse presente la confusion de sentido formativo, de ideales, de utopias pues el
lenguaje como el mediador principal presenciaba su estancia en un tiempo en donde no habia

claridad ni para €l ni para los imaginarios.

125 Garcia Canclini, Nestor. Citado por: Rowe, William. — Schelling Vivian. En Memoria ...Op. Cit, p. 93.

'2¢ Dieterich, Hcmz. Et, al. En su libro: Lg sociedad global... Op. Cit. plantea como es por demas obvio que el
Banco Mundial no tiene ninguan interés real en pagar una educacion basica de 9 aflos, para 200 millones de jévenes
latinoamericanos quienes al salir de la escuela al sector de empieos precarios o al ejército de desemplendos cuyos
raquiticos ingresos no garantizan la reproduccion de la fuerza de trabajo y en cuyo i de
educativas formales adquiridas, no son instrumentos necesarios en la lucha por la sobrevivencia. Por elio la
invitacion que le hace a los jévenes es la de entender el actual contexto y construir la historia, Io que slgmﬂca

irse como suj P de las lidades de sus prop ias en ta
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Esa no claridad se fue haciendo mayor en tanto la situacién social a la que se enfrentaban
los sujetos se planteaba cada vez mas dificil complicando con elio la situacion para la escuela la
cual tendria Qque empezar a vivir con situaciones asi y con porvenires cada vez mas dificiles y por
tanto, para los sujetos que fuera de la escuela comenzaban a vivir un mundo distinto al que se
habia enclaustrado o cerrado la escuela cuando se formalizo y se dejo mstnucxonahzar. Algo que
distinguié a la escuela porque fue una distincién heredada por la modernidad'*” fue ante todo su
formalismo abstracto que envolvié los significados y que en ¢l campo del conocimiento terminé
por extenderse de forma acelerada con aquella forma con la que la modernidad afecto
indiscutiblemente la vida cotidiana dc una sociedad y a la sociedad misma que incluso se

plantecaba como industrialmente avanzada.

Avance que mas tarde daria lugar a la aplicacidn masiva de técnicas. lenguajes y procedimientos
que sin pensarlo o presagiarlo entrarian en conflicto en su confrontacion con la realidad.
compilejizando y fracturando con mayor intensidad la relacion de los sujetos con la construcciéon
de su proyecto formativo, la relacion de los sujetos incluso con la realidad, la relacion del objeto
de estudio con la pedagogia y por ende. la relacion del pedagogo con la pedagogia. Esta seric de

relaciones se plantea precisamente por ser la modernidad — al decir Habermas — ** wun

pensamiento en discordia consigo mismo, el movimienro, las contradicciones y la fragilidad le
seran propias. Por ello las visiones acerca del arte, la estética y la pedugogia siempre acusararn
precariedad. El dilema entre modernidad y modernizacion, entre técnica y reflexion, entre lo
clasico y lo moderno, entre tradicion e innovacion, estard siempre a la vista.™'**

37 En Meéxico el pensamiento de modernidad fue impulsado fuertemente por el Gobierno y se dejo sentir en las
reformas emprendidas a partir de 1982 por eso no es de extradarse que el Presidente Salinas de Gortari en 1987
firmara y diera a conocer el pacto de solidaridad econémica en donde hacia un diagnostico del pais en los aspectos
econornu:o. politico y social. Siendo una de sus tesus y propucsld central la de la modemnizaciéon que expuso de la
En la lidad, Aoderni. » modernizacion social van de la mano con la

moderm:aclan politica. ¥ para hacer frente a los problemas es necesario comar con el consentimiento, el
la pariicipacion, y la cos bilidad de la sociedad. Se requiere de la AModernizacion de todos

pura hacer frente y aprovechar los retos dcl mundo moderno. Mclgar Adalid Mario. En Educacidon Superior,
Propuesta_de Modernizacion. Fondo de Cultura Economica. p. . Aunque para entrar en la modemizacion, el
sistema educativo rcquerm lmens:ﬂcar la calidad de la educacion, configurar una cultura de regionalizacion,

de

la de izac del de educacion superior y seguir en la moderni. ion. Como lo

seﬂala Habermas Jurgen. En El_Discurso Fils de_la Modernidad _p 61 Taurus. 1* edicion 1989 Esle
pensamiento desde sus inicios conto con un gran apoyo para su difusion e i 'p i en las i

e {a moderni i ial el

educativas debido a que éste fue considerado como uno de los qu
pais requirio. Por ello es que en 1989 ¢l apoyo al proyecto de solidaridad por parte de la Sccremria de Educacion

Publica no se hizo esperar y por ende fue ésta quien propuso el establecimiento de un nuevo sistema que denominé
Sistema de Universidades Tecnoldgicas, se llevée a cabo en ciudad hualcédyotl en el Estado de Meéxico, en la
regién de Tula Tepeji del Estado de Hidalgo y en la capital del Estado de A
desarroliar la educacién tecnol6gica superior posterior al bachillerato. Con ello una de las finalidades mas
preocupantes fue la de bacer rutinario a los su_)etos para garannur la perpetuacion de las viejas generaciones y el

li ¥ su objeti fue

orden establecido. A través de aquella instr p que di ina sobre otras formas posibles del vinculo

pedagogico luchando cada dia para que los al se a los ri la ion oficial de la

historia, icen los métodos ya para resolver probl i y i la rutina ceremonial
los adultos, como lo precisa Puiggros Adriana. En su libro, /i rlall.ﬂna Educacidon

en el trato con
Neoliberalismo en América Latina. Paidos. Barcelona. p. 57. Es una perpeluucién a partir de la cual se busca gestar

sujetos huecos en 1odas partes del mundo. Asf como también esclavos de la apariencia, abulicos cansados de todo,
sofistas, nihili entre otros mas en donde todo lo no pensado es posible que ocurra.

2% Carrizales, Cesar. Arte y Pedagogia. Lucerna Diogenis. México, 1998, p. 31.
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Tan propio fue el movimiento para la modernidad que en éste comenzé poco a poco - tal
como fue ocupando su lugar en el mundo vital - a no tener nocién dc si, a perderse a si misma
paso a paso, a encaminarse a un mar dec contradicciones generadas por ella misma. En ese
perderse su vision comenzé a manifestar graves signos de miopia. astigmatismo. estrabismo, etc,
ante lo que a su alrededor histéricamente sc estaba gestando y frente a las contradicciones que se
presentaban no supo como dar cuenta y al no saber como hacerlo y quiza no desear hacerlo, hizo
que poco a poco su mirada cansada y enferma observara y contemplara desde lo precario la
cultura en cuya pretension importante se encucntra la formacion.

El problema quizi mas preocupante de esta miopia, ceguera modermna o como sc le quiera
plantear. impulsada o arraigada fuertemente por jos fetiches. totems o héroes modernos ha sido y
de cierta mancra sigue siendo ¢/ embaoramiento de la sensibilidad Baudelaire, afirma que tiene
como consecuencia la incapacidad de encuentro con los otros, y la ausencia de Bildung. A su
vez hay una marcada presencia por el Kitsch. 129 130 Bn puestra capacidad estd el encuentro con
los otros forma parte digamoslo de nuestra naturaleza, pero cuando sc plantca como incapacidad
no es posible pensar mas que aquella capacidad que ya no es tan propia, que ya no nos es tan
comun y que tiene lesiones graves, se piensa como aquella a la que se le ha perdido sentido,
razon de ser y hasta comienza a vérsele como un tanto innecesaria. Esa incapacidad de encuentro
es la que de¢ cierta manera estd generando el no reconocimiento de la otredad, por tanto el no
reconocimiento y la experiencia de si y en ese no reconocimicnto de 1o humano. de lo extrafio. ni
de lo propio la formacion esta perdiendo razén de ser porque ésta, se da a partir de los otros
como cl sujcto mismo que es quicen la crea y la proyecta.

Los sintomas mas comunes son la simulacion, la indiferencia. el pragmatismo y el desinterés por
la reflexién y en parte dichos sintomas son un reflejo claro de aquellos dolores intensos que
desde su minima intensidad han pasado desapercibidos ponderando el entretenimiento y la
simpleza y atrofiando la sensibilidad en tanto que orientan a los sujetos a valores del mercado a
partir de sus componentes: el glamour, la pasividad y la moda. expuestos ya como una necesidad
creada. La necesidad creada e ideada se plantea como aquella cuya pretension es seducir y
conquistar a la imaginacién con discursos baratos, de consumo. plusvatlia, diversién o
entretenimiento. Por cllo, los pedagogos en cierto espacio y en cierto tiempo olvidaron o
descuidaron lo romantico y la reflexion quiza desde aquel momento en el que el pensamicnto se
dejo modemizar y conquistar por ésta, llamémosle conquista. colonizacion. modercolonizacion o
postcolonizacién a partir de la cual la busqueda, la reconquista ¥ el encuentro no se busca,
reconquista y encucntra con la reflexion, con la imaginaciéon y con la fantasia, hay un olvido de
ésta, se dejo en algun lugar y de ella no se quiere saber no interesa su presencia se muestra tan

innecesaria, absorbente y agotadora, que es preferible no convocarla.

2% Rjviére, Margarita. En: Lo cursi y el poder de la moda. Ed. Espasa. Madrid, 1992. Precisa como ¢} origen de la
palabra alemana Kitsch deriva de kitschen, cuyo significado es recoger las inmundicias de la calle ™ la esencia del
de bi no un “buen

Kitsch consiste en sustituir la calegoria ética por la de P la

trabajo™ sino un ‘trabajo agradabic™ en ¢l lo que mas importa es el efecto. Pretende con él convertirse en cliché y
acabar con el valor y con la capacidad de riesgo del individuo. Lo que busca es quedar bien como lo hace la cultura
de la imagen o de la apariencia. kundera, Milan. En: La insoporrable levedad del ser. Ed. Tusquets, 1992, Agregaa
ello que ¢l kitsch es compartido por gran cantidad de gente por €so es que no se basa en una situacion inhabitual sino
en imagenes basicas que deben grabarse en la memoria de la gente. A lo que agrega que el verdadero enemigo del

kitsch es el hombre que pregunta.
'3° Carrizales. cesar. Arte... Op. Cit., p. 34.




Ni ain cuando. “A4 través de la Conquista imaginativa, el hombre, el sujeto pedagégico se
posibilita como romdntico buscador de la reflexion, como artista y pedagogo con espacios
infinitos de libertad y conquista de conocimientos.” 1 Asi, ignorada. alejada y atomizada, los
sujetos caminan en lo cotidiano construyendo su proyecto en tanto la reflexion se archiva con las
copias de algunas clases que la solicitan, de algunos profesores que la portan en el pensamiento,
el lenguaje y en la practica. de algunos otros que le hacen el llamado en aquellas actividades
cotidianas, sin embargo con esec no acercamiento que cada dia se hace mas cotidiano los
pensamientos comienzan a cerrarse a los parametros o a los limites. como sucede con los mismos
espacios en donde aun pese a ello hay conquista de conocimientos aunque en ocasiones no se
comprenda tales conocimientos ¢n de dicha conquista o de las conquistas que con el pensamiento

se hacen.

Una de tantas conquistas frente a la cual no se puede negar u omitir que la vida moderna
imprimio su sello peculiar a las escuelas, fue cuando éstas comenzaron a preparar mano de obra
con rapidez no importando tanto bajo que caracteristicas cra tal preparacion. cuando los planes v
programas, métodos y técnicas le dieron respuesta a los dictados de la modernidad, o cuando el
maestro perdio su autonomia docente y fue reducido a casi nada y el alumno perdio su libertad
escolar y su libertad de pensamiento - si es que en algin momento la ha tenido - para en los
requisitos institucionales llenarlo de la informacion programada.

La prisa y aceleracion de esa vida modema mas tarde que temprano convirtié a las escuelas en
lugares ajenos al interés intimo de cada uno de ellos tanto del docente como del alumno. Pero la
modemidad se autonombré presuntuosa y designdé al Estado como el responsable de la educacién
v bajo su tutela la hizo llamar publica monopolizando con ello la eclaboracién de planes y
programas de estudio. Con ello * Nuestras escuelas perdieron la vida intima. que se respiro
alguna vez en ellas, la relacion empdtica maestro — alumno, aquella que hace de un grupo
escolar, un grupo simplemente humano. En este alejamiento suyjeto — sujeto, también fueron
expulsados de las escuelas algunos saberes. Entre los saberes escolares intimos que fueron
desterrados, se encuentra uno al gue queremos hacer alusion. El divertimento.” '3?

El divertimento ha sido una exclusiéon importante que la vida moderna generé con alevosia y
ventaja cuando plante6é su entrada tan rapida pero tan rapida que no sc tiene seguridad del
momento en el que los sujetos dejaron si es que ya dejaron de ser premodernos, para ser
modernos. Ese momento pretendié que la rapidez continuara aunque acelerara el corazén, la
formacioén y terminara por provocarle un paro cardiaco a la cultura y a los sujetos dandole asi
una muerte segura y esperada tanto a los sujetos como a la cultura. La rapidez se mostré6 como
una exigencia en los profesores. - ahora entiendo la prisa por cubrir los programas- En los
alumnos para que buscaran las cosas inmediatas, habiles realizadas en el menor tiempo posible y
en los contenidos al ser expuestos de una vez por todas como verdades absolutas sin
cuestionamiento alguno alejados de la realidad y emitidos con una aburriciéon asfixiante,
ahogadora y estimuladora de pensamientos y lenguajes pasivos. Ello no suena tan ajeno como
ajeno se planteé desde aquel instante el interés por la cultura, por la formacién, la creacién y
recreacion de la vida intima y su didlogo con el mundo vital a través de las relaciones sujeto —

sujeto, sujeto — objeto.

3! thidem, p. 80
132 tbidem, p.102.
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En esa pérdida de interés se piensa y se cree que la escuela se torna tan aburrida que hasta
de si misma se aburre. Se trata de un aburrimiento que no sera eliminado con la diversion como
se ha pretendido sobre todo porque “La diversion es la distraccion de nuestros sentidos y nuestra
razon, del pensamiento, es mero pasa tiempao, o mejor dicho mata — riempo. la diversién es una
mercancia de mucha demanda, ofertada por miltiples medios, principalmente por los mass —
media. Se proporciona con fines comerciales. uniformantes y momentdneos.” '** La diversion
busca que todos jueguen con las mismas técnicas que sc entretengan con Jas mismas dinamicas
que piensen de la misma manera y que al igual que lo exterior que rian del mismo chiste, se
diviertan con las mismas escenas, usen ¢l vocabulario. la cancion o el rittmo de moda etc. La
diversién en este sentido no pretende mas que aislar momentaneamente al individuo de su
realidad socioecondémica y politica y aislarlo para impedirle la reflexion y la critica, para anular
en el sujeto la elaboracion de alternativas. Cuando ¢l pedagogo se coloca frente a los otros bajo
la diversion, no esta mas que contribuyendo con la anulacién del pensamiento y del sujeto y tal
vez lo hace porque €l se encuentra 1an alcjado de si que ni él mismo se reconoce y reconoce su

propia anulacién como sujeto.

De ahi que cuando la escuela usa o utiliza la diversion para el logro de objetivos curriculares se
convierte en la mejor expresion de la modernidad para uniformar las mentes y no sélo de los
estudiantes sino incluso de quienes buscan la diversion como una forma inocente de no continuar
con el aburrimiento cotidiano ¢n el que se ha caido. Y mais que diversién quiza se tendria que
pensar en el divertimento porque éste “como diversion implica el buen humor, el arte de hacer
reir, a la empatia. al placer mismo., a la jovialidad.: al cato educativo en el que no hay un
docente y un discente. sino dos seres humanos que se encuemtran y se¢ enlazan afectiva y
alegremente. Un acro en el que la formacion no sc¢ busca, porque esta presente, realizdndose

través de la recreacion que implica el paso de lo humano hacia lo humano, de la naturaleza a la

cultura.™'3$

Con la modernidad!?® la concepcién de pedagogia se modernizé - quiza sélo la concepcion- y se
modernizé con otro sentido ahora se le comenzé a plantear como un gran disolvente de las
particularidades a través de una serie de mecanismos capaces de construir sujetos colectivos
vinculados ya no solo al Estado sino ahora a las empresas, iglesias y a los programas
teleinformaticos. La formacion ya no admitiria mas pluralidades ni la conformacion del sujeto
sino mas bien la captura de éste. El sujeto fue capturado por una formacion que perderia poco a
poco intimidad con lo humano con el pensamiento, con el lenguaje y con la conciencia y
distanciada de ello cometeria cada barbaridad de la que no puede uno mas que asombrarse en

tanto se horroriza.

133 1dem.

134 thidem, p. 103.

133 E] término de modernidad es tr ion del pto original de demité que B ire i dujo en el siglo
pasado entendida como la forma de experimentar lo que es 1o nuevo. Un siglo mas tarde 1a nocién mas comianmente

utilizada de modernidad se refiere a los modos de vida u organizacién social que surgicron en Europa a partir del
difundieron desde ¢l sigio de las luces a nivel mnndml. Es por ello que la

sxglo XVII ap d ¥ que se
mas simple y ti da asocio modernidad con un periodo de po y una
geografica concreta. En este sentido ya no seria la razén la que ia a la religion como si de ias y
i €n ésta como referente cultural.
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La formacién que frente a la conquista del nuevo relato, un relato cuya lectura moderna
comenzaba a narrar una forma de vida para otro espacio y otro tiempo se¢ planteaba como tal en
la medida que a partir de ella era posible * Jla reproduccion de los rituales, de la burocracia y de
la metdfora escolar, los cuales, pasaron a constituir ¢l trabajo pedagdogico mismo.” '3¢ Fue un
trabajo pedagogico que desde ese momento viviria en conflicto con la realidad y con la crisis de
significados que trascendié a la imposibilidad de dialogo. que lejos de permitir un didlogo
basado en la diferencia cultural, social, politica, econémica a través del contacto cultural.
propuso la extension del por cierto bastante clasico enclaustramiento académico a las demas
esferas de la vida social y a las relaciones intersubjetivas. Con la llegada de ia posmodernidad y
la no ausencia de la modernidad,'?” se termind por asistirnos a la cada vez mayor deconstruccion
social y masiva de los distintos marcos simbolicos y lingiiisticos que existen y cohexisten hoy en
dia en el mundo. Esa imposibilidad de didlogo se traduce incluso “en una miopia tedrica severa
ya que pareciera que el tiempo es incapaz de asumir la realidad y 1o real del resto del mundo o
bien de los distintos mundos que conforman ¢l mundo actual, incapaz de asumirla, porque
comprende ¢ interpreta solo desde la optica de la determinacion epistemologica y cultura
occidental.™***

B Alba, Alicia. de. — Puiggros, Adriana. (Compiladora). P lernidad y Edu idn. CESU-UNAM, México,
1995, p. 190.
37 Con la modernidad se genera una depresion muy fuerte para la pedagogia cualquier situacion le duele, le lastima
y le hace sentir mal, pero guarda silencio frente a la familia cercana de pedagogos y frente a la sociedad, la no salida
de esa depresion la llevan a buscar los medios y técnicas mas eficaces para suicidarse. Los medios los continua
buscando en ese camino hacia los pos. que se siguen vistiendo y calzando de creencias que se objetivan en el
lenguaje y en el comportamiento de los sujetos. En ecsos caminos la gran ruptura cpistemolégica parece que no es
otra mis que la de la conciencia con el sujeto y ¢ste con el lenguaje, ruptura que puede describirse como un proceso
de colonizacion externa e interna del mundo vital, de la subjetividad. La colonizacion interna y externa del mundo
vital, de la subjetividad esta siendo destructora de la wradicion de la formacion, del Bildung, de la historia, de la
cultura. del lenguaje, del pensamiento y en si del ser. sin ser sustituidas por otras cn el mundo cotidiano. La
perspectiva en ello parece que no es otra mas quc una pérdida del significado y del significante, de la comunicacion,
del vinculo yo tedrico y yo practi sujeto y ia, sujeto y logos. Fue una pérdida que se hlzo visible con
mayor intensidad desde la ilustracion aquella que quiso utilizar la lacién de da como una
forma a partir de la cual le fuera poslblc organizar racionalmente la vida social cotidiana. Asi desde aquel momento
en el que se hizo mayor la separacion la vida ya no fue la misma se smuo en lo mas profundo, en et sujexo. en su
esencia, asi como en la de la p ia, cuya ia es la for Esa i llena de y de
incomprensiones ya se esperaba el tiempo lo anunciaba pero 1al vez existia una minima esperanza de que no llegara.
Su asimilacion, la existencia de ello, es aigo que apenas comienza a dar claridad pero de las reconciliaciones parece
que no se quiere saber. Los pedagogos no las quieren plantear quiza para no remover lesiones. La separacién tan
intima de una con otra los ha llevado a construir una forma de vida en donde parece ser que ni una ni otra sc¢
necesitan. Los discursos se quedan con lo gue dicen y no hay probl las se sin
parece que tampoco lo hay: E] discurso no tiene relacion con la pr{lcuca, ni la practica con el discurso y cllo no
altera, ni preocupa. ni acongoja. Mucho menos en tanto esté p la incredulidad que 1 es por
porque se cree y se deja de creer tan rapidamente en algo que no se podria decir con seguridad cuando se cree y
cuando se deja de creer para creer nue La incredulidad al igual que la incertidumbre se viven como una
forma de vida tal como la posmodernidad que mas que una ctapa o periodo hlstérlco podriu pensarse como una
formn de vnda en donde se entrelazan premodcmos modernos y p dermos en tal interr ion y
ibl no en quien es quien. En perspe:uvas asi el lenguaje de Ia pedagogia
como el Ienguaje del sujeto en la convivencia diaria que bl con el | io han a ser un
lenguaje en donde los slgmﬁcados de éste * *suelen ser oscuros. Y en esa relacién no légica y ya historica para los
pcdngogos yparalap el ha a ser tan ordinario y tan simple, asi, si de la pedagogia o
se dicen ‘, ier cosa ello sera suficiente para entender a que se refieren. En un sentido asi lo
mlelectual se rebaja como si se tratara de una oferta o de la venta de aigo y en esa rebaja la practica se consolida
como se consolida la identidad.
3% Alba, Alicia. de. — Puiggros Adriana. (Compiladora). Posmodernidad ... Op. Cit., p. 150.
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La miopia tedrica se esta dando en la medida en que los sujetos se muestran incapaces de
comprender el proceso que histéricamente se ha dado y que actualmente continia ddndose
generando sin sentidos o contrasentidos a través de los medios de comunicacion los cuales se
encargan de transportar y transponcr diversos significados que al salir de su marco de
significacion pierden su significado.adquiriendo otro o simplemente percibiendo en un desorden
simbélico incomprensible que se traslada al aula y se hace mayor. La imposibilidad de asumir y
comprender los simbolos y el lenguaje como la diferencia han dado pie a la esquizofrenia
posmoderna. a la imitacion de un estilo peculiar o tinico. a llevar una mascara estilistica y

hablar en un lenguaje mucrto.

El esquizofrénico se piensa * queda privado de toda excena, abierto a todo a pesar de si mismo
viviendo en la mavor confusion... lo que le caracteriza no es tanto la pérdida de lo real, sino
muy al contrario la proximidad absoluta, la instantancidad rotal de las cosas. la sensacion de
que no hay defensa. ni posible retirada. Es el fin de la interioridad v lu intimidad. Ya no puede
producir los limites de su propio ser. ya no puede escenificarse ni producirse. Ahora es sélo una
pura pantalla. ” /3% En esa pantalla que proyecta cierta imagen el pensamiento comicnza a
identificarse su abertura se inicia a realidades que no comprende. que asimila ¢n su proceso mas
precario. que reconoce s6lo en su inmediatez, que en el olvido las olvida, que sc le plantean
confusas como si mismo. la proyeccion de la imagen ¢s hacia lo instantinco. hacia lo rapido.
hacia lo exterior dejando con ello lo interior. la particularidad. el yo, la identidad. el ser mismo.
En ese dejar lo interior hacia Jo exterior y por lo exterior se plantea necesario comprender asi
como distinguir “entre la destruccion gratuita y derrochera de aquella otra destruccion que

propicio la transformacion.”

La necesidad de reconocer las destrucciones gratuitas que han llegado ya no a México sino a los
pensamientos de los sujetos no es como mero reconocimiento de lo que socialmente esta
ocurriendo sino de lo que estd alterando, destruyendo o modificando en los imaginarios de los
sujetos, lo simbdlico y el lenguaje. Reconocerlo para dar lectura a lo que entorno a ellos se esta
haciendo es un problema del presente pero que indudablemente ya tiene historia que se plantean
quizid como para dar rupturas con lo anterior o como una forma de continuidad a lo que ha

pasado.

L.a colonizacién necesario sefalar se instalé como una destruccién gratuita. en tanto la

modernidad se valié un tanto del convencimiento un tanto del coqueteo. de la oferta de ideas
inquietantes como el progreso, la utilidad, la calidad; su llegada fue hasta un tanto solicitada o
requerida para salir de las situaciones dificiles. La posmodernidad por su parte fue transitando
poco a poco por el glamour pero sobre todo por la imagen. los discursos frente a ésta perdieron
relevancia ahora todo depende de lo que ¢ésta le oferte al pensamiento para que éste la compre, la
consuma y la haga decible en el lenguaje y en el ser. Asi. se encuentran vinculadas, en conflicto,
en lucha o dandole una a la otra cierta continuidad que requiere conforman los imaginarios y por

ende, a los sujetos.

'3° tbidem. p. 153.
4 Rowe, William. — Schelling Vivian. Memoria ...Op. Cit., p. 272.
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Aunque en esa combinacién, mezcla, cclecticismo, ruptura. construcciéon de tradiciones,
pensamientos, lenguajes, de sujetos, Fernandez preciso que “Estando, como estamos, en ¢l
crept lo de la Z idad, ya no queremos ser modernos, sino contempordneos de la
posmodernidad.” '*' La prisa por vivir el nuevo momento, por comenzar a conformar otras
tradiciones en un espacio y en un tiempo que se plantcaban diferentes parece ser una necesidad
que no se puede evadir, que hasta aquellos cuyo pensamiento premoderno o moderno en ciertos
momentos desean vivir, quizi porque todos lo viven. porque cada dia sc¢ torna mas cotidiano
hacerlo o porque no hacerlo les haria sentir que estan fuera de un mundo en donde el siglo les ha
traido otras venturas y desventuras, de las cuales ellos se encuentran alejados o distanciados pero
que aun en la distancia aunque ellos asi lo deseen no pueden evadir porque ni el ticmpo ni el
movimiento se los permite, esencialmente cuando el movimicnto ha sido conquistado por un
lenguaje posmoderno que ha decidido jugar con diversas tradiciones, con los sujetos y con su
imaginario desde simbolos y significados que la imagen oferta y vende.

Generando con ello el absoluto relativismo cultural e historico, la ética pragmatica del todo se
vale y todo vale, la wolerancia superficial entendida como ausencia de compromiso y orientacion,
la competencia salvaje, el individualismo egocéntrico junto al conformismo social, el reinado de
las apariencias. de las modas. del tener sobre el ser. la exaltacion de lo efimero y cambiante, la
obsesiéon por el consumo. Todo ello como significados importantes de la cultura del presente
considerada posmoderna pues estan presentes en los intercambios cotidianos fuera y dentro de la
escuela provocando sin duda el aprendizaje de conductas. valores. actitudes e ideas

determinadas.

A cste influjo cambiante y omnipresente de la cultura anénima dominante que se ejerce a través
de los intercambios y que van condicionando el desarrolio de las nuevas generaciones en sus
formas de pensar, sentir, expresar y actuar, se le puede suponer como el proceso de socializacion
de la escuela que constituye una primera mediacion social en el desarrolle individual fuera de la
casa, en la construccion de significados o tal vez mas que como construcciéon, como adornos
académicos externos que se utilizan para resolver con relativo éxito las demandas y exigencias

de la tarea escolar y del medio social.

El problema con los significados lo planteo Mario Benedetti cuando precisé que “ Nunca mds
como en este ultimo decenio, se usaron tantas palabras profundas, para expresar tanta
Srivolidad, coscepros como libertad, democracia. soberania, derechos humanos, solidaridad,
patria y hasta dios, se han vuelto tan livianos como el carnaval, ¢l videoclip. los crucigramas, y

el horoscopo. Todo puede convertirse en mercancia, y por tanto, adquirir valor de cambio en el
by . o idea, depende fundamentalmente

trueque comercial. El valor de cada objeto,
de su valor de cambio en el mercado. Asi, es imposible subestimar el crecimiento del

eclecticismo, el collage, ¢l sincretismo invertebrado. y sobre todo. la perdida del objeto y del
sentido.” '*? La pérdida del objeto de la pedagogia y del sentido de ésta para los pedagogos y
para la otredad tiene en parte que ver con esa pérdida de significados y se plante6 desde aquel
momento en el que los conceptos que le dan razéon de ser perdicron en la frivolidad del uso
inadecuado, continuo y rutinario, la profundidad que les caracterizaba, que les daba historia y
teoria y en dicha pérdida el lugar lo estan ocupando el eclecticismo y el collage.

1 Basave, Fernandez del Valle Agustin. Mocacidn... Op. Cit.. p. 975.
42 Basil, Bernstein. — Flecha, Ramoén. Et. al. Enseyos de Pedagogia Critice. Ed. Popular, Madrid, 1997, p. SO.
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Esencialmente cuando tanto los conceptos como la pedagogia fueron vistos o contemplados
por los sujetos como mercancias con valor de cambio y trueque comercial. aunque si el valor de
la pedagogia depende del valor de cambio en el mercado hay que reconocer que éste sigue
siendo minimo, pobre, mediocre. como minimo se plantea el reconocimiento de la pedagogia, la
idea y el comportamiento en torno a ésta, asi como la de los pedagogos estos algo extrafios hasta
para si mismos y un tanto extranjeros'*? cn su propia tierra.

Dicha extrafieza y cierto extranjerismo se articulan a una consecuencia de esa escisién y
pasividad que en el hombre posmoderno se hace presente y que ticne que ver con la carencia de
la percepcion y la falta de critica ante la propia situacion. El hombre posmoderno se caracteriza
por cierta fatalismo pragmitico de aceptacion del presente sin atisbos de critica y voluntad de
cambio de su situacion a nivel colectivo e individual La posmodernidad no sc le plantea
relevante ni aunque ésta se rija en el contexto como sobreestructura que engloba los nuevos
valores culturales acordes a la nueva situacién. Valores como el ultra — individualismo en el que
se vive, aquel ultra - individualismo que hace olvidar el papel del individuo en la sociedad
relegando lo social a un segundo plano. al plano al que de igual manera ha terminado por

reducirse la conciencia historica, el lenguaje y el ser.

Se ha pretendido incluso regresar — como en circulo vicioso y no como retorno - a valores
anteriormente adscritos a las sociedades pre-capitalistas, como las creencias ¢n la comunidad, la
familia, la religion, el control social a través de la moral, etc, para revivirlas en una nueva forma
cultural neoconservadora cuya vialvula de escape parece ser ¢l consumismo. como la adquisicion
de bienes y servicios no basicos ni indispensables para cubrir las necesidades minimas. Valores
capitalistas o pre-capitalistas que se viven a través del funcionamiento democritico de las
sociedades avanzadas en las que ha hecho mella la llamada posmodernidad generando la no
confrontacion consensuada mas que el acuerdo sobre posiciones enfrentadas. para hacer que ahi
en el entorno prive de nuevo lo privado ante lo publico. el bienestar y la tranquilidad mas que el

bienestar comun.

Con la posmodernidud se ha pensado de igual manera que *“‘las intelligentsias de 1an imporianie
o relevante papel en un proceso modernizador, queden desdibujadas en su quehacer, por la
preponderancia de los burdcraras técnicos y expertos ejecmores » gestores de ideas. yva no
novedosas ni interiorizadas por la poblacion de una sociedad en pr. de dernizacion, sino
repetitivas de situaciones v actuaciones conocidas." '** Para la posmodernidad cultivar el
pensamiento no se muestra ni relevante ni en un orden de suma importancia mas bien se le
observa relegado y desdibujado en su quehacer lingilistico como desdibujado se encuentra el
quehacer de la pedagogia. el objeto de la pedagogia, la pedagogia y el pedagogo mismo frente a
las ideas de aquellos burdcratas, técnicos y empresarios que en la repeticion de lo ya conocido
plantean ideas de innovacion. Ideas que mas bien se tornan en creencias que embrutecen,
aturden, los pensamientos y los lenguajes como aquellos que las postulan.

143 Camus, Alben. En: E/ Extranjero. Ed. Emecé, 1986, México. Es la historia de Mersault, el protagonista que vive
una angustiosa situacion que lo lleva a sentirse un extrafio en su medio. i ajeno al al moral de sus
actos, llega al asesinato, a la prision, al patibulo y no hay para &1, en ese mevnablc proceso, m rebeldia. ni csperanza

Mersault nos refiere su hlslorla, no Ia de sus razones y scnllmlemos sino la de su imp Algo que

le pucde ocurrir a los el
'44'Solé Carlota. Madzmld-dzmodtml;gcldn. Ed. Anthropos, México, 1998, p. 214.
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El saber también esta terminando por ser absorbido por este tipo de pensamicntos que lo
plantean como mera acumulaciéon de conocimientos. come una transmisién de las generaciones
adultas a las generaciones jovenes; se trata de una acumulacion en donde se busca que el transito
los haga lo mas efimero posible pues el interés ya no se plantca ni en la emancipacion que era
capaz de propiciar. de gestar, ni por ende en la ideca de un saber cuyos fines no eran determinados
sino solo aquellos que el mismo sujeto es capaz de imprimir. Lyotard analiza la transformacion
que ha experimentado el saber en las sociedades avanzadas, para en el presente basarse en ia
informacion y preciso como “en contraste con ¢l saber como progreso que ha dado lugar a los
discursos tipicos y propios de la modernidad, del siglo de las luces, es decir, los metarrelatos
comao son; el iluminista, (el saber es legitimo pucs contribuyve a la emancipacion de la sociedacdd
civil) el idealista ( ¢l saber desinteresado no tiene fines determinados) y el marxista( el saber
Javoreceria lu emancipacion del proletariado., diwinguicndo objetivamente ciencia e ideologia. )
el saber hoy en cambio deviene mercancia, mds medicdtica, dcwunc mero vehiculo técnico de
inter bio, de co icacion, de traduccion, de informacion. ™

El saber se enfrenta a un tiempo que lo ha comercializado y en esa comercializacién se vende y
se oferta segun sea su valor de uso, ¢l valor lo ha llevado a transitar informacion seguan sea el
pago que por éste sc da y el pago que dan y reciben los medios de comunicacion tiene mayor
ganancia para los empresarios que el saber que se erite como un eco histdrico, dituso. ambiguo
y diferido en el aula. Qué impora la emancipacion cuando la ganancia esta de por medio. cuando
la plusvalia se antepone a la liberacion de esas orgias que han aprisionado el pensamiento. Para
qué liberarlo o emanciparlo si de fo que se trata es de que en la ignorancia los sujetos sélo
transiten informacion. la comuniquen aunque no la hayan comprendido. que la memoricen. la
repitan y con el tiempo y la ayuda — ya no de Dios- sino dc los medios. la olviden. como s¢ esta
olvidando el ser, su cuidado. conocimiento y formacion. El descuido se hace evidente en la falta
de dia-logo entre sujeto y sujeto y en la falta de dia-logo del sujeto consigo mismo. el
conocimiento con los otros y la interioridad de si estan faltando en la posmodernidad. momento
en donde se dice existe “‘incomunicacion, existe una heterogeneidad de juegos de lenguajes.
siguiendo la famosa expresion de Wingenstein. Asi se procede hoy, a la erosion interna del
principio de legitimidad del saber. Hoy el criterio de legitimidad es la performatividad. El
incremento del poder v su autolegitimacion pasa ahora por la produccion. la memorizacion. la
accesibilidad y la operacionalidad de las operaciones. siendo el objetivo la optimizacion a lo
que es lo mismo, el aumento del out put, (mformar.‘wm.'v a modificaciones obtenidas) y la
disminucion del imput (energia gastada para obtenerlos).” '*

En ese aumento y disminucion el lenguaje juega diversos juegos de tal manera que el
pensamiento se enlaza mas con los saberes que dan caminos. recetas o prescripciones seguras en
el conocimiento y que le permiten a los sujetos continuar con la produccion del saber pero sélo
desde la memorizacion y la operatividad. La aplicacion parece estar liquidando a la inteligencia,
el saber se esta erosionando para enaltecer la ignorancia para legitimar ciertos saberes que se
plantean como adecuados. utiles o necesarios y rapidos, en una situacién asi el ser se pierde en
esa diversidad de cambios y de juegos que juegan con ¢l distanciandolo de si mismo,
distanciandolo al tiempo que transita de lo modemo a lo posmoderno, de un sentido a otroo a
otros y conformando y tensionando otras realidades.

'3 tbidem, p. 223.
'*¢ Jbidem, p. 224.
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1.5. HACIA NUEVOS MODELOS DE RELACIONES, DE
PENSAMIENTOS Y DE LENGUAJES.

El estancamiento dc los aftios 80s, la desvalorizacién monetaria. el agobio exacerbante de la
deuda externa ademas de agravar la situacidon socialmente vivida en donde tomaba mayor
presencia la pobreza. el desempleo y la carencia cada vez mas comun de los elementos basicos
permitieron increiblemente que ¢l juego simbdlico y la esperanza en el proyecto de modernidad
no perdieran esperanzas para los sujetos pues mas bien a él se arraigaron para llegar a tan

ansiado y nccesario progreso en el presente.

Se trata de un presente que como tal no podria dejarse de llamar presente mds que por un
discurso indirecto del relato. de la ficcion. Que en la ficcién lo haria golpear y rcebotar en el
lenguaje. El golpe y el rebote haria que ese rebote convertido en procedimiento regular afecte
con un valor de rodeo. de indireccién, de dngulo a todas las evidencias supuestamente simples y
naturales de la presencia propia. El relato o la ficcion pucden hacer creer quiza no con la
facilidad que se podria pensar pero si como tal. que se estd en el presente. pero en un presente de
rodeo, indireccion, de direcciones simples y naturales frente a las cuales los sujetos rebotan y
golpean la identidad, el ser. en donde, la identidad como ¢l presente pierden razén de ser porque
se tornan confusos, ambiguos con tantas direcciones. El relato presuntuoso de si los ha dejado de
relatar s6lo por ciertos momentos los menciona pero con una ambigiiedad de significados que la
particularidad y profundidad que les caracterizaba escasamente logra contemplarse. La
problematica se incrementa cuando se contempla que no solo la identidad v el presente como tal.
como vivencia cotidiana e histérica han perdido direccion. sentido. razén de ser sino incluso los
conceptos que significan el texto cotidiano.

El presente en una situacion asi precisa se le piense o se le conciba como el tiempo en el que se
realizan los procesos de apropiacion del mundo, los que mediante la practica se estan
objetivando siempre en cada momento. cn la intersubjetividad y en la relaciéon con el porvenir.
Es una relacion quc también se da con ¢l pasado como una especie de conexion con aqucl tiempo
que ya devenido se allega en el presente no de manera mecinica sino en términos de un proceso
de reconstruccion o reapropiacion intervenida por la subjetividad. la cual al reconstruir el pasado
e imaginar el futuro pone al sujeto en vinculacidon con su propio momento de apropiacion.

Esto es. lleva a una colocacion. ubicacién o toma de posicion frente al mundo y a si mismo
mediado por la percepcion, vivencia ¢ interpretacion que el sujeto va haciendo de sus distintas
realidades y de su contexto en particular. De ahi no sdélo la importancia sino la necesidad v
urgencia de que los sujetos den lectura a su presente v en el y frente a €l se coloquen, se ubiquen
y tomen una posicion frente a si y a su mundo vital cotidiano. Para Zemelman. “la memoria.
cumple esa funcion de hacerse en el presenre de los sujetos, un (unos) pasado (s} mediado e
inmediato, recordado o solamente vivenciado aproblemdticamente en todas las escalas posibles
de sujeros y traducido en cosmovisiones, valores y senn:es que colorean significados y sentidos

sobre el transito de un grupo humano y sus miembros.”

147 Zemelman, Hugo Lcén. Emma (Coords) Subjeuvnlud umbrales del pensamiento social. Ed. Anthropos.
Centro Regi tde In g ] ias., México, 1977, p. 65.
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Pero Zemelman alude a la memoria historica y no aquella memoria que ha sido rellena de
informacion de la que no se tiene comprension, ni consciencia y alude a ella porque la memoria
histérica haria presente los pasados no como recuerdo sino como vivencias que han otorgado la
mirada hacia el mundo y los significados que se comunican cotidianamente en el presente
otorgiandole un porvenir. Con el porvenir y la esperanza que se pusieron en la modernidad se
aludio en aspectos muy altos a ciertas contextualizaciones pedagogicas con las que se pretendioé
* Dar a los nedfitos, en traramientos acelerados, lo que les fultaba para ser artistas o estar tan
informados como fuera posible.”'*® Pero con tanta pedagogia de este tipo no se hizo mis que
eliminar la complicidad de los sujetos con su propio capital cultural, con su propio proyecto de
formacion. La complicidad seguiria pero ya no seria de mutuo acuerdo, de relacion empitica, de
dia-logo, de conversacion; de aquella relaciéon de sujeto — sujeto se pasaria a una relacion de
sujeto — objeto en donde el objeto buscaria modificar al sujeto hasta en la parte mas intima su
esencia, aquella que su ser no desvela sino sélo por el lenguaje.

Para hacer esto posible se cjercié una excesiva ritualizacion, — con un solo paradigma pensemos
en el positivismo usado dogmiticamente — el cual condiciond a los sujetos para que se
comportaran de manecra uniforme en contextos idénticos ¢ incapacité para actuar cuando las
preguntas se planteaban diferentes y los elementos de la accion o de la practica eran articulados
de otra manecra. En el presente la excesiva ritualizacién a la que se enfrentan los pedagogos en las
clases en ocasiones desde una gran diversidad de paradigmas los estd condicionando de cierta
manera para que uniformen su identidad y se incapaciten en pensamiento y en lenguaje.

El problema no es que los profesores epistemologicamente. tedricamente, metodolégicamente o
instrumentalmente. medien desde diversos paradigmas sino que éticamente no lo expongan
desde ese primer contacto con los alumnos. que los impongan sin tener la claridad tedrica o
epistemolégica de la postura que estan asumiendo frente a los sujetos y que en su deseo,
satisfaccion o anhelo. se valgan de aquello que en ocasiones les es hasta desconocido para
imponer su vision de mundo. su forma de vivir en la realidad. su propia mirada de pedagogo y de
pedagogia: ahora que otros lo exponen pero bajo las mismas intenciones sefaladas claro que
utilizando discursos de critica, de libertad y de otras tantas cosas mas que en la ritualizacién
cotidiana ahogan de igual manera en las creencias al pensamiento y al lenguaje. Pocos en
realidad son los que se asumen éticamente como mediadores entre el conocimiento y los
pedagogos en su practica pedagdgica cotidiana.

Sin embargo desde la excesiva ritualizacion que las mas de las veces se ejerce. tener una
identidad pedagogica parece que es ante todo tener una entidad donde lo compartido por los que
habitan ese lugar se vuelve un tanto idéntico o intercambiable y se plantea hasta un tanto comun.
En donde incluso se comparte un territorio y en donde la identidad se pone en escena, se celebra.
dramatiza. simula y justifica en los rituales cotidianos. Rituales frente a los cuales lo que sigue
faltando es la discusién por las practicas discursivas y por lo que estan generando en tanto
cumplen y ratifican la pertenencia de dichos rituales a un orden establecido, es un orden que
quien se atreva a transgredirlo sera nominado y expulsado de €l, por ser raro, extrafio y hasta
anormal, es decir, no ser igual como se podria pensar porque cuando la transgresion se hace
presente hay identidad de la diferencia dado que la diferencia es la transgresion.

1*® Garcia Canclini, Nestor. Culturas... Op. Cit., p. 129.
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Y la transgresiéon se da cuando no se comparte ese territorio sefalado, ni se habita, ni se
tiene por tanto, los mismos objetos y simbolos. los mismos rituales y costumbres. Esa
transgresion lleva indiscutiblemente a que la identidad trascienda a la diferencia, aquella en la
que se tienec otro escenario y una obra distinta para representar. El escenario social al que se
enfrentan los sujetos implica necesariamente que reconozcan y conozcan la accién de las
industrias culturales esencialmente cuando se requiere explorar los procesos de mediacion pues
estas median a partir de ciertas reglas que rigen los discursos ¥ quc se¢ manifiestan entre las
transformaciones que ¢l mismo discurso sufre y los efectos que genera. Y que de cicrta manera

desde que se les piensa ya son quiza hasta esperados.

Tan esperados que por tal razon no resultaria confuso ni extrafio que la cultura pasara a ser
predominantemente visual. Ser culto entonces pasaria a ser aque! que aprendiera un conjunto de
conocimientos en gran medida iconicos sobre la propia historia. aquellos que le permitieran
incluso también participar en los escenarios donde los grupos hegemoénicos han hecho que la
sociedad se dé a si misma el espectaculo de su origen y la identidad que quieren tener. Los
programas de radio y television estimularian la creacién de ciertas interpretaciones que poco a
poco serian consideradas como las mas satisfactorias al momento para los distintos grupos de
consumidores que en comentarios vivencias y entretenimientos la pretension seria que estos no
problematizaran la estructura social en la que todo ello se inscribia. Para ello la mediacion
simbdlica de la prensa y los programas de informacion en los medios se encargarian de aporntar el
material necesario para conformar cierta simulacién frente al mundo.

Vivir asi en una gran ciudad como la de México comenzoé a implicar el disolverse en lo anénimo
¥ en lo masivo. En donde el entorno social obligd de cierta manera a buscar la intimidad
doméstica. a salir poco de esos espacios periféricos o céntricos ¥ a buscar el entretenimiento a
domiicilio con la radio. la television y la computadora. La identidad se encontraria asi, enlazada
entre la vida inmediata y las transformaciones globales que la misma sociedad buscaba, entre la
pérdida de sentido de la ciudad y la fragmentacion social. entre la pérdida de sentido del presente
v la fragmentacion de la identidad. En la fragpmentacion los sujetos se enfrentarian con un mundo
vital cuyo sentido seria ordenado por el mercado como el nuevo escenario a partir del cual se
pretenderia incitar al consumo y a los estatus en un contorno en donde las calles no tardaron en
saturarse de coches y de personas apresuradas que transitan apresuradamente hacia el
cumplimiento de las obligaciones laborales o hacia una recrcacion programada segan lo
economico se los permita. En un escenario asi y cada dia menos constitutivo las identidades
encuentran cada vez menos un escenario claro a partir del cual constituirse y en el cual pre-

ocuparse de si.

Los medios pasaron a ser hasta cierto punto los grandes mediadores y cn ocasiones hasta los
sustitutos de otras interacciones colectivas que las personas generaban en su entorno. En esas
interacciones la cultura urbana cedié poco a poco su reestructuracion cuando el impacto y quiza
hasta el protagonismo de las tecnologias electronicas la convencieron de ser mejores mediadores
que la formacién. Fue un convencimiento a partir del cual todo lo que pasaria en la ciudad seria
escenificado gracias a lo que los medios decian y tal cual los medios deseaban ocurriera. La
importancia tan acelerada que tuvieron los medios se enfrento a la crisis en la que se adentro por
si misma la modernidad la cual la conduciria a un sentido en dondc estallaria contra sus propias
fallas, contra sus propias contradicciones, hasta 1 larse con aquello que ya no era tan
modemo y que pretensioso se postulaba asi mismo como posmoderno.

okt ,:: {..‘ Mg
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La posmoderno pasaria a concebirse y de cierta manera hasta plantearse como una época en
donde todo fuera posible hasta la incoherencia, como una epoca en cuyo tiempo las fronteras
rompieran los espacios e hicicran que los imaginarios no s6lo se mostraran incoherentes sino
incomprensibles, que los sujetos no se toleraran y que se perdieran en los ticmpos tan acelerados
que sc estan viviendo para que se incrementara la muerte simbdlica, el autismo semantico, las
patologias y las distintas violencias que la subjetividad recibe, se apropia e increiblemente en los
tiempos que se estian viviendo transgrede.

Como parte de la escena posmoderna se siguié plantcando muy decidida de si la globalizacion
“el ¢fecto de dicha descentralizacion global ha sido proliferacion de la produccion poscolonial
literaria y social, que ha suavizado la certeza de las verdades imperiales occidentales
entrelazadas en el huso de la elevada cultura burguesa — capitalista. para hacer que los
consumidores dependan de él. La represion se da para mantener las narraciones colonialistas
invisibles perpetudndolas en forma de amnesia politica.” '*° La globalizacion como proyecto
econdmico, politico, cultural y psicoldogico, ha pavimentado el camino para que aquellas
verdades imperiales absolutas que se postulan como unicas. se entrelacen en la cultura para que
no se encuentre ningin obsticulo que haga tardio su camino hacia los imaginarios, ni para hacer
dependiente de aquellas narraciones a los sujetos mediante una represién amnésica que una vez
asimilada tienda a ser reproducida en el expresar y en el actuar como parte de esc efecto
esperado y anhelado por aquellos que buscan perpetuar los pensamientos y las identidades

La eficacia para ecllo parecié depender de cémo se organizara el espacio social pues * las

acciones se plantean de baja resonancia cuando se limitan a usar formas tradicionales de
comunicacion (orales, de produccion artesanal o en textos escritos que circulan de mano cn
mano). Sin embargo, su poder crece si actiian en las redes masivas.”'*® Basta ver el triunfo de
Fox para reconocer que la imagen csta aniquilando la comunicacién en todas sus expresiones. Y
que la imagen se plantea como la que orpanizara no solo los imaginarios sino todo ¢l espacio
social incluyendo la formacion y el conocimiento.

En un momento asi y bajo tales circunstancias las vicjas profesiones se masificarian y ya no
servirian para garantizar el porvenir formativo de los individuos sino s6lo para garantizar — y no
en todos los casos — las cuestiones econdémicas. Fue por ello que hasta se volviéo dudoso que
seguir una carrera universitaria fuera un camino para el ascenso social. La sociedad comenzaria a
interiorizar este saber y poco a poco se advirtiria el descenso de la matricula para la educacion
superior. Lo simbélico se desplazo menos hacia la cultura y se desplazé en mayor proporcion a
los saberes tecnoldgicos y a las tecnologias avanzadas con el entretenimiento. La fragmentacion
que se hizd con las profesiones asi como con la cultura fomenté la expansion de lo simbolico
hacia una segmentacion compartida entre los sujetos. La cultura no solo se segmento pues
también perdié sentido cuando dejo de ser un asunto publico para ser un asunto privado o mas
bien un asunto privatizado en donde su contenido se vio apoyado parcialmente por aquella
administracién cuyo poder econémico, politico u otro, se lo permitiera.

derma. Paidos

'“*Mclaren, Peter. Pedagogia critica vy cultura depredadora. Politi de oposicion de ja era p
educador, 1977, Barcelona. p. 214
**°Garcia Canclini, Nestor. Culturas... Op. Cit, p. 267.
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La escena posmoderna creo asi su propia visualidad la cual se considero como “ /a
escenificacion de una doble perdida; del libreto 3 del autor.”'®' La desaparicién del libreto
quiere decir que ya no existen los grandes relatos que ordenaban y jerarquizaban los periodos del
patrimonio. La pérdida decl autor se da en que ¢l posmodernismo no es un estilo sino la co-
presencia tumultuosa de todos. el lugar donde los capitulos de la historia y ¢l folclore sc cruzan
entre si con las nuevas tecnologias culturales. Se trata de una escenificacién cultural en donde los
grandes mediadores son las tecnologias y ya no el lenguaje y en dondc ademas cl sujeto de
discurso y el discurso con ¢l sujeto estan desaparcciendo para ceder a la escenificacion en donde
no tienen lugar o quiza si pero solo como espectadores de su propio escenario.

Pero se trata de un escenario que en ¢l momento actual comenzaria a ser absorbido por la
publicidad. la imagen reemplazaria poco a poco a la realidad disolviéndola en la realidad
artificial, en la apariencia de lo que vende la imagen. Se traita de una representacién que los
medios estin haciendo y que esta causando un efecto serio al pensamiento y al lenguaje pues a
partir de ellos se estian transportando diversos significados en una hemorragia apocaliptica de
significantes por demas abultada en donde algunos significados son prestados. alquilados o
robados. En esa diversidad dec significados y de simbolos los sujetos se reducen mas a lo minimo
en el proceso cotidiano y se aferran a la panza de la sociedad de consumo y a la industria

cultural.

El aferramiento de los sujetos se da de igual manera con los relatos que muestran una persistente
tendencia a instrumentalizar el conocimiento, a despojarlo de toda afirmacion socialmente
emancipatoria y a evaluarlo en términos de su utilidad inmediata en el mercado Capitalista.
PosCapitalista. Neoliberalista, Imperialisia, Poscolonialista o como se le quiera llamar, pero se
trata de una evaluacion que se plantea en términos de su eficacia en la transmisiéon de aquella
mala lectura, copia o fotocopia que se ha hecho de la cultura occidental.

En esa mala lectura las modalidades dec deseo. de imaginacion, de utopia y en si el sujeto mismo
no hicieron tardia su vinculacién estratégica a la produccién de excedentes laborales, a los
procesos de consumo ¥y a la industria cultural para hacer de éstas y por endc de la identidad una
colonizacién posindustrial que erosiona la subjetividad. “Esta erosion de las modalidades
comunes de subjetividad ha creado parologias de la voluntad historicamente condicionadas. Las
parologias que hoy vemos los desordencs narcisistas del cardcter, las esquizofienias y las
depresiones, son patologias distintas de una sociedad y de una cultura en la que la suerte de uno
mismo, ha sido atado al creciente deseo nihilista de poder del ego.”'>?

La erosion de la subjetividad ha sacado a flote esos desordenes narcisistas, las esquizofrenias y
las depresiones, en un momento en donde la sociedad y la cultura no son mas Que parte de una
escenificaciéon patolégica ultraindividualista y consumista creada por la imagen que oferta la
industria cultural, por los significados y por las identificaciones que ésta transita, decia Peter

Mclaren que “'Las formas de patologia individual y social rraidas por la construccion de nuevos
modos de discursos colonialistas vinculados con la soberania del su{'elo eurocentrico del
g o - PP £1

modernismo a dicha condicion se le ha ll, D

*! tbidem, p. 307.
132 peter, McLaren. Pedagogia ...Op. Cit., p. 94.
3 1bidem, p. 207.
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Pensando en la violencia epistémica también llega a la mente la violencia tedrica,
metodologica, técnica y pedagogica, a la que se expone en esa erosion continua la subjetividad
de los pedagogos, subjetividad que ademas de erosionada ha buscado la forma de salir y
expresarse y una de esas tantas formas en las que lo ha hecho es precisamente en las diversas
patologias y ha salido no porque sea consciente de dicha violencia sino porque en el grado de
confusién, de desesperacién, frustracion no logra comprender desde la casa y ahora en la escuela
porque los otros no tienen comprension de un mundo que expresan, porque todo tiene que ser y
salir como ellos quieren, porque sus pensamientos, su lenguaje y su cuerpo ticnen que expresar
lo que esos otros saben. 1al cual lo saben y lo quieren escuchar, porque pensar como ellos, hablar
como ellos para tener su agrado, porque incluso fingir que se estd de acuerdo para evitar que se
les repruebe. para evitar conflictos posteriores o simplemente para llevarse la carrera lo mas

tranquila posible.

Se trata asi de una serie de violencias que estan controlando la subjetividad encadenandola a una
serie de creencias morales e historicas que en ocasiones sin la presencia de dichas violencias el
sujeto s¢ muestra solicitante de éstas, cllo no es mas que muestra de una subjetividad atada a
creencias que en la precolonizacion. colonizacion o postcolonizacién cotidiana lo atan en
pensamiento y en cuerpo para que soélo aprenda a vivir en el escenario pedagégico que estia. Es
como si entre la realidad y entre el sujeto se hubiera establecido una muralla que esta mediando
pero que no por invisible se plantea menos infranqueable, pero si en cambio cada vez con mas
impasibilidad, apatia, indiferencia y Icjania frente a si. Y en esa lejania, ¢l lenguaje y el
pensamiento en su creacién comienzan a perder sentido para conformarse en ambigiiedades de
sentidos que nulifican la claridad en la identidad y de las palabras dotando a éstas ultimas de una
intencion negadora de la personalidad y del dialogo con la otredad.

En esa intencion negadora el llamado a la imaginacién que le asiste a los sujetos es un llamado al
que apenas sc le han dado cientas respuestas que en ocasiones no dejan de ser meras
justificaciones o excusas. pretextos que se extraen del pensamiento. que en su inmediatez buscan
una salida rdapida o un escape al llamado de esa interioridad que reclama la presencia de algo
distinto, la presencia viva dec los sujetos diferente a lo que rutinariamente se hace. El llamado es
al sujeto mismo que le ha asignado a la imaginacion un lugar en el fondo del pensamiento de
donde se plantea dificil extraerla como al pensamiento mismo sacarlo a flote en el lenguaje y en

la practica.

La practica a la que se alude en el presente se encuentra iluminada por las técnicas suponiendo
irébnicamente que éstas le proporcionan la luz para ello aunque mas que luz en su abuso parece
ser una especie de mata tiempo, de mata pensamientos, porque en las prescripciones determina
que y como hacer algo y en ellas el pensamiento y el lenguaje se limitan a lo que la técnica les
puede dar, en ello hacer planteamientos diferentes no caben, no son necesarios. En una situacion
asi. el saber, el conocimiento, como la razén pierden importancia y valor de uso, pierden
importancia frente al hacer, frente a lo inmediato. a lo que entretiene al grupo y lo mantiene
haciendo algo. Parece como si la practica estuviera consistiendo s6lo en entretener a unos sujetos
que por demas llegan aburridos a la escuela o del trabajo a la casa, mantenerlos ocupados mas
que pre-ocupados por si mismos, por su propio proyecto del cual dia con dia dan cuenta en su

lenguaje y en su praxis.
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La practica como los sujetos de pedagogia se encuentran estancados en diversas tradiciones
que por momentos no se contempla desean ser superadas, la tradicion desde Habermas significa
que ** proseguimos aprobl itric ente algo que otros han iniciado y hecho antes que
nosotros.”'* En ecste sentido no sec trata de ser o continuar con una tradicion pedagdgica asi
como se ha iniciado y hecho sino mds bien de problematizar la tradicion de la pedagogia. de
-plantearla, de construirla pero a partir de categorias articuladas como un todo relacién que le den
sentido conceptual no sélo a la pedagogia sino a las identidades.

Situacion similar a la identidad es la que atraviesa la conciencia histérica pensada ésta como el
soporte indispensable de la identidad porque a partir de lo lingilistico y de lo cultural dotan de
sentido a la identidad. Una identidad en donde diria Sdren Kierkegard * lo wuno o lo otro se
concentra en aquella decision solitaria, por la que el individuo moral, asume la responsabilidad
de su propia biografia. convirtiéndose en aquel gque es. El si mismo que elige, encierra en si, una
infinita pluralidad en la que el opta por 3 hace profesion de la identidad consigo mismo.” '** Es
una decision solitaria, si. pero siempre en relaciéon con los otros que es necesaria de asumirse

para llegar a ser lo que se quiere ser y lo que es posiblc ser.

La identidad pedagogica como aquella experiencia diaria de si y como producto de vida de
circunstancias contingentes plantearia a los sujetos de pedagogia un deber para consigo mismos -
pensando en Kant - y tiene que ver con el elegirse y constituirse a si mismos como algo de lo gue
cotidianamente quieren dar cuenta. Es una cotidianidad en donde los pedagogos excedidos en el

disimulo de las apariencias y de si mismos.

Sc alejan de la mirada ajena, se contraen frente a esta. sc reducen, se vuelven sombra y fantasma,
eco del mismo discurso. para no caminar sino sélo para deslizarsc. no proponer. no replicar. pero
si quiza para rezongar en murmuraciones, no se quejan o sélo frente a ciertas personas, sonrien
pero lo hacen entre dientes y a media voz, disimulando su sentir. su confusiéon y grado de tocura.
Disimulan — diria Octavio Paz y sin conocer a los pedagogos- “ranto su humana singularidad
que acaba por ser abolida y se vuelve piedra, piru, muro, silencio, espacio.” '*®

Los pedagogos al sumirse en el disimulo de su propio existir estan llegando hasta niveles en
donde su presencia comienza a confundirse con los objetos que los rodean y en la apariencia se
vuelven solo apariencia e incluso parecen estar prefiriendo la apariencia o el no ser antes que

abrir su intimidad y cambiar.

***Martinez Lor i Arte y pedagogia... Op. Cit, p. 113.

'*5Habermas, Jirgen. Identidades nacioneles ) potmacionales. Ed. Tecnos, Madrid, 1989, p. 98.

3¢ Paz, Octavio. Laberinto... Op. Cit., p. 49.
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Y asi, Joven o adolescente, criollo o mestizo, técnico o licenciado, hermeneiita o positivista
a medias o mezcla de ambas, los sujetos de pedagogia se aparecen en el escenario cotidiano
como aquel ser que se encierra y se preserva como aquel, que diria Octavio Paz, * mascara el
rostro y mdscara la sonrisa. Plantado en su arisca soledad, espinoso y cortes a un tiempo, todo
le sirve para defenderse: ¢l silencio y la palabra. la cortesia y el desprecio, la ironia y la
resignacion. Tan celoso de su intimidad como de la ajena, ni siquicra se atreve a rozar con los
ajos al vecino, una mirada puede desencadenar la colera de esas almas cargadas de
electricidad. Atraviesa la vida como desollado, todo pucde herirle, palabras 3 sospecha de
palabras. Su lenguaje esta lleno de reticencias, de figuras y alusiones, de puntos suspensivos; en
su silencio hay repliegues, matices, rubarrones, arcos iris stibitos, amenazas indescifrables. Atin
en la disputa prefiere la expresion velada a la injuria * al buen entendedor pocas palabras.” ™

Plantados en su arisca soledad cotidiana, el silencio, la apariencia y la simulacién, todo les sirve
para defenderse, para no relacionarse. para no entablar conversaciéon y diadlogo con los otros, para
aislarse frente a cllos, aunque la mirada y los comentarios de esos otros les duelen, los lesionan o
los hieren desencadenando en ellos cierta cdlera que los hace explotar a veces con el enojo. otras
con la flojera, con el agrado. la indiferencia, la pereza, la apatia. la desolacion o con las diversas
patologias quc predominan fuertemente en ¢l entorno y frente a las cuales pocas veces deciden
levantar su mirada y asumirse frente a esos otros como sujetos de pensamiento, de lenguaje vy de
identidad en sus diferentes experiencias y vivencias guardando un ser que en ocasiones solo se
hace evidente pcro por ciertos momentos siibitos e indescifrables que se expresan con pocas

palabras.

No es extraiio entonces levantar la mirada a ese entorno pedagdgico y reconocer que algunos
pedagogos sienten mis emocion por las fiestas y las reuniones publicas dado que cualquier
acontecimiento parece ser motivo de ocasion para reunirse. Pues cualquier preiexto es bueno
para interrumpir la marcha del tiempo cotidiano y celebrar con los otros acontecimientos incluso
sin relevancia. Pero con una importante tendencia de ruptura con la cotidianeidad que parece
estar beneficiando mas a la imaginacion como a la sensibilidad, mas quc al conocimiento que se

tiene en el aula

En esas fiestas organizadas, no organizadas, planeadas o espontancas, algunos pedagogos se¢
abren mas al exterior otros no, dialogan otros sélo se acompaiian, algunos comentan, discuten
otros escuchan. algunos imaginan otros so6lo comparten dicha imaginacion, algunos leen su
realidad porque esta les es mas familiar pues la estan viviendo otros se alejan de ella, la evaden,
Ia ignoran. porque esta les traec malos recuerdos. En algunas de estas reuniones se da ocasion
para que de una o de otra manera algunos tomados o no se revelen y dialoguen o para que otros
sigan en el silencio con el que se han cobijado y s6lo compartan con su presencia el momento. A
través de las reuniones que comienzan a ser quiza hasta un tanto necesarias cada semana
minimamente los pedagogos que asisten sienten de cierta manera una liberacion de las normas
que se les han impuesto en el contexto y no sélo escolar. Y en ese liberarse de la normatividad
no hacen mas que burlarse de sus dioses maestros o de sus clases, de sus compaifieros y de todo
aquello que llegue a su imaginacion y les lleve a decir algo que cause la sonrisa, que de pie a las

'S7 Ibidem, p. 32.
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que los lleve a decir. a crear e imaginar mds y que haga visible su presencia

carcajadas.
frente a los otros.
Porque ** Si en la vida diaria nos ocultamos a nosotros mismos, en el remolino de la fiesta nos
disparamos."'** En el remolino de la fiesta el cuerpo puede recuperar su movimiento. su

lenguaje, como el pensamiento y la relacion intersubjetiva. aunque la fiesta también puede llegar
a ser un lugar de emprisionamiento porque en ella como puede generarse algo distinto puede ser
sélo un lugar de escape en donde incluso termina reproduciéndose aqueclo con lo que se esta a
disgusto pero que por lo arraigado que esta en el pensamiento se plantea dificil dar ruptura con
ello. O puede ser anicamente un lugar en donde se mate el tiempo. en donde la diversion se vive
como la continuidad, en donde se estid y no sc esti con los otros. en donde incluso resulta
aburrido estar porque no pasa nada. porque siempre sc hace lo mismo. porque no hay ni
imaginacion, ni creatividad que la hagan distinta y si no las hay es porque la fiesta ha pasado a
ser un lugar en donde se comparte la desolaciéon cotidiana y la ausencia del ser que s¢ vive no en

un eterno retorno sino en un circulo vicioso.

Circulo que se vive en esa forma de vida en la que se crece en ¢l mundo vital y que acufian la
identidad ello es un hecho pero independientemente de ello le dan una responsabilidad
importante y un tanto directa a los sujetos para asumirse distintos histéricamente. para definir
como quieren seguir las tradiciones en las que han crecido si reproduciéndolas o dando ruptura a
cllas. En pedagogia las tradiciones fuertes que paralizan, rigidizan o estandarizan los
pensamientos se encuentran presentes, sin embargo son los sujetos pedagoégicos los que las
continian tal cual estan o dan ruptura a ellas. El problema se torna problema cuando éstas no son
percibidas o son ignoradas porque éstas pueden atrapar la identidad o darle posibilidad de

construirse y por ende proyectarse.

Una vez que los sujetos de pedagogia decidan existencialmente quienes quieren scr, la

responsabilidad en adelante consistira en considerar lo esencial o lo no esencial. pues se alude a
una identidad de la que indiscutiblemente se tienen que hacer cargo. Esto es lo que nos otorga un
grado importantc de distincion pero es una distincion que los sujetos hacen sé6lo cuando
recobran el ser uno mismo. Es entonces cuando se puede pensar en lo que se quierc ser o en lo
que no se quiere ser. Pero se es en tanto relaciéon con los otros y en tanto lenguaje porque el
lenguaje es el mediador principal entre los sujetos. aunque en el presente habria que poner
entonces atencion al lenguaje que los sujetos transitan porque es éste el que revelara el impacto y
el efecto que ha tenido sobre ¢l pensamiento, sobre la conciencia y las acciones en el imaginario.
la industria cultural.

En el logos y en el di{n-logo el sujeto se recupera a si pues ante todo es un sujeto de logos y de
dia-logo y no de ignorancia y de alejamiento de los otros que es lo que de cierta manera los esta
llevando a perderse en las indirecciones, pero no soélo los sujetos tienen incompletud o au
progresiva de ello sino incluso la pedagogia que en ese perderse no ha terminado por reconocer
que el saber como la razén desde Gadamer ‘*‘iluminan y guian la situacion practica del ser

humano.”

3% Ibidem, p. 57.
5% Gadamer, Hans-Georg. Verdad I... Op. Cit., p. 159
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para ver que se hace en el momento, para ver que es 1til o se llega en otras situaciones con
el control de las cartas descriptivas, es decir, no se llega conducido con cierto vector teérico y
epistemolégico y con la razén sino mas bien con ciertos juicios que desde lo moral podrian
hablar con cierto discurso que se piensa ha funcionado bien por mucho tiempo con cicrtas
practicas que no parecen plantear ningin problema en su uso y con todo aquello que produce
cierta seguridad de saber que lo que sc esta haciendo esta **bien™ y le conviene a los otros “'les va
ayudar a entender lo que se plantea™ “va a reforzar su conocimiento” y los “va hacer mejores
pedagogos™. Se habla incluso de cierta normatividad que plasmadas en esas creencias morales y
politicas que por harto tiempo han dirigido la educacién y la formacién y no han mas que
encadenado al sujeto consigo mismo.

Peter Mclaren considera que “E! encadenamiento del sujeto es desde dentro y que este
encadenamiento es en si mismo nada mds vy nada menos que nuestras propias formas de
subjetividad.” '°®La subjetividad encadeno al propio sujeto porque ha sido una subjetividad
encadenada desde lo mas intimo, la esencia. la conciencia, el encadenamiento lo han hecho
posible los pensamientos simples. las creencias., las opiniones, la violencia epistémica,
pedagogica, metodologica e instrumental, los habitus cotidianos y los propios sujetos,
encadenamiento que se articula a esa crosion. fraccion y hemorragia de significados de donde
incluso se continua asimilado y adaptando el encadenamiento. Se trata de un encadenamiento
harto natural tan natural que parece que no existe. que no esta presente, quc nunca lo ha estado,
que no es mas quec una de las tantas invenciones que se han hecho. pero lo que ya es tan evidente
no puede seguir negandose ni mucho menos ocultindose esencialmente cuando se expresa en el
pensamiento, en el lenguaje y en el ser de los sujetos que no expresan mas que un autismo
semantico a través del cual ocultan su cuerpo y su ser. Pedagogicamente el lenguaje proporciona
las autodefiniciones quc la gente toma como punto de partida para actuar, negociar diversas
posturas sobre un asunto y emprender el proceso de nombrar y renombrar las relaciones entre si
con los otros y con el mundo.

De ahi que mas que un instrumento tendria que ser pensado como un medio simbolico que
activamente refracta. conforma y transforma el mundo. es decir, es el medio principal para
elaborar las identidades sociales. es un genecrador de la realidad a la cual evoca ¥ habla en ese
mundo vital en el que se habita. Por tal razdn es que el mundo que habitamos como individuos se
construye simbélicamente por medio de la mente y el cuerpo a través de la interaccion social y
depende enormemente de la cultura, el contexto. las costumbres y la especificidad histérica,
depende asi mismo y en gran medida del lenguaje que como mediacion principal crea el
significado y le da razén de ser como concepto. E! lenguaje genera comprensiones particulares
del mundo. es decir, significados particulares pero cuando mediante el lenguaje se produce tal
grado de irreflexion del significado éste se sedimenta como conocimiento de sentido comun y el
significado tiende a disfrazarse de verdades inmutables, de verdades que no cambian, que se
plantean incluso como absolutas, de verdades disfrazadas en la apariencia. Cuando el lenguaje no
genera las comprensiones de lo que estan viviendo en lo pedagogico, de los significados que en
el se producen y en esas incomprensiones no sc hace presente la reflexion, el significado se torna
hacia el sentido comun y disfraza con la apariencia lo real.

1%° Mclaren, Peter. Pedagogia ... Op. Cit., p. 95.



En entonces cuando el espacio del significado se plantea como un espacio colonizado
donde la necesidad ya ha sido inscrita mediante cédigos culturales y reforzada por un amplio
campo de las rclaciones politicas, cconémicas y sociales. Utilizar el lenguaje es partidario y
politico - dice Peter Mclaren- ‘“porque cada vez que lo utilizamos expresamos como se han
descrito en nosotros los procesos culturales ¥ como a su vez escribimos y producimos nuestros
propios guiones para nombrar y negociar la realidad... Generamos lenguaje tanto como somos
gencrados en él. La identidad en gran medida reside en las dimensiones retoricas del lenguaje...
El lenguaje que utilizamos para inler()rclar el mundo derermina en gran medida nuestra mancra
de pensar v actuar sobre el mundo.”'®' Cuando el lenguaje aparece, cuando se hace presente. se
desvelan aquellos codigos culturales que describen y narran el guion que se ha escrito y
producido en esa abstraccion de la realidad que se hace presente en la subjetividad, un lenguaje
que crea al ser pero que al mismo tiempo es quien lo crea. En esa creacion que co-implica al
lenguaje con el ser ¥ al ser con ¢l lenguaje. la subjetividad sicmpre esta en juego porque el
lenguaje ayuda a constituir la subjetividad. La subjetividad permite reconocer y abordar las
maneras como los individuos encuentran sentido a sus experiencias ¢ incluso a su entendimiento
consciente o inconsciente y a las formas culturales disponibles mediante las cuales dicho

entendimiento se limita o se habilita.

La necesidad de que los sujetos de pedagogia se situen reflexivamente en el discurso - en el
lenguaje — es ante todo porque asi le dan un caracter historico a su papel como actores sociales y
porque mediante el lenguaje nombran la experiencia. Cuando estos se concretan sélo a pensar
aquellos pensamientos para los cuales ya se ticnen palabras que expresar entoncces su presencia
en la historia permanece estatica. Dificil ello cuando cada dia escolar se despoja a los estudiantes
de su tecnocapullo familiar y se les coloca en un mundo decimondnico de tiempo lineal y
tecnologia impresa, de consumo y de supervivencia al que tienen que abrirse, al que
simbélicamente se enfrentan. Se trata de un ambito simbdélico en donde se enfrentan con muchos
sitios dispares y posibilidades para la lucha cotidiana que entablan en la construccion de su
identidad. No obstante el mundo de las relaciones sociales concretas y la distribucion
inequitativa del poder y los privilegios que los moldean no son simplemente textos que deben
analizarse sino formaciones que deben resistirse, fracturarse y transformarse y no sélo quedarse
con lo que asimilan. Sin embargo en esa resistencia, fractura, transformacion, construccion y
desconstruccion, se hace necesario leer el texto cotidiano pero no leerlo por leerlo con una
lectura vacia sino con una lectura comprensiva que le caracterice la intencion a la que alude Peter
Mclaren cuando sefiala que “Leer un texto debe ser. una mancra de aprender como elegir. como

JSorjarse una voz y como ubicarse en una historia.
Aprender a elegir, a forjarse una voz y a ubicarse en la historia es lo que distingue a los
pedagogos que tienen lectura de su realidad de los que no lo tienen. Y es al mismo tiempo lo que
les otorga la posibilidad de pensar en la intervencioén y en la utopia. Pero se trata de una utopia
que ** no refiere a una meia hacia lo que se viaja, sino al hori: del viaje mi: que el sujeto
humano va mirando mientras camina. "%

's! McLaren. Peter. Multiculturalismo Revolucionario. Pedagogias de disensién para el nuevo milenio. Ed. Siglo

XXI, México, 1998. p. 24.
'%2 Jbidem, p. 31.
163 Zemelman, Hugo. - Emma. Subjetividad... Op. Cit., p. 66
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2. UNA MIRADA AL LENGUAJE, PENSAMIENTO E IDENTIDAD
DE LOS SUJETOS PEDAGOGICOS DEL PRESENTE DESDE SU

PROPIA NARRATIVA.

2.1. EL PEDAGOGO NARRADOR DE SU PROPIA ESPERIENCIA PEDAGOGICA:
B Primer Acercamiento: De nuestra identidad, hablamos siempre que decimos quienes somos
¥ quienes queremos ser, la imagen que de nosotros nos ofrecemos a
nosotros mismos y ofrecemos a los demas conforme a como queremos
ser iderados y r idos por los demas. Pero nuestra identidad
no es solamente algo con que nos hayamos encontrado ahi sino algo que
es también y a la vez nuestro propio proyecto. Es cierto que no podemos
buscar nuestras propias tradiciones pero si debemos saber que esta en nuestras
manos el decidir como podemos proseguirlas. Jirgen Habermas

La pretensioén es conocer al sujeto'™ de pedagogia a partir de su propia narrativa pero no con la
intencién de conocerlo para * garantizar que entre en nuestro proyvecto.” ®% En un proyecto que
lo encajone, que lo cerque, que lo enmarque. no al menos con esa intension. pues mis bien se
plantea necesario pensar en un encuentro o tal vez en diversos encuentros mcdiados a partir del
didlogo, de la conversacion bajo un sentido eminentecmente comprensivo ¢ interpretativo. En
donde el sujeto se narre a si mismo y su formacién bajo su propia narrativa. la intencién quc
esto conlleva no es sdlo la narrativa por la mera narrativa sino quizi un encuentro en donde se
convoque a la reflexién. se reconozca la conciencia, la capacidad de pensamiento, lenguaje y
formacion a través de la vivencia hecha experiencia.

El acercamiento a ellos adquiere un caricter epistémico en cuanto se trata de prefigurar el
contorno de un angulo de lectura, pero también metodolégico en la medida que dicho contorno
pueda explorar criterios de observacion empirica y de articulacién desde el plano de la teoria.
Los sujetos de pedagogia se particularizan por las historias que han construido, por la relacién
que siguen entablado entre identidad y formacién. Son historicidades a las que la edad no los
unifica pucs ésta se plantea en una gran diversidad que no se puede precisar, ¢ inciuso no los
unifica ni el acercamiento a la pedagogia'®® porque unos llegan por decisién consciente o
inconsciente otros porque ahi los mandaron.

% Un sujeto que necesnm hablar-sc pensar-sc y crear-se desde su propia narrativa, considerando que son los sujetos
mismos en virtud de la p idad de su 5n y expresion los que demandan hac:r que el n:crczmlemo a
ellos tenga que realizarse desde un lugar que tome en cuenta su en coord de

especificos asi como el despliegue de sus dindimicas en trayectorias multiples, continuas v discontinuas. mlcgradas y
dlspersas. etc, que forman en su conjunto el movimiento de su vida social, de su historicidad y ¥ por tanto, de su

Propla identidad pedagoégica.
* Meneses Diaz, Gerardo. “Una aproximacioén a la relacién entre la musica y el desarrollo de la sensibilidad del

nifio preescolar”. En Arte y... Op. Cit., p. 37.

186 Escamilla, Jesus. Coordinador. En : * proceso de analisis y reflexién en tormo a los perfiles académicos de la

Carrera de la UNAM, Campus — Aragon™ ( perfil ideal y perfil real ). Jefatura de Division de Humanidades y Artes.

Senala de manera por demas imponante en la construccion del ohjeto tedrico ¢ historico como es que se hace
N 1

necesario reconocer para comprender el p que la e dios profi les Aragon inicia
su s labor:s académico — administrativas el 19 de encro de 1976 con 11 Licenciaturas entre ellas Pedagogia. La

a en ped. 5 sus actividades retomando el plan de estudios vigente en el colegio de Pedagogia
de la UNAM el cual se caracterizé por estar cslructurado en ireas Con ¢l se persiguieron fines como el de
planeacion, administracion de recursos e ién, etc. entre sus objcnvos se encontraban:
contribuir a la formacion integral de la persona, formar a los pr en esta i contribuir
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Otros porque es la nica opcién que se les dio y en si, por infinidad de razones que
definitivamente no se agotarian, pero que tienen que ver con la historia formativa que viven.
Cuando Jos sujetos se incorporan a la carrera io hacen con mucha dudas, inseguridades como lo
hicieron en los otros niveles en donde el cambio esta frente a ellos.'%” Y asi se le escucha como
en el siguiente comentario cuando dice el — “Sujeto M™- Algo habia escuchado de pedagogia
pero en realidad no tenia claridad a que sc referia- tenia un poco de miedo porque no conocia a
nadie. me habian dicho que los maestros eran muy exigentes y que pasar los semestres me
resultaria muy dificil. La primer semana queria aclarar todas mis dudas pero no fue posible
porque en el transcurso del curso de induccidn se incrementaron mas. Crei que sélo yo tenia
dudas pero cuando platique con mis compaiieros me di cuenta que a la mayoria nos preocupaba
casi lo mismo Pese a cello las creencias. las referencias que solicitan los muestran mas
temerosos, la formacioén que cargan en su espalda no les da seguridad vy atn pese a ello sélo
ticnen la seguridad de que lo primero sera medir el terreno.

El momento parece alargarse mas porque ni en este acercamiento ni en los siguientes se plantean
importantes los sujetos — “Sujeto M™- Cuando me incorpore a algunas clases senti que los que
menos importibamos eramos nosotros lo esencial parecia ser la asistencia, la entrega de trabajos,
agotar el programa. pero ni lo que pensiabamos, ni lo que expresibamos parecia importar - Muy
pocos nos daban la oportunidad de expresar nucstros intereses, nuestras necesidades- Algunos
maestros solo nos escuchaban porque no hacian ningan cambio a lo que se trabaja en la clase
otros lo hacian pero éste era minimo.- Pocos momentos para la apertura intersubjetiva de los
otros ¥ si en cambio muchos para en ocasiones aturdir mas el pensamiento con conocimientos
que incluso se desconocen., con espacios que se cierran a la monotonia. al autoritarismo, a la
costumbre. Pero la carga parece ser cada vez mayor por lo que llega el momento en donde
revienta al silencio y explota con las patologias. la neurosis o las esquizofrenias. el desanimo. las
primeras depresiones formativas entorno a la pedagogia, los engafos. las simulaciones. las
apariencias, la confianza en que lo que puede venir es mejor o la necesidad de irse distanciando
del campo pedagogico son parte de los miuchos sentidos que por las mediaciones se le van
presentado a los sujetos de pedagogia en cada acercamiento tedrico o practico que tienen con la

pedagogia.

a la forma ion pedagégica de los prof:sores de las di discipli faborar con la Universidad etc. El
pri 1 de ped ria estaria do para . supervisar v controlar las actividades de la
formacién pedagégica. Ahora ya se puedc de hablar de un Plan quc ie da parti ularidad como especificidad histérica
a la ENEP — Aragoén. Aunque el anterior todavia sigue vigente en algunas generaciones. Asi. en dicha confrontacién
lo que hace evidente el Maestro Escamilla es que la mayoria de los esxuduamcs scn mu_yercs. en un 80 % el restante
son hombres. su preferencia si fue pedagogia. no tuvieron Ori v i | y-o profesi 1, a la mayoria le
gusta’leer pero. tienen problemas para abstraer, tienen facilidad para integrarse en equipos. no presentan problemas
psicologicos. sin embargo poseen un marcado interés por todo lo referente al émbno educativo como lo es el trabajo

con nifios, la docencia en cualquier nivel educativo y la dema

lucién de probi ivos de que pr
una actitud de servicio hacia los demas. Estas son las primeras nociones que se piensa se estan olwdando contemplar

For los profesores, como los que imparten el curso de induccién.
A los comentarios que les antecede este simbolo “Sujeto H (pertenece a ios comemanos expueslos por los

hombres) y el de “Sujeto M (pertenece a los comentarios expuestos por la mujer)™” que
parte de las diversas expresiones que haclan notar los sujetos de pedagogia en la narranva de su identidad
izadas de

pedagogica, como en los distintintos acer o con ellos. Las exp son or
acuerdo a ciertos criterios melodolégucos. el primero es de confrontacion teoria — realidad, el segundo de acuerdo a

las categorias formacion, sujeto y cultura y el tercero como aquel :uyn pretension es recuperar lo .o los sujetos
dicen tal y como lo dicen a partir de su género.
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Sentidos que van tomando segun las circunstancias o el momento e incluso el género.!®®
Pero esto lo van haciendo en un camino que apenas empieza pero que ya incluso se torna un
tanto dificil, de sobrevivencia pareciera o de multiples ocupaciones en donde cada vez les
resultara mas dificil reconocer lo que en él estd pasando o lo que en cl se estda haciendo. Como en
la eleccién de todo lo que mediara entre ellos y el conocimicnto. En el caso de los profesores no
se puede negar que hay una ubicacion de ellos pareciera ser que siempre pensando en el que
lleva muchos afios. en el que sabe mds respecto a la materia o unidad de conocimiento, en el que
esta mas allegado a la Jefatura de pedagogia. el que ticne buenos vinculos con la jefa de carrera,
el que puede cubrir las horas aunque no sepa nada de lo que va impartir. En la eleccion los
sujetos no importan porque cllos sc tienen que adaptar a lo que se les pone pero. porqué cuando
los estudiantes rechazan este tipo de profesores no sc les toma en cuenta. E]l camino hacia los
otros semestres parece ser para ellos un poco largo pucs los siguicntes acercamientos se plantean

mads inscguros por lo que pucde venir.

Sin embargo la sola presencia de los pedagogos no es suficiente, la exigencia parece ser la
conciencia. tener conciencia de esa conciencia que les pertenece, que les distingue. Tener
conciencia del pensamiento y del lenguaje que se habla. de lo que se dice. porque se dice y como
se dice, del discurso o de los yos tedrico - practico que tienen, de las creencias que dominan, de
los dogmas que limitan a la cerrazon, al pensamiento y al lenguaje y de los habitos que se
reproducen. Asi como de las practicas pedagogicas que se tienen. Para tomar distancia
conscientemente de la propia conciencia tedrica y practica que van viviendo. para reconocer asi
mismo. los sentidos en el proyecto de pedagogia que les van dando identidad.

l.a necesidad de presentarse a los siguientes encuentros con la conciencia alerta es para que
hagan presente la mesura en lo pedagogico la cual esta unida a la sobriedad. Esta consiste en la
conciencia de lo que se hace, en que el ser humano mediante la reflexion no se pierda de vista a
si mismo en el placer o en ¢l trabajo o sea que no entreguc totaimente a esos estados sino que
permanezca alerta a otras consideraciones a lo que ademas puede ser necesario. En cuanto a la
ocupacion o profesion que parcce ser destino es preciso negar absolutamente de ella la forma de

necesidad externa.

Para asumirla en libertad. soportarla y llevarla a cabo con libertad. la profesion debe construirse
en todas las direcciones de la realidad para que no contenga nada de ajeno, arisco y antagdénico.
Cuando la he hecho completamente mia pensaba Hegel. para mi, soy libre en ella. Cuando los
pedagogos hagan la profesion completamente suya es cuando restableceran el vinculo entre
identidad y formacioén entonces se podra pensar en la presencia de sujetos pedagoégicos con todo
el derecho a la libertad. a la voluntad y a la decision en la construccion de su propio proyecto.

1% Gonzalez, Juliana. Et. al. En. Los valores humanos en México. Ed. Siglo XXI, editores 1997. Plantea como el
genero no es mas que el conjunto de ideas que cada cultura elabora, sobre la diferencia sexual, ideas que atribuyen
caracteristicas especificas “‘femeninas” y *“masculinas™ a las actividades y conductas de los seres humanos y a las
esferas de la vida. asf la sociedad fabrica sus discursos y representaciones sobre io que deben ser los hombres y las

mujeres bleciendo prohibici a partir de lo que considera “propio” de cada sexo. Este proceso de
simbolizacion cultural de la diferencia Smica otorga val i difer iadas en fi ién del sexo tanto a los
P individuales no relaci con la biologia. el intel la moral, la psicologia y la afectividad como
aspectos sociales - la division del bajo, las p i ri les y el ejercicio del poder. El pensamiento simbolico
ituci del es lo que iza la ializacion e

mediante el cual se lleva a cabo el proceso de
individuacion del ser humano.



2.1. ELL PEDAGOGO NARRADOR DE SU PROPIA EXPERIENCIA

PEDAGOGICA.
B LA INDUCCION.

El curso de induccién se plantea para los sujetos como una importante mediacién para el
pensamiento pues como lo puede aturdir lo puede envolver en las creencias o incluso lo puede
poner alerta con lo que esta porvenir. Pero en la situacién que sea hay algo que le esta faltando al
curso. Le esta faltando el erotismo del conocimiento porque el erotismo referia Octavio Paz
...es invencion, variacion incesante, el sexo es siempre el mismo. "'®° A los pedagogos que lo
imparten también les esta faltando vivirlo porque en algun momento de la historia comenzaron a
perderse en ese lado sexual que le quito su lado erético al conocimiento y a la pedagogia y los
llevé a ser y hacer lo mismo. a repetir como circulo vicioso el encuentro con los otros. Cuando
los pedagogos en la pedagogia tendrian que ser eternos principiantes y no eternos reproductores
como se ha hecho con el curso de induccion que es planteado bajo la misma mirada, con las
mismas perspectivas. como si los jovenes no tuvieran otras, como si el tiempo y el espacio no
fueran distintos ¥y como si la pedagogia s¢ arraigara sobre una idea absoluta. que la estatiza y a
partir de la cual sélo transmite contenidos de los cuales parece ser necesario saber lo minimo
para dar ideas tergiversadas - llenas de creencias. —

La idea de que la pedagogia ¢s una profesion de hambre persiste mas tenazmente que lo que
autoriza la realidad. Las representaciones inconscientes o preconscientes de los candidatos a esta
profesion pero también de los otros ajenos a dicho campo. como de los propios alumnos de otros
semestres condenan a esta profesion a lo minimo por considerar que s6lo les pone dificultades de
las que muy raras veces se tiene idea clara. Considceraciones en las que los tabues pedagogicos se
plantean como prejuicios psicologicos v sociales que se conservan tenazmente y reaccionan a su
vez sobre la realidad transformandose en fucrzas reales. El problema de la inmanente falsedad
de la pedagogia reside en que recorta a ésta a la medida de los receptores y no constituye un
trabajo puramente objectivo. pues mas bien es un trabajo pedagogizado. Y ya pour esta sola razén
deberian los pedagogos sentirse inconscientemente engafnados. Sin embargo los pedagogos.
inevitablemente se estin limitando entre todas las otras posibilidades y todos los otros tipos de
profesionales a su propia profesion concentriandose en estd como un mero especialista. Para con
ello seguir dejando a la pedagogia arcaicamente rezagada respecto de la civilizacion a la que

representa.

El encuentro primero que se plantea con el curso de induccion es un encuentro en donde se juega
a socializar a los sujetos, se normalizan las relaciones, se estandarizan los comportamientos, se
define mal a la pedagogia. se comparten ignorancias y ademas se justifican porque unos apenas
llegan, otros porque avanzan a otros semestres, otros en cambio porque ya se van, pero la gran
mayoria en su desconocimiento sélo se concretan a repetir lo repetido en un circulo vicioso
porque en él se da siempre lo mismo bueno de repente se le hacen ciertas modificaciones pero
éstas son meras incorporaciones de quitar una cosa por otra. un quita y pon en donde no se
convoca a la invencion sino a o mismo aquello que les ha funcionado a los pedagogos que lo

dan.'”®

%% paz_ Octavio. La Hamsa ... Op. Cit., p. 15.

!7® Mardones, José. M. En su libro: El_retormo del mito. La i lidad mito-simbéli Ed. Sintesis. Sedala de
der que es ido mas que

manera por demas importante como nos han configurado un modo de ver y
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El curso de induccion ha pasado a ser aquel encuentro que busca entretener el pensamiento
vy el lenguaje y lo que es peor llenario de creencias en ocasiones por demas absurdas de lo que
ocurre en la carrera de pedagogld.” -“Sujeto H- En el curso se nos alerto de algunos maestros
y de cdmo agradarlos - A mi me confundieron con lo que decian es pedagogia pues en las clases
se me ha dicho otra cosa muy diferente. Y de cierta manera es digno de reconocerle que lo ha
logrado porque en muchos lo ha conseguido. ;Sera por eso que la memoria lo olvida o le¢ es tan
poco significativo que sélo es pensado como un vigjo recuerdo de diversiéon. como una especie
de pasatiempo, como algo que no tiene sentido. como mera pérdida de tiempo o como algo que
inevitablemente tuvieron que vivir.?

Encuentro primero y para algunos quiza el altimo tal vez por las confusiones e incomprensiones
de los que hablaban de pedagogia que en su tiempo de estudio muestran su enorme ignorancia y
las ganas de no superarla. por las frustraciones emitidas respecto a lo que sc pensaba era la
pedagogia o las decepciones respecto a lo que se esperaba encontrar, escuchar u oir decir. Son
sujetos que estan frente al objeto pero que no tienen conciencia de éste, por tanto no tienen
conocimiento debido a que sélo en la conciencia dice Hegel “renemos generalmente el objeto
Jrente a nosotros, y solo sabemos del objeto y no sabemos de nosotros. Pero en estas cosas existe
esencialmente el vo.. En nuestra vida comun tencmos una conuencm. pcru no somos
conscienies de que somos conscientes; tenemos muchas cosas sin conciencia.” '’* Los pedagogos
que tienen de frente a la pedagogia saben de ¢lla lo que han escuchado, lo que les han dicho por
ahi. cuestiones minimas que los confunden. desquician. confrontan consigo mismos y con los
otros.

como unos determinados contenidos como un molde mental en el cual se configuran las cosas. En €1, la cullura
aparece como un horizonte de sentido referido a las formas mentales o modos de ver la realidad, de interpretar los
hechos y los acc Y la identidad como dos formas de identidad. dos positivas y dos negativas: Las
negativas son; la identidad que sc teme tener y la identidad que realmente se tiene; las dos positivas son la identidad
que se prc:endc poseer y la identidad ldeal a la que se asplra La identidad asi no es mas que una tarca permanente
en donde su primer paso hacia la ia sera la difer Pero solo cuando sc de ruptura al molde mental
en el que estin siendo creados los p
'7' Alba, Alicia. “Teoria Pgdagéglca v Curriculum™ En: Memoria del foro: Amdlisis del curvicutum de pedagogia.
ENEP - Aragdon, UNAM, México, 1985, Seflala como por la inercia de creacion cn la pedagogia. ésta se ha tormmado
mera instancia de aplicacion acritica. Ahonda asi mismo, en las marcadas inclinaciones hacia intereses
instr listas que se an en al, prop curriculares como la antcnor al Plan de esludlos de
pedagogia de Aragoén en donde el pedagogo es visto como un aplicador de test, de ios de c
personal. de elaborador de esquemas. de conductor — sin saber la diferencia tedrica. metodolédgica. conceptual y
técnica entre un conductor y un coordinador de grupo. Se trata de un pedag,ogo para el cual la formacion en
epistemologia casi es nula, los mismos profesores carecen de ello y son q cur s¢ op al plan de
pedagogia que recupera la epistemologia como partc importante de la for ion de los p Plantea bié
como una expresion de la crisis o anomia de |dent|dad es la de una itud de prep en el
ejercicio profesional a través de la cual el mi i que es capaz de realizar todo. Las tendencias;
psicologica, pedagdgica e histérica que se localizan en los programas generan sentidos por los cuales los pedagogos
(ransnan v trabajan en las practicas pedagégicas con los otros. De éste tipo de formacion es de donde emanan los
y los h de los j que imparten el curso de induccién que bajo esa mirada hacen que se siga
mirando lodo. aan cuando el plan de estudios se plantca en el presente como una importante resistencia para dar
ruptura a ello.

172 Hegel, G. W. F. Propedéutica Filosdfica: Teoria del Derecho, de la moral y de la Religion, (1810), UNAM,
México, 1984, 1" edicion, p. 19.
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Sin embargo a partir de ello es posible pensar que han comenzado a saber algo de la
pedagogia, algo de su objeto. Pero como el saber o el acercamiento al objeto no han sido claros
por las diversas mediaciones que se encuentran en él ambito pedagdgico. la identidad de los
pedagogos tampoco lo ha sido 1o que ha hecho que lo que saben de 1a pedagogia sea lo mismo de
lo que se sabe es y hace un pedagogo. Asi el encuentro primero parece que no fue de conquista
sino quiza un tanto de desconvencimiento conjugado en el convencimiento de las apariencias de
la colonizacion en lo cotidiano. Pues la pedagogia que estaba frente a ellos la mostraron mal
vestida. despeinada. con ojeras, decaida, palida. amargada y enojada hasta el hartazgo con el
amor y con la pasion. sin deseos de superacion y con la vocacion de sélo ser una madre
procreadora para los pedagogos. Unos hijos que fucron presentados como aquellos que para vivir
s6lo necesitaban comer conocimientos, reproducirse y morir.

Se les planteo una pcdagogia”’l ignorada e ignorante que no movié cl deseo dormido por
aprender lo desconocido en los sujetos. por imaginar y fantasear con ella mas de una noche, una
vida completa, una forma de vida y una forma de ser, pero atin asi dejo ciertas esperanzas para
algunos - aquellos que miraban la formacién desde otro sentido aun sin darse cuenta de ello - de
que la primera impresion no era suficiente y asistieron a los proximos encuentros para escuchar
en otros lenguajes algo distinto. algo que la diferenciara. algo que la distinguiera y que los
llevara a conocerla. tratarla, pensando tal vez que podian encontrar como en las personas cosas
que ni la misma pedagogia conocia como ni los mismos pedagogos sabian que existian.

El curso de induccion por sus propias incompletudes ha servido en muchos de los casos para
ahondar en mas huecos, para arraigar mas ignorancias. para enclaustrar a la pedagogia y a los
pedagogos bajo aquellas miradas que estin fraccionadas. que no reflexionan sus lenguajes. ni los
saberes de estos, que asumen su autoridad el poder que se les otorga para homogencizar
pensamientos en lo que a ellos cotidianamente les funciona. en lo que mal han aprendido sobre 1a
marcha. en lo que han logrado atrapar. Y que ingenuamente en creencias v en lenguaje logra ser
atrapado con confusiones. inseguridades, molestias. enojos. por creer en todo lo que se les
plantea y por no saber entonces en ese panorama gris lo que pueden esperar vy lo que
cotidianamente van a encontrar. — “Sujeto H"- Las respuestas que nos daban de lo que es la
pedagogia fueron breves y cortas, las técnicas fueron las que mas se emplearon. Por ello el curso
me parecié de lo mas tonto. las chavas que lo dieron hasta entre ellas se confundian. Yo creo

que el curso deberia ser impartido por personas mejor preparadas.

“B d a la ” En. Conslmgenda un _saber sobre el
dad 1999. Alude a una

. No as. Arg

' Narodowski, Mariano.
interior de la escuela. coordinado por Frig rlo. Graciela. E
pedagogia de la carta en donde sc puede utilizar cuaiquier método, asumir una posicion tedrica diferente de acuerdo

al problema a resolver, pues pareciera que se trata sélo de que funcione bien. Se trata incluso de una idea
a

performativa porque se elige en un menu variado de métodos que no csl.’m iados con el proy . Lap

nostalgica y la fashion son parte mmblén de la crisis de la ped: que en la hi la idea es cambiar y

cambiar, se vive en una alai ion y a d har lo que no sirve como el pasado. La
pretende soluci todo con el p do. De ahi Ia idad de

nostalgica no deja de ser una moda retro porq
reconocer el meniu pedagogico en el presente por parte de los pedagogos, sobre todo en la construccion del

conocimiento y por ende de la identidad.
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Los sujetos que se incorporan a la carrera buscan de cierta manera respuestas y no las tienen
s6lo ciertas invitaciones que los convocan a solicitar recetas claras y precisas en las aulas, a
conocer a los maestros pero sélo para hacer entregas quc les agraden, se les habla de los
maestros malos, de los maestros buenos que se colocan desde el discurso moral, de aquellos con
los que resulta facil pasar, de los profesores que no exigen mucho. de los conocimientos que son
mas seguros aprender, en si se hace referencia hacia aquel camino que en el curriculum escolar
resulte mas cémodo, menos complicado y mas facil de transitar para cursar la carrera de
pedagogia. La carrera de pedagogia se ve para los sujctos que imparten el curso de induccién
como una carrera que se realiza aproximadamente en cuatro afos y asi se la hacen ver a los
sujetos que tienen al frente a quicnes les transmiten - como pensaba Durkheim de las
generaciones adultas a las generaciones jovenes - el imaginario. los lenguajes. las practicas, las

deficiencias, las ignorancias y todo aqucllo que por el tiempo que disponen les sea posible

compartir.

aun cuando la carrera de pedagogia tendria que tener mayores aspiraciones

Sc les pluntea asi,
'™ en tanto ésta se dimensione. se proyecte y se

pero las aspnrac:oncs son en tanto formacnon
construya praxicamente desde la conciencia.

Sentir la incompletud de las creaciones como la impotencia de dar vida a otra creacién se plantea
dificil en tanto en el avance no hay momento de reposo reflexivo que convoque a pensar y
objetivar en la escritura o en el lenguaje verbal otras posibilidades de formacion y de induccion a

los sujetos.

vevoderna. Universidad

7% Mclaren, Peter. Haciu_Una_pedugogia critica_de_la_formacicn_de la
Nacional, de Entre Rios. Facultad de Ci ias de la Ed io Se ita una pedagogia de descontento y de
fa de las definici domi de lo cotidiano como 1a forma en

coraje que sea capaz de cuestionar la h
que las cosas son. También se necesita un curriculum que tenga como cje de investigacion el estudio de la cultura
infi i culturas estan

cotidiana informal ¥ popular. Y la manera en que los modelos histéricos del poder informan. Dichas

imbricadas en la formacion dc la subjetividad individual v de la identidad. La peduagogia se da no solo en las
escuelas sino también en todos los espacios culluralcs‘ por ello ademas de comprender los alfabetismos aplicables a
la cultura de lo impreso. los estudi T de que manera se forman las identidades v los mapas

sociales para poder ser capaces de participar en modos alternativos de simbolizar el yo y tener un rol significativo en

la cons:ruccmn de sus propias identidades.
* G. 1. Hegel logra hacer una distincion importante entre ¢l yo

. F. Hegel. En Propedéutica... Op. Cit.. p.
u:énco ¥ el yo priactico planteindonos como modos posibles de comportamiento del yo. Ambas posibilidades —

penso - que ™ para scr expresas y tematicas no podian darse sino en la reflexion de la conciencia o sea que a la
descripcion, le antecede ¢l relacionarse ¢l yo con sus diversos actos mentales por mediacion de la conciencia. esto es
la reflexion. El que la voluntad es la actividad mental practica y no tedrica se descubre en la reflexion. Es mediante
la voluntad que el ser humano persigue fines y es mediante la voluntad que el ser humano modifica las condiciones

objetivas reales para lograr sus fines El comportamiento desde la mirada de Hegel estaria posibilitado por ¢l yo
di por la cc o por la reflexion. el

teorico y por el yo practico los cuales no se pueden dar sino estan
vo tedrico es aquel en donde la idea logra ser abstraida en un todo relacion, en una diversidad de relaciones

conceptuales para ser modificada en el yo practico desde un sentido voluntario y reflexivo por lo sujetos. La
preocupacién emanaria frente a ello do los suj del p manifiestan diversidad de componamiemos en
donde no es posible pensar del todo en que hay un vinculo tan estrecho entre los yos que Hege! pilantea. ;, En dénde
se habran quedado los yos ( el tedrico y el pr&cuco)estarén perdldos © viviran en pleuo como algunos pedlgogos

ibl en

con ia pedagogia, un picito con golpes y no di

un i ¥ hasta i sin

donde el lenguaje como ¢! mediador mas importante entre sujeto y sujeto. sujeto y cullura. sujeto ¥ mundo vital
emite su ausencia cada vez mayor de este. ¢ en donde estaran las ideas , el yo tedrico, las abstracciones, las
representaciones simbolicas que le dan razén de ser al lenguaje, tal vez las creencias han mediado tan fuerte y con
tal intensidad que a partir de cllas se habla, se piensa, se conforman los imaginarios y por endc las
representaciones simbolicas que se objetivan en el lenguaje.
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Pero aunque estén presentes se estan convirtiendo en dos de los grandes dolores que sienten
algunos pedagogos quizid por lo incompleto que lo hacen. por la impotencia de no saber como
hacerlo. porque no saben que decir. porque su pensamiento habla desde creencias que saben
facilmente serin cuestionadas, porque s6lo emiten opiniones y no construcciones intelectuales.,
porque reproducen lenguajes fraccionados que ni a ellos les significan, etc. Y en ese transito de
no saber como hacerlo, de no querer hacerlo o hacerlo a medias el proyecto dc los pedagogos
que apenas se incorporan a la carrera comienza a truncarse haciendo consigo un ser de una sola
pieza, pensada y disefiada por los otros. para ser un monolito y no un pedagogo que es en tanto

pensamientos y lenguajes.

En el lenguaje la presencia de palabras prohibidas. secretas, sin contenido claro, se articulan a
una magica ambigiiedad que revela y oculta las palabras conduciéndolas a no decir nada o a
decir todo. Haciendo del lenguaje vivo sélo ciertos vocablos anémicos que provocan malestares
al pensamicnlo ¢ insomnio al lenguaje de los sujetos que se incorporan a pedagogia. Para Hegel
el lenguaje “es un medio asombrosamente fucrie, pero se necesita mucho entendimiento para
usarlo adecuadamente.”'"%Los lenguajes como en si todo lo que conlleva el curso se plantea
desde la cuestion técnica y ni minimamente alude a planteamientos tedricos o imaginando en un
nivel mas alto a planteamicntos epistemologicos en la pedagogia. t77 Sin embargo cuando el
lenguaje parece habérseles agotado o ya no tener nada que decir dejan que la técnica haga el
trabajo restante o quizi el trabajo mas importante que tiene que ver con el dialogo con los
sujetos. ¢l cual se ve mediado por las diversas técnicas y por tal razén sélo dice lo que con la

técnica se le solicita.

La preocupacioén parece ser por cubrir las cartas descriptivas, que son incluso cartas descriptivas
que en el ultimo momento las estan elaborando algunos de los que se llaman coordinadores.
Coordinadores de diversos semestres porquc el semestre no parece ser tan importante pues
parece que para impartir el curso se requierc soélo tener ganas, la formacién no es tan imponante,
los conocimicentos, la cultura: esas ganas encubren intereses como ¢l de conquistar a las mujeres.
el ser reconocido por mujeres y hombres, ser popular, tener amigos, vivir la experiencia. tener
una constancia, porque Jos otros lo hacen etc. Es como si cualquiera que llegue y como llegue
esta bien, pues se necesitan personas y no importa ni la preparacion, ni la formacion, sélo que
estén dispuestos a continuar con las tradiciéon construida en tomo al curso.

”"G W. F. Hegel. En Propedéutica... Op. Cit., p. 73
v Guadalupe. Et. al. En Epistemologia y sujetos algunas contribuciones al debate.

iman, Hugo. ~
Ed. le y Valdés. UNAM, México, 2002. Sefalan como el pensar historica y criticamente, tendria que ser un
ejercicio cotidiano en tnnlo se aprendlera que el es un instr para hacer esto posible. Pero se
fmico que e! uso critico de ias que per a los probl que se

trata de un p P
que permitan pensar sin reducir a un

plantean, a Ia par quc puedan jugar con instr
del:rrnlnado contenido situaciones diversas de la rcahdad por ello esta forma de pensar trasciende lo académico. Y
id lacion. En éste sentido el

se apoya en tres condi légicas, el mov la dir d y Ja ar
pensar se constituye en el instrumento mediador entre el quclo de imi y ia realidad. En otras pal para
conocer hay que aprcnder a pensar. E} dlscurso p leji. al en lamo permite la
config de un 1 o de probl que situado en el terreno del quelo concreto en su relacion con el
imi ¥ la realidad, pl. la ‘L""ind de prender a pensar sin qued: en las determi
i Esto es asumir los desaﬂos de lo que implica situarse en
las

que un dlscursc teérico, disciplinario o pr
el momento para aprender a reconocer lo que los delermma ¥ lo que se ordena, en parte en el mundo de

destrezas, de los valores, de las experiencias y de las rutinas ¢ inercias en las que se basa muchas veces el ejercicio

pedagégico.
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De ahi que se piense que el curso de induccién no ha sido aprovechado desde cuestiones
epistemoldgicas porgue ni en lo minimo ha trascendido a este nivel pero mucho menos a sentidos
ontolégicos' ™ que tienen que ver con los sujctos. con lo que son o con lo que les distingue,
sujetos que finalmente vienen a algo aunque no tengan claridad de a que, quizi sélo es el titulo,
quiza porque es su puente hacia lo que de verdad quieren, quiza porque parcce que la pedagogia
es mejor que no hacer nada, porque quieren ser macstros, porque con la pedagogia creen aspirar
a algo mayor. lo que sc vincula con su proyecto de identidad o con toda una serie de creencias a
las que el curso les tendria que dar ruptura para dar pie a la elaboracion de ideas que construyan
pensamientos, que le son necesarios y porque no indispensables ya que son como su sangre pues
le dan vida tanto a los sujctos como a la pedagogia para emitir otros lenguajes.

Sobre todo cuando se habla de todo a medias y se hace mal. pero lo que si es cierto es que lo que
no aparece. lo que no esta presente ¥ de manera importante esta faltando en tal curso cs la
convocatoria de plantear la nccesidad que existe en pedagogia y en los pedagogos de que
construyan su proyecto pedagogico y su identidad como pedagogos con sentido de intervencion.
-*Sujeto M- En el curso hay como una convocatoria a depender de los otros. de los que lo
imparten o de quien venga despuds, incluso s¢ nos trata por momentos como nifios. Ello nos
dificulta el trabajo a partir del contacto que tenemos con los profesores v con los contenidos  De
ahi que la convocatoria no aparece tal vez porque es parte de la ignorancia que esta latente, pues
muchos de los pedagogos que imparten el curso siguen a la espera de lo que en cada clase se les
imparta esperando unicamente que ello les de seguridad en el campo laboral. ignorancia que tras
la apariencia del lenguaje. del control de grupo. del espiritu de motivacion. comienza a creerse
como un gran saber que en lo emotivo termina por convencerlos de que todo lo que se hace es
por su bien. En ocasiones hasta los lleva a imitar a los que los inducen.

Por lo que es especifico del curso de induccién y necesario de ser reconocido *° que la
identificacion con la ‘conscicncia del nosotros™ puede conducir no solamente a un
comportamiento fanatico sino también a la pasividad fatalista. al quietismo. a Ia acc.p!acnon
consciente de la plena sujecion a la panicularidad.™ !7% En los imaginarios que se transitan se da
incluso cierta apertura para que los sujetos busquen a los pedagogos que los inducen durante los
siguientes semestres para aclarar cualquier duda, para reconocer mas el campo dc la pedagogia a
través de su mirada. para tener claridad en torno a las confusiones que viven como respecto a lo
que tienen que hacer para no complicarse tanto el camino. Asi, no hay convocatoria pero si en
cambio recomendaciones estas harto abundantes que desbordan como agua en ¢l lenguaje y que
son atrapadas consciente o inconscientemente, cuando no son incluso solicitadas por los sujetos
que en sus crisis. inseguridades. incomprensiones recibidas por una gama importante de
mediaciones siguen buscando a aquellos pedagogos que les impartieron el curso para que les
sigan dando recctas de que hacer, de como pasar las unidades de conocimiento. de que les
faciliten los trabajos que ellos ya realizaron, de que les faciliten las copias, los libros y todo
aquello que les evite la fatiga de acudir a las bibliotecas.

7. Casslrer Emst. En su libro: Ansropologia Filosdfica. Fondo de Cultura Econémica, México, 1945. Sefala como
el conoci to de si mi no deberia contemplarse como un interés puramente tedrico sino como una obligacion

fundamental del hombre. Porque una vez que el hombre ha conquistado su yo, su forma interior, ésta, permanece
inalterable.

7 Agnes. Heller. _Sociologia de la vida cotidiana. Edici [ la. T
edicion. 1977, Barcelona, p. 165.
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En este sentido. si dicen que el que busca encuentra quiza algunos sujetos en pedagogia solo
busquen ciertas respuestas inmediatas y de cierta manera ello es lo Gnico que obtienen, lo
inmediato para conocimientos inmediatos. En la inmediatez de esos conocimientos el erotismo
en la pedagogia y en el curso de induccion implicaria un cambio continuo debido a que * E/
erorismo cambia con los climas y las geografias. con las sociedades y la historia, con los
individuos ,) los temperamentos, también con las ocasiones, el azar y la inspiracion del
momento. " No pueden por tanto ser los mismos ni decir lo mismo, su lenguaje no pucde emitir
meros sonidos huecos sin sentido, discursos vacios o discursos convertidos en creencias
perfectamente plancados tienen que hablar desde su geografia, desde su historia, desde los
propios sujetos del presente pues solo los suleos de pedagogia a panir del logos comienzan a
recuperar pensando en la posibilidad, en la invencion., en la imaginaciéon, la pedagogia del
presente. Y ello tiene que ver con cl proyecto'®! que sc tenga, proyecto que toma sentido a partir
de los temperamentos que sc viven, la ocasion o la inspiraciéon que irrumpe al pensamiento
otorgandole al sujeto ya desde el pensamiento sentidos posibles de construccion e intervencion.

Cuando el pedagogo establece una relacion llamémosle de reflexion, conocimicnto o de
intervencion con lo pedagégico. con la pedagogia. sea esta interna a partir de las ideas u
abstracciones. Sc¢ puede pensar en cierta conciencia de tal relacion. es decir que se ha pasado de
un cncuentro casual, instantinco, a un encuentro mas protundo, a un momento e¢n donde la
reflexion los presentara mas intimamente, los convocara a coimplicarse uno con el otro, a
enamorarse v desear conocer cada dia mas de si mismos. a buscar encuentros para hacerlos tan
frecuentes que cl silencio ya no los pueda ocultar y los haga hablar de una manera que asombre,
espante y aterrorice por lo que es capaz de decir. al imaginar la presencia dec otras
representaciones simbolicas con otros codigos culturales mas consensados desde una mirada
comprensiva v a dialectizar ¢! pensamiento y el lenguaje en cada momento para generar un
estado de alerta frente aquello que en lo cotidiano tiene pretensiones fuertes de colonizacion. Es
como si la reflexion se hubiera convertido en una carga tan fuerte. en una enfermedad
ontoloégica. en un sentir desolador en el curso de induccion que la identidad se esta desviando de
su presencia. la esquiva. la ignora. simula frente a ella. se niega y hace que la nieguen para acudir
a su encuentro impulsivo, instintivo. con aquel positivismo cuya presencia parece serle ya un
tanto natural porque €l ya le ha ofrecido una finalidad limitada e inmediata para la practica que
no hace mas que alejarlo de aquella voluntad que no ha dejado de pretenderlo ofreciéndole entrc
rosas con aroma a progreso de socializacién espinas de calidad y un deseo determinado con
limites.

Siguiendo con este rubro parece que una de las lncompleludcs mas importantes para el curso de
induccion sigue siendo la inasistencia de los sujetos'®® pues estos no estan del todo presentes en

la elaboracién dc lo que se aborda en el curso.

""%1bidem, p. 15.
"' Sartre, Jean. Paul. En su libro: El al.ugnclalisnm es un Humanismo. Ediciones Quinto sol 1994 México.
jetividad es exi bid a que

Sefala como el hombre es un proyecto que se vive subjeti porque la
enad

NP ™

el hombre llega a ser lo que ver es do no esta Por ello, la idad
% voluntad para que ¢f hombre no sélo sea un proyecto sino para que cXista en tanto se realiza.

** puiggros, Adnana. En Volver... op.. Cn. Sefala como darles la fa de con idad propia, Io que
implicaria P e enveji de las ideas o al menos su evidente limitacién frente al sur

de otras distintas, asi como elr i de estos. | d que no hace mas que impedisr un verdadero
tercambio cultural que sélo ofrece dos salidas, subordinarse o subordinar. En ello la violencia no tarda en
ponerse sobre la producciéon simbalica porque el vinculo se reduce a la eliminacion del otro.
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Lo estin pero s6lo como aquellos que lo concretaran. que lo haran real y posible. Aunque si
los sujetos no estin presentes tampoco lo estdan sus dudas, inseguridades, deseos, utopias,
intereses, experiencias, crisis, ¢ identificaciones. — “Sujeto M™- Pense que por momentos lo
inico que importaba cra agotar lo que habian planeado. Y recalmente nosotros fuimos los que le
dimos movilidad al curso. porque la actitud del grupo es lo que en realidad favorecié mas rapido
Ia socializacién. La socializacion parece ser mas importante para cl curso de induccion y ello no
se discute, pero en donde se queda la induccién o puente hacia lo pedagogico, hacia lo histérico,
epistemoloégico, tedrico, metodoldgico, técnico, que hace ser a la pedagogia y a los pedagogos.
Ahora que en cuanto a la socializacién es preciso reconocer que es una socializacion por demas
superficial que junta a los sujetos, que los masifica mas, pero que los sigue haciendo indiferentes
respecto a si. a la presencia de los otros y a la pedagogia. Es una socializacién que en ocasiones
sc torna débil y que se fractura con los primeros roces, pero frentc a ello cabria preguntar ¢ Desde
cuando los sujetos necesitan ayuda. conduccién, guia para socializar? Ni la solicitan, ni la
esperan, pero llega y por momentos parece como si les viera y tratara como sujetos de tutela que
una vez que sienten que van a pertenecer a éstc ambiente son enfrentados a realidades que ni
esperan. ni imaginan, pero que llegan desde su primer semana de clases.

Proceso que mas tarde se torna dificil y confuso en la construccion pero facil en cuanto a las
aplicaciones debido a quc en cl curso no hubo convocatoria para que los sujetos pensaran las
incompletudes de la pedagogia y recuperaran su historicidad para tener una lectura comprensiva
de todo lo que estan por vivir, de lo que cotidianamente escucharan y presenciaran frente a la
gran diversidad de profesores. como de contenidos. Asi. mds que inducirlos a la pedagogia el
curso de induccion se plantea como un entretenimiento en donde pareciera que el secreto no
revelado del curso fucra una continuacion del deber ser que sec profesa en muchas aulas. El curso
de induccion por ende, no esta contemplado las necesidades de los sujetos. el punto de partida no
son estos. el sujeto no esta presente quiza sélo para valerse de éste y concretar lo que se planco,
organizo y preparé alrededor de ellos, la preocupacion se centra mas en la organizacion que en
los sujetos por ello los tiecmpos a cubrir parecen tener mayor importancia que incluso los mismos
sujetos que se incorporan a la carrera de pedagogia. De ahi que sin omitir ningun aspecto los que
jueguen mas. les resultan los mas adaptados, se pretende como cierta adaptacion al equilibrio
pedagogico por eso se transitan conocimientos que coinciden con dicho equilibrio, se transitan
confusiones, tergiversaciones. e identificaciones que los sujetos que se incorporan a la carrera de
pedagogia medio logran atrapar. Sc trata entonces de una realidad que en sus mediaciones dice
que * los han conformado a su imagen y semejanza™. Porque a su imagen y semecjanza los
coordinadores forman el pensamiento, el lenguaje y por tanto el ser de los sujetos que se
incorporan a la carrera de pedagogia, el sentido inicial que le den por tanto a la pedagogia y a su
identidad dependera en mucho de ]la mediacion del curso.

Es un sentido que incluso ya se muestra falto de wna habilidad hermenéutica que a los sujetos
les permita interpretar el sentido de los fenémenos del mundo de la vida cotidiana y por
supuesto de lo pedagogico. Asi, con esto y mas es como tienen su primer acercamiento a la
carrera de pedagogia y lo cargan en su cuerpo esperando el momento oportuno para decirselo a
alguien pero quien llega. quien se pone frente a ellos en ocasiones los silencia, los inmoviliza, los
esquiva, los desconoce, le son indiferentes, no los reconoce, los pretende formar como clones o
prototipos lo mas adecuado a su persona, con la pretension tal vez de que en lo pedagégico
triunfen los alumnos que siguen los pasos del maestro.
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2.2. EL PEDAGOGO NARRADOR DE SU PROPIA EXPERIENCIA

PEDAGOGICA:
& LAS MEDIACIONES.

Parece preciso reconocer que ¢l acceso a la realidad y no sélo para los pedagogos es algo que
siempre es mediado. Pero mediado ¢por quién?. En primer lugar y ello necesario de ser sefialado
por el lenguaje. por los cddigos lingiiisticos que estin mediando entre el sujeto de pedagogia ¥ la
realidad, pero ademas mediado por el inconsciente, por la ideologia, por las teorias o
claboraciones conceptuales ¥ por una gran diversidad de elementos que sc le van presentado a
los sujetos a medida que van estableciendo contactos pedagogicos con la protesion. Contaclos
ante los cuales comienza un enfrentamiento o una confrontacion con las diversas areas de la
realidad que se visibilizan pero sdlo cuando los sujctos se colocan desde una cierta posicion y tal
vez con otras que altin colocados permanecen invisibilizadas pero que se van haciendo presentes
en las practicas discursivas a medida que estas ya no pueden seguir calladas u ocultas. Asi, frente
a ellas parece que es necesario mancjarsc combinadamente a nivel discursivo y quiza hasta
metadiscursivo, es decir, mas alla del mismo lenguaje. Niveles a partir de los cuales es
indispensable justificar para si y para los otros lo que se esta haciendo a cada paso en ¢l entorno
pedagogico. Sobretodo para hacer comprensible las practicas y los sentidos con los que se estian

conformando los pedagogos.

La Universidad se plantea como una mediacion mis para la construccion de la identidad y  se
torna importante reconocerla porque ésta recibe a los sujetos que cursaran la carrera de
Pedagogia. Se plantea incluso como el lugar o el espacio de la insuficiencia. de la posibilidad. de
hacer que los otros hagan lo que algunos no hicieron. de las frustraciones. de las desolaciones, de
las angustias, de los celos. de los cansancios o utopias de los adultos y de la avidez, desolacion,
frustracion, ahogo. desesperanza, fastidio. indiferencia. conformismo o esperanza de los jovenes.
— “Sujeto M”- Los maestros le prestan mayor atencién a los hombres que a las mujeres. tal vez
por que ellos repiten lo que cstos dicen. Ademas de que siento que no tiene caso leer cuando en
la clase sélo el maestro y algunos compaiieros hablan. Lo peor es cuando nos piden que

escribamos y ni se toman la molestia de leer lo que escribimos.

Ello se vive en un espacio de jovenes y adultos que comparten su incompletud frente a los
residuos de la pedagogia positivista que en el presente se torna presuntuosa y se hace decir
Neoliberal cuyo objetivo no ha sido otro mas que el de tratar de abolir la formacion humana
construyendo una pedagogia de la formnacion que se torna mas capacitacién y que se articula a la
efectividad y a la eficiencia. La persistencia con la que se establecio ese liberalismo educativo y
su heredero Neoliberal ha sido uno de Jos mayores obsticulos que el pensamiento pedagogico ha
tenido que enfrentar para producir nuevas alternativas politicas y tedricas que potencialicen las
intervenciones en la realidad y para que activicen los pensamientos desprendiéndolos de la tutela

en la que se han colocado.

El daijo mas fuerte ha sido hacia los sujetos que desde la colonizacién no se abrieron al mundo

en sus partes constitutivas sino en gajos o en pi de romp b . El sujeto se deshizo en
pedazos, se fracciono de tal manera que no reconocié ni esa fracciéon, ni los limites reales o

imaginarios.
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En ese no reconocimiento claro de su mundo. de si, ni de los otros, el afuera y el adentro de
la ciudad cambiaron y su presencia parecié ser necesaria pero no importante y necesaria solo
para tener seguro al espectador de ese nuevo escenario que seria presentado por la television y
mas tarde por la computadora que apoyadria en esos espacios virtuales las identificaciones a
través de las cuales los sujetos podrian unificarse. Ahora que la fragmentacién no sdlo esta
presente en los sujetos sino de manera importante también se encuentra en la pedagogia 'y asi lo
preciso Adriana Puiggros cuando sefialo que “El Neofuncionalismo pedagogico dejo paso a una
logica de la dispersion. que resto funciones al Estado y deposito la responsabilidad educativa en
multiples agentes sociales que estan haciendo de la pedagogia mera fragmentacion.™'*® La
fragmentacion se hace evidente atn en el nuevo plan de estudios. a4

"®puiggros. Adriana. En_los limites de la educacidn, Ninos y jovenes de fin de siglo. Ed. Juan Otero. Homo
Sapiens Ediciones, 1999, Argentina, ,p. 15.

184 El plan de estudios se encuentra conformado como una entidad culiural cuya existencia se encuentra influida
por la tradicion de conocimiento, asi como por las tendencias de profesion profesional que predominan en el
momento historico en el que se construyen y por ¢l proyecto en el que se intersecta al momento de su elaboracion.
En los 80s por ejemplo, se ubicaba al pedagogo dentro de un tipo ideal — social cuya func:én era nmplmr su campo
de accion dentro del seno familiar. del nucleo escolar y de la complejidad de una tr

su funcién a formador de docentes, supervisor, administrador escolar, orientador cducauvo. ¥ promotor de
Desarrollo Comunitario. En ese tiempo ¢l proceso de formacidn era disperso y enciclopédico, se sabia un poco de
todo pero no sc tenian habilidades técnico profesionales necesarias para incorporarse adecuadamente al campo
laboral. Tiempo después, la principal modificacién al Plan de Estudios de la carrera de pedagogia aprobado el
pasado junio del 2002, propone organizar la estructura curricular con base a cuatro clementos. Las fases de
Jormacidn (Que son diferentes intenciones que en conjunto pretender dar sentido y direccion a la formacion global).
Las lineas de articulacion. (que pretenden articular las diferentes disciplinas). Las unidades de Conocimiento (que
son las nociones basicas tas para la for ion dentro de ésta nucva propucsta educativa). Y las Practicas
escolares (las cuales pretenden conforman los espacios de acercamicnto a actividades y ambitos profesionales).
También se ajustaron y precisaron los objetivos de la carrera, el perfil del egresado. el campo profesional y las
formas de titulacion. La propuesta de éste Plan, esta dirigida a brindar posibilidades al futuro pedagogo para
aprehender la realidad de su objeto y proponer aiternativas que le permitan intervenir en ella. Sec trata en si de un
proyecto de formaciéon que subraya la multirefercncialidad de los problemas pedagégicos para articularlos en
aprendizaje. Frente a €stos puntos preclsamcnlc se postulo al aprendizaje

perspectivas de imientos.
escolar como una actividad que supone un proceso de inter y de 2 dc significados entre los
docentes y alumnos que posibilitara un proceso en donde se r uyvan los de pensar y actuar

de los sujetos involucrados a partir de los clementos académicos y de las formas de relacién establecidas en el
proceso de reconstruccion de la forma de pensar y actuar de estas. De acu:rdo a Io anterior la ensefianza es
entendida como un proceso comunicativo orientado a la modificaciéon de enrig de las realid de un
sujeto. En este nuevo plan de estudios al pto de imiento se le puso especial ion, ya que el punito
central es plantear dénde, porqué y cuiles son la razones por las que se [ ciertos de Jos
programas incluidos en el plan de estudios de pedagogia. Con elle se busca |mpulsar el desarrollo yla construccnén

de aquellos conocimientos. habilidades y actitudes que de manera integral p la for de pr
capaces de reflexionar, proponer Y mnsformar el conlcxlo en que se dcscnvuclven €n tanto reconozcan sus
polencu hdndes como seres La prop es tomar como centro dec analisis,

bi privilegiados de inter iéon ped ica a la for ion y a la practica educativa. De ahi que éste
Nuevo Plan se fund: en el pto For i6n, que se desarrolla en una base tedrica general y filosofica que
leva a que el ob_u-.to de dio de lo pedagégico sea un analisi: de Ia for i6n del su;elo en la practica socnal yen
elr iento de las multipl, diaci que de ella particip sus inter las del | y tas
educativas, dado que. la iaci di iva es p ca porque se ye como una accion unitaria ( y es que
existe una base hay sentimi ideas ¥ practi que se deben inculcar a todos) y multiples fulorcs (ya
que hay formas de ed como de la iedad ( esto la jidad de los p
educativos. Por ello con la necesidad del analisis, la comprcnsnén y la |ntervencu¢n de y para la formlctén que se
realiza en el Nuevo Plan de Estudios se exige el acer a la cul del P o. La

i La R 4 Donde el

también es que la formacion y la praxis educativa se conciban a partir de cinco d
hombre tiene ia capacidad de pensar y pensarse a si mismo a través de un lenguaje tedrico que puede prever y
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Plan que pretende consensar con el concepto de formacion y dar unidad o interrelacién a las
unidades de conocimiento pues plantea mas que orden mayor coherencia eantre profesores,
contenidos, practicas y realidad, pero como la fragmentaciéon reside en los pensamientos, las
resistencias absurdas, ignorantes, dogmaticas, cerradas. como los engafios y las simulaciones no
se hacen esperar y aparecen justificando la necesidad de regresar al circulo vicioso al que se
estaba y con el que de hecho se obligo porque no habia otra opcién a vivir como castigo divino a
infinidad de generaciones. La simulacion los lleva a colocarse ante las miradas ajenas en otro
plan para en la prictica retornar a cuestiones por demas afiejas. que fastidian, cansan y hartan
hasta a ellos que las aplican, pero que antes de buscar. de indagar algo diferente prefieren
aferrarse a sus creencias. Y lo hacen engailidndose a si mismos y engafiando a los sujetos de
pedagogia, sus engaiios demuestran ¢l nivel de ética que ticnen frente a si. a su prictica y a
dichos sujetos que ingenuamente se les piensa ficiles de manejar, manipular o convencer. pero
no tienen presente o al menos no estan considerando que la misma comida harta a cualquicra.
que los mismos reganos, las mismas cosas, los obligan a permancecer en ello o a rebelarse y
buscar algo distinto que les haga ameno su transito por la carrera de pedagogia.

La Universidad se encuentra cada vez mas atravesada por otras dinamicas culturales que la estan
desplazando en importancia y en productividad. Con las politicas Neoliberales se ha estado
redefiniendo ¢l espacio escolar con lo que se ha visto como uno de los mas afectados. En esa
redefinicion se le ha visto mas pobre. mas chica, menos importante. Como es el caso de la
pedagogia que se ha sumergido a esa situacion empapandose de ello y haciendose sentir mas

pobre. menos importante e igual de insignificante.

di és de un alisis de su realidad social. La creativa, a partir

proyectarse hacia el futuro a partir de su presente
de la cua! el hombre ademas dc ser capaz de conocer puede volver a interpretar ¢l conocimiento y sus avances,

también tiene la posibilidad dc producir otro nuevos. La Concrera. Donde el hombre a partir de una serie de
habilidades, conocimientos y actitudes que le dan sentido a su persona sc recrea en una cultura propm ubicandosc en
un tiempo y en un espacio determinado. La Critica e Historico — Social, esta prictica el h

humano y Je posibilita asumir una posicion politica e ideologica a los sujetos en relacién a un hecho social
determinado. lo que hace evidente la cualldad de ser un sujeto mulnplc y unitario pero ello dependiendo de las
instituciones educativas que tengan parti ion en su for La P /. En donde su referencia esta dada
por las posibilidades de un accionar concreto que todo humano tiene en la solucl(m de problemas particulares o
generales y que en ¢l pedagogo esta pOSlbllldild S¢ encuentra en las diversas instituciones educativas en las cuales
éste se inscrte sin dejar de lado la busg de social ¢ individual en beneficio del ser humano en
general. Se postula asi mismo. la necesidad de una comprension mas amplia de la cultura. de los mitos ¥ de los

simbolos que la constituyen. de su pamclpaclén en la construccion de identidades, de su expresién multiple y
hibi de sus conﬂlclos. dc la generacion del malestar, en

diversa, de su responsablhdad en la ex de pr
] de la i entre tradici c , del que se p en el

la subjetividad. de sus ri
i dlversas elio como una pauta para €] crecimiento de ia teoria pedagégica que no se

bio entre
contrapone a la pura i instr lyno se desllga de una reﬂexlén de la lecnologia sino
mas bien que se piensa como una crluca de la cultura, como una interp ion y par ion en la f de
los sujetos. La de la for ion resulta de considerar tos mundos de vida y la acclén comunicativa.
co que resignifica la dici abierta por el Bildung aleman y que se puede como el

lernporal que por su estructura basica es un movimiento de ida y vuelta que conticne un momento de salida de si,
seguido por otro movimiento de regreso asi mismo. lo esencial de ese viaje de ida y vuelta es que es una autentica
experiencia y que no ¢s otra cosa que ¢l o de lo con una d que lo resiste, lo pone en cuestion y
lo transforma. En este sentido la formacion como el sujeto recuperan importancia relevlnle lo que le deiega

responsabilidades muy fuertes a las mediaciones que lo hacen posible en las pr i
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E! significado que se han apropiado externamente y que hasta se ha difundido de generaciéon
en generacion es que es mejor cualquier cosa que asistir a la escuela, similar para la pedagogia
pero en su caso es mejor estudiar cualquier cosa que estudiar pedagogia, este es un significado
que la hace ain mas insignificante, menos indispensable e innecesaria, lo que se refleja no sélo
en su construccion tedrica, en el reconocimiento que la otredad le da. sino incluso en el aspecto
econémico que alrededor de ella gira. Se trata de un espacio pedagdgico en donde ya no se alude
tanto a la creacién cultural desde el punto de vista cognitivo que tiene que ver con los saberes
cotidianos que hacen posible la interpretacion y la decision. ni mucho menos al simbdlico en
donde se comparten los sentidos. Pues es un espacio que sc esta conformando unicamente con
transitar ciertos conocimientos que confunden respecto a lo que cs la pedagogia. — “Sujeto FI™-
Los conocimientos se han conformado a partir de malas exposiciones, de lecturas que bien no se
han comprendido, de discursos que en ocasiones ni los profesores entienden, cn fin de lecturas
breves y rapidas. que nos confunden respecto a la pedagogia y a la formacion. Asi todos
hablamos de pedagogia pero en realidad no sabemos lo que significa. Mi familia. incluso mis
amigos piensan que ser pedagogo es como ser maestro y creo que todavia no tengo seguridad de
lo que significa.

El misterio por lo pedagdgico y por el pedagogo cn lo cotidiano contindan y eso nadie lo puede
negar, aunque quiza el misterio sea mayor para los mismos pedagogos que hablamos de la
pedagogia sin saber con claridad lo que decimos, ni lo que somos. Aunque las coincidencias
parece que estian prescntes en 1os otros, unos otros que no escuchan lo que los mismos pedagogos
dicen o piensan pero que sin embargo se han hecho una imagen ambigua, cuando no
contradictoria de lo quc es el pedagogo, de lo que es la pedagogia y de las practicas discursivas.
pricticas en donde incluso algunos pedagogos se hacen ver como gente no segura y en donde las
respuestas son respuestas con minimo grado de reflexion y de critica pero con un alto grado de
silencios ante las dudas o las preguntas, silencios. llenos de imprevisibilidad e inesperados que
en el ambito pedagdgico no hacen mas que colocarlos al margen de la Historia, de la tcoria y de
la diddctica pedagdgica. etc.. manteniéndolos tan alejados que en esa lejania aparecen como
pedagogos extrafios en la pedagogia y en la realidad. Cuando diria Octavio Paz “*Nosotros somos
los nnicos que podemos conrestar a las pregunias que nos hacen la realidad y nuestro propio
ser. " 185

Cuando el sujeto llega a la carrera de pedagogia. no llega solo lo acompainan los afectos, las
historias, las experiencias, los prejuicios, los maestros, los saberes y esencialmente interrogantes
por lo que le rodea en su mundo vital y que no alcanzan a ser tan comprensibles para €l. En esa
llegada incluso no alcanza a descifrar junio a lo representado el quehacer creativo de la
pedagogia tal vez porque éste no esta del todo presente, lo que si esta presente es aquella serie de
esquemas referenciales a partir de las cuales se intenta responder aunque desde los contenidos
mas precarios a las significaciones sociales del mercado y a la competencia. La confrontacion es
también con en ese hacer cotidiano que se organiza entre diversas constelaciones discursivas,
gestos, formas de pensar, miedos, deseos, resonancias familiares, grupales y sociales y en sus
colaboraciones simbdlicas, asi como en las diversas patologias que se hacen evidentes cuando se
traduce el historico- social que les toca vivir en lo pedagdgico y en su mundo vital.

185paz. Octavio. Laberinro Op. Cit., p. 81.



Tensioén a la que también se enfrenta la Universidad pues por un lado tiene que comprender
¢l curriculum que se construye en la vida cotidiana no institucionalizada de los sujetos y por ¢l
otro, instrumentar aquel curriculum que cae por volumenes desde los escritorios de aquellos
intelectuales espccificos que desde la visiéon de mundo y de sujetos que tienen se embarcan en el
nuevo plan para construirlo bajo otras perspectivas, perspectivas que en ocasiones son incluso
hasta rebasadas por la realidad de aquel curriculum de la vida cotidiana que los estudiantes
portan. Curriculum en donde la compieja informacién con la que los chicos asisten a la escuela
parece tener mayor carga y significatividad que lo que escuchan dia a dia, lo que les hacen cargar
en copias, en libros o en los apuntes que hacen. Y no reconocerlo y terminar cerrando la mirada a
esta realidad, desencadenaria y agravaria los conflictos educativos, a los que en su diversidad se
estan enfrentando los estudiantes, que ademas no comprenden y que en el aburrimiento, en el
cansancio o hartazgo no tienen mayor interes por reconocer y ello escasamente alternativas cada

Vvez menos creativas.

El curriculum'®® dec la escuela ha terminado por tener mas peso institucionalmente que el
curriculum cotidiano y éste ultimo no esta siendo minimamente contemplado como mediacion,
aun cuando “La identidad educativa en los jovenes esta constiruida por lo escolar y lo no
escolar, lo permitido y lo prohibido. 1o posible v lo imposible. Aungue ahora, la cultura zapping,
atraviesa esas fronteras v organiza wuna concepcion de la realidad que es al menos distinta,
cuando no incompatible. con la logica curricular de la escucla. ’®” La cultura ha atravesado
tanto lo escolar como 1o no escolar. a dado ruptura a diversas fronteras, ha organizado realidades
tan distintas que chocan entre si mismas. realidades de un mismo espacio y de un mismo tiempo
a las que se enfrentan los sujctos en su mundo cotidiano y en la escuela pero que no comprenden
¥ que pese a que estas chocan en su pensamiento viven quiza no contemplandolas dejando que
estas digan lo que quieran decir, que hagan lo que quieran. que al fin y al cabo también ellos lo
hacen. aunque inteligentemente saben en que momento y en que circunstancias.

Son sujetos para quiencs la ciencia real se ve por television, las competencias se entrenan en los
locales de jueguitos electronicos o en las calles. el sentimiento patriotico se exalta en un partido
de futbol. el sacrificio para llegar a ser lo que por fin desean o al menos asi lo creen consiste en
el hecho de asistir a la escuela por lo menos cuatro horas diarias y cumplir con lo que en ella se
les solicita. Este principio de realidad esta cada vez mis presente en el aula por eso los procesos
intelectuales se disecan en contenidos conceptuales en donde no hay claridad ni consenso por
éstos. Procesos en donde la burocracia escolar mediatiza las relaciones entre los estudiantes y las
intervenciones didacticas para en la falta de estimulacion de las destrezas fisicas y la expresion
corporal generar la ausencia de espacios para la socializacidon de ideas, sentimientos y
producciones estéticas o al menos para que los estudiantes se mantengan distantes de estos y
recurran a espacios cuyas representaciones se tornan por demas estereotipadas, representaciones
en las que se ficcionaliza el fetichismo tecnolégico instalado en el discurso educativo.

% E| curriculum, puede derse como un cerco itivo en la dida que implica una forma de regular e
imponer un determinado recorte de sab y un determinado reparto del imi dentro del si vo.
asf como una forma de b como diacion un sist e p i En tanto tiende a establecer una

manera obligatoria. El cerco cognitivo expresado en términos curriculares establece lo Ieginmo como norma. y
segun las caracteristicas del ccrco. éste puede convertirse o no en una barrera que ob. ta [:] ion de lo

¥ la constr
%7 puiggros, Adriana. En los IIMIIEJ.‘. Op. Cit., p. 20.
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Se trata de un discurso a partir del cual la Universidad “comenzé a mostrarse comao la zona
de emergencia del proceso de vaciamiento pedagogico que dispersé a los sujetos como efecto de
una aparente desregulacion de identidades que mucho ticne que ver con la ausencia de un
proyecto.”'®® La ausencia de proyecto. la dispersién y el vacio pedagégico en la identidad de los
estudiantes los lleva a tomar cualquier cosa que sc les ponga enfrente, a emitir no su juicio sino
ciertos prejuicios morales, a desprenderse del buen gusto para simplemente vivir aquello que
suena a moda a kitsch, porque todos lo portan en el lenguaje, lo objetivan en la escritura, lo
comentan en clase o fuera de ella, a no vivir su formacién sino a cargarla como su cruz o como

u destino y a regularizar o normar su identidad de acucrdo con los discursos vacios de la escuela
Para aparentar o simular que hay comprension. que todo esta bien y llegar a un termino feliz ¢
incorporarse al campo laboral porque las presiones son muy fuertes y cada dia hacen su carga

mas pesada.

En situaciones asi los sujctos activos seran aquellos que apropiindose y resignificando versiones
o relatos del pasado doten a sus imaginarios de nuevos sentidos que en funcién de la
interpretacion del pasado incidan en el propio diagnodstico sobre el presente y en las opciones
futuras imaginadas. Pero es por efecto de las mediaciones que los imaginarios sociales contratan
las imagenes delineadas por ¢l discurso histérico con los relatos que circulan en la sociedad en
donde la memoria colectiva y la conciencia histérica se hallan construidas por profundas
fracturas y omisiones. porque es cn Jos relatos en donde los distintos procesos. aconteceres y
tradiciones se truncan y no permiten construir una explicacién del pasado que permita operar a la
sociedad en el presente y proyectarse hacia un futuro. La falta de esa proycceidn hace un pais sin
historia. — “Sujeto H”- Algo sabia de la conquista pero creo que ya no lo recuerdo- La historia
siempre se me ha hecho aburrida, en realidad no recuerdo nada del pasado quiza ciertos detalles.
pero fechas y datos no. Por momentos me parece que la formacion histdrica que hemos tenido ha
sido ensefiada con muy poca significatividad. por eso la estamos olvidando muy ripido. Y un
pais sin historia, de fractura u omisién de memoria colectiva y conciencia histérica es un pais en
el gue aqucllos que llenan la memoria definen la conciencia, los conceptos. interpretan el pasado

¥ ganan el futuro.

El presente historico tiene su propio pasado y su propio futuro que se refiere a la continuidad
dentro de la discontinuidad. Pero el presente seri histérico en la medida Qque como estructura
general tenga conciencia de si. El pasado del presente es ayer el futuro del presente es mafiana.
Ambos pueden estar distorsionados en el tiempo pero lo que les hace ser ayer ¥y maiiana es el
hecho de que tienen lugar en el ambito de una estructura constituida, entendida y meditada como
identidad. Aunque sélo cuando la identidad se reflexiona en tanto constitucién histérica en el
presente. el pasado y el futuro tienen sentido. pero ademas por tal reflexion la identidad se forja
la conciencia de si en tanto reconocimiento de su conciencia historica. La conciencia histérica,
dice Adriana Puiggros ** se manifiesta en cada objetivacion culrural. una de las operaciones
implicadas es la de dar sentido. 89 Par sentido al proyecto de identidad en ese fuepo cruzado de
discursos plagados de omisiones y sombras en donde los jovenes aparecen atrapados y
tironeados por una temporalidad pasado — presente - futuro cargada de incertidumbre que no los
convoca ni los invita a definirse pero que les solicita lo hagan.

*% [bidem. p. 36.
'*® bidem, p. 55.
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Jovenes que en un intento de que se les otorgue un lugar en el mapa social transitan en él
sujetados frente a los limites borrosos que en gran medida desvelan las dificultades que la propia
sociedad tiene para otorgarle a ellos un lugar en el mundo. Los limites y posibilidades que la
sociedad y el Estado le brindan a los jévenes varian segan ¢l sexo. grupo social de origen, etapas
histoéricas en las que se crece como especificidad historica y el espacio en el que viven. Pero si
los jovenes estan divididos, fraccionados. son indiferentes, apaticos. individualistas,
conformistas, como corresponde a una sociedad fragmentada, dividida, indiferente, apitica,
individualista. conformista, es porque existe una imposibilidad de los adultos de otorgarles a
aquellos la categoria de sujeto con entidad propia pues como sociedad no tiene conciencia de esa
entidad colectiva ademas de que no lo tiene entorno a los referentes culturales que transita en esa
pérdida de sentido. La pérdida de sentido o de sentidos no tiene que ver con el estallido del
presente sino con otra sombra que lo acompana. el olvido de la historia y la experiencia de un
tiempo que no mantiene lazos con el pasado ni hace promesas de continuidad futura.

Uno de los lugares privilegiados donde sc construyen sentidos para los sujetos es el ambito
familiar, en €] se despliegan un sin fin de situaciones cotidianas y circunstancias que median »
contribuyen enormemente en el tejido de la conciencia historica para los sujetos, aunque ahora
quiza se les puede pensar como generadores de amnesia historica. Pues creo que lo que mas se
nos da en la familia son valores- amnesia que serd reforzada mas tarde en ¢l transito que tienen
por las instituciones educativas. En el transito por lo pedagégico los sujctos se enfrentan a “Lo
que nosotros designamos con el usual concepto de ciencia - el cual - habria sido emendido por

los griegos. mds bien como el saber de aqucello, sobre cuva base es posible fabricar algo, lo
lamaban poictike, epistéme o techne.” '°° El concepto de ciencia en el presente se ha vuelto tan
ambiguo que en ocasiones dice pero lo que dice no se hace comprensible.

Cuando se ingresa a la carrera a lo primero que se enfrenta al sujeto es al debate polémico e
historico de la pedagogia de si es ciencia. arte. disciplina o que es y aun con el nuevo plan de
estudios el debate sigue presente. Pero es un debate en donde no hay comprensién ni claridad por
lo que en realidad se esta debatiendo. La necedad de darle cientificidad a la pedagogia sigue pero
es una necedad cuya pretension es para colocaria en la perspectiva en la que a medias ha estado (
en las Ciencias Naturales) hasta en el presente, no se plantea el recuperar la esencia de la
pedagogia en el campo de las ciencias humanas a partir de recuperarla como un saber practico
con un sentido humano demasiado humano que emane de planteamientos epistémicos y
hermeneticos distintos a los que se han arraigado con la epistemologia positivista aquella que
ha impuesto una sola mirada para ver el mundo y para ver incluso a la pedagogia es una mirada
con la que incluso algunos profesores se acercan a los sujetos de pedagogia. los contemplan y le
dan sentido a su practica.

De esta mirada no tienen conciencia los sujetos de pedagogia, es algo que les toca descubrir con
el tiempo a ellos — “ Sujeto H- El maestro Angel, Escamilla y Verénica Mata, me ayudaron a
entender un poco mas de la pedagogia. pero hay muchas cosas que aun no comprendo, pero con
las lecturas. comentarios y acercamientos con ellos me parece que estoy entendiendo un poco
mas acerca de lo que implica la pedagogia. Ademas de que admiro su trabajo formativo, porque

muy pocos lo hacen.

% Hoyos, Carlos Angel. Epistemologia... Op. Cit., p. 299.
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Porque algunos profesores '®' tampoco tienen conciencia de la postura que tienen o en
donde estan parados. de la pedagogia que profesan o de sus saberes pricticos. El descubrimiento
parece algo agotador, quiza porque al menos esperan cierta coherencia de parte de estos pero no
la tienen. ni el plan de estudios parece darles esa coherencia que claman los estudiantes quiza
porque no ha llegado a cllos tal cual éste se plantea. las mediaciones lo han tergiversado.

! Se narra que con los Romanos ¢l oficio de maestro comienza a ser despreciado pues para muchos el maestro
Gnicamente se encargaba de repetir mlcmunablcmcnu. mondtonas lecciones - maestros que en una existencia
iderable se an todavia trabajando asi en el aula - esta situacian lHeva al maestro a
obtener una retribucién muy baja, cuestion que no ha cambiado porque hasta la fecha uno de los mis grandes
problemas que aqueja a los docentes es la cantidad tan baja que reciben por su trabajo, por lo que se han visto en la
necesidad al igual que en Roma de alternar su propio oficio con otro tipo de trabajo, aunque en ese momento el
trabajo al que mas tenian acceso cra *‘el de secretario o copista™ como lo seiala Ponce, Anibal. En Educacion y
lucha de clases. Capitulo 11, In educacion del hombre antiguo: Roma. Ed. laia Barcelona, p. 88. Ahora todo depende
del nivel en ¢]l que se encuentre el docente porque un Universitario puede estar en la docencia pero en otra
instituciéon en cambio uno de nivel basico puede hacerlo en un negocio propio, de taxista o de lo que caiga, pero ello
segun el tiempo ¥y el espacio que viven. En éste sentido el papel del maestro es definido como aquel que es
encargado de difundir un nuevo mensaje tendiente a realizar la asimilacion simbolica de las nucvas clases populares
y la integracion moral contra las diferencias regionales o familiares, Ia tarea de ia en la simpk
difusién de saberes generales. Por lo tanto el maestro al igual que el sacerdote necesitaba para llevar a cabo su
funcién civilizadora la cru.ncm en las posibilidades redentoras del nuevo mensaje. tal cual lo trabaja Cristina,
Davini Maria. En La fi i en ion: lit v pedagogéa. Paidos. Bucnos Aires, 1995, p. 23. La
creencia cn los mensajes nuevos y en los no tan nucvos en los que algunos profesores depositan los imientos v
las practicas pedagogicas tienden a realizar el simbolismo pedagogico, ¢l imaginario que se crea., se repmducv., o se
lransmllu el imaginario de lo que se es o se puede ser, el problema se toma complgo cuando el imaginario de los
se rar ido a lo mismo, a lo habitual, cuando en €l no hay sentido de construccion intelectual, de
intervencion, de praxis, de trascendencia sino sélo de cotidianidad. de reproduccion, de rutina, de agregados
culturales. Proceso historico que incluso se hace necesario de ser comprendido desde su articulacion con la
modemnidad porque es en éste momento en el que se considera el surgimicnto de las profesiones, surgimiento que se
remonta hacia el siglo X1X con ¢l ascenso de la burguesia en ¢l transito del Antiguo régimen a las sociedades
ilustradas. Las profesiones como tales recogen y asimilan estas pracncas a la vez que las desplazan y las pretenden
negar al vincularlas con la ion de los si de ed 6n formal de ese entonces, buscaron la legitimacién
de los propios saberes mcdlamc la adquisicién de certificados. El control de los pares, el juego de las posiciones
entre la demanda - oferta de trabajo, una cierta cuota de eticidad, como Jo cita Santoni, Rugiu Antoni. En Nostaigia

del maestro artesano. Mlguel Angel Porrua, Méxlco. 1996, p. 11. Santoni, nos remite a situaciones quc no se han
quedado en la historia, sino que en ella en su do — presente — futuro se conservan. sc¢

entretejen y se definen, basta entrar un dia a una clase. cursar en clla o emablar dialogo con algunos estudiantes
para reconocer que el control de los cstudmmcs, la oferta de trabajo como tal y la cuota de eticidad, siguen siendo al
menos en el contexto actual al, de los pl ipal r:nsgos que caracterizan la formacion d yald
mismo y de manera ya no tan sorprend 1 los fieles de este tipo de des que los
asumen frente a su practica pedagéguca y freme a los otros. Con el vinculo de la profeslon a la modernidad, la
formacion como proceso dinamico juega en ese juego y a su vez presenta una exigencia mayor pues tiene que
contemplar ademas de lo dicho la incidencia de elementos laborales y econémicos, entre otros porque en términos
generales el profesionalismo en la docencia implica una referencia a una determinada or de baj
dentro del sistema educativo y a la dinamica externa e interna del mcrcado de trabajo, de ahi que ser un profesional
implicaria no sélo dominar una serie de des y habilidad les que le harian ser competente en un
determinado trabajo y le permitiran entrar en esa dinamica de mercado sino que ademas lo ligaran a un grupo
profesional mas o menos coordinado y sujeto a algun tipo de control. Asi lo cita Imbemnén, Francisco. En La
formuacion v el desarrollo profesional del profesorado. Hacia una nueva culwra profeslonal Ed, Grao. Barcelona.
1994, pp. 14 — 15. Con todo ello el planteamiento es que no puede arse la for del d neutra,
porque es pr de un deter do marco social, cultural e ideolégico que influye en la practica laboral dado
que las pr i son legiti por el social en el que se dcsanollan. Por ello es que la funcion
docente se encuentra o al menos asi se plantea, en un equilibrio entre las tareas p: les, en la aplicacion de un
imiento. el en ¢! que se aplican, ¢! compromiso ético de su funcion social y la estructura de

participacién social existente en ese momento y en la que esta comprometido
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Lo han hecho confuso, lo han interpretado no bajo los plantecamientos que en éste se hacen
sino bajo una mirada reducida, minima, por lo que parece hacerse mas intensa la incomprension
entorno a la pedagogia y por tanto la crisis respecto a la identidad tal vez porque los profesores —
no todos afortunadamente - no tienen una actitud comprensiva ni frente al plan de estudios, ni
frente a los sujetos de pedagogia. Quiza porque sélo lo han ojeado y su perspectiva no les deja
ver mas alla de lo que éste los convoca a hacer consigo y con los otros. — “Sujeto M™- Creo que
los tnicos que saben del Plan son los que lo hicicron porque algunos maestros no ticnen ni idea.
Nos dejaron a nosotros el problema de unir las unidades de conocimiento porque ningan maestro
nos explico como hacerlo crco que ni ellos saben como hacerio. Ni por tanto la actitud
comprensiva con los contenidos, ni con los estudiantes que realmente no tienen la culpa de sus
carencias o de las ignorancias que se atreven a compartir sélo porque creen — otra vez las
creencias — que les ha funcionado muy bien lo que ensciian y tal y como lo enseiian.

Bien preciso Foucault que * Ciertamente el saber rransmitido adopta siempre wuna apariencia
positiva. Pero en realidad funciona segun todo un juego de represion y de exclusion... El saber
académico, tal como esta distribuido en el sistema de enserianza, implica evidentemenre unc
conformidad politica. se nos pide saber un determinado numero de cosas. 3 no otras,_ o mds bicn
un cierto mimero de cosas constituyen el saber en su conrenido v en sus normas.”'*? La mirada
epistermologica en lo pedagogico convocaria a pensar aquel saber que cotidianamente - si, como
circulo vicioso — se transmite en el aula adoptando la apariencia de quec es por el bien del
pedagogo. es lo que necesita, lo que debe saber entre otras cosas.

Y que en la apariencia de lo positivo. de lo bonito, necesario, util. ete. esconde la ignorancia de
la pobreza formativa y cultural de quicnes en el campo pedagogico son mediadores importantes,
los docentes. Docentes que en un porcentaje alto, mantienen su conciencia en el viejo sustrato
tradicional ( y desde ¢ste picnsan y hablan) tradicionalizando su lenguaje y su pensamiento y a
los otros. — “Sujeto H™- Un maestro nos comento que no tenia caso aplicar un nuevo Plan porque
el que estaba era muy bueno. A los que incluso no coincidian con su postura. les bajo al final
puntos en su calificacion. Se notaba cierto favoritismo hacia los que hacian y decian lo que
pedia. Y aunque Mi trabajo estaba tal cual lo queria, atiin asi me puso ocho. Algunas comparfieras
inventaron toda la informacion pues nunca se pararon en una escuela y les puso nueve. parece
que en la mayoria de los trabajos pasa mejor el que pone lo que le gusta al maestro.

Ignorancia asi como también un juego de lenguaje cotidiano y esencialmente ordinario en donde
lo represivo y lo exclusivo se juega con tal naturalidad que ain cuando en las clases no se
presente o no se haga tan explicito se mueve y en ese movimiento acelera, paraliza o limita a las
mujeres, como sorprendentemente a los hombres. La exclusion parece ser entre los que coinciden
con la postura y los que no. Son ensefianzas cuya mediacion en su mayoria los llevan mais que a
confundir. tergiversar o modificar respecto a los pl ientos que hace el plan de estudios
entorno a la formacion lo que no permite que los sujetos interpreten y comprendan lo que
implica que el signo de formacion sea el que le proporcione identidad a la pedagogia, pero no
hay comprensiéon de ello como tampoco parece que se estan percatando de la importancia que
“...carece de consenso conceptual, porque sus versiornes son muchas.”'"?

tiene que éste

192 Foucault Michel. Microfisica ... Op. Cit., p. 32.
'} Carrizales, Cesar. Arze y. ... Op. Cit.. p. 6.
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En ese mar de versiones recuperar su esencia desde su nombramiento ya es importante como
lo ha sido la pretension del nuevo plan de estudios, aunque mas que nuevo se le podria pensar
como el primer plan de estudios de la carrera de pedagogia - plan quc apropiandose de dicha
identidad para la pedagogia ha pretendido hacerla reconocible y decible por los otros, pero entre
tantas mediaciones, contenidos. docentes. pricticas. etc, se ha llegado en el presente a una
situacién en donde cada vez se esta haciendo mas comiin sobre todo en los primeros semestres
de la carrera escuchar que la formacién es el objeto de la pedagogia. Pero como un cliché que
cuando se reflexiona, se pregunta o se interroga respecto a lo que se entiende por ésta las
versiones gue aparecen son tantas y tan diversas entre si que parece que lo unico que tiencn en
comun es solamente la mecra palabra de formacion - y digo palabra - porque el concepto sigue
perdido en los discursos. en los pensamientos de los sujetos. en donde no ha tenido del todo

claridad.

Asi * El dicho de “como te ven te tratan “funciona aqui de mancera literal: el buen alumno no es
aquel que tenga vocacion para investigar v capacidad de comprender problemas mds complejos
o de aplicar sus conocimicntos y relacionarios con otros, sino el que decora mejor sus
trabajos.” '** El que hace entregas puntuales. el que no desobedece a los maestros, el que
reproduce el deber ser escolar. el que repite los lenguajes de los maestros, el que emite opiniones
provenientes de otras opinioncs. ¢l que entrega trabajos con los autores que sabe son gratos a los
oidos de quienes ensefan. ¢l que traspasa antologias cuyos contenidos son arcaicos pero que no
necesitan ninguna modificacién por parte de quien los compilo, en fin aquel alumno que en la
buisqueda vive o sobrevive y pelca por el diez, claro que sino sec puede, el nueve es algo que
todavia s¢ pucde tolerar.

Se estd asi frente a un imaginario que en demasia absorbe identidades apropiandosc también de
emociones. afectos. logicas de pensar, diversiones. silencios y legitimidades que hacen
tergiversacion. confusioén, mezcla u omision de todo aquello que se les presenta a los sujetos en
la carrera y que los llevan a vivir en lo pedagégico como “E! hombre- borrego. que ha perdido
la conciencia de su propia humanidad, v que ofrece el entristecedor espectdculo de marchar a la
deriva. No vive deniro de si, sino que recayendo en la animalidad, vive fuera de si. absorbido
por el contorno. Su accion no es la praxis. sino la alteracion del neurdstico.”'%’

Que tanto se les podria pensar a los pedagogos como esos hombres — borregos neuroticos en alto
grado esquizoidal que se encuentran perdidos en la minima consciencia cotidiana de un profesor
y de otro. De unos o de otros contenidos, de una postura epistemologica y ¢ética o del
desconocimiento de éstas, de conocimientos fotostiticos o conocimientos estrechamente
articulados a la realidad. todo ello que como mediaciones encaminan a direcciones sin sentido en
donde se camina fuera de si para caminar por lo externo en donde el aislamiento toma mayor
grado de participacion respecto a ios otros, unos otros que so6lo requieren saber lo indispensable e
incluso del mundo vital cotidiano. En ese aislamiento la mirada se pierde dejandose atrapar por
lo primero que llega a ella. el pensamiento se centra unicamente en aquello que le llega tal y
cual le llega, el lenguaje es repetitivo y del sin sentido comun y la conciencia se debilita por ¢l
cincer que la invade y que en muchos no se ha percibido quiza porque la atencion sera

™ Mandoki Katya. Ibidem, p. 91.
% Fernandez, A. Yocacion... Op. Cit., p. 345.
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tnicamente con pastillas que calmen el malestar cotidiano o tal vez hasta que ya no haya
mads que hacer y la muerte del sujeto se haga presente.
Se alude a un caminar por lo externo en dondc el movimiento de la realidad es tan rapido y tan
dialéctico que lo que comunica precisa de algunos momentos reflexivos porque sino se corre el
riesgo de perderse en c¢lla 0 no comprender lo que en ella sucede o entenderla a medias pero no
en su totalidad articulada como tendria que mirarse v analizarse. Esencialmente cuando Ia
realidad en ese moverse y crearse tan ripidamente convoca con mayor intensidad a esos
momentos de reflexion sobre todo quizia cuando se alude a los tiempos que se viven y que se le
han llamado posmodernos pero que aun no dejan de ser premodernos y modernos quiza por las
tradiciones que en el entorno cotidiano se conjugan dandole seguimiento a la mezcla de diversas
formas de vida. Formas de vida en donde parece sentirse con tal intensidad un dolor en el
pensamiento cuando hay pretensiones por reflexionar, lo mas conveniente para eliminarlo suele
ser tomar un medicamento que controle tal dolor. que lo adormezca y que no provoque conflictos

mayores.
Asi, dormido el pensamiento. el lenguaje guarda silencio. -“*Sujeto FI- En las clases Las mujeres
son las que ¢n un porcentaje mas alto estan calladas y respecto a las que hablan la mayoria de

ellas lo hace desde comentarios a veces muy sencillos. yo creo que muchas pueden decir ¢
incluso analizar mas alla de lo que hacen cn las clases. pero no se porque no lo hacen. Es un
Guardar silencio en donde el movimiento que tan aceleradamente se vive, se muestra terco y
necesario dec que se le de sentido. Un sentido eminentemente reflexivo porque ** La sorpresa o el
asombro con que se inicia el filosafar. es como la centella, que aviva la atencion, que la aleria
respecto de esas mismas cosas que ya conociamaos. El mirar descuidado no rebaja el ser de lo
visto, pero rebaja el saber. El estado de alerta frente al ser, permite ver todo (o que es, tal como

es de verdad.”

Cuando no hay sorpresa o asombro que avive y alerte la atencion en el aula, en la casa o por
donde se transite, el saber se rebaja a la apariencia, no al conocimiento tal y como es sino a lo
que se supone, se cree o se dice que es rebajando con ello al sujeto de pedagogia, que mira.
piensa y habla y que termina por sujetarlo a una identidad que no le otorga libertad subjetiva de
decidir respecto al proyecto a trazar de si. ni por ende de la pedagogia. Esto en cada momento.
en cada segundo parece ser parte vital de un sujeto, un sujeto pedagégico que en la reflexion, el
analisis. la busqueda, el proyecto, en su formacién. en su meta forracién, trate de recuperar una
conciencia histérica quec le esta snendo borrada, anulada, coartada. Algo histérico porque no se
puede negar que “ en paises o coloniales como los nuestros. lo que se ha hecho es
un esfuerzo sistemdtico para borrarnos la memoria historica y con esa memoria historica se nos
ha borrado la historia flloséfica. Porque cuando legan los conquistadores esparioles en 1492,

la region. lo que habia aqui en materia de filosafia no se sabe, porque estamos 500 aRos
después. Pero incluso 20 aiios después de la llegada. ya no se podia decir casi nada. porque los

Iesnmonlos estaban destruidos y no l los testi. ios, sino que los sujetos también
en dida destruidos. No sc¢ puede saber propi b do segiin este
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modelo historiogrdfico si hubo o no filosofia antes de la llegada de los esparioles.

'% Nicol, Eduardo. Merafisica... Op. Cit., p. 172.
97 Zemelman, Hugo. ;jExiste una... Op. Cit., pp. 38 — 39. En todo caso el de la ista es tan g
abre una grieta tan profunda que no se puede saber con claridad. Lo Unico que se puede afirmar con evn:lencna
empirica es que la filosofia llega después de 1492, la filosofla llega como producto de importacion terminado




Pero lo que si se sabe y ello igual de grave que lo anterior es que se le da ruptura a nuestra
filosofia. a nuestro pensamiento, a nuestra reflexion y es entonces cuando comenzamos el largo y
ann diverso y complejo camino de ser un dia ilustrados y sin saber comprensivamente porque
después romadnticos para continuar siendo positivistas. hermendutas etc. Se dibujo asi en un
panorama gris en donde hay movimientos hegemodnicos que se van siguiendo etapa por etapa y
frente a los cuales no se hace comprensible del todo por qué se deja de ser una cosa y se pasa a
otra. Es como si lo unico quc estuviera claro es que la pretension sea en algunos casos la
importacion de una nueva moda porque esta parece necesaria en las practicas discursivas. Moda
que emerge en un mecanismo como de oleadas. En donde la ola con mayor grado de importancia
sera aquella que tenga may or fuerza y que surja o se genere si es posible en Europa aunque ésia
lleguc ya muy diluida. Y nos lleve a no hacer mas que practicidad de algo que se plantea como
muy superficial, muy de repeticion. muy insuficiente. tan insuficiente como para no tener
propiamente hablando, fuerza tedrica. No tener fuerza teorica es por demis preocupante porque
sin ella Somos  sin  saber porqué  althusserianos, después  gramscianos, después
wittgensteinianos, después posmodernos y nos matamos por Lyvortard o por Vattimo y nadic sabe
ni por qué. "’ /%9 Se trata de un pensamiento que sc plantea cortado en cachos y que de América
Latina no conoce nada, tiene amnesia historica.

Lamentablemente nuestra vida intelectual se ha caracterizado por la ignorancia de lo que se
produce en México y eso lo sabemos todos. Porque entre leer lo que aqui se escribe y leer lo que
se produce en el cubiculo de a lado suena mejor leer lo otro aunque éste otro sea un texto sin
sentido de realidad de sujetos mexicanos. Pese a ello parece estarse haciendo vital ponerse a leer
el ultimo grito de algo que aparecié aunque no se sepa en donde pero que se dice que hay que
leer porque si no se lce no se tiene conocimiento o porque se conoce muy poco. — “Sujeto M™ -
El maestro le da mas importancia a los hombres porque utilizan autores importantes. a las
mujeres casi no nos deja participar, nos arrebata hasta ia palabra y si no hablamos con autores
como Hegel o Foucault parece que lo que decimos no sirve. Comentarios que en su mismo
comentar devaluan la posibilidad de construcciéon o en todo caso la existencia de otros
conocimientos. El conocimiento que se pretende como unico o como el que sin él la vida no vale
nada. es y sigue siendo un conocimiento que engrandecido o enaltecido contribuye a la
descalificacion de un pensamiento latinoamericano, pensamiento que se muestra poco relevante

y poco aportador de un pensamiento reflexivo.

Cuando basta leer la historia para dar cuenta de que “*Aqui, estaban preocupados por hacer

revoluciones de la independencia, se requeria filosofia. estaban preocupados por hacer

acabado. Se le trae de Salamanca, se le introduce aqui en las Universidades de la regién y lo tnico que queda es
rcpeur esa filosofia en el mejor de los casos y en el peor deformaria o sea repetirla mnlamenle ¥ hacer una mala
copia de lo que era un original muy bueno ¥ que ba per alla. S ia la filosofia
se plantea como una actividad dé i como un trabajo para las Universidades o para los
seminarios, ésa sera su unica vida institucional. Fuera de eso no hay posibilidad de que se hable de filosofia. Tercera
consecuencia la filosofia es un produc(o liplcameme que se nrralga mal en estas costas. La cuana consecuencia la
filosofia a parece como un pr que cubre todo Io que es esa noche oscura de la
colonia ocurrié.. En esa oscuridad lo que realmente hay es un p ica y habra
que esperar hasta finales del siglo XVIII para encontrar algunos atisbos de llus!racndm, la cual por otra parte nadic
sabe como liega aqui, porque llega de contrabando. Esta prohibido ese Llega como fayuca digamos y
con esa fnyuca no se sabe tampoco que hacer, llega se le r:clbe. se le lee a escondidas y se le utiliza como se pueda

v asi se sigue el proceso.
'*® Ibidem, p. 43.
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constituciones, por inventar nuevos paises, estaban preocupados en inventar ciudadanos para
esos nucvos paises y habia que hacer el sistema educativo, habia que hacer filosofia.
Siempre la filosofia fue una filosofia prictica, filosofia de la educacion. filosofia de la politica,
filosofia del arte. etcétera.” /** Como no hay reconocimiento del conocimiento. los pedagogos
oscilan entre la entrega o la reserva, entre el grito o el silencio, entre la fiesta o el velorio, entre la
Psicologia y la Sociologia. entre lo uno o lo otro, pero cuando se entregan, cuando aman, cuando
son amigos. cuando viven el encuentro, la intimidad esperada y deseada asumen una postura
ético - politica que los compromete a no seguir en lo cotidiano desde la misma forma en la que
habian estado o los estaban colocando las mediaciones, su actitud los lleva necesariamente a
respctar a los otros, a argumentar ¢l fugar en el que se encuentran y a no imponer o dogmatizar el

lugar en el que se han colocado.

Asi como el espafiol no vino s6lo a explotar y a robar la cartera del indigena sino a dejar su
sangre y su vida. a legarle una religion catélica. una lengua castellana. una cultura hispanica,
colores, sabores, porte. estilos con algo que se fragua cn la historia y se define dia a dia. Asi
fildsofos. psicdlogos, socidlogos, etc., han venido a la pedagogia a tracrle, asi como a llevarse
algo que les de utilidad en su campo. En esas bienvenidas y adioses los pedagogos en lo
cotidiano no estan haciendo distincion entre lo uno y lo otro. Y lo que la expericncia dice cuando
no sc reflexiona, cuando no se tiene conciencia de ello es que lo “uno™ es también lo " otro™ o
que lo uno pasa a ser lo otro, un otro olvidado y ausente o un otro en donde han cesado las
oposiciones y sc deja en abierta comunicacion cualquier cosa para el sujeto consigo mismo y con
el mundo que lo rodea. En ese desconocimiento el yo o el sujeto solamente se enfrenta en el w
en donde el td no adquicre pleno sentido en el yo ni el yo en ¢l tia. Relacién que no tiene sentido
en tanto el ser no sea capaz dc lanzarse fuera de si mismo para recuperarse en los otros.
Esencialmente en un mundo en donde se viven mediaciones que niegan, limitan, imposibilitan.
dificultan y hacen complejo lo que verdaderamente se es y se puede ser.

A los sujetos y no solo de pedagogia lo que cada dia se les esta escapando mds y mas de las
manos es el ser. es la esencia, aquello que “... interesaba a los griegos, porque su tema principal.
era la constitucion de una érica que fuese una estética de la existencia.” *°°A los pedagogos les
esta faltando una ética que se conforme como una estética de la existencia aquella por la que los
griegos mostraban tanto interés. El interés en el presente por recuperar dicha ética es por que a
partir de ella se recupera el conocimiento de si pero vinculado al cuidado de si, se trata de que
los pedagogos se conozcan y se reconozcan tal cual estan siendo en ese entorno cotidiano pero
que al mismo tiempo se cuiden de aquellas mediaciones que les exigen un sacrificio excesivo. —
“Sujeto H”- Nos piden grandes trabajos que ni revisan, ensayos que no leen y ademas cada
sermana tenemos que estar entregando algo para tener al final una evaluacion, ademas de que
algunas lecturas que nos dejan no se pl 1 tan impor son aburridas y aveces ni se
analizan en la clase.

Mediaciones que estin colonizando su cuerpo, pensamiento, lenguaje y esencia y que no
obstante se encargan de hacerlos ver frente a los otros como los culpables totales de la formacién
a veces mediocre, a veces con grandes déficits culturales, a veces con niveles de conciencia,
reflexion, lectura, escritura, comprension e interpretacion en su minima expresion.

' pinon, Francisco. ibidem, p. 44.
™ Foucault Michel. Hermenéutica del Sujero. La Piqueta, Madrid. Espafia, 1994, p. 307.
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2.2. UNA MIRADA A LO COTIDIANO.

El siglo XXI vino ante los pedagogos como aquel siglo que recogié, que aprehendié la crisis de
la modernidad como ningun otro. Crisis frente a la cual se le presenté lo posmoderno y tomé
para su situacion creciente importancia ya como debate obligado. ya como moda®®' intelectual,
ya como estilo cotidiano o como una forma de vida que no se desprende de lo premoderno y de
lo moderno pero que presuntuoso se torna posmoderno.

Y ante tal presuncion lo que no se esta contemplando es que en cada dia como en cada momento
no se puede dejar de reconocer que Lo que hasia ahora acontece aqui no ¢s mds que ¢l eco del
Viejo Mundo y el reflejo de ajena vida.” 2° Es un Eco a veces hasta un tanto confuso, diferido,
incluso por el mismo tiempo que lo ha transitado. un transito cada vez mas veloz que en la
velocidad refleja un presente que no es mads que expresion real de un pasado ajeno, de una
historia que en la nostalgia y en el olvido de pensamientos de algunos sujetos no la quieren
pensar. nombrar, narrar, ni imaginar. Asi sin sentido. razon de ser e importancia en un presente
que se vive sin ser pensado en todo lo que implica y por todo lo que conlleva. simplemente se
vive con una simpleza que lo que acontecié no suena mas que como un eco que paso inadvertido
¥y ajeno, como un cco que es pronunciado por muy pocos y cn espacios muy breves.

Esencialmente cuando todo estd pasando a ser parte de las exigencias del mercado en la vida
cotidiana por medio de la publicidad audio - visual que no hace mis que confundir cada vez mas
profundamente el ser y el parecer. En dichas confusiones las apariencias sustituyen a la realidad
al conseguir cl efecto pretendido. realidad insatisfecha que pugna por convertirse en la apariencia
del modelo exitoso. Cuando los pedagogos sustituyen la realidad por las apariencias observables
¥y ésta invade el terreno de las relaciones profesionales e incluso personales la vida de estos se
convierte en una continua actuaciéon. en una proliferacion de roles artificiales. — “Sujeto M™-
Dicen algunos pedagogos que en la Universidad para pasar con buenas calificaciones sdlo se
tiene que cumplir en lo que cabe con su rol de estudiante, en la casa portarse bien. en el trabajo

cumplir ¥ no se tendran problemas —

Parece como si sélo se vistieran los roles para afrontar las exigencias del proceso de cambio
continuo viviendo el instante y la apariencia como trampolin hacia un futuro inmediato de
sorpresa y cambio que promete mayor novedad ahogando la posibilidad de disfrutar la sorpresa
presente. Son roles que incluso se viven en un tiempo en donde el presente se plantea un tanto
mas complejo debido a que el pensamiento en lo cotidiano esta siendo colonizado por conquistas
con menos crueldad y violencia fisica pero con mayor daiio a lo simbdélico, al pensamiento, al

sujeto de conciencia y lenguaje.

Ol 5 moda posmoderna ha estetizado e individualizado la idad h ha ido hacer de lo superficial
un instr de i una finalidad de exi ia. Asi lo sehala Lipovetsky, G. En su libro EZ imperio de lo

efimero. Anngmma. Barcelona. 199]. Se alude a una moda para la cual nada esta prohibido, todos los estilos tienen
carta de d ¥ se d en orden diverso. Es un despliegue, en donde definitivamente no hay estilo, sélo

lmuaclén ©o copia.
292 G: W: F: Hegel. Citado por Moreno Fernandez, Cesar. En  América Latina en su Literatura. Ed. Siglo XXI,

Meéxico, 1972, p. 10.
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Porque no se vive solamente en un universo fisico, material, sino esencialmente en un
universo simbdlico, en donde el lenguaje. el mito, el arte y la religién constituyen partes de ese
universo porque forman los diversos hilos que tejen la red simbolica, la urdidumbre complicada
de la experiencia humana que no es aprensible con una sola mirada o a primera vista. Pues los
sujetos de pedagogia no se enfrentan de manera inmediata a la realidad sino precisamente por
ese universo simbdlico que sc encuentra mediado por el lenguaje, por el conocimiento y por la

otredad.

El simbolismo es el que otorga la posibilidad de un espacio — tiempo tipicamente humano donde
se alcanzan espacios abstractos y posibilidades no presentes. Pero en el presente “esa capacidad
de abstraer de la masa estimuios de ciertos elementos fijos, es una capacidad tipicamente
humana. Que en y con las afasias produce un aferramicnto  a lo concreto, y una perdida del
cardcrer reflexivo.” % La abstraccién como una capacidad eminentemente humana frente a las
afasias y con las afasias ha perdido estimulo y capacidad aferrandosc a lo concreto. a lo
inmediato, a aquello — piensan - que de seguridad. que indique que saben hacer algo. en si al
sentido performativo, a las prescripciones o caminos seguros olvidando sin nostalgia esa
capacidad de abstraccion. de reflexion, de construcciéon, que da ruptura precisamente con el
sentido empirico, con las nociones primeras que no se desprenden del sentido comun.

La industria de la cultura ha tomado 12 batuta para ¢llo pues ésta es esencialmente amnésica o tal
vez solo tiene memoria de lo que le interesa recordar de tal mancra que frente a ello solo puede
ofrecer al imaginario la ilusion de una participaciéon total ¢ inmediata entre productor y
consumidor o entre profesor y alumno, entre sujecto y objeto y una diversion que desde lo
formativo se torna simple. Ello natural si se considera que ésta, la formacién. carece de una
dimension interpretativa mediante la cual la vida cotidiana pueda transformarse de mera vivencia
a experiencia con sentido. El poder publico a través de los medios electronicos ha invadido no
solo el espacio privado del hogar modificando ios emplazamientos de sujetos y objetos y las
rutinas familiares, incluso ha invadido los espacios mas intimos modificando la dinamica de los

intercambios sexuales y sus placeres.

De ciudadanos los sujetos han pasado a ser individuos solitarios secuestrados en su propia casa y
virtualmente observados por los padres, maestros, los jefes, los investigadores que en la
observacion buscan conocerlos para tener mayor contro! y vigilancia de ellos y entorno a ellos.
Es cierto que todos los deseos, las formas de ver y de decir estan codificados por la cultura, por
la percepcion que se configura a través de su mirada y por los lenguajes de los otros. Pero en el
presente la percepcion alude a las formas de juicio ético — estético de las actividades humanas,
improductivas y placenteras que se han ido constituyendo historicamente segin las necesidades
econdmicas y de gobernabilidad en las distintas sociedades como mecanismos de subordinaciéon
del interé€s particular y colectivo de los individuos, a la voluntad del poder. Cuyas exigencias se
plantean como seguidoras de aquellas ideas que se tienen del mundo perfectamente administrado
cuyo objetivo explicito en dicha administracién no es que clase de orden debe reinar sino que
todo esté en orden. La idea de un mundo pedagégico perfectamente administrado que este en
orden, como el orden de los pensamientos de los sujetos parece ser ideal

293 Aguilera Pedrosa, Antonio. Hombre v Cultura. Ed. Trotta. 1995, Madrid, p. 58.
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La vida cotidiana se postula como Ia mas adecuada para ello porque ésta es aquella que esti
conformada por cierto orden que ya hasta le es peculiar y por demas caracteristico, pero que de
acuerdo con Giddens “E! orden de la vida cotidiana no esta producido por ninguna clase de
intervencion externa. su realizacion es el efecto continuo de la actividad completamente
rutinaria de actores corrientes.” ** No es algo que los extraterrestres hayan producido o estén
produciendo. que seres extrafios estén interviniendo para realizar de manera continua y a veces
un tanto rutinaria o quiza como actores de esa cotidianidad. en ocasiones conscientes de ello o en
ocasiones no. hay mais bien en los sujetos una extrafieza de lo que se es y de lo que son los otros,
es una extrafieza que invade su mirada y todo su ser y que se inhibe. guarda silencio, mira,
observa, escucha y esta atenta a cualquier susurro. palabra, movimiento, que cvidencie Ia
presencia de ese otro frente a él, otro que no conoce pero que esta en el mismo espacio y en el
mismo tiempo en donde actiia o en donde espera la indicacién de su actuacion. porque el orden
se plantea en la medida que se hacen presentes los limites simbdlicos aquellos que constituyen la
esencia de ese orden cultural.

En dicho orden la ley soberanamente asedia la ciudad. las instituciones. las conductas y los
gestos y se haga lo que se haga o por grandes que sean el desorden y la incuria, eila ya ha
desplegado sus podcres. para que la casa que habitan los sujetos este siempre y en cada momento
en el estado que le conviene. La escuela y el sujeto de pedagogia también. tal vez porque la ley
ya sc ha asimilado y se haga lo que se haga siempre estari presente. — * Sujeto M™-  si los
profesores nos pasan lista es por nuestro bien. ello nos ayuda a pasar mejor, ademas de que hay
un mayor control del grupo - Parece como si con dichos limites se tratara de e¢jercitar las
facultades y la sensibilidad para juzgar y reconocer aquello que atafic a la sensibilidad, para que
no se preste atencion a la receptividad de ciertas situaciones mas finas. mas sutiles. mas sencillas
que viven en una contracorriente cn donde predomina lo llamativo de las industrias de la
publicidad y el entretenimiento del pensamiento, del lenguaje y por tanto del ser.

Es precisamente por las imagenes que transitan que Carlos Monsiviis advinio se vieron a si
mismas las masas populares de México con sus propios rostros ¥ gestos representados en el
nuevo espacio publico de la naciéon relegando con ello el sentimiento de identidad. Las
telenovelas en su explicacién premoderna. en un contexto moderno y ¢ posmoderno alargaron su
trabajo dramatico para que los sujetos ** se xdennf c!uen con mitos grandiosos de si mismos, se¢
reconozcan como mitos hermosos y sublimes” . 2%De ahi que la telenovela haya pasado a
constituir los estilos predominantes de los sujetos al ser la punta de lanza de la penetracion de la
industria de la cultura en la vida cotidiana. Dado que la cantidad de personas que presencian un
episodio de una telenovela se piensa que es superior y por mucho al nimero total de ejemplares
vendidos de las obras de Garcia Marquez en espaifiol. de Octavio Paz o de cualquier otro. Los
televisores se han transformado en algo mas que en un instrumento, son objetos casi sujetos de
acompafiamiento, han modificado el escenario y los personajes de convivencia. Y ello ha sido
posible a través de la cultura mediatica que se ha encargado de aislar a la cultura de los medios. a
las personas de si, al alimentarlas con mensajes fabricados mensajes homogéneos vistos desde
una perspectiva tradicional y carentes de sentido que se han entretejido en la trama misma de la
vida social, en un ambito de actitudes no separado de las relaciones pautadas entre actores que
emergen de sus esfuerzos por participar en la comunicacion cotidiana de tales imaginarios.

*™Giddens, Anthony. Modermidad ...Op. Cit.. p. 71.
2% Garcia Canclini. Nestor. Culturas... Op. Cit., p. 96.
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Es una cultura que ha modificado el escenario de tal manera que se pierde memoria de que
se esta en un pais en donde hay una opcracién nacional dirigida a disfrazar la realidad y que
cualquier intento de arrancarle la mascara, de revelar la realidad parecia ir en contra de la
profesion y de los sujetos. Ademas de que aparece en la temporalidad para acrecentar las
inseguridades en el empleo para un colectivo cada vez mds importante pues en clla prolifera la
tendencia importante en la disminucion dec trabajadores con contrato fijo y el aumento cada vez
mas acclerado de trabajadores eventuales. Frente a esta cotidianidad los sujetos adoptan una
actitud pragmatica ante las situaciones en que se encuentran en su vida cotidiana — “Sujeto M™-
Algunos maestros me aburren porque son muy tedricos y no nos ensefian cosas practicas,
ademuas de que caen en la repeticion de lo mismo, y no hacen mas que aburrir. Cuando de lo que
se trata es ** ...d¢ vivir en esta sociedad, de encontrar un sitio y un habitar en un mundo, con un
proyvecto coherente. mancjable y medible en el riempo 3 en el espacio. Hustrativamente se
expone que es una generacion que quicre vivir en ¢l mundeo mdas que ransformario.” 2°°

Es un vivir en donde “Parcce que el yo sc disocia del 11 3y se incomunica, cuando ¢t mismo se
estd disociando de su cuerpo.”*® El tiempo o s6lo los tiempos en sus diversos relatos pueden dar
cuenta de aquelia ruptura, fractura. incomunicacion que habia sido ocultada en la alcoba personal
y negada en el exterior, pero que ante las preguntas del cucrpo como del ser ya no pudieron
continuar ocultando lo inocultable. como si no estuviera pasando nada o como si todo estuviera
bien, los problemas que vivian el yo vy el cucrpo han perdido intimidad. no hay dia-logo.
conocimiento del uno para con el otro. El sujeto no sdlo se esta disociando del cuerpo sino que
esti siendo colonizado por la cotidiancidad y en esa cotidianeidad se incomunica el sujeto
consigo mismo y con los otros, unos otros también disociados de si. “£El cuerpo cs la forma en la
que la persona se manifiesta a si misma en el mundo exicrior.”*™ Pero ¢l lenguaje es la
manifestacion interna que externamente posibilita la intersubjetividad. — “Sujeto H™- Todos
estamos tan ocupados que casi ni nos hablamos. Platicamos muy poco y s6lo en lo que tienc que
ver con la escuela, muy poco sabemos de los demas o de los otros grupos. Y la conversacion
solo se realiza en un movimiento que la dinamiza, que la dialéctiza y en donde sélo la palabra y
¢l concepto lilegan a ser lo que son. en donde recuperan su intimidad con el ser en lo cotidiano.

El mundo cotidiano con su orden, estructura, tiempo ¥ espacio es ante todo un mundo
intersubjetivo porque se construye en las relaciones sociales que los sujetos entablan dia a dia.
Aunque contemplando que “E/ mundo de la vida cotidiana o mundo del sentido comun, es el
mundo intersubjetivo que experiencia el hombre en la actitud natural. Este se constituye, pues.
como un ambito de significado finito dentro del mundo de la vida. La caracteristica fundamental
del mundo de la vidua cotidiana consiste en que no es un mundo para ser simplemente
contemplado o interpretado, sino que es un mundo para actuar en él, y sobre é1.” 2® Cuando en
el mundo cotidiano se trasciende de la interpretacion a la praxis, éste mundo pasa de ser mera
sucesion de situaciones, de elementos que determinan no soélo dichas situaciones. a ser la
estructura ontoldgica y epistemologica del mundo. la estructura de la experiencia subjetiva del
mundo y de la propia biografia, es decir del propio guion de identidad que cada sujeto construye.

¢ Riesco Lola. Et. al. Formacidn y Emplec. Ed. Paidos, Barcelona, 1991, p. 31

%7 Nicol, Eduardo. Metafisica...Op. Cit., p. 147.

0% tdem.

2% Martin Manuel. Lo _comuwicacidn em la_vida cotidianma. 1.a fenomenologia de Alfred Schutz. Ediciones

Universidad de Navarra, Espafa. 1993, p. 86.
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Se trata por ende de un mundo en donde se tendria que hacer posible la comunicacion
porque las intersubjetividades estin presentes. Aunque necesario dc sedialar es que el caracter
intersubjetivo de! mundo de la vida cotidiana viene dado en gran medida por la situacion
biografica y espacial que los sujetos hacen en ese mundo cotidiano, como por ¢l acervo de
conocimiento que abstraen de su realidad. Si la intersubjetividad no esta presente o cada vez se
torna mas dificil habria que cuestionar la ubicacién espacial que el sujcto esta haciendo en ese
mundo cotidiano. el conocimiento que esta abstrayendo a partir de que lo esta abstrayendo y los
significados que le estan dando a los imaginarios, asi como las tradiciones que se encuentran en
dicho mundo dado que el mundo de la vida cotidiana es un mundo heredado y por tanto es
recibido y experienciado de un modo muy similar al modo en que los otros lo reciben y lo
experiencian. — “Sujeto H”- Los del curso de induccion nos dijeron que la pedagogia es una
ciencia de la educacion y que nuestro campo laboral, s la docencia. nos dijeron como eran los
maestros y como podiamos pasar facilmente sin complicarnos la vida.- Esta herencia a la que
aluden forma parte de las tradiciones que siguiendo a Gadamer “Si forma parte de la esencia de

el que solo esta en cuarnto que hava quien sc¢ la apropic, entonces forma parte

la rradicion
210

seguramente de la esencia del hombre, poder romper, criticar y deshacer la tradicion.”

En la esencia de los pedagogos esta la posibilidad de dar ruptura con aquellas tradiciones que lo
tradicionalizan como las que la familia otorga de manera distinta a mujeres ¥ a hombres. La
familia como la escuela no han sido las unicas que se han encargado de configurar esta parte de
la personalidad. El resto de las organizaciones también son necesarias de ser consideradas en la
ideniidad porque estas toman parte y asumen un papel mas o menos destacado en su desarrollo,
porque en ocasiones sus aportaciones aunque distintas se muestran imposibles de reconciliaciéon
esencialmente cuando desencadenan guerras a veces en franca  oposicion o cuando los
enfrentamientos entre ellas desencadenan guerras y profundas crisis personales y colectivas que
afectan o limitan la intersubjetividad. Aunque si se considera la organizacion de la vida cotidiana
del sujeto pedagogico veremos que en lo que invierte la mayor cantidad de tiempo es en la
escuela, en realidad tiene mayor contacto con sus maestros que con sus padres, contacto incluso
de afios en donde la variacion son sélo los maestros y por tanto las relaciones.

El hogar se ha convertido en un lugar de paso o agrupacion de autistas cada cual con su propio
rollo, cada cual con su propia vida cibernética. televisiva, formativa, etc. Es en la escuela pese a
como ésta se encuentra o se le sabe se encuentra donde el estudiante ticne la oportunidad éptima
para estar en relacion con los otros, para buscar relaciones cualquiera que sean éstas pero
finalmente relaciones. — “Sujeto H”-- Con los cuates del grupo paso mucho tiempo. cada viernes
nos vamos a tomnar juntos y nos platicamos nuestros problemas, nos decimos de todo, entre
semana nos quedamos hasta muy tarde acostados en el pasto a veces sin decir nada. Sin embargo
¢stas se sancionan cuando se sanciona su platica con los otros, se evita la comunicacion, siempre
v cuando ésta exprese s6lo aspectos a tratar en la clase. el sacrificio acarrea o arrastra incluso la
experiencia intelectual y estética compartida entre el maestro y el grupo en pos de cubrir un
nimero determinado de datos impuestos por el programa, de que no se pierda el grado de
autoridad o el reconocimiento tanto institucional! como social que el docente tiene. Este criterio
aparentemente eficientista mas que formativo en las relaciones reduce la posibilidad de
aprendizaje ya que los contenidos sin configuracion estética o vivencial que los revista de un
sentido mas integral pierden valor, lugar en la memeoria y en lo formativo.

21° Gadamer, Hans-Georg. Verdad !... Op. Cit, p. 20.
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Reducido lo formativo existe una reduccion de la cultura que ya no sc contempla como
“...un sistema de auto conservacion que cumple ante todo, dos funciones el afirmarse frenie a la
naturaleza y la organizacion de las relaciones de los hombres entre si.*'! La cultura mas bien
aparece en el escenario haciendo una reduccién del ser, fracturando las relaciones y encuentros
con los otros y nublando el reconocimiento de ese mundo vital al que se pertenece. El encuentro
con los otros no es algo que aparezca en la inmediatez, se busca. desea, imagina, crea. “E/
individuo no es un ser que encuentre a los otros en un momento siibito, el descubrimiento de los
otros, es la importancia clave, en sentido emocional — cogrnitivo, en el desarrollo de la
conciencia del yvo, en cuanto ral.” *'*Pero cn el presente el descubrimiento. acercamiento o
encuentro con los otros comienza a centrarse por las circunstancias cotidianas en hartos
momentos subitos. Luego entonces hay encuentro, descubrimiento. reconocimicnto tan stbito
como el momento que los da. tan instantineo que en su instantancidad no dice mas alla de lo que

en esc momento de prisa se pudo decir.

Asi en el desencuentro o encuentro en donde sc dice muy poco y a veces no se dice o s6lo hay un

breve saludo, ¢! sentido emocional — cognitivo pierde razon de ser frente a las relaciones,

pensamientos, lenguajes cotidianos. Encuentros tan sibitos y tan instantincos que cn su
como la identidad particular.

inmediatez o instantaneidad gestan la identidad de los otros. asi
La intersubjectividad implica mas alla de esos ecncuentros subitos e instantincos porque “La

intersubjetividad es esencialmente apertura.”™'? La intersubjetividad tendria esencialmente que
ser pensada como una apertura al otro un otro desconocido que es a partir del reconocimiento de
las vivencias que hace experiencias en el lenguaje, pero la intersubjetividad no se ha perdido
porque aun con ¢l movimiento de todo lo que se vive y acontece cn el entorno cotidiano. los
sujetos entablan intersubjetividades con otros sujetos, pero en éstas al menos en su mayoria jo
que esta faltando es la apertura al otro, la intersubjetividad se remite a lo necesario. a lo
rudimentario, a un saludo o un hasta luego, a obtener la informacién que se requiere y no mas.

En un sentido asi la intersubjetividad no se plantca mds que como un requisito al cual no se
puede eludir o evadir y que por tanto se tiene que ejercer sobre todo cuando en la cotidianeidad
se vive con Jos otros. La intersubjetividad en la pedagogia en ocasiones trasciende fuera del aula
pero quiza ésta se plantea so6lo como para obtener mas informacion., para que el profesor
comparta otras experiencias, libros, escritos, etc. Pero son muy pocos los que le dan apertura a
los otros. a que hablen. compartan y expongan su vida tal cual la estin viviendo. Y tal cual ia
quieren compartir sin formalismos que medien. sin discursos en donde uno se siente mas que los
otros sino en una relacion de yo y tu comprensiva que haga posible el dialogo. *La relacion
1 i idad no es otra

privilegiada entre ¢l yo y el 1. se desarrolla en la vida c taria. La
cosa sino la concrecion de la racionalidad mutua, como relacion de ::.’Iacianex. £n la persona
s 214

hay mismidad, pero no identidad, soy el mismo pero nunca lo mismo.

21! Habermas, Jirgen. Conocimiento e interés. Taurus Madrid, 1986, p. 273.
2!2 Giddens, Anthony. Modernidad... Op. Cit., p. 70.

213 Moreno Femandez. Cesar. América ... Op. Cit., p.77.
214 Ibidem, p. 94.
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En esas relaciones yo - tu cotidianas en donde la conversacidén y el didlogo se hacen patentes
sin esencia se pretende ser el mismo y en parte hasta sc esta consiguiendo para el Estado, los
planes, programas, profesores, padres. etc, se trata de que los sujetos scan lo mismo para ello las
ensefianzas por demas ahistéricas. los conocimientos que no han pasado de moda porque son un
vicio consagrado, como un vicio consagrado s¢ pretenden sean muchas identidades que en
ocasiones terminan por serlo.

Los pedagogos no se salvan a esto porque ellos sélo se tienen que adecuar a perfiles de identidad
por demas historicos pero disefiados como modelos reciclados para el presente, modelos dc
identidad que la institucion enmarca de acuerdo con las exigencias sociales. pertiles que
finalmente cubre a medias y no en todos por ello es que la identidad pedagégica no ha llegado a
ser lo mismo para todos quiza por algunas mediaciones, tal vez por los propios sujetos pero no
ha llegado a ser lo mismo, todavia hay quien la vive como el eterno retorno, la vive cada dia
como si fuera la primera vez. es una vivencia en donde cada momento el asombro se¢ hace
presente. — “Sujeto H™- Cuando veo lo que hay en pedagogia. las clases y los macstros que me
tocaron, te juro que no me dan ganas de venir. Creo que lo que hago por cuenta propia me ha
hecho resistir lo que en la mayoria de las clases tengo que padecer es increible que se hablen de
cosas que no son coherentes con la realidad. Ante un asombro asi, la mirada se plantea distinta
no igual. se descubren nuecvas cosas. sc imagina y se fantasea otros dias con ella a veces un tanto
perversos pero sublimes. se incita a encuentros mas frecuentes que provoquen incluso la risa. a
momentos no plancados. no formales, encuentros en donde el sujeto v la pedagogia son uno
mismo ¥ en donde esta presente la intervencion.

La Universidad por mucho tiempo quiza desde su génesis ha representado un aparato
institucional a través del cual la sociedad se ha encargado de asecgurar su reproduccion
tranquilamente y con el mismo gasto. en ocasiones con menos, pero bajo la misma causa. Su
muerte — aparente o real poco ha importado. porque no han herido la voluntad de identidad de
repeticion o de reproduccion de la sociedad. solo la de la diferencia al no darle apertura dado que
de la identidad de la diferencia poco ¥y muy poco se sabe. se escucha, comenta o rumora. Sin
embargo para romper el ciclo de la reproduccion social del sistema es obvio que no bastaria con
suprimir o con descar transformar la Universidad pues incluso sec plantca necesario atacar
también otras represiones que continGan gestindose como es0s mecanismos secretos mediante
los cuales pensaria Foucault *...una sociedad transmite su saber, estos mecanismos estdn rodavia
en pie, pericdicos, television, escuelas técnicas y los Institutos todavia mds que la Universidad.™
213 por ello es que una mera transformacion de la Universidad no seria suficiente en tanto los
mecanismos secretos y en ocasiones ya no tan secretos se presentan rodeando el entorno
cotidiano de tal manera que actian como un todo relacion para transmitir saberes similares.
como el mismo tipo de diversion, el lenguaje similar, opiniones por demas comunes y el interés
hacia el consumismo.

En la pedagogia, los acercamientos a practicas o a conocimientos diferentes se plantea quiza
hasta un tanto radical. fuera de este mundo. innecesario o mera pérdida de tiempo. — “Sujeto H”-
No se porque vemos tanta teoria, nos deberian dar en concreto lo que se tiene que hacer. con
tantas cosas a medias se entiende lo que se tiene que hacer, por ello tal vez nos dedicamos a
poner sélo lo que se piensa le puede agradar al maestro.-

213 Foucault Michel. Microfisica... Op. Cit., p. 57.
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Comentarios que se hacen presentes sobre todo cuando el doble discurso de lo pedagdgico
plantea que se requiere eficiencia, pero en realidad nada se hace eficiente, se requiere calidad,
pero la calidad no esta presente, se requiere que los estudiantes sepan hacer planes y programas,
que manejen aspectos importantes para didactica, capacitacién. investigacion. pero todo se da
como en su sentido medio y medio reciclado. medio comentado. medio entendido y asi es como

medio se aplican.

Como de ual manera sucede frente a la pretension de los maestros que buscan otras
perspectivas mas centradas en la critica, la hermeneutica, la comprension, el didlogo, etc. en
donde se busca a partir de las lecturas comentadas que los sujetos de pedagogia despierten el
pensamicnto, construyan su lenguaje, se acerquen a la intervencién, pero frente a la propuesta
seria, rutinaria, que en ocasiones se torna muy repetitiva. desvinculada de momentos de
divertimento mas que de diversion que recac en un monologo mas que una conversacion porque
la participacion de Jos sujetos se queda s6lo en el mirar, escuchar y anotar lo que el otro comenta
¥ que sc mueve en un jucgo en donde en ciertas ocasiones. la violencia a lo simbdlico. a la
subjetividad también se hace presente. Pero en juego lingiiistico en donde los autores. el sentido
de critica y de libertad lo ocultan no haciendo obvio lo que en ocasiones no se puede ocultar o
negar, pero que termina por evidenciarse cuando se hacen pronunciamientos en contra de
propuestas a veces dogmiticas y desvinculadas tanto del presente como de los sujetos v del

conocimiento pedagdgico cotidiano.

- “Sujeto M- Cuando le dijimos que no entendiamos se enojé v nos achaco toda la culpa. Dijo
que la culpa la teniamos nosotros porque no leiamos. constantemente nos hacia sentir como
tontas con sus comentarios. Pronunciamientos que expresan ¥ demandan otras necesidades en
donde sc tendria que considerar el conocimiento de los sujetos mismos. asi como la situacion
historica y formativa que los inserta a la carrera de pedagogia y que los lleva a vivir en su
cotidianeidad. Lo cotidiano es considerado como aquello que ... se nos aparece vacio y cuanio
mdy rutinario, discurre ranto mdas nos aburre. Corremos detrdas de una vida no asumida. y por lo
mismo ficticia, huyendo de nosorros mismos.” *'°El aburrimiento es cxpenmemado cuando no se
tiene gusto por nada y se siente cierto vacio. cuando sc piensa que se vive y no pasa nada. La
carencia de interés es una nota fundamental del aburrimiento.

Porque todo lo que se hace o puede hacerse se aparece de alguna manera como carente de
finalidad y por lo mismo sin sentido. El aburrimiento como fenémeno social esta fuertemente
marcado por la conciencia de que siempre es necesario tener que hacer algo precisamente para
no aburrirse. Pero aunque se este siempre haciendo algo el aburrimiento esta presente. En la
pedagogia siempre se esta haciendo algo v sin embargo aburre tal vez porque quienes la
comunican en su mayoria no ticnen gusto por nada de lo que en ella hay y porque en su vida
diaria sienten ese vacio de que en ella y con ella no pasa nada - se piensa como algo dado.
terminado, como algo absoluto de 1o que ya no hay mas que decir- en esa carencia de interés que
es trasmitida de generacion en generacion como una epidemia se evidencia el gran aburrimiento
que tienen muchos de los profesores por hacer y decir siempre lo mismo.

Ed. Herder. Barcelona. 1995, p.
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21% plather E. Ilse. El estrés del tiempo. un sufrimiento
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Hasta con los mismos ejemplos, es un aburrimicnto en €l que se co- implica a los
estudiantes que se aburren de lo mismo del mismo aburrimiento que aburre a los profesores, es
un aburrimiento compartido en donde lo que se hace aparece carente de finalidad y sentido y si el
sentido tiene un vector epistemologico aqui ya se sabe de ante mano a donde se va a llegar y
nada mas se va corroborar que se llegue y a experimentar que se haya llegado bien.

El gusto al que se alude siguiendo a Gadamer “...es dlgo que hay que tener; uno no puede
hacérselo demostrar. ni tampoco suplirlo por imitacion. El gusto se define prdcticamente por el
hecho de sentirse herido por lo que le repugna, ) de evitarlo como una amenaza de ofensa. Por
lo tanio, el concepto de “mal gusto®, no es en origen el fenémeno contrario al buen gusto. Al
contrario su opuesto es ‘no tener gusto”. El huen gusto es una sensibilidad que evita tan
naturalmente lo chocante que su reaccion resulta completamente incomprensible para el que
carece de gusto.*'7 El gusto para la lectura, la escritura, la eleccion y accion de cualquier
actividad cotidiana es algo que se tiene que tencer, trabajar en tanto formacion y no imitacion o
mera demostracion. — “Sujeto H” - Me parece que con ¢l plan de estudios todos quieren hablar
de formacién, como lo hace Verénica Mata o Gerardo Meneses, a veces sin saber porque, lo
hacen como mera imitacion, pero ademas como una mala imitaciéon. Cuando el gusto se presena
por imitacion, por moda, porque asi esta establecido en el orden simbolico, porque la gran
mayoria lo hace, lo ve, lo escucha, trasciende del gusto a su contrario, que es no tener gusto, ¢l
kitsch.

Cuando en pedagogia se utiliza un concepto y éste se hace moda o imitacion. éste se hace kitsch
como ha sucedido con el de tecnologia educativa, positivismo. hermenettica y el kitsch de ahora
se torna “formacion”, hay imitacion por lo que algunos profesores hablan o dicen de ella. por lo
que otros hacen en la practica, por las lecturas de ciertos profesores o porque como moda se
escucha no sélo en el aula sino en los pasillos y en las platicas o charlas de los estudiantes de
pedagogia, pero se trata de una moda o de mera imitacion que devela que aunque mucho se habla
de €l se le ve incluso tan importante pero no se le conoce quiza s6lo de oidas, de algunas lecturas
bagas que se han hecho en alguno dec los recorridos a casa. de aquellas ideas a las que hacen
referencia cicrtos profesores porque el nuevo plan asi se los plantea, porque se han dado a la
tarea de leer un poco mas o porque solo siguen con la moda o imitacion de lo que otros dicen
como es el caso de Occidente, aunque en Occidente se reconoce el sentido humano que le asigna
a la formacidn ¢s preciso sefialar que a veces la imitacion, copia. fotocopia de lo que como moda
se genera en Occidente no genera mas qQue situaciones confusas para quien las introduce en el
mundo pedagodgico como para quien las recibe porque la reflexion y la comprension de lo que
ocurre en las practicas discursivas del presente de los mexicanos en donde se hace objetivo ello
no estan presentes.

Lo curioso es que cuando a los sujetos de pedagogia se les enfrenta a la pregunta de esos kitsches
que muchos usan y portan las nociones vagas quiza hasta un tanto confusas no se hacen esperar
las inseguridades. Los olvidos repentinos, los silencios, los eclecticismos de frases escuchadas o
de frases mal fusiladas de autores que en ocasiones no se recuerdan, se tornan problema en tanto
los argumentos tedricos son reducidos en el lenguaje a meras opiniones, el problema no es que
repitan todo lo que llega a su pensamiento en dicho nivel sino que no haya un momento de
reflexion y comprension frente a su lenguaje, frente a lo que éste esta comunicando a los otros.

2'” Gadamer, Hans-Georg. Verdad I... Op. Cit., p. 68.



La importancia de que la reflexién y la comprensién cstén presentes en los sujetos no es
porque éstas lo decoren mejor en su distincion frente a los otros animales sino porque son parte
importante para que esté presente en los sujetos ¢l buen gusto en su formacién pues estas tienen
la tarea de acuerdo con Gadamer de * saber adaptar las exigencias de la moda al propio buen
gusto al mantener la mesura dentro de la moda, al no seguir a ciegas sus exigencias cambiantes
¥ el mantencr siempre en accion al propio juicio. Un fenomeno muy estrechamente vinculado
con el gusto es la moda. El concepto de la moda, se trata de una forma susceptible de cambiar
(modus),. Lo que es puro asunto de la moda no contiene otra norma que la impuesta por el
hacer el laso del mundo.”*'* La moda por si sola no se plantea mas quc como una norma a la que
sc sigue consciente o inconscientemente.- *“‘Sujeto FI™- Siento como que el que no habla de
formacion no esta en lo actual en pedagogia. Pero La idea yo no creo que sea hablar de
formacion sino saber porque se habla y como a través de ella se llega a la practica. Pero cuando
a la moda se vincula el buen gusto. la mesura y el sentido se hacen presentes frente a esos
caminos ciegos que claman diversas exigencias para los sujetos en lo cotidiano.

Es en la vida cotidiana en donde los sujetos se objetivan en numerosas formas. Pues de acuerdo a
Ia dimensién del mundo que los sujetos tienen sera la formaciéon de si. De ahi que en la
formacion tengan razon de ser todas esas experiencias personales que comunican el mundo
personal ¥ quec objetivan ¢l ser cuando éste se ha apropiado ya de ese mundo. En &L las
capacidades. los afectos y los modos de comportamiento fundamentales con las cuales los
sujetos trascienden su ambiente, en realidad son apropiaciones gque sc¢ hacen en el curso de la
vida cotidiana en donde la formacién del mundo y la formacion de si. coinciden. En el centro del
descubrimiento del mundo — diria Agnes Heller — * se encuentra siempre su propio vo...Y la
conciencia del yo aparece simultdneamente a la consciencia del mundo.” *'° La apropiacion del
mundo implica entonces la apropiacion de una comunidad y de la conciencia que se tenga de esa

comunidad.

Asi, el estudio. el trabajo. las relaciones y todo aquello que haya sido enajenado invierte esa
relacion de manera que los sujetos no se caracterizan por ser del todo conscientes de su actividad
vital, de su esencia y de su existencia sino por pasar inadvertidos e importantes a esta en esa
situacién no todos los sujetos tienen como motivacién la voluntad de plasmar su propio mundo y
a si mismos. En esa no necesidad no se hace mis que evidente que las formas de actividad de la
vida cotidiana son mucho mas afines a la pasividad que a la actividad. Es como si se tratara de
vivir de tal modo que los sujetos solo se ‘“‘adaptaran” al mundo en el que han nacido no
asumiendo frente a €] una actitud individual, auténoma. es decir, una actitud activa en la que se
objetivase la totalidad de la persona y en la que se elaborara una relacion consciente hacia la
genericidad. Pareciera ser que los sujetos quisieran encontrar su puesto en €l mundo.

Pero sin aspirar ni a la felicidad como acostumbrada estaba a decir la ética en el espiritu del
pensamiento cotidiano ni a una vida de sentido para ellos. Los rasgos comunes del pensamiento
que se manifiestan asi en las diversas formas de actividad de la vida cotidiana derivan mas
simplemente de la cotidianidad. Las patologias, las esquizofrenias, las depresiones formativas,
los narcisismos, los individualismos son parte entonces de las manifestaciones que derivan de

esa cotidianidad.

212 1bidem. p. 68.
% Heller, Agnes. Socivlogia de la vida cotidiana. Edici p ta, 1977, Bar p- 36.
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No se torma extrafio entonces reconocer que tanto el minimo esfuerzo como el minimo
pensamiento, lenguaje inventivo y el minimo tiempo sean como de la misma importancia “Segun
la teoria de la comodidad (Curtius) el lenguaje funciona siempre del modo mds econémico
posible.” 32° Se trata de una comodidad que sélo adquicre sentido en el contexto. en la
cotidianeidad, en la que es expresado. El lenguaje que transita en lo cotidiano constituye una
parte muy importante en la homogeneidad y en el pensamiento cotidiano pues es ¢l medio que en
su transito de sujeto a sujeto homogenciza lo heterogéneo cuando éste ya ha sido
homogeneizado. cuando no en su transito le otorga la posibilidad a los sujetos de reflexionar y
establecer rupturas con esa pensamiento que se ha cotidianizado o postcotidianizado.

La vida cotidiana no puede hacer homogéneos a todos los sujetos en tanto sean ellos los que la
hagan ser porque mientras haya sujetos en relacién con otros. en provecto dc una identidad cuyo
vector epistemologico seca la diferencia. la heterogeneidad estara presente en lucha permanente
contra lo mas homogéneo. en lucha contra si misma para no ser vencida por los pensamientos
que hacen de lo cotidiano un entorno comun e igual en un continuo proceso de reproduccion de
las esferas y objectivaciones homogéneas que le exigen a los sujetos sin la conciencia plena de
cllo categoricamente la homogeneizacion.

La homogeneizacion para ¢l sistema de poder lo tenga quien lo tenga ha obstaculizado - aunque
paradéjicamente también ha posibilitado otras vertientes.- ha prohibido ¢ invalidado discursos y
saberes en un porcentaje alto lo que ha mostrado que ¢l poder no solamente csta en las
instancias superiores de la censura pucs éste se hunde mas profundamente mas sutilmente en
toda la malla de la sociedad transitando del consciente al inconsciente, pero es un trinsito gue
no puede ser considerado desde una mirada ingenua por la complejidad en la gque enmarca tanto
al consciente como al inconsciente y tal vez por ello Foucault suponia que “es posible que sea
mds dificil destapar el secreto, que el inconsciente.”2! Porque ¢l inconsciente oculta hasta
aquello que ni el secreto puede ocultar aquello que ¢l secreto puede decir facilmente, aquello que
en €l es obvie ¥ no puede negar. no decirio lo ahoga en cambio el inconscicnte puede guardar un
silencio hasta contra si mismo, un silencio contra el mismo silencio que no da apertura ni espacio
para destaparlo, para hacerlo hablar y decir aquello que muy bien ha aprendido a ocultar.

Un silencio que en lo cotidiano se articula a la vivencia en lo sincrénico. en el simulacro y en la
no existencia de proycctos globales que se piensa tienc como trasfondo importante la negacion
de esa antologia desarticuladora del todo., de la realidad que en supuesto comin. en las
concepciones de todos los dias y en las teorias modernas se le atribuiria a las crisis de los
grandes discursos y a la sintesis del relativismo epistemolégico que se fue acumulando desde los
sesenta. Ello si se parte de que “La epistemologia es un andlisis, una reflexion. una forma de
racionalidad, una jorma de pensar en algo. una critica, una indagacion referente al
conocimicnto.” =7

320 Ihidem, p. 266.

22¢ Foucault, Michel. Microfisica... Op. Cit., p. 84.

222 Arévalo Fernandez, Justino. En. Epistémica. La querclla por el saber. Lucerna Di is. 1999, A li
editores, p. 53.
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En el presente parece que lo que esta haciendo falta es vivir en lo cotidiano la cpistemoliogia
como una forma de vida esencialmente cuando la identidad y la pedagogia como proyecto se
construyen en las pricticas cotidianas, cuando los sujetos se crean y recrean ahi, pero es un
hecho que la epistemologia no se plantea importante. — “Sujeto H™- No se que caso tenga hablar
de epistemologia - Porque los pedagopgos tenemos que llevar todo un semestre Epistemologia,
que caso tienc cuando sélo se repiten lecturas y no nos dicen para que sirve. No es ni por tanto
necesaria cuando frente a clla se encuentra €l sin sentido comin que cada dia se torna mas
cotidiano. Es un sin sentido para el cual de aquel saber que en si mismo tenia el caricter y la
pasion por el saber no se escucha mucho cuando la novedad parece estar en las prescripciones,

en los usos y en las normas sociales.

Para qué recurrir entonces a la epistéme si estda ya no ¢s tan neccsaria - se puede pensar — si hay
cosas mejores cn las que el pensamicnto puede estar o no estar. Se trata incluso de un
pensamiento que mucstra en si mismo cierto alivio de no platicar, de no intimidar, de no
articularse a la epistéme que se plantea ‘“‘como wun saber sobre una cosa en relacién con otras
cosas. en donde conocer un fenomeno en el p[an() de la epistéme no significa simplemente poder
reaccionar ante él. sino conocer la conexion que lo liga a otros feniomenos.” * 2233 Desde el plano
de la epistéme, el pensamiento estaria de cierta manera obligado a conocer la conexidn que lo
liga a otros fenémenos y que lo estd formando como tal. Los pedagogos también estarian
obligados a dar lectura de su mundo ¥ a su ser como especificidad historica en ese todo relaciéon
desde la epistemologia. Esenciaimente cuando la identidad para ese mundo cotidiano ticne un
carnet que la sociedad le ha dado como condicion de existencia, pues parecicra scr que los
sujetos s6lo son. en tanto poseen dicho carnet. se trata de un carnet que incluye los documentos
de identificacion y localizacion que no son mas que regimenes que hacen visible a los sujetos,
ante aquella mirada controladora pues estos revelan quien es quien. donde y como se encuentran
lo que hace mas facil la vigilancia y la prediccién de la conducta.

Dado que se plantean como medios a partir de los cuales se pretende reordenar los espacios y las
actividades que en ellos se realizan trastocando las relaciones y las mediaciones para
individualizar a los sujetos, disciplinar sus cuerpos y uniformar sus pensamientos en diversidad
de sentidos. Los sentidos sc aprehenden a través de los imaginarios que desde la colectividad
designan la identidad cuando elaboran una representacion de la misma. Ello marca la
distribucion de los papeles y las posiciones sociales, designa la identidad colectiva, define
relaciones con los otros. conserva v modela los recuerdos pasados y delinea pensamientos y
lenguajes tratando de mantenerlos en esa mezcla heterogénea, ambigua y compleja que

caracteriza al coctel subjetivo contemporaneo.

Es un coéctel que en la apariencia ha pretendido atraer la mirada, el pensamiento. el lenguaje y el
ser a sus relatos cotidianos, la atraccion siguiendo a Foucault es aquella que ‘“tiene como
correlato necesario la negligencia. De una a otra, las relaciones son complejas., para poder ser
atraido, el hombre debe ser negligente, de una negligencia esencial que no concede ninguna

importancia a aquello que esta haciendo. *

323 Heller, Agnes. Sociologia ... Op. Cit., p. 344.
224 Foucault, Michel. Microfisica...Op. Cit., p. 35.




La atraccién entonces desde la mirada de Foucault no se da sino esta presente ese correlato
necesario que es la negligencia, aquella que le concede poca importancia a lo que s¢ hace. —
“Sujeto M- Que caso tiene aportar algo mas en pedagogia si los que no lo hacen pasan con
buenas calificaciones, Partiendo de ello se puede pensar que la atraccion de la televisién, del
Internet. del chat y otra mas, establecen rclaciones sumamente complejas con ese porcentaje de
negligencia que se tiene y no sdélo en el quehacer pedagégico en el aula pues ello se expresa en
todo el mundo vital. Mundo en donde las creencias se han confundido con la realidad misma
pues han constituido parte importante de la vida dado que ellas ponen delante lo que sc piensa
como real. — “Sujeto H” - Cuando entre a la carrera pense que ¢l pedagogo sélo podia trabajar
como profesor de preescolar, no imaginaba otros espacios en donde ahora se que lo puede hacer.
De ahi que Ortega y Gasset precisan “ gue rtoda nuestra conducta, incluso la intelectual, depende
de cual sea el sistema de creencias autenticas. En cllus nos vivimos, nos movemos y somos.” 228
Habitan tanto en los sujetos que hacen que estos se llenen de ideas. de tradiciones. - como la
tradicion del curso de induccion - de creencias. de fervores y de rencores para que en el régimen
cultural de vida se opine de cualquicr cosa. El presente se plantea asi, como un tiempo
presuntuoso que de la creacién no ha hecho mas que fomentar la pereza. “La pereza es pudor.
Sohar es crear, y crear es trahajar. El trabajador se remanga lu camisa v desnuda su pecho
velludo delanre de todos. La pereza trabaja ocultamente, en donde nadie puede verla. Es la
virgen que desabrocha lentamente su corsé, bajando los parpados para no verse desvestida en el
espejo. Dejadle que viva para que pueda expresar en forma artistica la vida. dejadle que goce 3
que padezca. para que esos placeres ¥y esos sufrimientos revistan luego la forma inmortal. No le
exijdis, sobre rodo, que lance sus ideas a medio vestir. Lo que llamdais pereza, es el pudaor, 1o
que lamcdiis ociosidad, es el trabajo latente.” *2¢

El pudor de los pedagogos se refleja en su pereza hacia la pedagogia, en sus lecturas,
comentarios, trabajos. en su no querer sofar para crear y recrear la pedagogia porque clio
implicaria trabajo que no estan dispuestos a invertir. Pedagogos que transitan frente a seres
extrafios, incomprendidos. solos y como dec otro mundo ¥y que son tan pocos y que cada vez
escasean mas, pero que se eXponen en esos momentos inesperados exponiendo con ello el interes
latente y la inconformidad por lo que cotidianamente se les presenta y no sélo en el aula. Son
quienes después de un suefio han imaginado otro ambito pedagogico y lo construyen
haciéndoselos ver a los otros. — “Sujeto M™ - Formarme ha implicado alejarme de mis
compaiieras que se conforman con lo que se les da, aunque por momentos he sentido que soy
demasiado extrafia para los demas. que me ven incluso como rara. Pese a las molestias
generadas. a las malas caras., a los comentarios absurdos y huecos, como los pensamientos de
quienes hacen dichos comentarios. a las desilusiones generadas. a las soledades padecidas. por
ser tan extrafio en un ambito ya mas que coman y por hacer acto de presencia frente a meras
presencias en un mundo vital que ha terminado por cotidianizarse, cotidianizando pensamientos,
lenguajes e identidades. La cotidianeidad®*” es como la repeticion de lo mismo, el eterno retorno,

seria como la ruptura ante todo lo cotidiano.

2% Ortega v Gasset, José, Ideas y... OP. Cit., p. 24,
32 Gutiérrez, Najera Manuel. Divagaciones... Op. Cit., p. 112.

227 plather E, llse. En su libro: E/ estrés del tiempo.... Op. Cit., precisa como lo cotidiano no
historia demasiado larga antes de 760, pues nos aparece en Aleman la expresion Altag *“cotidiano™ gque es lo que se

ne todavia una

repite habitualmente cada dia.
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.3. SUJETO NO REAL Y DESCONOCIDO PARA LA OTREDAD EN
UN AMBITO PEDAGOGICO.

La razén que habia desvanecido los mitos en ¢! mundo destruyo horizontes y dejo al hombre
vacio y carente de rumbo, la ciencia que habia aspirado a someter la naturaleza tuvo éxito pero
subyugd también al ser humano, la libertad que habia sido la promesa y la premisa de la razén y
de la citencia se desvio hacia el formalismo vacio o hacia la franca barbarie. En qué momento se
permitié esto si ante todo la razén decia Hegel™ ...es conciencia.”*** Y el sujeto es un ser de
razén pero ante todo es un sujeto de conciencia » en la conciencia el pensamiento cobra
intimidad como ¢l lenguaje lo hace en ¢l pensamiento. Se trata de una intimidad compartida y
necesaria. Intimidad que se vacié y se hizo carente de sentido cuando en ¢l sujeto sc destruyo y
se desvanecio su razon y cuando su lado humano se subyugo a los preceptos de la ciencia.

El positivismo no soélo trajo dichos preceptos sino que de mancra importante trabajo arduamente
para que la aparicncia. aquello que se presenta ante la mirada ingenua, no escondiera el nucleo
del ser auéntico, sino mas bien para que la apariencia fuera la que lc otorgara e! tdnico
fundamento al ser, de ese modo el positivismo conquistaria una hegemonia indiscutida sobre el
mundo. Al mismo tiempo perseguiria la hegemonia sobre ¢l pensamiento en tanto la pretension
seria “Lu igualacion teordtica de esencia y apariencia que corre parejo con la pérdida de lo
subjetivo. Junto con la apritud para el sufprimicnto v la felicidad. los cognoscentes pierden la
capacidad primaria para separar lo esencial de lo innescencial, sin que ning sepa real,

cual es la causa y cual es el efecto. El impulso inquebrantable de verificar ¢s pertinente frente al
riesgo del error, es uno de los sintomas de la conciencia regresiva. Ninguin modo marginado
perturbo al hombre rustico, éste comprardg con felicidad lo que de obvio le venderd en palabras
o en silencio. El positivismo deviene ideologia al eliminar en primer Iugar lu caregoria objetiva
de esenciay entonces consecuentemente, ¢l compromiso con lo esencial.”"2"

Esencia y apariencia pretcndicron ser igualadas, esa ha sido una pretensiéon con alto costo para la
escncia que es la que le da razoén de ser a los sujetos y para las subjetividades que perdieron
claridad por lo que son y por lo que les es esencial. Lo esencial para algunos pedagogos no ha
dejado de ser las técnicas. las dinamicas, los test y ese impulso inquebrantable por verificar.
comprobar como esos viejos sintomas de conciencia regresiva a lo que le funciona bien. a las
seguridades. — *“Sujeto M™ - Algunas compafieras quieren que les den la receta para el
conocimiento. esperan que les digan paso a paso lo que ticnen que hacer- Y la esencia se plantea
en algunos como aquella que solapa la simulacion que hacen de si. Asi fue como uno de los
resultados trascendentales de aquella ilustracién y de ese positivismo progresista. anunciarian en
el presente el anonimato del sujeto en un contexto que comenzaria a descontextualizarlo. Pues en
¢l existe una interrelacion entre la cultura y los diferentes momentos de la vida de un sujeto que
pueden lesionar los distintos aspectos y capas de la subjetividad, los cuales permiten la
construccion de los diferentes campos de la identidad y las caracteristicas de esta.

2% Friedman, George. La filosofia polftica de la escuela de Frankfurs. Fondo de Cultura Econdmica, México,

1996, p. 120.
*2° Ibidem. p. 125.
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Dado que la identidad se plantea como aquella apropiacion compleja y contradictoria que
hace que el sujeto en su propia subjetividad de la imagen de si mismo. en su relacién con la
otredad a partir del contexto o ambito cultural en el cual se encuentra inmerso. Apropiacién que
sin lugar a dudas se muestra por demas dinamica, compleja y esencialmente contradictoria, como
lo es la misma realidad que se concreta en lo cotidiano. En lo cotidiano se piensa en la crisis, en
los problemas econdmicos. en las situaciones conflictivas con los indigenas, con los profesores,
que de cierta manera, se les ha pensado o se les ha creido como los grandes problemas que
caracterizan el entorno, pero poco es lo que se dice por los problemas que atraviesa el sujeto y
que tienen que ver con el debilitamiento y la distorsion del raciocinio. Padecemos una crisis mas
fuerte. la crisis de intimidad, de la conciencia. del pensamiento y del lenguaje que no sélo se
encuentran divididos sino que el tiempo los esta debilitando.

Es una debilidad que comienza a ser satisfecha con cualquier alimento que se tenga a la mano o
al que se tenga acceso y que finalmente estin llevando a los sujetos a vivir extrovertidos en lo de
afuera. fugandose de su yo auténtico y aturdiéndonos con el vocerio de los instrumentos de
disipaciéon que se encuentran al rededor. De ahi que aunque se tenga mas informacion que en
otras épocas, hay una creciente indiferencia critica. tanto que pareciera que ya no importa pensar
y saber sino vivir y ser eficiente. En el contexto no se requiere gente que hable bonito sino que

sepan hacer algo.-

El punto de partida de toda indagacion cotidiana tendrian que ser las preguntas basicas del ser
(Qué sabemos sobre lo que somos?, ;,Qué sobre 1o que podemos ser?, ;Cuiil es nuestra relacion
con el mundo vital y cual es nuestra relacion con el mundo pedapgépico?. De ahi pasaremos
necesariamente a las interrogantes sobre el conocimiento. interrogantes necesarias sobre todo
cuando la pregunta es por la pedagogia y por todo lo que ésta conlleva. Las preguntas por los
sujetos en lo cotidiano es porque lo propio del ente — diria Heidegger - * ex ser en el mundo™. 33°
Pero el ser no es algo que se de una vez por todas como algo concluido. es algo que como en el
caso de las teorias — haciendo una analogia — se tiene Que construir y reconstruir en tanto haya
una interpretacion comprensiva de su ser en el mundo. El yo soy alude a la existencia como el
yo pienso a la conciencia. — “Sujeto H” - Yo creo que la identidad se da en la medida que tengo
consciencia de ella, ¥ es un trabajo que corresponde hacer a cada uno en relacién con los otros.
Esta es una relacion importante para la conciencia®®!

39 Fyllat. Antropologia... Op. Cit. p. 23.
1 E| espafiol Luis Ruiz de Gapegui cn su libro Cibernética de lo humano. tal cual lo cita Gervilla. Enrique. en
Valores del Cuerpo Educando. Antropologia del cuerpe educando. Ed. Herder, Barcelona, 2001. Se planlen un
tanto radical cuando sostiene la doble homologacién mente — cerebro y cerebro maquina. Para €1, la conciencia no
es algo exclusivo del hombre pues supone que las maquinas seran en cierto modo en el ido que
podran saber lo que qunercn haccr v porque lo quleren hacer. Con elio plantea un tipo de autoconciencia antificial
que piensa a a lidad de la subjetividad. que para decir lo que dlce. es necesa.rlo
ubicarlo antes que nada en el monismo fisicalista, postura desde la cual se idera que no es pr del h y
ni el discurso racional, ni la aptitud para el dizaje, ni la ia, ni la subjetividad. Todo ello se supone
considera puede serfo también de la maquina. El hombre desde esta perspectiva pasa a ser sélo una fase eslacnonal
frente a la maquina — sujeto. Desde esta vision por demas tan reducida no se esta lando, ni id en
su minima expresién que los sujetos son seres de ética, de afecto, de libertad y de cuerpo, lo que entre otras cosas les
da humanidad, que cuando se puerde no hay otra cosa rnas que una perdida del sujeto con su intimidad. intimidad sin
la cual queda parcializado ducido a una La i nunca tendra esa imidad porque lo h

no forma parte de clla, ella pertenece a la (ecnocnencla‘ como los p de que la
puede tener una conciencia artificial, que per n mas a la

que aloh
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La cual queda integrada en el movimiento de trascendencia que tiene la existencia, porque el
sujeto en lugar de quedar referido a si mismo. queda abierto a lo otro y al sentido. Se piensa que
el hombre sélo se pregunta por el sentido * en la medida que percibe la totalidad del tiempo,
incluido ¢l porvenir. “232E] sentido se hace presente solo cuando el ser en el mundo se
comprende, comprende a los otros y comprende ese mundo en una totalidad articuladora.

Por tal razén es que la exigencia Gnoseolégica central alrededor de los sujetos no puede ser otra
mas que la historicidad. la que definida, implica elevar sus premisas basicas de tiempo y
espacio para la wbicacion de los aconteci tos en ntos especitficos. al plano del
desplicgue de esos momenros en el marco de rravectorias posibles de sentido. Ya que enfoca el
ardlisis al modo como ese movimiento esri dado por la articulacion de diferentes planos
espaciales v ¢jes temporales que conforman el prescente de los sujetos sociales.”? Los sujetos
en esos planos espaciales se inscriben en un tiempo transindividual y en una problemaitica
generacional que los hace participes de una historia colectiva, pero también estian atravesados
por deseos y fantasias que los ubican como seres singulares con una biologia personal, con un
texto particular, que a su vez participa en la creacion de un imaginario social ¥ de la subjetividad
la cual puede girar en dos sentidos, por un lado se le puede pensar como un elemento que
aglutina ¥ que hace mas homogéneo, lo homogéneco vy por otro como un clemento que puede
entablar discontinuidades o rupturas pues expresa tiempos y espacios en donde los afectos y los
intereses no pueden ser determinados. aunque estén siendo enmarcados.

Se trata de un marco, a partir del cual ** e/ syjero aliena su subjetividad a los provecros de orros 3
desplaza la realizuacion de sus propios ideales, estariamos frente a un sujeto sombra pensado por
otros y no pensante que nos remitiria a la formulacion de la desaparicion del .\'lg‘l.'lu."lu Cuando
los pedagogos se alienan a la ideologia de otro abandonando su propio proyecto a ideales
identificatorios y con ello abandonando la posibilidad de proyectarse en un tiempo futuro.-
“Sujeto M- Mis papas querian que yo estudiara pedagogia porque ellos son maestros y aqui
estoy aunque no me guste del todo. Modelos identificatorios en provecho de una idealizacion
masiva, de un proyecto supuestamente ya realizado por otros que excluyen en el imaginario Ia
duda y el conflicto y que los excluyen para preservar la exclusion y la eliminacion de toda
actividad de pensamiento y reflexion que les permitirian diferenciarse y que sélo los colocan y
les permiten quedarse en la repeticion, memorizacién y en retomar como eco lo ya pensado por
otros, un eco que remite a la desaparicién del sujeto pedagogico frente a si y frente a los otros,
unos otros que no reconocen porque tampoco estan siendo reconocidos.

Y si algo precisa el reconocimiento de los otros es la incorporacion del otro al si mismo. asi
como la confrontacién psiquica entre esta primera imagen de si mismo. el yo ideal y la imagen
que el sujeto va construyendo en sus juegos identificatorios con el otro, de ahi la importancia de
los otros porque con los otros se va construyendo y reconstruyendo la identidad de los sujetos. —
“Sujeto H- Cuando terminan nuestras clases nos reunimos en el pasto y ahi platicamos de todo,
nos ayudamos, nos motivamos, transitamos lecturas, libros y todo aquello que nos pueda ayudar

a mejorar nuestra formacion.

3?3 Fullat. Antropologia... Op. Cit., p. 64.
33 Zemelman, Hugo. Leén. Emma. — (Coords). Subjetividad ...Op. Cit., p. 53.

334 Garza Enrique. De la. Ibidem, p. 98.
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El sentido de la identidad, se encuentra estrechamentc ligado con tres grandes tipos de
personalidad. la que dirige la tradicién, la dirigida por el interior y ]la personalidad dirigida por
los otros. Con esas tres direcciones, los alumnos llegan a la escuela bajo la etiqueta de la
“formacién™ o de la **‘educacién™, se preparan para encontrar su lugar en el mundo, tienen que
desarrollar su personalidad y tomar plena posesion de si mismos. Aunque ¢n sus equipajes porten
el signo de las contradicciones actuales y un repertorio de actitudes que los hace depositarios de

las tradiciones que los dirigen.

Tradiciones como la de Occidente que emana importantes significados humanos necesarios de
ser reconocidos pues se le piensa como el gestador del humanismo dado que se considera que en
€l se encuentra la tecoria del sujeto ** por esto el Occidente rechaza con tanto encarnizamiento
todo lo que puede hacer saltar este cerrojo. Y este cerrojo puede ser atacado de dos manceras.
Ya sea por un des - sometimiento de la voluntad de poder (es decir por la lucha politica en tanto
que lucha de clase) ya sea por un trabajo de destruccion del sujeto, como pseudo - soberano, es
decir mediante el ataque cultural, su presion de tabis, de limitaciones y de separaciones
sexuales, practica de la existencia comunitaria, desinhibicion respecto a la droga, ruptura de
todus las prohibiciones y de todas lus condenas, medianie los que se reconstruye y se reconduce
la individualidad normativa.” >*° .

El corazon del humanismo que es el sujeto mismo. ha sido atacado con grado alto de mortalidad
pues se le ha hecho una herida por demas profunda en el corazén, la bala de aguel disparo
generado con el pensamiento tecnocratico de la modernidad lesiono la voluntad de poder y la
cultura, la atencion no fue inmediata por lo que se genero una infeccion que ha sido atendida con
pequeiios remedios pero después de que ésta ha crecido e infectado el pensamiento. la
conciencia, el Jenguaje y al ser mismo en el presente. .

Por tal raz6n es que desde aquello que se gesto en Europa a partir de la modernidad no plantearia
tanta extraficza o asombro como se esperaba en el presente respecto a que el sujeto como la
otredad que incluso también es ese otro quedaran reducidos a ser solo idea. objeto. un otro
cosificado, alienado en la colectividad. Colectividad en donde se busco la explayacion de aquel
solitario ego que proponia la colectividad europea, pues en ésta se proponia la yuxtaposicion de
yos, para no hacer de los sujctos mas que o das incomunicadas e incomunicables que se
manifiestan de muchas formas. en el yo invento al otro, yo conquisto a estos barbaros, yo
evangelizo a estos infieles, yo formo a estos estudiantes etc.

En tendencias asi. parece que se valora mas el tener que el ser. lo que ha dado pie a una serie de
carencias de ideales y pérdida de muchas esperanzas que se articulan a una marcada inclinacién
hacia el individualismo y un auge impresionante hacia la momentaneidad que no genera mas
que un retorno hacia los comienzos pero como si nada estuviese ocurriendo en la historia, como
si todo cuanto hubiese ocurrido no hubiese sido mas que algo de lo que es preciso olvidar.

% Foucault, Michel. Microfisica... Op. Cit., p. 34.
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Como el olvido del ser, porque certeramcnte dijo en algiin momento reflexivo Foucault que
“Nosotros los que conocemos, somos desconocidos para nosotros mismaos. Hay que poner
alguna vez en emtredicho el valor mismo de esos valores, y para esto se necesita tener

conocimiento de las condiciones y circunsrancias en las que aquellas surgieron, en las que se
desarrollaron » nwd ificaron, un conocimiento que hasta ahora no ha existido, ni tampoco se lo
ha ni tan sig a Se to ba ¢! valor de esos valores como algo dado, real y efecrivo,
situado mds alld de toda duda.*?® Los bu_jelo:. de pedagogia aquellos condenados a conocer se
muestran sin embargo rodcados de conocimientos que los hacen desconocidos de si mismos y de

la pedagogia. algo un tanto paraddjico pero recal y en donde parece que lo que les esta faltando
es el poner en entredicho los valores que los valoran. los conocimientos que conocen y a los
otros que dicen que los conocen. lo que se torna dificil sobre todo cuando los acercamientos al

conocimiento son a través dc la fotocopia o del escaner. conocimientos que son archivados en la
los autores que se ven y los

antologia dependiendo el semestre en ¢l que sc encucntran,
profesores que se tienen.

Conocimientos que incluso minimamente son planteados desde su génesis con las condiciones de
posibilidad y las circunstancias que les dan razéon de ser. tal vez porque ¢l origen se¢ desconoce,
porque no se considera importante trabajarlo, porque abarcaria tiempo que no se tiene en el
programa y por una scric de situaciones mas ya harto conocidas que tinalmente no sitian a los
sujetos mas alla de la duda. de aquello que se ha valorado como necesario de ser conocido y
reconocido y que se da como algo terminado. concluido. etc, aquello que el sujeto reproduce y
transmite de generacion en generacién en donde quiera que se encuentre - el curso de induccién
como infinidad de cosas, ratifican lo expuesto.- basta lanzar una mirada a lo pedagégico - diria
Nietzsche - para no espantarse de lo que hay en él o de lo que cada dia en é] se realiza. Un lugar
en donde lo que esta faltando — precisan’n Foucault- es el quehacer pedagogico de “Una
ontologia historica de nosotros mumn\‘ gn relacion a la verdad a través de la cual nos

constituimos en sujetos de conocimiento.”

La reflexion, la conciencia. son convocatorias importantes que en la pedagogia tendrian que
ecstar presentes, que todo plan. programa. protesor, alumno, tendrian que considerar para
recuperar la ontologia histérica, el conocimiento de si en el mundo y con los otros, mas que la
antologia historica que desde la infancia perdura como elaboracion de copias fotostiticas que
mas tarde seran quemadas y desaparecidas o archivadas por la amnesia historica, amnesia
historica en donde incluso la pedagogia, la identidad. el pensamiento y el lenguaje han pasado a
ser para los pedagogos parte de conocimicntos fotocopiados. La fotocopia e incluso ahora el
escaner en donde se pasan ciertos conocimientos al pensamiento, ciertas teorias, ciertos autores
que mas tarde se acomodan al gusto de cada pedagogo para decir lo que se pueda decir. para
vincular un autor con otro sin tener claridad de lo que cada uno plantea y de las posturas
epistemologicas que tanto uno como el otro n, pues la i ion no es el conocimiento sino
traspasar informacién al pensamiento, este es un transito que por lo rutinario termina por ser
olvidado asi como también la repeticion y la reproduccion que proyectan como parte de lo que
durante cuatro aiios y como forma de vida se hace en pedagogia con los sujetos.

238 Foucault. Michel. Hermendutica ... Op. Cit., p. 308.

237 Ibidem, p. 305.
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Y si en el entorno pedagégico no se presenta algo distinto cada dia es quiza porque los
sujetos no lo quieren debido a que “E! problema de la libertad concierne a lo que somos, a lo
que hacemos, y a como nos 1l'u.'r(:ibimox. Vv tiene que ver directamente con nuestros
comportamientos y sentimientos.”>* Por ende. la identidad pedagégica concicrne a lo que los
sujetos quieren ser, pero esta se encuentra mediada por el logos, los conocimientos y 10s otros en
donde la mediacién discretamente y a veces un tanto en silencio asume esa libertad a la que le
concierne decir lo que somos. — “Sujeto M” - Yo creo que cada uno decide lo que quiere y como
lo quiere scr, los otros influyen pero no determinan lo que se puede ser. como nos podemos
percibir y por ende como comportar.

Mediaciones que no se pueden evadir. ni omitir porque van conformando ¢n un todo relacién lo
social de los sujetos tal cual se estan conformando y relatando actualmente. dado que aluden a
los procesos constitutivos de su identidad. Que no es posible imaginar sino en relacién a esas
otras otredades y alteridades que modulan las fronteras de lo propio y de lo ajeno. los territorios
del nosotros y del yo, que en los procesos cotidianos dan pic a la presencia de la comunicacién.
del lenguaje y del intercambio intersubjetivo que son trama y aguja de generacion, reproduccion
y transformacion de las textualidades colectivas y de la realidad que no es mas que construcciéon
de diversas voluntades sociales.

La socialidad y la historicidad representan el modesto papel de ser criterios o quizi hasta
pretextos para vislumbrar en los sujetos sociales algunos de sus procesos constitutivos que no
son mds que un mar de posibilidades y condicionantes de modas y proyectos de vida que se van
objctivando en la medida que se realizan o sc quiebran. La idea de potencialidad. en los sujetos,
representa una realizacion en términos de determinadas alternativas de sentidos. esto cs. pasa de
la pura potencialidad propia de la primera dimensidn en la que se contienen maltiples
posibilidades de sentido a la concrecion de una alternativa particular de sentido. Importante la
idea de potencialidad en los sujetos. sobre todo cuando “Lua persona no sélo es estado, sino
también quehacer, es aventura por su esencial apertura . *3*

Apertura, pues no se trata de que los pedagogos estén en todas sus clases, que estén puntuales,
que estén atentos a lo que el profesor les imparta en la clase, que estén al corriente de sus tareas,
de las entregas que se les solicita, €stas son cuestiones técnicas. que sélo sc precisan para la
materia o la unidad de conocimiento, pero no son suficientes para realizar un quehacer

pedagogico.
Un quehacer que de apertura a lo que es esencial para la pedagogia y para los sujetos aquelio que

recupera su esencia. Y tal vez lo que le recupera la esencia a los sujetos y a la pedagogia es la
formacion pero la formacion que es aventura, quehacer y apertura con la otredad.

2% 1dem.
23% Moreno Femandez, Cesar. América ... Op. Cit., p. 76.
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Esencialmente cuando la subjetividad alude a una determinada articulacién de tiempos y de
espacios historico - culiurales y a la creacion de nccesidades especificas en lugares y momentos
diversos gue tienen referencia con ¢l surgimiento de sentidos de futuro que contratan en el
caracter historico - cultural los referentes con los que se vincula. la necesidad, la experiencia y la
vision de futuro que la llevan a adquirir conciencia de si. pero conciencia que “como visién del
propio ser social y de sus horizontes de acciones posibles transforma al hombre histérico en
sujero. de manera que este nwltimo deviene en la historia rransformada en voluntad de accion,
que no se restringe a la esfera de la praxis- rabajo, ya que involucra a todas las esferas de la

realidad que L'sldn_' mediando  respecto  del  trabajo; lo que plantea  trascender su
40

unidimensionalidad.”~

La importancia de la conciencia para los sujetos es porque ésta hace al sujcto histérico ¥ no un
mero ente que se concreta a vivir sin ¢jercer su voluntad restringiéndose a la praxis y aislandose
de las esferas de la realidad debido a que le posibilita al sujeto reconocer el entorno en el que se
encuentra para reconocer lo que en él acontece. Porque “Cuando todo el mundo se aglutina en
torno a idéntica opinion pongo pies en polvorosa, seguro que la verdad se halla en otra
parre.”®! El entorno parece seguirse aglutinado a una idéntica opinidon que coloca a los
pedagogos como docentes o como profesores de nivel preescolar. no hay reconocimiento de que
ia verdad o particularmente ¢l sentido de lo pedagégico tiene una dimensién mas amplia que esta
en funcioén de la formacion, de la lectura de la realidad y de esa concepcion mundo - sujetos que
se tenga. De ahi que cuando sc plantea la comprension de los otros ésta. en una alta proporcion
se vea reducida a los modos de comportamiento del sujeto y no al modo de ser del propio estar
ahi con los sujetos, del estar cn la historia hecha vivencia que elios mismos narran.

Los sujetos de pedagogia son escuchados por parte importante de su entorno pero son
escuchados mas no comprendidos, la comprension implicaria estar en el ahi de los sujetos, en su
vivencia, ser y sentir. Y esto no tiene importancia frente a la premura que hay por cubrir los
programas, por concluir bien el semestre, por entregar a tiempo las actas. por cubrir con lo
establecido y por eclaborar oportunamente cada generacién. los programas. las lecturas y las
antologias que impartira a sujetos desconocidos que en lo desconocido llevaran el pecado de no
ser comprendidos durante los cuatro afios de la carrera. — “Sujeto M™ - A veces los profesores
dan la clase lo mas rapido que se pueda, para cubrir los objetivos. no se detienen para ver si
comprendimos o no, si algo nos esta costando trabajo entenderlo o que es lo gque forma parte de

nuestro interés.

La comprension siguiendo a Gadamer “no es nunca un comportamiento subyjetivo respecto a un
objeto dado, sino que pertenece a la historia efectual, esto es, al ser de lo que se comprende.” "
La comprension no puede expresar un mero sentir subjetivo repentino ingenuo de lo que son los
sujetos. lo que a simple vista se percibe, lo que de ellos se ve cuando estan en el aula, cuando

caminan por los pasillos.

240 Zemelman. Hugo. Le6n, Emma. — (Coords). Subdjetividad; ... Op. Cit.. p. 26.
": Neira. R. Teéfilo. La Cultura Contra la Escuela. Ed. Ariel, Barcelona, 1999, p. 41.
292 Gadamer, Hans-Georg. Verdad 1... Op. Cit., pp. 13-14.
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La comprension tendria que trascender esa primera impresion que aparece desde el primer
contacto hasta el ultimo para reconocer la historia de los propios sujetos, para reconocer su ser en
esa historia. — “Sujeto M™ - A veces creo quc algunos profesores no reconocen la historicidad
formativa que traemos, el rechazo se siente un poco mas hacia nosotras que hacia los hombres.
ademas de que los comentarios que hacemos parecen ser irrelevante. Reconocerlos implicaria no
Jjuzgar desde planteamientos moralistas porque son asi y porque la dimension de lo formativo en
ellas es tan reducida, tan reducida que parece irrelevante frente a la mirada y a la formacién de
algunos mediadores que aun sabiéndolo hacen caso omiso de ello. Reconocer a los sujetos en su
historicidad implicaria no buscar ni pretender tomar a los sujctos como cosa, como rLgla reneral,
como dato estadistico. como sujetos de etapa dificil. como parte de una generacion “x™, “y™. o
“Z”, pues mas bien se trata de * comprender el fenémeno mismo en su concrecién historica y

unica.

El objetivo no es confirmar y ampliar las experiencias gencrales puara alcanzar el conocimiento
de una ley del tipo de como se desarrollan los hombres. los pueblos, los estados. sino
comprender como esta el hombre, tal pueblo. tal estado. que sc ha hecho de él y como ha podido
ocurrir que sea asi. Comprender como estan los sujetos de pedagogia, que se ha hecho de cllos.
que se esta haciendo y como a podido ocurrir que sean asi, no para ampliar lo que de ellos se
sabe o s¢ piensa e incluirlos en la planeacion sino para reconocer su historicidad en el aula. su
curriculum cotidiano, la experiencia que hay en torno a cllos. su lenguaje y su pensamiento y
poder entablar asi un lenguaje que converse. no que intimide, que coimplique. no que aisle y
distancic, que empatice y que de la posibilidad de que se reconozcan, reflexionen respecto a los
referentes que estan tomando de su entorno para definirse y para dar dimension a su_proyecto
formativo, ello implica el reconocimiento de la historicidad de los sujetos y los géneros™?

** Duby. Georges. — Perrot. Michelle. En: Historiu_de las mujeres. E) siglo XX, Tomo S, Ed. Taurus. 1993,
Senalan como aunque la primera guerra mundial no fue una empresa exclusiva de los hombres. no hizo mas que
rev:vur los mitos de la mujer salvadora y consolndora Pcsc. a ello, la década de los afos dicz, fue testigo de avances

i sin preced en Ias es pi les s y de oﬁcma En 1914 el feminismo aparece como un
movimiento inter i 1 do por una reivi (el derecho al voto). La literatura profesional,
como la popular y la de ficcion, describian en esta epoca un peligro social a las mujeres que no encontraban un
hombre. se les p como irraci les, enfermizas. marimachos o frigidas. Las mujeres del siglo XIX que

asistieron por primera vez a la Universidad se habian quedado solteras con mayor fr ia que sus c os de
edad o bien se habian casado a edad avanzada. Sin embargo pese a ello el destino de la mujer sigue siendo “ser
respecto al otro”. Mas tarde la Asociacion nacional de mujeres Artisias v dlplomadas defendicron el dcrecho de la
mujcr a una carrera, siempre que no entrara en conflicto con los deberes €S Yy por la for on de
mujeres para el trabajo social, la enfermeria y la enseflanza, carreras que ademas de ser particularmente idoncas para
las aptitudes femeninas. constituian la mejor promesa de progreso para elias y para la nacién. Con ello la diferencia
se le plantea a la mujer como parte de su formacién cultural, pues para convertirse en sujeto. la mujer no debe mis
que superar la circunstancia corporal para armonizar identidad y cultura debido a que ser ella misma no es mas que
un proyecto y no el cumplimiento de la naturaleza. El caracter Gnico de la formacion les permitié a las mujeres
abandonar la especificidad para entrar en el vasto campo de la cultura y del saber que hasta ese momento era el
mundo reservado del otro. Sin embargo entraron a un siglo en el que la escucla aseguraria a los muchachos la
promesa de la futura creacion en tanto a las mujeres se les formaria como lectoras o pedagogas pero jamas como
creadoras. Asi, en éste tiempo se habituan hablar de 1odo incluso de si mismas pero lo hacen a lmvés del discurso
dominante que adoptan como propio, este es el caso en particular de las d y de las in o que para
hacerse aceptar se tenfian que convertir en narradoras de los grandes autores en el marco de las teorias constituidas.
En el presente la preocupacion se torna en las pedagogas que son Jas mas de la pedagogia y que es a las que les esta
faltando la cons!ruccuén del proyecto fonnauvo. como el pensar activo r inquictante que las lleve a construir la
identidad p. ica como la
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Porque los géneros estindar de conducta y de pensamiento se incorporan en la constitucién
de la identidad desde la nifiez a través del lenguaje. la religion, la historia, el paisaje vital y las
costumbres. los cuales configuran el estilo del sujeto que se inclina o que lo inclinan hacia la
pedagogia. Pedagogias — pensémosla en plural — en donde los pedagogos forman parte dc
diversos mestizajes culturales en la escuela y fuera de ella, mestizaje en donde no pueden
perderse como ya muchos se han perdido aunque probablemente se han perdido porque no saben
cual es el estilo de la pedagogia, ni el de los pedagogos y no lo saben en parte porque, parte
importante de la otredad que tienen frente a si tampoco lo saben. ello tiene que ver con que ni en
unos ni en otros la construccion del proyecto de identidad y de pedagogia que quieren ha estado
presente, sino meras identiticaciones con lo que otros han aprendido o memorizado a lo largo dc

1a historia de la pedagogia.

Es como si la pedagogia solo se hubiera concretado a ser ensefiada de generacion en generacion
— como dijera Durkheim. Sin Que se coimplicara a los cercanos a ésta a crearle, imaginarle o
pensarle un estilo que se deje ver en la manera que tienen los pedagogos de vivir, convivir, de

lecr, escribir, teorizar y practicar.

En ella en la pedagogia. los modos de conocer ajenos y pasados fueron condicionantes e
integrantes de unos modos histdricos de existencia. Y como el pasado del ser, del conocer y del
pensar se incorpora a la existencia presente. los pensamientos no resultan nunca de la mera
confrontacion solidaria del yo como sujeto y la cosa real considerada como objeto, es decir no
se trata de un problema que encierra sélo la confrontacién entre sujeto - objeto sino el modo
historico de existencia que en dicha confrontacién o relacion se da tanto en el sujeto como en el
objeto, porque en esa cxistencia historica sc incorpora el ser, el pensar y el conocer a la
existencia presente. En estc sentido se puede plantear que si “7oudo conocimicnto e¢s un
reconociniento.” -

El reconocimiento que los pedagogos tienen de si y de su prictica es un reconocimiento que
tiene que ver con el conocimiento que histdricamente en el pasado, presente, proyectan. por tanto
si su conocimiento es meramente prictico es porque su lectura, su pensamiento, su quehacer
cotidiano tienen gran acentuacion en el nivel practico.

Si el conocimiento es tedrico, su quehacer puede tender a quedarse en el nivel tedrico, pero el
conocimiento puede ser también critico. de reproduccion, entrega, obligacién, simulacion.
explicacion o de comprension, pero cada uno estara vinculado al reconocimiento de si que se
tiene y que puede llevar al sujeto a pensarse como sujeto critico, de reproduccion, de obligacion.
de simulacion, segun el conocimiento al que se adapta, adquiere, aprende, aprehende,
nuevamente pero con “h”, construye, crea o recrea. El conocimiento en ese retomar lleva al
sujeto a que Se reconozca, a que reconozca los conocimientos que forman parte de é€i, las lecturas
que lo narran y que lo hacen ser. — “Sujeto H” - Los pedagogos hablamos de acuerdo con los
conocimientos que construimos, con los acercamientos tedricos que tenemos, como los

acercamientos hacia los otros.

234 Nicol, Eduardo. Merafisica... Op. Cit., p. 109.
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Asi, no se plantea extrafio reconocer que para ciertas instituciones los conocimientos se
planteen como ‘... el sefiuelo de una supuesta actualizaciion, en donde varias instituciones han
puesto en boga diversas corrientes diddcticas. Los conductores de esos cursos sofistican el
lenguaje a tal grado que mancejan un codigo que incomunica pero deslumbra a los maestros que
estos lo utilicen, avin sin entenderlo, como una especie de presuncion intelectual. Esto ha
Jomentado una subcultura de informacion fotostditica. fragmenrada, cavendo en la falacia de gque
con un capitulo, o un articulo, un pensamiento, s¢ puede entender ) manejar la teoria de un
autor. La tendencia cada vez mdas marcada, es pretender que ¢l maestro mencje dinamicas
grupales, domine los conocimientos que va a impartir v tenga un nivel de escolaridad nugy
elevado. Este tipo de actualizacion es contradictorio, pues aungue la invitacion es hacer una
educacién mds participativa, el maestro ,s;gue siendo aworitario, verbalista y memorisia y

Jraccionando su ensenianza — aprendizaje.

¥~ 2

Las diversas corrientes muchas de ellas no entendidas llegan al aula y quiza porque se
escucharon innovadoras. porque varios empiezan a utilizarlas. porque han comenzado a ser
renombradas o por pura moda se las presentan a los estudiantes de manera un tanto oculta o en
ocasiones sin saber el docente que las esta presentando, desconocedor de sus saberes practicos y
de dichas teorias que en ocasiones hace mal mezcla de ellas. Cuando no. es porque el momento
pre-reflexivo lo llevo a analizar-se y a comprender-se desde lo que hace. porqué lo hace ¥ cémo

lo hace.

E! lenguaje sofisticado se esta volviendo como lo necesario en algunos profesores que ni
comprenden en su mayoria a lo que éste alude pero que sin embargo lo hablan, tal vez porque
eso les da reconocimiento frente a los otros de que saben algo. de que su ignorancia es menor, en
un afan quiza de mero apantalle o porque su formacién habla por lo que cllos estan haciendo
para si. Sin embargo esta es una exigencia que como tal como exigencia o requisito primario sc
vuelve en el aula con los estudiantes. estudiantes que llegan a una carrera que ni conocen, por
diversidad de razones ya tan resonadas. como ¢l que ellos no querian esa carrera. algunos si. pero
porque piensan que alude a “‘ser maestro™” que hasta mal pensado esta el termino de maestro.
pues se reduce a maestro de nifios preescolares, otros la escogieron como un puente solo para
entrar a la Universidad y desde ahi buscar otras opciones etc. Aquello que es muy comin
escucharlo cuando se esta frente a un grupo de inicio o que inicia el proyecto en la pedagogia.

Ese inicio dificil tanto para estudianes como para todos. algunos por cuestiones meramecente
técnicas, otros por cuestiones ontolégicas e incluso epistemologicas pero todos en un camino en
donde la formacion. la crisis. las rupturas, los desalientos. estin en juego y seguiran estindolo
independientemente de que se aluda en el presente a un nuevo plan de estudios. — “*Sujeto H™ -
La idea que tenia de pedagogia ha cambiado mucho - Las lecturas me han aportado mas
elementos para argumentar o poco que sabia de pedagogia - Las clases con algunos profesores
me han dado claridad de la pedagogia, pero creo que todavia tengo mucho trabajo por delante
sobre todo porque ante las insuficiencias los mas afectados seguimos siendo los pedagogos que
nos tenemos que conformar con profesores que no trabajan ni en su persona. ni en la clase el

aspecto formativo.

4% Carrizales, Cesar. Arfe y... Op. Cit., p. 59.
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El plan de estudios parece estar siendo concretado sélo por algunos maestros porque a otros
desde sus creencias el cambio no les pareci6 tan correcto, tan necesario cuando todo parecia estar
bien o al menos asi se sentia, después de tantas generaciones egresadas. Pero con
inconformidadcs, molestias, encantos o desencantos, aprobaciones etc, el plan estd presente en el
presente y se transita a través de algunos programas, del lenguaje de algunos macstros e incluso
en el lenguaje de algunos alumnos. Pero el transito cn ocasiones se torna de simulacién. de que
todo esta bien. dc que sc esta trabajando., de que sc estan cubriendo los programas en su
totalidad, de que los estudiantes. estdn trabajando muy bien.

Pero basta acercarse a ellos para reconocer por sus propias palabras el grado de frustracién, el
grado esquizoidal y paranoico que presentan frente a la gran diversidad de profesores que incluso
no han leido nada acerca del Bildung. que ni lo conocen como no conocen ni la postura en la que
se coloca ¢l nuevo plan, ni el lugar en donde ellos estan parados. ¢l lenguaje que estan hablando,
ni los saberes practicos que transitan a través de las horas designadas en lo quc ya parece ser tan
caracteristico para los profesores como lo e¢s para los pedagogos, 1a subcultura de la informacion
fotostatica que durante toda la etapa que han estado frente a los estudiantes transitan como una
via cdémoda aquellas antologias que se muestran completas a su mirada y que cubren el programa

que no ha sufrido ni una modificacion.

Ahora que lo preocupante se torna cuando la exigencia del nuevo plan de estudios los enfrenta a
realizar dichas modificaciones y en un afin de resistencia e inconformidad por lo que éste les
implica dejan que los otros hagan las modificaciones necesarias con las que no tienen ningin
acuerdo y que finalmente no llevaran frente a los estudiantes por diversas justificaciones, la mas
importante se torna cn ayudar a los estudiantes por su bien y en el deber ser que quicren transitar
¥ que lo hacen a partir de lecturas que no se comprenden. porque ni ellos han comprendido., que
aburren porque incluso hasta a ellos les han aburrido. Son lecturas que con que se mencione una
breve idea, se repita un parrafo, se comente algo de ellas aunque sea desde las creencias. pero
que este en funcién de lo que el macestro quiere escuchar, todo esta bien. - se piensa. — Entonces
se pasa a lo que sigue y asi hasta que se entra a un circulo vicioso del que después no se tiene
nocién de que se esta y en donde se pierde el deseo por salir. salir para qué cuando los
profesores no quicren cambiar las lecturas, porque no quieren cambiar sus pensamientos. no
quicren conformar otros lenguajes, salir de sus discursos. cuando no quieren crear otros. Porque
pensar en otras practicas si las dinamicas. las técnicas es lo que las hacen diferentes.

Ello no es mas que reflejo de que el nivel que se transita en los pensamientos es sumamente
técnico y poco y muy poco tiene de epistemolégico, el problema es que ese transito permea
lenguajes, pensamientos, conocimientos, practicas y todo Jo cotidiano en lo escolar que después
se pierde en lo cotidiano no escolar y desde aqui la mirada. el pensamiento. el lenguaje. el saber
y el hacer como meramente y a medias técnico. Es un entorno pedagogico en donde incluso lo
que esta faltando es la capacidad de ponerse simbélicamente en la perspectiva de nuestro
interlocutor, la capacidad de ponerse en el interlocutor implicaria®* wna capacidad de
aproximacion y negacion pero también es una capacidad de intimar, de didlogo. de critica, y de
negociacion. El espacio intimo incluye el problema de la i:zenlidad, pero la trasciende, ya que

no solo es una frontera que separa, sino que también une.”

4o peza Cazares. Ma del Carmen. de la. Subjetividad... Op. Cit., p. 161. .
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Es una frontera que une en la intersubjetividad y que separa en la individualidad en donde el
espacio intimo no se comparte, no dialoga, no negocia. Esta es una comprensién necesaria no
sOlo para el interlocutor sino de manera importante para los sujetos que precisan de la
comprension de si al reconocer lo que son para reconocer lo que son con los otros y para
comprender el reconocimiento que los otros les dan en el proceso de su historicidad. Reconocer
la historicidad porque en tal proceso acontece “la construccion de nuestras capacidades
onrologicas que se vinculan al cultivo de nuestra capacidades epistemologicas. a través de
nuestras potencialidacdes de apropiacion, intimacion, lectura, transaccion, y apertura. en suma,
de nuestras capacidades de aprehensién del mundo y de nosotros mismos.”>*7 En la aprchension
del mundo y de si que hacen los sujetos estara la construccion ontologica y epistemologica,  si
estas no estin presentes es tal vez porque no estin presentes en el mundo que estan
aprehendiendo. abstrayendo o al que les estin dando lectura o quiza que sélo esta frente a ellos

pero que no les plantean atraccion alguna.

La aprchension que se hace de la pedagogia no puede concebirse ¥ considerarse como un hecho
meramente intersubjetivo aislado de esta rcalidad que tiene historicidad dado que esta se
encuentra definida esencialmente por una red de relaciones histdricas, politicas. socioculturales y
de saber que rodean a la cultura y a los sujetos y también porque esta considerada como producto
de la misma, por lo que en ¢clla o con ella se haga, por la construccion que de clla hagan
particularmente los pedagogos y por la dimension que en ese todo relacion se le de. La
dimensién de lo pedagogico tiene que ver con “Los regimenes pedagogicos de formacion del
sujeto que comienzan en la primera infunciu."z'"'x Son regimenes a través de los cuales los
juguetes de los niflos y la cultura popular no s6lo venden deseos y conductas de consumidores
sino discursos culturales. significados y valores. Que se articulan o estrechan de manera por
demas importante a la dimension pedagdgica que hacen algunas madres cuando manitfiestan su
intimidad con sus hijos en ¢l plano de la identificacién con ellos. Lo que les lleva a promover
identidades adecuadas de acucerdo con el género. con dicha promocién manifiestan su intimidad
con sus hijos, asi a mayor identificacién mayor intimidad pero menos proyecto de identidad.

Frente a ese tipo de formacion las mujeres se encuentran sometidas a una poderosa pedagogia
disciplinaria que les ensciia que son otras y no ellas mismas y que las prepara para la vida menor
a la que muchas estan predestinadas por ser mujeres y posteriormente por ser pedagogas. ante la
presencia de otros profesionistas. — “Sujeto H” - Mis amigos se burlaban de mi por estudiar
pedagogia. pues decian que esta pertenecia s6lo a las mujeres y no niego que cuando entre se me
hizo raro ver hombres en la carrera. La inculcacion de la vergiienza y la culpabilidad en las
mujeres es una caracteristica generalizada de la vida social. Una persona avergonzada tiene la
sensacion de carecer de derechos. acepta condiciones inferiores a sus merecimientos v se le
domina con mayor facilidad en el aula, en el trabajo y en todo el contorno que en ¢l seno de una
red de conjuntos sociales - escuela, familia. iglesia, centro de trabajo. medios de comunicacion,
entre otros - forman las subjetividades y no hacen mas que continuar con la ensefianza de que el

destino de las mujeres consiste en servir y agradar.

347 Ibidem. p, 162.

4% | uke Carmen. Feminismos y Pedagogias en la_Vida Cotidiana. Ediciones Morata, 1999, Madrid, p. 23.
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Las observaciones subjetivas generales alrededor de las mujeres de pedagogia suelen
plantear que estas son menos asertivas que los hombres, que tienen menor autoestima, menos
confianza general cn si mismas y un autoconcepto muy pobre de si. La comprension de porque
son lo que son y que las ha hecho asi, tiene que ver con su historicidad dado que el hecho de que
tengan un autoconcepto de si muy pobre esta implicado con el conjunto de creencias que poseen
sobre si mismas, creencias que tienen génesis en aquella pedagogia familiar que se reafirma o
complementa en la escuela y en lo cotidiano. Pedagogia que se hace explicita en algunos de los
imaginarios de las mujeres cuando dialogan o conversan y con el que parecen estar agusto, lo
que no implica emitir juicios moralistas en torno a ello sino mas bien entender que la historicidad
en esa interrelaciéon con el todo social ha delineado asi su imaginario, la imagen de si y de mundo
que tienen, las tradiciones que siguen y la ontologia y la epistemologia que han conformado en el
pensamiento y que en el lenguaje tienen razén de ser.

Cuando se piensa en el lenguaje de las mujeres en el aula. no faltan los comentarios que seifialan
¥ que reafirman que * Las mujeres que participan en los debates lo hacen con lo que los
lingiiistas llaman “lenguaje’ de las nugjeres™, su expresion esta marcada por las dudas y los
omicnzos en falso, suelen introducir sus comentarios con expresiones desvalorizadas de si
mismas, e¢jemplo. “quiza piensen que ¢s wuna pregunta tonta.”™ Y eso no seria todo pues
también se piensa que muchas pedagogas se avergiienzan también de los trabajos escritos que
hacen. como de expresar con franqueza y de forma abiena sus ideas, tal vez por ello cuando en el
aula hacen un comentario comienzan diciendo * como dija el praofesor. yo pienso quce™. La
seguridad la adquieren quiza después del comentario del profesor o de alguno de los compafieros
que se caracteriza por leer o que dice que lee. que hace comentarios de autores importantes,
como imitando los que ¢l profesor hace. su comportamiento. sus actitudes.

Pero es una seguridad que las lleva a comentar u opinar a partir de lo que los otros han dicho y
como lo han dicho, a evidenciar las creencias que forman parte de su pensamiento, no a expresar
sus ideas, pero ello lo hacen muy pocas porque la gran mayoria prefiere estar ¢n el aula como
esas estudiantes sombra. silenciosas que esperan todo lo hagan y lo digan los profesores o los
alumnos que comprendieron un texto que para ellas se hizo aburrido, Ja idea parece ser que les
digan que es lo que se tiene que hacer y ¢6mo hacerlo. que les digan como hacer el quehacer de
la pedagogia, que les asignen las tareas que académicamente les corresponde hacer como
mujeres pedagogas, pues desde el hogar traen la cultura y la historicidad en la creencia que gira
en torno a lo que los padres piensan le corresponde hacer a la mujer, por ello en la escuela hay
una busqueda de parte de algunas hacia lo que le corresponde hacer a las pedagogas quiza hasta
como pensar, que decir y en que momento hacerlo. Esta inseguridad frente a los otros contribuye
de cierta manera a que las mujeres sigan ‘“‘sometidas al trato despreciativo de miny diversos
otros; y al elaborado repertorio de gestos estereotipados, adecuados a la situacion.” **°

Los profesores pueden suponer que el silencio de las mujeres en el aula tiene que ver tal vez con
que ellas no tienen que decir, con que todo les quedo claro o que el lenguaje que utilizan en sus
comentarios es porque no comprendieron bien la lectura, tal vez porque no leen, porque no
hablan como ellos quisieran escucharlas.

2% Ibidem, p. 216.
22 Ibidem, p. 218.
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Pero esta claro que lo que esta faltando en sus pensamientos es esa mirada de genero y de
historicidad que transita por su sangre y que de acuerdo con ello las hace pensar, hablar y
comportarse como lo hacen y como no lo hacen. Se dice que *“Los profesores universitarios han
sido mejores mentores para los hombres que para las mujeres: es mds probable que les escojan
para ocupar ayudantias de sa ¢ invesrigacion y que se pongan en contacto con ellos,
cuando surgen oportunidades profesi les. 351

Basta mirar el entorno pedagogico para no soélo estar de acuerdo con ello sino para confirmarlo.
Pues es un hecho que los profesores acuden mas hacia los hombres que hacia las mujeres, tal vez
por que incluso a ellos les resulta dificil deprenderse de una historicidad que les ubica por
encima de las mujeres y aun se trate de aquellos profesores que dicen tener formacion, vision de
genero y que proclaman equidad entre las mujeres ¥ los hombres en el aula, quiza es con quien
mas se tendria que tomar distancia y hacer una lectura mas profunda de sus practicas discursivas
porque esa formacion puede ser engaiiosa. puede ocultar no solo la indiferencia que existe para
las pedagogas sino el machismo o mamismo que les da razon de ser y que les lleva a no
reconocer a las mujeres de pedagogia como sujetos de historicidad. — “Sujeto M™- E| trato que
tienen algunos profesores con los hombres es mas favorecedor, que ¢l que tienen con las
mujercs, - Con los hombres son muy amables. charlan con ellos. se van a tomar, en cambio con
las mujeres el trato es minimo, atn cuando se les busca constantemente.

Asi y aun a pesar de la creencia popular de que en las situaciones cotidianas las mujeres hablan
mas que los hombres, la convivencia en los grupos demuestra que en grupos formales como los
de pedagogia en los que ambos. tanto mujeres como hombres estan presentes los hombres hablan
mads que las mujeres: los hombres hablan durante periodos incluso mas largos y en mas ocasiones
sucede que los hombres pueden controlar mas el tema de conversacion., s¢ dan el lujo y a la tarea
de interrumpir a las mujeres con mayor frecuencia mucho mas que las mujeres a los hombres y
es mdas comun que las interrupciones de los hombres incluyan comentarios argumentados por los
autores, comentarios que llevan a dar por concluida la intervencién de la mujer o a modificar su
enfoque aquel que sc¢ habia planteado desde la opinién o desde sus creencias, parece que ya no
hay nada mas que decir cuando ya o dijeron los hombres y le dieron elementos al profesor para
continuar con cuestiones mas complejas. En ese ya no tener que decir, guardan silencio y
escuchan lo que los hombres puedan decir. — “Sujeto H™ - Cuando les pregunto a las mujeres que
porque no participaron en la clase me dicen que no tenia caso porque ya lo habian dicho todo los
chavos y el profesor, pero a la gran mayoria casi no le interesa hacerlo. a veces depende incluso

del profesor.

A la mujer parece que se le ha colocado mas en el hacer, en las cuestiones practicas y al hombre
en la construccion de las ideas, en las abstracciones tal vez por ello a las mujeres les resulta muy
dificil elaborar abstracciones y construir ideas y en tanto no construyan ideas no pasaran de las
creencias que en las tradiciones las siguen haciendo tan inferiores que frente a los otros siguen
sin ser reconocidas. Lo que cada mujer pedagoga deja traslucir en clase corresponde a lo que se
desarrolla en la conciencia historicamente, se trata de una conciencia que esta constituida en gran
medida por una cierta contradiccion entre la apariencia y la realidad, por una parte, la presuncién
de igualdad de todos los actores de este drama. por otra, su ausencia real aunque encubierta y no

reconocida.

2%! Ibidem, p. 220.
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Una situacion ambigua que afirma a las mujeres en cicrtos sentidos y las desprecia en otros,
que se presenta como justa al tiempo que frecuentemente viola sus propias normas de justicia y
que en ellas tiende a producir una conciencia confusa y dividida que les lleva a creer que son
plenamente iguales a los hombres en un plano competitivo aunque en realidad no lo sean en
ningtin aspecto. Pues no se debe olvidar que la mayor parte de la pedagogia al uso mantiene
tanto de forma manifiesta como encubijerta un fuerte ascendente patriarcal con respecto a lo que
la sociedad considera como verdad absoluta destinada a las mujeres. Para las mujeres pedagogas
se requiere que desarrollen sus géneros, que potencialicen la conciencia y su actuar, su discurso y
sus narraciones para quc por si mismas tengan acercamicntos hacia el cuidado del “yo™-
siguicndo a Foucauli- cuidado que no permite contemplar una forma de hablar y de teorizar que
proceda dc ellas sin cosificarse como sujetos hacia su propia habla. pero se trata dc que no se
sometan a sus propios discursos sino que siempre establezcan ruptura con elios.

Pensando en esto parece que se hace necesario la presencia de un derecho humano extra para la
mujer que tendria que ver con que sec respete su imaginario, que no se invada. se pervierta, se
violente y otro derivado de éste. que se le forme para cuidarlo. para no someterlo y someterse a
€l. Es un imaginario social que lesiona fuertemente dado que mantiene una lucha continua con
las creencias que sc arraigan a tradiciones que estin atando el pensamiento. Como las que se
hacen evidentes en otros ticmpos aquellas como las que narra Gutiérrez Najera cuando platica
como * Se /e pide al Congreso de Instruccion que consulte los medios eficaces para difundir v
wuniformar la ensefianza primaria, y tres de los diputados a ese Congreso presentan vastisimo
praoyecto para la creacion de una Universidad. En ella ha de ensenarse todo la sabido, todo lo
ignorado, todo lo viejo, todo lo nuevo, todo lo pasado, todo lo presente, todo lo futuro... No mds
sabjos, porque realmenre, ya no caben en el presupucesto. (No sera mejor | mics prdactico y mds
wtil, crear una Universidad de parteros?. Yo necesito un pariero: usted necesita un partero; casi
todos necesitamos un partero, y casi ninguno encuentra un buen partero. En cambio, nadie
necesita un sabio. 0 si lo necesita en el acro lo encuentra. Producir sabios en latin y tontos en

4 28

castellano, es empresa antiparrictica.

No mas universitarios porque ya no caben en el presupuesto (No sera mejor. mas practico y mads
util crear escuelas de técnicos?. La pregunta parece recibir una respuesta inmediata porque lo
cotidiano se ha visto invadido de éstas. Y si sigui¢ramos Imaginando y porque no. recreando
ahora aquellas reuniones de discusion, por asignar cualquier nombre a estas reuniones del
Congreso. tal vez ahora en éstas se debatiria para que tener un Universitario cuando lo que se
requiere son técnicos y que sentido tiene tener una Universidad cuando ésta se esta estancando
en lo viejo, lo nuevo |o repite mal, retorna al pasado pero soélo para repetir fechas, en donde
pasado y presente se mezclan y confunden y vislumbran un futuro sin presencia social y ya en
mucho innecesaria. Sobre todo cuando se solicita cada vez menos a los universitarios en el
campo laboral, universitarios innecesarios frente a la presencia abrumadora de los técnicos en
todo el entorno cotidiano. La pregunta que se hicieron en ese momento en ¢l Congreso levd a
Manuel Gutiérrez Ndjera a pensar en la necesidad de tener en cuenta la proyecciéon de la
Universidad que se le dio para México aspecto muy importante de ser considerado dado que ésta
se planteo un tanto mas amplia que la proyeccion que Jas Universidades extranjeras tenian.

232 Guti¢rrez Najera, Manuel. Divagaciones... Op. Cit., p. 73.
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Y que se vio plasmado en el plan de estudios en donde de manera particular, figuraron
algunas ciencias, que se les pensaba como nucvas. Hasta ciencias nuevas se contemplo la
necesidad de enseiiar, asi como una pedagogia politica, vinculada a un curso de diplomacia. La
ironia de Najera, se deja sentir cuando a ello hace referencia diciendo que™ con vivir noventa
afios y estudiar ocho oras diarias. yo creo que saldrd uno de la Universidad bastante
aprovechado. Siélo que al estudiar el ultimo curso, va se le habrdan olvidado al alumno los
primeros y se verd en la necesidad de empezar nuevamente, lo que a los ochenta y cinco, o
noventa asios de edad., no ha de ser muy agradable.”**® Parece como si — siguiendo su
comentario- si la escucla en todos sus niveles se aprovechara del estudiante mis que el estudiante
aprovecharse de lo que estudia, un aprovecharse en dondc la amnesia de si y de lo que se aprende
se hace presente en el momento en el que ingresa a una licenciatura o se egresa de ella.

Es un ingreso y un cgreso en donde los sujetos pasan a veces como los grandes desconocidos
pues de ellos se medio conoce pero sé6lo la apariencia que se percibe dia con dia. apariencia en la
que se expulsa la verdad del ser para cubrir con los contenidos de la matcria ahora unidad de
conocimiento. Tristemente o nostialgicamentc lo que mas ha expuilsado el ser ha sido la técnica
pues ésta presuntuosa se ha plantado como  *“...el destino de la olvidadua verdad del ser. por ello,
tenemos que dejar que cl ser nos dirija la palabra antes de hablar. Corriendo ¢l riesgo de no
tener nada que decir. Pero solo asi devolveremos a la palabra la preciosidad y al hombre su
morada.”*** La técnica ha recobrado tanta imporancia desde la modernidad que ésta ha
desplazado el conocimicnto del ser tal vez por ello las investigaciones y muchos de los haceres
que realizan los pedagogos han corrido ese riesgo de no tener nada que decir ¥ terminan por no
decir nada, asi como el lenguaje que no expresa nada o el pensamicnto que no simboliza ideas
solo creencias.

En las objetivaciones de los sujetos se aporta harta informacién que se presenta como mero
vaciado de lo que ya otros se han cansado de decir, de lo que todos hablan. comentan o rumoran,
informacion que no es comprendida pero que suena bonito decirla, que impacta cuando se lee,
que expone demasiado y que en lo demasiado no denota mas que una pérdida o un olvido de ese
sujeto racional dc conciencia, de reflexion, a partir de los cuales siempre es posible decir y
objetivar algo que lo desvele como ser de logos. Pero para comprender lo que es el alumno y lo
que éste comprendioé si es que lo comprendio es indispensable ante todo dialogar con é€l, pero
cémo puede suceder esto cuando hay grupos de 40, 60 y hasta mas alumnos, algunos que se
presentan cuando no encontraron algo mejor que hacer o cuando sintieron que estaban a punto de
ser reprobados, cuando se trata asi mismo de cubrir un programa que no sodlo llena de
informacion a los alumnos sino que curiosamente se repite y no solo de generacion en
generacion sino que se repite a veces en distintas clases y con diferentes profesores, como
entonces dialogar si el mecanismo tradicional en la ensefianza es el monologo, la conferencia, el
dictado de apuntes y la asignacion de tareas puramente copiadas de los libros que son sagrados
para los profesores.

253 Ibidem, p. 73.
234 Aguilera Pedrosa, Antonio. Hombre ... Op. Cit., p. 74.
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Ante tal situacion parece hacerse preferible no entender, dialogar, ni comprender y sélo se
termina por remitirse exclusivamente a calificar con la mayor rapidez posible, a evaluar, a emitir
juicios de todo tipo. etc. — “Sujeto H”- Son contados los profesores que generan en la clase el
dialogo y que nos invitan a participar en la clase o que nos motivan a ello. En este sentido se
muestra cCOmo no necesario invertir tiecmpo en leer, dialogar, comprender, discutir, pues para qué
cuando son pocos los segundos que se tienen como para juzgar si un trabajo es bonito o no lo es
si el alumno es eficiente o no lo es, si es normal o no, si es inteligente o no, asi como para dar fin
a los contenidos, dar una breves conclusiones y asignar la tarea. ctc. minutos valiosos en donde
termina por haber un descuido importante dado que se descuida asi, el concepto por la imagen
se descuida el pensamiento. por la creencia. el lenguaje por la opinion, el contenido por la forma
la esencia por la apariencia, la formacion por la capacitacién, el ser por el objeto. la identidad por
la identificacion y en cambio se cuida Ia formalidad. la simulacion y el agrado de los otros.

Y se descuida frente al “... disefio vectorial de las aulas de clase que imitan las salas tradicionales
del juzgado o la nave de una iglesia, disefio que enfatiza la unidireccionalidad de la informacion,
cuyo Gnico vértice se encuentra en el maestro, como si éste no tuviera nada que aprender ni
escuchar de los alumnos. Asi pues ¢l papel de la estética en la institucidon escolar se inicia desde

mucho antes que sc¢ presenten los alumnos al salén, ya que el disefio mismo esta
predeterminando comportamicntos » modos de relacidon en su interior. Ademas del disefio
arquitectonico. esta el disefio industrial en sus pupitres individualizados propios. para evitar el
dialogo. Con el diseiio de los horarios ocurre lo mismo: es un disefio automatico. en vez de
integral.”?** Es como si importara demasiado que el alumno tomara notas continuamente. que
simulara estar siempre ocupado, interesado en algo que no comprende. con la mirada fija en

quien ensciia, puntual para no enfadar al docente ¥ para fingir un interés que en muchos de los
igacion de asistir para no sacar malas calificaciones y

casos no exisic sino tnicamente la obl
enfadar a Jos padres. aunque su presencia y su actuacion solo sea a nivel mecanico v en dicho

nivel se elimine como un trabajo cotidiano cualquicr posibilidad de interpretacidn por el alumno.
con el dictado de palabra por palabra de ia informacion que debe ser registrada como si fuese una
grabadora, como si escribir o estar sentado con la mirada fija. entregar todos los trabajos e
incluso exponer garantizari automiticamente el aprendizaje y la formacién en su sentido

reflexivo para los sujetos.

Un sujeto de reflexion que aun cuando en la escuela no se le puede enseiiar, ni por ende, puede
aprender a pensar si puede — diria Gadamer — “aprender a como pensar bien, sobre todo, como
adquirir el hdbito gencral de la reflexion. Puesto que este hdbito se desarrolla a partir de
tendencias innatas originales, por lo que es imprescindible que el maestro sepa algo acerca de
la naturaleza de la materia prima que constituye los gérmenes a partir de los cuales y solo de
ellos, puede desarrollarse. Sino sabemos actuaremos a ciegas. e incluso se puede tratar de
imponer un habito antinatural, desde afuera, en vez de orientar las tendencias innatas hacia su
mejor realizacion.”**® Cuando mas consciente sea el profesor de las experiencias anteriores de
los estudiantes. de sus esperanzas, deseos € intereses principales, mejor comprendera las fuerzas
operativas que tienc que dirigir para la formacion de habitos reflexivos que alimenten

cotidianamente el espiritu y la formacién.

253 Mandoky, Katia. Arte y ... Op. Cit., p. 96.
% Gadamer, Hans- Georg. $’erdad_I... Op. Cit., p. 47.
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2.4. CRISIS DEL SUJETO: LOS SENTIDOS DE LA FORMACION, Y DE LA
INTERVENCION.

El acceso a una cultura de masas, consumo. diversién acarreo una fuerte pérdida de lenguaje y

de formacion que fue incrementando el acceso vy la asistencia a la escuela sélo para aprobar
cursos, pero estos con buenas calificaciones de preferencia pero si no lo importante seria
aprobar. Se trato de gestar una formaciéon con la que s6lo se garantizaria la obtencion de un
grado académico para incursionar en el campo laboral. Aunque mas que formacién se planteo
como una de las facetas de la pseudoformacion donde la principal prcocupacion de un estudiante
consistiria en obtener un diez, un titulo y una vida segura. La vida moderna colocaria a los
sujetos al frente de una formacion rapida y eficiente que de cierta manera terminaria por
conducir a los sujetos a recorrer ¢l camino formativo con prisas por saber cuestiones pricticas.
por aplicarlas en donde sea y con quien sea, por saber lo mas elemental, por escucharlo sin tanto
rollo tedrico creando con ello vacios preocupantes en ¢l pensamiento. en el lenguaje y en el
proyecto de identidad. vacios preocupantes con indiferencias continuas para llenarlos.

Aunque tal vez algo de lo que mas suele resentirse es quiza la cancelacion de la retlexion. de la
conciencia. del pensamiento. del lenguajec y la posibilidad dec critica ante €] predominio de aquel
enfoque. perspectiva o segiin como se le quiera entender pero que sin embargo sc le hace tlamar
positivismo. aquel que en el ambito de la ciencia y de la modermidad suprimi6 la filosofia. Pues
bajo su Optica termino por reducirla a mera metodologia o a veces a cosa insignificante ¢
innecesaria: igual trato aunque variable en algunos aspectos recibio la Epistemologia, entendida
originalmente como analisis critico de los fundamentos del conocimiento pucs a ésta se le
restringio a una simple funcién normativa ejercida desde la Teoria de la Ciencia, ciencia que
incluso fue determinada por ciertos parametros de validez y bajo una sola mirada. Bajo esa
mirada los discursos y los saberes argumentativos serian sustituidos por otros de orden
observacional y comprobable, frente a cllo la investigacion seria asumida exclusivamente bajo la
forma mas técnica. como un problema de disefio, de limitacion y aplicacion de instrumentos y
rara vez como un proceso en el que se tiene relacion con la reflexién y con la construccion
conceptual. — *Sujeto H™ - Aunque la investigacion tiene un caracter epistemolégico muchas
investigaciones se concretaron a lo comprobable, se vieron reducidas a solo describir
informacién, para llenar hojas y hacer un trabajo abundante.

Se alude a un proceso de reflexion y construccion conceptual en donde es preciso sefialar que
“La cnnslruccién‘del conocimiento s¢ halla directamenite ligado al interes historico de aquellos
que investigan. 257 por lo que el conocimiento sera construido de acuerdo con el interés que se
tenga en el presente. por tanto. si no hay conocimiento es porque no hay interes por construirlo,
porque hay apatia, indiferencia. pereza. simulacion, justificaciones, engafos, como sintomas
importantes de la formacion que se vive en el presente en los sujetos. —“Sujeto M™- El
conocimiento que tenemos depende en mucho de la construccién que hagamos, al igual que la
formacién y por supuesto la identidad Pedagdgica. De ahi que si algo se tendria que tener
presente en pedagogia es ante todo que no hay recetas posibles solo construcciones que se gestan
a partir del punto de vista que se tiene y que es ¢l que crea el objeto pedagogico, por elio es que
el sentido que se le de al objeto sera en funcion de la pobreza o riqueza formativa de dicho punto
de vista.

%7 vazquez Gutiérrez, Juan Pablo. Epistémica... Op. Cit.. p. 84,
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Asi, como cada objeto de estudio es producto de una construccién particular pero siempre
en relacién con los otros, es indispensable que tanto la identidad como la pedagogia sean
colocadas desde racionalidades de construccion de proyectos en donde tales construcciones le
den sentido de intervencion sobre la realidad. Realidad a partir de la cual les sea posible construir
de manera argumentada la fuerza conceptual que el proyvecto personal y el proyecto pedagdgico
exijan. Porque “ ¢/ problema de la cientificidad de la pedagogia tiene relevancia no sélo por su
interés intrinseco, sino sobretodo por sus efectos. sobre la conciencia priblica y las imdagenes
que los pedagogos se¢ han formado en torno a si mismos y a su prdctica. **® La imagen para los
pedagogos de la pedagogia desdc ese debate de cientificidad parece dejarlos mas confundidos
que antes de ingresar y en ocasiones los lleva a la conciencia regresiva de que es mejor decir
cualquier cosa en torno a los pedagogos que quedarse callados y evidenciar las ignorancias de no
saber en donde y como estian parados ni con que plantcamientos lo estin.

la identidad a partir de ello pierde

s9
interpretativo y mucho

La idea de proyccto:' en la pedagogia como en
significatividad y no sc hace presente ni desde lo tedrico, metodologico
menos desde lo interventivo., porque incluso estos niveles tampoco suclen estar presentes. La
pedagogia pierde sentido cuando en ella se inicia como un proyecto pero en ¢l se transita de una
opi n a otra, en donde gana la que mas convence, la que tiene mads peso en el campo laboral, la
que la comunidad en su mayoria cree. Pero no aquella que es condicion de posibilidad para que
el pedagogo construya su identidad y por tanto para que construya con los otros a la pedagogia.
Lo que reflegja un panorama en donde frente a la opinion y las creencias parece que cada dia se

hace menos necesaria la formacion y el nivel intelectual.

La formacion tiene que ver con un proceso consciente individual e intelectivo pero con los otros
pero si es un trabajo consciente y la conciencia desde Hegel esta fraccionada pues ha tenido
rupturas fuertes dividiendo por un lado Ia consciencia tedrica y por el otro la consciencia practica
que hacen del yo uno solo, la tformacion siguiendo este rubro también se encuentra fraccionada.
de tal manera que lo que con ella o a partir de ella se hace refleja su incompletud. sus ausencias.
carencias, necesidades. limites, estancamientos. ignorancias. desconocimientos. pero sobre todo
la condicion de posibilidad que en ella hay y el deseo del sujeto por la construccion de su propio

proyecto de identidad y la busqueda de su propia intervencion.

La informacion tan saturada y fragmentada que se expone en lo cotidiano tampoco ayuda porque
no conduce al enriquecimiento de los criterios personales de analisis y toma de decisiones ni a la
formacién de culwura, sino a la confusién y perplejidad. a la mera acumulacion de anécdotas sin
estructuras o esquemas de pensamiento en donde la palabra persiste pero vacia de cualquier idea
de formacioén, de abertura al mundo, de apertura a los otros y de cuidado del alma. Ya no se trata
de que los hombres scan auténomos. que g¢jerzan su voluntad. sino de satisfacer sus deseos
inmediatos, de divertirlos y entretenerios al menor costo posible.

238 1pidem, p, 88.
3 Partiendo de ello y necesario de sefialar se pretende considerar el valor de la calegoria proyvecto como eje
en lo pedagégico y en el pedagogo,

principal para la construccién de conocimiento que incida en el pro
calegor[a que se piensa constituye una tarea urgente, dado que alrededor de ia itucién de la identidad y de la
como p o puede estr una forma i de ser p das para el desarrollo del saber y

de las practicas discursivas.
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Bien hizo en no dudar Castoriadis cuando afirmo que “‘vivimos la fase mds conformista de
la historia moderna, pues bajo la apariencia de libertad individual todos  recibimos
pertinentemente ¢l tinico sentido que el sistema nos proporne ¢ impone de hecho.™ 260 El unico
sentido que propone la pedagogia es que oferta la formacion y vende reciclados y telas viejas de
capacitacion, cuando la formacioén no es un producto que se pueda obtener como resultado de la
produccion de ciertos objetivos técnicos debido a que ésta surge del proceso interior de los
sujetos que la viven en un constante desarrollo y progresién en tanto se apropian y abstraen
aquello en lo cual y a través de lo cual se forman.

El término aleman Bildung que se traduce desde Gadamer como formacion significa también la
cultura que posec el individuo como resultado de su formacion en los contenidos de la tradicién
de su entorno. El Bildung se plantea para los sujetos en su proyccto de identidad como aquel
proceso por medio del cual se adquierc. se crea, se recrea y sc dialoga la cultura como la cultura
misma en cuanto patrimonio personal del hombre culto que en la reflexién le da apertura en el
pensamiento, al mundo y a los otros. Reflexion que desde “*La filosofia tiene en la formacion, la
condicion de existencia, y con ella, las Ciencias del espiritu. Pues el ser del espiritu estd
esencialmente unido a la idea de formacion.”™ -3¢V E1 ser de conciencia. el ser de humanismo. estan
asi mismo esencialmente unidos a la formacién. Asi, la condicion de existencia que se le plantea
a la filosofia en el campo de las Ciencias del espiritu es una condicion que se le plantea incluso a
los sujetos que estan unidos a la formacion®®? pues con clla llegan al segundo renacer a la vida
del espiritu, de la concicncia. de la vida humana que conversa y dialoga con los otros.

El problema que se¢ plantea en torno a la filosofia es un problema que s¢ le presenta de igual
manera a la pedagogia que se vincula a ella porque ** No se puede definir la filosofia antes de
hacerla: como no sc puede definir en general ninguna ciencia, ni ninguna disciplina. antes de
entrar directamente en el trabajo de hacerla.” *** Como tampoco s¢ pucde definir a la pedagogia
si antes no se hace o se¢ construye conceptualmente. Con cllo lo que primero llega a la mente y
que tiene que ver con la pedagogia es respecto a lo que esta significa ¥ nos significa, es decir,
cuando se plantea el debate de si es ciencia, arte o disciplina por mencionar las mas sonadas o
resonadas, parece como si el interds siguiera aferrado a buscar la definicion y 1al parece que ha
habido un olvido dc que si la pedagogia como la identidad son un proyecto que correspondc a
cada sujeto estos precisan de su construccion conceptual, de un quehacer continuo y necesario
que invite o quizia mas certeramente que convoque a ello.

2> Basil, Bernstein. — Flecha, Ramon. Et. al. Ensagnt ... Op. Cit., p. 50.
2! Gadamer, Hans-Georg. Verdad I... Op. Cit., p. 41.

2 tbidem, p. 37. Precisa como fue Herder el que i vencer el perfecci i de la Ilustracion mediante el
nuevo ideal de una formacion del hombre, preparando asi el suelo sobre el que podran desarrollarse en ei siglo XIX
las Ciencias del espiritu historicas. El pto de for que adquirio su preponderanlc validez fue sin
duda el mas grande pensamiento del siglo XVIIl y es este pto et que desi; en el que viven las

Ciencias del Espiritu en el XIX aunque ellas no aciertan a justificar esto eplstemoléglcamenlc.
283 Arévalo Fernandez. Justino. Epistémica... Op. Cit., p. 51.
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Se trata de una construccion conceptual y un quehacer continuo en donde lo que no puede
faltar es la exigencia que Herder planteaba para todo aquello que los sujetos realizaran cuando
decia que ““todos los logros del hombre, t1odas las ciencias y todas las artes. si estan

debldarnenlc lantcadas, no pucden tener otro fin que el de humanizarnos, es decir, convertir en
VY » nen ]

lo no A . o lo semik; 3 Hacer al sujcto humano demasiado humano es algo

que a la pedagogia sc le plantea como una exigencia, sobre todo cuando el trato. el acercamiento

es de sujetos a sujetos. cuando la formacion es humana. Luego entonces. donde dejo ia
pedagogia el humanismo. tal vez fuc cuando se perdié en formalismos, en prescripciones la
presencia de los sujetos. Cuando la preocupucion central Ja tuvieron las entregas de cnsayos y no
los sujetos que escribian, lo que decian en las cluses y no los sujetos que hablaban. las
exposiciones y no los sujetos que exponian, la asistencia y no la prescencia viva de quien asistia.

Cuando los pensamicntos se formalizaron con lo que a los maestros les resultaba mas grato,
cuando el lenguaje perdio creatividad y se comenzé a decir solo aquello que al maestro le
encantaba escuchar. cuando las practicas se olvidaron de los sujctos que le otorgaban lo
argumentativo y lo interventivo para dar prioridad a las dinamicas, a las técnicas y a los saberes
simples e incomprendidos. El sujeto que se ha olvidado, que no se esta reconociendo,
comprendiendo es aquel que desde la mirada de Hegel *...sdlo es lo que debe ser mediante la
Jormacion... el hombre debe nacer dos veces en cuanto natural v en cuanto espiritual, - a cllo
La pedagogia ex el arte de hacer dticos a los hombres, considera al hombre en
volverlo a alumbrar., de rransformear swu primera
#2685 Con Hegel la formacién se convierte en un

agrega que-
cuanto natural 3y muestra el camino de
naturaleza ern una segzunda de cardceter espiritual.
trabajo referente a la mis clevada liberacion del espiritu respecto a su estado de inmediatez

natural. El espiritu e¢n Hegel no es algo acabado y estitico que se repite o reproduce en lo
cotidiano sino algo activo que es producto de su actividad y su actividad como considera es su

esencia.

En cuanto a la pedagogia sefiala que es ¢sta la que hace éticos a los sujctos en tanto leva a la
naturaleza hacia el espiritu como ese segundo renacer que provoca el miedo por lo que puede
traer o generar, como dice Rousseau en “el Emilio o de la educacion.”™ Aunque la eticidad es un
quehacer que se elabora diaric y que se expresa frente a los otros en el lenguaje. en ci trato
contenidos, programa y en si en la practica discursiva y en la intersubjetividad no es algo que se
separe de la persona a menos que ésta no la reconozea, que no la forme. Asi como los sujctos sc
encuentran en un proyecto que los esta olvidando, desconociendo, asi se encuentra también la
pedagogia. algo por demas historico pues basta retroceder un poco a la historia para reconocer lo
insignificante que era la pedagogia en la vida cotidiana aunque de cierta manera lo sigue siendo.
Gutiérrez Najera lo ejemplitica con claridad cuando narra aquellos pensamientos que decian “}o
no sé de ningtin jefe de casa ( esto no quicre decir que no lo haya) que conozca algo de ran
obscura ciencia, o arte o lo que sea, y sin embargo a penas si hay muchacho, que no sepa mas
de lo que le han ensefiado. Pero la pedagogia, es. a lo que veo, una cosa muy alta. muy oscura.
muy profunda. Yo creo que debe ser clasificada cntre las ciencias ocultas que raros y
privilegiados mortales tienen ¢l don de poseer. Y entonces si creo que hace falta lu pedagogia,

porque pienso que si yo la poseyera, seria un ser superior.

2% Hegel. G. W. Escritos pedagdgicos. Ed. Fondo de Cultura Economica, México, 1991, p. 9.

2 Ibidem. p. 15.
2% Gutidrrez Najera, Manuel. Divagaciones... Op. Cit.. p. 75. .-
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La pedagogia aquella cosa alta. oscura como sc¢ pensaba en el presente forma parte de
sujetos privilegiados que la estudian durante cuatro afios, pero ésta no los ha hecho superiores
mas bien los ha hecho inferiores en torno a los demas. La superioridad la otorgaria la formacién
tanto a los pedagogos como a la pedagogia porque ésta como su esencia es la que les daria
distincion frente a los otros y frente a la pedagogia dc! presente ante la que se tendria que tomar
distancia sobre todo porque ésta si que obscurece ¢l camino en lugar de alumbrarlo.

Parece que es necesario tomar distancia de la pedagogia de algunos profesores - pues mas que
continuar el camino de construccion en ella se sigue en la polémica respecto a si es ciencia, arte.
disciplina. técnica, un proceso de ensefianza — aprendizaje o una ciencia de la educacion.
estancando el entendimiento en ello y no dando seguimicnto a la construccion de eso que se dice
estudiar. que no se comprende y que se le ha otorgado ¢l nombrc de pedagogia y que en el
presente convoca a que quien se acerque a ella lo haga con sentidos de construccion y no de
repeticion porque tanto repetir lo malo y lo bueno en ella sélo ha llevado a dar Jos sintomas y a
tener ciertas reservas hacia la intervencion.

No salir de la deteccion de problemas ha conducido a repetir el circulo vicioso en la pedagogia.
circulo como el del congreso aquel al que alude Nijera cuando decia que “Con gque vaya
cualquiera al Congreso y digame en seguida si no hace falta la pedagogia para sacar algo en
limpio de aquellas valientes discusiones. En resumen, para ser miembro del Congreso de
Instruccion, no se necesita saber pedagogia, porque cada uno es muy libre de opinar alli como
se le antoje; pero para concurrir a las galerias del mismo, si se necesita saberla. porque si uno
no adivina lo que quieren decir los diputados, dirdn estos y con razon: jQuidén les manda no

aprender pedagogiat...” =

Si se asistiera a las diversas clases que se imparten en la carrera de pedagogia muchos
' compartirian tal vez lo que expone Nijera de que para lo que se da en la gran mayoria de ellas es
mejor no estudiar la carrera, aunque sin asistir a las clases los comentarios se hacen a partir de
los mismos pedagogos que no tienen claridad de lo que estan estudiando y frente a las preguntas
que se les exponen muestran la ignorancia. el desconocimiento y su no reconocimiento como
pedagogos en un ambito en donde cada uno es muy libre de opinar y de hacer lo que se les
antoje, pero siguiendo ciertos lineamientos. —*Sujeto H” - En ocasiones se me hace como que
cada quien dice cualquier cosa en la carrera y lo peor es que parece que no hay problema de que

cllo suceda.

Por tal razén es que cada semestre se hace necesario saber pedagogia porque sino los maestros al
no ser cuestionados diran cualquier cosa y con justa razén les dirdn a los sujetos jquien les
manda no aprender pedagogia.! En situaciones asi la pedagogia en lo cotidiano parece que esta
teniendo sélo acto de presencia para seguir sistemdticamente escamoteando la posibilidad de que
los alumnos tengan una formacion que cultive su sensibilidad y su cercania a nivel humano con
los otros, lo que incide de manera importante en la falta de arraigo en su comunidad, en el
reconocimiento de su mundo vital y en su identidad.

TESIS CON
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Ello no ha hecho mas que privar a los sujetos de su formacién, de su cultura y minimizarlos
como sujetos. al minimizar su conciencia y al despojarios de su espesor histérico que les es
propio y que los puede orientar en lo efimero. En lo efimcro dc lo quec hoy o mas certeramente en
el presente se vive en la pedagogia se desvela por ciertos momentos la deliberada metamorfosis
que la estad empobreciendo y con la que ha logrado inseriarse en las logicas de dominacion, en
donde no ha terminado por adoptar. ni por endc, identificarse con el cultivo de la razén.

De ahi que no suena extrafio que tanto planes. como programas privilegien las destrezas
intelectuales en alumnos y maestros, aunque se oculten bajo el discurso de la formacién. Y en
1anto se¢ oculten, olviden en lo pedagégico ¢l erotismo aquel que Octavio Paz definia como *...
invencion equivoca. como todas las que hemos ideado; el erotismo es dador de vida y de muerte.
Comienza a dibujarse ahora con mayor precision la ambigiiedad del erotismo: es represion y es
licencia, sublimacion v perversion. ~26¥ Asi como el erotismo. la pedagogia también ha resultado
ser una invencién ideada en la modernidad pero que en esencia ya s¢ hacia presente desde que el
hombre comprendié y reconocié la importancia de si y de los otros.

Una invencion con sentido humanista que nos vicne de Occidente. pero como es una invencién
que se da en el logos, en ¢l lenguaje historicamente, éste le ha gencerado diversos sentidos,
sentidos que han dado pie a otras invenciones a partir de los cuales al no ser comprendidas en el
presente los pedagogos no encucntran comprensiones ni de la pedagogia, ni de si, por lo que se
acercan a esa ambigilicdad de sentidos para quedarse en el que les resulte mas facil y parece que
aplicar dinamicas. tests y toda esa serie de cosas que buscan entretener a los nifios de pedagogia.
como a otros les dan mayor seguridad tal vez porque se plantean desde el recetario comun que
paso a paso les indica lo que se puede y se ticne que hacer, incluso que establecen parametros de

los resultados que van a obtcner.

Lo que les lleva a enaltecer la ** creencia™ de que ya saben hacer algo y es precisamente de ese
saber hacer algo de lo que se muestran un tanto exigentes y solicitantes, porque para comunicarie
a los otros lo que es la pedagogia requieren decirles lo que saben hacer, porque sino no se hace

comprensible lo que son. ni lo que estan estudiando.

La pedagogia ahora pensada y hasta peleada como una ciencia de la educaciéon desarticulada
entre la ética y la cultura, teoria y practica. sujeto y objeto. pensamiento y lenguaje, tiene sin
lugar a dudas wvertientes hacia la formacion, pcro ésta entendida como capacitacion,
adiestramiento. etc. etc, idea del siglo pasado que se pega al nuevo siglo y que implica la
asimilacién de técnicas, dinamicas o de ciertas actividades que buscan so6lo el mero
entretenimiento, la distraccién, la liquidacion del tiempo cotidiano o la liquidacion de las

practicas discursivas.
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Tiempo cotidiano cada dia menos pre- reflexivo y mis ocupado con el que increiblemente se
establecen ciertas rupturas entre sujeto y cultura aunque de ellas no se tenga conocimiento pero
que aun en ellas la nostalgia que embarga en ocasiones a no tan propios como a extraiios es la
extrafieza de aquella paideia de la que tanto se escucha aunque a veces no tal como es pero de la
que alguien minimamente de oidas comenta..rumora, cuchichea y nos la cuenta como aquelia.”
. teoria que articula ética y cultura, una reoria de la formacion. entendida como tendencia al
perfeccionamiento. idea que al siglo XIX modificaria por la de conciencia para si. y que implica
la asimilacion subjetiva de la cultura como problema comiin dimensionado histéricamente,
rzzg‘gendida como una de las obligaciones consigo mismao del hombre, formacion como Bildung.™

La convocatoria con tal paideia seria a recuperar imaginativamentc ese acto erdtico que los lleve
a vivir y a morir, asi como a subliminar su encuentro como un cterno retorno y no Como un Sexo.
encuentro de dos con el fin de la reproduccion. — “Sujeto H™ - La lectura de Jorge Luis Borges
me gusto mucho porque creo Que la pedagogia tiene que vivir el eterno retorno. para no seguir

haciendo lo mismo. —

Sobre todo para hablar ese lenguaje oculto que sdlo es posible expresarlo como la otra voz, la
voz del diferente. del extrafio. del que vive cn la posibilidad y en la posibilidad conquista la
intervencion. Sin embargo. entre todos los males. el de la falta de fe de los pedagogos en si
mismos y en la praxis como el de las identificaciones es sin duda el mas grave. porque al creer
mads en otros. “Sujeto H™- Sicnto que los pedagogos no tenemos confianza de escribir o de leer,
por eso terminamos pidiendo recomendaciones. recetas o la ayuda de los otros.

O en otras cosas comienzan a privarse de la fuerza de resistencia que en cierto modo los cierra
acriticamente robandoles un posible porvenir pedagogico porque los sigue colocando bajo la
tutela de esos otros en tanto construccion de conocimiento. de formacién y de identidad. Pero la
formacion tedrica requiere de ia formacién practica porque ““La formacion prectica se demuestra
entonces en el hecho de que se desemperia la profesion en todas las direcciones. Y esto incluye
que se supere aquello que reswlta extrario a la propia particularidad que wno encarna,
volviéndolo completamente propio. La entrega a la generalidad de la profesion. como cosa
propia. Entonces ella deja de representar una barrera.”™®

La formacion para los sujetos de pedagogia tendria que ser una formacion praxica que articule
teoria y practica. que tenga claridad en un sentido en lo que se hace y porque se hace y no que
lleve a la pedagogia en diversas direcciones en donde no se sabe porqué y como se llega.

Ello implica una superacion importante con lo que en pedagogia se torna por demas extrafio, con
aquello que no se ha alcanzado a comprender y que no hace que la pedagogia sea asumida como
algo propio que lleve a la entrega, a la profesion. Pero no entrega de vocacion o destino sino de
co-implicacion, de deseo. de crecimiento, de construccion, de formacion que la hagan ver como
cosa propia y no como algo ajeno que en sus barreras no vislumbra la generalidad o dimension
que la pedagogia desde la formacién puede tener. — “Sujeto M™ - Me parece que a los pedagogos
nos esta faltando hacer nuestra la pedagogia, la formacién para poder articularla a la practica. —

2¢% Carrizales, Cesar. Arfey... Op. Cit., p. 38.
27 Gadamer, Hans-Georg. Verdad I... Op. Cit., p. 42.
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La articulaciéon de la teoria y de la practica en la formacién es porque en la mera practica
s6lo se posee una forma particular profesional de ver el mundo, una forma de configurar y
mantener dicho mundo lo mismo que acontece con la teoria. Por tal razén es que cuando la
prictica responde desde la teoria a las zonas indeterminadas quc le llevan a mantener una
conversacion reflexiva en los materiales de tales situaciones rehace una parte de ese mundo
practico porque con ello revela el proceso habitualmente tacito de construccion del mundo que

subyace a toda su practica.

Pero la articulacién se ticne que vivir necesariamente con la ruptura aquella peculiaridad o
caracteristica que los sujetos tienen como potencialidad con lo inmediato y que se les plantea
como natural. como propia en tanto como virtud forma parte del todo espiritual y racional de su
esencia. De ahi que los sujctos no son sé6lo por naturaleza lo que deben ser pues para ser lo que
se puede ser necesitan mas alla de la naturaleza, la formacion que humaniza dicha naturaleza,
pero la formacién como una constante ruptura y construccion consigo misma.

Para la pedagogia la formacion se plantearia como una ruptura importante porque se dice que **
el saber de la pedagogia es fundamentalmente argumentativo y ligado a la intervencion prdctica.
mds que al conocimiento de una ciencia formal. El saber de Ia pedagogia se construyve en y
gracias a la confronracion, a la lucha dentro de la diversidad.®

Lo argumentativo en este sentido tendria que estar dirigido o ligado como el autor lo sefiala a las
practicas pedagoégicas. pero quiza se tendria que hacer referencia a que tipo de saber porque si se
piensa en cl de la pedagogia. las practicas reflejan que se trata de un discurso de todo y nada,
discurso en donde lo que le esta haciendo falta es increiblemente lo pedagogico. lo
argumentativo y lo interventivo y ello como seguimiento de practicas sin claridad dc sentido,
practicas en donde se esta haciendo mera repeticién de discursos, en donde incluse no hay ni
confrontacion. ni diversidad sélo el conocimiento formal que formaliza y cotiza los aprendizajes.

No es que sea malo en si mismo estudiar y aprender lo que se cotiza. ni tener destreza y ejecutar
bien lo que se planifica sino que limitar s6lo en esa direccion de aprendizaje y desarrollo de
capacidades a los sujetos de pedagogia. es un factor importante que sigue lievando en el presente
a los sujetos a una dependencia tal que en épocas de paro o crisis como las actuales, en donde lo
que esta faltando en los sujetos son iniciativas emprendedoras, capacidad y experiencia para
tener la audacia de imaginar. disefiar soluciones creativas e interventivas. La formacion asi.
tendria que aclararse es comprensible como algo mas amplio que un paquete de contenidos
linealmente enseitlados, uno o varios cursos de conocimientos profesionales o un titulo, diploma
o certificado de una rama determinada como lo es la pedagogia para la Universidad que media
entre [os sujetos y la cultura conformando un imaginario pedagogico con diversidad de sentidos

en lo cotidiano.

27t vazquez Gutiérrez, Juan Pablo. “Una id d para la pedagogia™. En Epistémica... Op. Cit., p. 83.




2.5. SENTIDOS, CONTRASENTIDOS, HABITUS, VIOLENCIA
SIMBOLICA, DOGMATISMOS, CULTURA E IMAGINARIOS
PEDAGOGICOS COTIDIANOS.

Imaginario pedagégico cotidiano en donde la pregunta hacia los pedagogos no incorporada en
los planes, programas. clases a la que falta darle trabajo y seguimiento es la pregunta por el ser,
por el sujeto de pedagogia. Es la pregunta existencial que ahora convoca a preguntar ;Quién es el
pedagogo? y vinculado a ello ;Qué¢ es la pedagogia?. Prepunta que invita a mds interrogantes, a
otros niveles de conciencia. a la reflexion y a pensar desde pensamientos, pero pensamientos y
no creencias u opiniones. Preguntas quc recobran sentido por y sobre el trasfondo de
interrogacion, de la duda, del cuestionamiento acerca del origen que es un aspecto y un momento
de la cuestion del sentido que teniamos ¥ que tenemos.

Se alude al sentido y se le otorga suma importancia porque como dice Castoriadis que ** AMds que
leche o sueRo, la psique exige sentido, exige el ir — junto, la cuestion del origen es la cuestion
del orden y el sentido en la dimension temporal( historica ). 22 Al sujeto le perdieron el sentido
¥y termind por perderlo perdiéndose en los sin sentidos y en esa pérdida hace aprension de lo que
se le pone en frente, de cualquier cosa que le implica ya no pensar y que cree es lo que le
conviene aunque esto no sea asi. Ello sucedié con 1a llegada de Dios. de la Razoén, de la ciencia.
del progreso. de la globalizacion. del neoliberalismo, que se cntrelazan para aprisionar los
pensamientos y los lenguajes y dispersarlos hacia lo todo y hacia la nada. para después pretender
homogeneizarlos como uno solo.

La psique para los sujetos nace con la exigencia del sentido o mas bien nace en lo que para ella
es sentido y que seguira siendo su modelo durante toda su vida. Pero como clausura y plenitud
que es, no se puede romper si no es bajo la presion - pensemos en Ja familiar, escolar. social y
en la pedagogica y a la vez en la necesidad corporal, es decir en los sujetos mismos y la
presencia del otro humano de quicn depende la satisfaccion dec esa necesidad. La busqueda del
sentido es ante todo, busqueda de lo fragmentado ligado con el placer que proviene de la
restauracion mas o menos lograda de la integridad del pensamiento. Es busqueda y es
interrogacion las cuales se encuentran genecralmente saturadas por las significaciones sociales
que e} ser humano absorbe e interioriza durante ese duro aprendizaje que es su socializacion.
Significaciones que la * realidad™ podria cuestionar pero la * realidad *“ misma para cada
sociedad, solo existe al estar dentro de la red de las significaciones y ser interpretada por ela.

Lo que se muestra esencialmente complcjo cuando las significaciones que se tienen presentan
una dimension instrumental que instrumentalizan la realidad al haber instrumentado el
pensamiento y el lenguaje. El sujeto pedagogico como la pedagogia bajo pena de un no sentido
de si mismos y de todo lo que les rodea terminan por identificarse con la instituciéon de su
sociedad y con las significaciones que ésta encarna. Por lo que al pretender negar una o las otras
es en la mayoria de las veces un suicidio fisico y casi siempre un suicidio psiquico.

272 Castoriadis, Cornelius. Pasidn... Op. Cit., p. 80.
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Suicidio quec se gesto desde aquel instante en el que la pedagogia asumié consciente o
inconscientemente el ideal positivista de la ciencia, por lo que le dijeron, por lo que escucho, por
lo que le platicaron los pensamientos que ya habian caido rendidos ante aquel amor conquistador
del momento, lleno de promesas e ideales, amor frente al cual la pedagogia se veria obligada a
seguir un porvenir que la colocaria como una ama de casa encerrada en su espacio privado y en
él a cumplir con patrones ajenos a la historia y a su naturaleza formativa. Después de ello no
pudo menos que ser reconocida ** incompleta™, “ en falta”. Y en esa falta, en esa incompletud, se
encuentra en la busqueda de completarse. de encontrar su esencia. aquello que le hace falta y que
es la formacion y el sentido que le otorgan la diferencia frente a los otros. Asi, mientras este
reencuentro sucede se pasa el tiempo tratando de cubrir no las aparicncias sino con las
apariencias aquello que dice tener y que no tiene o que tienc a medias. — “Sujeto M- Por
momentos creo que se quicre cubrir las apariencias de que todo esta bien con el nuevo plan pero
¢so no es posible, hay muchas cosas que desafortunadamente no estian reconociendo y que

finalmente a nosotros nos estan afectando.

Algo de lo que ya no puede seguir ocultando la pedagogia en esa apariencia simulada que se vive
cotidianamente. aunquc el alma nos duela, aunque el corazén se rompa, €s que ¢n ¢se ir y venir
de minimo reconocimiento no tiene identidad en tanto su identificacion principal siga estando en
el esquema de las ciencias de la educacion, esquema que en su acomodo y adaptacion no ha
hecho mais que llevar a la pedagogia a entrar en sintomas que la hacen cada vez mas patoldgica,
mas cadtica ¢ incomprensible en la medida que la enmarcan. encuadran. encajonan y la conducen
al suicidio. a su desaparicién y a su insignificancia social.

Frente a estos sin sentidos la pedagogia esta pasando a ser el lugar del hartazgo. un lugar en
dondc se habla de aritmética. de historia sagrada y de anécdotas morales o de historias
personales en donde la comprensiéon de aquellas ensefianzas no es un requerimiento
indispensable. por ello se le ausenta y no solo del aula sino de la mayor parte de lo escolar. Lo
escolar en donde la necesidad que apremia es la de enseiar todo lo que no ha de aprovecharse y
aparte ensefiarse mal porque ni siquiera sc lee o si se lee no s¢ comprende, todo es mecdanico.
rutinario. por lo que pronto y en ese camino por andar. lo enseilado ha de olvidarse. mientras la
conciencia lesionada. dafiada. fraccionada, pierde razon de ser en los sujetos y para los sujetos.
Sujetos ante los que parece sélo necesario adentrarlos a un entorno en donde prolifera “Una

Sumision ci ega a la rwtinas establecidas, en donde ocurra lo que ocurra, es sefial de compulsion
neurdética.™
En éste sentido entrar a la carrera de pedagogia implica de cierta manera a los sujetos entrar a
ciertas rutinas establecidas, rutinas cuyas vertientes pueden llevarlos a esa sumisiéon ciega de
hacer todo lo que en la institucion se les marque como aquellos nifios buenos que no
desobedecen porque es una desobediencia contra la abuela materna, que es el alma mater. Pero
se les vea como se les vea o se les piense como se les piense y aunque la duda aparezca, todos
ellos como los pequeiios de la pedagogia son constructores de su propio proyecto de formacién
aunque no con plena conciencia de ello. — “Sujeto H™ - En unas clases se nos trata como nifios y
en otra como adultos por eso nos resulta dificil tener conciencia de lo que estamos haciendo. -

*” Giddens, Anthony. Modernidad ... Op. Cit., p. 57.
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La entrada a la vida académica produce una ruptura importante en la vida de los sujetos, una
ruptura con aquellas experiencias saturadas de valores y cualidades sociales que se aislan frente a
una escolaridad que no ha hecho mas que escolarizar el pensamiento, atrofiarlo y confundirlo en
sus experiencias cotidianas. para hacer de la actividad prictica sélo procedimientos mecanicos y
rutinarios que siguen su camino en clecciones morales, ciegas y arbitrarias que hacen de la vida
una estética de mera emotividad. Estética que en los hdbitos, la violencia pedagoégica, tedrica,
metodolégica, epistemolégica que se vive en las rutinas establecidas no hace mas que desdibujar
el conocimiento para que cn su sentido un tanto estricto no interese en la cucstion de
construccion. Conocimiento cuyo comienzo no puede ser otro mas que aquel que se entabla en
el sujeto como proceso de interrogacion, de reflexion. consciencia e investigaciéon que pongan en
duda las creencias de si. de los otros v de lo otro. tal vez contenidos. programas, clases, etc., para
darle inicio a una brecha entre la creencia ¥ ¢l conocimiento con sentido argumentativo.

Porque la creencia y el conocimiento viven y transitan cotidianamente por niveles en donde ello
no se hace, sobre todo cuando se vive en aquel lugar en donde la profesionalizacién no s¢ ha
dignado mirar esa necesidad. ni a la cultura. Ahora que la profesionalizacion ya no esta al
alcance de cualquicra y tal parece que no se encuentra ni en clla la necesidad de construir
conocimiento o al menos esta presente pero en un sentido lineal bajo perspectivas dogmaticas,
algunas que profesan liberalidad y creatividad pero que cuando tienen oportunidad muestran su
lado no tan bondadoso. otras que sélo hacen que se atrapen las teorias, que se repitan métodos.
que sc apliquen técnicas. Con ello, se alude mas bien a un conocimiento que s¢ oferta. que se
vende de chavos de la carrera de semestres avanzados a los que recién ingresan. es como un
triafico de proyectos de generaciéon en generacion. de las generaciones adultas se transitan las
crecncias a las gencraciones jovenes, diria Durkheim, hay copias fieles de libros. tesis. ¢ Internet,
que aparecen sélo con caratulas distintas o a veces sélo con nombre diferentes.

No hay nada opaco todo se da con tal claridad y con tanta naturalidad que se observa lo que esta
pasando. el problema es que no se quiere aceptar ya no que este pasando sino porque esta
pasando. El conocimiento fragmentado envuelto en porciones estrictamente prescritos y
establecidos por la asignatura son parte de un dominio relativamente comodo. Por eso es que
cuando mas técnico sea un tema, mas prescripciones y seguridades de y entre menos sea la
cantidad de elementos comunes que le proporcionen trabajo al pensamiento, mayor convocatoria
tendrd en los pedagogos a tal grado de saturar las matcrias que se dicen mas faciles y de buscar a
los profesores que no impliquen mayores retos al pensamiento sino mas bien que ya lo den lo
mas digerido posible y que ademas les hagan posible el paso en la carrera con buenas
calificaciones.

La eleccion de algunos pedagogos parece estar expuesta de un modo un tanto particular a
factores arbitrarios, a simples tradiciones, a cuestiones de moda o a ciertos caprichos
pedagdgicos que proliferan, asi como a corrientes sociales encontradas y cambiantes con
diversidad de temas y de métodos que no dejan de repetirse aifio tras aflo. Muy pocos son los que
viven cotidianamente una lucha contra ello en resistencia por construir en lo que viven un
imaginario diferente que no coma de} unico platillo que se expone en la mesa sino que cree,
invente e imagine otro que no lo indigeste sino que nutra su ser, su espiritu.
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Es una lucha contra la monotonia externa como contra Ja rutina interna a la que se adentran
en lo cotidiano en donde increiblemente poco a poco parte importante de los sujetos en
pedagogia se convierten en los peores encmigos, para que en el imaginario dec ellos, no sc
despierte el asombro por €l campo de conocimiento, por la busqueda, por la construccion, lo
inespcrado. la novedad, por lo que todavia no ha sido descubicrto o desvelado sino mas bien para
que haya una continuidad, repeticion o reproduccion de lo siempre igual, de lo mismo de
siempre, de lo que por demas ya es comun para muchos. De ahi que en el mero hecho de aceptar
habitos descuidados del quehacer pedagégico como del lenguaje, predominen en ellos las
deducciones perezosas. las respuestas simples con importante falta de imaginacion. de
creatividad y de argumento que no hacen mas que reforzar la tendencia aburrida por asistir a la

Universidad.

El aburrimiento como sintoma y no soélo del presente decia — Carrizales “es wna curalidad de
muchas escuelas actuales que si los estudiantes tuvieran oporrunidad de decidir, muchos
preferirian no asistir 3 hacer otras actividades mds divertidas; me parece que muchos
profesores aburren porque iambién se aburren, vy que uno de los vicios de la escuela acrual
radica en la relacion de aburrimicnto.” ***Aunque de ser una cualidad esta pasando a ser una
virtud del presente, porque no se ensefia pero se incita a ello. al aburrimiento a través de clascs
muy lineales que traspasan lo formal al tratar de cubrir las apariencias de que se ensefio y se hizo
bien abarcando todo el programa. de que se tienen las listas de asistencia que comprueban como
cvidencia que mas del B0 % estuvo presente por voluntad propia. que se ticnen buenas
calificaciones que avalan la entrega de diversos trabajos y una scrie mas de invenciones que los
profesores hacen evidentes expresando con ello el aburrimiento que tienen frente a lo que saben
y frente a lo que son y que no hace mas aburrir lo aburrido.

No se trata y e¢llo es necesario de decirlo de que el docente se ponga el disfraz de payaso para
entretener a los otros, de hacerlos reir con mascaras o globos sino de hacerlos participe de lo que
a él le tendria que apasionar que es el conocimiento, pero de acuerdo a las experiencias de los
propios sujetos, a sus intereses. historicidad, tiempo y espacio. Dificil cuando los profesores se
tornan en su mayoria por demas dogmaticos. cuando en el aula no hacen mas que hacer que se
crea en lo que ellos creen. cuando dan la impresion de que lo que ellos saben es lo mas
importante o lo que ya ha sido establecido y que ya no hay nada mas por descubrir. Cuando la
informacion es mal repetida. en monologo, en copias, en el dialogo o como la den y con lo que
no se hace mas que liquidar la curiosidad. anulando aquel apetito que puede buscar su objeto de
deseo pero que no lo hace porque desde aguel momento en el que le quitaron importancia y valor
en el imaginario la cargaron de cualquier cosa que hizo mella en la pérdida del espiritu por
investigar, conocer. saber y por ser. al hacerla tan pesada e inquisitiva.

Algo que tendria que precisarse es que la curiosidad se convierte en intelectual solo en la medida
en que se transforma en interés. cuando el interés no esta presente la curiosidad no trasciende a
ese nivel de intelectualidad y ¢€sta queda satisfecha con lo inmediato, cuando no el
descubrimiento de respuestas a préguntas que surgen del contacto directo con personas y cosas la
enriquecen. Algunos la pierden en la indiferencia y el descuido, otros en una frivola
superficialidad, muchos escapan a estos males pero sélo para quedar atrapados en un
dogmatismo rigido que es igualmente funesto para el espiritu de asombro.

274 Carrizales, Cesar. Arte y ... Op. Cit., p. 1.
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Hay quienes se enquistan tanto en la rutina que cualquier hecho o problema nuevo les
resulta inaccesible. Otros mantiencn la curiosidad unicamente en lo que atafie a su provecho
personal en el marco de la carrera que han elegido. que en muchos casos no hace mas que
detener la curiosidad en el plano del interés por los rumores vagos, por las venturas y
desventuras de los otros. Por las creencias que han monopolizado el discurso. como lo han hecho
las exigencias semestrales de las instituciones. las lecciones rapidas y la mecanizacion de los
contenidos que no hacen mas que contribuir a la formaciéon de discursos esporidicos,
fragmentarios y sin sentido que paralizan lo intelectual y lo praxico. — “Sujeto M™ - E! camino
fue muy acelerado y en ¢l la formacion sigue siendo un proceso dificil. parcce que hay cienta
prisa para que agotemos todo lo que exponen los profesores.

En esa paralizaciéon la ensefanza para los pedagogos ha sido reducida en ocasiones a sélo la
deteccion y seiializacion de los problemas. a la aplicacion de técnicas, dindmicas grupales.
elaboracion de materiales didacticos destasados en mucho por la realidad. a la elaboracion de
programas mecdnicamente sin la comprension necesaria de lo que en ellos se plantea, a vagas
lecturas y a la aplicacion de cuaiquier idea vaga que en su conjunto no hacen mas que generar la
pérdida del entusiasmo por la asistencia a ta escuecla. por la pedagogia y por la pérdida de le
lectura y de la escritura. Y lejos de interesarlos por lo que tienen que decir y por como decirlo en
tanto medio adecuado de formulacién y expresion de su pensamiento quedan privados de todo
interés y de todo discurso a la reduccién del aprendizaje y de la vida mental, a las simples
adaptaciones fisicas o de los sentidos que distancian a los sujetos del aprendizaje de los
significados de lo que se encuentra a su alrededor.

En esa direccion establecen los pedagogos contactos con los contenidos pero de manera
particular con los temas a tratar en cada una de las materias que con tal naturaleza no hacen mas
que empujarlos a no contemplar lo que se piensa es mas importante para la formaciéon sino a
tratarlos hasta con cierta trivialidad. Haciendo de clios afirmaciones simples y comunes que
reafirman que si los estudiantes piensan da lo mismo que si no lo hicieran, lo que pone de relieve
un pensamiento superficial a expensas de uno profundo. En un pensamiento asi lo que esta
faltando es la capacidad para comprender y relacionar entre si lo especifico que se plantea en lo
pedagogico. Como los planteamientos que hacen los temas tedricos aqueilos que se dice estan
mas sobrevalorados que los fines practicos, tal vez porque son muy pocas las clases que buscan
se llegue a ellos de manera mas significativa que a través de un ensayo o proyecto en el que la
mayor de las veces solo se copian citas de otros libros, tesis, etc, sin la comprension de la
construccion e intervencion que tendria que implicar no sélo un proyecto sino el quehacer mismo
de la pedagogia.

Quehacer que en ocasiones se torna simple cuando éste se queda en el nivel de las exposiciones,

de la entrega de reportes puntuales o a destiempo, que mas da, de la asistencia puntual o con
espacios breves de retraso. de trabajos en donde no hay sentido ni significatividad, se trata de un
quehacer que limpia lo de encimita y oculta debajo de las cama toda la basura. En el quehacer
pedagogico y para los pedagogos la importancia de la lectura y de la escritura tendria que ser
ante todo para limpiar y cultivar el espiritu, para que éste despierte, de lectura a su realidad y sea
capaz de intervenir en ella desde lo conceptual. — “Sujeto H” - La lectura de los autores me ha
hecho mirar mi entorno de otra manera, creo que incluso mis comentarios son distintos y creo
que los plasmo en todo lo que vivo.
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La necesidad de construir conceptos en pedagogia es porque a partir de ellos se pueden
hacer mayores gencralizaciones y construcciones en torno al quchacer pedagogico, pues los
conceptos permiten ampliar no sélo la dimensién de lo pedagégico sino incluso la dimerision de
la comprensién. Los conceptos o significados se plantearian en lo pedagdgico como instrumentos
dc identificacién que complementan y ubican el objeto en lo social, dado que se les contempla
como puntos de referencia que posibilitan direccién en lo extrafio y en lo desconocido. A
menudo los pedagogos se enfrentan a conceptos que en su artificialidad son realmente
desorientadores. La no comprension de muchos tiene que ver con la indcefinicion del significado,
por lo vago que se les observa, por las erréneas interacciones que se hace alrededor de ellos, por
las ambigiicdad de distorsiones y tergiversaciones que hacen que los significados se perciban
cada vez mas huidizos en el lenguaje, como para que éste permita el analisis de las creencias que
en la vaguedad de significados no hacen mas que enmascarar la mezcla en la que se encuentran
sumergidos dichos significados, tal mezcla mas la confusion. tergiversacion y todo lo planteado
ha conducido por mucho tiempo. quizi desde su origen. a que tanto la pedagogia como los
pedagogos sustituyan unos significados por otros y encubran con ello la faita de todo significado

preciso con ese significado impreciso.

Porque el logos posee una logica que provienc tanto dec la palabra como del discurso.
pensamiento y razén que hacen del lenguaje una necesidad no sélo para el pensamicento sino para
la conversacién, para el dialogo con los otros. Dicha logica no se manifiesta y expresa en tanto la
pobreza de vocabulario. la trivialidad, las deformaciones y las tergiversaciones lingilisticas. asi
como la pésima cleccién de lecturas no hagan mids que limitar la vision mental y aislar el
lenguaje escolar de todas aquellas ideas y palabras de sentido y de significado. Aquel lenguaje
escolar que las mas de las veces ha sido aprendido desde simples acumulaciones de palabras
sumamente aisladas. de tecnicismos académicos incomprensibles y una jerga que mezcla las
opiniones y las creencias que en su acumulacién no estan haciendo mas que obstaculizar la
capacidad de juicio que tendria que distinguir a los sujetos como sujetos de lenguaje creativo. —
“Sujeto H” - Se habia hecho como comtn repetir palabras o conceptos de los profesores, atin sin
entenderlos, lo que no ha permitido construir conceptualmente a la pedagogia.

Y en 1anto el lenguaje, no salga de la reproduccion aquella que conforma “...La resistencia al
cambio y la pluralidad, junro con la pérdida de la memaoria colectiva que desconoce el pasado.,
que funciona como un intenro de anular la temporalidad y obstaculizar la construccion y el
desarrollo de los provectos. La repeticion estard al servicio de la estabilidad. del estancamiento,
de lu ocultacion, del conflicto que emerge de la diferencia y del cuestionamiento de lo ya
aceprado. Para a su ves encubrir la dificullad para aceprar un futuro incierto que, provecta v
enfrenta los horizontes que se presentan cerrados, en donde pasado y porvenir se integran o
confunden a un presente continuo. El olvido de la historia aparece, tal vez, como un intento de
evitar el sufrimiento pero es también una forma de alienacion que promueve el poder a través de
sus discursos de ocultacion de los acontecimientos.”*”* La perdida de la memoria histérica como
la resistencia al cambio estan llevando a los sujetos de pedagogia a no reconocer la pluralidad. la
temporalidad y la construccion de proyectos para hacer mas que mera repeticion de lo que sigue
estancando u ocultando a la pedagogia frente a la otredad, mientras tienen una notable pérdida
por el pasado, por el porvenir a tal grado de confundir lo que se hace en el presente.

27% Garza, Enrique de la. Subjetividad... Op. Cit., p. 101.
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Ello se hace evidente en la ingenuidad que tienen algunos pedagogos especializados fuera
de su campo especifico cuando demuestran la ineptitud que se tienc para llegar a cuestiones
practicas de intervencién, lo que constituye sin lugar a dudas ejemplos de los efectos de la
separacion casi por completo del curriculum escolar con el curriculum de la vida. En una
situacién asi parece que lo mejor resulta es la pura imitacién de aquellos pasos que esta
permitido dar y que se realizan a partir de un ejercicio mecanico cuya necesidad apremiante
parece ser la de obtener resultados con la mayor rapidez posible, lo que no hace mas que resultar
fatal para la capacidad reflexiva y para reducir a entrenamiento lo que se postulaba o pregonaba
como formacién y que se plantea con un objetivo a partir del cual la pretension fue hacer detl
alumno una cnciclopedia de informacion inutil. en ese vaciado dc informacion el cultivo de la
mente no tendria frente a ello importancia alguna.

Ni para los estudiantes que comenzaron a renegar de la intelectualidad. aquella que *...estriba
precisamente en un tipo especifico de agitacion, que consiste sobre todo en la modificacion del
pensamiento de los otros. —empezando por el propio - El irabajo de un intelectual no consiste en
modelar la voluntad politica de los demds, estriba mds bien en cuestionar. a través de los
andlisis que leva a cabo en terrenos que le son propios, las evidencias y los postulados, en
sacudir los hdbitos, lay formas del actuar y de pensar, en retomar la medida de las reglas y de
las instituciones. » a partir de esta re- problematizacion participar en  la formacion de una
voluntad politica( en la que tiene la posibilidad de desemperiar su papel de ciudadarno).” 7L os
estudiantes de pedagogia lo quieran o no son parte de la intelectualidad. si ésta la reducen al
aspecto técnico que es el Gltimo nivel o la colocan en el nivel epistemologico es parte de una
eleccion mediada, pero la intelectualidad aunque se¢ le da a todo sujcto no todos la construyen y
la conforman como tal, por eilo es quc algunos pedagogos para llevaria tranquila moldean la
voluntad, los pensamientos, desde el molde que ya tracn. de quien tienen frente a si, a veces
conscicntes o a veces inconscientes de ello.

Otros pero muy pocos un tanto extrailos cuestionan e invitan a cuestionar lo que es evidente en la
pedagogia. los postulados que de ella se han hecho. los habitos con los que se ejerce, las
practicas pedagogicas que se tienen y los per ientos o llamémosle cr i quc a su
alrededor sc transmiten de las generacion adultas a las generaciones jovenes.( de profcsores a
profesores. de profesores a ayudantes, de profesores a estudiantes, de estudiantes de semestres
avanzados a estudiantes dc recién ingreso y asi sucesivamente hasta repetir el circulo).Sujetos
que en tanto picnsan en lo nucvo impiden *“...que el orden, legitimado por los aparatos de
dominacion se ritualice y obsiaculice la emergencia de nuevos pro,wzc‘lo.s'.""’7 que den ruptura a
lo condicionado en tanto la instituciones, los objetos y las actividades no alimenten la
sublimacion y sigan conformando el imaginario pedagogico que sigue ritualizando. Todo ¢llo es
parte importante de las principales causas que en la pedagogia no le permiten a los sujetos
asegurar que haya un progreso en la capacidad por comprender la realidad y no porque alrededor
de ella se ha decidido o quiza han decidido las diversas mediaciones que ésta continte con el
desdén que existe en la prevision de proyectos que estimulen la inventiva y la creatividad, el
pensamiento y el lenguaje al seguir con las rutinas y los habitos en donde no hay actividad que
los inquiete como tampoco a los imaginarios para que los sujetos desarrollen la capacidad

comprensiva.

2% Foucault, Michel. Hermenesitica... Op. Cit., p. 306.
277 Garza, Enrique de la. Subjetividad... Op. Cit.. p. 101,
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2.6. PENSAMIENTO, LENGUAJE E I[IDENTIDAD DE LOS
PEDAGOGOS EN EL IMAGINARIO SOCIAL.

Vivimos en un mundo viejo en donde sin embargo somos contemporineos de todas las culturas.
Pero en ese ser no dejamos de ser hijos de los griegos. de los espaiioles, de lo norteamericanos. al
igual que heredcros de las antiguas culturas de América. olvidadas en el rincon de la historia de
nuestros pensamientos. Pensamientos en donde ahora se acentian tanto la racionalidad como la
tecnociencia del occidente ecuropeo que se expresan cn las intuiciones y los valores de esas
culturas en donde el paradigma del método cientifico siente tiene la medida de los humanismos.

Pero no se puede olvidar ni por tanto ncgar que la cultura occidental no es solamente
informacion. dominio de la técnica. imperio del hombre sobre la naturaleza. eficiencia en la
administracién, globalizacion de la economia sino que también el término cultura * hereda la
tradicion griega de paideia, la cultura animi ciceroniana, la racionalidad del bonus vir v del
bien comun de la filosoffa tomista, los ideales de los humanistas de los renacentistas o el
concepto de _formacion humana.™?" Pero en ese herencia el pensamicnto v el lenguaje no sc han
cuidado de “imporiar a los pueblos subalternos o a las periferias esos ‘“‘compendios sin
sentido” o ‘‘fetiches.” 3’ Compendios como el de la tecnologia educativa o fetiches como el
positivismo y otros mas que van de acuerdo con el tiempo y el espacio que se viven. - “*Sujeto
M - En los pedagogos de otros semestres hay como cierta acentuacion a las cartas descriptivas,

a las técnicas y al orden. —

Tiempo en donde Ias nuevas formas de saturacion social dan lugar a tantas voces y ecos que el
yo auténtico o identidad personal reconocible se esfuma o desmorona dando paso a un yo
plenamente saturado que en su camino deja de ser un yo. El yo de la sociedad actual es fragil.
quebradizo. fracturado o fragmentado que torna imposible su unificacién en el discurso. Como el
logos que fue separado pues pensamiento y lenguaje perdieron vinculo. se dejaron de amar. de
erotizarse, de crearse. En ese dejar de verse. de mirarse. de consquistarse con amor erdtico, ¢l
pensamiento fue sustituido por las creencias y el lenguaje por las opiniones, ese es el vinculo del
presente y ahora el pensamiento sélo en ciertas ocasiones se hace presente vy le da sentido al
lenguaje cuando bien le¢ va, pero cuando no se presenta. cuando no se le hace sentir, el lenguaje
deja de ser crcacion para repetir meras opiniones. La uniéon o vinculo es entonces. Creencia —
sentido - Opinion Vs Pensamiento —sentido — Lenguaje.

Lo monstruoso sucedié sin perturbar el tranquilo aliento de la vida cotidiana. Tal vez porque
ataco el pensamiento y el lenguaje tan sutilmente que parecia no hacerles ningun dafio o
provocar la minima perturbaciéon al conformar identidades individuales y colectivas que hicieran
de lo cotidiano un lugar tranquilo lleno de barbaridades e incoherencias que ocultaran la
significacién de las cosas al no desvelar mas. la intimidad que comunica y que otorga el ambito
de sentido a los sujetos. Se trata de una realidad a la que los sujetos no se pueden desconectar
porque en ella se hayan inmersos. pues €sta los constituye y les otorga esa condiciéon ontologica
que es el fundamento de toda posibilidad de conocer y de pensar como la condicion

epistemologica que les pertenece.

278 pinon Fr i En Existe una epistemologia ... Op. Cit., p. 50.
3™ Ibidem, p. 53.
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“Pensar es hablar con nosotros mismos.” **° El pensamiento esta perdiendo intimidad con
ese otro que le hace hablar. la no intimidad se muestra desde aquel instante en que el sujeto
pierde conciencia de si y del mundo en donde vive. Los silencios frente a lo que es y a lo que
esta haciendo evidencian que la comunicacion consigo mismo cada vez es menor, los problemas
se acrecientan cuando los silencios de lo escolar trascienden al nivel de los amigos. al de la
familia y a todo aquello extraescolar por donde transitan los sujetos. Lyotard. piensa que * e# un
universo en donde el éxito consiste en ganar tiempo. pensar_no tiene mds que un solo defecro,
pero incorregible, hace perder el tiempo. no es cficiente.” 2% Frente a la necesidad dc ganar
tiempo. de ahorrario con las cartas descriptivas. dc no gastarlo con las técnicas y con las
dinamicas, el pensamiento se encuentra cada vez mas relegado., no tiene razon de ser. cuando ya
todo esta pensado y solo tiene que aplicarse bien lo que esta escrito o dicho y redicho en
pedagogia para que no haya errores.

Para Elena Poniatowska “los intelectuales son los hombres v la mujeres que piensan vy pucden
e¢jercer su pensamiento.” *¥2Bajo estos términos la obligacién principal- pensando en Kant- sera
aquella en la que los sujetos no dejen oxidar sus propios talentos. La oxidacion del pensamiento,
del lenguaje. de las pricticas se hace presente cuando en ellas no aparcce algo nuevo, cuando
todo se torna igual tan igual que no hace mas que aburrir. Si hubiera un compromiso por pensar
cotidianamente de parte de los pedagogos no habria tantos pensamientos enajenados y faciles de
enajenar. - Pero todo pensamiento es dialogo que se objetiva en la palabra y la palabra es
esencialmente dialdgica porque tiene un contenido significativo pero tiene también una
intencionalidad comunicativa. Comunicar no es transmitir el mensaje de un pensamiento
personal es hacerle presente al interlocutor la cosa que se encuentra ante el sujeto ¥y que €l ha
aprehendido o abstraido.

El entendimiento aqui mas que una facultad de entender las cosas tendria que ver con el acto de

entenderse con el otro mediante la palabra. — “Sujeto H™ - Pocos son los profesores con 1o que ha
existido un entendimiento que nos lleva a dialogar. a conversar y a compartir incluso lo que
somaos. - Dado que con el logos el ser habla de si mismo en los sujetos, el ser se hace logos. el

logos se hace ser. con el logos el ser habla de si mismo. el logos es lo que nos bace ser y es lo
Unico que nos permite conocernos unos a otros. Ser expresivo significa ser diferente, €l hombre
se hace distinto expresando. la expresion es la forma ontolégica y la autoconciencia del ser
porque en el lenguaje el hombre comunica simbélicamente su existencia debido a gue su
existencia es simbolica. El lenguaje solo tiene lugar en la soberania solitaria del “hablo™ nada
tiene derecho a limitarlo, ni aquel al que se dirige, ni la verdad de lo que dice, ni los valores o los
sisternas representativos que utiliza. Ni quien lo habla tiene derecho a limitarlo pues es parte de
la soberania que le distingue en torno a lo otro.

Las justificaciones de porque esa soberania solitaria del “hablo™ se le otorga casi en su totalidad
al profesor y porqué los alumnos — no todos - no quieren asumir dicha soberania, probablemente
tenga mucho que ver con la identidad que van forrnando desde la familia, solo basta ver que los
nifios son sujetos de silencio, de presencia pero con una esencia truncada.

% Moreno Fernandez, Cesar. Ameérica ... Op. Cit.. p. 52.
2% Basil, Bemnstein. — Flecha, Ramén. Et. al. Ensayos ... Op. Cit.. p. 54.
%2 | anderos Carlos. Los Narcisos, Ed. Oasis, México, 1983, p.47.

160



Ese silencio aprendido por mil formas y conformado agusto y a disgusto desde la infancia
tiene pequeiias rupturas con el lenguaje que sc entabla. Cuando entre los alumnos y los
profesores medic lo comprensivo siempre habra posibilidad de reconocimiento de si, de los otros
y del mundo vital pedagogico. El reconocimiento de lo que en el presente esta pasando con la
pedagogia y con el pedagogo es un reconocimiento necesario que cuando sucede genera una
desesperacién, angustia. desilusion. por lo que se tiene frente a si y por lo poco que se ha hecho
ante ello. — “Sujeto H” - Por momentos fue frustrante saber parte de lo que ocurre en pedagogia,
pero la esperanza es algo que tenemos que construir para no desfallecer frente a ello. por eso
después del curso de induccién decidi continuar en pedagogia. aunque ésta nunca fue mi

eleccion.

Si el lenguaje se desvela con transparencia reciproca del origen ¥ de la muerte no hay una sola
existencia que en la mera afirmacion del hablo no incluya la promesa amenazadora de su propia
desaparicion. de su futura aparicion. De aquello que es posible y lo que no lo es la afirmacién y
la negacion de si, su lado claroscuro que amenaza por lo que puede aparecer como tanto por lo
que puede ocultar. Lo decibie ¥ lo no decible, ¢l lenguaje convoca a cierta inseguridad por lo que
puede expresar por aquello a lo que puede dar muerte, la tranquilidad se hace presente pero no
deja de ser amcnazadora cuando se escucha que los comentarios son para reforzar lo que ios
profesores ya han precisado., para continuar con lo dicho pero ante el plantecamiento de la
reflexion. de la duda, de la critica, de aquello que da muerte a la cotidianeidad de! lenguaje y con
la que tanto profesor como alumnos parccen estar a gusto, se torna aun mas amenazador tal vez
por eso sc evita uniformando los lenguajes en el aula, porque se pretende dar muerte a aquello
que muchos desean siga viviendo en otros por lo que lo transitan de subjetividad a subjetividad

en el entorno escolar.

El entorno escolar plantea una pedagogia a la que se dice le falta el logos y se comenta en el
aula, en pasilios ¥ en algunos rincones rodeados de alcohol, de humo muy cercanos a la escuela.
Pero si el ser se hace logos y ¢l logos se hace ser. lo que le esta faltando a la pedagogia es el
sujeto de logos y el logos que se haga ser. quiza la pedagogia tenga o cuente con muchos hijos
muchos pedagogos pero a lo mejor estos no estan pensando hacer logos. ni un logos que los haga
ser al articular pensamiento ¥y lenguaje y que haga ser a la pedagogia. El pensamiento en lo
pedagodgico se encuentra en una perplejidad. en una confusion que no permite visualizar el paso
siguiente que es la construccion del proyecto personal. El nivel de pensamientos esta dejando a
los sujetos con una actitud no critica acerca de las ideas o creencias que les ocurren, que los
{llevan a alcanzar conclusiones sin cuestionar los fundamentos sobre los cuales se apoyan y que
pueden prolongar o abreviar excesivamente el acto de indagacién o pueden aceptar la primera
respuesta o solucion que les venga a la cabeza sea por pereza e inditerencia mental, sea por
impaciencia o por lo que sea pero en su mayoria proseguiran con la fastidiosa busqueda

semestral y anual.

A muchos pedagogos tanto la suspension del juicio como la buasqueda i 1 1al les prod

malestar y quieren terminar con elios lo antes posible. Por tanto, cultivan un habito mental
superpositivo y dogmatico en el que sienten que la duda puede considerarse como una prueba de
inferioridad mental, por ello no la ejercen porque hacerlo implicaria mantenerla y prolongarla
hasta que no se encuentren razones que justifiquen las creencias en las que se sostienen.
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Aquellas que los someten a lo impulsivo y a lo puramente rutinario. El pensamiento para
liberarse de ello tendria que ser formado porque sin la formacién no haria mas que conducir a
creencias falsas y perjudiciales con tendencia a la generalizacion, a que todos los narren. Y en lo
pedagoégico hay como cicrta credulidad primitiva con tendencia natural a creer cualquier cosa
que se sugiera a menos que se proporcione una poderosisima evidencia en sentido contrario, es
como si la intencién fuera la de agotar las formas crroneas de creencias antes de buscar los
argumentos y los fundamentos. Es un tanto extrafio que algunos profesores se percaten de que
los estudiantes de pedagogia han construido sus propios idolos del pensamiento que como
formas espectrales atraen su mente hacia senderos falsos. Los idolos de la tribu. del mercado, de
la casa. de la escuela, de la técnica grupal, de las cartas descriptivas. que se intercambian en el
lenguaje no tienen otro origen mds que en la moda o cn la opinién generalizada de la epoca.
Porque si la opinién sc generaliza hacia la tecnologia educativa. hacia el marxismo. hacia la
hermenentica, hacia la formacion. en esa direccion scrin construidos los idolos y los
conocimientos seran generalizados.

Cuando ¢l pensamiento esta rodeado de esos idolos rara vez se razona y generalmente se actua y
sc piensa segun el cjemplo de los demas. ya sean los padres. los vecinos, los sacerdotes o
cualesquiera que s¢ les ocurra elegir como modelos o en quienes quicran depositar la tutela o la
confianza implicita para ahorrarse el trabajo y la preocupaciéon de tener que pensar por si
mismos. A este tipo pertenecen los sujetos que colocun la pasion en el lugar de la razén y que
como han decidido que sea aquella la que gobierne sus acciones y argumentos no usan su propia
razén ni escuchan la ajena en cuanto sélo buscan adaptarse a su humor. intereses momentaneos o
a los grupos en los que se encuentren y que por falta de lo que podria llamarse un sentido amplio
de formacion carecen de la vison completa de todo lo relacionado con la cuestion pedagégica. lo
que les provoca harto temor para cuando egresan.

Estos son sujetos que se encuentran ¢on otros que conversan s6lo con una clase determinada de
personas, que leen unicamente una clase de libros ¥ que no prestan oidos mas que a una clase de
conceptos aquellos que utilizan ciertos profesores que les han impactado y que de cierta manera
pretenden imitar y lo hacen en tanto mantienen un intenso intercambio con ellos. Pero ain asi,
muy pocos de estos se aventuran en el gran océano del conocimiento para experienciarse y para
experienciar en ellos de forma diferente a como le han hecho vivir el conocimiento. John Locke
sefialo en cierta ocasién que “ No hay hombre que emprenda algo si no es segun un punto de
vista u otro, que le sirve como razén de lo que hace, sean cuales fueran las faculiades que
emplee, lo que constantemente dirige su accion es su comprension de las cosas, este bien o mal
informado y de acuerdo con esta comprension, verdadera o falsa, se orientaran todas sus
potencialidades operativas. En consecuencra es de gran interes poner el mdximo cuidado en el
cnlendlmu.;gto, orientarlo ads en su busqueda del conocimiento y en los juicios que

Sormule.”™

La comprensidn que se tenga de la formacion sera el vector epistemologico para el proyecto de
los sujetos pedagogicos, la orientacion sera de acuerdo con la comprensién que se tenga y la
comprension sera en tanto la formacion.

Ni ici de la relaci entre p y proceso educativo.

%3 Dewey, John. Comeo pemsamos.
Ediciones Paidos, México — Barcelona. 1* edlclén 1989, p. 37.
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Si la comprension esta en las creencias el sentido serin las opiniones, si esta en la
construccion del pensamiento la orientacion sera hacia el lenguaje, hacia el logos, la formacién,
el conocimiento. — “Sujeto M™- La formaciéon me parece es un trabajo personal que se realiza con
los otros. pero en dondc cada uno decide que formacion quiere tener. -

Al plasmarse las opiniones en lo lingilistico eliminan en el lenguaje a la critica y se van
formando constantemente cuando hablan uno con otros, como opiniones comunes que
desembocan *‘...en el silencio del consenso y de lo evidente. La conversacion en su sentido mdds
amplio deshace el bloqueo producido por el aferramiento a las propias opiniones. La ruptura
parolégica del consenso interiiumano se caracteriza por la necurosis, v cabe preguntar si en la
vida social el proceso comunicativo no puede scrvir también para la disfuncion y el
mantenimiento de un “falsa conciencia.”** Las opiniones en la pedagogia no sélo limitan la
conversacion sino que en las intersubjetividades rompen con la patologia formativa que se vive
para llevar a los sujetos a la neurosis., a explotar en ¢l entorno ¥ seguir con un alejamiento
profundo hacia la formacion, hacia si mismos, manteniendo no sélo una falsa conciencia sino
incluso una falsa identidad. La formacion centrada en las creencias como en las opiniones
también representa para los pedagogos un camino que los lleva a moverse en una estructura ya
preformada en donde no hay mas deseco por construir el conocimiento. — “Sujeto H” - Las
lecturas nos deberian de ayudar a argumentar nucstro lenguaje para no decir lo primero que se

nos ocurra. -

Parece que en lo pedagdgico “La opiniion tiende imponerse a una realidad, ' a veces se impone a
los demads, contra los hechos, cuando la fuerza que la apoya es la mera voluntad expresiva.” 283
Expresar algo cualquier cosa. parece estar sicndo parte de la voluntad que tienen diversos sujetos
en pedagogia por decir algo. se trata de hablar aunque no se sepa lo que se esta diciendo y
porque se esta diciendo. la idea es sdlo hablar para que los otros escuchen, para ganar
reconocimiento, para agradar al maestro y éste conceda el diez casi de manera automatica para
agradar al alumno y éste asista y entregue lo convenido para simular que se lee. que se sabe y
que se conoce. aunque la ignorancia haga patente lo contrario. La opinion convertida en la
voluntad de expresion del presente y no sélo pedagoégico se impone a una realidad que requiere
de construccion de pensamientos y de sentido en las practicas pero como una voluntad de logos,
de epistéme y de hermeneutica ¥ no de doxa o sentido comun.

El deseo por conocer, por construir es cuestion de disposicion personal pero la mera disposicion
no es suficiente. Debe haber tambieén comprension de las tormas y las técnicas que constituyen
los canales a través de los cuales se puede tener un acercamiento Que no frustre el deseo. La
pereza mental es uno de los principales factores que retraen la mente ante las nuevas ideas.
Cuando los pedagogos se identifican con una idea que termina por ser una nocion literalmente
familiar se lanzan en defensa de ella con los ojos y los oidos del espiritu cerrados a cualquier
cosa que coincida con e¢lla. como la pereza mental. Asi, no habra mejor manera de combatirlas
que con el cultivo de la curiosidad constante y el espontaneo esfuerzo de comprension de todo lo
nuevo, categorias que constituyen la esencia de la mentalidad abicrta entendida esta como una
actitud que carece de prejuicios, de partidismo y cualquier habito que limite la mente y le impida
considerar nuevos problemas y asumir nuevas ideas.

2% Gauamer, Hans-Georg. Verdad /... Op. Cit., . p. 185.
2% Nizol, Eduardo, Merafisica... Op. Ci 84
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Y no como la mentalidad que sélo esta abierta en el sentido de que permite pasivamente que
las cosas se le vayan presentando ante si para con ¢l tiempo no resistir la presion de los factores
que estimulan la cerrazén mental y entre prejuicios, partidismos y habitos limitar el pensamiento.
— “Sujeto M™ - En ocasiones la pereza es la limitante de nuestra formaciéon para también
contribuyen en mucho los profesores, con sus actitudes, aptitudes, discursos o praicticas. -

El interés dividido que la escuela genera es otro enemigo importante del pensamiento pues se
trata de una divisién del curriculum de la vida con el curriculum escolar, es una divisién tan
profunda que en ocasiones aunque el profesor exponga amena su charla y provoque el interés de
muchos siempre habra la atencion superficial de algunos cuyos pensamientos mas intimos se
encuentran dirigidos a cuestiones mucho mas atractivas para cllos. Esta no aproximacion de los
sujetos se hace mayor cuando el profesor aburre. cuando se trata de exposiciones en donde todo
sc pasa a leer al frente, cuando la técnica reane a todos cn equipos para repetir la tematica
expuesta en las copias, cuando ¢l profesor divaga tanto que se pierde, cuando es el unico que
habla en clase. cuando los sujetos no leen, cte, ctc. Al interés divido se le articula la confusion
mental que “actiia incxorablemente sobre la mente oscureciendo su penetracion y debilirando s
capacidad de comprension. ™ 2%

experiencia. ello no

Cuando los sujctos de pedagogia estudian temas demasiado ajenos a su
mas bien a

despierta su curiosidad activa ni supera su capacidad de comprension. Tienden
volverse intelectualmente responsables. a cumplir con lo que sc les pide pero poco o casi nada se
preguntan por el significado de lo que aprenden, es decir. por la diferencia que separa el
significado de sus creencias y acciones. Lo mismo ocurre cuando la multitud de temas o de
hechos inconexos someten la mente del estudiante que no tienc tiempo. ni oportunidad de
sopesar, su significado y que por tanto. finge o simula aceptarlos, creer en ellos cuando en
realidad su creencia es de un tipo totalmente diferente e implica una medida de la realidad
distinta de la que opera en su vida y su actividad fucra de la escuela. Asi pues sc vuelve
mentalmente disperso y no solo disperso respecto de las cosas particulares sino también acerca
de las razones basicas en la pedagogia. La confusiéon mental se vive también con los discursos y
los textos multivocos que minimamente tienen la funcion dialogica que les pertenece que es “/a
de generar nuevos modelos de significados. Pues se propone que la coexistencia y la
comunlcac:on misma requieren que los textos en cuestion func:om-n también como herramienias
o aparatos ' para pensar.” Para generar nucvos significados.” »287

Pero cuando el discurso y ¢l texto no generan significados porque los dan ya hechos y ademas
mal dados, confunden y no invitan a pensar porque fastidian, aburren y aturden el pensamiento.
situacién que se plantea mas dificil para los sujetos porque no dan paso a la forma inicial de la
reflexion que es y siempre sera el lenguaje. Sin embargo el lenguaje tendra su comienzo para los
pedagogos en el discurso. en la ausencia del discurso no habra mas que ausencia del
conocimiento dado que éste lo conforma como tal. En aquellos sujetos de pedagogia que tengan
discurso y mas profundamente detenten la palabra se reunira pensamiento. lenguaje y
conocimiento con una intimidad que representa el ser aquel ser que se representa en el lenguaje
pero que a su vez el lenguaje lo representa frente a los otros, la frase de dime con quien andas y

te dirda como hablas alude a dicha representacion.

%6 Dewey, John. Comeo... Op. Cit., p. 43.
37 peza Cazares, Ma del Carmen de la. Subjetividad... Op. Cit., p. 168.
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La representacion “es aquella que gobicrna ¢l modo de ser del lengucje, de los individuos.
de la naturaleza y de la necesidad misma.” *** Cada sujeto dentro de su tiempo y de su espacio
conforma su lcnguaje y en éste su historia, pero asi como el lenguaje esta perdiendo rclaciéon con
el pensamiento, ¢l pensamiento esta perdiendo hasta intimidad consigo mismo, con su esencia,
con quien ya no tiene diilogo interno sino peleas eternas y constantes. El verdadero
malentendido en la cuestion de la lingiiisticidad de nuestra comprension es un malentendido
sobre el lenguaje como si éste fuese un inventario contingente de palabras y frases. de conceptos
opiniones y modos de ver quc no se comprenden. Y que por ende. no hacen que el lenguaje en
esa rcalidad abra el ser a la posibilidad incesante de seguir hablando v conversando a ia libertad
de decir-se y dejar decir. Su reducciéon a una simple convencionalidad reelaborada en lo escolar,
al lastre de hacer fluidas una y otra vez las palabras para que los pedagogos las expresen soélo en
tanto las reciten como a las teorias, las pricticas y todo aquello que tienen a su alcance. hace
evidente el alejamiento o la separacion del pensamiento, cl lenguaje y el conocimiento.

El Conocimiento, el pensamiento y ¢l lenguaje se relacionan y s¢ entrecruzan estrictamente. pues
de acuerdo con Foucault “7ienen el mismao origen y el mismo principio de funcionamiento en la
rcpresen!ac:an S¢ apovan uno en oro se¢ L()lnp/crnanmn Vv se critican sin cesar. £l L’\pl"l’ll habla
Y conoce” si el conocimiento se enrrecruzu con el lenguaje.” %9 Los sujetos no hablan®®® ni
conocen cuando el conocimiento no se entrecruza con ¢l lenguaje, cuando uno y otro no se apoya
y complementa en la representacion. incluso cuando no tienen representacién, cuanto estin pero
no se sabe que estian, cuando se¢ entrecruzan y uno al otro se ignoran, no se complementan sino
mas bien se atacan. se critican, tratando de desaparecerse u ocultarse mutuamente. En esc ataque
continuo el pensamiento no puede ser mas corto de lo que es. en tanto la sumisién o la tutcla no
hacen mas que sombra de la vivencia en lo pedasoblco y sombra dcl ser. “La percepeion de ser

tal se efectiia en la praxis dialogica con el orro.

So6lo en el dialogo con los otros. ¢n ¢sa praxis en donde el pensamiento objetiva el lenguajec con
sus lecturas, con sus conocimientos se evidencia lo que es el sujeto, la percepcién que tiene de si,
de los otros, la comprension de su mundo y de su propio proyecto de vida, esa comprension se
comparte a los otros solo en el Jenguaje este es el mediador entre sujeto y sujeto. es lo quc les da
la posibilidad de conversar y de conocerse mas que como individuos habitantes de! mismo
mundo como sujetos humanos demasiado humanos. — “Sujeto H” Cuando charlo con algunos
amigos enrigquezco la perspectiva que tenia del conocimiento y curiosamente de ellos.

2% Eoucault. Michel. Las palabras... Op. Cit., p. 207.

2% jbidem, p. 91.
% Fernandez en vocacion.. Op Cit., p. 186, sefala como ¢l rmedo n opinar comra la mayoria y el miedo a criticar
h ban en voz baja. en tono menor,

al politico poderoso son supervivencias itas de los ue
de modo oblicuo frenie a unos otros que lo hacian en voz alla y altiva — iado alta y ar El miedo a
opmar. a cr[ncnr, a dialogar forma parte del ADN cultural e histérico. Porque en el presente es una situaciéon que
caracteri. do alo lar, basta retirarse un poco para reconocer lo que en este lugar sucede, por un tado

el profesor sigue con la palabra y sélo ia concede a los otros bajo los términos de escuchar lo que el ya dijo o algo
que sea agradable a sus oidos aunque el alumno se encargue de repetir lo que los autores se han cansado de decir. ¥
que tal, aquel maestro que sabe Jo suficiente del programa, lo que va a ver, pero que no va mas alla de eso, que sabe
i mas de quien han estado

mcluso lo minimo de! plan de estudios, lo que mas ha hado o las
detras de los que 1o conocen y que sale a la defensiva cuando su ignorancia €s expuesta que no sabe nada de los

sujetos que tiene frente a si

*! Moreno Fernandez, Cesar. América. ... Op. Cit., p. 6.




En la carrera de pedagogia los discursos son tan inmediatos como la inmediatez con la que
se plantean y realmente mas que discursos tendrian que comenzar a ser planteados como meros
comentarios del momento. —*Sujeto M™ Por momentos las discusiones de las clases caian en los
comentarios personales y generalmente los hacian quienes menos habian leido. - Lo curioso es
quec esa praxis dialogica tiene rupturas de raices antiguas que hoy en dia crecen mas desde la
familia, los amigos. hasta el entorno escolar, pero es de esa praxis de la que sin que lo digan los
sujectos clama su esencia. basta abrir un espacio de didlogo en donde ¢l yo y el tu son un nosotros
para reconocer que los sujetos nunca guardaran silencio total porque siempre hay algo que decir,
aunque cn el ambito de la pedagogia se trata de ir mas alla del decir algo, de opinar, de comentar,
de suponer, trascender a lo argumentado. a la epistéme de la pedagogia. pues ésta le recupera su
logos a la pedagogia asi como a los pedagogos. — “Sujeto H™ Los espacios de dialogo que se
hacian en algunas clases hacian que de cierta manera nos prepardaramos mejor. para decir algo. -

Sujetos que requieren en ese logos. articular ¥ vehicular las palabras haciendo de ellas un
discurso que haga posible la conversacion que esta faltando en el aula con la cual ** Se buscua
legar a un acuerdo. Forma parte de una verdadera conversacion el atender realmente al orro,
dejar valer sus puntos de vista 3 ponerse en su lugar no en el sentido de que se le quiera
entender como la individualidad que es. pero si en ¢l de que se intenta entender lo que dice.” 3%
La conversacion no parcce ser ya tan importante y tan necesaria cuando no sc convoca a los
acucrdos. cuando el otro habla ¥ ni la minima atencién se le presta. - bueno si es hombre se
piensa que algo importante tiene que decir. pero si es mujer algo se le habra ocurrido. - de ahi
que algunos profesores le concedan mas la palabra a los hombres ¢ incluso sc la arrebaten a las
mujeres o lcs den el avidn sin entender lo que dicen y porque lo dicen.

Comprender la lingiiisticidad de las mujeres como de los hombres es comprender la escncia de
su tradicion porque ahi en donde la tradicion se hace decible y escrita la lingiiisticidad adquicre
su plena hermeneutica. su plena interpretacion. Alli donde sc interpreta la tradicion se da a
conocer ¢l ser humano y la relacién general que tiene con el mundo, cuando la hermeneiitica del
sujeto no esta presente la comprension se torna fragpmentaria y sélo evidencia ciertos momentos
mudos de la historia de los sujetos que se tiene frente a si y que hacen que la lectura de estos no
tenga participacion en un sentido presente.

Los sujetos son sujetos de simbolos, de interpretaciones porque viven en el mundo desde sus
simbolos, desde su lenguaje con el cual dan el primer paso para ingresar en la cultura. Aunque el
lenguaje sélo existe con los otros. en la conversacion, cuando no hay lenguaje o conversacion no
hay mas que una incapacidad para conversar o una no apertura frente a los otros para
encontrarse, para comunicar dos visiones del mundo que se confrontan y reafirman en su espacio
¥ en su tiempo. La conversacién es para encontrar en los otros sus experiencias hechas vivencias,
la afinidad para que se encuentre al otro y en el otro se encuentren asi mismos.

*%? Gadamer. Hans-Georg. Verdad 1... Op. Cit., p. 463.
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En la conversacion pedagogica®® el que tiene que ensefiar cree que debe y puede hablar de
cualquier cosa y que cuanto mas consistente y sélido sea su discurso mejor comunicara su
doctrina. Este es uno de los grandes peligros de la catedra por demas conocido pero no
comprendido que en ocasiones lleva a los sujetos a vivir “E! rrastorno patoligico que lleva al
paciente a la impotencia, consiste en que la comunicacion natural con el entorno queda
interrumpida por ideas delirantes. El enfermo se encuentra tan atrapado en estas ideas que no
sabe escuchar el lenguaje de los otros, micntras alimenta sus propias ideas patologicas.” 294 gy
trastorno patologico que esta llevando a los pedagogos a la impotencia en el pensamiento. en el
lenguaje y en las practicas, no es mas que parte de la ruptura que se¢ ha generado entre la
comunicacion de los sujetos con el entorno, se trata de una ruptura ante la cual los pedagogos se
estan dejando atrapar por las creencias y las opiniones y no estan escuchando las ideas o a los
otros, no estan conversando con los otros soélo estian buscando llenar o cubrir con algo sus
patologias y asi continuar con los semestres incrementando con ello la incapacidad para el

dialogo con su medio y con los otros.

Es una incapacidad en donde no se oye o se oye mal, los sujetos sc aferran a lo que escuchan, a
sus impulsos y son capaces de no oir a los otros. no conversar con los otros negando y negandose
asi el hacerse humanos en la intersubjetividad para cada vez mas hacerse seres
ultraindividualistas cuya incapacidad por el didlogo no se plantea mis que como un reproche
que hacen en el mundo vital para negarse a aceptar que sus ideas tienen una carencia real del
otro, que su capacidad de no intersubjetividad sc encuentra atrofiando su lenguaje y la
conversacion, generando sujetos distantes del entendimiento, del lenguaje. de su mundo y de su
identidad. “Sujeto M- Hay como cierto individualismo pocos son los que nos ayudamos pero
somos vistos como raros. - De nuestra identidad dice Habermas " hablumos siempre que decimos
quienes somos y quicnes queremos ser, la imagen que de nosotros nos ofrecemos 3 ofrecemos
los demds y conforme a lo que queremos ser enjuiciados, considerados v reconocidos por los
demds. Pero nuestra identidad no es solamente algo con que nos havamos encomtrado ahi, sino
algo que es también y a la vez, nuesiro propio proyecto.™ *

2*3 Ibidem. p. 207. Gadamer nos narra aque! recuerdo de un seminario de Husserl. En sus tiempos de estudiante,
tiempos en donde los ejercicios de seminario como sc sabe solfan promover dentro de lo posible el didlogo de la
investigacion o al menos el didlogo pedagégico. Husser! que en los primeros 20 afos habia sido profesor de
fenomenologia no era un maestro de didlogo precisamem:. Porque sélo en una sesion formulo al principio una
pregunta con la que recibio una breve P P a la que dedicaria a lizarla dos horas en un monologo
ininterrumpido. Al final de la sesién cuando abandono la sala con su ayudante Heidegger, le dijo a éste. Hoy no ha
habido un debate muy animado. Son exper i dc este tipo las que hoy han lievado a una especie de crisis de la
clase académica. Pero hay otras si i ! esto es, individualizadas, en las que ¢l dialogo
i ¥ en la conversacion familiar. Lo que

conserva su verdad fi 6n, en la negociaci en el dial g
Husserl cerro en esa ion fue la posibilidad de que los j construyeran un espacio de diilogo y ello
fi i; haciendo en el aula, frustrando con ello la actitud de pensamiento, de reflexion,

es lo que

de conciencia. en su_jems que no requicren mas que el reconocimiento de su historicidad y la comprensién de lo que
son, hablan y hacen coti

** Ibidem. p. 208.

*** Martinez Lorenzana, Francisco. Aste y... Op. Cit., p. 115.




Si la identidad es un proyecto clue a medida que lo construimos. nos habla. nos narra, dice lo
que somos, la identidad pedagégica“®® es posible pensarla no como algo que nos encontramos ahi
en lo escolar sino esencialmente como un proyecto formativo en el que la eleccion y la voluntad
estan presentes. La identidad supone por definiciéon el punto de vista subjetivo de los sujetos
actores o espectadores sociales acerca de la unidad y dec las fronteras simbodlicas respecto a su
relativa persistencia en el tiempo. asi como en torno de su ubicacion en el mundo. es decir en el
espacio social en el que como especificidad historica les toco vivir - diria la periodista Cristina
Pacheco — siempre en relacion con los otros.

Esencialmente cuando la identidad subjetiva emerge y se afirma sé6lo en la medida en que se
confronta con otras identidades subjetivas durante el proceso de interaccion social en el
interjuego de las relaciones sociales. Aunque 1a busqueda de la identidad personal de la mayoria
de los individuos de la sociedad posmoderna parecc que se encuentra vinculada a la
competitividad profesional y a la diferenciaciéon por €l consumo como individuos. — “Sujeto H”-
Vivimos como en una competencia cotidiana en pedagogia por tener el diez, por agradar a los
profesores, por ser convocados por los profesores para algo y por todo aqueclio que se nos

presente, —

En tanto es una forma especifica dec subjetividad que pertenece a lo colectivo con sus
significados compartidos, su memoria historica, lenguaje, estilos de vida. modelos de
comportamicnto y en niveles superiores, sus proyectos Yy enemigos compartidos: identidad que
en la medida en que reflexiona sobre lo que es, en esa medida, acepta la pregunta sobre si en
tanto se especifica para que espacios de accién. se le convoca y cuestiona.

2% Basil Bernstein, en Epsayos... Op. ., p. 12. Conceptualiza a la identidad pedagégica como ™ e/ resultado del
anclaje, de una carrera en una base colectiva. La carrera de un estudiante es una carrera de conocimientos, una
carrera moral vy una carrera local, la ba.w.- cvlecllva de esa carrera estd pravista por ¢l principio de orden social
que se espera sea dlvulgada en legi lo por el Estado, la base local estd provisia por los
or del ¢ Ior:al > hace asi mismo una clasificacion por demais interesante de las
id idad. ogi que histori han tenido mas impacto social en los sujetos. Considera que son cuatro
los modelos que fuer han predominado y que dc manera un tanto sorprendente siguen haciendo acto de
presencia. quiza hasta en una mezcla o en un eclecticismo, unas con otras, otras con unas. las identidades que
plantea son; las identidades retrospectivas que se generan de un viejo modelo conscrvador, que Ias forma desde
narrativas nacionales, religiosas o culturales ordenandolas en su discurso, li 1 y estratif en
secuencias. Las identidades prospectivas: que se generan a partir dc un modelo neo-conservador cuyo senndo es
recontextualizar de forma selectiva sélo ciertos el del que mas convengan con la intencién
de defender a partir de ellos la actuacién econémica. Las ldemndades adas que se con
el modelo Neoliberal, con este modelo la practica ped sera i en el mercado y la identidad en €1
serd sélo representada, ya no creada, esta tienc asi mismo un valor de intercambio en el mercado. Y por altimo
plantea las identidades terapéuticas que parten de un modelo profesional que produce a parur de teorias complcjns el
desarrollo personal como un medio para controlar de manera un tanto invisible a los Las identi

antiguas fueron debilitadas frente a estas identidades y de ellas quedé quiza sélo el recuerdo. Un rccuerdo en donde

ahora se plamean otras ldenudadcs, estas tal cual lo plantea Bemslem desde que
habil los esp y los tiemp Como la Postura p énica que i a producirse en el
discurso pedagogico del presente y que ya Bernstein visualizaba por o vnrtual por. la conduccion del mercado y por

fi de ibilidad y la relacion entre

el resurgir de las formas de lo sagrado, asi como por las
identidades pedagogicas. oficiales y sus de tr isi6n y adquisici:
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Porque en el espacio de acciéon en donde los sujetos sc ubiquen es como se construira la
identidad como proyecto, como es ¢l espacio de pedagogia, la casa. etc., porque la identidad es
tal en la experiencia de diferentes espacios. analizables y vistos como una totalidad no
funcionalista o sistemica sino contradictoria, cambiante en jerarquias, entre espacios en donde
hay algunos mas influyentes en la conformacioén de ella y otros en menor medida.

Que incluso la plantean como identidad a partir de una resultante de fuerzas en que no todos
apuntan en el mismo sentido para el mismo sujeto. lo que le otorga la distincién de la diferencia.
— “Sujeto M- Creo que somos por todas las relaciones que tenemos por ello, es quec no somos

personas determinadas. -

Como e¢s el caso de lo que acontece en la casa o con la familia en donde — diria Fernandez - 4/
mexicano, medio se le ensena desde nifio, que la fuerza — no el espiritu — es el fucror primordial
del triunfo.” 2°7 Si a los sujetos desde la infancia los inducen a un proceso continuo de
aprendizaje a través del cual el espiritu. la conciencia desde Hegel pierde importancia y
presencia en el imaginario, en lo simbolico o en la subjetividad frente a la mera fuerza fisica. ala
accion, al hacer inmediato, a medida que se crece y en tanto la identidad hace rupturas con lo
conocido para conocer, ésta pierde vinculo con el pensamiento. con ¢l espiritu.

Asi en lo cotidiano se torna esta separacion del sujeto con su propio espiritu. con su propia
conciencia, la cual, esta siendo relegada a un segundo termino tal vez porque en el presente no
ticne un buen reating, porque la apatia. la indiferencia, la costumbre hacia lo que se ¢s o hacia lo
que se esta siendo se vive con mayor intensidad o tal vez porque lo que media ia relacion de los
sujetos con los otros. el conocimicento, el lenguaje y la cultura entre otras cosas la convierte en
una categoria no de distincién y esencia humana sino en una carga continua. una cruz que destina
a levarla por siempre. es como una pesadez de lo que en ocasiones se hace preferible
desprenderse para seguir en un camino tranquilo. seguro. — “*Sujeto H”- Para ser, nos tencmos
que desprender de ese molde mental que nos hace perczosos frente a la formacion. - Frente a
ello, el sujeto pierde intimidad. dialogo, conversacién, empatia con su propia conciencia » con
los otros porque “La cvidencia del ser no reside en la conciencia, sino en ¢l logos.™ ¥%pero el
logos requiere de sentido para decir “/o correcto. esto es lo verdadero, y no solo por el arte de
hablar o el arte de decir algo bien.™ =

El sensus comunis. sentido comin o comunitario, alude a un sentido que fundamenta a la
comunidad. que orienta su voluntad y no gque generaliza el lenguaje. el pensamiento y la
identidad para que en todos lo igual. lo homogéneo sea comun. En el presente se puede pensar en
un sentido comGn en su etapa mas precaria el cual ha sido adiestrado o capacitado pero no
formado, es decir, el sentido comun esta falto o carente de aquello de lo que precisa para
fundamentar esas voluntades sociales de la formacién y de la elocuencia porque no se trata de
que los sujetos hablen para convencer o que digan algo bien, algo bonito sino de que digan lo

que es pero que lo digan argumentandolo.

7 Fernandez del Valle, B. Agustin. Yocacion y... Op. Cit., p. 191.

2% Nicol, Eduardo. Merafisica... Op. Cit.. p. 183.
2%% Gadamer, Hans-Georg. Verdad I... Op. Cit.. p. 49.
b A \i
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El sentido comin en pedagogia se torna mas hacia ese sentido precario de capacitacion
desde la generalizacion de los conocimientos a partir de los cuales los sujetos cuando hablan lo
hacen tratando de convencer que es la neta del planeta o armandolo de tal manera para que sea
agradable a los oidos de muchos. que se escuche padre aunque no se entienda lo que dice, pero
no desde la Fundamentacion ni por tanto desde los argumentos. En un sentido asi la formmacidn se
ha generalizado como la pedagogia pero lo que le esta faltando son los argumentos, la elocuencia
¥ la Fundamentacioén.

Para Gadamer “Todo el mundo riene tanto sentido comuin, es decir capacidad de juzgar, como
para que se le pueda pedir muestra de su sentido comunitario de una auténtica solidaridad ética
¥ ciudadana El sensus communis, es un momento del ser civdadano y ético.™ 300 | os pedagogos
no son la excepcion pero esta claro que éste. no descendera del ciclo por obra del espiritu santo
pues mads bien es un trabajo que les corresponde hacer que les corresponde crear, formar. Asi, la
formacion del sentido comin seri en tanto formacién del sujeto. por ende, si el sentido comun es
un momento del ser ciudadano y ético que le otorga la posibilidad a los sujctos para que juzguen
si quieren scr ciudadanos o no, si quieren ser éticos o no frente a los otros, que tipo de pedagogos
quieren ser. actores o espectadores, la ¢leccion y el juicio serd de acuerdo al sentido comun y el
sentido comun seri en tanto formacion.

Sc trata por tanto de un proyecto en donde todo lo que los sujetos hagan sera configurado por la
invisible presencia de su yo ideal. lo que les otorgara un estilo propio. Para Fernandez “Un
pueblo que comete grave deslealtad a su estilo propio. se suicida como nacién.” *°' Se habla de
estilo como de un sello auténtico y oculto de los pedagogos en su ser y en su quehacer. Pero
cuando los pedagogos hacen algo y este algo no es configurado por su yo, su estilo que le
caracteriza de manera autentica, se oculta para darle paso a un quehacer en donde su saber no
tiene estilo quiza porque habla desde el estilo psicolégico, socioldgico o antropologico. etc.
estilos que no se configuran entorno al yo de los pedagogos sino al de los owros, unos otros que
también muestran inseguridad y a veccs hasta desconocimiento por el estilo que les da esencia.
que los singulariza frente al manojo de estereotipos codificados. “Sujeto H”- Pero si en nosotros
no esta claro lo que es la pedagogia. habria que reconocer que en muchos de los profesores
tampoco y eso si es preocupante, porque son los que nos comunican a partir de su lectura y
experiencia, lo que ellos han construido en torno a ta pedagogia.-

Frente a ello parece que no resta mas que decir, que se hace cada vez mas requerible de parte de
los sujetos, un esfuerzo de comprension, porque de acuerdo con Gadamer, “E/ esfucrzo de
comprension empieza asi cuando alguien encuentra algo que le resulta extrario, provocador,
desorientador.” °*Tan extrafio y desorientador, que en el presente en lugar de convocar a la
lectura y comprensién de ello, esta aislando y desinteresando a los sujetos de pedagogia a dejarla
inconclusa y a quedarse inconclusos frente a la identidad en el presente.

3% 1bidemn, p. 63.
3% Fernandez del Valle, B. Agustin. Yocacion y... Op. Cit.. p. 141.
3°? Gadamer, Hans-Georg. Verdad I... Op. Cit., p. 182.
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2.7. PEDAGOGIAS Y PEDAGOGOS: UTOPIAS, INQUIETUDES Y
CUESTIONES INCONCLUSAS DEL PRESENTE.

Es como si cotidianamente y en un sentido por demas historico se hubiera admitido la
remodelacién que los dominadores han hecho de la pedagogia subordinandola voluntariamente a
formas de produccion o a movimientos religiosos occidentales que han incorporado como

proyecto propio los cambios modernizadores vy posmodernizadores a partir de los cuales no
v V' hemos tenido un pensamienio ateorico,

La reoria se convirtié en una ideologia

puede negarse y es preciso reconocer que “7Tenenio

incapaz de generalizaciones o de andlisis complejos...
oficial, " 3% En ese sentido, ¢l pensamiento se torno doctrinario. descriptivo en la pedagogia y en

los pedagogos en donde antes quec realizar sus propios analisis y establecer las redes
conceptuales entre las categorias del conocimiento a construir se repiten acriticamente las
lecturas de todo tipo de textos incluyendo e! de la vida cotidiana que al no estar siendo
comprendidos se revelan con ciertas tendencias graves a la tergiversacion.

Y aunque suene increible y por tanto sca cuestionante parece que es de esto de lo que los
pedagogos han terminado por enamorarse y por tanto. por identificarse como lo hiciera narciso
en el mito narrado en la metamorfosis de Ovidio ** aunque s¢ han cnamorado no de la
pedagogia sino de otra imagen que dice lo que es la pedagogia, aunque en dicha imagen
comiencen a verse cosas distintas de las que dicen le pertencecen o la identifican mas que como
pedagogia en su sentide formativo. como una medio apariencia de la ciencia de la educacion o de

cualquier ocurrencia cotidiana.

Es asi. como enamorarse o no creer sc estan convirtiendo en extremos en donde muchos
pedagogos se encuentran, lo que pareciera tiene razén de ser con aquclla idea de la que ya
muchos hablan o ya mucho se rumora y que tiene que ver con la muerte de la pedagogia ¢, serd
que la pedagogia ha muerto - diria Nietzsche- que las ciencias de la educacion la estan matando
o que los pedagogos — y esto historico - la estamos aniquilando? Haciendo una parodia a lo
expuesto por Nietzsche se podria pensar que a la pregunta sefialada se vincularia otra, por que ,
si la pedagogia ha muerto cémo es que los pedagogos contindan arrastrando esa bovina
tranquilidad, pues si ya no hay pastor como es que no sean disgregado?, ¢, sera acaso que los
pedagogos hemos construido otro dios, ahora llamado ciencia y un santo llamado técnica y por
tanto, otra pedagogia denominada ciencia de la educaciéon ¢ o sera acaso que la muerte de la
pedagogia ha sido una falsa alarma?

3 Garcia Canclini. Nestor. Et. al. Teoria e Investigacion en la Antropologia Social Mexicana. Cuadernos de la casa

chala. Centro de Investi y di Supenores en Amropologla Social. UNAM, p 72.
3% El mito de Narciso ha sido tradici ido tan sélo como la rel de un homb
enamorado de si mismo, pero es obvio que el mito pl d as un probl de pnmcm importancia que de

subito nos ponc frente al abismo y nos enfrenta al hecho de saber porqué la ignorancia de si propio como el
bre at en el espejo, ¥ si

desconocimiento de nosotros mismos puede llevarnos hacia la muerte. Porque ¢l h
en é! no sabe mirarse puede ahogarse pues la imagen del espejo es voraz, ahoga aquel que no s¢ reconoce eneila. Y
aunque suene increible y por tanto sea cuestionanic parece que es de esta pedagogia de la que los pedagogos estian
terminando por enamorarse y por tanto por identificarse como lo hiciera i [

metamorfosis de Ovidio.

narciso en el mito narrado en la
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Preguntas que se plantean por demis intercsantes aunque lo que si es un hecho es que si Ia
pedagogia y su esencm que es la formacién ha muerto todo en ella esta permitido - como bien
dijo Nietzsche®®™ — el sentido comun o la doxa, los mitos. las creencias, la opinionitis, la
manipulacion, el control, la disciplina, la contusion de ideales, las metodologias legitimadoras, el
Panoptismo como aquella mirada optica que observa y que permite lo permitido, las verdades
absolutas, los pensamicntos cerrados. la pasividad, la repeticiéon y el silencio.

Silencio que por demas no sélo esta aniquilando a la pedagogia sino a los mismos pedagogos en
cuestion de identidad formativa y esto ya desde el aula, con las rutinas del pensamiento y con las
rutinas del lenguaje pues el lenguaje es el que permite que el mundo esté abierto a los sujetos,
pero cuando éste se convierte en formula, en muletilla, en rutina. e¢n repeticion, cierra el mundo a
ellos y por tanto la posibilidad de crear y de crearse ¢cn el lenguaje. Pero en ¢l lenguaje no en la
palabreria porqué no se trata de hablar por hablar pues si para los pedagogos algo tendria que
estar claro es que precisan desprenderse o tomar distancia de la palabreria porque como bien dice
Jorge Larrosa — ** la palabreria convencional, nos hace decir lo que renemaos que decir, hace que
veamos lo que tenemos que ver, v leer lo que tencmos que leer. ™

Sin embargo no se trata en la pedagogia de una verdadera muerte con fallecimiento y acta de
defuncion sino de un osario confuso en donde ya no se sabe * ...quien es el enfermo y quicn es el
médico, quién es el guardidan y quién la victima. si es una prision o un hospital, una cona
inmunizada o una forraleza del mal. Se han roto las barreras y todo se desborda, estamos bajo
la tirania de las aguas que suben, el reino de la humedad sospechosa, de las filtraciones, de los
abscesos, de los vémiros.” *°" En ese claroscuro de la pedagogia en donde no se sabe quien es
quien y en donde se han roto las barreras la pedagogia ha pasado a ser una prision de
pensamientos y lenguajes, un hospital en donde la negligencia por lo que se hace esta presente.
como la atencion masificada y el sentido de ayuda o de buen samaritano o una fortaleza del mal
en donde se planea, se organiza, se capacita. para establecer la mejor forma de ordenar y
controlar el imaginario de los otros.

En esa ruptura de barreras los pedagogos han comido de todo excesivamente hasta llegar al
absceso y al vomito por los conocimientos cualquiera que scan estos dejando un malestar que
perdura pero que mas tarde en el olvido acepte cualquier cosa que momentaneamente llene esos
huecos de hambre en el pensamiento. Lo preocupante es cuando se observa que se agarran de
cualquier conocimiento sin hacer ninguna distincién con estos. Pensamiento que esta siendo
conquistado por las orgias cotidianas, aquellas de las que de acuerdo con Borges - se tiene que
tener cuidado porque estan paralizando no sélo a la pedagogia sino a los pedagogos. pues
transitan libremente como coédigos culturales por las diversas mediaciones con las que se
enfrentan los sujetos y no sélo de pedagogia sino de todo el contorno en donde habitan, viven,
sobreviven. se espantan o se asombran por lo que en €l dia a dia acontece.

395 Nietzsche, Friedrich. Asf hablaba Zgr-nulrn. Ed. EDAF, 1998, pp. 14 - 15,
39 | arrosa, Jorge. Pedagogia... Op. Ci P
397 Foucault, Michel. Micrefisica... Op. Cit., p 50.
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Con tales codigos culturales no sorprende que las relaciones conceptuales tengan poca
asistencia en los pensamientos y en el lenguaje, como las mismas pricticas lo desvelan cuando la
exigencia es por el saber hacer algo a partir de los recetarios o los pasos a seguir cuando la idea
es hacer aun sin tener claro el *que ** de ese hacer sino quiza tnicamente la idea y atn no tan
clara del “*como™. Es un hacer ¢n donde se torna aburrida, cansada, indiferente la posibilidad de
que la pedagogia construya redes conceptuales que la desprendan por una lado de aquellos
codigos culturales que de acucrdo con Foucault son fundamentales porque * ... rigen su lenguaje.
sus esquemas perceplivos, sus cambios. sus récnicas, sus valores, la jerarquia de sus prdctica.
Jijan de antemano para cada hombre los ordenes empiricos con los cuales tendra algo que ver y
dentro de los que s¢ reconocerd.” *® Y por otro que resignifiquen su sentido tedrico — prictico
frente a la otredad. —Sujeto M™- Me parece que a la pedagogia le esta faltando ser construida
desde redes conceptuales, pues como que se ha reducido a mera repeticion, una reduccién en
donde dificilmente se comprende lo que ésta tendria que significar para los pedagogos. como

socialmente. -

Si se parte de lo que seiiala Héctor Viazquez respecto a que ™ los campos de trabajo de las
ciencias no estan basadas en las relaciones materiales de los objeros, sino en las relaciones
concepruales de los problemas.” 3% Lo interesante seria saber en donde se estin colocando los
pedagogos, si en las relaciones materiales o en las relaciones conceptuales o desde una u otra
tiran en una lucha continua esperando que alguien sea vencido. Todo pareciera indicar que es en
esa lucha en donde se debate. se polemiza y no se para de hablar, de decir. de opinar en donde se
desea ser o en donde simplemente se csta y sin saber porque se estd ahi, quiza por la angustia de
saber hacer algo. porque hacer algo continuamente indica que en el entorno pedagogico hay
produccion, que se esta ocupado y que no se esta en un contorno de ociosos. de meros lectores ¥

de escritores frustrados desvinculados de la realidad.

Mais que estar ocupados en hacer algo a los pedagogos les esta faltando cultivar ¢l saber el cual
convoca a la necesidad de cultivar las bases pedagogicas que sostienen a la pedagogia. la base
principal la sostienc ¢l conocimiento que no ha generado mas quc una ceguera mais fuerte
respecto al mundo. es un conocimiento que no ha superado la ceguera que predomina frente a la
realidad en la que se han reducido los pedagogos, a la aplicacién de lo instrumental, a los juegos
cotidianos. a dinamicas y a wrabajos que en su totalidad por su reduccién no se plantean

pertinentes ante 1a complejidad del mundo.

También los saberes que se encuentran en la pedagogia no estan propiciando quc se afronten las
incertidumbres: la identidad pedagégica y la comprension de lo humano, son saberes minimos
reducidos a lo inmediato. al control y a la disciplina que muy poco trascienden a lo externo v que
por tanto, no trastocan ¢l divorcio entre la pedagogia y los pedagogos. entre la realidad y la
pedagogia. Los pedagogos son otra base importante que no sélo sostienen a la pedagogia sino
que incluso le dan la dimension estructural en la realidad, pero frente al alejamiento del mundo
que viven también se muestran alejados y distantes respecto a la pedagogia y a su identidad.

3% Foucault, Michel. Las palabras ... Op. Cit., p. 5.
3% vazquez. Héctor. Sobre lu_epistemologia y la metodologia de la Ciencia Social. Universidad Autonoma de
Puebla. 1* edicién. 1984, México, p. 57.
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Distanciamiento en el que se evidencia cierta indiferencia frente a una de las cuestiones
inconclusas que sigue dejando el tiempo para la pedagogia y para los pedagogos y que tiene que
ver con aquella que se hace evidente en el Diccionario de la Real Academia porque en éste no se
da “...a la palabra pedagogo mdas que estas acepciones: Ayvo. Maestro de escuela. ¢l que anda
siempre con otro, y lo lleva por donde quicre, o le dice lo que ha de hacer. — a lo que agrega
Najera irénicamente - ;Cudl de ellas conviene a la mavoria de nuestros... pedagogos?. Ofrczco
un bonito /;rl‘gmio a la persona que resuelva ese acertijo, rompecabezas o comao ustedes quieran
Hlamarle.”

Tal vez por el tiempo ninguna de cllas sea tan importante como el de una practica discursiva que
es en tanto formacion. praxis e intervencion asume una posicion ético — politica frente al mundo
v a los otros. Prictica discursiva cn condicion de posibilidad con trascendencia en el tiempo y en
el espacio y como un proyeccto que los mismos pedagogos tienen la posibilidad de construir
desde aquel momento en el que se encontraron, en el que se vieron frente a clla. desde aquel
encuentro quiza un tanto inesperado, no planeado y si previamente anunciado que de cierta
manera motivaba a ir al encuentro aunque sélo fuera por la curiosidad que embargaba y que
emana en el sujeto. curiosidad por saber de ante mano y de una vez por todas lo que era la
pedagogia, ¢l futuro que les podia dar. el reconocimiento que tendria de los otros con clla. Por
reconocer asi mismo el lugar que institucionalmente se le habia asignado. por saber el camino de
martirio quc transitaria por las malas decisiones de los otros y por la voluntad de si de no
cambiar tales decisiones en fin. por reconocer lo no conocido.

En ese acercamiento por las mediaciones que se confrontan y se contradicen entre si no sc
alcanza a contemplar que “La pedagogia, es entonces. un quehacer que se distingue por su
cardcter constructivo, creativo. en tanto posibilidades de espacio, de tiempo, de direcciéon. por
sus posibilidades para mancjar una especie de sintesis, que no lo es de posiciones
eminentemente historicas.” " Quehacer que distingue y que se distingue en tanto proyecto
constructivo ¥ que tiene que ver de manera importante con la ubicacion espacio y tiempo en el
que se encuentra ubicada. debido a que el sentido que como creacién tenga sera en parte por lo
que a su alrededor este aconteciendo.

31° Gutiérrez Najera. Manuel. Divagaciones... Op. Cit., p. 77.
' Espinosa y Montes, Angel Rafael. Arze y...Op. Cit., p. 78.

312 por ejempio, en el siglo XV se condeno a los sujetos en el saber a no sino la mi cosay a
hasta e} termino. (Serd que los pedagogos estan siendo condenados a conocer las mismas cosas cada semestre y a
conocerlas hasta el termino de la carrera. El siglo XVII seflala la desaparicion de las viejas creencias o
supersticiones magicas y por fin la entrada en la naturaleza en el orden clenllﬁco. esta enn'ada de lo cientifico se

plantea como una de las rupturas mas |mporlanles y con mayor tr al pero no fue una
ruptura que terminaria con las creencias sino una ruptura Que encerraria en una sola creencia ¢! pensamiento y el
lenguaje. En el siglo XVI11 las palabras se separaron de las cosas — diria F it - y en tal ion el discurso no
dirfa mas de lo que dice. Esa scparacion es similar a la que se vive entre el di ylap entre la ped

d ¥ la ped i que no dice mas de lo que dice y

y su objeto de estudio, entre el sujeto de p
hace, mas de lo que habitualmente hace. A finales del R el ) crecera sin punto de partida,
término y promesa hasta llegar a un presente en donde no reconoce ¢l punto de partida, su termino y sus promesas o

utopias.
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El entorno csta permeado de relaciones que entre los sujetos se estian pensando “...bajo la

Jorma del orden y la medida.”®'? Relaciones cortadas. instantaneas en las que prolifera la
sucesioén ordenada, envuclta en la formalidad y el compromiso para justificar razonablemente la
imposicién de la autoridad o del autoritarismo. El cambio perpetuo se desarrolia sin punto de
referencia en una perpctua monotonia y como una especie de profecia que en la pedagogia ha
cobrado sus victimas. cuando en ésta se desarrollan contenidos pedagogicos sin tener la menor
comprensiéon de su punto de referencia, contenidos que no la llevan mds que a encerrarse €n si, a
deprimirse y a desquiciarse en Ja vivencia de lo siempre igual y bajo las miradas ingenuas y
amenazadoras que no la reconocen. —*“Sujcto M- La monotonia también nos debilita pero a
veces se hace tan comin que nos ciega y no nos permite reconocer ni la formacion. ni a nosotros

mismos. -
En ese acercamiento a la locura. no refiere el lenguaje al logos en tanto no restituye la gran
planicie que esta uniformando las practicas discursivas. en tanto no hace hablar a todo y a todos

ni por tanto hace renacer el discurso segundo que se oculta. aquel que no describe porque
“...es una manera de hacer

posibilita la interpretacion y el arte del lenguaje que para Foucault 1
un signo - significar a la vez una cosa. y disponer signos en torno a ella.” * Disponer signos
formativos en torno a la pedagogia implica significarla significando con ello las practicas

discursivas que se estan gestando mas que como un arte como un kitsch. Practicas que en su
alejamiento cada vez se distancian mas de su propdsito abstracto. tedrico. conceptual, para
cumplir una funcién meramente instrumental y utilitaria que no logra precisar lo que
especificamente distingue a la pedagogia de otras practicas sociales.

Ello revela la incompletud ¥ necesidad que tienc la peda;:o&ia de aquel erotismo que diria
Octavio Paz’'” “.. es sexo, narwraleza, Y por ser una creacion v por sus funciones en la sociedad,
es cultura.” 3'® La pedagogia si se le piensa con un sentido erdtico no pucde entonces ser aislada
o no contemplada como naturaleza porque involucra la expresion corporal, el movimiento que
expresa lo que se es, que intimida. que cede. que establece rupturas y que crea en una sociedad la
cultura, cultura o Bildung. Aunque en el presente dicho sentido se ha encontrado frente a una
naturaleza que se esta colonizando y que ademas se nutre o se envuelve en los paisajes que se

encuentran a su alrededor contormandole imaginarios inmediatos.

313 Foucault, Michel. Las palabras... Op. Cit., p. 63.

31 Ibidem. p. 51.

713 1 a llama doble de la pedagogia - siguiendo a Octavio Paz - que c.sla entre el amor y. el erotismo se apago quizi
con el agua bendita de moral que le cae dia a dia o con Ja e, la i d de ios ios, las
desilusiones por las que se transita, Ia desvinculacion con jos otros y de los otros. en ese apagarse ha comenzado a
vestirse con kitsch dejando de Jado su estética. Se ha enfermado y no se han buscado los medios para sanarla s6lo se

le han dado ciertos medicamentos quc controlen lo inmediato, ¢l sintoma y no la causa, su enfermedad es tan
entos de los que estan cerca de ella, los sintomas parecen tan

contagiosa Qque ha jiado a i
claros, se comienza con leves dolores de cabcm que mas tarde se hacen i lables y tan i que pensar,
reflexionar, cuestionar duele con un dolor del que no se quicre saber nada como tampoco de la lectura y si hay

acercamientos a esta serdn expuestos sélo para hacerse presentes, para agradar, al otro pero muy pocas veces,} para
superar ignorancias y enriquecerse culturalmente. Los dolores tan fuertes, los llevan a faltar mental y fisicamente a
las clases, a buscar pretextos o justificaciones para descansar, para no hacer nada, de ahi que | cumdo asisten a clases

es sélo para hacer evid y se del -uuu a, apatia, individ d y de otros que aun
no se les identifica porque ¢l virus no se a i d: I en su po pues sus defensas no se lo han
Permmdo.

“Paz, QOctavio. La llama ... Op. Cit., p. 16.

TESE OOM
175 FALLA DE UGN




Que no contemplan la naturaleza, el erotismo. ni la cultura en estos términos sino como
aquellos a partir de los cuales es posible obtener meras ganancias y seguridades en el plano del
conocimicnto. La necesidad de erotismo de la pedagogia también es una necesidad de la
otredad porque * ...el erotismo es ante todo v sobre todo sed de otredad.” *'" Es una necesidad
que clama la presencia del otro, un otro que esta dejando de hablar para que hablen, de pensar,
para que piensen, de crear para reproducir, que se ha quedado en el camino con la seguridades y
a su vez inscguridades de las técnicas. de los test. de las prescripciones. de los contenidos. de lo
que se¢ dice es ser pedagogo y de aquellos imaginarios que lo pierden en y con los otros. La
necesidad de los otros también es una necesidad de si. de aquel sujeto pedagogico libertino que
se viva en el libertinaje, con pasion y con fuerte oposicion a los valores y a las creencias que le
postulan la subordinacion de si a lo trascendente.

En tanto el libertinaje sea aquel que *“...colinda en wno de sus extremos con la critica. y se
transforma en una filosofia.” ' Asi como el libertino los pedagogos tendrian que oponerse con
pasion a la rutina, a los discursos vacios, a las practicas sin teoria, al mero hacer por hacer, a los
discursos que no los apasionen que los lleven a hacer meras entregas o aplicaciones, a las
creencias cotidianas, aunque dificil oponerse a tales creencias cuando se vive en ellas. Aunque
no se trata de oponerse por el mero hecho de oponerse pues es un no estar de acuerdo que sc
gesta en tanto lectura. escritura, pensamicnto vy ienguaje argumentado. en donde la imaginacion
colinda con la critica y con los caminos o vectores epistemologicos. — “Sujeto M™- Nos
opusimos a lo que la profesora queria que hiciéramos pero como lo argumentamos no tuvo mas
remedio que aceptarlo, creo que es parte de lo que tenemos que hacer. pues no tenemos porque
tolerar cualquier cosa. -

Sin embargo encerrados en las cuatro paredes o en el marco cotidiano esto no scra posible. tal
parece que lo sera en la medida que los sujetos de pedagogia se pongan “...“fiera de si”, para
volverse a encontrar al final, envolverse y recogerse en la interioridad, resplandeciente de un
pensamiento que es de plano derecho, ser y palabra.'° Se trata siguiendo a Foucault en la
pedagogia de ponerse fuera de si para reconocer lo que se es ¥ 1o que se puede ser, ponerse fuera
de la identidad que se tiene para encontrar asi mismo la interioridad. el pensamiento que
proviene del ser y se hace palabra y en esa interioridad imaginar tanto el proyecto de la
pedagogia como la identidad pedagdgica que se quiere tener.

Busqueda que hari patente que la pedagogia y la identidad que se encuentran presentes
transitando el entorno cotidiano carecen de mucho y en su incompletud ya no satisfacen del todo
a todos. Sin embargo la identidad no es algo meramente dado como resultado de las
continuidades de la accidn individual sino como un proyecto que sdlo es en tanto creacién
habitual de los sujetos en relacion con los otros se forma o adquiere sentido.

> 1bidem, p. 20.
2'" Ibidem, p. 24.
21° Foucault, Michel. Microfisica... Op. Cit., p. 18.
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De esta manera no es posible pensar una sola identidad pedagégica sino mds bien una
pluralidad de identidades pedagégicas en donde lo que las distingue a unas de otras es ¢l vector
epistemolégico, tedrico o técnico que los sujetos le den en tanto la crean. la vision de mundo que
tienen, el reconocimiento de los otros y la expcriencia de si en el entorno escolar y en lo
cotidiano, porque dice Giddens que “Un sentido esrable de identidad. supone los demcs
elementos de la seguridad ontoldgica, aceptacion de la realidad, de las cosas v de los otros. " 3"

La identidad que tiene que ver con el proyecto personal se vincula al proyecto formativo cuando
se encuentran y en ese encuentro hay dialogo y no destino. cuando hay conversacion y no
monologo, cuando hay decisidén y no imposicion. Asi. ni la identidad como proyecto creativo
personal ni la identidad pedagogica como proyecto de intersubjetividades formativo en donde no
solo las relaciones intersubjetivas estan presentes sino incluso las relaciones conceptuales pucden
ser pensadas como algo dado. como algo que se le da al sujeto cuando decide o le deciden que
tiene que cstudiar pedagogia. de ahi que uno de los problemas que se tornan de mayor interés en
este vinculo de identidad y pedagogia. de sujeto y objeto sca tal vez que la identidad que en
ocasiones no tiene conciencia de su propio proyecto busca a la pedagogia paraddjicamente no
como proyecto sino como algo dado, establecido, como una verdad absoluta que va aprender en
cuatro anos y quc le va a ser atil para X o “Y" situaciones. En ¢sa mirada inocente, precaria,
la pedagogia no es una forma de vida que se articula por decision (minima, total. o parcial) al
yo. pues su sentido no es otro mas que aquel que le da la posibilidad a los sujetos de acceder al
campo laboral con mayor scguridad.

La identidad pedagopica se proyecta en tanto los sujetos reflexionan en funcién de su
propia biografia ¥ la interpretan en la continuidad del tiempo y del cspacio Debido a que el yo, la
identidad sc da solo cuando se reflexiona e interpreta el sentido que se le esta dando a la propia
biografia cuando se forma en es¢ tiempo y en ese espacio que le dan razén de ser e historicidad.
—"Sujeto M™- Creo que la identidad pedagdgica tiene que ser reflexionada porque no e¢s algo que
se nos da. cada uno decide como construirla y como orientarla. - Ello implica reconocer que “La
identidad de una persona se encuentra no en el comportamiento, sino en la capacidad para
levar adelante una crénica particular. Para rener un sentimienio de_quienes somos, debemos
poseer una idea de como hemos llegado a ser, y de donde venimos.” 32! El comportamiento, las
actitudes no son mas que la apariencia de lo que son los sujetos de pedagogia y ello realmente no
dice mas alla de lo que a simple vista se observa pero la identidad implica categorias no
observables, como conciencia. formacion. pensamiento, que son entre otras, los que hacen
posible. la construccion de ideas que le dan sentido a los sujetos para ser lo que son o lo que

estan siendo.

El ser mismo de los pedagogos se plantea en el sentido de que™ Ser wno mismo, es siempre,
llegar a ser otro que somos y ﬁue llevamos escondido, en nuestro interior. mas que nada como
5

promesa o posibilidad de ser.”
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320 Giddens, Anthony. Modernidad ... Op. Cit., p. 75.

321 Ibidem, p. 74.
322 Femandez del Valle, B. Agustin. Yocacidny ... Op. Cit., p. 171.
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Los pedagogos para ser pedagogos requieren llegar a ser esos otros que son, que llevan
escondidos pero que es lo quec les da la posibilidad de ser pedagogos y no psicopedagogos,
capacitadores. orientadores, administradores y todo aquello que consideren pueden ser y hacer.
Asi, lo que son los pedagogos o lo que como promesa o posibilidad de ser serin lo seran en tanto
formacion e intersubjetividad. Sujetos pedagogicos porque “Lajpedagugia de sus amores con el
arte, ya tienc muchas hijos, se llaman “sujetos pedagigicos.”™ 32

Pero eso era cuando la relacion todavia era solida ahora después del divorcio. de aquella
infidelidad que tuvo la pedagogia con la modernidad los sujetos pasaron a ser meros pedagogos
de los cuales muchos siguen pegados al seno materno. otros lo han tenido que abandonar porque
su madre perdida en la costumbre, en la rutina se dejo dominar pero no por el arte sino por el
kitsch y encerrarse en el hogar. en las cuatro paredes del aula ¥ desde ahi s6lo ha buscado el
control. la disciplina, el regafio por lo que esta bien o por lo que esta mal, concretindose a las
llamadas de atencidn tan continuas, como a las quejas. al deber ser. etc.

Buscar asi su propio proyecto a algunos pedagogos les ha implicado reconocerse nucvamente
como sujetos pedagodgicos, como sujetos de formacion y en la formacion les ha implicado dar
ruptura al seno materno y abandonarlo para enfrentarsc a su propio proyecto como sujetos
pedagdgicos, aunque son los menos debido a que los mas tienen la dependencia no total pero si
en un alto porceniaje de los padres, tutores u otros. — “Sujeto H™ - He tenido que tomar cierta
distancia de la pedagogia para darle paso a mi formacion. porque lo que he descubierto en estos
semestres a traveés de la reflexion es que a la pedagogia como a los pedagogos nos falta mucho.
estamos carentes. incompletos y que ni la pedagogia ni los pedagogos tenecmos un discurso

construido. -

Asi bajo la tutela no hay decision y si no hay decision. el ser es algo muerto porque con la
decision se decide que y como se quiere ser, pues ésta, implica coraje. implica voluntad. pero
cuando la decisién y la voluntad no estan presentes los sujetos comicnzan a expresarse como
sujetos de tutela. muerntos. inertes, como sujetos que no reconocen la posibilidad de actuar y de
potencializar su camino. ni se ven como sujctos que se aturden. paralizan. se silencian. que se
ignoran a si, no se escuchan. no se comprenden, ni por tanto a los otros y que existen porque
ocupan un lugar en ¢l mundo pero es un lugar del que no estan conscientes. Hegel arremete
contra ellos esencialmente “....contra agucllos que no se llegan a decidir por miedo a
determinarse, a concretarse. El animo que no tiene el coraje de decidirse, de determinarse, es
algo muerto, aun cuundo pretenda también ser algo bello.” *** .

Pero es menester sefalar que la formacion asi como estan los tiempos precisa de que se vuelva a
formar lo ya formado pero a partir de reelaboraciones que lc den una nueva profundidad. con elio
no se alude a una simple continuidad pues la referencia es hacia la profundidad en la conciencia
a la que alude Hegel para que lo formado no tenga linealidad y para que los aprendizajes y las
experiencias siempre digan algo diferente al ser vividas como si fuera la primera vez que se les
vive, como algo distinto. para que incluso no se perviertan con una formacion rutinaria.
conformista y mediocre que en lo cotidiano se cotidianiza y pierde su esencia como la ha perdido
la pedagogia en esa cotidianidad historica.

123 Fspinosa y Montes. Angel Rafael. Arte y... Op. Cit., p. 83.

324 Hegel, W. Escritos... Op. Cit., p. 51. TESIS nﬁ\T
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Cuando no se vuelve a formar lo ya formado, la costumbre, la rutina, se hacen presentes y
son éstas las que atan a la formacion. le dan sentido y no le dan cabida a la interioridad. a la
conciencia sélo a la simulacién, a la apariencia de que se tienc formacién con conciencia y
conciencia de formacién. En esa simulacién la identidad pedagogica se plantea tan ingenua,
rudimentaria dificil y con poco atractivo para los pedagogos como sucede con la pedagogia
socialmente que frente a la otredad no ha tenido reconocimiento, como tampoco respecto a si

misma.

En ese poco atractivo las inclinaciones que cada dia adquieren mayor importancia para los
pedagogos son inclinaciones frente a las cuales la teoria se torna por demas aburrida ¢ irrelevante
para parte importante de ellos, para otros se ha hecho un dogma cotidiano que repiten,
memorizan pero deslindados de las pricticas. otros mas no sc salvan de esto, pues mdis que
repetir buscan la utilidad de la teoria en las pricticas para tener seguridad de lo que saben hacer
debido a que en esas practicas cstaran presentes los autores con los que tengan mayor simpatia
aungue menos conocimiento, pucs como sefiala el maestro Gerardo Mceneses. que “Aunque
algunos autores son vistos como idineos para la prectica ( sobre todo psicilogos o creadores
de propuestas diddcticas. Piaget, por ¢jemplo), no se les conoce siquiera en lo elemental. Fley
mds simpatia que conocimiento para con los autores. y priva una ausencia de ubicacion
polémica de los mismos.””**" Como una ausencia de ubicacion de los prOplOb sujetos en su
cntorno. — “Sujeto M- En realidad casi nada sabemos de los autores quizia lo poco que
escuchamos en clase pero después dc cierto tiempo repetimos mal lo que dicen y llega el
momento en que incluso hasta se nos olvidan, pocos en realidad nos son tan significativos que
los comprendemos y con ¢l tiempo los recordamos aunque sea desde lo minimo. -

El quehacer tedrico no esta presente como tampoco las representaciones. abstracciones e ideas
trabajadas en el imaginario que les llevaria a incidir en su practica pedagégica, pero no sélo en lo
pedagogico sino en su realidad una vez que se haya hecho labor importante en cl pensamiento,
que se le haya dado otro sentido al que tenia, que se haya trabajado con la parte subjetiva con la
que en ocasiones presenta mas limites que lo exterior, entonces se puede pensar en los
acercamientos hacia lo interventivo, hacia la realidad. para frente a ella dar no una léctura
ingenua o inocente sino una lectura que no se¢ conforme sélo con leer la realidad. que su
pretension sea no dejarla igual o tal cual la esta observando. que mas bien se oriente a intervenir
otorgandole otro sentido. La importancia en los pedagogos como en la pedagogia del trabajo
tedrico es porque como dice Hegel * El trabajo tedrico, me convenzo cada dia mds, tiene mayor
incidencid en el mundo que el prdctico; si se evoluciona primeramente el reino de las
representaciones, la realidad no permanece igual.” 3¢

Sin embargo es una relevancia que no demerita la importancia de ser no sélo sujetos de
construccion de pensamiento sino incluso de intervencién practica debido a que Para Nietzsche
Jaltan los hombres verdaderamente prdcticos o sea los que tienen ideas bucnar v nuevas y saben
.:3:71ca genialidad y la intica praxis, deben -arse r e en el mismo

que la
individuo.

325 Meneses Diaz, Gerardo. Carrizales, César. — Tenti, Emilio. Et. al. Formacidn Pedagdgica. La Docencia y el

Presente. Lucerna Diogenis. 1* edicién, 2002. Angelito Editor, p. 7.

® Hegel. W, Escritos... Op. Cit., p. 25.
317 Meneses Diaz, Gerardo. Carrizales, César. Et. al. Formacidn ... Op. Cit.. p. 10.
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En la pedagogia también estin faltando esos sujetos verdaderamente practicos que afiora
Nietzsche, estan faltando los sujetos de ideas, que las trasciendan a la intervencion, en sus
niveles técnico, metodoldgico, tedrico y epistemologico en todo lo cotidiano, que articulen su yo
tedrico a su yo prdictico que estan en lo mas interno pero que han sido fracturados, divididos,
distanciados con una pelea trente a la cual solo los sujetos pueden intervenir cuando entablen
nuevamente dialogo e intimidad entre uno y otro. La educacién podria ayudar en ello siempre y
cuando ésta se posibilitara como proyeccion formativa cuya convocatoria llevara a pensar y a
actuar los cuatro pilares necesarios en esta, lo epistemologico. lo tedrico, lo metodolégico y lo

técnico.

Dado que si el logos requicre de la epistéme como el pensamiento necesita del lenguaje, los
pedagogos como la pedagogia requieren tanto del logos como de la epistéme. Porque sin el logos
¥y la epistéme el pedagogo transita con una pedagogia de la oferta y de la demanda, de lo que se
ie acomoda o de lo que le queda bien o quizi de lo que suena bonito. Transita en un pedagogia
que se perdié ¥y que no sabe con que seguridad en que momento ocurrié, porque cuando la
pedagogia. ** dsta virgen era prostituta, sofiaba con casarse v curcir calcetines pero desde que
quiso ser simplemente virgen y consiguio rutinas i marido, afioro aquellas noches Huviosas y sin
clientes, en que tendria en el colchon de rodos.” ==

La pedagogia esa virgen prostituta se caso con el tiempo moderno ¥ entre zurcir conocimientos.
las rutinas y atender al marido se descuido a si misma para vivir un desamor que le desco sélo
buenos propésitos quc ** eran sdlo larvadas formas del desamor, ya que exigir a otro que sea
otro, en verdad es negarle su otredad, mds genuina como es la ilusion de sentirse wuno mismo.”
32° Los buenos propésitos en la pedagogia han estado presentes en diversos lenguajes y
conversaciones como exigencia para que los pedagogos sean sujetos que se nieguen a si y que
picrdan la ilusion de sentirse a si mismos. para que simulen ser.

Desde esta perspectiva la exaltacion de lo humano se plantea como una larga simulacién y
ocultacién de la sujecion simboélica y de las representaciones sociales con las que se ha
pretendido sujetar al sujeto. Es una sujecion en donde diria Zemeiman lo que se busca “ es /a
minimizacién del ser humano. una disminucion de la capacidad del ser humano de construir su
destino, de ver las diferencias y de construir su realidad; un ser h inimo, un sujeto que
apetezca lo mismo, que no demande excesivas cosas., en una palabra que no ¢jerza presiones,
que vive feliz en el equilibrio. "** La minimizacion del sujeto se incremento mas desde aquel
instante en el que la imaginacidn se subordino a la esfera econémica globalizadora y déjo de lado
a su compaiiera, la reflexién. a su motivo ¢l deseo y a su presencia la creatividad y no dejo mas
que la presencia de un sujeto minimo que ha disminuido su capacidad para construir su proyecto
de identidad como para construir otras realidades en la pedagogia.

328 penedetti, Mario. fnventario 1. Poesia completa (1986 — 1991), Ed. Alfaguara Méxigo, 1994, p. 86.

329 Ihidem, p. 24.
330 zemelman Hugo. “/a historia se hace de la cotidianeidad”’. Citado por Dussel, Enrrique. — Dieterich, Heinz. Et.

al. En: Fin del capitalismo global. Et nuevo proyecto historico. Ed. Ciencias Sociales, 1999, p. 215,
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Pero como_dice Benedetti “; Ddnde empezé la trampa?, ¢ en los adioses?. ; en las
bienvenidas?.” **'Para la pedagogia en donde habra empezado la trampa cuando le dijo adiés a
la formacién, a la praxis, a la rcalidad o a los sujetos o cuando le dio la bienvenida al
positivismo, a la tecnologia educativa. al Bildung. ; Aunque realmente qué tipo de bienvenida
seri?, ¢, Para qué lo recibira?, ¢, sera para entrapar el pensamiento. ¢l lenguaje, a los pedagogos o
para ocultar los sentidos de las practicas pedagégicas o de las intervenciones?. ¢ serd acaso que

la trampa esta tanto en los adioses como en las bienvenidas?.

En esos adioses o en esas bienvenidas algunos pedagogos perciben la trampa con mayor
intensidad. otros no la toman tan enserio. a otros les da igual, otros, no saben que esta ahi, pero
todos son participes de una extrafieza tan fuerte que embarga todo el cuerpo hasta el pensamicnto
porque pareciera scr que la pedagogia se plantea como un espacio que ha sido construido por
gente extraiia. ~ “Sujeto M”- Cuando mc dijeron que pocos son los pedagogos que han hecho
algo en la pedagogia. me asombre, la verdad es que no podia creerlo. - Pues es como si los
extranjeros fueran los pedagogos en un espacio en donde hablan psicologos, socidlogos.
administradores, antropologos, médicos y no pedagogos en donde otros escriben y aportan algo y
los pedagogos solo lo aplican. un espacio en donde los pedagogos sélo se inscertan por cuatro
afios para incorporarse a donde les sea posible al egresar de la carrera. Pero como dice Benedetti
“ cPorque me siento un poco extranio v/ o extranjero en este espacio que es mio / nuestro? [..
JEn tantas tierras he sido extrarijero me consta que no debo serlo aqui.™ *** Porque la extrafieza
en un espacio que es de los pedagogos. porque no conoccrio para reconocerlo. porque ser

extranjeros en un espacio en donde no deben serlo.

Porque al ser extranjeros llegan a la carrera de pedagogia, recuperan lo que les es util y se van
algunos con la esperanza de regresar otros con la idea de no hacerlo. otros en la extrafieza no
comprenden nada de lo que en la pedagogia acontece y sélo se concretan a repetir autores y a
cubrir las exigencias aulicas, a ellos dice Borges que sin asumirse son como “E/ optimista flojo.
que suele imaginar que es Nierzscheano; Nietzsche los enfrenta con lo circulos del ererno
regreso v los escupe asi como su boca.” 3** El optimista pedagogo que lee de Piaget y se siente
Piagetiano, Freud y se sicnte Freudiano repitiendo sin saber que repite ¥ porquc lo repite y de
que manera lo repite entra a un circulo vicioso en el que ya no entiende y no alcanza a

comprender ni el vicio mismo, ni los efectos de éste.

Seria enfrentado en su identidad asi como en la practica que esta haciendo por el circulo del
eterno regreso de Nietzsche y escupido por éste. Seria un enfrentamiento en donde la pretension
no parece ser otra mas que hacer que su conciencia despierte y lo haga no sélo mirarse sino
juzgarse, reflexionarse. criticarse, para no seguir siendo lo que es ni lo que puede seguir siendo,
seria entonces un enfrentamiento del eterno retorno con el circulo vicioso de la identidad
pedagdgica. El eterno retorno con el que Nietzsche escupiria a los pedagogos que han caido y
que caen en el circulo vicioso requiere “ No anhe!ar distantes venturas, favores y bendiciones,

sino vivir de modo que queramos volver a vivir.”

‘"" Benedetti, Mario. Javemtario... Op. Cit.. p. 25.
222 1bidem, p. 20.
333 Borges, Jorge Luis. “La doctrina de los ciclos y El tiempo circular,” en Obras Compleras. Vol. 2. Ed. Bruguera,
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Un volver a vivir en donde la bisqueda no es por el anhelo dec aquellas venturas y
desventuras y aquel pasado pedagdgico lleno de bendiciones que suena ya un tanto positivo,
hibrido de progreso, ciencia. calidad y utilidad ¥ un tanto distante e incomunicado con su esencia

formativa.

Como aquel deber ser que comienza a ser escuchado como una bendiciéon con la que se pretende
que todo salga bien y bonito y de seguridad en la prictica. no se alude a ese sobrevivir en lo
cotidiano sino a un volver a vivir que no es mas que el eterno retorno gque en la pedagogia se
tendria que vivir aquel que Nietzsche plantea como el vivir de modo que queramos volver a vivir
en donde cada encuentro con la pedagogia y con lo que somos sea una convocatoria a desear
vivir ese momento como si fuera el primero, un primer momento que nos deje permeados de
deseo para imaginar nuevamentc su vivencia. el encuentro con ella ¥y una diferente intimidad

cotidiana.

Construir la imagen de esta posibilidad ...puede estremecer y rehacer. jCudanro no ha obrado la
posibilidad de las penas erernas! Y en otro lugar. Porque en el instante en que se presenta esa
idea, varian rodos los colores — y hay otra historia.”>3® Imaginar una sola posibilidad en lo
pedagogico puede estremecer conciencias perdidas, dogmiticas, rellenas de informacién.
pasajeras. ¢tc. por lo que ésta puede decir y por lo que a partir de ella se puede hacer y rehacer en
lo pedagogico. Pucs desde aquel instante en ¢l que se vela la presencia del logos compartido no
sélo los colores que rodean a la pedagogia variarian sino que la misma historia de 1a pedagogia
tomaria otro sentido y por tanto la identidad de quien la vive como una forma de vida. Con el
logos compartido se enlazarian signos, significados. identidades y subjetividades que desvelan
esa parte secreta que se desborda con el didalogo cuando la conversacion estd presente. — “Sujeto
H™- Cuando el dialogo de estudiantes y de profesores se articula me parece que hay algo que
definitivamente beneficia a todos incluso hace distinta la dinamica de la clase. -

Cuando no - dice Borges - ** La luz se va perdiendo en calor. el universo minuto por minuto se
hace invisible se hace mas liviano. Alguna vez ya no serd mds que calor, calor equilibrado,
inmovil, igual. Entonces habrea muerto.”*¢ Al perderse en la luz la pedagogia se va perdiendo en
lo pedagégico en un universo invisible que la hace liviana. incomprensible, antipatica.
indiferente. necia e insolente. Un universo que comienza a pedagogizarse y no ser mas que lo
mismo, lo siempre igual y lo que de €l cotidianamente se hace, una cotidianizacién en donde
inmoviliza, limita y atrofia las conciencias y anuncia publicamente ia muerte de la pedagogia
matando consigo a aquellos que sumergidos en las creencias, en las meras opiniones, no
reconocen sus horrores, sus bondades y sus incompletudes.

Se trata de luchar, resistir desde el pensamiento ¥ en la resistencia, hacer presente la aparicion de
la voluntad, la resistencia frente a lo que se vive en la cotidianidad lleva a los sujetos a hacer un
trabajo doble por un lado resistirse y por otro, emanciparse para pensar no para creer. Pero
menester e€s precisar que la aparicion de la voluntad es algo que pertenece sélo a los sujetos en
tanto mediaciones y ello s6lo es posible en el presente, no en el pasado ni en el porvenir. quien
mira y lee el presente tiene lectura de lo que esta ocurriendo o ha ocurrido en el insondabie

e :::ec;:}n. p. 63. . TES{Q OO
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pasado y puede ocurrir en el porvenir. Pero la voluntad por si misma no basta tiene quc ir
acompaiiada de la intervencion. el amor que la conquisto y que la hace subliminar ¢ imaginar.
Algo por demas dificil porque la voluntad y la intervencién se encuentran desvinculadas, el
dialogo entre ellas es minimo. la conversacidén es relativa, las miradas son esquivas y una camina
sin la otra como si nunca la hubiera conocido. no se reconocen aunque las dos s¢ encuentran en
el mismo lugar, en el sujeto. pero se trata de un sujeto que ha sido desgajado en partes. La
separacion fue para todo, para el yo tedrico y el yo practico que conforman la conciencia. para ¢l
lenguaje que se articula con el pensamiento. para el cuerpo que se articula al ser, a la esencia.
para el imaginario que se articula con la realidad, para la identidad que se articula a la formacién.
La cultura Jo ha hecho posible y no solo eso sino que a través de toda ella se sigue haciendo mas
fuerte la fractura que no se ve pero que se hace evidente en el conocimiento. en la formacién, en
el lenguaje, en las priacticas pedagogicas de los sujetos de pedagogia. como en los propios

sujetos.

La responsabilidad importante frente a ello se le otorga a los sujetos porque cstos son los unicos
que las pueden convocar con asistencia igual, aun estén sicndo minimizados. fraccionados. por
los otros e incluso por si mismos. Nadie mas que los sujetos pueden vincular nuevamente esencia

¥y presencia, lo que sera posible en tanto. reconozcan esta urgencia formativa, potencialicen la

voluntad. la decision ¥ la praxis.

La lectura de la realidad. como la lectura de si y de los otros sera el vector epistemologico que
los guie al primer paso que es y sera emancipar el pensamiento, para ello serd no sélo importante
sino necesario que los sujetos tomen distancia del ambito pedagogico. que se coloquen fuera de
¢l para reconocer las faltas. las incompletudes. las cuestiones inconclusas y las utopias u

horizontes posibles de la pedagogia.

Reconocerlas es un trabajo cotidiano. porque utopias y cuestiones inconclusas en la pedagogia y
en los pedagogos se articulan en el presente para expresar parte del clamor interno que no se
escucha pero que cvidencia parte de la realidad que preocupa a pocos y que establece para los
sujetos de pedagogia que no sélo se incorporen a la carrera sino que en ella se vivan y vivan los
aprendizajes y los conocimientos, los vivan articulando su identidad al proyecto formativo.

Ello se hara sélo cuando los sujetos en la cotidianeidad se den el tiempo de entablar consigo
mismos un momento de reposo reflexivo. las mediaciones acercan a ello, en la medida que esto
lo viven, cuando no les resulta harto intolerante. El momento de reflexion tendria que ser un
trabajo diario sobre todo por los conocimientos que transitan dichas mediaciones pero es un

trabajo que corresponde hacer a los pedagogos.

Asi, en tanto los sujetos no estén presentes la pedagogia seguira estando inconclusa, le
estara faltando el logos. el ser mismo, como al ser le estara faltando el logos, la conciencia, pues
sin estos se muestra incompleto, en falta. En este tenor le esta faltando el sujeto a la pedagogia
como a los sujetos les esta faltando la pedagogia, la formacién, la cultura y en esa falta ambos
siguen perdiendo reconocimiento y comprension frente a la otredad.
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3. MOMENTO DE INTERVENCION EN LA ESPECIFICIDAD
HISTORICA: La Propuesta Pedagdogica con Vertientes y Sentidos
Epistémicos e Histéricos:

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO.

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
ARAGON.

_ LICENCIADA EN PEDAGOGIA.
Sonia Reyna Urbina.

La formacion de los coordinadores: 1a Proyeccién
de la Pedagogia en el curso de Induccién.

Dirigido a: Estudiantes de 3er. Semestre cuyo interés principal sea formarse para proyectar
el curso de induccion.

un horizonte pedagégico con los otros, en tanto diseiian € instru
Ti po y Duracién: C dos por el grupo.
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PRESENTACION

Partiendo de que la Universidad. la Institucion, la carrera de Pedagogia, el Plan de
Estudios. el turno, ¢l grupo, los profesores, entre otras cosas mas que se presentan frente a los
sujetos que ingresan a la Licenciatura en Pedagogia le otorgan ciertos sentidos formativos que
los iran proyectando hacia la identidad Pedagégica como hacia la pedagogia. se plantea el
presente curso de Formacion cuya pretension es que a partir de €l los coordinadores articulen,
disefien e instrumenten en un todo relacion los elementos a partir de los cuales los sujetos que se
incorporan a la Licenciatura la dimensionaran como profesion, como carrera y como proyecto de

identidad.

En este tenor el curso de induccidon como propuesta alterna se plantea como un puente
importante cuya pretension busca acercar el sentido ontoldgico. es decir, a los sujetos que sec
incorporan a la carrera de pedagogia con los sentidos epistemologicos. tedricos, metodoldgicos y
técnicos que le dan esencia y marco conceptual a la pedagogia como disciplina, profesion.
carrera y por ende. al sujeto pedagogico en el espacio geografico del cual ya forma parte y en el
cual iniciara e] proyecto de identidad en relacion con los otros. Bajo estos términos se piensa que
los coordinadores tienen la responsabilidad fuerte de convocarlos a construir desde la categoria
de formacion su identidad, como la pedagogia, la convocatoria es para que incluso estén en un
estado de alerta frente a lo que estan por vivir en la cotidianeidad desde lo administrativo hasta lo
formativo, pero sobretodo para que su pensamiento en ese estado de alerta reconozca la
historicidad, los relatos, los lenguajes. la dialecticidad de la realidad que en espacio y tiempo
estan viviendo. a la otredad quec son tanto los compaiieros de grupo. como los de semestres
avanzados, de otras profesiones, profesores. administrativos etc., como a si mismos, pues de
ellos se precisa una mirada y una lectura comprensiva e interventiva.

Lectura que indiscutiblemente precisa el reconocimiento inicial de la ubicacion de Ja
Pedagogia en la Unjversidad. la Universidad misma desde su historia, logo. lema, la institucién
en la que formara parte en lo administrativo, en sus instalaciones, en su organizacion, el plan de
estudios, las vertientes tedricas en é€l, los profesores, sus perspectivas. Ello como una
convocatoria para que los sujetos piensen las incompletudes de la pedagogia, pero incluso para
que reconozcan la posibilidad de intervencion de ellos en la creacion y recreacion de las utopias
pedagogicas,

LLa imporntancia de disefiar e instrumentar el curso de induccion para los sujetos
pedagogicos es porque a partir de €l se pretende que trasciendan de un conocimiento y
socializacién superficial a trastocar desdc la categoria de formacion parte de lo que
cotidianamente estara presente para quienes se incorporan a la Licenciatura en pedagogia. dado
que los rodea en tanto conforma el imaginario a partir del cual le daran sentido a lo que son
como a las comprensiones pedagogicas que comunicaran en sus practicas pedagogicas durante la
carrera como cuando egresen de ella, cuando elaboren su tesis y en si en todo el quehacer
pedagdgico que realicen. De ahi la necesidad de que incluso sean los mismos sujetos de
pedagogia los que recuperen con el curso un pequeiio espacio que incluso los invita a si mismos
a formar lo ya formado y recuperarlo pero no unicamente como un espacio de socializacion,
sino como un espacio de encuentro de sujetos con Otros sujetos que comparten y conversan
a y que se cu-implican en la construccion de ésta.
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JUSTIFICACION.

El presente curso de formacton de coordinadores. se plantea como un acercamiento hacia
los estudiantes de 3er Semestre®’ para que sean ellos los que en tanto formacién y en tanto
trabajo formativo; diseiien, instrumenten ¥y hagan real y posible el curso de induccién. tomando
como punto de partida la propuesta alterna que se expone en éste proyecto que es necesario de
sefialar no se plantea como una verdad absoluta sino como un posible acercamiento teérico a lo
que desde el lenguaje de los sujetos de otros semestres forma parte de su inquictud en torno a la
pedagogia y que se hace necesario recuperar, esencialmente cuando son ellos los que le estin
dando el sentido a la pedagogia en el aula y por supuesto en lo social. El reconocimiento para ser
mutuo. pues por un lado en la propuesta del curso se tiene presente lo indispensable que es el
apoyo institucional por la viabilidad que puede tener en lo cotidiano el curso si cuenta con éste,
pero también se considera que por parte de lo institucional tiene que haber un reconocimiento de
que como acecrcamiento desde vertientes tedricas, conceptuales, que involucren ¢l marco
geogrifico vy social, puede ser una convocatoria para que los sujetos que ingresan a la
Licenciatura en Pedagogia apelen a su pensamicnto y conciencia en los acercamientos
Ontolégicos. Epistemologicos, Teodricos, Metodolégicos y Técnicos que tendrin en la
cotidianeidad, asi como en la libertad de construccion de discursos y pricticas pedagogicas que
haran.
Se tiene presente asi mismo que la persona que impartira el curso de formacién a los
coordinadores requiere un conocimiento. como un reconocimiento de lo formativo que se expone
en los momentos pedagdgicos. como un reconocimicnto comprensivo de lo que son. lo que estan
siendo, diciendo y haciendo los pedagogos a quienes se les convoca a participar formativa como
creativamente. El reconocimiento de lo formativo. como el reconocimiento de los otros también
es indispensable esté presente en los sujetos que diseiiaran e instrumentaran el curso de
Induccion. esencialmente para que éste no sca reducido a la aplicacién sin sentido que se olvide

del reconocimiento de la otredad.

La propuesta entonces no se plantea facil sino mas bien hasta un tanto compleja. porque
se enfrenta a un pensamiento que ha tenido por mucho tiempo una imagen del curso de
induccion y que ante alternativas suele mostrarse por momentos con ciertas resistencias. pero no
resta mas que decir que valdria la pena recuperar con el espacio que el curso ha ocupado. el
curso mismo, a los sujetos tanto a los que lo imparten como a los que lo reciben y a la pedagogia.
pero como un espacio que confronte muchas de lo pedagogico que se hace y se sigue haciendo.
Con ello se podria agregar que quiza hasta el curso se pondria plantear en tres momentos un
momento introductorio en donde se tendria un acercamiento al nivel medio supcrior, porque las
expectativas por lo pedagogico en él no han quedado claras. el momento en el que se incorporan
a la Licenciatura porque éste no ha aportado vertientes pedagoégicas, como en un tercer momento
que seria el seguimiento del curso de induccion, que Finalmente no es mas que un espacio
pedagogico que se piensa puede aportar mas de lo que hasta ahora ha aportado.

¢ es porque haciendo una analogia con los niflos, su

137 La intencion de recuperar a los al de tercer
iento y su 1 je no ha sido ideado o aprisi do por las orgias del pensamiento que con la cotidianidad
se wvan arrai, do haciendose tan cc que r que se tienen es dificil como desprenderse de ellas. Pero la
convocatoria no es con todos los alumnos sino con aquell que se mas :oherenles en tanto lectura y
dagogi e se evid en lo que dicen, en

lenguaje formativo en la construccion del discurso y de la practica ¥ qu
lo que hacen y en como lo hacen cotidianamente en la m(ersub;envudad Elio obllga de cierta mancra a buscar

acercamientos de dia-logo con los sujetos y de comprension para fos y 1os en su historicidad.
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El saber de la pedagogia cs fund, i ar ivo
Y ligado a la intervencion practica, mas que de conocimiento de una

Ciencia formal. El saber de la pedagogia se construye en y gracias a la
Confrontacion, a la lucha dentro de la diversidad. Lo argumentativo tendria
Quec estar dirigido a las pricticas pedagogicas, porque estas reflejan que lo que
Esta haciendo falta. es increit lo pedagogico.

Juan Pablo Vazquez Gutiérrez

Propésito.

La pretensién es que los Instructores disefien e instrumenten el curso de induccién para
los alumnos de nuevo ingreso, a partir de un curso de formacion que los convoca a conccebir a la
pedagogia en torno a cuatro momentos que la contemplan como; prictica discursiva. profesion.
carrera y a los pedagogos en la construccion y proyeccion de la pedagogia como de su identidad,
partiendo para ello de los cinco pilares basicos que le dan sentido a la pedagogia, el ontolégico.
epistemoldgico. tedrico. metodolégico y téenico que cs necesario articularlos a una concepceion
amplia de formacién, para que como concepcion de mundo — vida. le permita a los estudiantes
leer su cotidianidad al ubicarlos en coordenadas espacio - temporales que les posibiliten
construir su propio proyecto de pedagogia. como despertar en ellos la inquietud por asumir una

postura ético - politica frente a si y frente a la otredad.

< MIOMENTOS PEDAGOGICOS.

1. La Pedagogia como Carrera: Marco Geogriifico y Social.

&= El Plan de Estudios: fundamentos, metodologia. mapa curricular. perfil de los alumnos
& El quehacer pedagégico de los sujetos. La Praxis y la Intervencion.
& Los nuevos campos para la pedagogia: Educacion Ambiental,

tecnologia Virtual, etc.
& Lo cotidiano en la pedagogia: la institucion, lo administrativo, lo recreativo y lo cultural.

Derechos Humanos.

Bibliografia Basica:
Alba, Alicia de. “Tceoria Pedagogica y Curriculum™ en Memoria del foro: Andlisis del curriculum de

pedagogia. ENEP — Aragén, UNAM, México, 1985.
Furlan, Alfredo. — Gomez, Marcela. La pedagogia hoy. Memoria de coloquio, Facultad de Filosofia y Letras,

UNAM.
Martin Manuel. La comuni logia de Alfred Sch Edici
Universidad de Navarra, Espafia, 1993.

[ ]

-

-

@ Villoro, Luis. Creer, Saber, Conocer. Ed. Sigio XXI1, México, 1982,

@ Yuren Camarena, Maria Teresa. E/ fantasma de la_teorfa. Articulaci les y " titi para el
[

en la vida cotidiana_lLa

estudio de ta educacioén, Seminario de Analisis del discurso Educativo, Ed. Plaza y Valdés, México, 2000.

Zemeiman, Hugo.  Exisie una Epistemologia Latinoamericana?. Plaza y Valdes editores, México, 1999.
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La Pedagogia como Profesién: el quehacer cotidiano de Ia

Pedagogia.

= Las mediaciones en la Pedagogia: los sentidos. significados, juegos lingilisticos, la

intersubjetividad como construcciones simbolicas.

S8R BN BREaEN ssge=

2P la identidad social de las pedagogias: tradiciones y rupturas.
& El espacio laboral: posibilidades, necesidades y utopias.

bliografia Basica:

Riesco, Lola. Et. ul Formaciin y Emples. EJ. Paidos, Barcelona, 1991,

Nolker, Helmut. Ped. fu de la [t id /. Ediciones Roca, 1984, México.
Carrizales. Cesar. Pifa. Juan M. Et. al. Arre v pwlggagm Lucerna DmLems. 1* edicién, 1998, México.
Carrizales, Cdsar. — Tenti, Emilio. Et. al. Formacion Pedagd, La Docencia y el Presente. Lucerna

Angcluo Editor.
:mrlm Universidad de Morelos y Oaxaca. Ed. Praxis, 2001
enc ivn: Politica y P {a. Paidos. B Aires, 1995,

Diogenis. 1* edicién, 2002
Carrizales. C. . A
Cristina Davini, Maria. For
Kant, E. Pedagogia. Akal. Espana.
Larrosa, Jorge. En _Pedagogia Profana. Estudios sobre lenguaje, subjetividad. for i Ed . Edici
Novedades Educativas, Buenos Aires, Meéxico, 2000.

Garcia Hoz, Victor, Ped. visible v educacisn invisible. Edici Rialp. Madrid, 1987.

Puiggros. Adriana. Velver a Educar. €] desafio de la ensefanza Argentina a finales del siglo XX, Ed. Ariel,
Argentina, 1995,

Touraine, Alan. Cartas a un Estudi r. Ed. Kairos.

Yuren Camarena. Ma. Teresa. Forms in, Horizonte al quehacer. Ed. Texwos. UPN, 1999,

Zemelman, Hugo.- Espinosa y Montes, Angel. R. Et. al. Epistémica. La querella por el saber, Lucerna
Diogenis, 1999, Angelito editores.

3. La Pedagogia como Prictica Discursiva: vertientes Teérico —
Pricticas en el reconocimiento Histérico.

Bibliografia Bssica:

5 La recuperacién histérica de la pedagogia en la Universidad: Sentidos y vertiente

en el presente.
& Tradiciones y Construcciones: Reflexiones para los Pedagogos

= Vertientes Pedagdgicas: las dos grandes Epistemes.

Flecha, Ramén. EL al. Ensayos de Pedagogia Critica. EJ. Popular, Madrid, 1997,

Basil, Bernstein. —
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4.

Edici N dades Ed. ivas.

® Ferry, Gilles. Pedagogia_de la_Formacidn. Formacion dec Formadores.
Facultad de Filosofia y Letras, {997.
Hegel, G. W. Escritos pedagdgicos. Ed. Fondo de Cultura Economica. México, 1991.
Hegel, G. W. F. Propeddéutica Filosdfica: Teoria del Derecho, de la morat y de Ja Religion, (1810), UNAM,
Meéxico. 1984, I edicidn.
co, ly loldgico, para la Investigacidn en

Hoyos Medina, Carlos A. Et. al.. en Marco_tedrico,

Ciencias_Sociales, v _de la Educacidn, en Memoria del foro: Anilisis del curriculum de pedagogia. ENEP-

Aragon, UNAM, México, 1985
Hoyos Medina, Carlos Ane_cl En Epi: /e ¥ _objero /e ico. Razon y aporia en el proyecto dc
Madernidad. CESU — UNAM, México.
Larrosa. Jorge. E1 rrabajo epistemold; en Publicaciones Universitarios, Barcelona 1990,
rnnidad y Eq . CESU-UNAM, Meéxico.

Alba, Alicia de.— Puiggros, Adriana. (Compiladora). ¥

Bourdicu. Pierre. Et. al. El oficio de sociologoe. Ed.

Mardones ¥ Ursua. Filosofia de Las Clencias Ha

I!_.,lo XXI, México. 1984,
) Sociales. Ed. F a. Mdxico. 1988.

Identidad Pedagdégica: La Recuperacién del Sujeto en Ia

Pedagogia.

& El sujeto del presente: Vector y potencialidad.
2 Logos. Formacién y Género: Hacia la construccion de 1a Identidad Pedagégica
2= El sujeto de pedagogia en la intersubjetividad: el dia-logo con los otros y el proyecto ético

— politico.

Bibliografia Bisica:
Cohen. Esther. El Ensaye como_Clinica de la Subjetividad. Compilador, Percia, Marcelo. Lugar Editorial.

Buenos Aires, 2001.
Dewey, John. Como. Nueva exposicién de la r entre iento y proceso educativo.
Edici Paidos, México — Barcelona. 1* edicion 1989.
Dolto Francoise. La causa de los adolescentes. Seix Barral.
i 994,

F It, Michel. Her del Sujeta. La Piqueta, Madrid. Espana, |
Freire. Paulo. Cartas a guien pretende enseRlar. Ed. Siglo XXI, México, 1994,

Gabilondo, Angel. La vuelta del otro._Diferencia, ldentidad,_Alteridad. Ed. Trotta, Universidad Auténoma de
Madrid, 2001, Madrid.

Habermas, Jurgen. Identidades nacionales’y potnacionales. Ed. Tecnos, Madrid, 1989,

Hemandez, Aristes. J. Pedagogia del ser. Universidad de Zaragoza, 1990.

Mclaren, Peter. Hacia una Pedagogia critica de la Formacion de la ldentsidad posmoderna. 1999, 1* edicion.
ton Austral, Ed. Espasa. Madrid. 1940.

Ortega y Gasset. José. Jdeas y Creencias. Col
Zemelman, Hugo. - Ledn, Emma. — (Coords) Sub fetividad; umbrales del pensamiento social. Ed. Anthropos.
Centro Regi I de Investi, i Mu P ias., México, 1977.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO.

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
ARAGON.

LICENCIADA EN PEDAGOGIA.
Sonia Reyna Urbina.

El curso de Induccion:
El acercamiento de los sujetos a la pedagogia.

Dirigido a: los Alumnos de ler. Semestre que ingresan a la Licenciatura en Pedagogia
Tiempo: de Lunes a Viernes.

Duracién: 20 Horas.

Turno: Matutino y Vespertino.
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OBJETIVO GENERAL DEL CURSO DE INDUCCION.

Se pretende que los sujetos que se incorporan a la carrera de Pedagogia lo hagan a partir del
curso de Induccion desde una lectura un tanto mas comprensiva que les permita reconocer a la
Pedagogia como disciplina, profesion y carrera. para reconocer el lugar e importancia que tienen
con y desde la pedagogia, ello a partir de una totalidad que articule el marco conceptual de ésta,
la otredad, asi como el espacio geogrifico y social al que institucionalmente pertenecen en tanto
son convocados a la construcciéon ¢ intervencion de su proyecto de identidad como de la
pedagogia que como proyecto mundo- vida los puede llevar a asumir frente a las mediaciones de

su cotidianeidad una postura ético- politica.

% [Momentos Pedagégicos)]
1. La Pedagogia como Carrera: El Marco Geogrifico y Social.

E! Plan de Estudios: fundamentos. metodologia. mapa curricular. perfil de los alumnos.

-

> El quehacer pedagogico de los sujetos.

> Los nuevos campos para la pedagogia: Educacién Ambiental, Derechos Humanos.
tecnologia Virtual, etc.

> Lo cotidiano en la pedagogia: la institucion, lo administrativo, lo recrcativo y lo cultural.

2. La Pedagogia como Profesién: el quehacer cotidiano de Ia Pedagogia.
> Las mediaciones en la Pedagogia: los sentidos, significados, juegos lingiiisticos., la
intersubjetividad como construcciones simbélicas.

La identidad social de las pedagogias: tradiciones y rupturas.

Praxis e Intervencion: la proyeccion del quehacer pedagégico.

El espacio laboral: posibilidades, necesidades y utopias.

Yy

3. La Pedagogia como Prictica Discursiva: vertientes Tedrico — Pricticas en ¢
reconocimiento Histérico.

La recuperacion historica de la pedagogia en la Universidad: (El logo. Lema, la ubicacion de

la Pedagogia)
Tradiciones y Construcciones: Reflexiones para los Pedagogos

-
» Las Vertientes Tedricas en la Pedagogia.

s

4. Identidad Pedagdégica: La Recuperaciéa del Sujeto en Ia Pedagogia.

El sujeto del presente: Vector y potencialidad.

Logos, Formacion y Género: Hacia la construccion de la Identidad Pedagégica.

El sujeto de pedagogia en la intersubjetividad: el dia-logo con los otros y el proyecto ético —

politico.
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METODOLOGIA DE LA ENSENANZA.

El trabajo tedrico se pretende realizar a través del seminario- 1aller, el trabajo prictico se plantea
vinculado a ello, pero como un trabajo que los mismos pedagogos pueden construir en tanto
reconozcan su experiencia, la comprenden y puedan compartir propuestas de intervencién. El
trabajo es dificil sobre todo cuando la intencidn primera es que bajo dicha modalidad los
coordinadores comprendan la conformacion que le da sentido a la Pedagogia a partir de analizar
v reflexionar en torno a algunos elementos tedricos que histdricamente les han construido

diferentes sentidos en la vida cotidiana.

En éste sentido para lograr esto el trabajo grupal es de suma importancia, para lograr 1a apertura
de espacios de reflexion critica y por ende de propuesta ante ello. Por tunto se plantea la idea de
que los coordinadores en lo individual y en lo grupal durante las sesiones necesarias que se
plantean para éste curso realicen lecturas que complementen lo analizado en cada una de las
sesiones, que busquen informacion y que la agrupen de acuerdo a intereses e inclinaciones, sobre
alguna postura con la que estén de acuerdo o que les es mas significativa.

La presentacion y el seguimiento de la informacion previamente trabajada por parte de los
coordinadores serd mediante mesa redonda para llegar a consenso de lo encontrado sobre el
tema. Se realizaran asi mismo, algunas reflexiones y comentarios con respecto a algunas
peliculas. segmentos literarios, poesia, medios de comunicacion. cine. teatro. entre otras cosas
que en la vida cotidiana forman parte de los sujetos y que finalmente los llevan a la construccién
del sentido formativo en funcién de éstos.

Por tal razén es que la pretension se centra en los sujetos. pues se pretende que estos scan
capaces de reflexionar respecto a la responsabilidad que tienen consigo y con los otros como
sujetos en constante formacién en la pedagogia. Asi mismo se pretende aporniarie a los
coordinadores elementos que contribuyan a su formacién o a la necesidad de replantcar la
formacién que han tenido y que bajo un discurso u otro parece descuidar su esencia.

Todo ello a partir de los contenidos tematicos que se cxponen en jos momentos pedagdégicos que
se articulan durante las sesiones y que se articulan con la finalidad de que sean los sujetos los
que a partir de ciertas mediaciones analicen la problematica de la pedagogia, como la necesidad
de construir otros planteamientos que resalten el curso de induccion y que le otorguen una
proyeccion importante hacia lo pedagogico, proyeccion que contemple como aspecto importante
a los sujetos. por un lado. los sujetos que lo impartirian que precisan de un formacion pedagégica
que vuelva a formar incluso lo ya formado — diria Hegel - y por otro. los sujetos que se
incorporan a la carrera y con los que se pretende ante todo buscar una coimplicacion
pedagogica, la comprension, los contenidos, las técnicas y las dinamicas son parte importante

para que ello sea posible.
En este sentido el curso se presenta como un primer acercamiento a la parte exterior es decir, al
espacio geogrifico del cual forman parte los pedagogos como al interior que tiene que ver con la

construccion conceptual que le da sentido a la pedagogia y que la ubica en el area de
humanidades. en la Universidad., en la institucién, en el Plan de estudios, en la Jefatura de

Carrera, etc.
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La intencién por tanto, es que sean los propios coordinadores los que elaboren a partir de lo
expuesto y de sus inquietudes e intereses, la planeacién y organizacion de las actividades, como
la elaboracion de los materiales diddcticos, antolégicas, videos y todo aquello que les permita
creativamente construir desde lo pedagogico lo que se considere necesario para compartir y
conversar culturalimente con sujetos un tanto ajenos a su mirada, pero con grandes inquietudes
por un campo que les da y que les dard identidad. Compartir algo de lo mucho que es posible
encontrar en la pedagogia y que sc puede trascender a lo social desde que se co-implica en tanto

se comprendc a los otros, como a si.

En este sentido, la metodologia de ensefianza para el curso de induccién se pretende sea
consensada y elabora por los propios coordinadores como parte de la intervencion practica que
pueden realizar cuando tienen el espacio para ello, espacio en donde su tormacién como sus
vivencias se pretende sean enriquecidas en tanto se les permita  construir por si mismos el curso

de induccion.

Finalmente la valoracion no puede faltar por lo que ¢sta se hard presente a partir de la
elaboracién de una historia pedagogica por parte de los propios sujetos de pedagogia. no para
evaluar lo aprendido. sino para interprctar lo comprendido durante la preparaciéon formativa
como para reconocer la significatividad que el curso de formacion ha tenido para ellos.
Valoracidn que se plantea como una alternativa que puede trascender al curso de induccién, pues
se piensa que también es un acercamiento que se puede tener al recuperar en el texto la
experiencia hecha narrativa respecto al curso de inducciéon de los sujetos que ingresan a la

carrera de Pedagogia.
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PERSPECTIVA FINAL: EIl Cierre.

El momento de reflexién con el que sec inicio la construcciéon de este proyecto posibilito el
reconocimiento de una problematica que se hace explicita en el presente pero que no cs mas que
parte de lo que en la historicidad se gestd y que se ha agraviado y ha dado pie a extrafiezas y
extranjerismos en la pedagogia, a miopias tedricas y pricticas, a la imitacion de estilos, a
esquizofrenias y patologias., a portar mascaras estilisticas y a hablar con un lenguaje muerto
envuelto en la confusion. entre otras cosas mas. Esc reposo reflexivo me llevé a adquirir
conciencia de la singularidad, de la mismisidad y digo que me llevé porque el proyecto se inicio
como una inquictud muy personal que sacudié mi conciencia. lo que soy como pedagoga y al
mismo tiempo me convocd a vincularme con los otros pedagogos para saber que pasaba
alrededor de ellos, para escribir respecto a preocupaciones compartidas, a vivencias, desilusiones
¥ utopias que nos co-implican. El vinculo fuc no sélo con los pedagogos de los primeros
semestres. sino aproximadamente con todas las generaciones. El acercamiento fue mas facil
porque el apoyo a la materia de Investigacion, 1. y 11 a dos generaciones. lo que mas tarde seria la
unidad de conocimiento de “Investigacion™ y en el segundo semestre “Epistemologia™ con otra
generacion, me permiticron tener contacto continuo con los cstudiantes, empatizar con algunos
de ellos. convivir en su cotidianeidad, cstar en donde cstaban para reconocerlos en tanto los
conocia. Pero igual de importante con el conocimiento pues si soy sincera reconozco que algo de
lo que carecemos las gencraciones con el Plan anterior - por llamarlo asi - es de formacion
Epistemoloégica y de acercamientos a la investigacion vy ademas como decia Hegel de volver a
formar lo ya formado.

Dia-logar con cllos nos llevé a conocer mas de lo que somos, a reconocer que desde la
historicidad total de la que formamos parte. como de la que nos particulariza como hombres y
mujeres dc la carrera de Pedapogia, transitamos ¢l presente construyendo el propio proyecto
pedagégico en ocasiones conscientes de ello. en ocasiones no. La dimension. la apertura a la
intersubjetividad. la lectura del mundo es algo de lo que nos mueve a ello. Aun con la carga de
un pasado que en riqueza nos legd en el ADN cultural del imaginario. las creencias quc desde
aquel tiempo — espacio lo liquidaron y no nos han permitido como sujetos que transitemos al
conocimiento - s6lo a los que han dado ruptura a esta tradicion de conocimiento - pues solo nos
han colocado en creencias que en el adiestramiento cientifico del positivismo. de las recetas. de
los métodos, de las técnicas, nos llevan a reproducir u opinar en el saber. pero no a construir ¢l
conocimiento aquel que nos da direccién en nuestro propio proyecto formativo.

Ello como parte de un imaginario desde el cual se nos hizo creer como sujetos de tutela que no
fueron reconocidos ni por tanto comprendidos en historicidad. porque no se conocia el lenguaje
cultivado que los hacia dueiios de su rostro de su corazon y de la feminidad en el caso de las
mujeres que no solo se contemplaban sino que se posesionaban de si, de su raiz. ni su
conocimiento, tradiciones, utopias, nada. En esa no comprension, el proyecto formativo como
proyecto de investigacion se perderia asi en el trabajo cotidiano de construccion del territorio, en
la mala conduccién y atraso al que guiaria o conduciria Espaiia, en la exi ia de Dios que se
planteo como una existencia mediadora porque disponia de manera uniforme las mentes o los
pensamientos pues se trataba de que todos conjuntaran el mismo sistema de categorias,
conceptos, lenguajes. En ello el trabajo terminaria por absorber la vida formativa y la conciencia,
la creacién y la recreacion del logos, la palabra ya no crearia comunidad, no daria apertura a los
otros, ni por ende daria origen a una tradicion formativa.
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La modernidad le Jegaria a ello el efecto collage que no es mas que un revoltijo cadtico de
signos, la dominacién seria en la cultura para que ésta aprisionara a la formacién y a la
subjetividad, para que no posibilitara la conformacion y preservacion de las diferencias las
cuales solo tienen sentido por la memoria histérica. Pero la memoria histérica fue lesionada con
lo que se vivia en lo externo a la escuela, que era-conformado por la iniciativa privada, aquella
que adentraria a la modernidad con las apariencias de la imagen que vendia y por lo interno que
en su aspecto mas tradicional era producto del Estado. Lo que con el tiempo generaria una fuerte
miopia que¢ impulsaria la incapacidad de encuentro con los otros y la ausencia en la conciencia
de la formacién para sélo acudir a un llamado de formacion cuyo interés no seria otro mas que
llenar a los sujetos de informacion programada que los capturaria hasta adentrarlos a una miopia
tedrica con la cual se mostrarian incapaces de reconocer el proceso que histéricamente se ha

dado y comprender ¢l que se esta dando.

La situacion se vincularia con la pérdida de significados que perdicron significado para entrar a
un desorden simbdlico incomprensible que sc traslado al aula y se hizo mayor dando pie a la
esquizofrenia. a la imitacion, a la aceptacion del presente sin atisbos de critica y voluntad de
cambio. En situaciones asi, la plusvalia se antepuso a las orgias que han aprisionado el
pensamiento para propiciar el descuido hacia la falta de did-logo de los sujetos consigo mismos y
con la otredad, ¢l saber se enlazaria a la performatividad. a las prescripciones distanciando de si
y distanciando a los sujctos de éste. Con ello, la pedagogia se daria sélo en tratamientos
acelerados que no harian mas que eliminar la co-implicacion de los sujetos en su formacion, la
muerte simbolica, el autismo semantico, las patologias y las distintas violencias que la
subjetividad recibe, sc apropia o transgrede. Con todo ello. mas la hemorragia apocaliptica de
signos no solo se reduciria a lo minimo lo cotidiano sino que se crosionaria la subjetividad
sacando a flote los desordenes narcisistas, las esquizofrenias y las depresiones en la
escenificacion ultraindividualista ¥ consumista que se vive ¥ que en la violencia epistémica,
tedrica, metodologica técnica y pedagégica hacen ser a los sujetos de pedagogia del presente.

Sujetos a los que les esta faltando el reconocimiento. la comprension y la experiencia de si. de
parte de ellos, como de la otredad, como en su momento les falto a los mexicanos y que no esta
presente en mucho de lo cotidiano. La no presencia de esto lleva a que unos sc sometan a los
otros y a los otros a someter. Aun cuando los sujetos de pedagogia en un grito interno estan
pidiendo sc les comprenda como sujetos con historicidades, el grito interno que no es escuchado,
explota. sale, pero sé hace presente en aquellas depresiones. nostalgias o breves utopias
formativas que en ocasiones los llevan a perder el timoén del proyecto de investigacion que es su
propio proyecto formativo y a no volver a tomarlo. Asi, para finalizar no me resta mas que decir
que la pre-ocupacién y ocupacion en la pedagogia tendria que ser recuperar a los sujetos
éticamente, al mismo tiempo que sc¢ les convoca a la reflexion, a la conciencia, al pensamiento,
para hacer que estos se recuperen a si, como una necesidad apremi en el pr Por tanto
es menester sefnalar que la intencion de éste trabajo es escribir para los sujetos de pedagogia,
esperando inquietarlos un poco por saber mas, por desprenderse de la tutela, para que tengan al
igual que yo lo tuve cuando escribi lo que estan leyendo. un momento de reposo reflexivo que
me llevo a concretar una utopia mas, que espera que los lleve a pensar lo que son, lo que estan
siendo y lo que estdn haciendo con el proyecto formativo o proyecto de investigacion que sélo a
ellos en el dia-logo. en la apertura intersubjetiva hacia los otros les corresponde. construir en el

presente, no en el pasado, ni en el porvenir.
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A NEXOS.

Formato de la Historia Pedagogica.

1. ¢Hablame un poco de ti, de tu familia?

. Porqué decidiste llegar hasta a la Universidad?

,En qué momento escuchaste de Pedagogia.?

4. ¢Alguien te dijo algo respecto a ella?.

5. (Porqué estudiar pedagogia?

6. (Cdédmo fue que llegaste a Pedagogia?

7. {Coémo y cual es el primer encuentro en la Institucion que tienes
pedagogia.?

8. ¢(Qué piensas de la Enep — Aragén?

9. (;/Qué te dejo el curso de induccién?

10.,Piensas que éste es necesario?

11..,Qué imagen te dio el curso de la pedagogia?

12.;,Tendra algtn sentido trabajar en el curso de induccién?

13.;,Qué piensas de los profesores, de los contenidos y del Plan de estudios?

14.;,Que relacion tienes con los profesores?

15.;,Qué es lo que te ha costado trabajo entender respecto a la Licenciatura?

16.;,Que ha pasado contigo después de un semestre?

17.;Cémo hablan y que dicen los pedagogos?

18.;,Qué pasa con las mujeres y con los hombres en el aula, tendran las mismas
oportunidades o quiza igual reconocimiento.?

19.;,Qué piensas en éste momento de la pedagogia?

20.,Qué piensas de la identidad Pedagogica?

21.;Para ti que sera lo que le esta faltando a los sujetos y a la pedagogia?

22.;Los pedagogos estaran siendo reconocidos por los otros?

23.;Cual crees que sea el quehacer pedagogico que les toca construir a los
estudiantes de pedagogia?

24.;A partir de lo que conoces en Pedagogia, que es lo que para ti puede hacer un
pedagogo socialmente?

25, ;Cuales son tus utopias?

con la
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