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lnlrnJucción Comprensión ~· composición de cu~n1os 

l. Introducción 

Para las cotnu11i<l:1dcs º:1lfabetiz:.u.las la lectu-escritura es una acti,·idad <-1uc ofrece 

Vt..'llt:ijas culturales, políticas y ccnnb1nicas. :u.le1nás de '-!lle brinda a lns lectores y escritores la 

posihilidad c..le :.1dc.1uirir 11Ue\•us conocitnientos r habilid:ides C.JUC n1c..•jorcn su calidad de vic..la. Sin 

ctnbargo. d l.Jl.IC Jos tnien1btoS de una socicd:1d sc..•an c:1paceS de Jccr }° t..•scribir 110 in1plic!l l_JUe 

estas personas tengan h:ihitns cotidi:HH>S de lcctu-cscritura p:1ra di\•etsns usos funcionales 

(c1•1110 co111prendcr y/<, producir atticulos. noticias. follt..·tos. cuente is. cte.). lo cual pro\·oca la 

cxi~tcncia de nnalfobetis1nu funcional, en donde se c..·ncuentran bs personas <-¡uc a pesnr ele ser 

alfobelizael:ts no hact..•n uso habitual de 1:1 lecru1·a y fa t..•scriturn p:ira cu111plir efic:tzn1cnte con 

funciones con1unicath·as. 

El prnblctna del bajo ni,·el dd uso funcional de h1 len~u:1 oral y cscrirn en la sociec..lac.l 

n1cxican:1, se representa cbranll.:nte en los resultados del estudio internacional Progr:11nn1e fur 

lndicatnrs of Srudent Achic\'t.•n1ent (Jl¡-oycctn PISA) rcalizadu por la Organi7.acil>n par:t la 

Cnopcr!lci6n r el Desarrollo Ecunóntico (OCDE) en el 2000 en los 29 paises n1ic111brus de 

esta urganizacic.ln, entre los que se enclu:ntr.1 ~léxico. Este estL1diu c\-;iluú los cun[cnic..lus. los 

procesos. 1:1s actitudes. 1:1s conductas y los h:.ihitos in,·olucr:u..h.,s en el contexto c..le bs áreas e.le 

i\latc111:iticas. Ciencias y Lectura. en csrudiantcs c¡uc finalizaron 1a ec.lucaciéln tn:ircada como 

ubliw1to1·ia en cael:1 uno c..le los paises 111ien1hros de la OCDE. por lo <-JUC l::i publaciún objeti\'o 

se cnnstituyl>. para el c:1so de :-OIC:·xico. de estudi:1ntcs ele t 5 arlos. En lo c¡ue respecta a la 

kctura. se analiz:arun lns cornpetenci;is para localiz:1r infonn;ición. extraer 1:t inforn1ación 

rclc\":111te c..lc los textos, con1prender la l1~lg,ic:1 <le los escritos. cotnprcn<ler los n1cnsajes 

suby;iccntcs. construir una i11terprcr:.1ciún. ser c:tpaz <le..• elaborar respuestas y reflexiones 

persnn:tles. y llc\":tr a c:1hn una lectura criric:1 (Gil, 2002.). l)entro de este rubro, las estadísticas 

del Proyecto PIS.·\ scrlalan <-JUe los estudiantes 111exic~tnos que h:tn concluic..lo su educación 

oblig,:.1to1·i;1 obtienen rcsult:1c..los <-¡uc los ubican en el pcnl1lri1110 lugar <le los 29 países 

parrjcipantcs, y es :1<-¡uí donde \'ale 1a pena pn.:gunrnr por l.JUé si los Progratnas de E.spafiol de l:i 

ec..luc:.1ci(u1 priln:lCia tienen cuino propósito dcs:trro]hir capacielac..les de comunicación en los 

c..listintus usos de b lcn~ua oral y escrit:t. los estudiantes tncxic!lnns no est:in lo suficientcn1ente 

p1·eparado~ (c..·n cn1np:iraciún internacinn.:11) para analizar~ razonar y cuinunicar sus ideas 



ln1r0Juccit"1n Co1nrnensitln y cnn1pusicil1n de cucntus 

eficazn1e11u .. •. ·rarn.bién vaklrfa la pena analizar c.¡ué t;tn efectivo ha resuh;u..ln aplicar en escuelas 

el Pruµ,nuna N:acional para el Fortalccilnicntn <le l:t Lectur:t y 1:1 Escritur:t en la E<lucnci<~n 

B:i.sica (PRON.ALEES). ya que den1rn de sus principales objc1ivos se cncuen11·;11"1 el ascJ..turar 

c.1uc de tercer a sexto grado de b educación pritnari:t, los niilus ejerciten bs cotnpetenci;1s de 

lecto-(..•scritura en los usns coanunicativos b;i.sicos e intcnsificai- el ejet"ciciu y <.lt:soin(,_)llo de cst:1s 

cutnpctcncias :1 In largn de 1:1 cduc;1ci{in secundada. finalidades c.¡uc al p:1n.·cer no st.• han 

cu1nplido. 

El h:1blar <le los Progrnm:ts <le estudio <lc:I espailol de la cduc:1ci<j11 básic:t y de 

PRONALEES es lrnblar de un Sistc1na EducatÍ'\•o f\lexicano enfocado h:1cia el dcs:urollu de 

habilit.l:ules del uso funcional de la lengua oral y escrira .. lo cual :ti parecer,. no ha dado los 

r\.·sulra<lus espcrndns (h\.•cho visible en b.s cstn<lísticas del Proyecto PISA y utrus escuc..lios 

nacionales). Estos indic;u.lorcs irn·iran a todos aquellos responsables <le la educación a re:iliz:ar 

una rctlcxiún sobre la eficacia y eficiencia del Sistcma Educati,·n I\lcxico1no o al n1enus del 

progr:1111:l e.Je enseiianza de la lecto-t.•scritura. ;tdcnt:is de crear rcfonnas cducati,·;is necesari<ls 

para logrnr t.¡ue la poblacic'>n 1ncxicana crezca y se desarrolle en un futuro, pues de lo contrario, 

el p:tis seguid pr(..•scnt;111c..lo bajos índices <le alfabctiz:1cic'lll funcion:l1. 

l'Ji,·crsos estudie.is han busc:1du crc:1r progr:un:is t.p.1e dis1n.inuy:1n lns indices de 

:1nalf.1hctis1110 t.•n l;i pohbcic.'.'111 tnexic:tn;t dentro y fuera del contexto escolar. 

Ejetnpln e.Je esto es la in'\·estigaciún <le Rojas-l-=>n.1n111HuH.l y cols. (1992). t.¡uienes <len1ostr:1ron 

t.¡ue la prurnocibn de estr;1tcgias :1utorrcgulatorias resulta eficiente en la ou.k1uisición y uso de las 

n1is1nas. :1t.lc111.;Ís de c.1ue ayudan en el uso de estrategias para In alfobecización funcional. Este 

t.•studio tan1bién serla}{> c..¡ue el uso de estrategi:1s omturregulatorias para la cn1nprensión <le 

textos se desarrolla en los últin1os ali.os de prirnaria. al n1is1no cic1npo \.¡ue de1nustró c¡uc existe 

una correlación entre el uso de la autorrebrulación r el rendimiento escolar de los nitlos. en 

done.Je un bajo rcndin1icnto escolar se asocia a un uso lin1itado de las estrategias de 

au1urreµ,ul:1ciún. 

Otro estudio de esta índole es el realizado pnr Rojas-Drununund y cols. (1999). Esta 

iln·estig:1ciún disciió un proccdiinicnto para dcsarrolL'lr cstrutegias pnra 1:1 co1nprcnsión de 

<li,·crsos textos (narratfros y expositi,-os) en niños e.Je tercero y quinto de primaria. El 

procedinUcnto se cl:1bon~ acorde con In propuesta para la I\luderniznción Educativa sobre In 

c..·nsciianza del Espafiol de )a Secretaria de Educación Pública .. 

2 



lnlruduccil111 Co1nprcnsit'111 y con1posición de cuentos 

Los .. csuhm.Jos de esta in,·cstigadún rc\·cbron ht presencia de un pacn'.'>n de desarrollo en 

activi<l:u.Jes con1unicati,·as. El c:audio n1ost.rú a\•nnces en el c.lesarrollo c.k· capacic.lades de 

con1prensibn de textos en a111bos grm..lus. sin en1b:irgu b n1cjorin nu fue alrn111ente siAnificati\·a. 

ya c¡ue no fue suficiente con c¡uc c.lcntro de un contexto particular se pro1no\•iernn los procesos 

psicolingüislicos utilizados en b co111prcnsión e.Je textos. cuncluyen<lu '-llle es necesario '-JUC cs:ts 

habilidades r:1111hién sean pn.1111ovid:1s explídr:uncnte dentro del aula; hecho '-11.IC es poco 

fn:cucnte. Por estos ninti\·os los in,·cstig:u.Jores proponen que los docentes deben pro1110\•er 

dentro de su proictica cotidiana. 1n:is directa r explícitmncntc c:1 uso adccundo de la lengua or:1I y 
escrita (Rujas-Drun11nond y cuis .• 199'J). 

De ten.lo esto. suqie un interés personal por conocer los procesos necesarios en In 

alfabeti7.aciún funcional. 1:1 111ancra en que el sisternn cducaú,·o los ruo1nue\•e y de qué inaner.1 

snn internalizados por los estudiantes. 

La prcsenle inves1igaci(111 propone ,·incul:tr dos de Jos propósiros del J>rogrnn1a de estudio del 

espaflol <le b e<luc:1ciún b:isica. los cuales son protno,·er el uso funcional de In lengua y 

pron10\•cr b recreación lircmrin. con el trabajo renlizndo en el Proyecto uco1nunidades e.le 

Apn:ndiz:tje par:t la Construcción ~ocia) <lcl Conoci1nientoº (CACSC). Este desarrolla 

habilida<les Je co111prensiún r pro<luccit."111 de textos en los úhin1os grndos <le pri1n01ria por 

tne<lio del :1poyo constante <le un experto (tutelaje cognoscitivo) y con cstr:1tcgins '-lue 

Ünplil.JUCn aprcndiz:tjc cooperativo. En esta ocasión se decidiú estudiar lns habilidades de 

cn1nprensié111 y prrn.lucci<jn de cuentos. ya '-lue el progr:una CACSC enfoca la pron1oción de 

estas habilid:u..lcs en los niilos de 4° de pril"nnria. Para los niiios '-)llC se encuentran cursnndo 

este gr:ido cscuhir. los cuentos result:tn ser textos conoci<los. ya que dentro o fuera de la 

escuela se han enfrentado ;.1 ellos. y por lo n1enns en una ocasión los niños han escuchado 

:llgun:i notrración, o se hnn interesado por ex.plorar y conocer el contenido de un cuento. 

Adern:is el protnO\"cr eslrntegias de co1nprcnsic"in y producción de textos utilizando cun10 

hcrnunicnto los cuentos facilitn l..)Ue los aprendices to1ncn interés y gu::ao en las ncti,•idadcs, 

debido a 1..1ue el cuento tiene con10 principal intención comunicnti,·a entretener). dh-crtir. El 

que los nUlos se i1n·olucren en las acth·i<lndcs pern1itc que adquieran las estrategias 

prntnovidas. facilitnn<lo la trnnsfcrencia de csrc tipo de habilidnc.Jes a orros tipos <le rcxtos. 

1 .~ _:¡,-. r'f)i\T I 
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Cumprcnsión y composición de cuentos 

Del interés personal. de la necesidaU de fon1cntar la alfabetización funcional en l\léxico 

y de la rclaciún de los J>rogmrnas de estudio del esp:ulol con el Proyecto C.ACSC, surgen los 

nbjcth·os de 1:1 prcsl"ntc in,·cstigacilm. los cuales son los siguientes: 

1. Am1lizar la influencia del aprendizaje coupernti\·o y del tutclajc cognoscith·o en fo 

ÍllfCl'll;dizacÜ•Jll de habiJi1.fadcs de COll:lJUCllSÍÚn Y Jll"<uJucci<
0

Jll de CUellfOS en niJ}os de cuarto 

de pri111aria . 

. ·\nnlizar la 111anern en <.JUC los nii'ins de cuarto de prianaria ad<.Juieren las habilic.lndes de 

cn111prensiún r produccii'>n de cuentos. 

3. Destacar la h11portanci~1 del fomento de actitudes posifr,;as hacia la lectura. del hábitt.> Je 

lectura y de habilid:ules de cotnprensión y producción Je tC!Xtos literarios. 

A partir del alcance de cada uno de lns objcti"•m;, el cstuUio gencrar~í infonnación accrc:i 

de cómo se intcrnalizan las habilidaUcs de cornprcnsiún y producción de cuentos en los nitlos n 

pnrtir del tr:1bajo coopcr:1ti\.·o y de 1a interacción cxpcrto-no'\·ato. Se busca que los resultados 

de cst:t in'\·estigación sean Je utilid:td n los instructores de ensdinnza prirnaria. ya c¡ue el tener 

conocin1icnto sobre la fonna en l.JUC los nitlos aJc¡uicrcn habilidades de con1prensi6n y 

producción de textos, facilit:1 el uso de cst.rategias de enscñnnza para fotnentnr el uso funcional 

de 1:1 lengua en el ámbito literario. 

TiiSlB r.nN 
FA.LL.I\ )J,t!; UiÜ\;~N 
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t\hlrcu Tcllrico Comprcnsi6n y composicilln de cuentos 

n. Sisten'l.a educativo rnexicano 

El plan y los progr:un:1s de Educaci6n b:isica han sido clabo1·:1dos por la Secretaría de 

Educaciún Pública. Sun un 111cdio pn.rn 1ncjor:1r la calidad de la educación. :ucndien<lo ln.s 

nccesid:lllcs b:isic:is de otp1·endi..::1jc de los niilus 1ncxicanos. 

Estos progr:1111as se.· ponen a disposicitu1 <le los n1aestros. pues de esrn tnanern. los 

docentes tienen una visión cnnjunrn de los propi•siros y contenidos <le todo el delo escolar y 

no ~;a·1lu de los c¡uc corresponden :ti grado en el cu;i) cnscil.n.n. lt l cual les pern1ite establecer una 

n"lej(.1r articubcic"111 entre.· los conociJnientns pre'\·ios y los cunocilnientos c1uc se presentar.in en 

los grn.dos 1n:is :avnn..:adns. 

Los planes y progr:ttn:ts t:unhién cst:in enfoc:1dos a padres de fa1nilb. con la finalidad 

de c..¡uc la infonn:1cil·111 presentada lns 1nuti,·e :1 brindar apoyo sistc1n:itico en el aprendizaje e.le 

sus hijos (SEP. 1993). 

A. Progrc1111c1 de ed11cació11 primaria 
J .c:br-ahncnte est:Í est:iblecido en el :irriculn 3" constitucional el derecho <le los rncxic:inos 

a l:l e<lucaciiut y la oblig:1cic">n del Estado de ofrecerla gratuitatncnte. 

I:>c ncucr<lu con los di\·crsus resultados obtenidos a lo largo de la historia e.le la 

educación en l\Iéxicn, en el ario de 1992 el gobierno rcali..:ó una refor1n:1 al articulo y~ con la 

finalidad de cstnblcccr la obligatoriedad de la educación secundaria. I:>icha n"lodificación obligó 

:il Siste1na educati,·o :t realizar catnbius en los planes y progra1nas. con la finalidad de cst:iblcccr 

congruenci:t y continuid:1c.I entre los estudios de precscofar. prilnari:l y sccuncfaria. 

[)entro de estos ca1nbios se considere·> c¡ue l:t refortna <leberÍ:l de hacer principal énfasis 

en super:tr las deficienci:1s :1cruales en el cu1np1üniento de tnreas fortn:1tivas de pri1ncra 

in"lpnrtancia (cap:1cidadc..·s de lccto-cscritura. uso pr:icticu de las 111:lte111:íticas. ,·inculación de los 

conocilnicntus científicos cun la prorecci<">n de la natur:ileza y cunocinUcnto de la historia y 

gcug1·afi:1 del pais) para posteriormente poder establecer tnctas 1nás avanzadas (SEP. 1993). 

L:1 rcfortnul:u.:ión de planes y prugrainas de estudio. incluye acciones fund:uncnt:1lcs 

co1nn el reno,·:tr los libros de textos gratuitos. reali:zar programas de actualización a los 

docentes y brinc.l:1r apoyo :1 las regiones e instituciones con rezago y abandono escolar. Las 

:1ccinnes par:' b 1·cnovación e.le los planes y progr:unas se integraron en el Progran"la Emergente 

TE$ IS' rv'\ 'l\T 
FALLA ui:; vrüul!:N 
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de Rcfonnulaciún de contenidos y f\lateriales Ed.uc:1U\.·ns, cuyas acciones Lle\.•a1·on a b 

elaboracii1n del nuc\.•o currículo aplicado en scptietnbre de l 993. 

El plan de estudios y los progratnas de asignatura rcno\.0 n<.lns en la SEP (1993) y 

aplicados en la actualidad tienen con10 propl
0

1sito organiz:n b ensc11.:rnz:a r el :1pn.·ndiz::1jc <le 

contenidos b:"isicos. incluyenUo el des;-irrnllo de h;-ibilic..lades intclectu:1les '-JUC pcrtniran a los 

cstuc..li;-intcs ::u.k1uirir conocitnientns cun base en un aprL•ndizajc sij..tnific:uh·u. ac..letn::ls de 

difunc..lir cn11ucin1icnrus :acerca de los 1..h:rL•chus y deberes 1..1ue pertniran );t pr:lctica de \."alotes en 

las rchlcioncs con los dctn:is; sin nh·id;1r el <lcsarrotlo de actitudes pnsiti,·as h:1cia l::ts artes r el 

deporte. 

De esta tnancrn se cspcra '-}UC In escuela pri111ari:1 no sc0

J)o cnsctle conocirnientos, sinn 

'-JUC realice ncti\.·idades y/o funciones soci:tlcs y culturales. 

L::t oq;aniz:tciün del plan de estudios est:i establecida por asignaturas y pl:inte:t una 

distrihucic.ln del tiempo de 1rabajo p:tra cada una de ellas e.le acuerdo con el gr:.1do al '-JUC 

corrcspu1ul!1n. De acuenJu :1 sus car:.1ctcristicas, bs asign:1turas se dis1ribuycn en cincu blo'-JUCS 

'-}lle son: 1) lcctum, escrirur:t y cxpresil"Jll oral~ 2) 111:tten1:íticas; 3) ciencias naturales; 4) historia. 

g,eo~r:1fia r c<lucaci<Jn cívica y 5) educ:tciún física y artis1ica. 

Para los fines de esta investigacii111. se re,·isad con J'ltofundiclacl el bk:ic1uc 

corrc!->ponüicntc a la lccrura, escritura y expresión or:tl, cng,lnb:1das en los prognunas de 

Espaiiol. haciendo énfasis en cuarto gmc.10. 

B. Programa para la e11se1lC111za del Espaiiol en prinwria 
l:Je tnancra general, los progr:unas de E.spmlnl tienen con10 propósito desarrollar 

capacidades de cotnunicaci/m en los <.listintos usos de la lcngun oral y escrita. Esta finalidad se 

alcanza prupicianc.10 en los nitlos el desarrollo Je h:1bilidad.cs que les pennitan: 

.:\c.11..1uirir un aprendizaje inicial Je h1 lectura y la escritura 

Desarrollar la expresión n1·al 

Red:1ctar textos de di,·ersa índole 

Diferenciar entre Ji,•ersos cipos Je texto 

.:\dc¡uirir el hábito de la lectura 

Dcsarrolfor habiliUades de re\.·isii111 y corrección de sus propios textos 

Conocer y aplicar las reglas <le la lengua 

TF.SJS COW 
FALLA uE O.RIGEN 
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El enfol.¡uc del progra111:1 para l;t cnsciiamm del Espailol considera ncccsarü1 la 

inccgración entre conccnidos y acth·idades indh·iduales y l.le grupo. propiciando el uso de..· Ja 

lengua en codas las acti\·idades escolares; propone a su \•cz, b libcrc:ad de c:ltcdr:1 para la 

cnsc1ianza inicial de la lccturn y b escritura, es Uccir, los 1nacstrns tienen la libertad Ue 

seleccionar lns 1écnicas y tnétodns que consideren pertinentes. 1 ~n otro :in1bito, el prngra1na 

considera i111pnrrnnte el reconocer lus conociJnicntus pre,·ios en la lc..-ngua oral y escrirn l.JUe 

tienen los :;tlun1nos. 

Enseñanza del Español en cuarto de primaria 

Los programas de ense1i:1nza del Espouiul en prin1aria cst:í.n organizados en cuatro ejes 

te111:íticus que articulan los cnntcnjdus y l:is (SEP. 1993). 

Los ejes son líneas de trab;ijo l.)Ue se co1nbinan e integran en un todo que fo111cnt;i el 

apre1u.lizajc de la lcngu;1 escrita r hablad~1. Los cuatro ejes se conocen con los non1bres de 

h•11.._e.11t1 h.~hl.ul.1. /n{f!I"' n.·1i1.1. n·o"t"dá01r liler.11'1il] n:/lc·-'?ó11 .fohr~ la /,.,{f;'"'· Las acti,·i<.fac.Jes e.Je los cuatro 

ejes para cuarto grado son: 

l. Lcn~ua hahlac.1;1.- Este eje intro<lucc :1 partir de lcrccr grado ncti,·ídades de exposición, 

:trgurncnr:1cic'm y <leb;1te; fornenlando el aprcnUizajc de la organización r relación de 

ideas, fumJamcnrnci<.>11 de opinionc.·s. selección y ampliación del \•ocnbulario. 

2.. Lengua cscriw.- J .• ns acti,·ic..lades Sl." enfocan en el ejercicio de la claborndún y 

corrcccié>n <le sus propios textos. Los alurnnos elaboran rcsún1cnes 0 eS<.JUCn1:is y fichas 

bibliográfico1s. Ta1nbién se incluyen ncti,·idades de con1unicación personal, creación 

lireraria y trans1nisiún Ue inforinacjl1n e instrucciones. En este eje se hace conciencia de 

<¡ue la producción l.le textos debe de ser un material que pcmUt.a el nprcndizajc y 

:1plicncic'.'1n de las norinas gran1acicnlcs, rncdi:ulte la rc,·isiún y autocorrecci6n. ya sea de 

rnancm indfridual o grup;1I. Los progra111as sugieren que los alun111os trabajen con 

rextos de funcione:" conu111icati,·as y propósitos distintos. 

3.. Recreación literaria .. - Es el eje encargado de fon1cnrar el placer por los géneros 

litcrnrins. Se prac1ica la lectura en "'\·oz alta realizada por el n1acstro con In finalidad de 

pro\·ocar curiosidad e inlcréS en los alumnos. para que fi11aln1cntc los niños se 

cncuenLren n1oti,·ac..los para producir. indh·idual o gnipahncntc. sus propios textos 

literarios. 
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4. Reflexión sobre la lengua.- Este eje pretcn<lc que los niftos se percaten de <.¡ue su 

ic.lio111a es parte e.le la culn1n1 111exicana y <.JUe puede transfortnnrsc y rcno\·arsc a tr:1vés 

del 1ic.•1npo; así corno reflc.•xionar sobre l:t rcl:1dbn del esp:uinl con otros ic.lionws. 

Corno se puede vc1 .. la c.·strucn1n1 general del progra111:1 de cnsclianzn dcJ Espai\nl esta 

cnfuc;1c.l:1 principalmente en c.lesarrollar habilidades e.le lccto-escritura <tuc pcr1nit:111 a los nitios 

ir tn;Ís :alla e.le la simple codificación y c.lecoc..lificaciim e.Je informaciim. pues el objetivo principal 

del progr:una es fn1ncntar el carácter co1nunicati\·o y funcional de Ja lengua. para lo que es 

Jlc.•cesario <.JUC el c.locelltc integre las :lCti\•ic.htc.lcs e.Je fortna Coherente }' lógica :1harc:1ndo }os 

Cllólttn ejes tetn.:iticos del progratnot. 

C. 1-=;o111e11to a la lecto-ese1it11ra e11 pli111aria 

PRONALEES 

En 1995 la Secretaria e.Je Ec.lucaciün Pl1blica puso en n'larchn el Progrntnn Nacional pnrn 

el r··ortnlecilnicnto e.le la Lectum y la Esc1·irura en In Educación liásica (PRONA~EES). que 

fll\'n cotno respons~1hlc..• :t la 1-:>ra. :-.1:1rga1·it:a Gún1cz Palacio !\luñoz. Esrc progrntna está 

orientac.lo ;;1} cutnplitnicnto e.le bs siguientes fi.nalid:1des: 

.Aseguro1r c.1ue toe.los los nii\os ad'Juieran In con1pcrcncia básica p:tr:i leer,): escribir en el 

curso e.le los e.los prirncrus gr:adns e.Je este ni,·cl. 

.:\sc.·gurar <)lle e.le tercer a sexto grado de fo ec.luc.'l.ción pri.Jnarin, los rúños ejerciten las 

c.:ntnpctencias e.le lectu-c:scritura en los usos conn111ic:1Ú\·os básicos: el personal. ,;, inf~rtTinti\•o

pnictico r c1 recreati'l.·n literario. 

Intensificar el ejercicio r desarrollo e.le bs competencias de lectura y escritura a lo l:trgo de 

la c..:ducacic.">n secunc.faria . 

. Apoyar c1 ejercicio y cnm1olic.foción de la lcctu~l y la escritura. en poblaciones no 

alfabcti.-:ac.las y e.le :ilfobctizaciún precaria. 

L:1 re,·isic."m del Progrntna e.le cnseiinnza del Español y <le PRONALEE.S scli:tla c.1uc los 

profesores deben e.le pron'lo'\•cr el uso funcion:1l c.Jcl lc11guaje ctl los l1ltitnus tres grado!!'; <le 

prin1aria. pero los resultados de dh·ersas in,•csrig".lciones muestran que los niños no ad<.JUiercn 

:tc.k•cuac.latncntc csrns habilid:H.lcs. inc.licando que el proceso cnscil:tnz:t-aprcnc.liznjc no es lo 
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suficicntctncnre funcional Ucntro e.le la L·ducaci(111 tradicional. po1· lo '-JllC se propone urjlizar 

olras estrategias de cnscfmnza-:1pr1..·ndiz:1jc. co1110 son bs utiliz:tdns L'll la presente in,·cstigación 

l:a cti:al se rcnlizli dcncro de un enfo ... 1ue suciucultural. por lo '-)UC el siguiente npartado presenta 

infornrncii'm acerca de la Teoría suciucultural. sus principales autores r principios b:lsicos. 
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In. Teoría sociocultural 

A. Pm-adigma bcísico 

El p:1r:u.ligma socincultur:tl fue desarroll:1do pnr J...S. Vygotsky desde In dC:·c:u.b de 1920 

hasla tnedi:u.los de lus ailns 30. En el par:u.lign1a se.: pl::tsnrn la fora11aci<"u1 ac:u.IC111ica e.Id :1utor en 

disciplinas soci.1les y hun1anas. así con10 e.le la situación de la UH.SS en la cual escribió su obrot. 

Sus estudios se ubican gener:1h11cntc en b fonn:1ci<"1n a cuno pbzo de un prnceso psicolbgíco 

dctcrnl.in::1d11, lu yue \'\'ertsch (1988) de1101nina 1J1knighrr•.rü. \~ygotsky 1.liferenci;1b:1 entre dos 

tipos de 111icrogénesis. r:.1 pri1ncr tipo de estudio 111ici-ogcnético requiere l:i ohsen•acii.01n de los 

intentos rcpc..•üdos e.le los sujt."tns en l:i solucic.'111 de una tarea; :1c..lc1n:ís de c1ue los e.latos se 

l"ecolcctan 111ientras el in\•cstigador entrena al sujeto. El segundo tipo de inicrogénesis 

plantcado por ''ygntsky consiste en el dcscuhriinicnto !.le un acto inc.li\·idu:1I perccpth-o o 

conceptu:1l; el esruUio se enfoca principo1hncntc en las transforn1aciones <lel pcns;unientu n la 

pruducciún <lel habla (\'\ºertsch. 198~). 

Contr:trio a Jo "")lle pn.lp( mían otr:is teorfas. \"ygutsky hace énfasis en 1::1 influencia <le la 

interaccit'.'111 social en el desarrollo cugnitivu. :1dctn:is e.Je 111cncion:1r '-JllC par;1 un an:ílisis 

a<lecu:1du de 1::1 concienci:1 (su objeto e.le estudio). es neces:trio estu<lfor las funciones 

psicológic:1s filogenética y ontugenéticamcnte. Las pri1ncr:as funciones. corrcsponUen a los 

pn11Y"Jo.r p.sim/r[r,icoS iJ!fen°mrJ \.llle SUll proJuctu de Ull:I líne~I llatutaf e.Je dcsarrnJIO )" donde "JUedan 

inn1ersos procesos e.le <lcsarrollo y nl.a<luraciñn. 1 .as scgunUas funciones correspnn<len a los 

pm,·nos p.rkolr[r,im.r .rupt'n(Jre.r generados por los procesos biológicos en interacciún con la cultura r 
el lengunje (l-lernándcz. 1998). Es decir. el desarrollo natural genera funciones psicológicns 

pritnari:is. 111ientras c1ue un desnrrollo cultural origina procesos psicolügicus superiores. 

A través de fas di\-ct·sas ill\0 cstig:1cio111..·s realizadas. \~ygntsky es1:1bleció cuatro criterios 

de diferenciación para las funciones psicohº,gico1s ek-n1ento1les y superiores (\Vertsch. 1988). El 

pritner criterio para diferenciar estos prucc~os psicológicos es d p11J"O d,•/ mnlm/ dt>I t"IJ/onw t1I 

imlirid110; debido :1 '-JllC en los procesos psicológicos clctncnrnles exisre un control e.Je) entorno. 

rnienrrns que los procesos superiores cst:in sujetos a la. autorregubción. El segundo criterio esta 

basado en d .r1t1J!/~11it'11t11 di• !tr 11·,1/iZfHión m1u1ÜJJ/e ,¡,. /oJ prrJce.rn.r p.rü-n/r~r,ico,r; pues a diferencia de los 

prncesos clctnenrales. las funciones psicolúgic:is superiores actíian con voluntariedad. El tercer 

TESIR (;Gi'\T 
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c1·iterio se cenlra en el <Jn,_i;t'11 . .-oát1I e.le las funciones psicológicas superio1·cs. Par:.1 Vygutsky el 

origen social era estuc.li:u.lo principahnentc en la inílucncia <le la interacción en pec1uerlos 

grupos u di:u.las sobre el individuo. Fin::thncnte, el cuarto criterio para diferenciar las funciones 

psicológic::1s cst:.'i cnfuc:u.lo en el llJO dt• .r(i.:110.r mmo v1i:diadon!.r d~ las ji111dones s1tpel7°0IYS, es decir, las 

hen:11nient:.1s psicul<'.Jgic::1s o signos son urilizou.los p:.trol control::tr l:t acti,·i<lac.l e.le los c..letn;ÍS y del 

1nismu incJi,·kluu (\X'ertsch, 1988). 

En cuanto a la episten1ologfa .. el par::tdig111a sociocultural propone un plnntc:unicnto 

inlt'J<1«do11úla dit1/r!clim; es dr..•cir, se ,.a a estudiar un fenón1cno en 11.10\·inúcnto (estudio 

dialéc1ico). r la interacción scr::'i considerada como una relación entre el sujeto y el objeto de 

conocinUentlJ iniciada por la 11.·/irülul n•ediada di•l .rifj'elo. 

En el n10111ento en que se presenta ésta interncción .. la relación se convierte en un 

11id11._r:11/fJ ahinto. influenciado socincultur::thnente y con la participación del sujeto, el objeto y los 

artefactos o instru111cntos socioculturales. [)e este tri:ingu1o es in1portnntc adarar l::t ilifl11r'1ui,1 

.miiocu/111ral. así con10 lo corrcspnn<liente a arl~fircto.1 o i11.rtn11ne11/0J .1odocu//11ra/es (Hcrn:inde::i:. 

1998). 

El p:.trac.lign1a cst:thlr..·ce a la influencia sociocultural como una variable facilita.dora. 

creador:.1 y fonnadora de los proc&.•sos cogniti\·os <le los indh·iduos (G•ír::1tc. 1994). Dentro e.le l:a 

influencia social el conocin1iento se construye conjunt•unente .. (1Ues un grupo de personas 

ayu<la a otro grupo :t desoirroll:1r su con1prensión r sus habilidndcs (l\lercer. 1997). 

L-. teoña suciocultur:il propone <.¡ue para entender a] indh·iduo. primero se debe de 

entender el nledio r las relaciones sociales <..JUe ro<lean al n1ismo. Vygotsky centró su interés en 

lo ciue él n1isn10 denu1ninú pmr1'.ffJJ i11ft•1p.rir<Jlt{i:ico.1. los cuales in1plican relaciones sociales 

n1anifestadas en pequerlns grupos de indi,·iduos in,·olucrndos en una interacción social 

(\X'crtsch. 1988). Parot est:.1 teoría. los procesos interpsicológicos favorecen el desarrollo a 

tra\·és <le la guia de ::h.¡ucllas personas c1ue han ac.IL]Uirido habilidades en el uso de los 

instru111entos psicoll>gicos. es decir, la soluci,:.n de problcinas de nrnncrn conjunL-i esta bajo la 

guía de un experto (Ro~uff. 1993). 

Los teóricos sociales proponen t.]Ue el autoconocitnicnto y la observación de los nitlos 

en edad escolar los hace m:is receptivos n l:t influencia de la gente a la que ndnU.ran. De igual 

rnaner.t, fo rclacii'u1 <.JUe se c~tablc~ca con los padrcS9 profesores y compañeros, lle!.~ a ser un 

factor influyente en el muoconccpto y en el coinporrnmicnto. Los niños construyen y 

'T'E;·m;; CON 
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ll'lndifican sus es<.1ue1nas de si ntisn'los de acuerdo a la percepción <le los de1n:ls y <le sus 

experiencias soci;des (PapaJia. 1985). <.~racias a bs in,·cstigacioncs realizadas sabernos <.JUe es :a 

tra'\·és de las relaciones interpersonales u bs intcr:lccioncs sociales con las dcrn:i.s personas. 

fundan1entalnu·ntc pac..1res. hcrn1anns y con'lp:ulcros. cnrnn llega el ser hun'lano a la plenitud de 

su 1n:u.lur:.1ci•"m (C.J'\-c:jc1·0. 1998). 

J .t is ni1los aprenden a adaptarse al inundo que les rodea 1ncdiantc la m .. r.niádn soda/. 

definida por Craig (1997) corno el conjunto <le pcmm1nicntos, conocilnientos y 

co1npcnetraci('>11 de este 1nun<ln. J .as in,·cstigaciunes rcali;:adas plantean lJUe <lurantc la niilcz 

1ne<li;.1 )ns nirlos llegan a Cl_llllprendcr el sig11ific:1do real de refadunes, principios y re~J:as 

sociales cun10 la :unistad. jus1icfo. costu1nbrcs sociales, con'\"cnciones sexuales. ubedicnci:1. 

autoridad. 111oral. ele. Esto se <lebe ;1 lJUe el desnrrnllo cognosciti'\•o en esta etnp•l perrnitc l.JUe 

los ni1los oh-idl.·n su pnsióc"1n egocéntric;a ante el 1nun<lo y :->e:1n c:1paccs <le asunUr 

paulati11:1111ente posicinnc.:s r puntos de ,·ist;1 de Jos dcrnás. es <lccir. se realizan supucslos -;acerca 

de lo lfUC alguic..·n n1ils siente, piensa o intl.ºllta, lu cu:tl es conocido con10 i1?fi'1l!1h-i.1 .rot'1i1/, pri1ner 

cuntponcrue <le la c1•g:nici<ln social. Un segundo con1poncntc de este constructo es el 

1•111t"11di111;,.1110 1/c.• ll.í n•!.1do111·s .sod11/e.r, JonJc el niño logra con1prender lns principios sociales 

c..-stahlecidos cn las rebcioncs hurnanas. El tíltüno cornponente de b cog,niciún social c..•s el 

1•111,.1:./in,,¡,.,,to de• ltl.f n:f.!11!.1.·io11r.r J·o."1~1!t·.s. donde se con1prcnden las costtunhres y cnn'\·encione.s 

Sl•Ciales :1prcn<li<las en un principio sc."'>lo por pura únirn.ción o rutina (Craig. 1997). 

En cuan10 a los insuun1cntos psicológicos. el par:u.lign1a. propone que estos 

repn:sc..•ntan el c.k·s:trrollo cultural de un grupo. y que al intcn·enir en b conc..Jucr~a de los 

111ie111bros del 1nisn10 tran:ifonnan los procesos clcrncntalcs en procesos superiores. 

funcionanUo así corno i11s/r71me11/o.t dr: v:r:ditlt''l°ón (Gárate._ 1994). El paradigma sociocultural 

propone dos tipos de instrlllllClltos: lt.JS ht'nU».JÜllla.t Jº /os .tl._P_l.Jo.f. 1-'lS herrarnicntaS son 

extern;uncnte orientadas r por lo tanto pro<lucen tr:tnsfonn:1cioncs en los objetos; tnientrns 

l)UC los si~nos proUucen can'lbios en el sujeto que rcalfa;t 1:1 acti'\·idad. ya '-llle est:in orientados 

interno1111clltl.'. Algunos cje1nplos <le instn1mentos son los sistc111:1s nutnéricus. la escriturn. las 

norns nn1sicales. el lenguaje oml. cte. Para Vygotsky. t'/ /n~!!l~~e es sin <luda uno de los siJ.,~os 

princirall.'s, ya c.iuc tiene un papel fundamental eo el proceso de aculturación de Jos hon1hres y 

en el <les;trrollo de funciones psicológicas superiores. El paradi~tna socioculcural propone que 

dentro del desarrollo ontogcnético. el lenguaje es utilizado con fines comunicati,·os sociales 
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parn entender el nu:dio ']Uc rodea :11 sujeto e influir en los de1nás y en uno nUs1no por tncdiu de 

b internalizaci<ln (l·lermi.ndcz. 1998), proceso <¡uc se explicara tl'lri.s adelante: 

El an:ilisis c..lt.·l phtntea111icnto dialéctico~contextual propuesto por Vygotsky puede ser 

t·esumido en las palabras de J Jcrnández (1998): 

El sujeto. a tra\·és de 1:1 acli\·id:u.I nicdiou .. b .. en intcrncción con su contcx10 

sociocuhurnl y participando con los ouus en pr:ícticas socioculturnhncntc 

constitui4 .. bs. reconstruye el 111undo sociocultural en yuc \·h·e; al tnistno 

tic111po t.i4.·nc lugar su desarrollo culrural en el '-tllc se constituyen 

prngresi,·amcnte las funciones psicolt:."•gicas superiores y In conciencia (p. 

2.:::?.Cl). La pa1·1icip:tcic"1n del niilo en escenarios y en ncth•idadcs socioculturales 

organiz:u.las. con b intcn·cnciún y el npoyo de los otros tnás acuhurados, le 

pcrtnitc apropiarse activounente de los distintos instrun1cntos fisicos y 

psicoh"•_µ,icos '-lue l.."11 dicho contexto socioculrural se considcrnn '·aliosos (p. 

2.:!Ci) .. 

B. 1-<:J' de la doh/e far11.1ació11 

P:trn \."y~otsky las rclaciuncs soci:t.lcs se an1icip:tn g,cnética111cnte a todas las funciones 

supc..·riores y a sus rel:t.cioncs. por lo c..¡ue la estructura del funcion:unicnto intcrpsicológico causa 

i111p;1cto en b c:strucmrn del funcionanUento intrapsicoli">gico. De esta manera. \'\1crtsch (1988) 

establece c..1uc..· el dcs;irn •lln inh.:rpsicológicu itnplica posterionnente un dcs:t.rrollo en el pl:t.no 

intrapsic< •1<\J.~ic< •· 

I .a rcl:tciún entre est:ts dos estn1cturns se presenta en el desarrollo cultur:il del niño. 

donde prin1cro aparece una funciém <lentru del plano social (entre las personas). de nmncra 

in1c1T'sicol<lg,ica y después se incorpora al plano intrapsicolc·,gico del niilo. generando así 

funciones psic• 1kl~icas superiores; en done.le el individuo a.ctúa cunscicnten1cnte. reo1liza 

prt 1ccsos de :autorregubcicln y utili.-::a los signos como tnc<lia<lores (\X'crtsch. I 988). 

El es1u<lio de la tr;.1nsición de la influencia social externa a. una influencia soci:tl intcrn:1. 

es t;;onoc1i.lo ;:u;:11.rnln1cn'e co1110 1;, I .. cy Je la doble fonnación. E.:;ta J..cy propone que los 

indi,·i<luus aprenden de la conexión entre los dos planos de funcionatnicnto y no sólo 

rncdiante la participación en el funcionnn:Uento intcrpsiculógico. Supone que toda funcic"ui. 

·---~¡:·--- . 
TE,•i.1.. . 
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psicolc-lgic:1 aparece dos '\·cccs en dos ditnensioncs distintas; prin"lero :tparcce en el pl;:ino social 

interindi,·idual n intetpsicolóAico y posteriornu:tHe se presenta en el pl::1no intraindividual o 

intrapsicolé•gico. En este proceso de transid<-"111 se da una reconstrucción cualitaü\·arnente 

diferente entre lo intrapsicoli>gicn y In intcrpsicnh·>gico, debic.Jo a <.¡ue se producen carnbios 

estructurales y funcion:tles (1-JernátH.h..·z. 1 'JIJH). 

Dentro de b J .ey de la dc,hlc fe n·1naci("1n, las prupiedadc..·s de los procesos sociales son 

b:ísicus para entender d funciona111icnto intcc·no de un inJi,·i<luo. Poi· ~sta raz<.~,n es nect."sario 

tener conncitnientn de los precursores intcrpsicnhlAicos c¡uc influyen en lus individuos, entre 

los c..¡ue c.lestacan la inter11:1lizacit'.'1n y la zona de dc..•s:urnllo próxi1110, y :1si poc.Jcr analizar las 

funciones psicnlb~icas superiores en el plano intrapsicoll1J.tiCo (\X'ertsch, 1988). 

Intcrnalización 

El proceso de internalizaciün es una actividad reconstructi'\·a que se lle\·n n cnbo a partir 

de un:t rcalid:ul externa (1-Iern:indez. 1998). Para c..¡uc el fe11¡m1eno de intern:tlizadón se 

presente e~ necesario que el nirlo se relacione .acti,·a y adecuad:unenre con el 1neodio; adc111:is de 

c¡ue su relación con los objetos sea 1nec.liatiznf.h pur las relaciones con otros (Gáratc, 1994). 

l)c :1cuerdo con \''"ygotsky. b internahzaci,"u1 cst:i presetHe en b rr:1nsfor111;1ción de los 

fenútncnos sociales en fenú111cnns psic<1]ú~ic<•s. ;\<.¡uí resulta i111po1ta11tc considerar que dentro 

del proceso de tmnsici<">n un c:unbio en el funcionarnientn interpsicolúg:ico in"lplica a su vez un 

ca111bio en t.•l 1ti,·cl intrnpsicológico. Estu no signific:1 l¡ue los procesos psicológicos superiores 

intcrnaliz:1dos sean una copi:1 cxacrn de los proces0s externos; sino que los procesos 

psicológicos internos son rcsult;1do de la interaccic">n <.¡ue el indi\·iduo establece con los gn1pos 

sociales c¡uc le rndc:tn. L:1 internalizacii111 es un proceso de control sobre las furtnas de signos 

externos. yn <.1ue el indi\·iduu tr:1nsfor1na algo no social en algo con si~nificado dentro de un 

contexto soci.:t1; es una 1·econstrucci<'u"l intcn1:1 de un:t npcraci<ln externa (\X'ertsch, 1988). 

\'yAorsky ( t 978) p1antc..·tl l¡uc el proces' 1 de internafüi:acit'.'in estaba fonn:tc.lo por una serie 

de tr:tnsfor111:1ciones. Una de ellas <..·s c..1ue l:t ;;1cth·idad externn se reconstruye y comienza a 

prcscnrarse internarnente. Otr;1 es <.¡uc c1 proceso interpersonal sl!' transfonna en uno 

intrapersonal. nde1n:is Je c.:¡ue lot transfor1n;;1ciún es resultado de una serie de sucesos e'\·oluti\·os, 

es decir ... el proceso. aun siendo tnansfnrn"lado, concinún existiendo y ca1nbia cotnu una forma 

c..•xterna de :tctivi<lad durante cierto tietnpu antes Je internaliz.arse definiti\•;ttncntc .. (''ygotsky9 

1978. p. 94). 

TESIS COi\1 
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J_-. 1·elación entre el funcionanUcnto intcrpsicológicu e intrapsicolúgico, la transici'-~Hl <le 

uno a otrn. y la intcn·encicln del tutor (c.1uc npoya, fo\·orcce y asienta las habilidades <lcl nirlo 

durante c1 proceso de intcrnali:.-::1ci<jn). fueron 1n:1nejados p• 1r Vygotsky junto con el concepto 

<le Zona de dcs:trrollo pnjxin1n. 

Zona de desarrollo próximo 

La :1firn1aci611 de c.iuc el aprendizaje infontil cu111ienza cuando el nifio ingrcs:1 :1 h1 

escuela resulta f;1ls:1. d1..·bid11 a c.1ue todo :1prendiz;1jc escolar tiene conoci1nientos pre,·ius 

pn:i\·enientcs <le la 1..·tap:1 preescolar del nillu. Cuando el ni1lo no asiste a Ja cscucl:1 ta111bién 

aprende. debido :1 1..1ue :1sin1ila. ccunprcnde y se rebciona con c..·I mun<lo c:iue lo rodea. La 

diferencia entre el :1pn.:nc.h:.-:ajc escobr y el aprendizaje pre\'Ío a la escuela es que en el pritnero 

el aprendizaje se presenta <le 1n:111cra sisce111füic:1 y en el segundo no (Vn~otsky t 978). 

Es import;.11He 111cncinnar c1ue el aprcndiz:ije 1:scol;ir se ec1uipar;i al desarrollo del nifio. 

pero aún :1si se dcbc.•n <le dctern1inar lns ni\"clcs e"·olutivos necesarios para describir las 

rclaciuncs rc:iles del pr11cc..·so c\•oluti\·o. Es1ns ni\"cles se dctern1inan a tr;ivés de la Zona de 

desarrollo pnº1xi1no (Zl':>P). Vygolsky for1nuló C!otc concepto con la finalidad <le ordenar el 

p1·nhle1na exisrc.·ntc.• c..•11 la psicología. de la cduc:1cil111. Estc problema se debía a c1ue algunos 

in\·cstigaUorc:s estudiaban cc._·>1110 d nillo lh:ga a ser lo que cs. n1ientr:ts que otros inrent;iban 

definir céuno el ni1lo puede llegar a ser lo yue ;iún no es (\X'crtsch. 1988). 

Para Vygotsky la ZDP es .. la c.listancia entre el ni"•cl real de desarrollo. dctern1inado por 

b capacidad de rcsoh·er inc.1epc:ndien1c111cntc un proble111a. y el ni\'cl de desarrollo potencial. 

detcnninaUo a traxés de la resnluci{m de un prnblcnm b;.1jo la guia de un adulto o en 

colabnr;.1cic._º1n con otro cc>111p:ulen1 niás capaz .. (Vygotsky. 1978 p. 133). 

El ni\"el reotl rc.·presenta el rti"·cl <le desarrollo akan;.mdo de las funciones 1uentalcs <le un 

ni1lo. Este ni\·cl de desarrollo en d c¡ue !'>e encuentre el indi"•iduo surge de ciclos e"·oluti\·os 

pre\·ins; define funciones c.¡ue ya han 111:11.lura<lo. El nivel real es un indicador de la capacidad 

tnc:ncal del ni1lu para re:llizar acti"·idades por si solo. tnostran<lo el c.lcsarrollo nicntal 

retrospcctÍ\-:tmcnte (\•ygotsky 1978). 

En cmnbio el ni\"cl de dcsottruUo potencial indica l:ts funciones que no han madurado y 

c1ue se encuentran en proceso de 1nadurnción. por lo que caracteriza el desarrollo n1cnt:tl 

prospecti\·:1111cntc. El ni"·cl próximo considera los procesos que cst:in en fonnación. 'JUC 

cotnicnznn :t n1adur.1r y a des:trrollarsc. Este nh·cl mucstrn lo que el nifi.o es capaz de hacer con 

la :iyud:t de otros (Vygotsky 1978). 

'1'E f, J? (, (Yr\T 

'FALuA D~ G.tUUEN 15 



1\ la reo Teórico Comprensil'in y composición de cuentos 

Las situaciones de apoyo crca<las por los adultos son conod<lns con el notnbrc de 

Parricipnci<ín gui:u.b o tutclnjc cognnscith·o (H.ogoff, 1993). 

C. T11telqje cog11oscitivo 

El Tutclajc cognoscith-o u partidpacic"m gui::tcfa es un:1 ayuda brindada por el :.u..lulto 

(focilítadur. tutor. AllÍa o experto) <.¡uc pretcn<le que el ni1lo :1pfü1uc bs habilidades y 

conocitni1:ntus que posee en un nivel de cotnpctcncia 1n;1ynr. es decir. la J....>'UÍa proporcionada 

por el adulto <lebc de 1noti .. ·ar al aprendiz a '-)lle p;1rtjcipe en t:treas '-Jlle '\0 :111 1n;Ís alhi. de sus 

propias habili<ladcs. p:1ra <.JUe adquieran capacidades que les permitan resolver los problenias 

por sí nlis1nos. Para lograr esto. es necesario c¡ue c1 tutor seleccione y uq~anicc las actividades r 
111.:Uerialcs c..1ue consi<ler;t apropiados para la edad e interés del niiln. ;\detn:i.s se sugiere 

subdividir la tarc..-a en sub1netas. ya c¡ue de esm nl.anera se le brinda al aprendiz un apoyo y una 

c..·structurn '-}lle focilit:.t el 1nanejo de la r:.1rea. Esta subc..lh·isión de b tarea no itnplica la 

c..lesc1 ,1nposicitln en pasos. sino una estructuración c1ue integra diversos aspeccus de la carca, 

:.ic..k·cu;índnse a su vez al ni,·cl de c..les;irrullo <lcl niiio (Rogoff. 1993). 

En el proceso de tt.Hcbje cognoscitivo. tanto el guía cnn10 el aprendiz tienen 

01urocont1·ol de sus estac...lns de conoci1niento. E.I aduho sabe '-llle en el desarrollo <le la acth·ic..lac..l 

es necesario <.¡ue conozca las respuestas c..lcl aprendiz. En el caso c..lcl ni.lo. este sabe del 

d1,nl.iniu e.le la información c..lcl adulto. por lo yuc acepta la ayuda del experto ~lercer. 1997). 

Dentro e.Je la participaciún guiac..la es ilnportantc considerar yuc la clecciim. de las 

:ictivichdcs necesita e.le la conpcracil)n del 1utdac..lo. por lo <.¡uc el niilo puede en cierto grado. 

~clcccionar bts acti'\·idac.les c.¡ue le agro1c.lan y apartarse e.Je ac¡uellas que no le rcsuhcn atracti,•as, 

a<lc1n:i.s e.le poder cle,b.Yjr a sus conl.pañcros, pues estará trabajando con dh-crsas relaciones 

sociales centradas en acti,·idadcs culturales cotnpartidas (Rogoff. 1993). 

El turdajc cognosciti,·n conl.o forina instruccional etnplca <li,·crsas estrategias, entre las 

1.¡ue se cncuentn1n 11.l.odcl:.unicnto. instrucciones vctbalcs. preguntas, reílexi6n. c.xplicncioncs ~t 

+11H.Ja1·niajc. 

El an<lanlio1jc es urn1 estr..itegia que pernl.itc la constrncciL;n del conocim.iento a trnvés de la 

intcracci1j11 cxperto-110\·ato dentro de un contexto especifico en b solución de una tarea 

dcternl.in:ula (Roj01s-Drun11nond y cols .• 1998). El andatniajc busca lograr una competencia 

indi,·ic..lu:il en el niiio. es decir. c¡ue el nitlo sea cap:tz e.le dirigir sus procesos y actividades de 
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111ancra 111:is ;1u1orreguhu.b. Parn esto es necesario l.¡uc el :t<lultu u·ansficr;i gr<ll .. lu:alincnte el 

cnnrrol de la t;1rc:1 al ni11.o. La nruda del tutor debe des'\·:ancccrse de acuerdo n la 1nancr:1 en lJUC 

c1 ni1io v:1 mk1uiriendo responsabi1id:u..I en la t:arca. En un principio el adulto puede tnodehlr la 

manera de abordar b situ:1dón y confnrn1e el aprendiz \"a gcnen1nc.lo estrategias sirnilares a las 

1nudcladns. el apoyo brindado por el tutor <lis111inuyc grm.lu;iltncnrc (Rogoff. 1993). 

Pnr:1 lflle c.·I tutebjc cognusciti\•o hrind:1do por un expl.·rto logre que c1 aprendiz 

intcn1alicc lns saberes cuhurak-s. es necesario l.JUC entre el ttllor y el ahunno hay::1 un nito grado 

de intcrsuhjcti\·ic..lad. prnccso '-lUe se explica .a continuacic'."111. 

Intersubjetividad 

[)entro de la ZDP. la P•lrticipaciún guü1da c.lclin1it:t la interacción entre los 

intcdocutorcs (adulro-nitl.n) a b situacil>n en b cual se representan o definen los objetos y 

sucesos dd contexto detern1inadn. Ln situaci{n1 dclfrn.itada es In 1nis111a rnnto para el adulto 

co1no p:1ra el ni1ic1. pt1l."S a1nbns tienl."ll acceso ;1 los 1nisn1os objetos r sucesos .. A pesar de esto, 

los interlocutores no ~e ubican ncccsarianu:ntc en la n'lisn1:1 situación. pues puede prcsent:.1rsc 

el caso de l.flle arnbns definan a los uhjetos y e'\·entos e.le for1na diferente. I:>c manera contr::1ria. 

cu:111dc1 lt1s interlc1cut,1rl.·s se c1u11unican y definen la situación con una perspccti\·a scrncjante 

cstalllecen cil.·rto gr:1d1 i de intcrsuhjeth·iJad. L1. intersubjctivi<l:H.l se presenta cuando los 

intcdocutorcs cutnpartcn al~ün aspecto de la situnción (\X'ertsch. 1988). 

Pnr:1 c¡ue l:t intcrsuhj(·ti\·id:1d se lrnga presente en la intcraccic~ul de los interlocutores, es 

neccs;1rio <.¡uc alguno de ellos dcscartl.' su crcenci:t y considere la existcncin de otra, adoptando 

un punto c..lc \·isrn lllll." conu:tst:1 cnn el origin:ihnentc planteado. El c::unbio de perspectiva se 

lleva n cnbo cuo1ndn el problcina u J.1 situación no se con1prenc..lcn co1nplet:1mcnte, generando 

'-JllC el indh·iduo considere Ja c-xistcnci:1 de otras perspecti'\·as c.1ue pueden a su ,•cz, presentar 

\"Cllt:1jas • • inconvenientes (Ro~nff, 1993). 

Cu:1ndu la intcrsubjl.·tividad no cst:Í presente o si1nplc1nentc no se presenta en su 

totnlic.fad. cJ ou.lulto debe busc:tr la fnrin:t <le co1nunicarse con el niilo para c.¡uc éste participe y 

pueda <lcfinir la ~ituadi•n <le acuerdo con lo que se intenta 1nancjar. En este caso los 

interlocutores crean una 1te_f!,fJdadd11 c..¡uc les pennitn cstnblecer fo. intersubjeth.•idad (\'X1crtsch, 

1988). 

Los interlocutores puc-<len percatarse de que en la interacción hay problemas de 

co1nprensi<">11 •• tra\·és del discurso y 1ncc.liante iilfonnación y conducta no '\•crbal del ocro. El 
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gt'ado de co111prensiún 1nutua o in1ersubjcti,·id01<l es explorndo pur u111bns interlocutores de 

di,·ersas 1naneras. El rurnr cxplornr:i la con1prensiln1 del niilo cnn ayu<la de las respuestas 

orales, expresiones faciales y conductas 1..lcl 111is1110; 1nientr+1s c¡uc el :1prcndiz solicit;u-:i y 

delilnitnr::i el tipo de ayuda brindada por el :idulrn mediante la reali~ación de pn.•gun1:1s, e111isión 

de respuestas r 111nstran<ln interés (1 ahurri111iellfll en la tarea (H.ogoff. 199]). 

l..01 inrersubjctividou.I puc<lc prcsc..·nra.rst.• en dift.•n:·ntcs niveles. pl1es al iniciar un contexto 

co111unicotti"\·o el ;u.Juhu r d ni fu) put..•den tener perspectj,·:1s opuestas de la 111is111a siruaciiln. 

presenr:1r ciett+1 cantidad de cnnoci111iento en con1l1n, intcq.,rctar "\"agan1en1c lo 9uc se transn1ite 

en Ja SÍtuaciún de habla o Cclillcidir en l\l;lplr grado en 1:1 intcrpn.:t::1ci/111 de }ns objetos )" 

sucesos de la situaci<ln (\'='ertsch. 1988). 

1..01 intersubjetividad puede identificarse recunocicndu lus puntos de acuerdo entre el 

ac..lulto y c...•I nilio, puntos c..JUC pueden encontrarse t..'ll la t1u11skM11 de/jj111d011iu11ie11/o i11te1psk(}/ó,!_!,ko t1/ 

i11tn1p.rkolr¿r.ico. 

Trnnsición del funcionarrúcnto intcrpsicológico al intrapsicológico 

Retomando 1..¡ue en el concepto de b. Ley de la doble fonnacic."m hay una transición de la 

influencia social externa a una influencia S< 1cial interna. Cstc olpartado analizará el papel c¡ue 

juega el adulto (facili1ador) dent .. u del plano social en la transicic'm del funcionanl.icntn. 

La sensibilidad del adulto para comprcn<lcr el 1..lcsarro1lu de );,s habilidades del ni1io en 

una situación concreta junco con los intentos del niiln por conseguir un nh-cl de co1npctcncia 

1n:1yor, facilitan b transferencia del funcion~uniento interpsicológicn al intrapsicológico y seden 

paulatin:unente (en función de l:t capacidad del aprendiz). rcspommbilidac..l en el control de la 

rarea (Rogoff, t 993). 

Par:t 1..¡uc un nifio desarrolle una con1pctcncia inc.li,cidual ante una tarea, es neccs:irio c¡uc 

haya medio,1dd11. En la 1ncdiación el adulto influye en b conJuct."'1. 1..lcl nprendiz a tr..1,·és_ <.Jcl 

lenguaje y signos, para 1..¡uc de esta 1nanera, el niño se apropie de los signos y llegue a controlar 

su conduela interna (G:iratc 1994) . 

. A tr;l"\·és del estudio e.le la 111cdiaciún por tnedio del lenguaje y signos~ dentro <le la 

inrcrncción adulto-nitlo, \X'ercsch (1988) csrablcd<"> ollllrv 11irdu de intersubjetividad presentes 

en la transición del funciom1micnto interpsicolúgico ni intr:1psicológico. 
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En el pn~11er 11il'el el nitlu tiene una definición <le la situación tomln1cnte diferente de la 

del adulto lo cual obsrnculi..,:t b cnnu1níc:1ción y dificuJtn que el nii\o con1prenda 

:1p1·opi:1d:unt.•nte la expresión oral dd adulto. por lo l.]lle el pruceso de transicicln se litnita. 

En el sr...wmd<J 11il'W.•/ e.le intersubjetividad la interacción ndulto-nifio no es tan lirnit:1da. 

pues :u.1ui los intcrlucurorr..·s cotnpa.-ten cunuciiniento bolsico de los objetos y sucesos de la 

situación. Este ni\•t.•l e.le intcrsubjcti,·ic..fod pcnnite t.¡uc el nitlo participe con éxito en la tarea 

pero aún así. el niiiu no cotnprcnc..lc c...·n su tot:tlic..lad la pcrspccti,·a del adulto, por lo 'IUC nun se 

prl.•sen1:1n pn>blc111;1s de ccununic;ici<·n1. 

El lern.'r 11irt·I de intc...•rsuhjc..·ti,·ü.lad 1nucstr:1 una con1prcnsión entre los interlocutores. la 

cu:il pcnnitc '-¡uc el nifto infiera corrcct;uncntc las acciones <lcl adulto .. Aquí no es necesario c..¡ue 

el :u.lulto especifo.¡ue las instrucciones. y:t que el nifio puede realiz:ir la tarea 

inc...lcpen<lientc111cntc y con poco ayuda del adulto. n1on1cnto en que la transición conllcnza a 

lotnar fuerza. 

El 1íltü11fJ 111/,•/ de inter·suhjcú,·ida<l se presenta cuando el nitl.o se rcsponsabiliz.-a de las 

acciones llllc realiza :une una to1rea ... Al)UÍ el ní1i.o con1prende la definición de la situación 

prl.·scnt:u.fa por el a<luhu. lo c¡uc h01ce innecesaria la presencia de producciones reguladoras. 

perrnitiendo así un funcionan1iento independiente en el niti.o. prcscnt::1ndo un alto grado de 

tr:u1sición interpsicol<-°>gica ::1 intrapsicoló,gica (\X'ertsch. l 988). 

P::tra que el aduho fo1nentc corrccrnmentc la con1percncia individual del nifio. presente 

en el cu:trto nh•cl <le intcrsubjcli\·i<la<l. es necesario que conozca los mecan.is1nos senUóticos 

presentes en la tr.ansiciiJ11. Es1os 1necanisn1os específicos aportan información acerca de cóano 

r por t.¡ué el nirln se incorpora al pensamiento <le Ja culrur;¡ redefiniendo la situndón <le 

acuerdo con la definición presentada por el adulto. \X:tcrtsch (1988) propone dos mecanismos 

se111ióticos. la per.r¡m"lilu 1"t;fe1r1Jt7i1~¡· la c.1hre1'iació11. 

La Perspectiva rcfcrcnciHI es un 111cc.1.nisn10 utiliza<lo en la transición del 

fundunounientu intcrpsicolú,gico al intrapsicológico. y \X1crtsch (1988) lo define co1110 '"la 

perspccth-a o punto de '\"Ísta utilizado por el habbnte para identificar un rcfcrcnte90 (p. 178). 

Tanto la conducta del nillo como la del adulto implicnn e.l uso de fo. referencia. pues para 

expresar su pcrspecti,~a de la situación deben de: ser capaces de dirigir la atención dd otro hacin 

un objeto específico. 
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El uso de la perspcctka referencial refleja la relación entre el funciono1111iento intcr e 

intrapsicnlc"Jgico. Cuando un interlocutor ca111bia su perspccth·a rcfcrcnci::il a otra está 

in<licnndo un intento por establecer un rÜ\•c) de funciona1n.icnto intcrpsicolclgico. Para esto, 

t:unbién es necesario que se espccific¡ue la representacié1n intrapsicológica del interlocutor con 

relacit'm a la sinwciün (\'\'cnsch. 1988). Ln perspectiva referencial es un l1ll."C:tnisn10 '-llle lle'\·;1 al 

nirlu ;1 pens;1r de tundo diferente. Uebido ::a lJUe su expresión or:il carnbia. 

El interlocutor puede utilizar diferentes tipos Uc expresiones referenciales en la situación 

de habla con respecto a la perspectiva refc..•rencial. Para realizar esto, el hablante puede utilizar 

expresiones c¡ue tniirnicen o tnaxi111icen 1::1 cantidad <le infnrrn:tción c..le b perspecth.·;1 en l:t l)UC 

se están apt 1y:111du (\X'ertsch, t 988). 

De :U.Jllellos rnec:ui.is1nos '-)lle pcnniten a los interlocutores i<lentificar un referente 

tninilnizandn la inforrn:1ci1ºu1 se encuentran los d,-ktko.r. los cuales se t.llili~an suponiendo que 

el refen:ntc es conocido por los interlocutores. por lo cua1 no aportan gran cantidad de 

infurn1:1ciún sobre el 1nodo de percibir el objeto. Ejen"lp1os de expresiones deícticas son :u¡uél. 

este, esos. allí. cte. Este cipo de expresiones referenciales pueden o no ser acon1pafiadas por 

cunduct::l no verbal. 

Otr::1 tnanera de tninit11i.,;1r la infor1nacii>n es la 1'.-...p11•.rión n.:f¡.n•11ci"al mvui11, tnecanis1110 c¡uc 

se refiere a un ubjl.·to con un non1bre en co111ún para una cu111unidn.<l. Este 1nccanisrno 

identifica la función de un objeto conocida por la 1nayorfa de un grupo socL-.1. por lo que el uso 

de una expresión rcferenci:d con1ún no presenta gran cantidad de infor1nación rcle\.·antc. pues 

1a infonnnción que utiliza es redundanre (\'\'ertsch. 1988). 

l":>l.• los rnecanis1nns <..¡ue tnaxi111izan la canti<lad de inforinación prescntaJa se encuentra 

la r.-...pn:.rM11 1i:fi-rt>1:d,1/ il!fiJn,1,r,1tir.t dt"/ m11tesM. Esta expresión referencial prescnrn. información 

acerca de cómo el ho1blantc percibe al referente de 111ancr:i explicita. ya que es posib1c que el 

oyente desconozc:1 el referente. En el contexto cotnunicati"\·o. el hnbbntc categoriza el 

referente (pues no sé,lo lo sea1:1la o non1hr::1). cun la finalidac..l de c¡uc el oyente con1prcndn la 

definición <le b situaciún sin c1ue b inforrnacic."m le resulte ob"\·ia (\X'erL.,.ch. 1988). 

La Abrcviacié1n es otro 111ccanisn10 utilizado en la transición del funcionan1iento 

inrerpsicol(
0

1gicu al intrnpsiculi1gico. \.'\'ertsch (1988) define n la abrc"\•L'lción con10 ºla reducción 

c..le la rcp1·esenración hngüístic::1 explicita. expuesta en toda su extensión .. (p. 185). A diferencia 

de las expresiones nu abrc...-,.·ia<l:is. uti1iz:u.fas cuando el oyente comparte pocos aspectos de 1a. 

definiciún de la situación; In abrc"·iación se utiliza con un nito ~rado de intcrsubjeth .. idad, ya 
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c..1uc el oyente co111prcn<lc nbrcvi:uuras sin ncccsü.bd <le c..¡uc el <liscu1·so sea explicito o ,·cng:t 

:t.co111p:ulndn de dernlles, pur lo c.¡uc l:t redunc.lnncin de la inforrnación es 111inini.;1. 

C1>11 una c.lirecti,·a :thre,·üu.b el ;idulto utíli:.~a lu <.JUe \X'ertsch (1988) dcno1ninó desafio 

scn"lil.ticn. Este autor plantea c.¡uc el desafio sc111iótico utiliza signos LJllc fomentan en el niño la 

búsL¡ued:t e ídc..·ntificacil:m de sucesos irnplícitos dc.:ntt1> <le b tarea, Ju cu:1l pcrrnitir;Í <.JUC el niño 

dcs:inolle p:1ul:ttina1ne111c una c1unpetencia indi,·i<lual. 

Con el desafí1> s1..•1nic"1ticu, a través dd ajuste de la inforrn:1ciún redundante, el adulto 

puede avc..·riguar c.¡uC tanto el ni1lo lrn c..lcs:1rrolla<lo una co111pctencia in<li,•idual. así cn1no 

detcnn.Ín;1r el tipo de ayud:t c.¡uc dchc e.le proporcionar. En <la<lu caso c.1ue el aduho no consibra 

'lue el nirlu cotnprend:t l:t t:trea, pucdl.' c:ttnhiar las 01brevi:1turas por directh•as no abre,·i:u.l:ts. 

Dentro e.le la p;ircicipadún gui:t<la, el <les;ifiu serniótico tarnbién puede presentarse 

n1ec..limne el plante:uniento de prc..·guntas por parte del tutor, pues las respuestas e1nitidas por el 

aprendiz dcb4..·n Je arudar en el ptoJ.?,rCSU c..lcl desarrollo <lcl mistno. Al realizar prebruntas. el 

Jutor Jebe de proporcionar apoyo para c..1ue el nirln cnüta b respuesta y asegurarse de c¡uc el 

aprendiz rcconozc•1 de c¡ué fonn:t la respuesta aru<la n resoh-cr la rarea (Rogoff. 1993). 

Técnicas utilizadas en la transmisión del conocimiento 

l.)c acuerdo con l;is bases de la ·renrias sociocultural y con las características del 

"l'utc..·bje co~nnscirh·o, rcsuh;1 evic..lc..·ntc c.1ue dentro de la ·rr.1nsici6n del funcionamiento 

interpsicnli'>gicn ;ti intmp~icolúJ.?,ico, la interacción aduho-nitlo implica un intercambio 

lingüístico. Este interc;unbiu represcnw un papel ini.portantc dentro del nula. ya que el lenguaje 

funciona cntnu un n1ec.liador del proceso de enseñanza-aprendizaje (Rojas-Drummond, 

;\Jcrcado, Ewber y 1 luerta, 1998). Los c..lifcrcnces tjpos c..lc conversación c.1uc cstablect: c1 tutor 

c..•n l:t cr0111s111isiún <lcl cunocinúcnt<>, fueron dcno1ninados por l\lerccr (1997) cotno técnicas. 

Para este..· ;1utnr, las técnicas son forn1:1s de con,·ersación intencionales y dirigidas a una 111cta 

cduc:uiva y su usn pued'-' ,·ariar en candd;1d y entidad. Los profesores utilizan las técnicas de 

lengu;ijc par;1 gcncr;ir un conocitnietllo cu111p:1rti<lo con sus aprendices. 

Dd.Jidu n c.1uc los culures no neccsnriani.cntc hacen uso concicnce de las técnicas r n que: 

estas se presentan denlro e.le un contexto particular, no pueden ser evaluadas sin tener 

c.:onocirniento Je la sicu:1cic.ln en l:t c.1uc son utilizadas. En .el caso de que las técnicas Uc!,'"acin a 

ser anali;,.ac..las fucr;i del corttextu. se pcr<lcrfa inforni.ación del lengu;ije como fonnn social de 

pcnsatniento (1\lerccr, 1997). 
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l\lcrccr (1997) pr<1pUS<1 <JUC durante el uso de las técnicas para guiar el conuci11:1iento, 

los natores utilizan la c:n1n·ers:1cic'•n para obtener infor1nación sobre el conochniento del 

ap1·c1uliz. dar rcspuc..•st:1s y describir las experiencias dentro del aub. Estos tres casos se 

prcst.•ntan a cuntinuaci<"in: 

A) Oh tener conociiniento rclc\.·antc de los cstudhuncs 

Esta técnica pt.·nnite l¡uc..· el tutur tenga :tlguna idc..•;1 de c..1uc es lo c¡ue cl cstu<liantc sabe )' 

cnn1prcndc, :u.len1iis de C:l.ltlocer c¡ué tipo de infon11:1cíc",n tnda,~ía no es do111inada por cl 

alun11111. Para lograr esto, el guía re::ili:za preguntas. En ocasiones, los a)u111nos no dan respucst:1 

alguna :1 las cuestiones l"l':11iz:u.las, y es ac1ui donde el tutor puedl.' dar la respuest:1 direc1:1nll.'ntc 

o proporcionar pistas ('·isuales o verbales). para llllC c1 aprendiz logre construir el 

conucilnicnto. l"Je esta 111;1nern el alu111110 participa :1cti,·an1entc..• t.•n el interc:11nhil.I lingüístico, d 

1noni°1Jogo Ud profesor desaparece y cnnfor1nc..· d interc;1111bio 1utor-:1prenc..1iz crece, es pnsible 

la presencia de intcrcatnhios con IH.F (iniciaciún,respuest:t.feedback). Los lRF est::in 

co1npucstos de tres pnrrt.•s. una lnici:1cic"n1 del tutor, se~uid:i de una Re~puesta del aprendiz yue 

presenta un Fee<lback del tutor. Ct.111 los IRF. las pn.·~untns son p:1ne c..h: In ensetinnzn y no 

sc'.'ilu se lii11it::1n a ser un:t v:11nracil1n del cnnociniic.:ntn (ri.tcrccr, 1997). 

En el nn:ílisis del usu cit.• las pregunt::1s p;1ra guiar la Ct 111stn1cci1'111 del cnnnciJnicnto. se 

deben <le considerar lus hechcJs presentes :1 lo ku·~o de la intcracci<'111 0 ndetn:ís de considerar 

quienes son los interlocutores (i\lercer. 1997). 

Es itnportantc tener en cuenta l..JUC la realización de preg,unt:1s <lurnnte el proceso de 

enseti:1nza-aprcndizaje no sieanpre se realiza cun Ja finalida<l de capturar infurnmciún acerca del 

conoci1nicnto de Jos nhunnos. )'::l yue en ocasiones el profesor for111ula preguntas como la 

si~uienre: ¿por <JUé estás fuera c..lc..• tu lugar?, l:ts cuales est:Ín enfoc:1d;ls a tnantcncr el control de 

la conducta dentro c..le la clase {:\tercer. 1997). 

B) Responder a lo que dicen los estudiantes 

Esta técnica es utiliz:td:i para brindar .rctroalünentación a los estudiantes y para que c1 

profesor incorpore :al discurso Jo c¡ue los estudiantes dicen. generando así sib~-nific.1.dos 

generalizados. Para lograr cstu, el tutor puede utilizar <liversas técnicas. entre las que se 

encucntrnn la cunfi1·1naci<ln. i·e¡ictición. rcformufoci<'.'m y elaboraciones (t\lcrccr, l 997). 

En l:a confirtnaci<'m. el tucor afinna c¡uc la respuesta del alutnno es correcta (ej. Si, 

correcto). CuanUo el tutor busca IJa1nar b :1tención del grupo e in<lic:1r que la respuesta de un 

alun1nn es in1portantc dentro de los significados construidos. utilh~a la técnica <le repetición. La 
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1·cforni.ubci•~>11 es un parafraseo de lu '-JUC un aluni.no ha dicho; en <lonc..lc el tutor re,·isa y 

ordena el cnnoci1niento difundidn por el tutd:tc..lo. En el n10111cnto en '-JUC el tutor ex1jcnde y/o 

explica el significado de la particip:.1cicj11 de un alutnno al resto de ht clase. el tutor esrn 

rcaliznndo una clabornci(u1 (i\lcrccr. 1997) . 

. :\ntc una respuesta 111correcla el tutor puede actuar de dos n1aneras: rechazandu b 

infnrt11aciL111 n sini.pll"tncnte ignorando la respuesta e1nitida (!\tercer. 1997). 

C) Describir las cxpcricncio1s de clase <.¡uc co1npaucn con los estudiantes 

l)e acuerdo con i\lcrccr (1997) l:.ts experiencias anteriores son bases J'>:tm dar orden k">gico a 

las experiencias siguientes. Es por cslo «.¡ue dentro de la ec.lucación la continuidad de la 

experiencia co1nparrida resulta de gran ini.porrancia. Los tutores busc:.tn el 11.1u<lo e.le cst:ahlccer 

una continuid:t<l l)llC sea pc.•rcibi<la por lus aprendices y que a su ve4'- represente una expericnci::1 

en co1nún. Esto s1..· rc.•aliza con la finalid:id de uriliz:1r la cun1prensi6n co1npartida y conjunta 

corno hase en l:.ts conversaciones y :1crivic.lades posteriores (i\Jerccr. 1997). 

La n.•capi1ubciú11 e.le cn11nci111icntns. actividades y lecciones nntct"iures es una técnica 1.1ue 

pertnire 1..·srahlccer un conuci1nientn coni.partido. La recapirulacicln pue<le ser litcrnl o 

reconstruc1iv;1. l'Je c.·st;1 l1hiln:1 se c.lehc ten1..•r cuidado en no hacer una reconstrucción ni.uy 

illl:lgÍn;.1ti\0 :.l 0 pn lCUrando l)\le salga dcl COllleXtO r rccucrJo <le los nprendiccs. 

L:1 fr;1se .. 1u 1sntr1 is". es uuliz:.1da por los tutores par:". tnencinnnr una experiencia pasada c¡uc 

ser:i <le gr:m utilida<l en b :lcti,·i&uJ presente (i\lercer, 1997). 

lb:;ados en el Pamc.lib~ª socioculturnl Rojas-Drumtnon<l y cols. (1998) plantearon que 

par:1 conocer el papel '-lue desempeña el lenguaje en los procesos de transn1isión y construcción 

del conocini.iento. es necesario conocer la manera en c¡uc profesores )' alumnos intcractt."1an 

cori<liana1nenrc dentro del contexto escolar. 

P:1ra poder analizar la 0'1:.1ner.:1 en '-luc el lenguaje influye en el proceso de enscñanza

aprendizaje. H.oj:1s-l:Jnunmond r cols. (1998) discilaron un Sistema de codificación para 

caracterizar la interacción maestro-alumno (Anexo 1). El Sistc1na de codificación se diseño 

basado en la reorfa sociocultural. en las técnicas propuestas por l\Icrccr y en los datos <lcl 

estudio realiz:1do. 

El instru1nento esta compuesto por Di1nensiones y Acruacioncs. J_-.s Dimcn~iancs 

están planreaUas con10 un continuo de concepciones psicopcdagógicas manten.idas por los 

rnaestrus durante el proceso cnseiian7.a~aprendiz:1jc. Cada di11.1cnsión se representa con las 
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.Actu:1cioncs de los profesores durante su interacción con los aprendices. L.~s .Actuaciones son 

111;is específicas )' se representan a un nh•cl psicológico-discursivo (Rojas-Drununond y cols. 

(1998). 

L:ts din1ensinncs del instrun1entn son las siguientes: 

l. Diincnsic.'ln: el aprendizaje co1no proceso indi\•i.Jual \ºS el nprcndiz::tje con10 proceso 

social y co1nunicath·o. 

11. Din1cnsUu1: el conoci111icnto lo transrnitc el profesor o lo descubre el nllllnno en fonna 

inc.li\·idunl \ºS t..•l conoci1niento se construye conjuntamente en .. -forma .~acial o 

sociocogniti\•:t. 

IIL DitncnsicJn: cnscihr significa pron1n\·cr el aprcndiz01jc d~. hcch·o~'":·~ ci'aprcililiz:ijc de 

estrategias par.1 resolver prohlctnas. 

IV. Dirncnsic.in: aprender es solamente rcsponsabilid:td ,<ld alúmno ,.~· cl.n~aCs.tro-pucde 

conducir y facilitar el :tprendizajc. 
, - :.· ·-

V. Din1cnsié>n: ac.h.1uirir conocimientos y habilidades·.·· Csf)Ccific:ls : \ºS 

conocin1icnros y estrategias rclc\·antes al donUnio parn una:.·C~-;~·p~-t~ncia cs~tégicn y 

:1ucorrcgulac.fo. 

Debido n l::as c:aracrerísricas del Sistcn1:t e.le codific.-ación rcaliiadO por Rojns-Drutnlllond 

y cols. (1998). este resulta de gran utiHc.lad en la prc~cntc. in,·cscignción~ Por lo que se ha 

consic.lcmdo su uso en el análisis de d:itos correspondiente al papel del tutclajc cognosciti,·o en 

ht intcracciún <le habiHdadcs de con1prensión y producción <le cuencos. hecho que se 

profundiza en el aparcado e.le 1\Jétodo. 

D. Apre11dizqje cooperativo 

L:1 posibitid::td e.le enriquecer nuestro conocin1icnto. a1npfü1r nuestras perspectivas y 

desarrollarnos corno pcrson:ts cscá c.lccerrninada por la cornunicación r el conmcto 

intcrpc1·son~1l con los docentes y los con1pañcros de grupo. Dentro de una instin1ción escolar, 

los con1poncntcs intencionales. co11tcxrualcs y comunicati\·os c.¡uc ocurren durnntc las 

interacciones doccntc-alun1no y :tlun1nu-alun1no, se corn•icrten en los elementos básicos c.1ue 

pcrtnircn entender los procesos de construcción e.Je un conocinUento 1.¡uc es con1partido (Díaz

B:irriµ;a y 1-lernánc.lez. 1998). 

TESff! r:nF 
FALLA DE ü1tlli!SN 
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L)entru de un:1 siru:.u:ifin i11dirid11.1/i.r1,1. el :ilcancc de lns objetivos no establece ninguna 

corn:laci1°•ll c..·ntre Jos particip;1111t:-s. ya l.JUC cae.la inc.li,·idun busc:1 su propio biencst:ir y para esto 

no considc.·r:1 la prcscnci:1 o in1crvc..·ncii"111 e.le los otros particip:intcs {O,·cjcro. t 990). 1\lgunos 

indi,·iduos prefieren el tr:1b:1jo in<li,·ü.lual. sobre el tmhajo en cc..¡uipo. pues se les diticulrn 

1..•xpres:1r sus ideas :1111e otr:1s pcrM11t:is. :1dc111:is de l)lle piensan l.JUC el trabajo en colaboracii"1n 

irnplica rnaynr cantidotd d<.." esfuerzo y cnnflicn1s (Rnw1ff, 1993). 

l~n una siflmción soci:il 01,npditit•,1 las tnctas de lus participantes tnnntiencn un:i 

corrclacu·.n ne14ariv:1 c._·nrrc l:is c11nsc.·cuencias de sus objcrh·os, es decir. el indi'\·iduo :.1lcanza su 

,,bje1j,.,, st'>lt> si Jc,s tlfn1s tlt> :1lc:1n4!!:1n el suyo (C)vejc._•n>, 199fl). 

Corno se JHlc.·de obscn;ar, yn sea en d trotbajo indi,·idual o en cornpetencia, los 

individuos trabajan sus tnatcdales o textos ignurnndo a los de111;is, pro,·uc:uulo que In 

co111unic:ici611 c._·ntrc con1p:uicrus de clase sc:t descsrin1ad01 y c:istigac.b. por lo c..¡ue en est:is 

situ:1cioncs no se g,c.•nc.•m ningi."111 tip< 1 dc trabajo en conjunro (C)vejcro, 1990). 

[)e n1;1nt..·i-;1 contrari:i al rrahajo individual o co1npctitivn, surge 1:a propuesta <le trabaj:tr 

cnnpcr:1ti,·:1111c1H1..•. L:1 situ:1ci1'111 St•cial cnt1pcra1i,-a en :1cti,·id:1dcs acadét11icas hace ciue los 

indivic..hu •s establezcan 1nctas que si 111 hcnéficas para si 111is111os y para los detn:i.s n1ien1brns del 

14rupn, husc:1ndt 1 ª"'¡ 111:1xit11izar t:1n10 su ap.-endiz:1jc corno el de..• los otros (O,·cjcro, t 990)- Los 

alu1nnns cnnstruycn significados cotnn consc.·cucncia <le la interacción ciue establecen con sus 

c•H11p:111.1..•n•s. l.:t con1prensiún de una c:11·ca no se alcanza pasi,·:uncntc, sino que un indi,·iduo 

logra cornprcndt..•r d problcn1a gnu:i:ts •• his cxplic:1cinnes, respuestas r justific:iciones de sus 

cun1p:uic.·ros CT\lcrcc..·r. 1997). Lt•S iguales se 111utivan entre si, b prcscnci:i de un con1patiero 

facilit:1 l.jllC el otro indi,·ic..Ju11 tenga una :1ctitud :ihierta hacia la t:trc:t r tnn1e In iniciativa de 

cnlahorar (H.ogoff. 1993). ••J-:J siinplc hecho de tl.'ner un co111patlcro es un:i ayuda para poder 

ubh:ner n1cjorcs resultados en la resolución e.le proble1nas:' (Rugoff. 1993 p. 233). 

Dcnt1u de un situ:iciún soci:il coopcrati,·:i es itnpnrtante cunsi<ler:tr <.¡Uc hay aprcndiznjcs t)UC 

ric..·nen nüs posibilid:1d de ocurrir si los aprendices tr:1b:tj:tn juntus sin presencia de un adulto, es 

decir, b. discusi<°ltl es 111ás abicrt;t y prolongada cuando se tr:ibaja ennc pares sin la presencia <lcl 

tutor (l\lc1·ccr, 1997). 

Este tipo de tr.ibajo en conjunto es conocido con10 ¿Jpre11rliz1yt: cooperalil'o, el cu:il 

im[llic:i una rdaciiu1 entre iguales. en donde l:is decisiones se ton1art en conjunto y los 

difcrcntcs puntos Je ,•isrn de los n"lic111bros <lcl grupo son considerados (Rogoff,. 1993). El 

:1prcn<lizo1jc cnoperolfi\0 0 es una situ~1ción social en donde las metas <le los indh•iduos separados 
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,·an tnn unidas '-JUC existe una cnrrefociiH1 positj,.a entre los lo~rns de sus objcti,·os, de tal 

fnrtna <.¡uc un indi,·idun alcanza su objcti,·o si y siiln si ta1nbién los olrns participantes alcanzan 

el suyo. El e<..¡uipo trabaja junto h"~ªª t.¡uc todos los n1ien1bros del grupo han entendido r 
cn1nplerndo l:a ncti,·i<.fod cnn éxüo (Ovejero. t 990). 

El aprendizaj<..• de una tolrca o C• 111nci1nient1J nuc\•n se focilita cuando existe la 

cubbon1ci6n entre iglrnles. La co1nprcnsiln1 i1H.lividtml cs de 111cjnr caJidad cuando se uabaja en 

interacción c¡ue cuandn se t-ro1bnja individualn1ente o en in1eraccioncs no cuopcrati,•as. Cuando 

se trabaja en equipo. existe In posibilidad de c1ue el niflo se rebcione con alguien <..JUe sea 1n:is 

co1paz en el dorninio de los instrutncntns. el cual representaría una funcic'.'Jn siniifar a la del 

adulto en la ZDP. proporcionando cierro h<..'llt!Ílcin en el desarrollo de los pnrticip:uues 

(Rogoff. 1993). Esto no <..¡uicrc decir. <¡ue alguno <le los participantes totnc el p:tpel for111al del 

profesor. sino <..¡uc se realiza un proceso e.le aprendizaje con asistenci:t. autH.)Ue en ocasiones el 

tmbajar con nlguien 111ás c:1paz puc<lc ser un iinpedin1ento para la persona 111enos capaz 

(.i\lerccr. 1997). 

De acuerdo con Johnson y Jul1nson (1994) dentro del nn1bien1c cscobr. el aprendizaje 

cooperati,·o cotnprendc tres tipos <le gntpns: fortnalcs. infor111alcs y base. Los grupos fonnales 

funcionan de un:1 hura :1 v.irias sc1no1nas de clase, olt.JtlÍ los estudiantes trabnj:111 juntos para 

lograr objeli,·os con1uncs. Los grupos infonnales. en c:unbio, trabotjan dun1ntc pocos tninutos 

o hasta una hora durante la clase; In ncti,·ida<..I <le estos grupos se carac1erizn generaln1ente pol" 

<..·stablccer un i111crcan1bio de tres a cinco n1inu1os entre los alurnnos. Los grupos de base son 

funcionales n largo plazo y son hctcrog,Cnco!', la n)-uda y apoyo <.¡ue se csrnblece entre los 

integrantes del grupo tiene Jn fin:dida<l <..le generar en todos un buen ren<li1nicnto escolar. 

J_-i interaccic."111 entre iguales i111plic:1 1111:1 tc!'ulucit"1n de probletn:ts conjunta y la 

presencia de intcrsubjcti,·idoul. los cuales se apoyan en b tlüaui011. ya c¡uc ésta se con,·icrtc en 

un tnedio para llc~~r a b con1prensión con1parrida. En el aprendizaje cooperath·o la discusión 

es cunsi<lero1da un iruerc:.unbin social de pcnsan1ientn en el que se busca tener una solución 

colecti'\~a ante los dh·ersos puntos <le '\'ista <..JUC adoptan los indi,·iduos, es decir. la discusión es 

el intento de n1ezcbr c.listint:ts fnnn:ts de cun1prcnsii1n hasta lograr al~o colccti,•a1nentc válido. 

La '\0 alidez del resultado <le b <liscusii1n ,·arfo de un grupo social a otro. ya <:JUC el producto de fa 

<liscusii1n est;Í sujeto a los puntos de vista y expresiones de los n'licn'lbrns de un grupo 

(Rogoff, 1993). 
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L;t discusión entre iguales prornue,·e el usn del lenguaje y el prog1·esu en el pensan1ientu 

de los indh·iduos, pues in1plica la presencia de justific:iciones. <.¡ue al ser rechazadas por los 

ll"'lj<.'1nbros del grupo 1notiv;1n a los individuos a buscar nuc\"os criterios para poder expresar su 

opinión de forrna 1nás con\·inccntc. l .a presencia de justificaciones provoc:a un conflicto 

cogniti\·u al t.¡uc no se llegada t.•n caso de trahaj:ir indi,·icJuahnentc, ya c¡uc juzg;1r nucsu-u 

trab:1jn es 1n;Ís f:ícil desde el punru de vis1:1 de otro c¡ue desde el propio, es decir, a 11":1\"L•s dt.• lus 

conflictos cognitivos u diferencias en los puntos de ,·ista de los 1nie1nbrus del et.¡uipn. se 

impulsa el dcs:1rrollo cognirivo de los p:lrticipantes (Rogoff. 1993). Los conflictos cngnith-os y 

b cnn1prensit>n de la situacibn presentan 1ncjnrfas cuando se debe de explicar algo a un 

co1npaalern del grupo l)Ue necesita ayuda parn su con1prcnsión (l\lercer, 1997). 

De acuenlo cun DÍ::l7.-B:trriga y Hernándcz (1998) el aprc1u.liz:1je coopcr.uh·o tiene 

co1nn co1nponentcs esenci;des los siguientes: 

Inrcrdcpcndcncia posiliva.- existe cuando los estudiantes perciben un ,·ínculo con sus 

culllp:nlcros de grupo de forn1a t:tl que no pueden lograr el éxito sin ellos y que deben 

coonlin:tr sus csfuer..-:us con los de sus con1pañcros para poder con1pletnr una tnrca. 

ltitcr-.1ccié111. prnrnocional cara a cara.- los efectos de Ja interacción socinl y el 

intctc:tn1hio '"erbnl entre los con1p:ttleros no pueden ser logrndos 1ncdiantc sustitutos no 

verbales. ..-\ través de Ja interacción social se dan aspectos como la posibilidac.l de ayudar y 

asistir a los dcm:ís, influir en los rnzonamicntos y conclusiones del grupo. ofrecer 

111odcl:nnicnto social y reco1npensas interpersonales. 

Valuraciún-pcrson.al, tcsponsabilidad-pctsonal.- en un grupo se rc<.1uicre de un:t 

c.·\·odu:tcic'1n del avance persun;tl, la cual v;1 hacia el indh•iduo y su gruJ"º· De esta rn:tncrn, el 

~rupo puede conocer quién necesita 1niis apoyo para co1npler:1r las acti,·idndcs, y e'\."Ítnr que 

u1H is <lcscanscn con el tr;ibajo <le los dcrnás. 

Otras '":1riables t.¡uc podrfan ser com>ider:1c.fo.s parte del :aprendizaje coopcrntk~ son lo 

t.¡ue Q,·cjero (1990). dcno1ninó 1u¡u·cto.r gntp11le.tJ' rohuió11 .gnpal. Estas variables no forman parte 

<lirccrn <lcl aprcndiz;ije coopcrnti\·o, pero pnrn los propósitos de esta in,•csti&'":t.CÍÓn resulta 

rcle\'alltc tener infortnacit.~n gencr:tl acerca de la interncción dentro de un gntpo e.le tmbajo. 
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Aspectos grupales 

En la cstructur:1 de un grupo. cada tnictnbro ocupa una posición y se espera e.le é) que 

lle\·c a c::1bu dctertnina<las funciones en el grupo asociadas al rol social '-IUC ocupa. Por esta 

razón el an1bientc de un grupo cst:í influido directa111entc por el efecto de reunión. el cual se 

refiere :1 la :111nósfern en1ocional <.JUC ptc\·alcce <luran1e un encuentro con el grupo y c¡uc lo 

c:1racterü~a <le fonna pen11ane1uc con10 conlial o frío, a1nig:iblc u hostil. tenso o relajado, 

atento o dcscorrés. etc. (Ovejero. l 990). 

Por otr:1 po1rte el Arupo establece unas reglas. fas Jla1nadas .. norni.:1s sociales'\ c¡uc indican 

cuoíl es la conUuct:1 aceptable par:1 el grupo en cada n101ncntn o circunslanci:t. <le tal fortna que 

el 1nien1bro del grupo <.JUC no siga l:ts norrnas sociales asocia<las al rol c¡uc dcsc1npcña será 

objeto <le fuertes presiones por parte <le los otros tniembros del grupo parn que cumpla tales 

normas (O\"ejern. 1990). 

Cohcsi<'n1 i.:rupal 

Cuando los 1nie1nbrus de diferentes gn1pos entran en contacto suelen ser frecuentes la 

hostilidad. el conflicto y el reclm~o mutuo. y su solución ha sic.lo dificil de enfrentar debido a la 

co1nplcjidad de las siru:tciones de la \•ida real. L.1. institución escolar es el lugar donde se reflejan 

y se 1n:1nificst;u1 con n1ayor fuer~a toe.los Jos conflictos inteqirupalcs existentes en Ja sociedad, y 

por otra parte. es en la escuela c.Jon<le los tú1los clcbcn ser eclucndos para hacer posible la 

solucié1n Je esos conflictos intcr~rupales. 

Algunos autores plantean que para c1Hender Ja segregación social es necesario entender 

la sc~reg:1ción escolar. cuáles fueron lus factores que la crearon y qué fuer-Las la mantienen 

(Ovejero, 1990). 

En cotnpar:1ción con los grupos de escasa cohesión. los grupos con un cle\•ado grou.Io 

de cohesión llc,·an a cabo mayor interacción social. más interacciones posith·as (cordialidad. 

coopcracibn. dc111ucrncfa. etc.). ejercen mayor in fluencia sobre sus micinbros, son más cfic..'"lces 

para b obtención de los ubjeti\·us <.¡ue ellos núsn1os se fijan, y In satisfacción e.Je sus m.ietnbros 

es superior. Ü\•cjcro (1990) ha condcnsac.Io has diferencias entre una cohesión alca y unn 

cohesión baja en cinco puntos: 

t. J ~os nl.Íe1nbros <le grupos con cle\·01rJa cohesión se con1unican entre si en mayor 

tncdic.1::1 <.1ue los miembros de grupos con poca cohesión. 

2. J _, pauta de interacción y su contenido tienen una orient!lción más positi,·a en los 

~n1pos con aho grado Je cohesión c¡uc en los de poca cohesión. 

TESIS COJ\i 
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3. Los grupos con cohesión cle,·~u.l:t ejercen sobre sus ni.ic111bros tnás influencia c¡uc los 

grupos con poca cohesi6n. 

4. I~os 1nic1nbt·c1s e.le grupc•s con cohesión eJc,·ada se suelen sentir ni.iis satisfechos t.]UC 

)ns ni.ic1nbrus <le grupos con poca cnhesic)n. 

5. Los µ.n1pus con ah:t cuhcsicº•n sun 111iis cfic;tccs yuc los grupos cun poca cohe:-;ión en 

el logro de sus rcspt.·ctivos ohjeti\·os. 

Efectos escolares del aprendizaje cooperativo 
.:\ 111cntu.10 se critica t.•l trabajo en grupo por ser poco eficaz. ya. '-]UC puede ocurrir c.1uc 

los cstuUiantcs de 111cnor capacid:u.I dejen la t.area. grupal para <..¡uc la hagan los ni.:ís capaces o 

<.JUC los tn:ls c;.1p;1ces se esfuc . .-rccn tnenus, o de tnaner:a conu·:aria <.Jue se responsabilicen <le todas 

las explic:1ciuncs y ehibnrncinnes. Pero altn así. diversas in,·estig:.1ciones han encontrn.<lo c1uc el 

trah,!J(J i-11 t"íjlfiptJ mop1·n1litv1 tiene efecto en el ll!11tlünic•11/o tli"'t1dhnim de los participantes, n.si cotno en 

l:ts rr!.1do110 .rodo,!fi·•tif't/S '-lue se establecen entre ellos. Es decir. el apren<liznje cooperativo es 

efic:1z para vari:1hlt.•s t.•scnl:in:s (ejercicios, pr:icticas. tareas. ex:oitnenes, etc.) tanto en tareas 

cnv,nitivas C<->1110 t.•n no cognitivas. así con10 en actividades sociales (:1tracdón interpersonal. 

apnp1 social) o no sociales (1nc 1ti,·nci1°Jn intrínseca. :autucstini.:1). 

11.at·a 111:1xin1izar l<1s cfcct(1s positi'\·os del aprendiz;:1je cooperativo se necesita c.1ue los 

profesores estén re:1h11cntc 111oti"\·;1c.los p:1ra utilizar l;ts técnicas de t.•src tipo <le n.prenc.lizajc; y 

<.JUe los tnétodos utilizac.los posean ciertos rc<.JUisitos 1ninin1os co1110: interacción cn..ra. a cara, 

inrer<lcpendencia positi,·a. responsabilidad in<livi<lual y utilización de habilidades 

íntc..·rpcrsonales y v,rupnles (Dfo.z-Bnrrig;.1 y Hern:índcz. 1998). 

Las con<liciones propuestas por Díaz-Harriga y J lcrnándcz (1998) parn. que una. 

actividad g:rupal produzca tnayores beneficios <.]tic una actj'\·idad indi,·i<lual son las siguientes: 

Los profesores deben t.•structurar cbratnente una interdependencia positi,-a entre los 

c..•snuliantcs <.¡ue cntnponen el grupo <le aprendizaje. 

Los cstuc.li:uHes deben in1plicarse en inter:icciunes positi,·as y cara a cnra ntlent.ms 

cotnplet:tn sus t:1.rcus, interacciones '-)lle incluyen asistencia. ayuda :r apoyo n1utuo. Existen 

procesos cognilh·us y <linátnicas interpersonales <..¡uc ocurren sólo cuando los estudiantes se 

explican unos a otros su ra:.-:nnatnientu. lo cual incluye cxplicn.r ornlni.entc cómo solucionar 

problc1n:1s. discutir In naturaleza <le los conceptos <..¡uc están siendo aprendidos. enseñar a 
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los con1pai\erus los propios conocünientos y conccrnr el aprendizaje actu:tl cun el 

aprendizaje pasado. 

Los profesores deben asegurarse de c..1ue toe.los lus estudianlc:oi sc:an indi,·idualJncntc 

responsables en ]:¡ ejccucii>n de l:ts tare:1s r de facilitar el :aprendizaje de sus cun1p:ulcros. 

Los estudiantes deben saber <.1ue no pue<lcn aprrn:echarsc: del tr;1b:1jn de los ulros. L:1s vías 

nurtnalcs poir:1 c..·structurar b responsabilidad indi\"idual incluyen exoí111c...·ncs indh·idualcs a 

c:u.fa estudiante..·. Los estudiantes ricnc:n <.JUC jug:ir un p01pcl acti,·o en la solucifu1 de los 

pn1blc1n:1s y nn si1nplc111cntc (1b!'cn·:1r c<"1111c1 1<1 h:u:cn c...·I prnfcsnr <> l<1s cu111p;11lcrus. 

Los &..'studi:uucs deben :1prcndc..·r y utiliz;1r las habilidades interpcr:-;onalt.·s y grupales 

rcc..¡ucridas. Los gn1pus de aprendizaje nn sun productivos sin 'J.Ue sus 1nicn1bros tengan 

esas habilid:u.Jcs coupcrath·as. A rnuchos estuc..fomtes nunca se les han exigido h.ibilida<lcs 

p:1ra colaborar en situaciones de aprendizaje y nu las poseen. Es;ts habilidades cooperativas 

incluyen el litlcrnzAº• ton1:1 e.le decisiones. con1unic~u:i<°>n. 1n;1nejo o :1tl111inistración de 

conflichis. cte. 

Los profesores dehcn ascg:urnr:o;c de c..1uc los grupos <le aprendizaje se irnpliquen en 

pruccsa111iento grupal periódico y regular. Ese procesan1iento gn1pal consiste 

pcnsarnientos 1ncr:1cogniti,·us sobre ciunn cst:i. funcionando el grupo. 

In1plcn1cntar el aprendizaje cuopcr:uh·o i111plic:1 un proceso cstn1cturndo. pero 1nuy 

co1nplcjo r 'J.Ue no resulta f:i.cil. Llc,·a largo 1ic1npo convertirse en un experto en este can'lpo. 

Parn ello. el tutor puede c111pczar utiliz:tndu el aprendizaje coopcrnth•o sólo con una lección o 

asignatura. para que cuando sienrn 'J.llC donüna la técnica podrá ida aplicando a otras lecciones 

o a otr:as asignaturas (Dfaz-B.irrig:t y Hcrn::i.ndcz 1998). 

E. Co11cepció11 del proceso C'11se17a11za-apre11diZfl.Je 

Para Vn~ostsky y por lo tanto para el Panu..lig111a sociocuhurnl. las relaciones entre 

Psicología y Educacié1t1 son de influencia n1utua. El autor usa una fonna integrada para 

relacionar el aprendizaje. el desarrollo psicológico, b educaciéin y la cultura. Es por esto que fa 

Teoría sociocultural tiene <livcrsas i111plicacioncs cducatfras dentro de una situación 

escolarizada, lo cual resulta de interés para esta investigación. Por esta razón se analizarán 

brcvcn1cnte las si~uientc:s <lünc:nsionc...·s del :i.n1bitn educativo-escolar: v1et<1.r de la ed11cació11, 
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t:o11ct!pdó11 de la e11si~iiú1JZfl, es/rategias de e11se1ia11z.a, co11cepcióJ1 del 1nae.rtro, co11cepi1ii11 dt!I 

apriwdi:;y.yi". co11cepdó11 dt!I c1/1111u1o~y co11cepdó11 de la e1•r1/11ació11 (1-Jcrnán<lcz. 1998). 

1\lctas de la educación.- Las rnctns <le la educación dentro e.le ht Teoría socioculrural 

se prcsenrnn en funcfrjn de In CJUC la culrur;t dcterrnina corno ,-alioso r n .. •Jc,·anrc (s:tbcn.•s r 
pnicticas culrur:des) para trans1nitirlo :1 generaciones posteriores. 

Cnnccpcil111 de l;.1 cnsefianza.- !:>entro c.lc.:I paradig1na sociocuhur;d la escuela es 

concebil.la co1nn institucil.;11 fund;uncntal en la pron1ucibn de aprendizajes espc..·cíficos y del 

dcs:1rrol1u general e.le c;ida ahunno, lo cual pcnnite el dcsarroUo de J;is funciones psicullJgicas 

superiores. L:1 t.•nseü:inza tiene una base lingüística y racional que trasbc.la ni educando <le los 

niveles inferiores de conocin1icnto a los superiores, ::1 tr::1vés del apoyo de un docente dcnuo de 

un contexto cultural. l:Jicho apoyo corresponde a b participacic.ln gui:u.la o tutcl:tje 

cognnsciti''lJ. 

Estratci.:ias de cnscfianza.- Las cstratcgi:1s y técnicas <le ensei'i.:111:1.a propuestas por la 

"l'euria sucioculrurnl. se fundan1cntan en las Zonas de desarrollo próxin10. L:1 p:.1rticip:1ciOn 

guiada o rutclaje cognosciti,·o es un proceso que no debe <le ser oh-ic.lado: pues abarca el uso de 

va1·i;1s estrategias cun1<1: 1nodcla1nicntn, n1oldca1nicnto, instrucciones '"erbalcs. anJanliajc. 

pb111ean1iento de prt.·~unt:.1s, rctlcxil111 n1ctacn!,.>niÜ\·a. pn:.1n1ucilJn <le ;1utono1nia y 

autorregul:iciún, 1nediaci1ln Jcl cuntcxtu y explicaciones del profesor. entre otr:ls. 

Concepción del 1nacstro.- El profesor es un :1gentc culrural que representa 

experto c1uc orienta, guía y n1cdi:11iza los saberes culturales que el alutnno debe aprender. El 

papd del profesor, al inicio de los procesos de en~eñ;inza-aprcndizajc. debe ser dentro <le una 

rclaci(.Ul asimétrica por n1cdio del andan1iajc. El andanUajc debe de qjusl<trse a las necesi<ladcs 

del :1prcndiz y t:unbién debe de ser lra11silorio o len;poml. es decir, el facilitador reduce su 

participación y ;1yuda de fonna progresi,·:1 conforn1c los alU1nnos internaliccn el conodtnicnto. 

El and;uni;1jc del profesor debe de $er "·'Pliiilo J' tnualiZ,f1h/e,. ya l.JUe el ahunno debe to111ar 

conciencia de l.JUC su :1prcndiznjc esta influenciado por una ayud;i y que por lo tanto es 

producto de una colaboración. 

ConCC]lci<'>n del ;tprcndizajc.- El aprendizaje forma una 1111idad con el desarrollo. El 

nh·c,:I de dc:rnrrollo e.Id aprendiz está íntilnnnu:ntc rdadonac.Jo con Jo 'lue se puc<lc aprender, y a 

su ''cZ el :aprendizaje influye mrnbién en el proceso de dcs:irrollo .. El aprendizaje es resultado de 

l:.t u·ansicit",n del funcion:unicnto interpsicoklgico al intrapsicolúgico por lnc<lio de L1 
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parricipacic'.'u1 gui:u.la, y por esca debe centrarse en las conduccas y conocllnientos en proceso <le 

ca111bio, cnnsider01ndo el contexto sociocultur:il detern ... in:u.lo. 

Concepción del ahunno.- El aprendiz es un ente social c¡ue reconstruye c..•l 

connci111iento con Ley e.le la dohle fonnación. El aprendiz utiliz:a los procesos de construcción 

pcrsunod y los procesos auténticos e.le en-construcción en colaboración con otros. El :aprendiz 

c..·s un sc1· acth:o <-JUC no solo es capa7. e.le rcsnh·cr problc1nas, sino <-¡ue tmnbién puede 

plantc:Ír:"elos. 

Conccpci«'ln de Ja c\·aluaci{n1~- La pcrspecth·a sociocultural se centra en una 

c\·aluación din:i1nica. :tc..¡uí se c\·alúan los productos y los procesos en des:1rrollo. Esta 

evaluaciéu1 se lle\·a a cabo en una situación interncth:a entre el evo1luac..lor o guia, el ex:uninac..lo o 

:1prcndiz y l:.1 tarea, e\·aluando e.le esta n1aner:1 los pro<luctos del nh·c1 de dcsnrro1lo real de los 

ni1lns r el nivel de c..lesarrollo potencial. :lllen1;Ís <le \•alomr el potencial de aprendizaje de los 

ni fu is (1-1 crnández, 1 998). 

F. Autorreg11/ació11 
El estudio de la 111etacognición h:t revelado que este concepto incluye e.Jos procesos 

centrales. El prin1cr proceso es el rcncr conoci111iento y conciencia sobre los propios procesos 

cognoscifi\·os; 1nje11tras que el segundo co1nponente son las acti,·i<l:ules utilizadas para regular 

cstns procesos. 1-1s :.1cti,·ic..lac.Jcs <.JUe regul:1n los procesos son conocidas con el non1bre de 

control ejccuth·o o autorregulacil'in (Rujas-Drumn1ond, Pella, Pcc'm. Rizo y .:\latorre. 1992). 

El proceso de auton"e,.1!,Ul.1.iñ11 es .. el 1nancjn y control que un inc.Ji,·ic..luo ejerce sobre sus 

procesos psicológicos y acti,·ic..la<lcs para resuh·er problcrnas y/o para loJ,;rar alguna n1etaº 

(Rojas-l)rununon<l. CJ,jmcz, Pec'.'m, l\loí.rY,UCZ. Ohnos. r Vélcz. p. 13. 1999). 

Potra que un inc...li,·iduo regule y alcance a rener control sobre sus procesos y acth·idadcs 

debe aplicoir estratc..·gin.s en c..lifercnres 111omenros <lcl proceso de solución de proble1nas para 

re,·isar si su cjecuciiin es cfecti,·ot y adecuad.a. l-1.s estrategias c...¡uc gcncr:1ln1cntc se aplican son 

las si~uicntes: definir una n1cta, pl:anear cstratcAias específicas para :alcanzar la n1cta, aplicar bs 

estrategias, supcn•isar y e\·aluar las estrategias utili7.adas. y finalmente to111ar medidas 

correcth·:.1s en caso de que las estrategias no h:iyn.n funcionado adecuadamente (Rojas

Drun ... n ... 01u1, Peña. Peón, R.izo y Alarorrc, 1992). 

J..:u• e~rroucgias utilizadn.s en el proceso de autorrei:..~Iación pueden ser de dos tipos, 

r.rpr,?_"fii'a.t .J' .e,nu·r"lr.r (fabla 1.), pcru Jcbido a sus caracteristic:1s estas estrategias son 
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co111plc111cntarias. 1-'ls cs/n1/t;,_1!,i<1.< ,.,pec{fkas scm 111uy l1tilcs en la solución de proble1nas. pero 

tienen poca transferencia; en can1bio, las o/ral"._f!,ia.1·.l',elleralr:s no son suficientes poi· sí 1nis1nas en 

la soluciéin de problen1as, pero son f:iciltnente tn1nsferibles, debido a .:.1ue participan 

directamente en b secucnciación de h:1hilidadcs subordinadas (Rojas-Drun1mond y cols .• 

1992). 

J .as cs1r:11.:.•gias gcncr:ilcs y específicas ricncn un parrún de desarrollo .:.1uc no es general. 

ya t..¡uc se esrablccc de ;1cucrUo al contexto. dc1n:111t.las de la t:irca y cstablccin1icnto de n1crns. en 

las t¡uc se encuentre el sujcro (Rojas-Drmnmond y cnls .• 1992). En este caso en particular. el 

proceso de autorrcgul:1ci611 se enfnc:1ra en la cu1np1·cnsit
0

>n y prcu.lucci<">n de la lengua escrita. 

En el proces:uniento discursh·o. las estr;Uegias del proceso de autorrcguladón son 

genc1·nhncntc uti1i:t.adas por lectores r 1..·scriton:s co1npctc11tes de la siguiente n1:u1cra: fas 

cstr:ttegias gencrnlcs se uti!i:.o:an en In solucic'>n de problc111as; 111ientras t..)Ue Jas estrategias 

cspccífic:1s las aplican t.•n actividades cn1nunic:1tivas particulares (H.ojas-Drununond y cols .• 

1999). El uso di..· bs 1..·str:1tt.·gi:1s gi..·ncralcs y c.•spccíficas en In co1npn·nsic"u1 de ti..·xtos escritos se 

ilustra n1:is a111pli:11ncnte en 1:t ·rabia 1. 

Estratcg-ias de autorrcgulación 

Estrategias generales de 
solución e.Je nroblcn1as 

1. .·\n;ilisis di..· la(s) mct:a (s) 
2. Plancacic"u1 e.le estrarcgias especific::1s para 

el lngr11 e.le las n1t.·tas 
3 .. ·\plic:tcit"m e.le las cstratcgi~1s específic:ts 
..J. ~upcn·isiún general y ton1a Uc 111cdidas 

c~ 1rrcc1 ¡,-;ts 

Estrategias específicas de 
con1orcnsión de textos 

1. Es1r:111..·gias de coherencia local 
2. Lo:stratcgi:ts para c.ktcct;1r la superestructura 

del texto 
3. :\lacrocstrategias para b coherencia global 
4. estrategias de ;1ctiv:1ci(111 r de 

conocirnicntos 
5. (Otras) Estrategias de cl:tboración 
G. Estrategias pragmáticas. s1..1cioculturales. 

etc . 

.. rabia la Tomado de Rojas-Drmnmond y cuis .• 1992. 

Estudios cnfoc:1dos en la pro1nociUn de estrategias generales y específicas de 

autorregubción en nlu1nnos de educación priinarin (H.ojas-Dnunmond y cols. 1992) 

dcn1ostr.1rnn c.1uc b :aplicación de cstr.1tcgi:1s autorrcgulatorias p:tra J;1 comprensión de textos 

escritos se desarrolla en los últitnos años Je pritnnria. Estos in,·cscigadorcs también 

encontraroll que existe una relación entre el uso de la autorregulación y el rcndúnicnto escolar 

'i·._:t·' r;(i!•l 
VAi.ü.11\ DE ÜHlüEN 
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Uc los niti.os. ya (.JUC Jos cstudfr1ntcs con bajo rcndirnicnto 1nostrarnn deficiencias en Ja 

aplicaciéu1 de estt-atcgi:ts nutnrrt:gu1ntori:1s. 

G. Tipos de habla 

Las difer(.•nci:1s entre grupos soci:1lcs nu sé1lo cst:Ín presentes en la divcrsiüad de 

conoci1ni(.•ntos. cosnnnbrcs e ideales. sino que t:unbién se prcsentnn en el uso de la 

cunvcrs:1ci<~u1. Lns diferencias en has co1n·crsacioncs pueden prescntnrsc incluso <lcntru de una 

m.is111a sticiec..b.d (:'\l(.•rcer. 1997). 

La <livcrsid:u.l de c1u1•.-crsacit111es (.1ue puc<le prcscntnrsc 111ienu·:1s un cl.¡uipo de iguales 

trah:1ja en la snlucic'u1 de una tarea es 111uy grande. sin etnbargo. es pnsiblc c¡uc entre ellas 

existan :1specros en cn111ün. En la 1n:1ynría <le bs corn·crsacioncs, los particip:tntcs tratan de 

cstnblcc(.•r una co111¡u(.·nsii111 co111partid:1, en donde (."S frecuente (.)llC alguien asurna la autoridad 

inr(.·lcctual. Las cot1'"(.'rsacion(.'S ta111hién 1jc1u .. ·n cnn1u de111ento co111l1n el uso del len~uaje 

c1 J1111' hcrr:1111ienta para la consu·ucciún del conocin1icnto; :1dc1n•Ís de (.¡ue dentro de una 

convcrsaci/H1. lus n1i(.·111h1us c.lcl c1..1uipo. busc:u1 obtener algl111 tipo de aprendizaje (I\lcrccr. 

) 1)9/). 

l)enrro de l:i cduc:1ciún e~cular. la conversación entre :1lun1nos no ha sido pron10,·i<la. 

En la cducacit":m tradicional se da tnucho valor al tr:tbaju indh .. idual, m.icntrns que las 

;1c1h·i<lades cooperativas son esC:lsas, y cuan<lu est!IS se prescnmn, no ncccsariatncnte hay 

colaboracil>n entre los integrantes del e(.¡uipo. La folrn de cnopcrnción y fo escasa conversación 

entre los 111ietnbros de un grupo. puc<len c.Jcbcrsc a '-}UC los profesores <le tn:tncra cotidiana 

<le111uestran puco '\0 alor a las actividades cooper.1th-as, in<lic:1n<lo a los alun111us CJUC al hablar 

dejan <le tr:ibajar. y (.¡ue si hablan entre ellos el trabajo tiene pocn in1portnncia O\lcrccr,. 1997). 

Dentro del auh1 fo discusión debe prcscnt:1r idcns explicitas y justificaciones. por lo <.¡uc 

los 111ict11bros <lcl grupo <lcben <le co1npartir la h.k•1 de <.JUC b discusión es un 111e<lio parn lograr 

la 1nctn a alc:1nzar. Pero para (.Jlle esto se pr·csenrc es necesario enseñar a los aprendices n 

colaborar y co111partir idc:1s :d 1110111e11to de trabaj•tr juntos en la solución de problctnas. pues 

son raros los casos en <.¡uc los alutnnos saben cu:íl es b n1cjor tn:tncrn. para trabajar 

cooperath-mncntc dentro <lcl salón de clases (Roj:1s-Dru111mond r cuJs. 20UO). 

Para l:t enseñanza <lc1 tr.tbajo cooperativo y la discusión a seguir. es itnportantc 

con:-;idernr <.¡ue la actividad debe de estar Jjseiiada con la finalidad de ro n · • oopcración 

TESIS cnN 
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y nu b con1.petcncia. :u.Je1nñs de que los nUernbros del equipo deben de ccunprcncler y 

con1.p:trtir l:.1 11.1.cta a alcanzar (f\lerccr, 1997). 

Diversas iln·esti~1cioncs han dc1nostrado que no todos los tipos e.Je con,·crsacit'.'Jll y 

cobbor:iciún snn de utilidad en un contexto cduc:uivo. pues puede darse el casn de <.¡ue los 

aprendices estén rc:tfoi:ando un;1 acri"·ic.lad conjunta, pero c..¡uc el tipo y/n calit.J:td de la 

convcrs:1cil">n c..¡uc llc,·an n cabo no sen la adccu:u.l:t . 

.-\ tr:wés <le diversas in,·c..·stigacioncs rcaüza<las. l\lcrcer (1997) planten tres tipos de 

con,·ersación presentes en el trabajo en cc..1uipo en un contexto cducati,•o. Estos tipos de 

conversacit"ul. son el h11hh1 di.rp11t11dan11/, 11,·11nuf/,11i1·11_)' e ..... ploraton"a. 

1-Iahla Disputacional.- A pesar de c..iuc este tipo de co1n•ers;1ciún presenta puntos de 

encuentro (afirrnacinncs o rcfutncinncs). los mietnhros del ec..1uipo est;in en desacuerc..lo y sus 

ideas no presentan argurncntación. En este tipo de habla los n-iiernbros del equipo confrontan 

a sus co1npai"1eros y atacan n1ás a la persona t.¡ue a bs opiniones que da. Las decisiones se 

tnnl.an in<lividuahnente, establcciencln de esta 1naner.1 una relación cotnpctitj,·:a. 

Cuando se presenta un argtnncnto el:1bor::1do y este no se acon1.pafia de un punto de encuentro, 

b c..liscusi(in no puede cnnsi<lerarsc habla exploratoria r se c..·st:ab]ece dentro del habla 

<lisputacilinal. 

J-Iahla AcurnulatÍ\.•:01.- l:!:n la C<Hn·crs;1ción acutnulativa se construye un conoci1niento 

conl.Ún 1nediantc la :1cu1nufación de ideas .. repeticiones. confir1nacioncs y elaboraciones que 

dificilmcnte se justHknn. Los integrantes establecen una relación de solidaridad y confianza. b 

identidad y unidad <lcl Cl.]uipo son muy itnportantcs por lo que se busca consen.·ar la amistad y 

nu confrontar bs opiniones c..Ie cada tnictnbro. En este cipo de habla se constniyc 

positivmncntc pcru no se rc::tlizan criticas sobre el discurso <lcl otro. 

1-lahla Explnr:ouori.a.- En este tipo de con'\·ersacic.'ln ucl conocitniento se justifica tnás 

ahicna111cntc r el raz.onatniento es tnás ,·isible en la co1n·crsacit>n" (l\lcrcer, 1997, p. 11(•). En el 

h::tbJa exploratoria hay c..lisposiciCin y oricntacii>n <lel gn1po a buscar y presentar distint:ts 

perspecth·:as. El r:izonatnicnto se hace explícito ante los otros, las ideas son criticadas de 

tnancrn constructi,·a. los puntos pocn cbros se justifican y se busca un acuerdo conjunto. 

El habla exploratori::1 es el tipo de discusión <.¡uc se busca pronl.O\."cr en activid:1des 

coopcra1h·:1s dentro de un contexto educativo, yn que este tipo de cotn·ersnción pronl.Ue\.·e que 

las ide;ls se presenten c..le tnancra nl.ás clara y explicita, y tainbién pcrtnitc que los ntlc1nbros del 

~rupn ra:zonen y construynn el conocirnicnto conjuntatncntc. 
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Parn <JUC la discusiún de los n1ic1nbros <le un grupo gire alrc.Jedur <lcl uso del habla 

exploratoria. se deben de seguir cicrtns ultcglas básicas'" (Rojas-Drutnmon<l. 2002 y l\lcrccr, 

1997). bs cuales se exponen a continuación: 

Reglas hoisicas 

l. To1nnr turnos :d hablar. 

2. Co1npartir In infnnnaci<-ln a toe.los los 1nic111brns del e<.JUipo. 

3. Respetar fas opiniones de todos los 111iembrus <lcl cc1uipo. 

4. Justificar las sugerencias. opiniones y afinnnciuncs. 

5. Pedir justificaciones cuando resulte necesario. 

G. Establecer acuerdos para establecer decisiones. 

7.. Asurnir colecti\-amcnte fo respon:mbilidnd de las c.Jccisioncs tornadas 

Con la finnlida<l de hacer n1ás preciso el estudio del tipo de habla. se dest.."lcnron dos 

foranas de habla exploratoria. 1a incipiente y b elaborada (Rojas-Drumrnond, S. y \V'cgcrif. R .• 

2001). 

• 1-Iabla exploratoria inci11icntc .. - En b dbcusión se presenta un nrgutnento rudimentario 

(deíctico) el cual recibe un puntn de encuentro asistc111ático y sin apoyo argun1entati'\0 0 •. A lo 

largo e.le 1::1 discusión no se tnantiene el intento de explorar el discurso; a<lc1nás de que se 

puccJe o no dar el consenso. 

• H•thla exploratoria elaborada.- Cuando se presenta una perspccth·a nrgun1entncla se 

;lColnpaila de un punto <le encuentro sostenido en <lonclc se crea un reto con un nrgu1nento, 

el cual se responde con un contra·argun1cnto .. A lo largo ele la discusión se cstnblecc una 

negociación y búsqu~<la de acuerdos. 

1\lcrccr (1997) propone <.¡uc pnm poder describir y e'\·nluar las con'\.•crsacioncs que 

suceden en una acri,·idacl cuopcr;iti,·n dentro del nuh,, es necesario '-lue los tipos de habla se 

incorporen a un análisis con tres ni,•clcs. 

El prin1cr nh·cl de nná.lisi.s es el lingiií.rliro, en donde se examina In conversación como texto 

ha/Jkulo. En este ni'\.·cl se obscn.·nn los netos de habla (refutaciones, afirrnncioncs, 

explicaciones). cón10 se construyen y qué tctuas discuten. 
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~ALLA. DE Oi\l.GEN 36 



Marco Teórico Comprensión y composición de cuentos 

El segundo ni\·cl es c.:l pJ1Cohfüico, en donde se ;tnaliza la corl\·crsación co1110 pcnsanUcnto y 

acdl1n. ~·\1..¡uí se analiza el uso de las reglas básicas y la rc1ación cotnunicaÚ\"'a c1uc se establece n 

lo largo de la discusi<'•n. 

Por últin10 tcnctnos el nivel r11/t111ul; este nh·c1 se cunsidera in1port:1ntc, ya 1..¡uc los sujetos 

tienen idenucbdcs sociales c:.1ue influyen en el discurso r el razon:unicnto LJUC presentan. El 

cotlft."XlCI culrurnl no solo influye en los indi\·iduus. sino c1uc tan1bién pron1uc\"C saberes 

cuhur:dcs en fas insrituciones cducnti"·as (/\Jc1·cer, 1997). 

Posterior :1 la 1·cvisi1~J11 de los conceptos y principios b:isicos de la ~l"corfa socioculntral, 

la cual es la base del proccJin1iento rcalizm.ln en la presente in\"estihrnción. es necesario el 

estudio de las estrategias de con1prcnsiún y con1posición de textos. cspccífic:unentc del cuento. 

Po1· Jo c1uc a conrinuaciún se presenta infonnaciún acerca de <lichos procesos lingüísticos. 

TESIS COT\T 
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IV. Con1.prensión y Cornposición de cuentos 

Para poder sis1c111atizar y <liseilar esr:1 irn·estigaciéJ11, en donde se pretende apoyar el 

proceso de alfobcti:tación funcional en nirins de cuartn de prirnari:1. es necesario conlar con 

infunnaciún precisa :1cerc:1 <le la cu111prcnsibn r producción de tcxlos. para postcriurtnentc 

realizar un estudio específico t.k•sdc una perspcc1h·:1 socioculrur:d de la cun1prcnsib11 y 

producción de cuentos . 

. .-\ctual111cntc hnn rn111ado fuerza las tcorfas t.¡uc sosric.·ncn c¡ue el dcsnrrollo de lns 

habilidndcs t.lt.• lcctn-cscritur:1 Jurante fa nitiez 111cdia es un proceso co1nplcjo que surge de la 

inter:1ccit~n. donde existe gro1n influencia de fa cultum y de la socied:u..l. es decir. el contexto 

:mciocultural participa en la alfabetización de los nirlos (Craig, 1997). 

A. Co11pre11sió11 lectora 

l ... a Psicolin1-tüística y la Psicología co~niti,-a se ocupan de estudiar có111u los hablantes 

son capaces <le entender los textos c¡uc leen y de extraer. ahnaccnar y ,·olvcr a reproducir la 

in forrnaciún. 

Los nh·cles <le proces:uniento de infonnaci<->11 al leer. están presentes cu:tndo el sistema 

cogniti\·o identifica fas letras, realiza la transforn1aciún a sonidos t.¡ue fonnan palabras. produce 

el sigrúficado de una frase cuyo conjunto pernUte dar sentjdo global al texto y fina.hncnte 

realüm inferencias. Estos procesos son rnuy r:ipiclus e inconscientes. se integran e interactúan 

para generar cun10 producto final la coni.prensión del texto. es decir. la construcción del 

sibonificado global del texto (Ve~a. Cnrrciras. Guriérrez-Calw-_, y Alonso-Quccuty. 1990). 

L1. p:1rticipaciún de ciertos procesos psicolügicos en l:t cotnprensión de textos. ha 

cre:ulo la existencia de ,·:irias posturas teóric:.1s en cuanto a lo <.JUC es l:i cornprcnsiún .. Algunos 

teé>ricos proponc.•n :a la co1nprensi(u1 con1n un producto, por lo <.JUC la n1et11orfa a la.r~o plazo es 

la dctcnninantc del éxito ak:1nzado por el lector. De 1nanera cunrraria. hay teóricos que 

afirn1an <..JUC la con1prensión es un proceso t.¡uc se presenta nticntras se lec y donde sólo 

participa la tnen1ori:1 inn1ediata. Del dcbale, Proceso ,·ersus Producto. surge una propuesta que 

COlllflólrte :unbos etifoques )' propone a la curnprcrlsión <:OlllO producto y COhlO proceso, 

afi.rnmndo que la 1ne111ori.'l superior es un <lerh·ado de la co111prcnsión profunda <le un texto 

(Johnston, 1989). 
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l~st;.l úhitna propucst:t tncnciona yuc para <.]Ue la h:crunl sea cotnprcndida nn es 

suficiente c.¡ue las palahrns y las frases aisladas sean cotnprendid:1s, sino c.¡uc es necesario c¡uc el 

lector procese el cunteni<lo de las frases de un texto, a<le111:is de dar 01 estas un signHic:u.lu 

coherente. Si el lector no establece las relaciones de coherencia entre las fr:lscs, debido a c.¡ue el 

texto no las explicita 11 porc.1ue el lector nu cuenta con los recursos cogniti•.-os, la co1nprensic"u1 

resulta li1nitada o sin1ple1nente no se presenta. 

J.os contenidos <lcl tc.·xto pueden estar rcladon:ldos a tr:1'\·és <le <li,·ersos tipos de 

coherencia '-lue al sc.·r utilizados pnr el lector :1yud:1n a detenninar la co111prensif",n del scnti<lo 

general del texto. La mlit·1r1t."li1 nji·rl!lli"li1/ es la relación 111ás clen1ental y se presenta cuando las 

frases <lel texto cn111parten ideas cntnunes; sin e1nb:1rgo. se1nánticanl.cntc es una relación tnuy 

dC:bil debido a c.¡ue se puede construir un texto con coherencia referencial sin presentar un 

se111iUo global (Gárnte, 199..J). 

La con1prensiún de textos no si'•lo se asocia con los diferentes tipos de relaciones de 

coherencia c.¡uc puede..· establecer el sujeto. ya '"lue la co1nprensii>n ta1nbién rc'"1uiere c1ue el lector 

:1cci,·c su conncitniento del t1n1ndo. l .:i conjunción e.le bs características del texto y su 

coherencia con 1:1 participación del lectnr inc.Hca que la cotnprensión es la construcción de una 

rc:prescntaci<'.'111 1nenrnl en la 1ne111oria. una interpretación e.lande el significado es construi<lo 

(Gámrc. 1994). Es decir, b cn1nprensión es un proceso 4..JUC crnplea claves del autor y el 

cnnncin1icnto pre'\·io c.¡ue el lector posee para abstraer el significado del texto. lo cu:il 1nucstra 

l;1 existencia de una inferencia a todos los niveles a medie.la que.= el sujeto construye el 

significado del texto (Johnston. 1989). 

'l'coría sobre las estrategias del discurso 

1 .as teorías que se encargan de explicar el proceso de cotnprensión incluyen al menos 

do~ nh·clcs de represent:1cién1 c.lcl texto. un ni,·c:l c.¡uc representa los suces'os del texto y· un nhtcl 

t¡ue abstrae el sentido 1n;is glob:tl del texto. 

Representación propo~icional del texto 

Este tipo de representación tncnt:il es resultado de: los conocimientos pre,•ios del 

lector y de l:ts características de la estructura del texto. 

Van Dijk y Kinrsch (1983) proponen que el lector crea un n1odclo de la situacibn u una 

reprcscnrncit.Jll del significado de un texto con la construcción de una 1nicrnc:aructura {texto 
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b::1sc), la cual es un:t lista e.le proposiciones for111acfas por un predicado y uno o 1nás 

argu111cntos. Postcrior111cntc ya no se consideran las conexiones entre oraciones aislac.l::ts y sus 

proposiciones, sino c1uc se construye una rt..•prcscntacicjn del si¡..,•nificac..lo global e.Id texto, lo cual 

es conocido CtllllO 111::1croestructura (\•an [)ijk. 1978). 

Es itnporto11He se1lalar lllle u11:1 1nacroestructura no se diferencia for1nah11cnte de una 

1nicroestructura, y::1 (,_¡ue :1111b:1s se co111puncn <le una serie de proposiciones. por lo que se 

puede encontrar l)LIC la 111icroestructur:a de un texto. puede ser considcn1d::t co1110 

111;1crocstructura en otro ll.ºXto. 

Al tener conciencia de Jo c.¡uc represcnw una 111acrocstructura. se hace necesario indic::tr 

cxplícit:unentc cuales son las cstr::trc~ias l¡uc pcriniten las trnnsforn1::1ciones sern:ÍtHicas. es 

decir. transfot111::1r una serie c..le proposiciones en una serie de proposiciones distintas. Esrns 

estro1tegias reciben c.•l nn111brc <le lll:tCroestrategias )'son la .rupre.riti11, .J.',t"IU'rt1/iz_adó11J' 1'fW.fll71CciÓ11. las 

cuales se cncar~an <le reducir la infortnacicln ele la 111icrocstruc1L1r:1 0111itienclo fo infor111ación 

rcdunc..lo1nre y 111:1nrcnicn<lo 1::1 rcle,·:1nte, elaboran nuc\·as proposiciones que deben n1anrcncr 

una ilnplicación itu11ediata con las proposiciones daJas en el texto y :tsi hr.lrantizan c¡uc la 

infnr111aci(#1n 1·esu1ni<la tiene la csencio1 del texto (G:íratc. 1994). 

Cun la pd111cr 111acrucstratl.•gi:1. !.1 .r11f'rr.ri<i11. se ntnitc b infot111aci{111 e.Je poca irnportanda y no 

esencial dc..·I testo, esto no lJUiere t.lc..·cir c¡ue la inforn1aciún en si 111istn::1 no sc:t rclc\·ante, sino 

ciue es secundaria para la i.nterprcrnción glub:ll. 

l.J1.~e11e1uliz11.·i<i11. scgund;i 111acrocstrate~ia. 0111üc cotnponenres esenciales de un concepto pero 

sustiturc..· un:1 proposición por otra nuc\·a. que gencraltncntc es un supraordenado de_ -L'l 

proposicitu1 cli111.inac..la, dando así un concepto cotnpartido que define el conjunto abarcador; 

por cjenlplo. silla. tncsa. ca111::1. sillón pueden, <le ncuerJu a la regla. englobarse :r susdntirsc por 

la palabra lll.Ul.0 bles. 

En b. tercer n1acrocstratcgia. m11.rln1aió11. la infornl.acii'Jll no es 0111itida ni sclcccion;ida. sino que 

se sustituye por una nue,·:1 inforrnación, lu cual indica c¡uc no es necesario que el conccpt~ 

nuc,·o csrc presente en el texto. Con la construcción t:unbién se puede hablar de -pala_bra u· 

nradti11 lnmilú-a. la cu::íl perinitc al lecror extraer la idea principal del texto y a tra"\·é~ de esta 

construir la nl.acroinrerpretación del texto. deducir la conexión de las proposiciones del texto y 

constn1ir información 111iis global. Un cjcniplo cbro de 0~1ción tcmoi.tica son lo~ tirulos de 

textos en pcrióJicos (\'an J::>ijk. 1978). 
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Cabe sei\;1lar que l:1s anacroestructuras nn se obtienen solo a tr::n·és de las rnacrocstratcgias. ya 

c1uc los conocirnientos específicos. las rnetas y la interacción de cada lector con el texto 

ta111hién son parte i111portante de la producci{111 de la n1acrocstructura de un texto. 

El proceso de con1pn•nsit;ll se aplica de igual fonna inc..lepcnc..liemen1ente del tipo de 

texto. peto las c;:1rac1erísticas de c:1c..la texto c1·ean cienas difcrencio1s sutiles en la con1prensii'J11 

de lus 111is1nns, por lo t¡ue fos 111acn1es11·att.•Hias pueden adecuar su uso a cada cipn de texto. 

Superestructuras 
l.t1s textos cuentan cu11 una c..•stn1ctura sen1;Íntica global. pero al 111is1no tien1po 

pn.•sentan una c..·srrucrura csquc..·n1:itica global lla111ac..l:t ,fttp"1J:Jfl7fc/11ra. lo cual propicia la existencia 

de diferentes tipos de textos. es c..kcir. los diferentes tipos de texto se diferencian no sólo por 

!>lis difc..·rentes funciones co111unicativ:1s. sino c¡ue 1a1nbién influye el tipo de construcción de 

cnda uno. La supere:-;tnu:tura es un rasgo fottnal independiente de lns contenidos se1nánticos 

de cae.fo texto. Esto pennitc 1.¡uc..• se co111uni1.¡uc el 1nis1no suceso en diferentes forn1as lextualcs 

dc..·pe1H.liendo del contexto cu111unic:11i .. ·o (\·an Dijk. 1978). 

L:1s ~uperestructuras tienen un elen1cnto en con1ún con las 1nacroestructuras. y es que 

a1nb:1s se defin1.•11 a partir del texto en ~u conjunto y no con secuencias o frases aisladas <lcl 

111i~11u1. 

J_1 superestructura perinite reconocer h1 estructur:1 global y el orden e.le las partes del 

texto. cs10 últitno podría rcprcscnt:tr ":llle la supcrestn1ctura es un esquema nl que el texto se 

adapta. facilitando al lector l:t iücnt.ificación del tipo de texto. 

De acuerdo a la 1nacroestn1ctura y a la intención cornunicati-..·a de un texto podetnos 

distinguir cntte diferentes tipos de superestructuras (Van Dijk. t 978). en esta ocasión nos 

cnfoc:1rcn1os a la estructura de tc...xtos narrat.i\·os (cuentos). ya que este será el marco principal 

de la irn•estigacii"u1 n reali;,.ar. 

Modelos mentales 

De acuerdo con la teoría de los tnodclos tncnt:i.lcs, el lector construye una 

rcpr·escntación situacional sobre el contenido del texto incluyendo fa situñción. personajes. 

sucesos. procesos. c:1usas o intenciones descrir:1s en el texto. 

!)entro de Ja comprensión de rcxros escritos Van Dijk y Kintsch (1983) proponen que 

las estnuegias especificas Je la autnrrcgulación ayudan a tener representaciones mentales. las 

cuales ~e pueden pre:o;en101r en cuatro niveles: 
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Ni,·cl superficial.- en este nh·cl el lector analiza la sccucnci;i e.le }'l:tlnbr:ts y oraciones del 

texto. 

Nh·cl se1n.áncico.- ac¡ui el lector extrae lo 1.1ue consic.lcrn <-tUC es la esencia <le lo 1.¡uc c:I autor 

1.¡uicrc trans1nitir. forinan<ln así 1:1 rn:tcrocstructura del texto. 

Ni\·cl situaciunal.- dcnu·o e.le este nivel el lecto1· torna b inforinacic.>11 del texto (implícita y 

t..•xpJícitn) y a partir de esta crea un 111nddn de la situ:1dbn. 

Nivel cnntcxtu:1I.- en este ni\•c.:I el lcctnr se reprcsent:i un 111ndc10 del contexto 

cu111unicati\0 0 r soci::1l 1.1ue le rode:a. 

Rcprcscn1¡1ciún situacional 

El modelo situ:tcion::1I juega un rol ilnportantc en el establechniento de la coherencia local 

y global e.Id texto. obteniendo las inferencias necesarias en el ptoce~o de co1nprensión. Este 

111odclo incorpora infurn1adún de textos base pre"·ios respecto a situ:1cioncs sin1ilarcs. 

acrh·aciom:s del cnnoci1niento general de la n1en1oria scn1:Íntica y experiencias prc\'i:ts en la 

111c1nori:t cpisódic:1; cstois últi1nots son representaciones co~niti\·as de acontecinUentos, :tcciones 

y pcr:o;un:ts <le la situacii1n del tCxto (V:1n Dijk y 1'-intsch. 1983). l-1. representación. situacional 

se prc:sent:1 cu;1ndo el rebtn '"lue se cst:í leyendo produce en el lector una csccnificaci<.ln 1nental 

de la expcric . .-ncia. Lo 1.1ue el sujeto sc represenw nn es el texto sino el 1nunc.Jo al 1.1uc se refiere el 

texto. 

Este proceso e.le teprt..·sentacii'm tnental es dimi111ico. durante la lcctur:t l:t rcprescnrnciún 

es tosca y pro"·isional en un principio, pero confonne la cotnprcnsión ª'·an:r.a el 111udclo se 

refina y se arladcn dctallcs ni:is espccificns sobre los objetos. relaciones, personajes, etc .• 

111antenicndo en prin1cr plano estos dcntcntos. por lo 1.1uc la acti\•aci<°>n del tnodelu tncnt;i.l 

pertnitc l.)Ue estos Jatos 1.¡ucden accesibles en la n1cn1oria del lector ('.:"eb.-:i. y cols .• 1990). 

I:>entro de esta rcprcscn1aciún es itnporrante considerar c1ue si el lector es incapaz de i1nnginar 

una si1uaci{u1 en la cual hechos in<lividualcs tienen propiedades o relaciones indicadas por el 

texto. no hay con1prcnsiún, es decir. no bast:1 con pruccs:tr las palnbras y las frases, sino que es 

neces:arin sobrepasar l:is relaciones lingüísticas pam poder establecer la referencia del texto 

(Vega y cnls., 1990). Esto indic:t que la con1prensión no se linl.ita :1 la coherencia loc:1l y global, 

~ino c1uc rnmbién incluye un rnodcJo situac:iunal (G:irnte, 1994). 
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De acucn.ln a la #rcorfa sobre las estrategias del discurso. a las Supcrcstrucniras y a los 

l\lodclo~ 111entalcsy se puede decir el lector construye un 1nodclo siruacional y así establece la 

con1prcnsié1n Je) texto l.Jlle ha leido. a través de la coherencia local y global del texto, y con el 

conoci1nientu de la superestructura del 111isn1c1. Este tnodclo de la con1prensi<
0

>n de lectura se 

prcscnrn n continuacic_in (Esc¡uenm 1.) 

Cuhcrc11ch1 local: 
corn·fL·rt.·nci:1 

l 
Costrucción de la 

base textual 

Modelo de Comprensión 
de textos 

l 

Recuperación de 
infom1ació1i ·de la 

111cmoria a largo plazo 

i 
Conocin1icnto del discurso 

Contexto 
Conocin1ic111os del inundo 

Esquc1na 1. EL-ibornc.lo con base en V'an Dijk y Kintsch (1983). 

Coherencia i.:loh¡1J: supresión. 
generalización. constn1cció11 r 

superestructura 

Generación de 
1nacrocsuucturas 

... 
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B. Co/1;pre11sió11 de cue11tos 

¿Qué tipo de textos son los cuentos? 

L;i cbsiíicaci{in tn::ís b:ísica de Jos r~....::tos es Ja c.¡uc hace una difcrt:ncia entre textos 

cxp()sitivos y n:trt·:nj"·os. 

"l'cxtos cxpo!'itivos 

Los textos exposirh·os presentan contenidos fijos asociados con conceptos. 

descripciones, argu111cntos, etc. Esre dpo c..lc textos inforn'ln, explica o persuade a tra"~és e.le 

describir sucesos rdacionados lógicamente, describe propiedades. discusiones y tnanificsta 

d::tros e idc:1s estáticas; por lo c.¡uc no incluye indicadores cspacio-tctnporalcs ni descripciones 

de nccioncs hunmnas. 

1 ~n e.Ji fusión de conoci1nientns es posible gracbs a los textos cxpositkos, <.JUC pueden 

presentarse en tihrus de tcxtc.1, nrriculns científicos, prensa. cte. Cuando el lector extrae las 

n.:lacioncs lúgicas entre los cleJncntos <lcl texto y las utiliza para construir una reprcsent.'lción 

e.Je 1a estructura lú~ica, utiliza el proceso psicológico Jecisi""º para la cotnprensión de textos 

cxpusiti\"<1s (Cáratc, J994). 

·rcxtos narrativo~ 

Los textos n:arrati\·os tienen una superestructura que se acotnoda a una ordenación 

tctnpor:al y/u causal por lo que se dcs;1rrollan en episodios encadenados presentando 

infunnaciún <linátnica rclach·a a acciones. y acontccitnicntos (\•an Dijk,. 1978),. es decir,. 

distribuyen las acciones e.le los personajes ten1pora.hncnte y las conectan causaln'lcnte. El texto 

narro1ti\·o puec.lc describir los sucesos en el orden en que ocurren o en ot.ro tipo de orden 

(Cloíratc, 1994). 

Ln <lcscripción de hechos diná1nicos es una carncteristica fundamental de los textos 

narr:1ti,·os. Los hechos dinoí111icos incluyen personajes. tnctas. iOtencioncs,. cte. y se centran 

principaltnente en fos acciones e.Je personas. quedando en segundo plano las descripciones de 

objetos,. circunstancias o lu.E_..~rcs. 

Los textos narmti\•os marcan que la 1nacroestructura. debe tener una parte donde 

exprese una complicación (problcrna) en una !'ccut:ncia de acciones en las que deben de estar 

irnplicm.fos algunas person:1s .. cuya reacción podría corresponder a una solución. posici,•a o 

ncw1tivn (Van Dijk,. 1978). 
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()tra característica <le los rextos narr:tti\·os es '-]Ue no sic111prc presentan la infunnación 

cn111plcra y por lo t:tnto. el lector debe de con1pletar los vacíos en la secuencia de sucesos. De 

esta 1nanern el prnceso psicolbg:icu n1:ís rde,·:1nte en la con1prensiún de textos narr.1ti,·os es la 

n .. •ali;mcitln f.h.• inferencias. per1nitiendo así tener una representación coherente del texto 

(G:írnrc. 1994) .. 

Por sus carac1erístic:is liter:1ri:1s. los iwenffJ.r pertenecen a los textos narr:ttÍ\'ns. ya c¡ue 

cuentan con un escenario y una secuencia de episodios desarrollados por personajes principales 

f.tUe se enfrentan a una proble111:ítica <.¡ue <leben sulucionar; :1de1nás de f.llle utilizan frases 

nwrnfóricas :ti n1onu•ntu <le hacer descripciones (Ciáratc. 1994). 

Diferencias entre textos narrativos y expositivos 

De acuerdo a las caro1ctcrísticas de c:1da uno de los textos (nan-ntivos y expositi\·os). se 

pueden establecer una lista de diferencias que penniten identificarlos y discritninarlos con 

mayor facilidad. 

:.t. Un tcx10 narrativo tiene el objetivo de c1ltrctcncr :r divertir al lector. mientras que un texto 

cxpositi\·u se 1in1ira a inforn"t:1r r difundir conucinUcntu. 

b. J.:1 in funn<1cit>n presentada en los textos exposith·os es real y ver<ladem. nú~ntms c1uc en 

lns textos n:nrati\·os b inforn1ación c..•s fictici:a. 

c. E.) lenguaje utilizac..Jo en la narración se aproxi1na tn:is al lenguaje cotidiano en co~par:_ición 

con el lcng,u:ijc utilizado en textos cxposit.i\•os. 

d. La cnhcrcnci;a causal e.le los textos expositivos explica 1nccanisn1os. nücntrns que en u~a 

11nrraci('111 estnblcce asociaciones entre acciones secuenciales. 

c. L'l coherencia 111uth·ncional es c:1rncterística de los textos narmth•os, ya que agrupa las 

:acciones de los personajes enfocadas en una tnct:a particular; coherencia que no se presenta 

en los tcxros expositi,·os. 

f. l.a infornin.ciún de un texto narmti,·u cuenta con un orden rc1nporal. mientras que ez:¡ un 

texto exposith·o la información no presenta ningún orden cronológico, a excepción ele los 

textos referentes :a hechos históricos (Gáratc. 1994). 

g. En los textos narr:1ti,·us la constn1cción <lcl significado se relaciona, con el conocimiento 

pre,·io del lector. ini.plicanc..lo así procesos arriba-abajo; a diferencia clc los textos 
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cxpnsiü\·os. donde la cotnprcnsic.".n está controlada por la estructura proposicional y 

superficial del texto, generam.lo un proceso ab:ijo-olrriha 1 (lohnston. 1989). 

Con1prensión de cuentos 

J .a cr1111pn·nsil~1n de..• un teXlli n~ 1 se obtiene de b si111plc elaboración c..lc una 

reprcscnt:1ciún 1ncntal del lexto pnr parte del lector. pues dentro del procesu de cu111prensic'in. 

la coherencia glnb:tl dc..·I texto rn1nbiCn jucg:1 un papel in1portan1e en el proceso cognith-o . 

.Algunas teorías desarrolladas en la últfrna década explican los rasgos estructurales e.le los textos 

r.1 e.le los 111ec.anis1nos Cl 1gnifi,·os de..· pruccs::11nien10 estructural. En este caso se u·atarán <los 

tenrfo$, ;., J!,r.u1.1.iff,~1 d.· 11,1nudo111·.r .. J' lo.r .1110di·/o_f vu11t11/i.·s (\~eg:a r cols .• 1990). 

Gran1ática de narracionc:' 

Un 1110Jelo ljUe describe y explica có1no se construye la representación <lcl texto es la 

.r,n:1v;dfi('<.1 dt• 1u1nudn11e.r. Este 111oc..ldo esta basado en la estructura del texto, propone que los 

diferentes tipos de textos pueden Jcscribir:se con estructuras for111ales indepcndientctnente de 

su ClJ1llenido específico. La gr:un;í.tic:l c..le n::1rr;1cioncs plantea c1ue bs proposidone:s c..le nh·clcs 

jcrán¡uicus 1n:is cJc,·ac..los de la estructu1·a del tc..•xto son 1nejor recurc..ladas '-]UC las de un ni,·el de 

jet:tl"l)UÍ:l bajo )' llllC el Jc..-ctur utiliza c..liclms estructuras en la Cutnprensión de) texto (Veb"U r 
cnls .• 1990). 

lndcpcndicnten1entc de '-lue el lector reconuzc:l o no la estrucrura del texto. el pl-tn 

organi7.ath·o con que el autor distribuye la infonnación en el texto afecta los procesos <le 

recuperación. y por ende los de comprensiún (Gáratc. 1994). 

Otro aspecto de la cstn1ctura textuotl in1nerso en la representación tncntal es el uso <le 

setlalizaciones (títulos. palabras. cl:n-e. nexos. etc.). que son parte <lcl texto que no arl:t<lc 

ningun:t infonnación nue,·:,. pero que sct1a1an los aspectos <le la estructura, del contenido y de 

Ja jer:tn¡uia <le ta inforn1!lci(u1. El uso de las sefializaciones influye en Ja recuperación <le 

inforn1:lcit"in (G:irate. 1994). 

I:>e entre tudas las gra111:í.tic:1s narrati,·as propuestas por diversos autores. se ha 

sclccciun;u.lo la Gn1v1átii:1r de T'lwnufyk~. dcbiJo a que la estructura propuesta por este autor es 

sencilla. Olde111::is Je que enfoca cngniti,·an1ente la función de la superestructura en los procesos 

de con1prensión y recuerdo d1.. textos narrati,·os. ~rhornJykc n1anifiestn su interés por el 

1 En el procc-so arriba-abajo las. estructuras e.le conocinticnto apropiadas ra existen y sólo se completan 
los detalle..·:;; nücntr:ts l)UC' ,.n un proceso ab:1jo-arriba el leclor no cuenta con una estructura de 
conoci1nien10 previo y por lo lanto utiliza 1nás ~u conociinicnto lingüístico y léxico Qohnston. 1989). 
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funcionarniento de la n1cn1oria. así con10 por el conocúnicnto LJUC tienen los sujetos sobre la 

estructura protodpica <le los cuentos ra que plantea que esta infortn;:1ción per1nitc explicar bs 

organizaciones r reorganizaciones CJUC el tnatcrial de los cuentos sufre en 1:1 n1ctnoria. Esto 

rcs;tltn J;1 i111portnncia <le la estructura clcl cuento, independiente de su contenido, en el 

.-ecuen.lo y cu111prensiún del 111is1110 (Giimtc, 1994). 

L;1 Gr;un:itica de ~l"horn<lykc seflal:t que los cuentos tienen \":trias p:trfes conceptuales, y 

"luc en ocasiones los lecturcs deben inferirlas ya que no siempre están cxplícit:1s en roe.los los 

cuentos. Los co1nponentes propuestos por esta gran1:ític:1. cuentan con una esrructur:1 

jer:irc¡uica y son cuatro: la lntro<luccié111, el Tema, la Trarna y la Resolución (G:ímtc, 1994). 

lntrnd11cci6n 

Prescnrn el rnarco esp:tcfal y ternporal . donde se dcsa1·roll'1r:í fa accii'm y al mismo 

tic111po prcsent:1 Jos personajes principales clcl cuento. 

Teniol 

Es el ten1a central del cuento e incluye los objerh·us y merns e.le Jos protagonistas. De l:t 

aplicacitu1 t.le reglas surgen dos co111poncntcs:.la n1eta y el suceso, 

Tra1na 

Compuesta por episodios. y 'u~ -.. ;-;·p-Úcaé.ión·<l~ -rcgl:ls se concluyen tres cotnponcntcs: 

suhtneta. ejecución y resultado. 

Resolución 

Presenta el resultado final del cuento con respecto al tc1na. 

Las reglas grnn1:1tic'1lcs para cuentos silnplcs propucsrns por el autor se presentan <le 

111ancra rcsun1ida en 1::i ·r:abla 2. 

Esra rnbfa nn1estm cual es la secuencia CJUC presenta un cuento; lo primero que se debe de 

saber es c¡uc l:t hísrorfa tiene una secuencia de 4 elementos: /11/JT}{/11ct·ió11, 7°e,1Jt~. Tran1ay R.uo/11dón. 

nlistnas LJUe cuenrnn con co111ponentes específicos. En Ja Introducción se presentan el prtr.101u9"r! 

(s). lu.P.tlr (es) y el e.spatt'o /onpcm1/0 "' partir de esto se presenta la 11/e/a (objcti\·o del personaje). ésta 

en ocasiones 'ºª accunpailad;i de un ,¡11,-eJo (;1cción del personaje), La 1neta del personaje pro\"oCa 

t.tue el sujeto se pl:.1ntcc una .f11/u11et11 t.¡ue solucione el problcrna que se present'1 en In meta. par:t 

lo cual rcaliz<t ciertas activi<l'1<lcs (de,wdtin) que lle\·an a una ro11.ft'C11e11da que no soluciona el 

problc1na. J_-. consecuencia pro\·oca en el personaje un est,zdo afectivo-emotivo que puede llc\·ar 
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a un nuevo epimdi(I, r así hasta C)UC se encuentra la re.ro/11ció11 al problcn1a~ por lo <.JUC el personaje 

tiene el estado tW/oliro deseado. 

Reglas gran1aticalcs para historias sini.pJcs 

l. l listoria lnrroducciún _. ·rcn1a _. ,·r:una _. llcsoludbn 

lntroducci(111 _.. Personajes + Lugarc-s + "l"it.·n1po 

·L ·rr:11na 

5. Episodio 

Episodio • 

Sub1ncta + E.jccudón • + Consecuencia 
Suceso• 

6. Ejc:cución _.. 
Epil>o<lio 
Suceso• 

7. Consecuencia 

8. Resolución 

9. Sub1ncra 

l\.lcta 

1 O. Personajes 

-----+ Estado 
Suceso 

Estado 

Est~ulo deseado 

Lugares Estado + Co111hinación de elementos en orden secuencial. 
·ricn1no 

( ) Etcn1cntos upcionulcs 
• Elcn1cntos' uc nucdcn ser rcnctidos 

Tabla 2. Tonudo de Gárnte. 1994. 

De fa Cirntnática propuesta por "11u:irndyke se deben destacar dos puntos: 

1.. Una Gra1n:itica es un estereotipo ele la composición cstrucrural de un cuento y de las 

interconexiones entre ~us clen1entos. 

2. Los cornponentes estructurales o categorías, no están ordenados en el sentido 

secuencial de un cuento ápicu. sino que se organizan jerárquicamente según fa 

ünportancia de cada cornponentc en la estructura general. 

TESIS cYrf\T 

FALLA DE UL\11.il!:N 
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Es itnporrnnlc cunsi<lcr:1r c..iue el cstnblccinúcnto de la coherencia loca}9 coherencia global 

y del conoci111icnto de la supcres1ructura de un texto, así corno el uso <le tnncrocstrategias 

pennitcn al lector construir un 111o<lclo siruncionnl y así csrnblcccr una co1nprcnsión acerca de 

lo <.JllC ha leído (Roj:1s-Drurnmond y cols., J 999). El uso <le estos procesos y estrategias 

pcnniten <.JUC se dé la co111prcnsit.111 Uc un texto narnnívo. 

C. Composició11 de textos 

l .a inves1i~aci'~'º en cl :ircn de la con1unic:1ción escrita ha identificado diferencias en el 

uso de cstr:uegias dt.• co1npusicicln en los procesos n1cntalcs inferiores y superiores, así cotno 

diferencias en el n.:pcrtorio de estrategias utiliz:ufos por no\•:uos y expertos (Bereitcr y 

Sc:1nh11nnlia, 1986). Este tipo de i11ves1_ig:1cii>r1 ha asociado a los procesos tnentnles superiores 

con la expresión escrita <lando cuino rcsuh:alo fa cu1nposición de un texto. El uso de estos 

pr11cesns lle,·a ni ini.Ii,·iduo haci:1 h1 co111pctencia y la ejecución. 1-'l con1pctencia parte <le los 

procesos sin1ples. pues es el conucint.icnto itnpücito de fa lengu.i, el uso de las reglas 

g,n1111nticales c¡ue son cu1npartidas en una con1unid!u.J lingüística. En ca1nbiu. In ejecución es un 

conjunto de rc..·g,las de la lengua utilizac..lo en c..lifercntes situaciones y 1non1cntos reales (Cassany,. 

1988). 

l")e acuc.•rdn a sus características. l:t con1pctencia puede correlacionar con el ci'u.ligo 

escrito, '¡uc es un conjunto de cunoci1n..ienros de gratn:itica y de lenbrua que los autores tienen 

almac(.•nados en b. tncmoria . .;\si n1is1no. la ejecución puede asociarse con fa clabornción del 

texto, c¡ue es el conjunto de estrategias co111unicarivas que usan los autores {Cassany, 1988). 

Los procesos n1cnrnles superiores, In cornpetcncia y l:i ejecución, sc.111 componentes que 

dc..·hen ser consii.lcrndos dentro del proceso de expresión escrita, pues un inc.li,·iduo seci 

considerado buen escritor,. cuando sus textos reflejen tanto un buen uso del código escrito 

como una correcta aplic~ación de las estrategias de redacción. El uso de la grain:itica y el uso de 

estrategias de red:icción llc,·a a crear una diferencia entre el mdi._rp uNito y el proceso d~ compositió11 

(Cassany. 1988). 1-"l diferencia se establece a partir de los procesos 1nentalcs superiores 

utilizados (y:1 se:1n simples o con1rlcjos) y de acuerdo al estado de conciencia en el que se 

llevan a c:tbo. 

El uso incon!'icicntc del conjunto de conochnicntos ~1hstrncros sobre una lengua escrita hn 

recibido el noinbre de aid¿s:o uai111; estos conocitnientos pueden ser adquiridos por medio de In 
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lectura. 1nc1noriznci<~Hl de infnrrnaci<">n. estudio de reglas gr:un;1ticalcs. copia de fragtncntos de 

tex1us. e1c. Por n1ro lado. od habhtr del <lesc1npcl10 condentc e.le acciones rcladon:1<las con la 

:1plicaciún de cslratcgias <le produccic"m e.le un texto escrito. se habla de un proceso de 

m1J1po.ridó11 o pmd11rciri11. 

4\ partir de las carncleri~nicas y funciones <lcl c6digo escrito y de la co1nposición. 

Cass;in:r ( 1988) plantea lJUC 1..·s posible cbsific:tr a lns escritures e.le acuerdo al ripo de 

dcfidcnci:1s lJUC presenten sus escritos. El autor se refiere a cstn clnsific:tciún con el nntnbrc de 

""Tip1 )logfa e.le escritores'" (J"ahla 3). la cu:1I establece cu:11ru tipos b:ísicos e.le escritores a partir 

del aniilisis de la ausencia 1otal r.> parcfal de :1dc.¡uisicié111. ya sea en el c<">digo escrito (faltas de 

ortn~raffo. de grar-n:lticó1. foha de coherencia. ele.). <• en I.1 cnrnposición e.Id texto {ideas 

subc.leso1r<>lladas. palabn1s con sig1iificac.lc1s nc1 co1npartidus. cstructurncié111 puco ordenada. etc.). 

Tipología de escritores 

E S C R T O R 

No iniciado Bloc1ucadc1 Sin cóc.ligo Con1pctcntc 

COMPETENCIA 
4·\Uquisicic'.m Ud c•·n.li~o X X 

EJECUCION 
Procesos de cu111 'lnsiciún X X 

Tabla 3. Desarroll;u.ln por C:tssany (1988. p. 20) n p.arnr <le ideas de Kr:tshcn. 

l:>c acuerdo a esta tipología lo~ cst:ritorcs '-lucdan definidos de la siguiente ntanem: 

Escritor nn iniciado 

Es el c.•scritnr 4uc no tiene connci111icntos del ciidigo escrito y que no utiliza procesos 

de producciún; por lo '-J.UC no es c:apaz <le realizar una con1posición coherente._ udccuada .. lógica 

r con hase a reglas gr~11natic:.1lcs. 

Escritor hJ,u.1ucadu 

Dentro de c.•srn clasificación se encuentran Jos indh.·iduos que han adc.1u.irido el código 

escrito. pero c.¡ue cuentan con prub1en1as notables al escribir. pues no han desarrollado las 

estr:itegias c¡ue les pcr111itcn utilizar los connci1nicntus c.¡uc poseen de la lengua escrita. Los 

escritos de este tipo de escritores son muy particulares. ya que el escritor ci;cribc t:tl como 

hahla. no es capaz de corregir y rch;iccr lo c.1uc ha c.•sctito; piensa c.¡uc Jos. textos escritos se 

gc.:ncran. al igual c.1uc k>s textos orales. cspont:incan1cntc. 
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Escritor sin cl•digo 

Es un caso poco frecuente. pues resulta extrnfio encontrar a un escritor con <lon1ilúo 

de bs eslratcgi:ts de con1posición <lcl texto. pero cnn deficiencias en el código escrito. Los 

indi,·iduos dentro de esta dasific:.1dé1n son. en la n1ayorín de los casos, personas t.)UC des:irrollnn 

csu·ntc..·~ias t.le composicibn sin intervención <lel C<~u.ligo. ya sea por n1c<lio de instrucciéJll 

progran1:u.la. pnr transferencia de habilidades <le otros c:unpos o por la práctica. Un buen 

cjc1nplo Je un escritor sin código. se encuentra en aquellos sujetos <.fUe escriben en una 

sc..·gunda lt.•ngua. 

Escrit<•r con1pctcntc 

lndi,•i<luo <.JUe actú:t con éxito en situaciones de comunicacitln escrita. yn <.¡uc utiliza 

satisfoctorian1cntc el céu.ligo escrito y :tden1ás <lcsarrollu procesos de cu111posicitm 

cfidentc1ncntc. Es un escritor cap::1z <le producir notas. apuntes. rcsún1cncs. Uedicatorias. 

boletines. pocm:ts y/o cuentos. 

P::tr..1 que un in<li,·ir.Juo pueda llcg.1r a ser un escritor con1petente es necesario que se 

cnfrenlc a los obstáculos que ilnplica el realizar una co111posición escrita. pues el 1nanejnr 

:u.lecu:1d:t111cntc el lengu:tje oral. nu es garantía de que el lenguaje escrito se utilice 

satisfoctoriamcncc (Bcrciter y Scarda111alin. 1986). 

Estrategias del proceso de composición de textos 

P::trtiendo de la Tipología de escritores. se puede inferir que para que un indhiduo llegue a 

sc..·r un escritor competente es neccsariu que tenga dominio tanto del cc.",<ligo escrito cotno <le 

los pruccsos <le composición de textos. El llegar o no a ser un buen escritor está influido pur el 

uso de <letertnina<las estrategias del proceso de producción de textos. Cassnny (1988) propone 

tn .. •s tipos de estrategias: Estratcgü1s de cotnposición. estrategias <le apoyo r representaciones 

111entales del lcxto. 

Estrategias de cotuposición 

Estas estrategias preparan al indi,·i<luo para 'JUC sea capaz de generar it.lcas, 

'"·nric¡ueccrlas. org:1nizarlas~ revisarlas y rcclaborarlas. Este grupo de estrategias tienen un 

:adecuado conoci111icnto del discurso. Con ellas io;c intenta fon1entar en el escritor la toni.a de 

TESIS r 0 -r,¡ 
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condcnci:1 Je los lcc1orcs. planificar 1:t 1T1anc1·a en '-JUC se'ºª a escribir, hacer concccioncs y usar 

la recursi,·iUad (Bcrciter r Scarda1nalia. 1986). 

L:1s estr:lfegias de cn111posición pronn1e'\0 cn en el escritor la itnport:tncia de lomar 

m11rin1("1d d~· los fer/ores. es decir. considerar bs cnractcristic:1s de In audiencia. ya que de esta 

n1:111era el escritor ~e silúa en un contexto especifico para Ja cn1nu11icación escrita. ayudnnUo a 

su vez. en la gener:tcic'J11 de id<..•;1s. 

El realizar est_1ucn101s y to111ar notas. son in<licou.lorcs <le '-lUC el escritor p1anifica la 

cstructur:t lh:I texto c...•scrito. l..11 pla11f/i~'l1dd11 es una habilidad considerada c...lcntro de las 

estrat<..·gias de ct 1111pusición. 

Hdt't'f; n•1•i.raf:J' ,~orn:s.:ir. son acrh·ic.ladcs <.JUC están entrelazadas, .A<.¡ucl escritor <.¡uc cuenta 

cun cst:1s estr:uc~his de producción puede releer lu '-luc ha escrito. cun1probar si el texto 

cu111ple con el plan est:1hlccidu. y d1..· no ser así. pucUe re:iliz:1r correcciones o ca1nbios tanto de 

fonnn co1110 de contenido. Este..· cipo de estrategias ejecutivas que guían el proceso de 

co111posici1·m no están pre:-oentes en lus escritores no'\"atos (Bereitcr y Scnrd:unalia. 1986). 

[)e las cstratcAi:ts c.le con1posicicln. h1 1r,7a:rit-ülird ir/ e.rcdbir. es el proceso '-¡ue in1plica 

lll'1)"0r nivel de <lificuJrad, pues Se rel¡tÜCtC C.JUC el indi'\•iduo Se<I flexible )" UUtorreguJ.u.Jo en SU 

pensounicnto. L;1 recursi,·idac.l in1ptica .. ¡uc b estn1ctura inicial o borrador se refortnule 

confunnc b apnridi'•n de nuevas iUe:as. En carnbio, un proceso linc:1l rnantiene la estructura 

planeada de principio a fin y sin ninglm tipo de rnodificaciuncs (Cassany. 1988). 

En el esc¡ucn1a 2 se pueden observar con tnayor claridad las características e.le un proceso 

lineal r de un proceso rccursh·o. 

• E~tratcgia$ de apoyo 

Durante el proceso de composición el autor utiliza un conjunto de rnicrohabilidndcs 

co1nplementarias. las cuales sun necesarias para In solución de deficiencias de conocitnicnto 

'-Jlle se presentan dur;1nte el proceso de producción. Estas dcficicnci:ts cst:ín presentes debido a 

c.1ue un escritor no posee todo el conochnicnto necesario para elaborar un escrito, en ocasiones 

presenta duUas ortoAroificas, no cuenta con ideas suficientes para incorporar al texto o 

sin1plen1entc no recuerda un dato concreto (fechas, non1brcs. lub~rcs. etc.). ~rodo esto se debe 

ni ah11accnamicnto <le In n1cn1oria. pue-s ni ser li1nirndo ilnpi<lc la presencia <le todos los 

conocintientos existentes . .Aún así el escritor debe de tener un conocimiento del contenido. 

es decir e.Jebe t.le reali:z;ir una búsqueda en la nlctnorfa p:t.r¡t loc:t.liznr los conocini.icntos con los 
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l..jUC cuenta para cu1nplir el ohjeti,·o. y de esta rnanern ubicar ac¡ucllus que debe de ady_uirir 

extern:u-ncntL.·. El identificar lus connciinientos y habilidades que se tienen para poJcr resoh·cr 

un probk•n1a es un prnccso difícil de rcnli7.ar en los escritores no,•ntos (Bcrcitcr y Scardan1alfa, 

1986). 

Esqucn1as del proceso lineal y del proceso recursivo 

planificar 
la estrucrur:1 

pfonificnr 
la estructura 

PROCESO LINEAL 

prhncr 
borrndor 

PROCESO RECURSIVO 

primer 
borrador 

+ 
idcotl nuc,•ns 

rcfonnular 
la csrructur.1 

segundo 
borrndor 

+ 
i<.lcas ~l.ue,·ns 

rcfurn"lulnr 
la estructura 

texto final 

tercer 
1frrndor 

cte. 

etc. 

Esqucn1a 2. Desarrollado por Cnssany (1988). 

C:1:.-1s:1ny (1988) lrn clasificado las deficiencias presentes durante la composición en tres 

grupos: deficiencias gramaticales o léxicns. dcficicncias textuales y deficiencias de contenido. 

Del 1nh•1no ni.ocle>, el autor ha propuesto estrategias de apoyo parn la solución de cada 

c..lcficicncia. 

Deficiencias J..tn1n1aticalcs 

Se refiere a las dcficicnci:1s que afccrnn la ortografía, la morfología y la sintaxis de un 

escrito. P:.1ra cubrirlas es rcco111endablc hacer uso del código adquirido, donde es posible hacer 

un esfuerzo de recuerdo; en otros casos se puede escribir una misn"la palabrn de <lifcrcntes 

fonnas y así identificar la opción correcta. El usar reglas aprendidas también es una estrategia 

de :1poyu en las deficiencias granmticalcs. En este caso. c:1 utilizar Jos conocinUcntos teóricos 

'n~2~\f~ r:r,\1 
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sohrc la lcnAun. es de gran utilidad en el prucesu de exprcsilu1 escrita. Co1110 últin1a opción de 

cstt·o1tegia de npoyn para las deficiencias gr;unaticnlcs se encuentra el consultar una fuente 

externa. cuino diccionarios. libros de gr:un;iticn y Yocnhulario. cte. 

Deficiencias textuales 

Estas deficiencias provoc:u1 efectos ncgati'\·os en la coherencia. cuhesión. a<lecunciéHl r 
dispusicit111 en el esp:icio de un texto escrito. Una deficiencia tcxlual se hace presente ctiando c:l 

escritor esta trabajando un tipo de texto l¡uc no conoce con profundid:ld y l¡uc aden1ás no ha 

lciJo habituahncnte; ya l)Ue es in1pnsible intcnt~ar recuperar inforrnación c.1uc nunca ha sido 

:1dlJUi1·ida. 

Para este tipo de prohlc.:n1a. se ha propuesto si"1lu una estn1tegia <le npoyo, la consulta de un:1 

fuente externa. Con esrn estrategia el escritor es capaz de buscar cjetnplos en textos reales ya 

escritos si111il;1res ;il lllle l]Uiere producir. 

Los funnul;irios. n1uestrarins y recopilaciones de 111udclos de texto~. son algunos 111:tterfales 

c.¡uc pueden ser utilizados para corregir una deficiencia tcxnaal. 

Deficiencias de contenido 

Estas <lcficicncias se presentan en el C( >11tcnido que se esta escribiendo. Co1nlu1111cnte el 

:1uror utiliza todos los conoci111icntos llllC.: tiene Jcl ten1a. pero es posible l}UC en 01lgún 

n10111cnto no se recuerde un datu, un no111bre u un ejen1plo. o llUe se tcnE-,>n pocas ideas sobre 

el tcn1a l)UC está siendo escrito. En estos casos el autor puede consultar una fuente externa, ya 

se;1 un libro cspcciali~:1<lu. una encidope<lia. un 111:1nual, etc. 

• H.cprcscntacioncs n1cntalcs del texto 

Como se ha mencionado antcriorincnte, In planificación. el análisis del discurso y del 

contenido texto son de vital itnportancia en el proceso de con1posición; pero estos no son 

:-.uficicntes, ya que la rcprcscnt;1cil>n mcnt¡tl de los textos que utiliza un escritor para po<lcr 

n•aliz;.1r sus ¡uopins escritos es parte esencial de este proceso (Bcreiter y Scard:unalia, 1986). 

l.ns pruccsus 111c1H:1lcs superiores inrcrvicnen en la reprcscnto1ciún n1cntal del texto. en donde 

un escritor cotnpetentc hace uso de csl¡ue1nas y rcsútncncs (Cnssany, 1988). 

Esquc1nas 

Los cSlJUe111:1s son representaciones de la jeran¡ufa de la infortnación contenida en un 

texto. fiicilitando así la coinpren:;ión y recuerdo de los contenidos <le lo que se lm leído. 

Di'\·crsas in\·estigaciones han Uen1ostrado que los lectores hábiles representan jcr.'irquicnn1cnte 

b c:o;tructura del texto. 1nientras que los lectores deficientes tienen ciertas lin1irnntes y 

TESIS r~nw 
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deficiencias en la identific;1ció11 de jcrnrc¡uias de fa inforn1aci<ln pues rcprescnt:i.n lineahncntc la 

estructura del tcxto9 dificuhnnc.lo la co111prcnsión de la inforrn:1ciéu1. 

Rcsit111cncs 

Un resumen incluye infor1nnción rclc'\·:tntc del texto origin:tl e.le for111n sintética. Si el 

lector tiene la sensibilidad de ic..lcntificnr la infon11ución iJnporrnntc <lc1 texto es consider:ido un 

lector h:ibil En fo n:nliznci<'Jn de) rcsu111en los buenos lectores se concentran en sus prnpúsitos 

r en In infon11ación <.JUC 111arca el autor en la estructura del texto. En catnbin. los lectores 

deficientes se centran en las descripciones y en los det:11les '\·isualcs <le la infnnnndún. 

ncurnulando infor111:1ción irrelevante y poco ncce~mria para llcg:ir a cc1111prendcr el texto. Este 

tipo de lectores presentan prohletnas para dctectar los n1arcadures estructurales del texto y 

seleccionan l:t infornwci6n <.¡ue se a\·ucn a sus intereses u conacin1ientos personales. 

tnanifcstnndo proble111as de co1nprensión (Cass:1ny. 1988). 

A partir del cstu<lio de las estrate~ias de con1pnsición. cstrarcgias de ;1poyo y 

rcprcscn1aciones n1c111;ilcs del texto. Bereirer y Scardarnnlia (1986). disei\aron un !\ln<lcln <le 

co1npnsición e.scrita el cu:tl se tnuestra cn el csyuc1na 3. 

J .:1s teorías rc'\·is:u.las en cs1c capitulo inJicnn c..¡ue para <.1ue un indh·iduo llegue a ser un 

lector y/o escritor co111petentc es necesario "-]lle apli<.¡ue adecumfa.n1entc las n1ncroestr:1tcgi:ts. la 

superestructura y que tenga conocin1iento <lcl contenido y del discurso <lcl texto con el que '\•a 

a trnb;:1jar. 

Considernndo c..¡uc el aprendizaje de cs1as estrategias puede darse en diferentes 

contextos de cnseil;1nz:1-aprcndizajc y ton1ando en cuenta c¡uc uno <le los objeti\·os principales 

de esta in'\·cstigaciún busca at1alizar la influencia del Aprendizaje cooperativo y del Tutclaje 

cognoscitivo en la a<l<..Juisiciún e intcrnalización de estas cstrntcgias (espccificnmcntc del 

cuento). es necesario ahondar en un contexto de enscfmnz:t-aprcnc..liz:1jc yue incorpore b 

"l"c..·nrfo. socioculturnl y 1;1 enseilanza de estas cstr;ueg,io1s. Por este n1otivo el siguietHe c:1pítulo 

prcsent:1 una innnvncic"in educati'\·a en c.Jondc se pru1nuc'\.·en habilidades sncinle:., congniti'\·as y 

psicolingüísticas dentro de un contexto socio-constructivo. Este proyecto recibe el notnbrc de 

.. Con1unidadcs de Aprendizaje para la Construcción Social del Conocüniento .. (CACSC) y 

forma parte irnriortantl! del presente estudio. ya 4uc la Ín\·cstig:ición re:1lizada se lle"·{, a cabo 

dur:ultc b inten·ención <le este prugrmn:t dentro de un ccununic.lad escolar. 

TE:~xs r.m.r 
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Conocin1iento 
del contenido 

l ! 
Cunteni<lo del 

prob)c111a 

¿Qué 
co11ocin1icntos 
tengo o debo 
adc1uirir p;ua 
cump)ir tni 
objcfr\·o? 

Comprensión y composición de cuentos 

Modelo de 
eo.-nposición escrita 

Rcprcscntitción 
1nental de la tarea 

! 
An;.i.lisis del prohlcn1a, 

cstahlcci111icnto de la n1cta y 
planeación p¡lra alcanzarla 

/~ 
-

Traducci?n del prob1en~a 

PROCESOS DE 
COMPOSICIÓN 

Conocitniento 
del discurso 

l! 
Retórica de) 

problc1na 

¿Cón10 debo 
escribirlo para 
que cmnpla su 

con1ctido? 
¿Qué género. 

y recursos 
retóricos debo 

• ..-111 ......... :i 

Esq ucnl.a 3. Desarrollado por Ucrdtcr r Scardamnli."l (1986). 
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v. Proyecto CACSC 

A. Estr11c/111<1 ge11era/ del Prq;•ecto C4CSC 

En el L:tborntorio de Co!,•·nicic:m y Cotnunicnción (LCC) de fa Facultad <le Psicu)ogfa de 

la UNA!\I, se trabaja una propuesta educati\·a dcno111innda "Co1nunidn<les <le Aprendizaje p:un 

Ja Construcción Suci:d del Con< 1ci1nientn" (CACSC), la cual cucntn con funda111entns teóricos 

y n1c..•todull1gicns pro\"enientcs de la corriente sociocultur·:il. Este proyecto tiene cntno base el 

progrnina de la <".,2uint;1 l)i1ncnsi{u1 generada en los :arios ochenta por c1 Laboratorio de 

Cognicit.>n l lutn:ma C("11nparati\·:1 (LCl-IC) de l:l UtÜ\•ersi<lad de C:1liforni.-i en San Dic..·g<.>. 

dirigido por el Dt·. I\Jiclmel Cole. 

El objetivo <lc1 Proyecto CACSC es el desarrollar hnbilidn<les soci.-iles, cognoscith·as y 

psicolinAi.iisticas en almnnns de pritnaria. principal111cnte en los g,rac..los <le cuarto, c..¡uinto y 

sc..·xtu. Se pru111uc\·en a su \.'t..•z c..hversas habili<lou.lcs de soluciéu1 de prublen1as, dcs;trrollo del uso 

funcional de la len~ua ur:tl )' escrita, :1si cu1110 la con1prensi<.>11 y prn<luccit.111 <le di\.·ersus tipos 

de h.·xtos. 

Las ;tCtivi<l:tdcs <lcl proyecto están cnn1.-ii-cad;ts en un a1nbicnte lúdico y signific;ttivo, 

tratando de ill\·olucrar a lo!-i nitlos con ac..iuclbs acti\.·idadc:s propucst;ts por los nduJtos, lns 

cuak•s pl!rsigucn el logro de ciertos ol>jcli\·us acadénUcos y e.le c.lcsarrollo. Esrns actividades se 

hnbnccan con las ¡ll"opuestns <le los nillos. l-1s di\·crsas nctivid;tdes del proyecto utilizan como 

herr.-in1icn1as cu111purac..lor.1s, lil1ros, progran1;ts c.:<lucarivos, juegos, cte. (Rojas, 2001). 

E.stc progrn111;1 estoi interesado en 1:t inter:1cdún de los n1ic1nbros de una comunidad de 

otprcndiznje (alumnos e in\.'cstiJ;....-:idorcs de L'l LTNAl\l; in\·cstign<lorcs de la UPN; maestros, 

padres <le fotnili;t y nlu111nns de la institución escolar). promcwicndo de esta 1nancrn el 

:qne1u.liz:1jc y c..les:1rrullo de ruc..lns los p:1rticipantes de la co1nunidad, con fines de in\·cstit.TUCÍÓn 

boisica y nplic;t<la. 

El Proyecto CACSC n1nnticne un:t rcl:tción directa entre In Uni\.·crsi<lad y la 

con1unid:ul, ya que dentro de la invcsti)....--aciún aplicnda del proyecto se encuentran en contacto 

directo csru<lianres e investigadores <le la Facultnd de Psicología con Jos tniembros de la cscuchl 

pritn:trin, ya sean estos :1lun1nos, n1aestros, dirccth·os o pa<lrcs de fan1ilia. 
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La propuesta educativa ofrece a bs escuelas pri111arias un :u11bicnte rico en interaccié1n r 
co111unicacil111. aunado a un conjunto de n1aterblcs y proct.•ditnicntos <JUe facilitan la solución 

de problc111as, la alfabetiz<lci{J11 funcional r el ~•prendizajc a través de contextos cotidianos r 
signitícativos. 

E.stc sis1e1na. llc'\·;u.ln a cabo pnr invcstij!;adores, estudiantes universitarios y por los 

prupios Uoccntes a lo l:1tgo 1.fo los diferentes ciclos escolares, pretende reforzar dichos procesos 

cnn dh·ers:1s :ictividadc..•s sncio-instruccionalc..·s. rcsaltanc.10 la aplicación de tutclajc cognosciti'\·o. 

cons1ruccfr~n1 soci:tl del conocitniento r fci111ento del aprendizaje couperari\·o r de la rctlcxión 

1net:1co,g:noscith·a. Estas acti,·idadr..·s. al ser aplicad:1s co1nplen1enrnri:1111cnte fuera del aula, 

pueden cun'\·ertirse cll una hcnan1icnta 111uy poderosa, capa?. <le producir resultados de lar~o 

alcance (Rojas, .2001). 

B. "L .. a Q11i11te1 DilNe11sió11" 

El J>rnyecto CAC~C. se fu11Ja1T1enrn en un prograrna educati'\·o dcnorninado '"1--i 

Quinta Ditnensiiut''. 1;:sta innu'\·<tcitm educ:ath·:1 tiene corno propósito dc:-arroll:tr habi1idadcs 

de s11luck-1n de pn1llle1uas. generar llll:l :1lfohcrizacié1n funcinn;;tl r prontover la construcción del 

CUlll1Cit11icntc1 (Rl1jas-Dru1nn11111d. 20()J). 

Para poder lle,·ar a caho b 1neta establecida, es necesario que el docente tenga una 

participación acti\·a a lo htr1-?,o de la implcmentüción del progr.una. par.a lo cual es necesario 

brinc..l:lr apoyo a los ni:1cstros participantes, con la finalidad de que el maestro pierda 

paulatinarnente la dependencia de Jos n1ien1bros del proyecto. logr:ando ciuc su participación 

dentro del progr;;una y dentro del aula sea rnob independiente. 

En un nh·el operati,·o. el escenario en el <-}lle se lJc,·:1 a cabo el progratna. es un :1ula que 

consta de 111ódulos octagonales. J ~ns nitlos se distribuyen en c1.1uipos {generaln1entc de 3). }" 

tr:1h:1j:1n durante ,-arias sesiones sen1;111:1les de hora r inedia. De los ni.atcrialcs e instn.11nentos 

utifo-:ados dcsrnca b biblioteca y las cnn1put:u..ior:ts. En la biblioteca los nitlos pueden consulmr 

di'\•ersos port:1dores de texto. l-1s con1put:tdor.1s son herr.unientas que promUc'\•en fa 

interacción entre los ntiembros de la Quinta Ditnensión, y el desarrollo de di'\·ersas capacidades 

de suluci1:u1 de problcnias. 

J_-¡ propuesta c:Jucati'\·n esta en'\·ucltot en un ambiente h.idico-in1aginnrio {denon1inado 

~Jundo l\l:igico de Durr..1uidit11) con el prop{jsito de c¡uc los nitlos se itn·olucrcn en las 

TESiS C01,T 
FALLA DE OH!GgN 58 



f\to1rco Teórico Comprensión y composición de cuentos 

acti\"id:u..les. Dichas ac1h:idadcs cst:Ín organizadas en cincn 1nüdulos conocidos por los niiios 

con10 ºLabcrin1os•'. los ctrnlcs reciben este no111hre pues se to1nan co1110 1nctáfnra del canüno 

1..1uc rccnrrc el niflo en su 1rayectu de construccic°>11 <lcl conoci111icnto (H.oj:ts-LJrun1111ond. 2001). 

Los Lahcrinros están enfocados a desarrollar una habilidad específica, ya sea en Ja 

cobbur:1cil.•ll o en d uso funcional de 1:1 k·ng,ua (l':ihla 4.). 

Estructura académica y ni.ágica de la Quinta Din"lcnsión 

,__G~r~'~'d~ºc--i-~~~-L_,_•b~c-·~ri-· n~tº~-~~-r-~º-b-jctivo aca<.lénl.ico 
4º,5º.6° Laberinto de Cnl:ahnraciún l l:1hilidadcs dt.• ct1l:1hnrnci1'1n c:ar1:1s a lsr:1d 

Producto 

"l.a cueva dt.• l_h.1-Bclcgrnth" 
4º.5º.6° Laherinto de 1-lahilidadcs l l:il11lidadcs Ps1colingüís11<:;1s Resli1nc.·nes de 

psiculing-iiisticas búsicas l 1;'isicas divl.·1·st is 1cx1os 
"El desicnt1 de l"lc1rquidi111·· 

Laherinto Literario --(:,11nprcnsi~·-J.,n1ducc11-:111 dc }_1l1ro <le cucnt<•s 
4° .. El Río Fant:Ístii.:o l..:.uh·ie F:11las.. ICXfCJS literarios 

He 1lctín escolar 
5º ••J.a c1ud;1d d1..· l:1s lt.•xt11~ argu1111..·nratt\"tJ~-

Laberinto Arg-u1ncntativc1 1 c:,,111prt.·nsi·(·111 y pr_nducci1'111 de 

ct1111unicaci(Jfles ( ;jlang~a_n_r_· -~c-"-"~"~"~"-c~"-"-''-"-'--------<---------< 
Laberinto Expositivo ( :u1nprcns11'111 y pn •duccic'1n dt.• Pt01slt.•r y 

••J.:1 ciudad .-\111urallad:1 ;'..lin:1~ ICXft 1~ l.ºXfHl,Ífl\0 1 J..;; C• 1n fcrcncias 

·rabia 4. lJcso1rrnl1:uJo a p;"Lrtlr del t::>< u.:un1cnt•' b:1sc del Proycctt 1 C.-\CSC. 

l .a prcsenraci<ln <le los laberintos se realiza 1..fo acuerdo al grado en el c.¡uc se encuentren 

los nii\os. ya sea cuarto, <-¡uinco o sexto. Los dos prüncros l:tberintos (h:1bilidac.lcs de 

col:1boraciCu1 y habilidades psicolingüístic:1s básicas). son co1nuncs p;irn todos los gr:1c.los~ 

1nientms '-lUC los laberintos enfocados en habilid:1<lcs psicolingüídcas ;iv;inzadas se presentan 

por ~rado. c¡uc<lando cuarto grado en comprensión de textos lüerarios; c1uinto grado con textos 

cnnu1nic:uivos y sexto gr.ic.lo en textos expositivos (H.ojas-Drun1nl.und • .2002)-

A pesar c..Jc que cn<la una <le los laberintos cuenta con objcti,•os y acth:iJadcs 

específicas. la cstructun1 general de estos es la 1nisnm independientemente del contenido. Por 

lo tanto. tod:is las sesiones se desarrollan bajo una 1nistna secucnci:i. la cual consiste en una 

apertura. dcs:irrollo de Ja aclividad y cierre. 

L;t ;tpcnura o inicio de bs sesiones consiste principalmente en realizar modt:foje de la 

habilidad <.¡uc se prctcnc.le desarrolla.r. pan1 <.¡ue <luramc el desarrollo de Ja sesión los 

focilit:1<lores colaboren p:ira c.¡uc los almnnos realicen satisfactnrian1entc la acti,·ida<l asigmtd"'l. a 
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lnn:és del tutufajc cognoscilivo y 1ncdian1c la construcción del conocitnicnto . .Al tin:1lizar cada 

scsic;n se debe de llevar a cabo un cierre, el cual consiste en realizar preguntas que lleven n los 

alu1nnos hacia una n1etacognición de los procesos y habilidades especificas trabajadas en la 

sesión. 

Debido n 'lue los objeti\·os y las preguntas de la presente inn:stig:1ción se centran en la 

influencia del :1prendiz01jc cooperativo y el tutela.je co,g,nusciti\·o en la ndc¡uisich._;n <le habili<l~H.les 

de con1prcnsi{111 y proc.lucciún <le cucnlos en niflos de 4ª de prin1aria. se 1uesentnr:.'1 In 

estructura genernl del los 3 Laberintos trabajados en 4°. En el Laberinto de colaboración se 

trab:1jan aspec1us de :1prcndiz:.1je cooperati\-c1, 111ientras '-JUC los 1.aberintos de habilidades 

psicolingüístic:1s y Literario ciencn como propósito nc:1dén"lico desarrollar h:ibilida<lcs de 

cornprensiún y producción de textos. en donde el segundo se c..•nfocn princi¡-,aln.1cntc en 

cuentos. 

A continuación se presenta la ci-tructum gener:il de los 3 Laberintos en los que se 

enfoca la prcscncc Íll\0 estig.:1ción. 

Laberinto de colaboración 
E.ste laberinto tiene coinu ubjcti\0

(' gcncml el <¡uc los niilos desarrolJen habilidades de 

col:1boro1ciün y uso del habla exploratoria cuino herran1ienta en el trabajo en e<¡uipo pam la 

solución <le <li\0 crs:1s tareas. contando sicrnpre con b guia de un experto. El labcrintn de 

col:.1boraciéin tiene cun10 producco final un:t serie de ''Cartas dirigidas a lstari'\ donde se 

pretende que lus niilos rc..~alicen una n1ctacugniciún con la guia del focilitador, para <JUC escriban 

en 1:1 carta cbrno t.lcscubrieron las ºreglas básicas'\ cúrno las utilizan~ qué reglas ncccsit.1.11 

practic:1r. cte. 

Dcnrro del Z\lundo mágico. el tn<;dulo <le col:tboración se encuentra inmerso en "'l.-1.. 

Cuc,·a de 0::;.t-Bclcgrothº; el cu;il es un lnbt!rinto subtcrcineo con grandes peñascos 

hcxo1gon:1le!>. Los niilos deben de 01yu<l:1r ;i 3 alebrijes a cruzar los peñascos a tra'\•Cs del 

dcscubritnicnto y nplicación de .. reglas básicas .. p:tr;1 trabajar en C'JUipo (llojas-Drummon<l~ 

2002). 

Para cun-,plir con el objetivo acadérnico. el L1.berinto de colnbornción esta cstructumdo 

en cuatro sesiones semanales. entre las lJUc se pretende que los niños aprcndm1 a interactuar 

haciendo reflexiones sobre respetar turnos. pedir opiniones. dar argurncntos, negociar, cte. 
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(Roj:ts-Drun1111ond. 2002). De esta nwncrit las tocsiones c.lcl laberinto se distribuyen de la 

siguiente rnancra: 

1. Dcscubritnicnto de las Rc-gbs b:ísicas c.lcl Habla Exploratoria 

2. 3. y 4. .Aplicación de las Reglas h:ísicas c.lcl Habla Exploratoria. 

Laberinto de habilidades psicolingüísticas b{1sicas 
El laberinto de habilidaUcs psicolingiiisticas básicas tiene corno objcri\-o acac..lén1ico 

desarrollar habilic.bdcs de cornprcnsión Uc textos n1cc.liatltc el aprendizaje cooperati,-o y el 

rutc..·hljc cog,nusciti"·o. [)entro de las h:.1hilidadcs c::¡uc prntnuc\"c este laberinto se encuentra la 

pro1nnciún de n1acroestr:1tcgias. asi con"ln el conociinicnto de las supcrescrucrur:1s de diferentes 

tipos de texto, principaln1entc cxpositi\·os. 

El i\hmdo n"lo1,µ,icu correspondiente a este laberinto es "El desierto de Dorc::1uiditn'\ 

donde los ni1lus deben de reconstruir textos para poder atra,·esar el desierto y continuar con su 

a\"<.•ntura por d i\lund<> i\1:1gico (Rojas-[)run1111ond. 2002). 

Para poder cu111plir con el objcti-\.·o :.1cadé1nico de este laberinto y dcsarrolbr el uso 

<lptirno de tll:t.Crncstrat<.·~ias )" supercstnlturas par:;1 la Ct.nnprensii°•n de teXtOS9 el laberinto se 

nr~aniza en ocho sesiones. las cu:th:s se distribuyen e.le la siguiente manera: 

3. 

-!. 

Expl<>raciún de tcxtt>s 

.l\lacrocstr;1tc~ia e.le Suprcsiún 

t\lacrocstr::1tegia de Generalización 

;\lacrocstr:ttcgia de Cunstn1cción 

5. Dcfiniciún 

6. Se111ej01nzas-difcrencias 

t. Caus:.1-efecto 

8. Prnblcma-solucié>n 

Laberinto literario 

TEbt8 r0r.J 
FALLA DE O.i:üUEN 

Este laberinto corresponde ~·l ñrca del texto literario )" tiene la función de desarrollar 

habilidades de co1nprcnsiún y producción <le tc.""'tos litcmrios en los niños a tra"\·és de 

aprendizaje cooperativo y tutclajc cognoscith·o. generando como producto final un libro de 

cuentos escritos por los alun1nos. 

Dentro del ;\lundn 1n:'igico. la cornprcnsión y producción de textos narrnú,•os se 

encuentra en el Lotberinto de .. El Río Fantástico Kuh•ic Falfas .... Aquí los niiios tienen que 
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;ayudar a uLireniaº (una 1nujcr yuc conoce y cui<l;t Jos cuentos <le l::>úrqui<litn). a elaborar 

cuentos para rcst:1umr l:t bib1intcca (H.njas-l.:>ru111111on<l. 2002). 

P:1ra un:1 111aynr con1prensié1n de 1:1 cstn1ctura y or~ani?.acicjn del L:1bcrinto Literario, l:ts 

áreas y las habilid;u.Jes Llllt.º se prornue,·t.•n se presentan a con1inuación: 

1. Explnraci<°ln de textos literarios.- Exploracit."111 y difcrcncinck;n de textos literarios 

(cuento, f:-ihula. leyenda y tcalru). En estas sesiones t:unbién se dcs;arrollan en los 

alu111nns actitu<les pusici,·:1s haci;1 la lectura y pro<lucción <le textos. 

2. Cnntprcnsién1 de textos narrativos.- Actividades enfocadas en lJUe los alun1nos 

cornprcn<lan el contenido Ucl Clll."nto 111edia111c la i<lentific;1ciéJll de sus partes {principio. 

desarrollo, final). 

3. Pro<luccit'u1 de textos nnrrativos.- Esta á1·ca pretende desarrollar lmbili<lades para lJUe 

los alu1nnos ap1ic.Jlll."ll la superestructura y los niudos <liscursh·os (<lescripción. diálogo y 

nan::1cic.'•n) en b pruducciún de un cuento. 

4. Edicibn del texto.- Aciuí se pretende '-)UC los alu1nnos sean capaces <le rc,·h~ar y 

corregir tcxcos cJaboradns por sus cotnp;uleros r a su ,·cz. los textos elaborados por 

ellos n1isn1ns. 

P:1r:1 poder llevar a c:1ho la rnet:t. mnto acadéni.ica conio 1n:ígica. el laberinto .está 

org:1nizado en ocho sesiones scrnanales. bs cuales est;ín enfocadas en cuatro :ircas principales. 

donde se realizan divcrs.:is activida<lcs para la pron1oción de habilidades de coniprcnsiún y 

produccibn <le cucn{os (H.ojas-Dn.i1nmond. 2002). Cn<la una de fas sesiones cuenta con un 

'1bjctivo acadé1nico el cL1:1I est;i basado en la secuencia lógica del L.1bcrinto, que es L1. siguiente: 

l. 

·'· 
4. 

5. 

< •. 
7. 

8. 

E~plomción e idcn1ificaci()n de textos literarios 

Cc.JnlprcnsiiJn de textos narrativos 

!\ludo Jiscursi,·o "•descripción .. 

l\todu discursivo .. di:ílogo .. 

!\lodl1 discursi\.·o ••narrncic!u1•• 

EJahuración de un cuento 

H.cti1rnci('u1 e ilustr:iciún del cuento clnbora<lo 

PreSl"lllacil1n del CUCIUO 
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l. ... '1 rc'\·isión rcalh~ada en. los capítulos anteriores 1nuestrn inforinación de c.li\·ersos estudios 

(nacionales e internacionales) donde se scrlnJa '-JUC la población rnexicnna presenta problcn1as 

en cuanto al uso funcional del lcngu;tje. Lns Progr;111rns de ense1i.:tnza dd cspari.ol y 

PRON.1\LEES han hecho énfasis en la pron1ocicºm de habilidades '-JUe pcrrnitan u lo~ 

individuos dese111pc1larsc con"lo lectores r cscrirorc.·s cornpctcntcs. hecho yuc nn h:1 dado los 

rcsultac.los csperac.los. De esta nrnncra surgió el interés e.le busc;1r propuest:1s c¡uc solucionen 

est:t problcn,ácica. por lo ljUC se decidió esn1diar el des;1rrnllo de lmbilidades de co1nprensión y 

cnn1posiciC,n de textos, cspecific:uncnte del cuento. 

1_., rc'\·isiún de los principios b;isicos de la ,~corfa sociocultural r de las estrategias de 

cn1nprcnsiún y cornposición <le textos. resultó necesaria debido a c.1uc esta i11\•cstigadón se 

realiz6 dentro del Proyecto CACSC. el cunl cuenta con funda1ncntos teóricos y metodológicos 

provenientes de la corriente sociocultural. ~u.lcn1;Ís de lJUC prutnUe'\"c habilidades 

ps.icoJin~í.iisticas. 

ConsiJcrando los :ultcccdentes re,•isados e introduciendo b in'\·cstigación en el Proyecto 

C:.:\CSC. se delitnitó el estudio ha l"calizar. c1 cual se prcscnt:1 a continuación en el capínilo de 

r-..ll:·ttldn. 
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VI. Método 

A. Pr<;g,1111/as de Im•esligación 

1. ¿De 1.1ué n10u1era una silu;1ciún de ;1prcndi:t.ajc coopcr:1tivo pro1nuc,·c la intcrnalización de 

habilidades de cc.:unprensión y con1posidt'.'m de cuentos en niilos de cuarto de prin1:tria? 

.., ¿De 1.JUé 111ancra una situach'>n de tutclajc cugnoscilivo prc:unuc,·c Ja inccrnalizaciún de 

habilidades <le co111prcnsión y con1posicibn de cuentos en ni1los de cuarlo de pritnaria? 

B. Drfi11ició11 de Aspee/os a i11vc·stigar 

Aprcndiznjc coopcrntivo 

El nprcndi;.,.:tjl.· conpcrnlivo es utrn situacic"1n social de aprt:n<lizajc c1uc is1'·oJucra una rdacilm 

t.•111rc iguales. los cuales st.• 1n11ti,·an cn1re si. La iotcracción entre ih'1.ralcs i111plica una resolución 

de prohlc1nas conjunta y la presencia dt.• i111crsubjc1h·idad e111rc los tniernbros del grupo. 

En sin1acinncs de aprcndi:.rnjc cunper:11ivo las n1ctas de los individuos scparnc.Jos van tan 

unidas <JUC exislc un:1 cnrrdaci1ln positiva entre los logros de sus objeth:os. El ec1uipo tr;ib;ij::a 

junio h:1s1:1 que 1odns los n1iL·1nbros del µ,nipn han cntcn<lidn y completado )a acti,·idad con 

és.itl). l..;1 n1a.·r:1cciún entre igualt.·s se apoya en la discusión, 1ncd10 a través <lel cual lh:!,.'"::111 ;1 la 

co1npren!<>l(111 cn111paruda. ya 4JUC );1s <lccisioncs se ln1n:1n en conjunto y los c..lifercntcs puntos de 

visrn de lns 1tl.it.•1nbrns son considcr;1dos. 

Algunas componentes esenciales del apn•11<lizajc cooperativo son la intcrdcpc:ndcnci:i 

posiliva. b interacción pro111ocional cara a cara y la valoración-pcrson;il y rcsponsabilidad

pcrst1rn1J. 

Tutclajc cognoscitivo 

Es fo funciún tutorh1l de un experto o facilitador que orienta y 1:,-Ufa los contenidos de 

aprcndb::1jc y la ac1ivi<lad constructh.•:1 del aprendiz. E .. ~to lo rcali7.a mcdi::antc el ajuste de la :iyu<la 

pc<laµ,ligica y de acut.·rdo con l::a co1npctcncfa del alu1nno. L-i finalic.lad es c1uc el aprcn.diz 

intcrn:11icc su aprcn<lizaje. 

Para t.¡uc el tu1clajc cognoscith·o brindado por un experto logre que el aprendiz intcrnalicc 

los saberes culturales, es necesario que entre el tutor y el alumno hayn un alto grado de 

intcr:>uhjcth·idacl. 
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l~I tutclajc cognoscith.·o cn1110 forrna insrruccional <..·1nplea diversas cstrntegüu:;, entre las que 

encuentran ntndclan1iento. ins1ruccioncs verbales. prcgunt:u•. reflexión. explicaciones y 

and:imiaj1:. 

Co1nprcnsión de cuentos 

J.a co1nprc..·n:.iéu1 e.le 1c..·x1ns es la r<..·pn.:scot:tcifut tnental de la situacibn a potrtir de la 

infonnacié•n de un tc..·xto. Es un proceso cogni1i,·o en donde el lector analiza la coherencia local 

y gk1bal dd texto. P;1ra esto d k·ctnr rcnrg:1niza la infnrrnación crcotndo una rc..·prcscntaciljll <lcl 

sig11itic;1do dc..·l texto c1u1 1:1 c<111s1n1ccié111 <le b1 1nicrncstruc1ura y cl:1bc>rando una representación 

dd signiíic:ulo global con la cnns1rucci1~111 de la ni.acroesln1crur:1, para lo cual delecta la 

superesrruc1ur;1 y h:u.·c..· u:.( 1 de..· las 1n:1ctoc..•s1ra1egk1s. 

En l;i co1nprc..·11si<"n1 de un texto ta1nbié11 participa el conocin1ien10 previo que el lector 

pusc..·c..·. Cu:111c..lu un lc..·ctnr se <..·nfrc..•nta :1 un texru narrati-.·n y en su proceso cognitivo con1bina Ja. 

n .. ·pn .. ·sc11t:1ciún luc:tl y ~lob;tl. lugr:1 tc..·ncr una in1erpret:1ciún ni.ental. cunstrucciiut e inferencia e.le 

signilicad11s cnlu·rcntes dl') cuento, logrando así su con1prc..·nsit.J11. 

Cornposición de cuentos 

Los procesos 1nc1Halc..·s supcri( 1rc..·s. la cuinpctc..·ncüt y 1:1 1..·jecucibn. son cornponcntes que 

deben sc..•r con!-iidcradns dentro dd proceso de expresibn escrita, pues un indh·ic..luo será 

cunsidcr;u.ln buen escritor. cu:111do sus rextus rcflc..·jen tanto un buen uso <lcl códi~o escrito 

corno u11:1 currc..·cta aplic:1ch'u1 de..· las c..·strarc..·gias de redacción. 

C>enrro dc..· l:t co1npos1ciún de un 1exto el lector hace uso de dctcrtninaJas estrategias <lcl 

proct•su de pruduccil111 de textos. entre las que <lcstacan las estrategias de cotnposición. 

cstralcgias de apoyn y rc..·presentacinncs n1cntalcs del tcxro. 

J_, pre 1<luccicj11 c..IL• un cuento es la cutnposicilJn de un texto narr:nh·o corto que cntplca el 

uso sirnuh:i.nco del cúc..ligo 1:scrito. <lcl conjunto e.Je cstrntegi:1s cotnunicnti'-·as. de la 

supc..·rcs1n1ctur;t y caractcristico1s prnpi:1s del cuento haciendo uso también de Jos conocin1icntos 

previos del :1utnr y de infurn1:1ciún nuc,·:1 que elche de adc..1uirir parn elabor;ir el texto. 

C. Participm1tes 
La instiniciéJfl escolar en la cu:1I se lk·vó a cabo el c....""Stutlio fue cscob~da por convcnicnci.'1. 

personal. Esta escuela es parte de 1:1 población c.xpcrirncntal del Proyecto de in'\·cscigación del 

LCC. El participar dircct;uncntc en d Proyecto "CACSC" brindó la posibilidad e.Je ingresar a la 

J !scucl:1 r rc..·alizar un estudio dentro de la tnis1na. 
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La pohlación objl."th·o se integrr, por su1c.·tn:- de c.lus grupos de -t" de prianaria (.-\ y B) e.Je 

1:1 Escuela .. Cuicuilco .. (escuda pi1hlic::1. ubicad;1 en una zona de nivel snciucconóanico bajo al 

sur dc.·I C>.F.). cuy;i c.•c.l;1c.I pro1nc.·din fue de.• 'J ai'.ns. 

La 1nucstr:1 C•U1S[l0

) e.le 12 nii'tfJS r c.·stuvn CtUlft•nnada por seis ah1111nns e.le -t .. .:\ r seis <le 

-tº J\. l.)c.• h1s (1 :du11111c1 .. de.• cada grup•• trc.•-. c.ll' c.•ll••S f11c.•r1111 e.Id gc.~nc.·r11 111asculinu y lrcs dd 

gc.:nc.·ro fL·1nc.·11in••· c:cu1 csh•s alun11111~ se.· f11nno1n1n :! l..lJlllp11s c.k· 1rc.•s 1nie111hn1s (tri;1das) en c;1da 

uno de los grupos. (~odll· ~c.·l1:alar c.1ue c.·I pn·~c.·111c c.·s1uc.lio se·,¡., sc.• rc.·011izó con ·t c.·c.¡uipos debido 01 

c.¡ue el prop1·1situ de la ln'l.·c.·sugaciún fue.· !!.c.·11c1·ar infunnaciún ;1cc.·rc:1 de la influencia del 

apre1uJÍ<f.:IJC.' c.·1u•pc.•ratiVt1 r H1ldajc.• C• 1glltlSClli\·1 l c.•n la ;1dl)UISic1c'Jn de habilidades de C0111pren.si6n 

y co1npc•!-icic0111 (pn11c1p.1lnu·ntc.· dd cuc.•111c1), p11r I<• c.¡uc..· ~e huscú rc.·aliz:1r el procec.lirnicnto y el 

an;ÍJisis de )os c.l:11ns ob1c.·111dos Cflll l.1 niayur prnfunc.hJ.1d y fi.nc.•z;1 po~iblc.-. hecho C.)UC sc.• hubier:t 

co1nplic;1do ~¡ la 111uc..•stra huhiL•r;1 ~1d1 • 111ayc ir. 

P:1r:1 pndc.·r cc111f11r111;1r ti~ triadas se rc.·:1liz1·> una aphcacil111 prc'l.·ia de la prueba de 

~latrices Progresivas de.· H.:1\·c.·n y ;adc.·1n:is se pi .... lii'1 a l:ts 11101cstras <le cada ,grupo l:1s calificaciones 

dc.· l;i 111:11cri;t de E,.p;11lnl. E~111s d.11ns fuc.•run cnnsiderados i111pur1antcs c.·n 1:1 forrnación de las 

tri:idas dduc.J,, a ~¡uc.· la c1litico1c1t"n c.·n la pru .... •ha e.le Ra,·c..·n funcionó corno indicador <le una 

habilidad ¡.·,~IC;J-Vi~oc.•spaci;i) )" pc.•rnÜllÚ ¡¡ MI 'VC;I': rastrc.•¡¡r l:1S diferencias entre Jos ahUtl.llOS Je 

;1c..·ucrdo c11n l',.1;1 hahihd.1d. En cuant11 ;1 la c;ihlicaciún en Esp:ulol Csta funciont"i cn1110 un 

inc.ltcu.lc1r dc.· lj1s c.:•11H•ci1nie11ft•s adl¡utric.h>s c.·n ht lengua csp;11lr1la, ;Írt:a c.¡ue rcl'>ulta <le princip:1I 

inten'.·s p;1r;1 c.·sr:t in'\·c.·~rig;1c1•111 c.•nfuc.:ad.1 ho1cio1 la c.:01nprensi6n y prn<lucciún de cuentos. 

I-:>c.· c.·s1:1 1n:111c.·ra las triadas c.¡uec.l.1rnn ccmfnn11a<las con un nitlo de calificación nlta en 

;unbns par;Ínu·1ros. con 11110 e.le c:1liticacj,'111 inedia y con uno <le calificación baja. Esto se realizó 

C• u1 la ti11alic.t1c.I de r:tstrc.·:1r las h:1hilic.ladc.·s y conocitnicntos <le los ni1los r ;.1sí formar grupos 

hc.·1'-·1-ngCne•1s. Cltro pun10 a consic.lc.·ro1r en );1 fonn:1cilln <le.- las triadas. fue c..¡uc estns cstlndcran 

c'unpue~1.1s pur niú,•s de mnbos sc.·xus, es c.lc.·cir, una triada no podía estar Ct1nforn1a<la por tres 

11tlH1s u pur trc.·s 111f1as. 

l':lc.- esta fc1nna l:ts triadas \¡uc..·c.larcnt confonnac.las e.le l:t siguiente 1n.ancra: 

Triac.la ·sujetos 

Arlc.·tc.·. Ynsani. Edgar 

4 ~1:tyra, A11no1. Lc.•nnardo 
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L:1 confonnacic"in <le las triadas y su (orina de trabajar, las convierte en lo l.¡Ue Juhnson y 

Jonson (l'J9·1) lli11naron ,i!,l'HJIO.r de> bt1.rl',· los cuales son hC'lerogétu:os y fundon:1les a largo plazo. 

En este tipo dl.• grupo los intl.·grantes esrablcccn ayuda y apoyn, lo cual genera un c.lcst.•111pctio 

adecu:ido t.•n cada uno de los 111icn1brns dd e(.¡uipo. 

l)c :1cuerdn cun los objcth•os ph111tead11s, t1s 4 tri:1d;1s recibieron tutc.:laje cognoscitivo 

bríndado por un f:1dlitadnr, c.·1 cual Úll.' d 1ni!>lllO par:1 tudas las !riadas. Por l."Ste 11101ivo los d;uns 

de la intcr;1ccül11 aduho·niilo se..• n·colr..·ctarnn de h1 observac1i111 de t111 s{1ln gufa. E:-i.tc fue un 

estudiante.· de 1:1 F:1cult:1d de P:-<icologfa d(.• 9° sc111estre en c:l :irea Educativa y (JllC trabajó en el 

LCC. Este facilicador apoyi
0

1 a las cu:11ro 1rí:1d:1s a lo largo de toda la intt.·rvención del Proycctn 

C.r\CSC. 

Es iinporca111e seil:1!:1r l.JUC a pesar de que la investigación fue sólo de cuatro triadas. estas 

U'abajarun l.'11 sl.·sionl'S sc.·n1an=iles con todo el grupo. pues :1n1hos grupos (-tº .;\ y 4° B) fueron 

di·ddic.los en tri:ul:1s. Est:1s sesiones fueron ;1con1paf1adas por 3 focilitac.lures tnás y p(lr las 

n1acslr:1s de c:u..1:1 grupo. 

D. .Esce11ano 
El lugar donde se Jlc,·i, a cabo la investigación fue dentro del escenario del Proyecto 

••CACSC" ubic:ido c.·n la Escuela Primaria Cuicuilco. tO:l escenario fue un nula de 5 1ne1ros por 

(1.5 n1etros. I:>c l:1s dns p:1redcs dt.• 5 111ctros. u11:1 <le ell<ts tiene una ventana a 1odn lo largo. 

1nicn1ras l.Jllc la 01ra 1jene u11a ,·cnt:1na de 2 n1etros de ancho. Éstas fodli1:1n la ilu1ninación 

natur:1l dt.•l lugar. la cual se apoya en 6 M1nparas. 

La biblioteca se ubic:1 en una <le b.s esquinas del aula, y está liJnjtad:i con una alfornbra 

con cojines, lo cual está designado como área <lt.• lectura par.1 uso de los niños que asistan al 

sitio. En una e.le 1:1s pal'edes se ubica un pi?.arrc'm bbnco. un Cnl'cho y un 111ucblc de n1adcra 

c.lh·i<lido en secciones, donde st.• coloca p;1pd. lápices y colores. 

El resto Jcl espacio cst:i destinado con10 área de trabaju y es at.1ui clone.le se ubican los 

:1lu111nos. l:>chic..lo a ~¡ue J;1 litu•a c.lt.• i11'\'esrjgacit·1n del Proyc.·ct11 está b:1s:1da en el aprenJizaie 

cnopcrati'\'o, c1 snobiliario y la ubic<1ci<jn dd nüsrno se adecu:in a e:ua 11ecesid:u.I. J_,s n1es:1s son 

hes:;i~onales y tienen l:i característic:1 de c¡uc al unirse fonn;111 n1ódulos; el escenario c!'tá 

forn1ado por un tnú<lulo <le 4 rncsas, 3 rntidulos de :? tnc:-i.as y dos mesas sin 1nóJulo. Ca<la una 

de has rnesas tiene 3 sillas y una cu1nputac.lor;1. l.:o:sta ubico1ciún del rnubili:lrio pennitc que Jos 

niüos se ub1l.1ucn en triadas y agili:.o:a el trab:1jo de lns focilirndores. 

Las mcdtdas del aul:1. 1:1 ubicación del c!!>pacio <lcl LCC. del rnobiliario y <le la biblioteca 

se i!ustr:1n c.·n la Figura 1. 
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6.5 metros 

5 1111.'.'trus 

Figura 1. E!'>ccnano dd J>ro.n.·c1q C.·\C.:"C c..·n l.1 E!'>cucla ••Cuicuilco ... 

E. Procedi111ie11/o 
Los uh¡e11v11s y preguntas dt.· un·cstigaci,'111 plantc:1dos t.•s1;'in orientado¡.; a estudiar la 1nanera 

t.•n 'luc..· mfluycn el aprc..·ndt:t.:1jc coopcratin1 y el nuelajc cognoscitivo en la adt.1uisición de 

habih<lades de con1prcnsiün y curnpusiciún de textos litcr:irios. Por esta razUn resultó necesario 

p•tra el proccdin1iento de la presente i1n·cs1igacibn abordar diversos aspectos de cada uno de los 

1ni1dulns del Proyt.·cto CACSC corrcsponc..lu.·ntt.·s a -1° gra<lu. ya c,_¡ue es ~u1uí donde se ubica la 

pohlach."111 " cstut.li:1r. l")c c..·sta 111:111t."ra fueron rcto1n;1das sesiones del Laberinto de Colabor;1ción. 

del Laberinto <le habilidades psicohng,üisticas b;'i!"ic:t!'i y del L.1bcrinto l.itcrnrio. 

Por la estructura y objeli ... ns acadén1ico!'i de lo!'i tnb<lulos c..le colabornción y habilic..ladcs 

r~iculingüi!'iticas b:í.sicas se prctcndit> obtener datos sobre cu;'iles eran las habilidac..les de 

intcr:tcción entre los nifi.os y sobre cuáles eran Jas habilidades e.le cornprcnsión y produccibn de 

textos, rcspcctiv:1111cntt.•, En cuanto ;1l L.1berinto 1..itcrario. se prctcnt.ÜÚ conocer el papel de las 

intcrncciont.·!'> sirnétric:1s y asinu"·tricas en la cornprc..•nsión y produccié111 de cuc..·ntos. 
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~1C:todo Curnprensión y composición de cuentos 

El retornar datos de 3 n1éu..Julos del Proyecto C.\CSC 111arcó parte del proccdiinic..·nto de l:i 

invcsdh.-aci<ln, 111isn1a tille se Jlc.,·t'J a cabo en cuatro foses, las cuales se explican a continuación: 

L:1 pri'rt1'•r.1 ¡¡, . ..¡,. fue la fonnación d1.._· l:1s triadas, la cual se pl:.1ntcú previa111ente en el 

apart:u.ln de sujetos. 

I4:1 ,o,¡t.-¡.:ur1tÍil r.1 ... -L.. coni-istif, en I;¡ lihn;1cit"111 d1.._• 3 sesiones en cada una de las 1riad:1s 

durante.· la ;1p1ic:ad1°Jll del Progr:una CAC~C. ge11t.•ranün un lotal de 1::?. fihnacionc.·s. 

J_1s fihnacinnes se di!l-tribuycron en los 3 1~'1berintos t¡ue abarca el estudio dd Proyecto 

CACSC p01r:1 -1 grado. c.¡ucd;indn de la siguiente n1ancr:1: 

L•1hcrinto Fcch•• 

Cnl:1bor:1ción ::?9 - Cll -O:? 

(, t::?- 113-0::? 

l.iterarin ::?3 - O-l -0::? 

L')c c:ufa una de bs filtnacioru·s i-1.._· n·¡¡Ji~ú una rr;1nscripcic"111, la cual perrnitiii analh'!ar por 

1ri;1da la i111erilCCic°>n t:uuo sirnétric;1 c1uno :1si111étric:i durante la rcalizaciún de la wrea dentro de 

una sesit0u1 y a lo largo de las tres sesiones. Con d :1n:ilisis de los ..-iJcns y sus respccth·as 

1ran!l-cripcioncs. también fue posible analizar el papel del aprendizaje cooperativo y del tutclaje 

cngnusciti\•o en la mll¡uisición de habilidades para l:t cmnprensión y producción <le cuentos. 

I-1 scsi~m del Laberinto de cnlabor:1ción (Anexo 2) <JUC fue ,-idcogrnbada tcnfa cnmo objeti..-o 

:1cadé1nico c.1ue los nifios practic:1r:in las reglas base..· en una tarea especifica. la cual consistfo en 

instalar H s1.._·n·ici11s a l:i cotnunidad de una ciuthtd, justific:mdo el purqui· lo habían elegido y 

dm1<lo r.1zoncs par.1 d lugar de ubic;;lCi\'1n dentro de la ciudad. 

l )t·bido :1 t¡ue el Lah1.._•rinto de colabor;tcibn es el pri1neru en presentarse durante la intervención 

dd Proy1.._·cto CACSC, la rranscripci1'111 <l1.._• la sesión corrcspnndicntc a este laberinto pcrinitió 

conocer fo 1n;1nera en la c.¡ué lns nif1os trabaj:tban en cc¡uipo y t.¡ué estrategias <le autorrcl-tulación 

utilizah:1n desde los inicios del progr:una. 

Con J.1 transcripci/m <le la sesión c.h..·1 Laberinto de h:1bilida<les psicolingüisticas básicas 

(:\nexo 3) fm: posible recolectar datos ;lccrca de qué habilidades de con1prcnsión y producción 

,Jt._. textos tenfan los nirlos, ;;isí corno del papel del aprendizaje coopcrntivo y del tutclajc 

cognoscith·u en Ja. t:1rt•a asign:u.b en la sesión. l..1 sesión que se fihn<'> tenia cotno objetivo 

69 



l\.h:toJn Comrrcnsión y cumposición Je cuentos 

:u:m.h."·111icu t.h.•snrroll:1r h:1hilit.l;ulcs de co111prcnsic;11 para un texto con una superestructura dt.· 

Senu.-janz:is-<.hfen·nci:as. L:i t:irea asignada cnnsisú;.1 en leer un tc.xtu con esta superestructura. 

pn:ot1..·riorint.·ntt.• dahorar un di;1gr:1111:1 y realizar un rcsu111en a partir de los <latos Ucl di:igr:un;i. 

Con esta filrnacil111 y su rt.·specth-a transcripción. fue posible conocer la nrnncra en que los ni1lus 

1r:1h:1j;1b:111 t.·n <."ljllipo 01111c un:1 tart.•a J"l'Íc111ingüis11c;1. así cotno ob:;en·ar las estra1c.·gias de 

;1utnrrc.-gulaciún. us•• de 1nacr•1e:.tr:11t..·gi;ts y 111;1ncjo de h~1bilid:ulc..·s <le co1nposiciún de un 

I~a sc:;iún viJc..·ogr:1h:1d:i del Laberinto l.itcrario (.:\nexo -4) arroj{) datos sobre el papel del 

;1prc..·ndizajc..• cuopC'ratin1 )" del IUlcJajc..• Cognusciti,·o c.•n la a<.llJUisición de habilidades para Ja 

co111prem•ión y cotnpnsición de cuentns. Est:t filrnación tatnbién pc:rrnitió cxplor:ir córno los 

nitlos internalizan la estructura y los cntnponentes de un cuenrn rrnr;1 poc.lcr co1nprcndcrlo y 

produdrJ.1. 

1-'1 l'iocsibn tiltnac.l.t de es1c labc.·rinto tenia co111n objetivo aca<lé111ico '-)lle los nhlos conocieran y 

aplic.tr:tn l.1 superestn1c111ra <lcl cuento. 

Lól /i1.o;,_. 111Írl1'"ro tr<.•.o; fue análisis cualit:uivo de los datos rt.·colectados en las fih11;1cioncs 

dt.• las sc:o;ioncs. El ;in:ilisis cualitativo se rL~lizó <le 111ancr:i individual p;ira cada triada, por lo '-lllC 

los d.Hns se..· an;ilizaron tanto a lo 1:1rgo de las sesion<.·s corno a tra,·c..~s de las 3 sesiones filn1a<l:1s 

por 1riada. 

El an:ílisil' cualitoHivo pertniütl conocer los pn>cesus de autorrcgulacil·>n, la rnanera en c.1uc las 

triadas csrablccierun puntos de encuentro. argu1nentos. cuc.·stion:1111ientos. etc.: así corno el papel 

del ;1pre11dizaje cooperativo y del tutdaje cuh•noscitivo en el dcscn1pciio <le las trfodas ante una 

tarea <lctc..·r111inac.b .• ·\ su .. .-cz. con el nnálisis de los datos se conoció la anancr:t y bajo <-]Ué 

condiciu1ws los niilos c.h· 4° gr.ido adquirieron las h:1bili<lades de con1prcnsió11 y producción de 

Fin:1lmt.·nte. lól /11.o;c.• CllóltTU rt.•iutic'> los an;ilisis rc.·aliz:u.lns para elaborar una descripción de 

b :u.lc.¡ui~idún <le h:tbilid:1dcs de cornprcnsibn y producción de cuentos en nirlns de 4° de 

pritnaria. Esta c.lcscripciún pretendió explicar có1110 los nitlos adquieren las h:ibilida<.lcs <le 

co1nprensión y produccibn e.le textos. cspecHic.1n1cntc cuentos; adcn1ás <le mostrar la manera en 

que iníluyen el aprendizaje cooper:uivo y el tutclajc cognoscitivo en la adquisición Uc dichas 

h:1bil1dades. 
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Fonnación 
de triadas 

Esque1na del procedimiento 

Progratna 
CACSC 

Filtnaci<'>n 

:\n;ílisis Uc 
rcsulrac.los 

-1 'J"riadas --• ••J.abc.:rint•> de.: <...:olab<>raci<·,11··--• .\11;\lisis cualirarivo 

-1 Triadas 

--1- ~1 ºriadas 

l'il1nacic'n1 2 
.. l.abcrintfJ de.: habilidadc..•s 
psic<>lingi.iisticas b:isicasº 

t •il111aciún .1 
.. I .. ahcrinto J .itt.:rarit ,•• 

F. 1\1ateriales l' l 11slrI1111t•11/os 

Dc-scripcilín 
de la 

adquisicifü1 
de 

hahilid;1dcs 
de 

comprensión 
y producción 

dc cuentos 

l:lc:bido ól l¡uc.• la in ... ·cstig:1cil111 se rr.::th~~• durante.• diversas sesiones <le los 3 n-ió<lulos del 

Proyc .. ·cro C.·\CSC otphcados en 4 gr;i<lo. lns 111;itcrialcs con <.]Ue trabaj:1ron Jos niños se 

c.·ncucntran <.k·lirnirnc.los al c.lü~crlo e.le dicha intcn·cnción. 

l:>c lo correspondiente a la invcstigaciún. los n1:ncrialcs utilizados se adecuan a cae.la una 

de.· l:is foses del proccc.lirnientu, yucJ:1nc.lo e.le la ~ig,uiente n1ancrn: 

Prirncra fase 

../ l'nuha RmY11.- Pn1cba que nUde razonamiento abstrn.cto referente a una habilid."ld 

visoespaci~tl y l.luc en c.·sra oCl~iún se ton1ó p;ir:t rastrear las diferencias entre los alumnos en 

cuanto a c.•sta h:1bfüc.l;1c.I y no tan tu con10 cst:.ínc.Jar e.le Cl. 

Esta prueba ~e :1plicc.> inc.lividualrncntc y se con1puso por un cuac.lcrnillo de 25 matrices (rnatriccs 

pares e.le la prueba total) y una hoja e.le respuesta por niño. 

Segunda fase 

./' Fihn,1do11es.- cárnarn e.le "·ideo. nUcrófono y cassctcs para. la grabación. Este rnatcrial ~e 

uti\i;i:,;, por triada en cat.la un:l de.~ fas sesiones íiln1adas. 

71 



Z\létoJu Comprensit\n )' c;omposici1._ln de cuentos 

Tercera fase 

..t" Tah/,1 11.• ct1/t'._f!OT1Í1.r p.1ra cararlniz..ar la i11lr:rat1id11 sj,nltrira.- El análisis <le la interacción 

sin1c!tricot no se llcv<~1 a cabo con un sis1crna '-le categorías ya establcd<lo. por lo que con base en 

la tcorfa :r objc1h·os de la presente invcstib~cibn ~e dccidit1 l.·studiar la interacción entre niiins en 

1n.·s rubros: "ripn Uc habh1, Es1rilh.·gi.1s generales y ei.pedflcas. y Aprendizaje cooperativo. 

Estos co11s1n1ctos ll.•Úricns ph1nt<.•:1d11s por dh·l·rsos autores l.'n relación a 1:1 intcr;;1ccibn cntrl.' 

igu:tlcs. junio con lo.- ohjl·livos del prc.·scnrc estudio cnnfor111aron u11:1 t;1bla. C>icha rabia se 

elaboró con l.t finalidad dl· ll·ner b:tscs con l:ts cu:t)es catcgorizar los rc.~sult:ulos presl'lll:tdos 

(:\nexo 5). 

En cua11to al •t'ip<> de l1alJl:1 se rcln111anu1 aquellos pl.tnteados por l\lercer (1997). entre ll1S c¡uc 

se cncucntr:tn d habla c.hspu1acion:1!, habl:1 acurnulath·a y h:1bla explor:1toria. En la prcscntt! 

inves1ig:1ci.-111. algunos Tipos de habla Sl.' desglosaron con la finalidad de nbtcncr <latos 1nás 

precisos :1Cl.0 rc;1 de la in1er.1ccic·111 c.·111re iguales, c.¡ucc.lanc.ln los sigu1cntes ·npos e.le h:1blo1: 

Disputaci<111;1J. Acu111ula1i\·a ClHl alirn1aci.-·l11, Acutnulativa con elaboración. l~xploratoria 

incipic.·ntc y Explur:uoria cl;1hc 1r;1c.b. 

El proceso de Autorrc.·gulacitu1 en la solución de problernas se analizó en cstrategim:. generales y 

cspcciflcas. dc acuerdo con In planteado por J{oj:1s-Drun1111ond y cols .• (1992). 

Finahncntc.· d ;\prt.•11d1za1c.· C• 1oper:1tÍ\·o se.· analizc'i con los siguientcs componentes; 

i11tc..·nlc:pc.·11dc11d;1 po~llt\·a. intcr:1ccit111 cara :1 c:1r.1 y vnlur:1ch'>n pc.·rsonal y rcsponsabilic..lad 

pcrsonal. sugl·ridos por Díaz-Barrig:1 y 1 Jcrn:ínUez (1998). adcn1;is e.le incorporar los aspectos 

grup;rles y In cohesión grup:1l propuestos por Ovcjc.·ro (1990) . 

..t" Sirlt'"'" "" 01!~1?,oridJ p¡1r¡1 1·ar.1.-lt'n':;:.,1r J.1 i11/t'rJrció11 N7t1Ulro-a/11n11m n1 d 1111/a.- Debido a que una 

de J:is prc.·gunt:ts de invcstigaci1·u1 pbntc:ulas en J;1 presente in\.·estig;1dón se centra en el papel del 

tutc1ajc cognosciti\•n en J;r intcrnali:r.aciún de habilidades e.Je co111prcnsión y producción. el 

Siste111:1 de codificadc."1n re:1li:r.ac..lo por lloj:1~-Drun1111ond y cols. (1998). resultó ser un 

instrmncnto de gr.111 u1jJjJ;;1d par:1 cl an:llisis e.le la~ tran~cripciones (.1\nexo 1). 
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VII. Resultados 
A. Prcse111ació11 de res11/tados 

I:>el1ido a c..¡uc 1:1 prcsc..·ntc iin·cstigaciiln se realiz~·> con 4 gn1pos fnc:1les, cada uno con tres 

sesiones t1ln1:1das. lns rc.·sult;1dns de..· )ns 1nis111os se presentarán agrupados por triad:1s. 

lnici:1l111c..·11tc se presc.·111:1dn los resultados correspondientes al co111port:unicnto de las 

!riadas en rd:1cit"111 ;.t) 4-\pn:ndizajc c1u1pcn1th·l1 en cada 1111:1 <lc..· las scsi111H:s. p;tra 1u1stcriur1ncnte 

111ns1rar los datos sobre d ·rutc._•laje cngnosdth·o prcsent:1do c.·n c:u.fa sesiún . .:\lgunos cjc.·n1plos 

de los productos de las tri;u.la!> par:t cada una de.· bs l'Csioncs se..~ presentan c..·n el Anexo 6. 

Los rc..·sult:u.lc1s del :\prc..·nUizajt.• C1H1pcr:1tivo ~c..· pr<.•sc._•nt;Ul dc..·ntro de una tabl:1 c..1uc 

n1uestra lo 1nois rclev;11Jte t."11 c:1da sc..·si<)n de acuerdo con la ·rabia de catcgorfos p:1r:1 c:tracteriz:ir 

b intc.•rncciém sitnétrica (:\nexo 5). A partir de es1a tabla se present:1 una breve descripción con 

eje1nplns de lo sucedido a In largo de cae.la una de las sesiones. 

Los resuh:1dos c...ld ·ru1d:ije cohTfU"lscith·o se presentan cnnfnrn1e al Sistern:1 de categorías 

para carac1c..·riz:tr J.1 intt.•raccil.lll 1nacstrn·:tlu111no t.•n c..·l aula (Rnjas·lJn11111nond y cols .• 1998) 

(Anexo 1). :\1 igual c..¡uc los rc..·sultados del 1\prc..·11c..h:t.aje cooperativo, los rcsulrnc..los del Tutclaje 

cognoscitivo se presentan c..lctllro de una f¡¡bJa c..¡ue 111ucstra lo rn:.is rdevantc en ca<la 

trnn:-cripcil"11t. _.\ potrcir e.le.· los d:11os de la t:tbln y de las transcripciones se presenta un:i 

c..lescripcil>n y cjc.·n1plos de los datos dd ·rurc..·l;ije coµnusciuvn a lo larµo de cada una de la 

sc..•silinc..·s. 

l. Aprendizaje Cooperativo 

A. Triada 1 
Ariete. Yosani~ Edgar 

Filmadón 1 
l.ah. Colahorucilin 

Filmación 2 
Lab. Pi.kulins:,lU!itlcas 

Yosani v Edl.!ar ( Arh:tcl 

Tlpu dt" h:.ihl:.i • 11. E.'ploratoria inciricnh: 11. Disputacional 

Eurie1t"itla .. 1lt" 
,\utnrrt"itUliarU.n 

Gcncrah:s 

Esrccificns 

• 11. E"'nloratorio1 clahuraJ;1 
Arlic;tción Je cstra1cgias 
c!orccltkas 

Estrategias Je coherencia 
local 

Cohcsilm grupal alt:1 
,.\mhk-ntc cordial 

Vlncuh• con con1rm1cros 

lJ!>OC!oCU!'ill 

Cohcsiún grupoil hilja 
Ambiente hostil 

~ro1blo1 5. ·¡-:,bla de rcsurnen de..· los c..httos n1:í.s rclevantc..·s c..k· la 1nada t. 

Fllmudún 3 
Lah. Literario 

•JI. ,\cumulativa con alir. 
• 11. Acumulath·a con clah. 
• t\plicaciún Je C!>lralcgias 

csrcclficas 
• SuN."~ isiún '-!Cncral 
• Detección Je 

surcrcstructura 
• ~lacrnc~trah!•gias para la 

coherencia J,!lnhal 
Cohesitm grup.il alta 
Amhientc cordial 

Vinculo c1•n ct11npa1i.cro!> 
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Fihnnción 1 

.;\ In largo de la ~csiiln los ln·s intcgran1cs participaron e in1cractuaron corUial y 

:unigahlczncntc, pn.•sentmulo de esta 111;111cra una cohcsh"in grupal alta. L:1 tri:u.la se centró en la 

solución de la tarea y contt .. ·stó el forinato sin recurrir a la ayud:1 del turor Uircctarncnte. 

l:>urantc esta scsi1ºu1. 1:1 intc.•r:1ccii~u1 y puntos de encuentro entre los 1nic111bros dc.· la tri;u.l:t se.· 

ccntraron c.·n su 111ayorfa c.·n c.·I l l:lbla c.·xplor:11uria incipiente r en el 1 labla explor:uoria cl:1boraUa. 

Ll•S argu1111.·ntns. retos r ;1cucrd11:; c.lc 111.,. c.·vc.·ntos con cs1os 1ipns de h;1bl.1 se gcner;1ro11 ;i partir 

de la intcraccil
0•n e111rc :\rk·tc y Yo:""ani. tpt1c.·nes contaron con 1nayur partic1paciún. colabnr:tción 

y orie11taci1º111 •1 la rnrc.·:1 c.·11 comp:1r;1ci1º,n con Edgar .• \1 principio c.lc.· l:t sc:si1°•1t Ec.lg;tr participó y 

aportó ic.lc.·as c.·n la soluciún del prni:>lc111a, pc.·ro conforn1c la tri:ic.!:1 avanzaba en las respuestas Ucl 

fonnato. Ec.lg:1r sólo nhsl-·rvú r se rnosln) rn:ís reservado en 1:1 cxprcsii>n de sus i<lcas. 

La csc:1sa particip:1ción de Edgar proVO<.'Ú lJllC sus co111paf1cr:1s In invnlucrar:1n r 1no1h·ara11 

pncu. y a pc.•s:1r dt· t¡uc la rd;1ci•'•n n• • l·ra h •• sul. gc.·1u·r:1h11c.·ntc 11'-·gaban a un consenso sin 

consultar la opiniitn de Ec.lgar. ~\rlt·tc.• ~· Ynsani 110 llc.·garon a ser c.·goíst;1s o agrcsh·as cun Edgar 

pc.·n1 el víncul••. b cnoper:ici•",11 y );1 1n1c.·r:-uhj1.•tivid;1c.I c.·r:1 rn:is fuc.·rtc entre.· ellas. 

Lns puntos c.lc.· cncuc.·11trn rl.·s1;u11c."s oscilaron l-'1ttrc c.·I J lahla ;1cunn1hitiva con afirtnacic°Jn :r entre 

el l labla :1cu111ulath·;1 c1111 dabor:tcinncs. 

l~"t repartid•"nt c.lc.· t:1rc.·:1s p:1ra c:1c.l.1 lll"llJ dc.· los 111ie111brns c.lc la tri:ic.la perinancci1°> constante a lo 

l:trgo c.lc 1:1 sc.·sión. lJt·stk• l-'I co1nic.·11zu c.lc.· 1:1 Sl-•siiu1 Ynsani fue la (.Jllc cscribhi y contestó el 

fori11ato c1u1 las :1fir111aci1u1es c.·lah1,r:1das pc•r la triac.l:i, rol (_JllC rcto1116 .;\rlctc <lur.1n1e el último 

evento l-k· lo1 ses11·u1. Las :1cfr ... ·id:1dcs e.Je rc:curt:1r y pcgar fuc.·ron realizadas por .Ariete }" EUgar en 

difcrc.·ntcs 1110111c1uos de la sc.·sil'm. 

Ejc1nplo de 1-Iabla exploratoria incipiente 

Acciones 

Y ·ual Y ·ultca u ulru ladu 
E h nui:s l.1 ti:na e:. 1ná!> 1111our1;:111lc E ·c1lala el furmatu v la ilustración 

Y :-.:n es l-0 1cr10. nu C'' c.·icrlll. C"I h•,..pll.1! run¡uc que 1;11 si h;1y un 

r----=-111cc1Hl~11cnc!>p:1r,~•-------,----,---;---t-------------I 
E · lu'i hll1nhcru:. .. C.:u~llHlo !>1.• c.¡w.·111.1 una c.·o:i:-:1 l;1 :ap.1~an lo:. 

1n1nb1:n1.,._ 

,..E._l.:!!..~l11ida ?ln.1p;1 .a !c.,1s la~Jr~~------------
A Pritncro el hu:.pi1.d par:1 que o:isí. ya s1 se yucm.tn lo:. llc\'an 

!~~ --~--------- ------1----11------------1 
E •111011ccs cslc 

Y •s.:rilic 
E lcspués e.sic. \' dc~pués c:.tc. v Jc.·~mu!s cslc. E crlala la ilustracitin 
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Ejcn-¡plo de 1-hlbla exploratoria elaborada 

E Ri:.:urla 
Y la pulk·ia v:1 :~~!_:~ui Y sc:1lala<.•l11111~~ 

~~~'-1!!~...:i·.~~~~~·? -------·--------- ---
~ i:,.1.1 \·;1.a ir ;u¡~!!____ __ ·----------------------~ ~--~·--~'·'~'·~• •,""'~"~'·c"•~·'----1 

.-\ aqui 1111r<1. pt1rqu<.•, p11r1..1uc <k .h¡ui ,.. .... pu.:d1.·11 Ir .:11 l.1 .:;tr1o:t.:ra A -;ci'la]a el n1apa 

•- ~c.111i l'oC' pu1..·dc11 11 0:111rc11_ ------c,---,.---,.--,.-c----l---+---------1 
-~ jll•rquc ,. .... pu1..·•lcll u Cli .. ·.1110:1~·1.1. f_l_.';:'.l~¡'.,dúndc ,.e uh1-;1'1·.' 

±~~~;-'.~i:_uh1d~'.' _____ -·-- ----------- .. - _____ _ 

.-"\ i:n 1111:<1111 <ld hrn• 1t:ll \ •k• 1:1 ...- ... 1.1 .. ·1nn di: hn1nh.:10.., 

~ ri:.:u;:;;-----------

~"\ ..,,_.j"¡alo1 <.0 1111;111a 

E.n cu;111C11 :1 l.1,.. <.'!--tr;1cq.~1.1,., gct1er;1lc.·s d .. · :1u111rr .. ·gul.1<.-1•'•n, ),1,. 111tc.·gra111c.·s d .. · l.1 triada :1pltc;1nu1 

l'Str:1tc.·g1a¡., c.·sp'-·cític;1s p.1ra ;1lca11/;1r l.1 111'-·ta y C••ntc.·st.1r 1.:I f11r1n:1t•• c•1n las p.-,rticipotcionc~ 

vc.·rh:1h·s e.le.· l••S ttlll"lnhn1s d .. • b tn.11..l.1. 1.a aphc.1ci(111 e.le t..•,..1r;1t1.·g1;1s l.'Spt..•cíllcas. fuo.· una acti,·ic.lad 

ro.·ahzada a lo larg•, do.· la .. ._.,.1(011 ,.111 l.1 rc.·.1h;<>;1ciú11 de.· una planc.-aci,'n1 prl.·via. ) .os eventos en los 

<)lit.." st..• pl1drfa rc.•c•111<•Cl'r l;1 cxÍ-.ll.'llCla o.lt..• una cvah1aci1'111 pers(111:il <1 grupal fueron escasos. 1-'1 

"'llP'-"n·1~1<u1 y L1 1111n;1 tic..· 11u .. ·d1d.1,. c11rr'-·c1n:.1s se.• )lí'-'l'ol."IHan111 en una s'•la ucasi6n, en donde 

;\1·k•1t..• corr1gi(, a 'Y11,.;11u u11.1 falta dt..• 11r111gr;11i.1. 

Cun rc.·spc.·c1n a );a,.. estralt..•gi.1:-0. c.·spl·cílic;1s de autorregulacilln. la triada !--f·1l11 utilt;..-:1'1 las cslr;itcgias 

rc.•l;1c11111;id.1s :1 la Cl•hc.·n·nci.1 l11cal .. \ 1~1 l:trgu de );1 st..•siiln l1ub•> intentos por constn1ir una 

nrac1ún e• 111 coherl.·nc1;1 I• •c+1l. en donde la idl•;t propuesta por un 1nic1nbro de la triada cr;t 

C<•lll)llc.·tada u n1odific;1da por otru; este 1jpo de estr:1tegi:1 se presentó en lus interca1nbios 

c..·st;1hk·cidos entrl.'.' Yus:1ni y . \rlc..·tt:. El 111anejn dt..• c..·s1:1 c:-;1ratcg,h1 en particular resulta bcnCfico. 

plll.ºS pr:1CllC;ltl h;1J,j)11..l.ic.lc..•s c.¡11c..• rH1,.tc..·ri11rn1e11lc t11j)j;..o:;1r:111 C.."11 ;1Ctividadl.0 S cnfocadns a habilid:tl.!cs 

ps1C••lingilíst1c1s. 

Ejcrnplo de estrategias de coherencia local 

J>l?1>c:u .. liiu Acciones 

~ _rar:1 que: los uirlus uprenJ:m 1nú-. f.!,: la cultura 
Y par:1 que lu .. ni1lus :~prcnd;m n1~"a,. lk 1:1 cultura. nlmcca Y C!'>crihe 

_".\. ~da m:i~ r~~ .:?_!!~1_i:.;1 _______________ , 

Y 1 nara uuc lo~ nil'\os 
A cultura •cncral 

Filn,ación 2 

• • • De los tres tnicmhros üc h• trimh•. sólo ••sisticron Yosani y E'1gar 

Esia !'-csi1)11 se dcstaclJ pnr el rechazo n1u1uo entre los integrantes. La interacción que 

pr'-·sc..·nt;1r• ,11 Yns;uÜ y Edgar a lo largo de b !'iesión fue..· csca:-;a y el tipo de habla con el que 
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intcrac1u:1ron fue sicrnprc Jispu1acir111al. J.a cn1nunicacit"111 fue de co1r:íc1c._·r fri11, hostil y 

gcncrahncntc dcscurtés; la cohcsilin grupal fue b:1j:1, y l.'ll ningltn n10111cnto se generé> un lrabajn 

conjunto. l:>cbidrJ a cs1e tip11 de in11..•r:1cci(u1 cs1:1blccill11 c111n• los n1ic._·111l1rt1s del Cl)llipn, la 

prc~end:1 del apr1.-·11düwje cu11per:11i ... u fur..· nula .. .-\ In largn de la sl.'!<>lt 0

111 l~dgar 1r:11ú de._• cooperar y 

participar t.•n la n·alizact."•11 dl· 1:1 1an·a. ~u .. c111111..·111:1r11•"" y :1rgun1l·11111 .. l'r:1n ig11••r;1d•>s '' recihfon 

una cuntra-oposicit.111 ~in justilicou:11'u1 pnr p:1r1c._• dr )"11so1ni. q111c._•n tfJ111.1ha las dccision<.·s 

indi ... idualn1c._•nte, ade1n:ís de ~t·r n·nut•ntc._• a coh1h11rar y lr;d1;11:1r c"n¡u111:11111..·11tl·. 

Durante esta se~it'in )1•s 11ii11•S acudi1.-·n>11 al f;1c1lt1;H.lnr s1t_•111prc._• 1.1uc._· t1.-·nían dud:1 de lo t.)UC 

rc:11izab:111 n cuand11 t1.•rn1111al1;111 de c11nll'Sf;1r un:1 prl·gunra. 1;:.~pr..•ral1a11 a lJUl' llcg:tra d guia para 

poder $.Cguir c1111 la t.1rl'o1. ya "llll-º pc•r s1 ~11l••S 11•1 c11nti11u:1l1.111 ci•n d ~1gt1l<.'llll' p1111t11. 

Ejemplo de 1-labla disputacional 1 

Ejen1plo de 1-lnbla <lisputacional 2 

1-~--------''"-"".''-'"'-""'''"."'--' -------·-

pero h.·<!' en \tl.I' a!l.1J'••r1..•..,t) n•• ... ,,111c ... 1 .. • 11.1d.1, .. ¡111..• 1H• 

E es esta 

Y ·~,~·~ l__l:'~_t urn ;. !ce ':'')-~~:. ~'~t,i•_• ~ 
: ob,.1..·f\ól ;1 Y 

,. UU•I c111e1cc11 .. ·1a 1111:dh::1 -· L'n ..:;1111¡,_c_"c"--"-----+'~·--r•~"~"~"~"-''-"-ª-'-'ª--------1 
E 10111:1 1•1 lr..· .. ·1uc.i ,. lec en \11.1: b:1·;1 

t-+------ --------------J..C'~· _, 11.una al fac1ltt:u.Jur 
Y qu1t;1 l.i lc..:tun1 ;1 E 

:\lo largt1 dl· la se~i."1n l••S 111a·1nhros lit.0 l l'1..)lllp11 1n•1~1ran•n uuhzar ¡111cas eslralegias gl-·ncr:1Jcs de 

atirnrrl-·gulaciún. pul-·~ !'>t-1lu dr..·stacú el u~o de la aplic;1c1(J11 de._· l-'Str;ltl'gias cspccificots par:t alc:1n2ar 

J.¡ lllCt~I )" aSÍ fln:1liz;ir (a lólrt.•a C,:011 Ja aptobacit~lll de) fociJilador. 

En cuanto a fas <.·s1r:11c._·gia!-. l'spccílicas de ;nnorn·gulac1ún se obscn·ú c.¡uc los nii'lus lcian el texto 

con la finalidad de delectar la superestructura dd nlisn10 . ..-\ pes;tr Uc '-llle el uso de n1arcadorcs 

lingiiisticus fue escaso. 'Ynsani utilizó el 111arcador si11 ,.,,;¡,,~'Y.º en dh.·crsas oc:;1sioncs mientras 

re;11iz:tba el rc..·suincn. cstr:tteAia 'JUe rc..•suh:tr::í. titil en scsioocs posteriores dentro de la 

cornprcmdim y c::omposiciún Uc textos. cspccific;uncnrc del cuento. 
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Filtnación 3 

E.n esta sc:;ión la cohesión grupal oscilü a lo largo de la sesión entre alta y inedia. ya c¡uc 

los tres 1nictnhrc-"1s de la tri:uJ;1 estaban orh:ntados a l:t tarea, ac..lcn1:ls de c¡uc los i11tcrc:11nbins y 

puntos de encuentro entre ellos fueron cordi:1lcs )' a1nigal>lcs. l!sto facilitó la presencia de una 

intc.·rsuhjetivid;uJ 0tha r..•ntrc ;\rlr..-tc y '\"osani, quir..-ncs cuurdi11:1ron d tr:1bai•• y cnuperar1111 en la 

solucicln de J.1 tarea. Entn: dl:1s se cstablccib un aprcndiz:1jc cun :tsis1r..·ncia. en d cual nn 

incorpor;-trun a su co111p:11icro. ;\un :tsí n:suhú fiicil observar c1uc en );1 iutr..·r:1cciún de la 1ri:u.fa la 

participación de Edg:ir fur..· cscas:1. :1 pcs;-tr de c¡tlc 111nstrú intr..·rCs en b tarea y pir..lh"• a :u1s 

co111p:11lcr:1s l)Ut.• lo c1111sidr..·r;1r:1n. En csla :;es1r..·,n. c.·l trabarar c:1111 :ilguir..-11 1n:ís cnpaz rr..·:;ultó :;cr un 

i1npr..-di1ne11t11 para J~dgar. 

Al fln:ttizar un punto de 1:1 :1cli\.0 id;1r..I, gr..·11crahnr..•111c los niilns cnnti11u:1ha11 con la rc;11izacic'111 de la 

t:1rea por si solos y snlicit;tb:111 la ;-tyuda r..ld facilit:1dor (."11 poca~ oc;1sioncs. 

J_, co111unicaciún de 1:1 triada dur:intc ,.~t;I scsic"111 se rc:11izi1 en :;u 111:1ynría con J labl:i aC\.Unulativa 

con afir1nacit0J11 y con 1 l:ibla acun1ulativ;-t con claboracionr..·s. Estos ripos de habla se realizaron 

r..•n su 111ayorÍ:t solatn(.'lltr..· r..·ntre ;\rlcte y '\"osani. y:t que ignnr:1ban ;-t Edg:1r, d CU;-t] hacia intentos 

pnr i11corpnr:1rsc :11 er..¡uipo r participar en la rr..·alizaciún de la tarr..·:t. 

.A lo largo r..lr..- 1:1 scsic'in súlu r..·n una ocasifin se prcsr..-ntó un (."Vento car:1ctcrislicn del 1 labh1 

cxplur:itorb incipir..·ntc. r..londc d punto <lr..· r..·ncur..-ntro se cst:1blcci<"1 C11;-t1tdn .-\.riere solicite", un:t 

justHicación y Yusani n·:.pondic·1 cnn u11 :1rg1unr..·nto inco111plr..-to. 

Ejcn-iplo de 1-labla ncun-iulativa con elaboración 

l>hcu?1.li111 
A tatnhiCn 

...§___¡Je hoja!> mf.'. una c;11n;i r..k hu1.t-; 

-2:...__l'c:runurr..•:.ulln 
A rounJuc h;u:i;i 
E 1uuchu ruido 

B.__ Y la 1rcs 
A por l1l1i1nu 

r\ 1nicdo l.1 ;tllur:1 -----------f--+---------1 
E v;i acah:1111u!>. Je \'O\.' a hablar r..1uc \.'a acah:1111os r\. 1cnni11<1 Je e!>crihir 
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RcsultaJos Cumprcnsiún y composición de cuentos 

Ejcn,plo e.Je 1-l;tbla exploratoria incipiente 

At:l"ion'-"'° 
\ l1t1hlern•t. N11 se :icu111ud.1b;1 Junde d1u1n1r 
y :--:o 
~ ~~.--~-~------·--------- --!-------! 
Y H1n1ue c~c l11g;~_c_E!_~C:"flfft!._porq11t.• el g~~~~~~"~ -~-----------< 
e_ ~1~·1.,. le l:?:"nt.•1110" c .. c~¡.;_;ir. El ht~¡ut.• .\ ~!__il!_i: ___ _ 

Ll~~~!!:!~J. ___ _ 
\ lltlef;l'it."'UTt•l ___________________ ~-·~!:,!!!c.:_• __ _ 

E ·,,e Ju •ar no er.1 >ot.'L!Ult• 
Y •se lul.!ar no t.•r;i Sq.!un1. u nuco el husquc no era ~c •uro. 

:~ !!.~.~~--·-- _ hljt.•;¡ cl C'!lell(U 

.\ Ya ·\ ·~cribe 

1\lil.·ntra:-. realu:1l1a11 b rarc.·;1. ¡,,,, 1111c.·111Un1s t.lc.- l.1 tr101t.l;1 pn.-~t.·111:1n111 l."Stra1cgias generales de 

¡1tllorrl.·gulaci•"111 co1111• l.1 ~ll(ll.'rYts1,'111 gc.·11(.·r:1l y l.1 :1plt1..-ac1•··11 d'-· cstr.t1l.·gi;1s. h1s cuales fueron 

cstr;llcgi:IS t.¡t1e )<JS IJIÚoS llllhz:trtJll C<)ll frl.'Clll.'tlCÍ.1. J.;1 triada Ct.>llll.ºllZ:ilM :1 rl.•snlYer Ja tarea at."1n Y 

cu¡¡nc.f(l 1111 habfon :urnhz:11..l11 la 111c.·ta ni plant•adc1 l.1s c.•>otr:11c.·gi:1s par;a :1hort.larla. l!.n la !<iUpcrvisión 

gcnc.·r:1l Iris 1111t.•1nbn•s c.k· l.1 tnac.l.1 rc.-lci.111 !11 prt."'Vtarncntc 1..·>ocr11n y con1pktaban o cnrrcgfon l:t 

ic.lc.·a dahorac.la. 

En cua111n a Lis c>olr:1tcgi;1,, c!-pc.·c.-íticas r1..·,,al1l'1 d uso de la supcrc:nructur:t del cuento, adcrn:is de 

l¡ut• los nitt••S rl."lotnan111 de l:1s !-l.'Si.111c.•s anleri.•rl."S 1..·I usn e.le tn:1rc:adorcs Lingüislicos )" de 

111acroc.·s1ra1c.·g1:1s p:1r;1 l;i cohc.·n·nl-ia glnb.11. El cnnnct.•r y dctcctar b supcrcstruc111ra del cuento 

11..·~ >oU'"Vh-, ;i los 1111lus p.1r;1 l'l."Conlar inforrnaciún y :1si resolver cficaz1ncn1c: la tarea_ L1.s 

1n;u:rncstr:11c.·gias y rnarc;1dorcs lingiiisticos los u1iliz:iron en la daboraciún <le: ideas para <lar 

n·spu ... -s1:1 al forrnato. IJc los tres intt.·grantes Ariete utiliz6 rnarcac.lorcs JinbtÜÍsticos con 1nayor 

frt.·cut.•ncta l)llt.' los 1..k·rn;is. 

Ejemplo del uso de n"larcac.Jorcs lingüísticos 

.-\ amhién 
!i.._ ~~u. um1 cama 1.k hujas 
Y ll'cro no resulto 

1otdUc hacia 
E nucho ruido 
E ·la tres 
-'\. orl1ltitnu 

Acciones 

E •hserva Ju uue A escribe 

ll!scrihc 
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J{...-sultm.l•lS Cnmprcnsiún y cu111pusich"1n Je cuento~ 

B. Triada 2 
Margarita, Ricardo. Giuseppe 

Fil111ndi111 1 
J.uh. Cuhthurnl·it"•n 

Ti¡10 ,,,. h.1hl:1 • 11. Acumuh1th a 1.:1111 cl.11>. 

Filnrnchin J 
J.¡1h. LilL"rnriu 

11. 1 >i.,,put.i..:i.,n.d • 11. Acmnulati\;i n111 01lir. 
• 11. E'plnrah1ria i11...-i1•_;~co.u __ c__,_ _________ _,_•_l_I_. '-''~·'~"'~"-";~1_;,~a_c_u_n _c_la_h_. __, 

• Aplio..";1.:il•n J..- 1..· .. 1r;1to..·¡;i.1-. • ,\pli..:a.:iún Jo..• c:.trato.!gi.1s • Aplicadún do.! c- ... 1r;1h:gia..; 
1..•sp1..•dlio..:;1s o..·..,pc1.:ílk;1:. 1..•spc1.:iJic;1s 

1: .. 1r1UC"¡:j¡,a,. dL" 
.\.ul11n·C"¡.:11J:u·i•º1u -----~\ i:-.i•

0

'.!!_~·~~ _!.....:~~lf'~'~"c;_,~;·~·"~' =''=""='=r;1~l--if--•~Sl=<n~·c~"=;~si~•·~n~c~e<='"="=''---1 
1:.: ... 1r:1h.:j,!i.1:-. Jo..: o..·••hcro..•111.:i.1 • IJ.:'tc-o..·o..·i1·111 Jo..· l.1 • fJo..•11..•o..·dt•n .. i... l;i 
111 ... ·al !'>llp•.:ro..·~1ruo..·1ur.1 

• ~1.1 ... ·r1•.:':.trato..:gia:-. p;ira l.1 • ~l;1.:rt...-:-.tr¡¡tcgi;1s p:1ra l.1 

l "olu.·!'>it"on grup.il ult.1 
Amhic-ntc frío 

c11l1o.!r.:'11.:i.1 i.!ltoh¡¡I Ct•h.:'rcm.::ia •lt•hal 
<.'t•l1c:.it"111 grupal difu:-..1 l ·••h ... •:.it">n grup.11 ¡¡Ita 
,\111hicntc \,1ri,1J,, /\tnhicntc c••rJi:1I 

\·ím.::uh1 ... ·11n ... ·1•1np;11i.:n1' \·ín~ult• C••n c1unpa11cnls 

l~'l..1luaci<•n g.rup.11 • 1:v;iluación grup:il 
• E'l.a)uacit.,n ncrsonal 

Fih11aciiu1 1 

C>uranll' !>C.."!>lt
0

Jll !.1 tri;1<l;1 C••ll!>l·n·t·, 1111 ,,·í111..·ulo 1 c11nstantc..• entre.· ctunpatlc-ros. lns; 

i1111..•gr:1n1c.•s l"Sl;1han c1ric.·11t;1dc•s :t b t:1rc..•:1. cn•ifH:rar••n y par1ic1paron :1ctivanu:ntc..". 1.-1 triad.1 

trabajú c..•n conjunt•• cotirdinandn ltJS csfucr;,.ns de..· l<llhJs. lo:; 1nie1nbros, <-1uicnc:; bu:;caban que 

t•Jd11s c..·ntcnc..fil·r;1n la rarl·a p:1ra trab:1jar ~· alc:1nzar la n1ct;1 C•Jll éxito. l.os tres 1tillus de la 1ria<la 

11b,.:en·ab;111 '.'-" s11pcrvi:;:1ban el trabajo y dc:;c..·111pc..·tlo dr.::I _grupo dur:1ntc la realización de la rnrca . 

• \ p1..·:.;ar de que la cohcsiún grup:1l de la triada fue alta. Jo:; inwrcan1bios cstablccic.Jos entre los 

111l1ns ful·ron en su 111aynrfo fríos. y c..•n ocasiones las relacione:; solian ser curc.lialcs y ami¡.,.,. bles. 

;\u1ll¡uc..· a lo brgn de la scsii>n los n1ic..·1nbros de la trfada c:;tablccicron dh.·crsos. tipos de habla, 

dcs1:1crº1 c..·I u:.o dd habla :1cu1nula1h·a con claboracinnc:; y del h:1bla exploratoria incipiente. 

1·:11 un pr111c1p111. b tri;ufo. rc~ol\'iÚ fa tart.•;1 intcr;1ctuan.J,, cun punte is Je cncucn1ro c:1racteristicos 

dcl l lahl:1 :1cu1nulati"\·;1 con ;1fir111;;1ción. Postcriorrncntc :;e presentaron interacciones con 1 labia 

:1cu1nulativa con clahorncioncs • ..-\1 final de la :;icsic."111 la intc..·racción de la triad:1 se realizó con 

l l:1l>l:i c..·xplor:uoria incipicn.tc en co1nbinaciün con J·Jabla cxplnr.1tori;1 elaborada. en donde los 

;1rgu111c.·11to~. c..·n su rnayoría n1c..li1nentarios. pruvenfan de ~lar¡....-:irita y Giuscppc • 

. \ In l.1rgc1 d1..· la scsi1°lll la triad;1 utilizó cstratc¡.,~as _g1..·ncrak•s de autorreh>ubción, los niños 

;1phc:ir1111 l·:.tr;uc..·gias p;1ra la snluciún l.k· la tarc+1. las cu;1lcs s.upcrvis:trun y corrigieron 
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lt.csultadu.s Cu1nprcnsil111 y cu1npusición Je cucnlos 

con.s1a11tc1ncntc. En esta sc.•sión los 111ic1nhros e.le.• l:t ttiad:i co1111.·n..:aron n rc.·soh·c.·r 1:1 taren sin 

previo :111:ílisis y pl:111c..·aciún, puc.·s súlo :1plicaro11 cstr:.1wgi:1.s par.t la i-olucifSn e.le la t:irea. 

poslc.'rior111entc, cu1nc1urnron a plancHr la n1a11cr:1 en '-luc.· iban a rc.soh·cr fa tarea, Jlcgaban a un 

cnnsl'llSO, aplic:1b:111 las cstr:1tc.•gfas, 1nnnitntl•otbm1 y c1 •rrc.·gfon su dc.·sc1npc1lo. Esto pcnnilÍc~ l)lle 

;11 c11nduir un punll• dl· la rarea, la triada c11n1Ínu;1ra l'•Jll el ~iguicntc.• sin lll•ce.sidad de recurrir al 

focilitadnr. 

El lH-o dc.· l·str;1ll'gÍ:1s l'Spc.·cíficas Sl' Cl'llln• b;ísico111tl·n1c.• c.·11 las cstr;11cg1;1:; dc.· cc1hc.0 rl.0 1lci;1 local. L:1 

tri:ada orgaru;,.f, y c.•lahorú :1tin11:1cio1u.·s c1111 las ap11r1;1cin11c.·.s c.• 1d1.:as de los tres 1nie111hrns :tutes 

c.k· Cf>lltt.•star d Í<>t111a111. J.a pr;ic.·tica de estas h;1bilid.1dc.·s scr;Í dl· gran utilic.bd en la c<11nprc..•nsii1n 

r co111posicl<
0

>1l de tc.·x10~. 

Ejcn1plo del 1-labla exploratoria incipiente 

,\ccionc.· .. 

~l~~~~~:~~~;.;;1~11~.l~~-dC.~~!. ~~~~-- - - - - u---------'""------

J\f nu porque a'ii la 1111111.·ia puct.lc \ ll!il<lt a lo-. J;uJrnnc-. 

_!~·- .!:!~!E~~P.·.!.!!!~.~l111_HI<." :'.'c;1 ___ <_i P~t:!;~ 1;1 l}~~t!.11..·1ún '-:l_l__cl._11~ 

CI , t.lundc !"~~··~·------------- -----+-'~'-+e""1..·11hc 

~1 1 :~.·::~h1 .J • .- l;1 r~"-~'·~·-··~··------- -------- -~ ~-.c.·11•1!.1-ei~.-.. -.• -"-' --------; 

...!i_~ <l1u-.c1?11c -------~___,1_<_•_,_,_e_..-.~.1 1lu-.1r;11.::1<111 
~J. __ j }"'!°•JI~'-· -.e ellg1t>. f'ttl•!ll..:' l.1-. f'_t~ll_o.;_!'.I.:'._: J?•_>!_<Jlll..' ,_e i..'11¡.:1.ú :'\1 :.1..•il,11.~~l_l_'.~2!___-

,..!i__J ur<L~!.•·.' lt1.-. pul1~~t11..• .. k11 c.:har un ••lt• .1 lt•.-. l.uhunc_'-+---l------------I 

.!.!..__ (1111111 ·-- ---------+---+--
-~.- ¡~~~~!.:!.~~t~~t~~~c-. _ __ ~L . ..:.i)!r.11_1.1 ~·~11_l.1_~·~-h~-~~-----

<_i__ ~!llC l.1 polld.1 ·------------------•--t-------------i 
l\1 l.11:1 c.ui~br a Ju ... J.ulrunc.; 

~ ~ .... ~,... --- -··-- ----- --+------------< 
!\I n.1r.a •ne l;1 rul1 .. ·i;1 c.·111d1: a Jt•-. l;uln•nc... l\1 c.-. .. ·11hc 

Ejcn1plo del 1-labla exploratoria ch1bornda 

!\I p.in¡uc nur.a ruede :.<!T run lu. h;iy 1111 1m:e11d1u 1111. ¡,,,. 

l\I ~¡ ~c 1111.::e111.hJ IJ 1.:a-.;1 de al¡.:mc.•n cn1t11l\:c-. ~1 11c .. ·e~i1a11 
;ivu..Jo1 ¡1 d1111dc lendri;111 ~ uc ir a lo..; hu111hcru-. 

(1 Los butnhcrus llenen L ue 1r il la l":1~.1 
~I Pllt c:-11 pero las person;i..; que e!--lán Lll•nlnl Jé' la c:1""a 

~¡!--e t¡ucJ.1ro11 adentro c11L·en:1J;1-. a Júndc 1icncn que ir. 
A !;1 cu'-·in:1 nu 'cnfad. 

R c:.cucha lo 4ui: ~I y G discuccn 
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ltesult:tllos C"um¡,rensilln y cun1¡losicitln lle cui:ntus 

;a recnc¡irn•ir 
.~-.,_,---=~--------------- --- --------··------

l\I Los v;.in a curar "'-'ro nu los van a vul\ cr a reencarnar G 

1-:-::--1-:------,----c:----·-~------;~''~+"c~sc~·'~'"~c--------~ 
.~~~~¡ue se el1~ t~_'-1~!~1~~~~1.!______ ______ -- ---------- --~------
G porque pueden. porquL' puedi..·n cunar. purquc el 

_. _ ~~r~!!_a!_p_]_1~lle c~r.~ir_'.~E.:> P~"''""""'""'"'""--------17·--l·--,------------1 
~I l'or ~ uc el hn ... rii1.il pUcllL' ~t L" .. crtht.'" 

Ejcn1plo de uso <le supcn·isión general y ton1a de n1c<lic.Jns corrccth·as 

Filmacit)n 2 

l")d1id1 • :1 1,.¡ue los i1111,.•rc:11nlm 1-s. d1,.• la 1ri:1Lb fueron 1nuy v:1ri;1dus a lo largo de la sesión, l:i 

cnln·~i.-u1 grupal se pre:->L'lltt·, 1,.•11 ocasiones alta y L·n otras 1:111ws co1110 inedia o b:lj:l. De igu:ll 

1n:u11,.•r;1 ti in1craccic'111 L'ntn· lc•s nUL·tnbn's dc la triada 1111 fue constante, es decir, la 

cnrnunic:-.cic·,n poc.lia lk·gar ;1 s1,.·r hnslll, :unigahlL· y cordial. En los 111on1entos en los que la tri:1<la 

1n:anifest:1b:1 un;i c1•hL·si/111 ~rup;il baja <lc.·ntrn ,fL. una :lllniisfcr;i hostil, t\largarita utilizaba la 

L"'l.":1lu:1ciú11 grupal p;1ra l¡uc el l"L¡uipo tr:1haj;1ra t.•1,.¡uilibra<la1ne111c y 'JUC" todos se 111:1ntuvicrao 

orit.·nt:1dus :l la 1;1rea. jugando ;así el rol <le fitcilüador. lo cual rnolcstaha a Giuscppe y provocah:1 

un arnbiente IL·nso y descortés. 

:\ lo l:1rgo de l.$1:1 sesit'u1 la tri;1da prcsentcj lo:-> tres tipos de h01hla. pero la interacción se centró 

en el J lahla disput;icional. En c.:stos intL·rcan1hios las opiniones y argu111cntos de Giuseppc 

recibían turn contraposki~1n por parte de !\lar.garita, tnientras l¡uc Ricardo se 1n:1ntcnia :ti n1:1rgcn 

de l:t discusiún. a<lcn1:is <le LllH.4 en rnuy poc:is nc:tsiones expresaba sus ideas, pues al parecer el 

tr:ibajar con alRtiicn rn.ts capaz resultó ser un in1pc<limento para Ricardo. 

Los intercambios de Habla acurnuhttiva y de habla cxplor:.uoria en esta sesión fueron C!iCasos. 

Lns t."'1.·entos con 1-labla exploratoria se car:lctt.·riz;tron por ser incipientes; los ;1rb.-un1cntos fueron 

cxput.•stns por ~fargarita y aun(¡ue no solían ser 1:111 nulirnent;irio:;;, los den1ñs nUernbros de l:1 

triad:1 dab:1n cuall¡uier respuesta y no cxplorabm1 el discurso de su con1pmlcra. 

TESIS CON 
f'ALLA DE ufilGEN 
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81 



RcsuJl¡1dus Cumprcnsilin y compo~icilln de cuentos 

Ejcn1plo de 1-labla disputacional 

I{_ , ~~~_es dcrtu __ - - --

:\I ·1. Úrnk •u1~1_i_~1111: '"· ;1qui lJllC ''' " t:f1;ila 1..•I fur111at11 
L!!___ 1hi ,¡¡ llHh:ha~~::!.l~.!!_¡l•1l;1hr:1._,, _________ __, __ _ 

:\I ,\ \"cr tu c-.1..·1ihd<;::.....lc \";1_!E.i;_1"'"-"""-' ------- :\I k tl.1 el íorm:.110'" 1:1~(_1 ____ _ 

111 --~f~~ •rc.-.a. el furrn:1to' l.i ,¡,,. ;1 :'1.1 L ·;:~~~Ll.!_t.;lt:-~}~y_g'""'~"-"-'----------- --- -· _-__ -__ -!, ______________ ,. 
:\1 ltlíl uc ni nu: e:-.l;in h:u:wnJo c.1:-.0 v ._...,t;in 

.\ lu larg•• lh.• la Sl·s1<1n h•:-. niüns 111, a11:1hz;1ro11 ni ptlnl"•lrt•ll l.t 111:111l·r;1 lil· :1hurdar la tarl·a. l"Jc 1:1!> 

cstralr..·gb:-. gc11cr;1ll·~ dl· ;11ll• llTr..·gul.1cili11 sl1lt • 11tíli".1art Hl !:1 aplic:u:11'111 dc cstriltl·gi.1:-; y la 

!>Upr..·rvisi1'111 gr..·ncral. Lc1" intr..•gr;inrr..•s de la trbd:1 aplic:u·on las l"Slr;itr..·gi:1s conjunt;11ncn1c. 

tnir..·111 r;1~ 1.1ur..· la supervis¡,·,n dd tr:1bajo y cnrrr..·cci1"J11 de errores fueron tarr..•:ts c:1uc Ilt•\.·aron a cabo 

~l;1rg:.rita y H.icard11, l¡t1ir..·ncs 1..·n d1vcrsr•s 1nc11nr..·11tcJS rcvisarr111 la escritur:1 y or1~:1111z;tru11 l:is ideas 

dl• 11tnlS. 

Ejemplo del J-lahla cxplor:ttoria incipiente 

Accione .. 
•s 11111y h.1r;11u r.1r;1 :.uubo~ l;lllus. no natla 1n:i" p.1r;1 el 
,,.. ... ,,:;i1.h1r 

¡c\"'1 ~~'<;c!'''-'"-"'m¡ui t uc dice :\ 1 um;1 la lectura "' i.c11ah1 
Llll~I J;1 lllilllll ¡¡ !\I 

:\1 "!>nCr;i1c. n"Ui c~tn "UC cShJy suhraYando :\1 '1.•i'i:ila 

_l...__ ~stoi.u P___!!..I".ª~~~------- ~----E kc lo "Ue 1\1 ~cflala 
:\I 1hi esta. eutnncc~ ~ur lo t uo: dice nn e:-. 1:111 h;1ra1t1 ,,.cnl.iJ I< •ho;crva a :'l.t v G 

l:>r..·ntrn del uso de l;is r..•strateg1;1s c~pccific1~ r..lr..· autnrregulaciún :1 In l:irgo de 1:1 :-ocsi<"u1 destacaron 

la dl.·1r..·cci1·u1 de l;a st1pl·rcs1ruc1ur:1. el us11 r..lt· 1n:1crr11.·s1ratr..·gi:ts pam cohercnci:1 global y la 

;1cu\•01c1iu1 r..lr..· conucilnicntos. Confnnnc la triaWa rr..·~nh:í.t la t:1rca. lus niiu.1s lcfon r subrayaban 

partes de los piirr:1fos p:1r;1 ir..le1uificar l:i supcrr..·:·Hructura del tr..·xt11, postcrionnentc escribían las 

rcspucst:ts utilizanc.Jo rnacrocstratr..•gias para dar cohcrr..·ncia glohal a sus afirn1aciones. las cuales 

incluían conucitnicntos prl."'"ios de los nii"los. L:1 practica del uso de n1acrocstrategias pa.m 

cotnprender el tr..•xto, ayur..br;l po~tl•riur111ent1.• en 1:1 c1u11prcnsió11 especifica del cuento . 

. ·\ Jll."S:lr de los proceso~ :1utnrrcgula1nrios prcsr..·n1es en los tres niflo~. en ocasiones rccurrian al 

focilirador para l.¡ue les :1pny:1r:1 y oricnhtra en la re:11i¡<!ación de la tarea.. 
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Rcsult;11.h1s Cu111rrc11siún y cumposiciún de cuentos 

Ejcn1plo del uso de cstrntcg-ias de dctcccic)n de superestructura 

1 
l.\I Sin c111hó11 •o 1:, lC..,L'a li1fic1c. u .:011111 L'"'"" ;Hui \1 Rcnsa la lcL·1un1 
h!__ ~in c111hargu la pc ... L·a 
rl . ll1licn: .!c l.1 :1~ri.cul1ur;1 _ _ _ _ R lhscrv;1 a Ci :.· f\1 

rL~2~T0~~~:~fr:;~~~;.~'.~~- :-~ :~=~~ .... :.:~=== 
':~-- ~~.n_!:'..!_!~~_r:_g.~I~ p~_ .. _L·._1 ____ ------------- '-~--- -~cn:.t a O ;-:_!l._I ___ _ 

i__ '~"~-.,----,-------
~Sm c1..!.!.!~~~~p_c .. L·•1 !\1 Rc\iso1 1:1 IL"L'turn 
l<i 1h. t¡uc 'º"'pece ..... c cch.111 ;1 pcr<lcr. !\l1r.1 "'' nu fu.., \."L'JHJcn 

Lu ... llellL'll que L'ch;ir L'll ;1¡.:~1a -¡ \' R ,.,e\ ul!c:111 a \L'T 

!\I ~111r;1 ilL ui Ju;e el nro<luL·lu de l.1 !\I lec el furnmlu 

F'ilniación 3 

La culll· ... i<•n grup.11 dt.• 1:1 1ri;1da duran1c t.·sta :.t:si<'•n fue alta. y t.•n su n1ayoria los vínculos 

L¡uc L"St:ablt.·CIL'r••n Ir> ... Íllll'grantl· ... fucrr•n con.liak•s. J.11s tn:s 1nic1nbros !>C cnc<1ntraban orientados. 

a 1:1 t:1r ... ·a r ... u par11cipac1···n fl1e cnns1a1111..· a In l:1rgu de la s1..·sfrjn. ;1dc1n:i.s de procurar lllle el 

l'sfucr;'.n de I• •S 11111.·rnhr• 1s fut.•r;l t."L)llh·:1lenh." para todos. !'l.largarit;1 jugó d rol de facilitador para 

... us 1.·••111paút.•n• .... pr••p•1rcir1n:11ul11 ck·rt•J IJ<-"ncficin en el Ü1..·sarrnllo de sus con1pa1lcros .. 

principal111L·1111..· dl· H.ic:1rdi '· 

1.:1 i111L·r.1cc11j11 d1..· la 1nad.1 Sl' dL·s:1rr11lh'1 principaln1e111c con l labb :icu1nulath·o1. presentando en 

u11a ... ,,):1 r1c:1 ... ¡,·,n co1n11111c:1ciún C••n 1 Lthla c:hspu1acio11:1l y un L'Vcnto con habla cxplor.uoria. E.l 

c."\'1..·ntt1 c1111 l1abla c.hsputal.·i11nal Sl' pr1..•s1..·01i1 confront:1cioncs entre i\targarita y Gius(_·ppc. las 

c11:1l1..·s c:r;111 g1..•111..·r:1ln1t.•1111..· :11;u.1u1..·s personales. ad1..·n1:'is de l.JUC no realizaban críticas de las 

opininncs plantt.·ad:1s por otro. En la int1..·raccir»n con habla exploratoria .. i\Jarg:trita presentó un 

:1rgu1111..·nto. n1is11111 l.JUC ne• fue r1..·t••n1:1dn por sus co111pai11..·ros. 

Ejcniplo del 1-Iabla explorutoria incipiente 

Aedo ne!\. 

'1 urquc L¡t1i"ill. 1111.!'jur hil'u, hil'o una .:;;1111a. porque no la lr¡ •scrihc:-

!\I uh11: lu<lu con :l'Cla 
n;uná hcbrc 1111'0 una cmn:t 

R 11;;111u·1 lid1n: h11'n una l'ó!lllól con hojas. qucria hacer 
1na carna cun hoí;is 

'1 la nmrna 111.•hrc hi;u u11.1 c:nna cun hu :1s 

f{ luu1cn t. 111 .. n. Corno. cun hn1a"i. 

~1 ·e lcvanla 
~ ·scribc 
R 1bscn:a lo 1..1uc G escribe 

~1 ccrcs;;i v se sienta 
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H.csull:adus Cotnprcnsilin y cumposición út: cuentos 

;\le• l:1rgn de.· l.t sesión los nlic.·utl1r11s de J.1 1ri:1c.l;1 rc.•s(1lvic.•n111 la t:1rc.·a pui1t11 pur punto y sc",Jo en 

dos oc:1sionc.·s solicit:tron la n.yud:1 dd focilit:1dor. 

En esta sc.·sir'n1 los in1c.·gr:1n1c.·s aplic:1run v:1r1as c.·str:11c.·gias de autorrc.·gu!.1ci1"1n. De las cstratc.~gias 

gcnc.•r;alc.·s la triada 1111 utHi~,·, c.·n ntnglin 1n11111c.·ntn cstra1c.·gi:1s e.le :1n:lli:.is )' p!.1ncacic'111, sin 

c111hargo, c.lc.•s1:1c1"1 la :1plicaci1"•11 de c.•str.1fl·g1a ... para 1:1 M 1hu;.·i(111 de.• la tarca y c:l usn dc l.t cstr:11c.·gia 

de supcrvi:.11"u1. En 1:1 aplic:Kl<"1n lk· cs1r;1tc.·~i:1s, :1lgun11 de.· los in1c.•gr:1111cs lcia 1:1 prcgunt:1, 

p~1stcd~1rincntc.· c.·ntrc toc.h1s (gc.•nc.•raln1c.·111c.•) c.•l;ilu1rah:111 la r..-spuc.•s1;1 rc.•cordandu infur111:1cit'111 y 

fin:1ln1cn1c.· c1 •ntc.•staban d cuc.•:.1i1111;1r1u 

J_a e'·aluaci•'•n p..-rsnnal y grupal ayudo'• a ,·al11rar d c.l..-sc.·1npc.·iú1 e.le la triac.Ia tnientras se realizaba 

la 1:1rc.·a. C.111~c.·ppc.• fut.• d lin1c•1 1n1c.•n1hr•1 de 1:1 tri:tc.Ia c.1uc c...·,·alu1'1 :.ll c.Jcse1npc.·iio de: fi1r1n:t 

individual. l"'r 111 c..¡uc.• el 1111..,111r1 cnrn·gi:1 sus c.·rron·s. l:::n c:1111hio, en 1:1 c'·aluaciún grupal ttn..1us 

111.s 111tc.·gra1ttc.·s dc.· la 1r1:1da p.1rtidpaciú11. E~ta valor:tdé .. 11 se cc.·ntró cn la currccdbn de errores 

nrtugr:íticns r de.· rc.·c.l.1cci1'111 .. ·\I 1110111c.·11111 c.·n el c.1uc alguno de.· lo~ intc.·gr:tntc.·s escribía la 

rcspuc.:,;1a :acordada. 01ru nil10 supc.•n;i,;ab:1 r cnrrcg-ia al cntnpailero c.¡uc escribía. Este rol lo 

dc.·,;c.•111pc.·úaro11 lo,; lrc.·.; 11uc.·111hrns e.le.· 1:1 1r1;1d.1. y c.·sto dc.·pc.·ndia e.le.: la 111,1nc.·ra en 1:1 c.¡uc estuvieran 

11rgani:tad11s c.·n l.1 rcJ1;1c.-11'111 de.· rc1lc.·s. l.:1 c1irrc.•ccit'1n de ort11gratia y puntu:acicln fue.• en su 1n:1yori:1 

u11:1 tarea rcah;:.1da p• 1r ~largarlta. 

En cu:ull•• a la,; c.•,,tratc.·gias c.·~pc..·cítico1-. c.lc au111rrc.•gul:1ciún. l.1 triada rcicnnc'1 c.·s1r.1tcgias utiliz:ad;1s 

c.·11 sc.·,,iunes ollllc.•riorc.•s dc.·,,1ac:1nd11 l.1.s ª"r1ciad:1s c1111 la supc.·rt.•structur:t y las 111acrocstratcgias. •\ 

partir de la dc.·tc.·cciún de 1:1 supc.·n·~tn1ctura dd cuento. l:t tri:1d.1 nrga111..:t'J sus idcn.s y dio 

respuc.·sta a las prcgunws c.lcl cuc...·,;tion:1rio. L.'lS respuestas fueron claborn.das con 

n1:1crot.•str:1tc.·gias, gcnc.•r;1h11c.·11tc de suprc,,iún. ~· con h:1se :1 la infur1n.-.c1c'n1 c.¡ue rc.·cupcral>an dd 

cuc.·nto. 

Ejcni.plo del uso de detección de Ja superestructura del texto 

u1 .. c.·1H•ií1n Accione.-' 
R escen.uiu. la 111a111.i R lec el funnato 
/\1 escenario d husttuc 

cscrihc 

Q__ _¡~blc11!!.'~l_111ul~.!!.1:..!. .. ~ ---~--- ~·_I_!_ l!._f~:-~rv;111 lu uue M c::.crihc 
!\1 l uue l;.1 lui:i 
I{ no riuJio Jorrnir c:n J;i c:nna 
~ noriuJÍil. 
R l ue 1:1 lichrc no ntlJía ,ftirntir r:n su can1:1 
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Rc.•sultadl1S 

c. Triada 3 
Yuvanelli. Germán, Aarón 

Fihu;tdún 1 
l.uh. Coh1h11r¡tciún 

Filnuu:Um 3 
l.;1h. l.ill"rnrio 

Ti1111 de huhl" J l. E~pl .. r;.llori¡¡ inciricnh..· 11. ~\ ... ·umul;.iti\¡¡ 1..·011 ¡ilir. 11. A<..·umul;ili\a cun <.1lir-. 

• PJ.:meo11..·i1"•11 ,\pli.;o..,::i•"m ... ic estr;.u ... ·giJ~ • Pl.1nc.1ci•"•n 
lfcn ... ·ialc!. • Aplicaci1"111 Je e~tr;.1t ... ·gias e"fl<..'<.."ili ... ·•1" • .\pli ... ·;11.::i.-.11 Je e~lr.1t..•gi.1'i 

,\·~~:.rrur~r.;:~;,.'1'.~11 ll-----ll·~°cl'°'~c~~['",~~~~ .. "'',~co~1"-it~"'.'~~¡'~"'1~~';~~:~~;:'-: ,~.,--lc,~,-.,c-.,-.,-.... ~-.,-.,-,"-"~i.1-,p --.1r•~• ,~.,-1•-:-~~l~.~~:-~~~.~~1~:~:l~~c~~~~::-"-''-ª'---
e1•l1erc11<.::i.1 ~lt•bal <..º•>l1eren<..·i;i gl••h.11 

Ct•hi..:siún grup;il ;.1lt.1 
Amhicnl<..' <..'11rJi;d 

l~n1lm11:iún grupal 

Cuhc~it->11 ~rupal alt.1 
Ambiente <..'••r~li.il-

l':\;iluat..·iún grural 

·rólhla 7. ºJ'abJ;1 de: rc:surnen de..· J11s c.Litt1s nia~ n:k·,·antl·~ de..· );1 rnad.1 1. 

Filn"l:tción 1 

~uper<..·~tru ... ·1ur;i 
• !\la<.."r••t..·~trat<..•gia~ p.ir;.1 l;i 

e•1herencia ul1l11al 
(.',1l1esiún grupal alt;.1 
~\n1hicnt<..' <..'11rJi;.1l 

E\;1Ju:1ciún f!Tup;1I 

La colu·siún grup;1l c.•st;1bh:cida c.·11 es1;1 s1..·sit"111 fue c.•n !oll 111ayoria alt:1. pc..·ro hubo 

tnn1nc.·ntos en los c.1uc los 11üc.·n1bros l.ºSt;1b;1n dispc.·r~os o con pnc;t urientaci1°J11 a );1 tarc.·a. por lo 

1¡uc su cohesión grup;tl por n10111e1Hus fue inedia o baja . .:\ lo J;ugo de la sesión la tri;u..la 

c.·stahlcció vínculos <.'IHre los co1np:ulc.·rus. los cuales gcn<.·r;1ln1cntc fueron cordiales. y en Jos 

1norncn1os en <.¡ue A:1rún no participaba en la realización de la larca se establecieron encuentro:;. 

hostiles )" 1c.·nsos. 

L1 conumicaciún de Ja triada en esta scsiún presentó lus tres tipos de: habla. l..a cor11unic1ción 

c.·s1al>lecida a tr:.n·él' del Habla exploratoria incipiente fue la <le 111ayor presencia en cst:1 sesión. 

l .ns pu111os de encuentro con habla exploratoria incipiente se establecieron entre los tres 

intc.·grantcs. pc.·ro la rnayoria de los interc:unbios surgieron de la intcracciún entre C.ierrnán y 

Yu...-anclh. En d 11101nentn en c.1ue alguno de los niüos d:1b:1 un argu111cnto (Acnerahnente 

n1di111entario). este recibfa una respuesta cualciuicra de su cornp;ulcro. En cs1c tipo e.Je c"\.·entos 

t:unbtén hubo falta e.Je consenso y presencia e.Je preguntas solicitando una justificación. 

La interacción con Habla acmnulativa se prescn1ó al inicio de la sesión y aunque las 

inten·enciunes de Aarún fueron csc;1sas los tres nl.icn1bros intcn·inierun ;1ctiva1nen1e. 
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RcsullilJos Compn:nsiún y composiciún Je cuentos 

Lus intt-·rc:unbios c1uc ~e: realizaron con l l:lbJ;t dispuracional se pn·scnrnron a lo largo de la 

scsh'>n y 1nanift.·staru11 una ork·ntnci(·111 indh·khmlista t-'n los 111il·111bros de la triada. En estos 

eventos Aarón se litnitú a p;1rticip:ar '-' invnlucr;arsc l'll 1:1 1an·a; 1nil•1ttras c¡uc "Yuv;1nclh 

co1lfron1aba a sus co111pa1lcros cc111 argu1nl·11111s '-Jlll' l'ra11 íg:1Jc1rall(1s. 

Ejcn1plo del J-lahla exploratoria incipiente 

A ·1t¡uí lo potlt:11111,. puni:r. ;u¡ui. u11.1 lki;a 1a..¡ui al 1111 .. 1110 
1en1 ... u \' la utr;1 l;1111h1C11 

ll · cs1a,. cas;1s ,\arlin 

Al·clunc• .. 
efiah1 el rnapa 

~ "!.!..!.:.. __ ~~---- - -- -~------ - ---------
• ltllllllC el ln:n, a lo 111e10T nu "''-'puede. el 11e11 ¡niL•lie i efi;1l.1 el nlilpa 

11ro lell.ir a ali;ui1:11 \" ,.1 1 .. nn11l.'lllo,. .11.:.i lJllL'll.nia "-''"" 

.Al linalizar un put1lt1 de l.1 ac11v1d.1d, gt.'lll'ralirn.:nll' l(1S 1111·,,,,. cc1111111uah.1n c11n la rcaliz:.1ción de la 

tare¡¡ por si solos. !<ill la JH.."Cl'"'idad dl· recurrir al f.u:illl;u.lor. 

Dentro dl· la re!<oluci(
0

Jll dl." la l;1r'-"'· b tr1;1da 1111ltz1·1 Li 1nayorfa dl· li1s estratc.·gins generales de 

autorrl·gu);1cu'111. l·:I :111:ih..;1s dl· l.1,. nu·tas se.· pn°!<c.·111f1 cuando l"tn:andli st-•1l:1li1 y aclare'> cual era la 

ll"Jeta de la tan·a :1111e,. de la repartici,·111 de rok:. dl." trabajo. L:1 planl·aciún previa n b aplicación 

dl." las c.·str:Hl"gia,. gc.·11l"r1·1 J.1 par11c1p;1cu·n1 dt-• t• u..ln~ los nuen1bro,. lk· l.1 tri:ul.i en la reali7..aciún de 

la rarea .. ·\ J"ll'S:1r de t.IUl" la pbnl·;1c1<•n dl· Lis l'Str.llL·gias no :"l· rt-•.1liz~·1 cun:-ocicntl'llll'lltc, esta 

t-·~tratl·gia lk·v1"1 a l:i trtad.1 a organizarsl· dl· 1:11 111:11H·ra LJUe cxprt-·sahan lo l)UC debían de hnccr 

para lkg;ar a fa 111t-•ta y :intcs dt.• cunh.·star c.·I funn.110 husc;1h;111 lli:g:ar a un consenso. 

I -" e\'aluaciún grupal Sl" 11<.·vó :1 c;1hn utilizando la estronc.·gi:1 cit.• supl·rvisicln gc1n·ral y corrccci6n. 

cun la cual la tri:ula evalw"1 d dl·sc111pcño y p:1rticip.1cic·u1 dt-• sus 111ie1nbros. L1 evaluación se 

cc..·ntréJ t-•n n.""'l.·isar la ortogrnfi;1 y l'll "\"criticar si las estratl·gias aplic:idas funcionaban cficaz1nentc 

en la rc:11izacic'ln de la tarea . . :\ pes:ar de t.JUe c,.ta c..·stra1cgi:1 se pn·scntó en los tres rn..ic1nbros de la 

trü1d:1. Yt.1':nndli. fue h1 c..1uc la 1n:ís la utilizó. 

En cuanto al uso de fos cstrmc..·gi:ts c:.pecificas <le autorregulación la triada hizo énfasis en las 

1nacroc..·str;1tc..·gias par:1 cohcrcnd:1 global. ntisnus c..1uc udli7.aron cuando elaboraban afirmaciones 

:.t partir de hts iUt-·as de los integrantes., con las c.1uc finahnentc d;1ban respuesta al formato. L"l 

bl1s1.1ueU;i de la coherencia global en las oraciones que elaboraban señala que los niños 

1nancjaban este tipo <le cstr:.ttt-·gi:t, lo cual les será útil en sesiones posteriores. 
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Hc!>UllmlllS Co1nprcnsib11 y compusiciün de cucnlus 

Ejcn1plo del uso <.le supcn·isión general 

Acclonl.''ó 

,fa;1 C11l·~~!h..!.~~~c~;¡~1""'"~·""-""-.'-----------ir·é\o___-+'c"'''"'ª'"'ª-"''!C><,.,·oi"'""'ª---------~ g:-i le pu .. 1..· ·ci'ml:i 1:1 c;urn. Curri •e lo uuc cscrihiú 

Pi lt11acilu1 2 
L• •:-. 1..·v1..·111• •:- 1..·11 lo:-. 1..p11..• 1..·l 1r.1ha1•.l d1..· la tri:1d:1 s1..· rc::1hz,·, sin la pn·s1..•11cia d1..· un adultn 

f1a_•n1n 111uy h11ut:1d11~. p11r Ji, l)ll"-' )11s i1111._•rca111hios c:ntr1..· iguak:- úu:n111 tnuy t.•sca:-.os. 

l~'l cnh1..·sit-"u1 lJt11..· e:-.1al1kci1"• 1:1 tri:1da fu1..· al1a y I••:- vincuJi,s cn1rc.· lt1s 1r1..·s in11..·grant1..·s se Jlc,·:1ron a 

cabe, d1..·111n1 de un a111hi1..·111t.• c11rdi:il. C>chidu a 1..¡uc t.•I tic1npo en 1..¡uc los nirlus trabaj:1ron sin la 

presencia dd :1dult•l fue._• rnuy p11ct1, l:1 c111nunicaci1"1u c.·ntrc los 1nic:111brns de 1:1 triada t:unbién fue 

rnuy 1..·sc;1s;1 y :-.úl11 :-1..· 1..·11c11ntranu1 pc.'lllll"Ú•lS fr:1.gn1c11hJS C•lll d1\·er:-.11s tipl•s de habla. 

La cnn1u11icacit•11 e:-01al1kc1d:1 con 1 l:1hla :1cu111ula1i,·:1 afirn1¡1cit"111 fue la 1.¡uc pn·do1ni1u·, a lo largo 

d1..· l.1 :-.1..•si1"1n. :11111..• );1:-. 1d1..·:1s pr11pue!"'t;1s lo!' n111..·1nbn.J1' de la tri:11..la evitab:111 la confrnntaciéln 

:u:1..·pta11d1J Jt,s c111111..·nt:1n1•s sin 1•brec1ún. 1::11 cs1a 1-'t.·siún dc.·:-1acó 1:1 repartición de roles en la 

r1..·:1l1:r.;1ciún de la 1:11·1..·a. ~li1..·11tras que :algún 1ntt.•1nhro t.•scrihfa. otro supervisaba su dcsernpcño. y 

••lr•1 p11dia 1..·~1ar n·\·1s:1nd•1 l.1 lectt1r;1, d1c1and•• u 11hscn·a11dn a sus co111parlcros 

l.a c1•1n1111ic;1c1t111 l)llC :-.1..· 1..•:-.t;1hl1..·ci•"1 c1111 1 labl:1 d1:-.put:1cin11al no rnnsrró una int1..·racción agrcsh·a, 

si 110 l)llt." los par11c1p:11111..·~ tenían una uricntacit"u1 in1..h-ddu:11ista. lo cual creó fa presencia de 

lll(l!H..1l1•go:-. si11111l1:in1..•,1s. 

J ·:n d \1111c11 1..·vc..·1110 ~111..· pn·se111,·, l labla c.·xploratoria indpicnrc 'Yu\·anclli dio un argu1ncnto que 

n·cihj,·, una r1..·sp1w:-t:1 pur parte.· de G1..·r111=1n. !-><j(o 1..¡uc la ide:1 ya no se exploró y la arlada optó por 

n·curnr ;1) :1p11yl1 del f:1ctht:11..h•r. 

Ejcrnplo del 1-labla cxpJor:Uoria incipiente 

l>i .. cu"'lún Ac:donc!I 
111 en1h;u¡.:11 l.1 pe:-1..·a. sin eruhargo la pesc;.1 c\•isa la kcturn. Lec 

Pasa la lectura a Y 

Y ____ •:.1;1hi1 p_~r_!:-~1!"..l~"~----------------t----+-------------1 

y 

•ero e~n 110 ~1..·ria un rcsurnen. por que no le hahlamus n 
l_._crul\· 

111 1..•111h;1rJ.!u la p1..·s~a es tlifcrc111c 

Lec 

l"l1..·11rr•• d1..· 1..·~1.1 ~1..·-.1•"111 J.1 triada u1iJi;¿ú ru,cas c.·stratc~ias de :1utorrcg:ulo1ci6n. De las cstr:1tcgias 

g1..·111..·rak•:- pL1111..·.1ron y aplic:1ron e:..tr:1t1..·g,ias c:;;pecíticas para la sulud6n <lcl prob!cn1a, y can"lbién 
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utilizaron l:t sup1.:rvisi1'.m y cnrn.·cciún de err1Jn.•s. La c'•;1Juadún grup:1I dentro de esta sesión se 

<.•nfocrl <."11 !;1 ,·,-dor;1cit"u1 dcl dcs<.·n1pciio dt.• l1Js int1..•gra111cs de.· la 1rü1da 111:is c.1uc en la corrccdt'.'in 

de errores; SllfH-·n·1s:11·nn 111 111anc.·r:1 en 1:1 1.¡uc ahonb.h;111 1:1 larc:1 en un:1 sola ocasión, y sr;lo se 

prcocup:1ron un:1 Vt.'7. p11r c1u11inuar resolvi1..·1u.lo J;1 t:1r1..·:1 por :-i solos, ya tJUC gcneraltncnte sóln 

lr:1b:1jaba11 cu:1nth• d fadl11a1..l<1r se.• l<1s indic:1h.1. 

l:>c las cs1ra1cgi;1s espccific;1,:; rc.·:-.1hú 1.·l usu de !;1 dctccd1"u1 de.· la supc.•rcstn1ctur:1 y de 

1n:u.·rc>cstr:11c.·gias p;1ra );1 c.·1•h1.·1·1..·1u.·ia gl11l1al. f..·11y;1 ¡1r:ictic:1 rc._•:-ul1:1r:í l11il p:1ra sesiones postcrion·s. 

l.a delc.•ceic",n Ut.• l.1 ... up1..·n·~1r11ctur.1 fin· u11h;o;ad.1 p;1r;1 rt.·c1•rdar inforinaciéin dd 1cx10 '°)lle 

111..·cesit:1han 1.•n la r1..·snh1e11°•ll de la 1.1n.•.1. l~n 1.·s1a :-1.•s11'•t1 );1 triada t:unhie11 u1ili~1'1 111arc:1dnn.•:-

lingiiísticos 1..·11 l.1 1..•blJ<•r.H.·11-,n d1..· .... u-. ;llir111.1L·1u1u.·:-. adt.·11i;is dt.• '"-Jtlt..' la,.; h.k·;..., d1..· I••:- i1111..•gra111cs se 

l1rg:1ni7.al>:111 gr;tcias al u~• 1 de 111acn 11.·:-1n111..·gias. 

Ejcrnplo del uso de 1nacroestrateg-ias para la coherencia ~lobal 

l>hc.:u.,lún f Accione .. 

Fihnación 3 

l .a i111c.•racci/1n 1..k• la 1rio11..l,1 dur:111f1.• esta :-1..·s11"1n st• 1.k·sarrull«• 1..·11 un ;unhic111c cordial y 

:unigahlt..·. pur lo 1..¡u1..· la coh1..·sac'•n gn1p;1l fut.· al1;1. J_, nr11.·111:1ci1"1n :1 la tarea y la participación acth·a 

de los 1rcs n1ic.·1nhrns dc );1 1riada se l11grú gracias a ~1uc se pedía 1.1ue tot.los trabajaran y 

cnlaburar:1n c.·n 1a t:1rca de una forn1:1 atcnt:1 y a1n.ig!1blc. por lu '"-lllt!" los niilns 1..¡uc no estuvieran 

Íll\0 ulucr:1<los en la solución del problcrna acc1..·dia.n y cuopcr:1ban. 

:\ lo largn de fo sesi1"in lo:- 111icn1bros de la tri:iUa rc:oolvi1..•ron la tarea punlo por punto, a<lcmás <le 

1..1u1..· 1..-...·it:1ban que una sula persona trabaj;1ra. por lo que in .. ·nlucraban en la tarea a aquel 

tnicrnhru de la triada 1..¡ue no p;1rticipara en ese 11"101n1..·n10 .. A pesar de esto, la tria<la solicitó en 

dos ocasiones la ay-ud;1 del facilitador. 

La inrer;1ccii111 establecida en est:1 s1..·sió11 presentb c.. .... ·cntos con 1-fobla disputo1ciona)9 pero en su 

1nayorfa se centró en el Habl:t acmnubtiva. La intcr:1cción <lcsarrolla<la :i través del Habla 

:1cu1nul:iliva se ccn1n'1 gencr:1lrnc1uc c111rc el habla acu1nul:1tiva afirn1ación y sólo se presentó un 

c..-t.·nto con h:tbl:t .icu1nul:11iva con clabur~1ción. Cuando los eventos pertenecían al habla 
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acu111ulativa afirtnacit."111 los lrcs 1n.ie1nbrus de l:t triada se invulucrnb:u1 en l:l l:uea. la in1craccit·u1 

cr:1 a1n:1ble. las propuestas, opciones e ideas gcncralincnte provenían de Yuvanclli. y tenían la 

caractl·rislic:1 de nu d:1r ningl1n argurncnto. La comunic:1cil"u1 cnn habla acu1nulaLiva d:1bor:tción 

st..· es1:1hlL·cir"> dt..·spuc."·s de los l"'\"Cnlos con habl:t :1cun1ul:11h.-a afir1n:1ció11. J..;1 cnn~truccil1n de 1:1 

afirinaci1"1n Sl" dcsarn•llr1 con 1:1 participou:ir"1n dl" 1od11s h•s intl·gr:1ntL"S, ya l.)llC 1odns :1greg:th:1n 

h.ll·as a la pr11pt1l."Sta dada en un principin. 

L:1 cnn1u11icad1'u1 <.•st.1hlccida con J fobia disputacio11:1I se prcst.•ntú al final de la s<.·sir:.11, 1:1 

intc-raccilu1 sntia SL'r t:guisw o sirnplen1enlc se prcst.•nt:tban 111onr"1log,os sitnuh:incns y no tanto la 

iznp••~ici<111 dd punl•• dt· vis1a pcrs•Ht:al 

Ejcrnplo del 1-labla acuni.ulativa con afirni.acioncs 

u1,cu .. 1ón Acch111l'!> 

---~ ------------
,.,¡yo \"uy ¡1 c~.;nh1r pl.'"r~una1cs O i:~.:nhc 

1- ---------. ____ _. __ - --------------- --1~~'.-~1~~-":"c..;:'c¡~"-·~~fr'-'"-""'"'ª"'"'--' '-"-"J;i"-e-"1z'-'a~\~------I 
\' tt.• \"<1 ali. cscc.·11.1r1<•. c.•n un.1. en una c~tc. en un•1 granJ.1 \' r•1sa el fo11nalo y l.ip1..t il A 
.-\. f'.h A E~cnhc 

\' en u11;1 gr;1n1.1. En un;1 gr.111.1.1 

1~11 t.•!<ta ~1..·str'111 l.1 1r1;1d.1 prc.·l"c.·111c", v;inas c.·:-rralt.•gia,.. gl·nc.•r:1k·s ,k• on11nrr'-·gulac11"111. .\ Jll"sar lk· lJlll' 

lle• :111:1ltz.1n1n l.1 nll.·t.1. sJ planc.·:1r11n l:1s c.:str.11q.~i:1s '111'· ihan a :1plic;1r. put:s :1sign:1n•n t.irL·as para 

la soluc.:1ú11 dd prohlc1n:1. La cstr:itt.•_gia de supcn.·tl"tiin gL·ncr:1I. fut.• uiihz:tda gt•nt.•r:1ln1t.•ntt.• por 

Gcrtn;in. ya c.¡ue c.:\•aluú el dcsc1npc1lo dt.· Hts cn1npa1icrns durante la rcalizaci1'u1 <le la tarea. 

cc·n1r:i11d11sc L"tl la ortugralfa r la puntuo1dún. Dentro <le esta estrategia Yu,-anclli valoró el 

trabajo y d dc.·st.·n1pct10 de la triada. 

De l:1s cs1ra1L·gias espccific;1s de autorreguladón. la triada sólo u1iliz1"> las correspondientes a la 

dt:ll.'Cciún de la SUpcrcstruCIUril )" USO de lllacrot.•strategias, lo CUal tnucstra l.JUe rctollt.aron 

'-'Stratcgias utilizadas en sc..~ioncs anteriores. L, triada pudo identificar la supcrc:structurn del 

cuento y record:ir infom1ación, con la cual elaboraban las respuestas y organizaban sus klcas. 

busca1tÜ<J lograr una coherencia global. 

Ejcrnplo del uso plancación de estrategias 

Discusión Acciones 
.A¡Ya escribelo Y !Escribe 
Gltu las cuatro t 
A IYa escribe todas ya J 

Gjsi pon.¡ue ella escribe mas rápiJu 1 
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D. Triada 4 
Mayra. Alma. Leonardo 

Filnmdún 1 Filmnt'i(111 2 Filuuu."iíut .J 
l.nh. Culi1hnr11d1'111 l.ah .. P~il"ol111gll¡..tic11!'> 1.nh. l.ih••·nrio 

:O..l.1\r;1 \ ,.\1111;.1 fl t..'tlf\ar~h•l .-\1111;.1 :- l.C•lflarJ,, l:"..hnr;11 

11 .. Ac..·u1nuh1ti\a 1.·011 .1lir. 11. ,\1.·un111lath:1 con elah. 11. r\cun1ul;.1tha con cbh. 
ll----··~·1,pu d..- lrnhla 

• ,\pli.:.11,."i•'>11 de c ... tr;il ..... .i;i.a... • l'la111.:.1d•'•n Aplica ..... h.•n J,_ .. c~tr;1tc¡;i.1~ 

,~~,1~~:;;~:.~:c~!·~ .. lf-~''~«~'""'""''''"'"s_11 • Suí'cn·isiún gcn1."ral • .-\plic:1t..·i<•n Jo.: e~1ratcgia~ c~pccilic;.1s 
l~~tr;.1t1.•,l!i•1~ Je t..·11hc1cn1:i.1 :-Ol;1cn1c-.1r;.1tcgi;1~ p.1ra l.1. • l>ctc.•o.•ci•·•n Je supcr1.·-.1ructuru 
ltl\.»11 cohcrc11ci.1 ¡;l.,h;d • ~1.icroc-.tr.t11.•.i;i;1s p;.1r.t l,1 

("nhc~iún grur•1l ;.1lt.1 
,\111hicnh .. 0 amig;1hlc 

\'i11cul1• ... ·1m c1•n1r1.11lcrt•"> 

• E\aluacit"in ncr~~1n.1l 

("nh1.".,,it>ll 1,!l"llf'.tl .tlt;.1 
,\111~icntc..· c11nli;1l 

\'incul11 1.·on 1.·nmí';.111cros 

Tuhla 8. ·rabia de resu111c.·11 de In~ d;uos rn:is rcl1..•\·a111c.·s de." la triad.'! -1. 

Filmación l 

• - • De los tres rnie111brus de la lrió1da. st'Jlo ª"'i"'liernn ?\layra y Aln'la 

c1•l11:r1.•ncia •h1hal 
C11hcsiún grup.11 nlta 
/\mhientc cordial 

Vincult• con c111np:111cro"> 

I~\ ;.1luaci"'n grupal 

.:\ hl largn de 1:1 !'>c.·si(Jn. l;¡s dr1!-o p;1rtic1pa111cs tnanlu\·icrnn una cohcsi<>n gnrpal alta. 

t:stuvicron orictlladas :1 la tarc..·a, adc.·111:is de..· t¡ue cuopc..•rarnn cordial y an1igablen'lcntc en la 

realización de la 111is111a .. Al finalizar un pun1n de la acti'\·ic.fad, el equipo continuaba con la 

rcaliz:1ción de l:t tarea sin solici1;1r :ipoyo del fociht:1tlor. 

I...a inten1cciiln est!1blecid!1 en c..·~t:i st.•sic...>n se..· Lksarrullú t.•n su rnayorfa con habla acurnulath•a y 

algunos c..•'\·cntos de h:1bla cxplor;Horia .• ·\I principio de la sesión hubo intcrcmnbios establecidos 

c.,n h:1hla c..·xploratoria cl:ibor:u.la, postc.·rior a este c..0 '\·ento, la sesión se desarrolló solo con habla 

acu1nul:uh·:1. En los intcrcan1bius c..·st;1bledc.los con habla cxplor:atoria elaborada ~layra hizo una 

rt.·clahnración de la perspectiv;t presentada por Alma. en donde la exploración de la idea 

cnnti1tlH:i hasta c.¡uc .se llegó a un acuerc..ln. 

1 ·:n 1:1 cnnnmicación con habla acrnnuh1tiv:i con cl:1boración ambos 1nic1nbros participaron 

cutnplt·111entanc.lo fo idea inici:tl. pero nunca dieron argu1ncntos u confrontaron sus ideas. Los 

e'\•ctHos con habb ;1cu1nulatiYa reflejaron clararncntc t¡uc las dos niñas preferían conservar la 

a111istad antes c.:iuc confrontar :ms ide:is, por lu c.¡ue gran parte de la interacción se desarrolló con 

habla acu1nulati'\·a afinnadón. 
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Ejcrnplo <lcl 1-labla acu111ulath·a con afirmaciones 

,\ccionl'~ 

l\I l l'llllllluS llev;uno"> 1 
.-\ r tres j 

~I 1 fall:1 el 11111!.Cll 1\1 1 rc .. :urta 

rf¡--f ~!r~:'Y::.. ~I l'"lh.'r_p·~~ .i.¡1_1i...!.!!!i:~1__. ~1~"'---1;~~ ;1_·1~"·; __ -IC'"'-1:~"~"~'"~'"~"~"'-'""'""'"~"~"~'·~· '~'-1 

~.el muscu p~~c ir ;u:.~···-----------<~" !"c1i.ala cl n1.1p;1 
'1 1 •IJ.i: c..; tll•thlc lc 11'.1.1 1k· .. :1r. Ahnr,1 J.1 1'1111.1 1111.Jui.lrwl nu. ~j- ~;cort;1 --- ---
. i.c11;1 l.1 cscud.1. 

!_~--t..!!.!;~ .. _.~_!!.!~_1~·s. - i---- -·-----
-~ 1.1 C'!.~.:_:-~,-~;:-:-;- .--;~~1·:Ú . -----·---- Ai .,.,.,1.lla 1:l 1n;1ri;1 

~I 1 . .-1.·r.:a de J;1 h1hllnh.•c;1, .1.._·:1 

~~1~.~~~::~l~~!-·:::'~':~:::~::·a pa_rn_ qu~·. h;1c¡11~-·"11 11~1!1,110 ~•-¡ "~··~~l~1_c_l_111;~p;1__ ___ _ 

r<.t 1 n:cllrla 

13.:jcrnplo del J-labla exploratoria elaborada 

l>hl·u.,,J1'111 

A Y:1i.c.•1111r.1. \;a.,.._• Ji.1\ 'l~IC po11c~~~Lt.1j_!!1_!.í:~--------- ;..t ~crm~;,~1·1~"~"~'~""~··~"~'"~'-c-c-------j 

~ ~~;~;;.;:;':::~:~~~~·~=:~~~~1;;,,-;k~---= ~:;:-~"~:::~:'.'~"'"~-'-------· 
.·\ No ,,,ntul· __ ,! _____________ _, 
;..t .,.. p .. r.¡uc 1.-· ... 1.1 el llcn. d trcn "e p:1r.1 y pu.._·,k llc\;ir ;..1 j,.ci\.al.1 el 111.i¡1.1 

1;1,..;11cru ... lltl 1 

;\ pc°"~tr de <.Jllc.: d l'lJllipo prc..·Sl'IHi1 V;1ri;1°" l'Str;Hc~i;ts gc1u:ralcs Jl· :nitorrc!-'.ubciún nu analizo1run 

1:1 ntt:ra. La 1..•,..tratl·gia de,_• 01pht.'.:ic11·1n Ílh.' u1tll7ada por los dos 1ni'-·n1hros de la fri;H.fa. La 

pl.1111. .. ·acio',n dr._• cs1r;1tl·gias ;1yud(1 &.."ll l.1 n·p:1rt1cit'111 de rnll·s en la tan.·a y c.·n l:t nrganiz;1ciún de las 

l·~tr:il1,..•g1;1s p:1ra l:t st1luci1'•11 dcl prnlllc.·111:1. 

J.:1 sur1t .. ·n·1sic-111 y c11rrcccii·u1 de crr11n•,.. fue un:i c.·:o;tr:itcgia '-ILU .. • tHiliz:uun en divc..·rsas situotcioncs y 

c:.auvo ccntr:ida en la ,·alor;1ción del dcsc1npc-1lo en la rcalizaciún de la tarea y fue utilizada por 

lns dos 1nic1nhros del c1.1uipo. al igual l¡uc l:t c.·valu:1cio:'.'1n personal. !'Ólo que con esta c:str~uegia las 

111ilas solían currc;-gir sus l'rron·s ortugnificos y nn ran10 los oc:1sionados por su desen1pciio. 

!)l.' las t.•s1nllegia!< c!<pccificas <le au1orregulaciún. el et¡uipu sólo utilizó cslr;llegias Je coherencia 

1<1cal. Es1~1s cstratt.•gias fueron utilizadas tnicntras lus integrantes proponfan y org:mizaban h.leas 

con la íin:11id:1d <le crear una aíinnaci,·111 clara y precisa. l-1. práctica de estas estrategias resultará 

tíiil en sesiones poslcriorcs. 
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Ejcn1plo del uso de supen."isii1n general y tornn de n1cdidas corrccth:as 

1u .. i..·11 .. ll1n Accciunc .. 

~ 1 \ cr l.·01110 se cscnhc. pon cs1;1i..·1ún Je polii..'ía ;\ lh~crv;1 la hoj;1 tic ilu~traciuncs 

1,'~'--+'~'~c~'-------------------<'~f •scrih1.• en Ja ho1a lle iluslra..:1011es 
·\ 1h~cf\ a hit uc ~I cscrihc 

.·~_ 1;1 ...... h: fal1;1 1;1 ".,". 11111~1.·. e~ 11111~1.·o 

Filrnaciún 2 

"" • "" Oc Jos tres 111ic1nbros <le la trio1<la .. s•'Ho asislicrun Alrna y Lconar<lo 

l.a uucraccit'>r1 t¡uc cst;1hll"cii..·n111 lns nulos :1 lo largn d1.· J.1 sc:;iún fue c11rdi:1l y :unignb1c. 

1:1 cnlu·si1'1n gr11p;1! fue aira, y a )11 l.1rg•1 di..· la s<.•sic"tn :1ntlH1s intcgrant<.'!' :-;e 1na111u"·icron uricnl;.t<los 

a h1 1:1n·a. El vinc11)11 t.•ntri..· Cf11np;tf11.·n1" pcrnt111f1 '-Jllc en );1 <.·\·aluación grupal no se presentaran 

cnfn.·111:111111.·ntns 111 C••nfrt1ntacir"n <.·nrrc h1s 1ni1:111Uros dd ci.¡uipo, :1 pesar de c¡uc antbos 

valnr:1h:111 d dc.·sc.·1n¡<tt.•i10 • dt.·I t:c 1111p:11lt•n •. 

Gr:111 part<." dt.• la :-csu'on ~e dc.·s:1rr1)Ur1 cc111 u11c.•r:1cc111nc.·~ dt.• habl.1 ncu111ubtiva C:flll elaboración. y 

el rc.·s1t1 dc.· !:a Sl.":•dl111 <.·c111 l1ahla acunu1l:i11\·a :.11ir111:1c1t'111 

Ejcrnplo de 1-labla acurnulativa con elaboraciones 

l>h ... ·u .. 11111 ,\t"cionc' 

~~ ~·.·:.1~~~~~~::;~:~ ... =~~º-_ -_-_--_-__ -_--__ -_-_-_-_-_-__ --__ -__ -_-_-_-_-_-_:::::::::+----r:--------------l 
,~-~.:::·:'2:~::::"' ·~"c----------------t----t:-----------· 

L ,•r.1111h1C11 suu 1cu.1h: ... en LlUC: rcqu1cr1..·11 hor;1""' tk 1r;1hJ1~· Juro i 

?--f.~~;~'-•j~~¡;~;i;,;,.~ ·d~r-u - -- -· ---------- .,--- -tl~! ... -<-n7h-c ------------! 

1 

::~--~~;..:....!!l..!~~l_!!.l~E_l~.1~.':i~~~a_!> ~~ ~r~~111!...'~~!.~~-------~ -~---fcc Ju qui: i:~crihiú~.'L·~lo~'~c~"ª~· '~ª----! 

,-_ -lin crnh,ir~_pc:,1.·J f 
\ 'l. :11111,... :1 li.•cr lo qui.• ~•i..:m: \ ;1. Te lu1.::1 h:cr c~l•1 111111o.1. fo lcclura v -.;ci\;1l;1 el p;irratb 

l)i.• l:1s t..·~1r;Jtl"J..:ias gi.·nl·ra!t..·s dc.· :n11.,rr1.·gul:1c1(111 d '-"'-Jlltpn uuhzr·, ha 111;1yoria. r1..•saltando el uso <le 

la pla111.•;1ciún r aplic:ic1ún de cstrafl .. •gtas 1.·spt..·cific:b p.1ra la solut:iún dd problcn1:1. 1.os niilos 

:111:1li:.i::1run la 1nct:1 pero nu 1..·11 un principio; sino en d punlu final de In t:1rca. L.a plancación <le 

las cs1rat1.·gi;is 1a1npoc•1 se.· r1..·ahz1"i dc~c.lt.· c.:I cnrnicn:lo de la ;1ctividad, sino que conforn1c 

resolvían Ja tan•;r orga111:.i:ahau sus estrat1.·gi.1s y ri.·p;utian roles. En l.1 nplic:1ción de las estratcgia5" 

:1c• 1rdad:1s. los do~ nulos pardriparnn ac1ivar11e1uc. al i~ual '-}Ue <.·n la supcn.·isil>n gener:tl, la cual 
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se cnfncú en la corrcccil111 e.le c . .-rrores ortogrii.Cicos y e.le pun1u:1ciú11, ¡uJc111ñs e.le c.¡ue valorab:111 su 

dcSL·111pc.·üo. ¡\I finaliz;1r un punto de In acth:idad, el cc.1uipo cuntinuab;1 con la rc;1liz:1ción e.le la 

ran·a sin solicitar apoyo del focilirndur. 

J:)c l;1s c . .-str:1tcgi:1s c.•!<pc.·dficas de :1utorrc.·gul:1ció11. c..·I cc.¡uipo utilizó 1:1 supc..·rc.·structur:i y 

111acrnc.•:Hratc-gi01s para la :-oluci•'•n de la 1:1rc.·:1. L:t dctc.·cd1·J?1 e.le 1:1 supL"rc.·structura fue.· una 

L"Str:11L"gi:1 utilizada ntiL"nlr:l!'i lc..·ían el texto e identifical:mn su estructura, la cual les :1yudaba a 

localizar la rc.·spuc.·sra c.¡11c ln1scahan. J4as 111acrocs1ratc..·gias l:1s utilizaron par;1 ditr col1cn.·ncia 

global a lo 1..JUL" escribían. para esto lcycrn11. !'t1br:ay:1ron y usaron n1:1rcac.lores lingüísricos en la 

c:lab11r:1ci(111 c.k• la!" afirntaci<Htc.•s. El u.;o c..lc c.·ste ripo c.lc..· estrarc.·gi:ts sc.·r:i de gran utilic.bd para la 

C<Ultprc.·nsi,»n y contpt1sici1°1n 1..lc.• curntns. 

(:011for111c c.:I c.·c.¡uipn rcs11J,·i1'1 la tan·:i y c.lc.·111ns1r,·l 111c.·i<>r;1r st1s co11tpL"tc.·nci:1s. el facilitadc•r 

dis111i11uyo graduahncntc el ap11y11 brindadc 1, princip:tlnu.·1111..· 1..·n ¡,,~ 111n1nc11tc•s c..·n '-llll-" el cc1uipu 

organi:.-=;1ha y dabt1rab;1 prt1pl•S1c1cu1c..·s cnn l:1s c.1uc.· rc.·spc1ndía11 d for111:1h>. 

Ejc1nplo del uso de supervisión general y ton'la de medidas correctivas 

;\c-dnru.·"' 
.·\ h;1\· t1uc leer L ;11in11;1 COI! la ei1he1';1 

~--- ~!~!_!:_'.!.!_~rg1_!_l-! pc..·,.c~1__ ~~- ~t~l,!'._IJ_._t_ l~.-c.1!~~1 
~ c,.1:1.Jo~"~'~"~k~·; _______________ ,,1~--+-'l~c~c~c•~•-"~"-'~"~la~•~·l~o•arr~al~<• __ -i 
;\ que 11nporl.1. \<llllt'" ;i .. 11br.1)ar lo 111ü ... i111por1.1ntc. 

A\1.hl.1111c L ?"<e1i.1J.1 el l,Írr;1fu 

L Lu ru;'i,. imporl.1111':. ;11..·:1 un 1..·a111h10 1..h;h.111.:1•) .... p1..·rn 

t-'--t-''~"~"~''~"~"~"~""~''~'"~'---------------:f-~*1t~/é'l1\"0/ilh;1 
-~--- ------ -~-----~ ~~ ~~~~.!.._qt_!~.!:.._~e1)ahi >.:..!c:~:.Q_ 

.-\. v.t. ;ihon1 si v;:u110,. a ;icü. 1~11 que,. .... _ d1, 11ifcrc.•111.:1;1,. A ton1<t d fl•rn1alo 

L en t¡ue cuanJu c;1111hi.:1 el 11cmpu. En "lllC cu;1mlu A Escribe 
c..·;.1n1h1a cl 1ic1nno e,. nelil.!.ru"'u nara 

Filn1ación 3 

E.n c..·st;1 sc..-siún la cohesión grupal de la trü1d:1 fue alf:1. los intercambios y .. ·ínculo:-i. entre 

cn111p:11lL"rus se cst~1b1ecicron dentro de una aunú:-i.fcra cordial y anUgablc. Los tres nUc111bros de 

tt triada estaban orientados en la tarea. coopcr;trun y participaron acti,·a111cntc en la realizaci6n 

dc.· l:t 1nisn1a. Jndcpcndicntc111ente del tipo de intcracciún. y a pesar de c.1uc Leonardo estuvo toda 

la sc..·sión orientado en la tarea. dejo de participar activarnentc confortnc iban resolviendo el 

problcn1a. 

La co111un.icación que estableció la tria<la n lo largo de la sesión se desarrolló en su 

tnayorfa con habla acu1nulati"\·a. presentando algunos <.."ventas con habla exploratoria incipiente. 

Los c\•entos c.1ue se establecieron con habla acunndath·a fueron en su 1nayoría con claboraci6n. 
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Este tipo de intcr;1cdún st1ln ~e pn.·scnti1 :al final de la sesión entre 1\layra y A1111:1, pue:; 

l .conardo ya no pn1ponía idi.·as. 

Ejcn1plo de 1-Iabla acurnulativa con chthoracioncs 

~\ Bo'i•lU<..' nen 
l\1 en el hosque 

1u .. c11 .. li111 

~~ ~_11!!_¡:~~~~_!_~!._ll 1,."l~lllt.'_Jlj~I -· _ 

L !.i era un bu,.._ ue 

Acchuu.''> 

;\1 <.."11 un bos1. ue. du.·1.· nrohk1n~'-------------!--t- ----------¡ 
~- l)t1y 

:\1 que pe .. 1uc1i_.,_lo~d~"~"---------------1----t----------i 
~ _[~odb do11111r! !\I e"'i:nhc 

~ (!~~!__P-udi.1 don1111 J ____ --------
A flon ue h.1hi.1 11111<:hu rui_·~"-"ccc"~' ------------

. ..:...............!~~l~!!~!..P!-·~~-·~~'-~f~_¡__.!1_1~~-' --------- --+---------! 
~- l~~Jl.!_C _ _;_:,____;_ ___ ·------- -------·----- _____ ·---- _ 

~~j i~~~·~~~I~:.: ;~:~:: ~1~11:1~1 ~~~~:!;:~: 0,lc:;~::-~l;~:•)r~J ___________ ~- ~-~ .... -,.-,,_-. ---~ 

Ejcn1plo de 1-labla exploratoria incipiente 

l>hn1 .. Jiin 

~ ·l 1cr1.·eru. re~111t.11 . .h~13'-'"'"'"------------f-"''----F"'-'fü'-'ol,,_a-"'d'-'C'"n'-'rn'-''ª'-''-""-------I 
~·- ~¡ui c~1;111_u __ ,,_, ----------- --------t'-~'--+~"'~"~"~"~' ·~·"~"~"~'"--------t 
·\ 10. oc111 nu lunc1ono 011 Ji11:1I funi:u•nu \1 v A lU'ii:;in el i111cntn en d cuento 
~ ..!_•_1_.P~!_.!~1..:::._~ue poner porque 1111 fum::wnu. 

·\ Fue el del lllll,1. fue del 111du. fue tlel llll1u 
-- ;, e,.Llll1:;-::- Jll.~r~•r.V:u;. f1~;!Uc mI,. j'1~T-;¡1~á-:-eTittuu. el 

__ :l~!e,l 1~1~~· 
\I \hi 

·--------·-- _ ------------- ~.t_____ :"'crihe --·---------! 

.\ I• ui e~la ·\ c1iala el cuento 

En esta s1.·:;i1·1n la triada c.·nfoc1·, el u:;o de.· loas e~trat<..·gias g1.·nc..·r;1l1.·s de autorregu1ación a la 

;1pl1caci1'111 de c.·stratc.·gi:ts par:1 s11lucit1nar d pn1bl1.·1na. c11 d1111dc..• lf1s tres nticn1bros colaboraron 

c11 b n.·:1liz:1ciún Uc la t:uca. Con b cstratq . .ti.t de.· planc::1dún la tri:ub Sl.' org;mizú y repartió roks 

para la rc:1hz:1ci(
0

111 de la t01n·:1. I-1 C'\'01lu01cii1n gntp:tl µ1.•ncraln1cnte valor01ba el dcsc111pelln <le los 
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H.csult1.1J••S Comprensión y cumrusici6n de cuentos 

cun1pa1·1erns; i\byra y .i\hna fueron l:1s <.JUe parlidp;1r11n t.•n este tipo de '\":1lnr:1dón. En este tipo 

de cvnlu:1ci<ºu1 no se confrontaron ide:1s y tmnpoco se :11:1có a la persona. 

A lo l:1rgo de 1:1 sesibn J;i tri:1da rt.•solvía un punto de l:i tarea y continuaba con los si~uientes 

puntos sin solici1ar la ayud;i del focili1ador, e111re c..·llu;;. se :ipoyaban y supervisaban, pero cuando 

tenían dud:1s sulici1;ab:1n 1:1 pn·st.·nci;1 del guia .• \ pt.·sar de t.1uc las estr:ucgias utili:r.adas 

ct.·ntraron en 1:1 :1plic:1d(
0

1n. t.. t.•stratt.•gia de pl:111t.•:u.:ión t:11nbiCn cslu,·o presente. 

IJt.• bs 1.·s1ra1cgias cspt.·cític:1s de :autorrq .. ~ul:1cit'1n. la rri:ada utilizt', la <lctccdón <le la 

supcrcs1ructur:1 y las 111;1crocs1ra1egi:1s, su uso no resuhb dificil pues lo habfon n1ant.•j:1do en 

A travCs de la lccturn del cu1.·nto y de la iJt.·ntific:ación de las partes del 1nisn10. los nirlos 

localiz:1b:111 la respuesta y cl;1boraUan con ni:1crocstratcgi:1s la afinnación con la <.Jllc contest:1ban 

l:1t.1r1.•;1. 

Ejcrnplo del uso de la detección de la superestructura 

Acciones 

.'~ :-.e1lala el formato 
~~uicst;imir;1 ~I lt•rn:.i el CliCllll• 
,\ nu. ncru no fundunu ;il lin:.il ti..1111..:iunn ~I v A huscan el intento en el Clh:ntn 

.!~- .'~~ l'~~.!_~ll~.E...J~~1_c~ J~~~-4u..: n~_.!..!.l!-!~cil•I_!•!· -~.!..___- ---l-----------------
1.•\. rue c:I J1.:l 11it..lo. fllL· del nid11. ""''"'--'" J"'""-"'-"""-''J"-""--_____ _¡ ___ .;_ _________ -J 

no e~1.1 11i:1~ all.i pt•rljUL". no t~lc m;b p.1r;.1 ;.u:: •• L'l niJ ... L'I 
.·\ 1L·rL·L•n1 .._., 

d Jd nid ... " c:-.cribc 
..!~1 ahi 

-~~ ~~~~----~---------------------- ~--- ~eñala el cuentu 
,\ le..: el cucnlo 

~\ •ero no re~ullo. ;.u¡ul pon un t;ichc ror••uc no rco;ultu A ser.ala d formatn 
~1 l t11,.• la mam.l. l;.1 mam;.i Jjd-.r..: M es..:rihc 
,\ J;.1 suhiú en un niJn "'"..:in A ohscrva lo 1..1uc f\t cscrihc 

l lasta a1.¡ui se han prescnt:1du los datos obtenidos en cuaruo a la interacción entre 

igual1.·~. I .:1 siguic..·ntc..· !-c..0 ccit'J11 r11uc..·str:1 los re!-uhados del Tutcl:ijc cognuscith·u. apart;1.do en el que 

:-oc c..lcscribt.·n los r;1sgos <.]UC prcdon1in:iron en la in1t.·racdón aduho-niño en cada una de las 

sesiones lilt11ad:1s. 

TESl~; r-r•1\T 
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l{l.-sul1:1dns 

II. Tutclajc Cognoscitivo 

A. Triada 1 
Ariete. Yosani, Edgar 

Filmudlin 1 
J.;1h. C11h1h11rnl·iú11 

Ui111l'll'"ic'1n 1 ( ·on:-.tru.:..:iún Jcl 
,_ ____ __,

1
_c••ll••cin1iL•n111 en c;1.Je11.1 

Cornprcnsh'm y composicilin de cuento:> 

Filnrndún 2 
(.¡ah. P .. kuli11<>iii .. 1k;i .. 

Flhn;u:il111 .J 
1.nh. Lllernrin 

C.:t1n~ln1cciún Jd ctu111cin1i..:n1t1 
1..•n Ci1Lh:n;1 

Uirnl'11 .. ll111 11 • 1 J:-.o .JL· reh•S :-. .. ·1ni•»1i .. ·t1:-.. • 11:--o .Je TL'los :-.t..•1ni<•1icu-> • l !so Je ret.1s se1niúticos 
• t J:-011 .J .. • i11tt..•rt..·an1bin:-. 11-<F • H .... 1 .. rn1ul.1 .. ·it'•n .J .. · ro.::-.pu .. ·:-.tas • l !:-.o Je inh.:rcmnhio'> IRF 

e:-.pir.11 . 
• 11.Kl"T ... ,plid1;1 ... 1.1:-. rc!!l.I" í<." .. f'Ul'''"'' 

l------ll-·•'~J~c,m0~;1~!':!·1'.'.....~~J~1__!!!~~-·-----------l------------j 
l>i111en .. ill11 Jll • l 1 r .. ·gunt;1:-. abit..•na' • l'ro.•gunt;.1s ;1hit..•rt;i-. • l'rcgunt•IS ahiert:1:-. 

• l'rcgunt.1r p••r ..¡u..? • l'run1t1dt'>n J .. • c:-.tr;1tegi.i-. Je • l'rt•llH•ciún Je c:-.lr:1lt..•gi.1s Je 

l>hUl'll .. hin ,,. l'rnn111cit'1n ,¡.... l.1 
J"'.líli..-ip.1..-iún 

~t_!!1~..:J~:·!1_~k_J~T1~~'::_~..:_--~ ·--~~l~~~-~C_f'~~i_cl_!!~I~----
• lnlcr1..-.unhiu:-. Je rctro.:cJcr 

p.1r1icipa..:i•'•n 
• lnt .. ·r..:;1111hh•" .J .. • rctn• .. ·cJ1..•r 

• Rctro;1li1~~·c~n~t.0~1..·i~•·~n_,_~~-;-------------I 
l>ilnl·11 .. tlu1 \' l'ron11•ci1'•n J1..• h.1blli.J.l.J..::-. J..: l'n1n10..-iún Je c:-.lr;1tcgi.i-. de • J'ror11nciún de c"lratcgi:.1.., Je 

.. ·oup .. ·r.11..·i•'on co1nprcn:-.i,-.n .Je h.''I"" cornprcnsi<•n) pr0Jui:ci1'1n dc 
cuc11111:-. 

• 1'n1m1 .. :h'11t .Je h:.ihiliJ:.iJcs 
p:.1r;.1 el uso fundnn:.il Jcl 
lcncu:.iic 

·rahla 9. ·1·:1hla Je r"-·:-u111 .. ·11 do.· (,,s J.1111s 111;is rdc..·v:1111c..·:- dl· la 1r1:1da l. 

Filn'lación 1 

Debido a llll"-' d oh¡cli\.0 0 dc la sc~d(·,n era liUC los ni1los practicaran las rc.·glas base de 

cubboractt"m. d fi1cili1ad11r t.·nfuc("'> la guia brindada en l;1 pro1noción de las habilidades de 

cnlaboracic-,n :tsi cnn10 en su dcs:1rrollo. in1crna1izaci("'>n y uso dentro de la "\.-id:1 cotidiana. 

D"-·sdc los inicios de la scsit·m. el facilitador hizo explicitas fas dctnandas y reglas de la tarea a los 

1nil·n1Lros dl· Ja criad:1, <ll 1nistno tictnpo que rc:1lizó pn·guntas que le pcrmiúan c:xplorn.r la 

c1unprcnsh"1n de l11s cs1udiantcs. 

:\Je, brg¡, de la s1..·sit'"u1. el faciht:.ulor se acercó a la triada en difcrcn1es n1on1cntos y supervisó la 

conduela <le los nülos. rcvisú lo:-. a\.'anccs. y oricnlÓ el dt..~cn1pcño <le la triólda en fa solución de 

t1 t;trca. 1-:lurantc cst;1 :-.csit"m d focili1:1dor Sllln c..·n dos ocasiones sugirió a la tri:ida formas dt! 

organizarse p:1ról dar suluciún a la t:trc:1. 

En esta s"-·:-iún des1acú el usn de las respuestas <le lus nitlos para guiar las interacciones 

:-.t1hsiguí .. ·n1"-·"· Cicncrahncntc d 1:1cili1ador reton1aból Ja rcsput!sta de un integrante. realizando 

pn·guntas .. I""-" co1npll·taran. orga11iz:1r.tn o justificaran la proptwsta inicial. 

TB:~t~~ :;n?\T 
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J.tcsult:ulos Comprcnsit·m y co1nposiciil11 Je cuentos 

El fociliwdor t:unbiC::n reali;,.C, prcgunt;is abiertas. adc:tn:is di..· pt..·dir a los niiios 'luc jus1ific:ira11 :>lis 

rcsrn1est:1s (preJ;unt:tr pur l)tu:O). 1-as preguntas estaban or1e.:11tad;1s a la t:u·e"• ayudaban a los niiios 

t..·n 1:1 soluci{1n del prnblcn1•1 y <tdc111ás tnoth;aban :1 la 1riad;1 a construir un conoci1nicntu 111ols 

c._•L1ln1n11.ln y ;1 dc..·sarroll:1r rli,·elc..·s de cun1pctcnci:1 rn;Ís elev:u..lns. Elev:1r el uh·el <le conocirniento 

de !1 •S nir\c is t;1111hil~ll l1usc1·1 ;1Jc..·:111~:1rse c1111 c._•J ll"''' dt.• intc..•rc:unbit•s c._•f1 espiral (J H.J•) y Ct Hl c:I 

l"Stal•lc.:ci1111c..·n111 de n·tos sc11U,-1tic••S plantc..·adr1~ P''r d guia a lo largo dc..· 1:1 sc..·shºu1. 

))c._•nln• de 1:1 intc..·raccic·111 adt1ht1-niüu el f.1c11ita<l1•r busc/1 pro1111•vc..·r 1:1 participaciC1n de..· nl.1uel 

n1ie1nbro de la triada que :1 pesar de coop,·rar y est:1r orientado en la tarea no tnanifest;ira sus 

idc..·as antc..• l11s di..·111:ís. o t..•n su ca:-on de..· ac._1ud 111ic1nl1ro l.Jlle n11 cstuvier;i orient:1c..10 en la larl.·a. y 

t..¡uc..• 110 trabajara o cnlaborar:i. En esta sc..·silin t..•I gl1Ía 11ro111n,·iú cc>11sta11te1nente la participación 

de l·:dg:1r. )"il t..1ue c..·s1aha involucrado en la tarea pero no expresaba sus perspf..•cri,·:1s ante los 

t..krn;is 111ie1nbros. 

En c..·sta scshº111 fueron pocas 1:1s ocasiones en 'lllc el fodlitac..lor dio retroalin1cntadón a las 

n·spuestas de los nirios. y 1a1nbién escasearon los caH.1s en tJUC los logros de los alu111nos se 

hicieron explicitos. 

Film;1ci<)n 2 

c;r;.111 parte <le la scsitJ11 se dcsarroll1·, con in1cracdbn gufa·no,·ato. en <lonc..Jc las 

in1c..·r ... cnciones de Edgar fuc..·ron escasas. por lo que este tipo Je inrercmnbio se estableció gran 

parte c..ld 1ic1npo sello cun 'Yus:1ni. 

Debido al objeth·o de l:t sesión. el facilitat...lor protnuviú c:>tnucgia:> de comprensión lectora. entre 

Lls yue Jestacaron la iJcntificación <le la supcrcstn1cn1ra del texto. uso de 1narcadores 

lingüistkus. tnacrucs1rn1egias y clabornción de afir111acioncs. De igu;il n1ancr;1, pero con 111enor 

frc..·ctwncia. se pron1ovieron estrategias de pro<lucci<.in escrita. dc!"tacan<lo d uso adecuado de los 

~ignus de puntuach"m y organiz;ición de las ideas de los nii1os. L:1 guia brindada en el uso e.le 

t..·str:1tt..•gi:1s de cornprensión y con1posición de textos pennitió t.JUC Jos niiios conocieran y 

pr:1ctic:1r;1n esle tipo <le h:1bili<la<lcs. litilcs para 1~1s sesiones pos1erinrcs. 

Desde d inicio dt..· fo sesión el focilil:1dor hizo explícitas las <lcman<las <le la tare:1; ;:uJcm:is de que 

hrindc", :1yud:1 :1 los nifios de diferentes n1aneras. !\lodcló cstratcgi:1s de nn:ilisis de la 1neta y 

plaru.·;u:ic._in y confonnc d cc1uipo nvnnzó en la solución <le la tarea, el guia pru111ovió t..-stratcgias 

d1._• n1onitor1._·u. supen·isión y corrcccibn de errores. En el 1non1ento dc n1odclar el facilitndor 

c..·nf:uiz¡¡h¡¡ d proceso c1ue debfan seguir para alcoanz;:1r 1:i nieta y solucion;ir la 1:1re:1. 

TESIS CD"!'-1 

'FALLA DE GRlGEN 
----------- ------------------

97 



Resulta<los Comprensión y composición e.Je cuentos 

Al igu:1I c1uc en l:t scsitn1 :anterior .. d focili1:1dnr buscé> pro1novc..·r 1:1 parricipacitn1 Uc a1.1ucl 

111ic1nbro del c..·1.1uipo 1.1ue no colaborara o si111plc111cn1e no particip:tr¡1, en este caso el guia 

in .. •írab:1 constantL·n1cnre :1 Edg:ir :1 participar y 1nar11fcswr sus pcnsan1it:ntos. 

J::>entro de su Uiscurso, el fr1cilitac..lor din pist:1s par;1 que los nifius respondieran. enfrentó al 

t.·1.¡uipo a retos scntiútiC'ns, establccir") vínculos entre d conocirnicnto previo y el :tctu:d, y t:unbién 

llc'l."<l a c:tho rcforinul:1ciones y rccapitulaciont.•s a partir de las respuestas de los niilos. 

J .• as prcg1111t:1s, rctfJS y guía l>ri11c..lad:1 ¡1<1r p:1rtc..· l!t.•I foc1litac..l(1r dc.·s:1rrnllar11n "\."arios intercan1bios 

en espiral. los cu:1les buscnhan dc.· .. ·:u cJ nivel de.· c..lc..·s:irrollo dt.· lus nlun1nos. Ln sesión estuvo 

guiad;t en gr:1n parte por prt.·guntas ahic..·rtas, cnn las c.¡ut.• c..·I f;1cilit:idor nyuc.Jaba al ec.¡uipo a 

c..·ncontr:1r rcspuc.·st:1s. Con l:1s prc.·gunt:1s el f:.1c..:11i1ador t;unbién pic..fic', justiftcndón (por qué) a las 

proposiciones clac.fas por los nitlos. 

A lo largo de fo sesión d facilit;1dnr se acercú :a );1 triad;1 y supc..·ndsó la conducta de los 

n1ic1nbros~ con fa finalidad de rc'l.·isar lni> a\·~mccs y orientar el c..lesc111pc1lo <le fa triada en la 

solución de la tarc:1. 

En esta sc.·sillll d facilit:1dur din rc.·troali1nc.•nt:1ci1"111 :a los niiios de acuer<lo al dcsen1petlo y 

p;1rticip:1dc'111 n1us1r:1dus en la rcaliz:1ci(
0

111 de la t•trea. Corrigió los errores para poder reconstruir 

los Cl,nc1cin1icntns y prnct.•s11s. l4:1s c11rrcccioncs se realizaban en su 1n:1yoria con intercan1bios de 

rctrnccder y reconstruir. los c11;1lc..·s gc..·1u.-rahnentc ayu<l:1ron a cl:1rificar la n1etn. pues en ocasiones 

los niftos rcalizah:1n ac1ivid:1dcs bu!>cando alcanzar una 1neta diferente :1 la planteada 

11rig111:1ln11.·ntc..•. "J'mnbi1.~n se.· c11rri.!..:ió el 1..kscn1pc..·i\o de los niilos en la solución de la tnrca y sus 

particip:1ciones se rcconstn1ían para hacerlas rn:is certeras. 

Ejcniplo de la intcracchjn adulto-niño 

l>hcu .. iún 
F ¿e.Je que trataº!. Encu111r:non cosa!> como lo Je :1hori1a de las ahejas y las 

a\·ispas 1.1ue !>on iguale!> cu unas c~•s:1s y son Jiícu:ntcs en otras. i.encc>ntrarun 
al •n asi Je 1;1 ~sea v la acncultura·! 

_E si 

no c.Jiforencias es cuando !>Oll tlifercnle!> 
Y Scrnc·an:.-as 

sc1neja117as. cntom.·c!> ¡.u!>tcJes creen que llU!> h;1hla de M:n1i:Ja1uas y 
F Jifcrcncias del lcxtu·! 
Y si 

Y Je lus agriculture!> v los pescaJurcs 
-,-;---- cnlo1wcs C!>a ... a a !>l't 11uc!>lr:1 uracitl111úricn. J'l(•r4ue al leerla nos va1nos ¡1 

acorc.l.u Je toc.1;1!> l:1s !>c111eJa1uas y di fcr1..•nc1;.1s Je lJUc nus h:1hla el te:o¡,tn 
En1tm1..·es ;.corno k rondriantos'!. L;.1 tiraciún IÚJ'licu. ya la dijeron 
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l<csulC;id•lS Comprcnsi1'm y cumposiciún de cuentos 

Y hahlo1 de lC!<-Cildun.•s v m..:ricul1urcs 

_F __ pero de l!tlC h;1hi:!.11~~~~~""~","------------ ---------l--l--------i 
\' se111e·aru:1s v difere1a:i;1s 

y 

F 

~~ ~~~;~::;::~·~: :. ~~~~~:~~~·:~: lCru lcncmos uuc "~'"~"~c'~.·~lc~u~•~lii:~··~•C~> -----tfc,7• -t·-c-s1.:-.,~,¡,-c-----j 
oihuroi '\:tlnus ól a11;1[11'01r el le:\. to y v:11110~ ;;1 '\Cr en el unn y en el dn!<-. ,·arnus sci\al;1 el furrnatn 
.1 "'-"r l.1~ 'l'lllL'lalll'a'. \·la!<- .i,..,, .;l'llll'l:ll1/as •lllC '\Íell'-"11 l"ll el 11.•x1t1 

l·:n esti..• t.·i1..·1nplc1 si..· pla·d1• 11hs1..·ri;ar qlll' en un principi•1 d fociluadnr hace un víncuhl 

cntri..· l.1 inÍl1rrnac1«•11 pn.::--1..·ntai..b :111teri•1r1111..·111e y la :1ctivid:1d actu:1l. }l11!<otenc,z-1nen1e rcah~a 

pri..·gunlols ;1hic..·rtas. las cu:1li..·s pcrrnitii..·run c...·xplor;1r el nivel de cornprcnsiún de..· los nii1u~. r a su 

vt·~ gc..·111..·ranu1 respu1..·stas C•HI las t¡ue l<1s aprendices podían constnur pn1pusicinn1..·s, acii,;idad 

en d1111dc..· 1..·l f¡¡cili1:1dur pron1oviú fo urg;11uzo1ci611 y cohen·ncia de las 1dc.·:1s. En los 11101111..·nius en 

c¡ui..· Jas ri..•spucst:1s Ji..· li1s nii'u1s no t.•ran c1..·rtcras d guía es1ahlecib intcrc:unhi<•S de retroct.•der. 

Filn1nción 3 

De las tn·s s1..·siones fihnadas a lo largv de la intervención del progr.1111;1 C.ACSC. fue en 

c~la scsit."in en dunde el fitcilitadur disntlnuyó pauhltin;uncntc el apoyo y g,ula brin<laJns a la 

1ri:H.h1 1..·11 la reali:t.:1cii°Jn d1..· la tart.·a. princip:1Jmen1e en 1::1 elaboración de ;1tinnadoncs. 

Al iniciu de l.1 ~c..·sit.111 y :11 1110111ento de reali~;1r un catnbio de acth·id;uJ. el f:1cili1a<lor hizo 

c..·xplicit:is las dc111;1ndas de la t;1rc..·a. 

En esta scsi(n1 d facili1ador pron1oviú acti'dc...lades rc..."'·is:u.Jas en sesiones antc:riurcs. c.~nfocándosc 

ell el USO funcional del lengu;tje, COlllO !'iOtl J:is CSlrategias de CompreOSÍÓll Y proJucciÓn de 

1c.·x1os, t.•n c..londt.• d guia hi~u Cnfasis en Jas cstr;1t1..·gias de con1prcnsión y produccic:."u1 e.le cu~1os. 

Fuc..·rntt pocos los evcn1ns en los t.¡uc el facilitoulor prntno .. ·ió acth·ida<lcs c¡uc tnostraran el uso 

:-igniticattvu dd kngu;1j1..·. :1si c<.uno de :1udicncias para la co1nunic:aciún oral. 

1-=>c..· 1n:11u·r;1 ge111..·ral el focilnadur se: :1cercf·> a la triada y supen.·isó la conduc1:;1 de lns tnictnbros. 

rc,·is/, los ;1 .. ·:1nc1..·s. y oric.·ntú d dcsctnpcño de la 1riada en la solución de la tart.-a. De ;1cucrJo a la 

p;tr1icipacibn y resput.•stas de los alurnnos a lo lal"gn de la sesh"m. el focilitador establcció 

ir11erc;11nhios de..· n·troci..·dc..·r 1..1ue gcncrah·nente c!'taban enfocados a la rccunstn1cción de 

co1u1ci1nicn1ns acer1:1dos. ;\ parur <le c:>to t:unbién brindó rc1roalin1cntación a los alutnnos. 

donde los logros alc:1nzados pol" un nitlo se haci:tn t.•xplkitos ante la triada. 

J:>cbic..lo ;1 t¡uc en est;1 s1..·si1.ln la parcicipaci{n1 de Edgar c;u:la ..-cz cr:1 1ncnnr. el focilita<lor lo 

invitab,1 " participar y a hacer explícitos sus pcnsarnientos, aJcmás de que llevú a cabo 

cc>r1s1rucciún dd cunoci1nicnto en cadt.·na. en donde gencr.tlrnente rctotnaba bs respuestas <le 

Arlc..·t<.' r Yosani. para utilizadas COl"l"lO r1..·curso. apoyo r guia en el aprcndi~ajc <le su cotnp;ulcl"O. 

TF.. .. . r·,-~·i\T 
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Result:uJus Cumrrcnsiún y cumrusici,\n Je cuentos 

..-\ In brgn de b scsi··m r 1nic..·111ras la td;1do1 rc..•;1Jizab01 la l:trc..·a. el focilit:tdor prnttllJVfr°> cstr;Hc..·gi:ts 

de snlucibn de prublcnrns. entre..· las c..¡uc..· t.k•s1ac:1ron planc..·acit:ín. aplicacit"111 de cstr:ttcgi:ls y 

n1nnit1wc1J. "JºmnhiCn dirJ pis1as :t )11s :1lu1ntu1s, y utzlizú rL"tus sc1nii't1icns p:lra C..)llC los nii'ios. 

dic.·r:111 rcspuc..·!H01s acc..·rt:11.bs y lleg;1ra11 a nivdc..·s 1n:ís dc.·-..·;1d1>s de co1nprc..·nsit-
0

111. C•n1struycnc..lo <le 

t.•st;i 111a11L"ra c.·11tt•1ci1nic..·11111 y ;alir111:1ci1>tH"S, Ja,. cualc..·s rc..·fln.1b:1 ,, c••rrcgía haciendo 

rcfnr111ul:1cin11c..·s y c._•(:1111 •raci• >llt.":' :1 ).1s rc:;p1a•s1;1s c..l.ul.ts p• •r J.'~ niftt1s. En );1 c11nstruccir:.n dt.•I 

conoci111it..·nto, d facilit;u.l11r t.unhii·n ,.c._· apuy•1 c..·n llltl."rco1111hins con IRF t..'11 espiral, rc;ilizo1ba 

prc..·guntas y rt..•t<11na1>:1 las rcspucst:ts de los niil11., par;1 dar rctroali111c._•11rach
0

1n y reotliz:ir otra 

pregunta l)lll." c11nlk·-..·ar:i :1 t._·n1nplc..·1:1r ,, cr1rrc..·gir b rt._·spucsta dad:i. Lot intcr;icción de los 

intt.•ri..·¡unhios Clll\ IRI; C..'11 c._·~p•ral CIUHÚ Ctlll la rurticipi1ci1°Ul de !(IS tres 111ie1nhrns <le la triada. 

B. Triada 2 
Margarita, Ricardo. Giuseppe 

l·"ilnrnl"lún 1 
1.ab. C"nl:1hor:1('Jún 

Fllm:u.•hin :? Film¡1cU111 3 
l.:111. P-.kulinPiií.,licn!o l~nh. Literario 

• 11.,,. Je ;.1h11nnos 1.·01110 C.:on:.tru..:..:i•"n J.:J ..:11m•cir11h.:nto en Ctinstruccil•n del conocirnicntn 
ap••~11.,,,ci••·..:•1e:niti\11 L·aJL•n.1 

l>inu•11•.i1in 1 • C.:on-.1ni..:..:it·1n del 

l>iruc..·n"'iún J 1 • ~·::.
1

:·~~11:~.:,1::·:~::,~:~·,~:·.1::;-.-,-,-"-' J-.-. ,-,,-,.-.,.-.. ,-,,-.. -,¡,-"-.-... -,,-,-R-1"-•-.-,-,,-.,-J-e-,-.,-o-, -,.-.,-11¡-..,-,;-e<-.,-. --< 
• ~c~11<.0 i:.tch'•n J .. · c:-pir.tl • Uso Je intereamhins con IRF 

:oignit11.·;1d11~ • Rt._·f..•rmulad.·111 J1.• n:spuc!>t;1!> c:-piral 
• H.etiirmulación Je resrueMas 

l>i111c11 .. i1111 111 • l'rl."!!lmt.i:- ;1hiert;.1., • Prc_gunla!> ;ihil.·n<1:. • J"rc~untas ahicnas 
• l'rcgunt;.1r r••r quC • Pro111nci•"•n Je es1r;1t1."!!ias Je • l'rcguntar por qué 

snlw:i•ln Je rruhkrnas. • J'rumu..:iún Je e~tratcgi;.1s de 
solueit·1n Je nrohlen1~1s 

Uirncn.,iiln I\" • 1'ro1n•1<.'iún J .. • 1.s • Promociún de l.s p.tnicir;.1citln • J'roniuciün Je la 
ranieip;1cil•n • Retn•alimcnt.1eit"•n rarticip;.1ción 

• Dbminuir d ¡¡,...,._.º • Retrualin1cnt;.1ciún 
Ui111c11!oiún \" 1'n111111<.;iún de h.1hiliJ.tJes • Pru1noci1º1n de eslr:.tt1.•gias Je • Promociún dl." hahiliJaJes Je 

Je c11<1rcra..:iún ..:t11nrrcn:.iún Je t..::\.tns eoorcr;.1cil01n 
• Pro1nodl"1n Je c:.tratl'.'gias Je 

rr0Jucci1ln Je te:\.IOS 

'1°ahló1 10. "J"ahla c..k reMuncn de l"s datos tn;'is rckv;intcs de..· la triada :?. 

TL:.'. 

• Promocil1n Je cstr.stcgi;.1s de 
comrrcnsión y rroJueciún Je 
CUL."llhlS 
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Rcsultnllos Curn¡ncnsión y cu1nposicilln l.le cm:nlus 

Fihnación 1 

.t\l inicio de la sesión~ d focilitador exploró el nivel de co1nprcnsión de los csl\.l(liantcs, 

m..lc111:1.s de h;iccr explicitas fas dc111andas de l;i 1:1rL·a. De n1ancra general se accrc:1b:1 a la triad:1, 

n.·,:isaba los ;n·anccs y oric:ntaba c:I des<.·n-iperio de los niúos <.·n la sulucibn de 1:1 t:1rc.·a. Confonnc 

b td;u.!:1 nu·jur:1lm su dc.•se111pcflo, d fi1cilitador ibo1 disn1inuyc..·111..Io gr;H.lu:1lrnL·11tt.• d :1poyo t.¡ue 

brindaba . 

.-\ lo l:1rgo de.· 1:1 scs1t'u1 d facilitador prornovi6 eslral<.•gias dt..• coopc..·r:u:iún. J>eúí;1 ;1 los ni1ius c¡uc 

1on1aran tl.irnos, justificaran sus respuestas, colaboraran y estahlecier<tn acut..·rdos. 4·\t.lcn1as 

nrganizb fas ac1ivid;u..1es e.le.- la trhida, para <¡uc st..• t..•st:1bk·cien1n 111terc;11nhios y :1su111ieran la 

rc.·spnnsabilic.h1d en 1:1 ~olución de h1 1:1rc;1 . .-\ parlir c.k· c.1uc el fi1cihtadt1r pru1110,·iú la nc.·godaciún 

de signific:1dos, los 1nie1nhros de la triada lograron establecer acuerdos ante las rc.·spucsfóls t.JUC 

d;ihan p;1r:1 snlucin11:1r la 1:1re:1. 

En c.•sta sesión, d focilitac.lor ran1bü:n pron1n\·ic'1 101 p;ir1icipacic'1n e.le todos los n1ic.·1nbros de la 

crbda. t.;:.) focilit<tdor i1n·it:1ba a Ricardo a participar cuando éste no expresaba sus opiniones o 

cuando In hacfo de n1<tnera insc..·gura. Cuando el facilitador solicitah;i t1 participacil'ln <.h: 

Giuscppc. cm p;1ra c.¡ue justific:1ra las rt..·spucs1as c.¡uc Jaba, pues a pesar de <JUc tenia una 

p:1rttcipadiu1 activa no ;1rgun1entaba sus prnpu<.·s1as. 

l)urante 1:1 i111eracciún ac.lul111-ni1il1 0 el f<tcilitador pl:1nteó rt..•t•lS sen1ir
0

Jticns ;1 Jos 111ic..·111bros de la 

1ri.1d:1. con los 'JUC l11s alun11H1s :1lc:1nzarnn nivc:lc.·s tn;"is clcvnd11., de co1v•ci111iento. :1dt..·111:"is de 

<¡uc.· :1yud:1ron a );1 1r1ada a l1rgnnizar y el;1b1)1"ar pn1pl1siciones. 

El facilitador tan1bién realizó diversas prcgu11101s. Algunas e.le ellas eran pr<.·gunlas abiertas sol>rt..· 

la 111ancra en ):1 <1uc resnh:ían la tarea. ;1ccrc;1 del des<.·1npcün y sobre las proposiciones 

daboradas. La n1:1yorfa de las prc..·guntas rt..·ahzadas por c1 focilit:u.lor a lo largo de Ja sesión 

c.·s1;ihh..·cian intc..·rc:unbius con lRF en espiral. lns cualt..·s a pesar e.le: c;¡uc fueron escasos, lograron la 

construcción del cunocirnic.·1110 t..•nttc.· los 111ic.·111hrns de la tri:1da. El resto <le.· las preguntas estaban 

enfoc:u.fas a crear en los nirios un proct..·so dt..• reflexión para que justiticar:1n sus respuestas. Este 

lipo de preguntas eran dirigidas :11 :1lu111110 c.¡uc nn hubier:1 dado razones en su respucs1:1. y en 

l1c:1siont..•s :1 la tri:1da <.·n gcnc.·ral. 

L:1 constn1cciún del conod1niento en cn<lcna y el uso e.le los ah11nn<1s con10 apoyo socio

cngniti,·o fueron estrat<.•gias utilizadas por el focilit<tc.lor. pero aún así no se les dio demasfo.c.lo 
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l(csult11dos Comprcmsitln y composición de cuentos 

Fihnación 2 

A lo largo Uc la scsk;n el facilitador procuró <-JUC la triac.Ja trabajara las reglas boisicas de 

colaboración y tan1bién pro1110,·it'l ;ictivic.Jades para el uso funcional c.Jel lenguaje. las cu:ilcs se 

rc10111arán en at1uellas acth·klac.Jcs corrc¡.¡pondicntcs :1 la co1nprcnsiC.11 y con1posición de cuentos . 

. ·\ pt.•s:1r tic t.¡1u.· los 1rcs 111it.•1nbn,s Uc la 1ri:1d:1 Cof)•>Jl1.:raban. el f:1cili1:1d,,r in,•itb Cllllst:1ntc1ncntc a 

Ricardo a cxprl"sar sus idc;1s. ya <-Jllc su participac11ºu1 fut.• 111enor a b dt• sus cu111paiicros. 

A lo l:1rgu de J;i scsic.>11 d foc11it:1d11r ap(1yt"> cr•ns1;an1cnu:111e 1...·l dest.•1npei"u• de la trfoda. Realizó 

intl"rc:unbios con l){F 1...·11 cspir;il y l:unhtén 1...·:-1:1bleció intcrc:unbios con lus 111ic111bros de fo 

triad.1. dt.• tal fnrn1a 'lllC con l.ts rc.·spucstas t.)lllº dahan los alurnnos se clabor01ba una idea, 

gt.•ncr:uulu ;.1sí l;i construccJÚn c..k·I cnnoctnliento c..•n c:u.lt.·n:t. En la cnnstruccic"Jn del cunoci111icntu 

el lacilit:ulor utillzú en pocas ucoisiones a lo:;;. alun111os con10 ;-ipoyo socio-cugnith:u. 

Eu 1...·s1a s<.·siún d guía 1:11nhién :ipuyo dando pistas pana ayud:ir a surgir infnnnación. estableciiJ 

'·ínculo:-. 1...·11tn· d conncirnit.•1110 prc,·io y d :1ctual, cnfrenlÚ a los niiios ;¡ retos scrnióticos con Joi;;. 

t.¡uc aknnz:1b:1n nivc..·lcs rn;is dc..·,·:u.los de co1nprcns1,",n, r :1dc111ás refor111uló las rcspul"stas c1uc 

dahan los niiius. 

Parle dd :1poyb c..1uc brindó c1 facilit:1dor :.c.· ct.&ntrU en la rcalizacii'>n de preguntas abiertas. las 

cual<.·:-. cn !'U n1:1yorfa prc..·tcndi:i g,c.·ru·r:ir un proccso de rcllexii>n en Jos 11iños, tanto para. su 

1..lt.·sc..·111pt.·1-10 co1110 p:tra sus pt.•n:-.:unkntos. c-;oo la ;1yud.1 Jel facilitador Ja tri:id:1 logrtl elabor:1r y 

nrg:u1izar sus idc..·:1¡.¡ c.·ficaz1ncn11...· . 

. \ Ju l.1rgn de b H•sifjn el focthtador st.• act.·rcaba a la triad:t, rc...'"'·js;¡ba los avances y orientaba su 

d1...'St..0 1npc.·1in. De acucn.lo a lo ohscn·:tdo, el facilit,1dor dab:t rctroaliment:tción a la$ respuestas de 

)ns niiios. cs10 podía hacerlo índividu:1hncntc o :1ntc los demás 111ic111bros de la triada. Cuando 

los alu111nos conu·tfan errores <lurantc b realización de l:i tarea~ el guia utilizaba intcrcmnbios de 

rc1roccdc.•r; pero c..·sto $UCcJió espor:idic;uncntc. 

Filmación 3 

En esta sesión el facilitador hizo énfasis en la promoción de habilidades de cooperación 

y <.·~tratcgias dt..• rcsolucicln de problcn1as. Adetnás reton1ó las estratcgiOls rc,·isndas en sesiones 

antcriorcs, prnn10,·icndo Uc esta 1nancra actividaUcs parn el uso funcional del lenguaje, y 

l>usc:uulo un buen dc.·sc111pc1-10 en el uso de las t.."Stratcgias de producción de textos. 

princip:tlrncn1e del cuento. 

A lo largo <le l:t sesión cl focili1ac..lur se nccrcó a la triada, supcn:isó la conducta de los tnic1nbros 

de b tri:u.ln, rc..."·i~ú los ª'•:mees y orientó su l.foscn1pcrio. 

En los inicios <le la sesión el fociliia<lor hizo cxplicit01s l:is dc1nan<las de la tnrca. nl ni.ismo tic1npo 

c..¡ue promovió 1:1 participación de lus niños. pidiénUolcs propuestas de rnetas )' estrategias par:1 
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Rcsul1¡1dos Comprensión y comrosicitln de ctu.•nlos 

st1l11cic111ar ,.J pn>blt.·111:1. l.:t n·sp11t.·sta de l<>s ta·cs 111ie1nl>rns de la trim.la fue ópti1na y 10Uos se 

involucraron y participaron t.·n la rcaforncibn de la t:1rc;1. J\ pesar Uc c¡uc h1 participacilin de 

Ricardc1 era constante cstt.• se tnostraba rcscn.·ado en 1:1 c!'l:prcsiún de sus propuestas. por lo t.JUe 

el facilitador lo i11vi1;1h:1 ll opinar r 111nstrar sus ideas. 

C:n111 p~1rtt.· dt.· la 1ntt.•r;1cd1"•11 ~i..· dt.·sarn11lú con pn·guntns del focilit;ulor, las cuales oscifaban entre 

prt.·guntas :1hier1as y prq.~11111as 1..¡111..· snhcit:1ban una justificación :1 );1 rcspucsla que daban los 

niil11~. J_a 111ap•rÍ;1 de f;1s 1"l."spu1.·st:1s 1.fadas pur los niilos recibían rctroalin1cnt:1dón dd 

foctht;idor, :it.lc111:'is de t¡uc los logros :1lc:tn:lac.los los hacia explicitas a ellos n1is111os y al resto <le 

la 1n;1da. El bucn d1..·H·1np<.·1~1n de b 1riada c..·n 1a n·alizaci<'ín de la tarea. pro ... ·ocO t.¡uc c1 facilitador 

dis11111111rc.:ra gr;1du:1hncntt.• su apoyo. 

l .a t.·nns1rucc1c'.'111 dc.·I conud1nicn10 en c:1dt.·na y el uso de los ah1n1nos cnnlo apoyo soci11-

et.•gni1h·11 fucn111 c..·srr:11cgias 11tili:r.:adas pur c1 facilitador, pc.·ro al1n así nn se lt.•s dio suficicnle 

í-11f;1sis. 

En l;1 re;11izacifjn de la t:trt.•a d faciliwdor cslablcciú in1crca1nbios con IRF en t."!ipiral. a partir de 

los c11:1lc.·s explore·, c1 ni\"d i..k cn111prcnsir"1n de los alurnnos. ·rmnbién pro1110,·h'1 retos scini{iticos 

a 111:-; 1ntc.·n1hr••s t.k Ja 1ri.u.l;1 p.1r;1 i..¡uc 1.·s1os dier;111 respuestas de nh:clcs n1;is alias de 

cn1npr<.0 tH.tÚ11. En 11c:1s1e 1111..·s las rcspucslas de los ni1los eran rcfur1nuladas por el gufa. 

Ejcrnplo de la intcracciún adulto-nifio 

,'\cciollt."'• 

-------------~~ ~.:..Q._ J.~-~-•.!_c~.!!_~ntu tom:111Jo tumos 
l\I cs..:rihc lo!> J;¡tos en el fornlalo 

ya. ahora \·.1nn1s ¡1 ver cuales ~011 J¡1s parte-. del cuento, de F ~efüila el formatu 
c~tc ..:uenh• 4ue uslede~ a..:ahan Je leer. ay y y•• h.·s dlJI!' 4uc 
l!'ra 1111 cm.·nh•. Pero .1 ver por,¡uc. s1 hay illlin1:1lcs que 

M ·- f_;'¡..H::;~l~~~g~.!_1~_':.!....!!l::..l.!_~l1n1ale~~e h;1~!_!!---·-- _F __ ..:"..:i\¡¡Ja el form;ito 

R I•.~• '~'""".,"-"""-·------------ _______ ,,_ __ ,_ __________ , 
¡:- - -;;,,_ nt.•r.1 l•Ue ulru .. ,:neru 
~!~ tdhul.1 ___________________ _, __ __,_ _________ ____, 

F la f;:lbula. y c~h• porque.• nu e~ f~hul;1. ;1u1upu: 1e11g_. 
'----L .... ,,..,111n;1k:- yut.· h.1hl.1n que ..:.1r.1i.:1e1 b-110..·.1 Je ha.:c 1:111.1 

" (.luc 110 nos U.1 uua en~e11an..-:1 
AJ:~:~umo ~e ·¡,;,-,~~;h.1 ~·~-.1-;;-~~ci\;11v;:1. r-.:-u ~e ~--;,;-~erJ:111. G 
1nuraleja. ~ale acuCrtlcn~e. Alu•r;1. v;1nH•S a \cr, el titulo lo F 
licnen que poner con1u .:'1;1 :u¡ui. 11n 1¡11iere o..h:..:ir que In 
pu11ga111ot.lo <.'ni\ rlla)lhcubs. S1 110 quC e~. o..¡ue le van :1 
p1111cr algo 111uv 1111p••rl.mte 

sef\ala el formato 

niega con la cahc.l'a 
sc1'\al;1 el cuclllo 

:\1 lu-. '"""" ... ""'11:,,,,,,,,.:~,,_. __________ ~----ll---+-----------I 
no p..:ro en el tilulu qu..: v.111 a poner. no lo pu..:Uen .,;¡1n1h1¡1r. 

-"-·-- 110 le rui..•Jen quitar que 

H la lichrc 

Scl'\ala el cuento 
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Rcsult.adt1s Ctlmprcnsiún )' con1pnsición de cuentos 

F '-.01titulo1.1~c_~ una alinm1cit111 o una pr'-"fUlll.,_o _____ _, ___ ,_ _________ _, 

~!~- ~~.!..!.!!!_•_• --------------------- --- --------------
f\.I una ~"'"'-'"'"'"--~-~---~-------l---j-----------4 

c11tt111ce~ nn le pueden qui1ar. 1.•u1no ~aben i.¡ue e .. una 

_t________ __ ~"'-""'-"-'-=~------------------f---!-----------1 ,0 __ .ror los signll~ 
In tienen que poner t;d cu.d. -;ale. Fn1111h:cs el tilulo .. ·s .. 

J.:__ cu:1I e-> el titulo 

:'\I' R JnnJc.• d11nnir:1 l.i ~~1~1-~c~"•~l~ó·~·b~'·~·-----------<---l------------i 
1-' lllll\ biL.'11 • .ilu•ra ¡.,.., ncr~un.1k~ nrinci 1.ilc-; F scihila d cuento 

E11 c.•,.,tc.· l.'JL'lll)ll• 1 Sl' Plll'lh.· • 1bs.t·r .... ar d .._·:;1ahll·CÍ111ic1H1J Lk· Í1tlc.:rc;1n1bios con lRF l."11 

l·spiral a lra.,..i'·s de )01!-> c11:1k:; d foc1!11:1df1r c•st:1hk·c11·, un vincul•l t:ntrc el conocinlicntu previo y la 

:1cfrnd.1d ac1t1al. l.'11 .... ,.,,.._. <:as•• la d1fr·r .. ~ncio1 L"ntr..· l.1 (;íhula y cuc.:-1110. ·ran1bién se puede observar 

c¡ue el foc11it:1dor gui•"• l.1 :1cth·id:HI de los nif1ns n·ati;:andn pr.._·~untas abiertas y "por l.lué'\ en 

donde l:ts respues1a,., e.le¡,,, apn·ndic.· .. ·s n·c1bian rctr••alinu·nwch"u1. 

C. Tria.da 3 
Yuvanell1, Germán, Aarón 

Fihn:u·ill11 J 
l.:1h. c·u1:1hur:11:i1i11 

Fllmm:lún ! Fll11rndlu1 3 

l>hnt•n\hin 1 

l>inu•n .. iún 11 

l.nh. P~kulin •iHstkns l.nh. l.itl•r:1rio 
C."un~trm:d.-.11Jcl1.·1•110...-in1ienh• en Construeeiún Jel eonocin1it..•nto 

. ··----- -~~---- cn'-'c,_.u.~d~c-~n;,_o --------! 
• l '~"J .. • i11t...-rc;11nhi11~ c1•n • l 1su J...- intcr ... ·;unt->ios .._·,111 IH.F 

IH.F c~pir;1I ...-.... piml 
• l<t..'li1rruulou.:iún J...- • l(cfnrrnul.u.:i1"1n Je respu•:~t¡¡s 

re~pucst;1..; • fl.1r pistJ-; p;1r;1 didtJr 

• Uso de intc:n:;unhios con IH.F 
e.spiral 

• H.cf1lrn1ulaeiún Je rcspueM;1s 
• D.1r pbtJs para dicitar 

1-,-,,-.,.-.-,.-,;-ú1-,-,-.. -1i-=-: -~.~~~,~~:¡~ ... ~~-~!~ ~;?u~~ier1:1S-_______ _ 
re~r>ue~tas 

Pre~untas uhiertas 

l>hnc.·11~1(111 I'\" 
l--~~-~ll-"-º~''-~1egunt:1r~•rq'""~"---l------------~l-------------I 

Prt111111._.¡,·,n J...- h1 • 1•romoci1·111 de h1 panicipaciún • l'r11n1u..:iún e.Je h1 
p;arti..:ipaciún • Retn1Jliment:u:iún partieipaciún 

l>inu.•11 .. ll1n '\' l'romu..:iún Je hahiliJaJcs 
1.k Clltlpcr;tciún 

• 1•rnmnei{111 Je e~tn.111..~gias p;1r;1 
el u<>u aJc...-uJJt1 Jcl lengu.1ic: 

• Promoci\111 Je eslratcgias Je 
co1.11nprensi•'•n J._. te.,t••s 

• Promodün J.: estrategias Je 
flruJuccilin Je lC'.\.tOS 

~r-.1hla 11. Tabla de rcsun1cn de los datos 111:.is rclc'\·;1111es e.le la criada 3. 

TESJS CON 

• l{etroaliment;1ciún 

• Promocitu1 e.Je estrategias 
p;1ra el llSll :aJl."CUaJo JcJ 
lengu:;1je 

• l'rumocilin e.Je estrategias Je 
cornprensiün e.Je IC'.\.los 

• Prnrnoción Je estrategias Je 
nroducción J.: tc"'tos 
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Rcsull11lft1s Comprcnsil•n y con1posición dc cuentos 

Fihnación 1 

En cst:t scsiOn el focililador se centré1 en pro1nov(.•r l:t in1purtancía y beneficios del 

rrabajn en e<.¡uipo. :u.lc111:ls e.Je que cnfatiz(, d uso de habilid:ulcs de intcracciém y colaboración, 

entre las 'luc <.!estacan tornar turnos. y co1npartir ídem•. 

l\Jientr:lS los niilns r(.•aJizab;tn J;1 tare:l d faciJit:tdur Sl" acc.•rcab:t a 1:1 trÜ1da )' Sllf'<."t"VÍSaba 

conducta. rcvis:1ba los :1v:tnccs y orient:1b:1 su dcscrnpcilo en la sol11cir"u1 de la tarea. 

¡\ lo hirgo Je la sesic·u1 d f:1cilitadnr incite·, il todos los 1nie1nbrus de la trh1d:1 a participar. El 

facilitador incit:1ba a .:\:1rón :1 oricnl;1r,:.;c a la t:trc.·a. col:iborar en l:t solución <le 1:1 rnistna y 

cxpres:tr sus pcnsa1nicn1os. En d c:1so de ·yu\·;111dli y Gcrrn:in d facilitador orientaba su 

participación hacia la justific:1ciún de sus rcspucst;as. 

(~r:1n parte de la int<.•r;1cciún adulto-niilo se dt-·sarrollc·, con prc.·gunt:1s realizadas por el facilitador, 

las cuak•s os.cil:.1ban t-'IHre prc.·guntas abierta~ y pr<.0gunt:1s 'lut-• solicitaban una justilicación a la 

n·spuesta c.1tu.• c.faban los niil1•s. J .. a rc.·trc,ali111c.·nt;1ciún del facilit:1d11r :i 1:1s respuestas de los 

alu111nos fue poca en (.':Ha ~csii'u1, pt-•rn los logros <le lo:- 01lu1n11os. se d:1ban a conocer 

cxplícita111cntc.• ante los <letn:is 1nic1nbros dt-• la 1ri:1d.t. 

En cst:1 sesiim el fac1!11ad(1r rc.·:1lizc.'"J intcrca1nbios cc111 IRI·· en es.pir:1l. procurando que la trfo<la 

aun1entar;1 su nh·cl de cnn1prcnsiún, prcvia111c111e explorado por d guia a través de 1:1 

funnulacfr;n de pn.·guntas. El facilitador 1a111bién utili~ó retos setnióticus., a<lctn:is de que en 

ocasiones rcfortnuló l:is rt-•spucst:is .Je los niúns. 

Fihnación2 

En esta scsit'.'m el facilitador prozno\•i<l la p:u·1icip:1ción de los alu1nnos, es.peciahncnte de 

Aaréin. quien en ocasiones se distmia y jugaba con sus comp:uicros. ·ran1biCn pro1novió diversas 

cstrntcgias de cofoboraciún y del uso funcional <lcl lenguaje. De las cs.tratcgias de colaboración 

hizo énfasis en la partkipación y colaboración de los integrantes durante la elaboración de la 

tarea. Con respecto a las cstralcgias del uso funcional del lenguaje dest:1cú la pro1nociún <le 

estrategias de comprensii·u1 y producción Üe tc.·xtns, en üon<lc el facilitador nrien16 y apoyó en la 

daboraci•;n <le un diagr:una. :1) 1nisn10 tic1npo l)Ue sc1ia1t; su Ílnportanci:i y cl:thon:J el rc:su1nen 

del 1ni!'n1n fo1nent:111du en 1:1 triada d uso <le.· l;i estn1ctura del tc.·xto, uso Je rnarcadores 

lingüíslicos. elaboración y organiz:1ción <le idco1s. 1-'l guia cnfocaüa en estas habili<.bdcs ayudó a 

<.]Uc la tríada practicara el uso de las L-S.tratcgias. para el uso funcional Ud lenguaje.'. 

Para logrnr que los nifius alc:1nzar.1n. ni.,,.elcs 1n:is elevados de conodnUento. el fo.dlitador 

cxplon·, con prt-•gunt:ts el ni\•d de con1prcnsión de b triada. Dcspu~s de conocer d ni .... c1 de 

cnn1prensión el facilitaüor enfrentó :i fo. 1riada con rclos se1niút.icos, l1c\·/1 :1 cabo la constn..acchjn 

dd connci1nic.·1110 de un :1lun1no ;t otro, c.·st:1blccicndo así interc:unbios <.·n c:u.lena. adc111ás de 

FN. 
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HesultaJo,;: Comprensiún y composición Je cuenlos 

111ilizar inlcrc;:unbins con IH.F c11 t.•spiral. Dentro de estos inlercatnbios el facilitador dio pistas y 

rt.•for111ul1"> las respuestas de los niilos. ;:tpoyandn de esta nmnern el dcse111pefio y elaboracibn de 

idl·as con las l¡ue se rcsuh·ía la tarea. 

J .a 1nayorfa de las prt.·gunt:ts llllt.' realizó el facilitador :1 lo largo <le la sesión se caracterizaron por 

Sl"r prt.·gunt:1s abierta!' c..·nfocad:1s a fo1nc..·111ar l:t rcflexit"u1 c..·n los niiios. l~n cs1a sesitin el 

f.acilita<lor solicitó en rnuy pocas ocasiones la justiticacic"Jt1 de las respuestas dadas por los ni1los. 

·ranto d c..lcse1npc..·1·10 corno las respues1as de los nirlos recibieron rctru:11i111cntación por parle del 

fociht:idor. <:uanc..lo los alu111no:;. con1c1fon l"frores. el facilitador los cnrrc,gfo y hrtiiaba a lns 

alu111nos hacia 1:1 rec1111stn1ccil'n1 de prficcsos y co1111ci1nicntos acc..·rtados utilizando intercarnbios 

de retroceder y rnodclando t.•str:11c..·gi;is o resuliadns dest.•ablcs. 

Filtnación 3 
H.cl:1cionadn con 1:1s dc..·111:1nd;1s de 1:1 1;1rca de c..•sta sesión, el f:1cili1ndor rctun1ó lo vis10 en 

sesion<.·s :1nwriores y pron1nvi<", c..·n gran rncc..lida las es1rateh..j:1s de comprensión ). producción de 

cu<.·ntos. tan1hié11 buscó <.1ue )ns 1nic111hros <le la criada cooperaran y pnrticiparan en la soluciOn 

de 1:1 tan .. ·:1, pr1n11<n.-it:nc..lo así c:-;1r:1t<.·gias de intcr:1cciún • ..-\sí 1nisn10 c.·I facili1:1c.lor se encar!;Ó t.lc 

su!'citar cstra1egias de rcsnlucii"111 de problcn1:ts. t.•nfoc:indose en 1:1 aplicación de :soluciones y en 

1:1 supcn·isiún y correcc1•'u1 de c.·rr<.•rc:-; . 

.-\ lo l:1rgo de la :-;esiln1 el facilit:1dnr prrnnovic"> la participación de los nlÍl."Jnbros de la triad:t, 

c..·nfoc:inc..losc en •\arÚn, c..fc..•bjJn :t llllC ~e 111:-tlllCOÍa distraído )' SC involucraba poco en la 

re;1ltz:1ciún de b 1arc:1. 

En el transcur:-;u de la sc:-;fr)n el focilit:1c..lor apoyc:'."1 a la triada para que los 11licn1bros organizaran y 

rustiticar:tn sus propuc.•stas. Para esto estableció intcrcunbios en donde la triada cons1n1ía 

conocirnit.•1uo por n1edin Je.· la intt.•r;1ccibn cn cadcn:t. E$tos c.•vcntos estaban enfocados en 1:1 

dahoracilin de ideas con l:1s 1¡uc se d1cra respuesta al formato. El facilitador también promovió 

reto:; ~c.·1nit."1ticos l¡uc llevaron a los ni1lns a elaborar idc=-:1s 111ás complejas y a justificar sus 

propuc!'tas con argurncntos razonables y act.•ptables. 

<Jira 111:111er:t de :1poy:1r a b tri:tc..b ful-" est:1blcc1cndo i111crcan1bios con IRF en espiral. en donde 

d foc1h1ac..lor gt.•nt.·r:ilnlt.·ntc.· ayud.1b:1 y< •rit.·rtt+tha a la triada en la organiznción de las i<.fons. 

L.a 1naynria <le las prc~unta:-o <.tllt: rt.·alizú el facilit:tdor a lo largo de la :sesión se caracterizaron por 

sc..·r prt.•gun1:1s abiertas cnfoc:1das a fonu·ntar la rcllc..·xión en los nitios. En esta sesión el 

focilit;ulor ~olicit1"> csporfü.lic:mll"ntc b justificación <le las n:spuestns dadas. En octsiones el guia 

rcfnrmulaba las rc:>pt1L.ºSt<IS c1uc c..faban los niños. las cuales también recibían rctroali.tncntación 

in<lept.·11die111c..·1nentc.· de si la rc~puesta era correcta o crróru .. ..i. En caso de que la respuesta fuera 

106 

-



Rc:!<>uh;:ulos Comprensión y cotnpusición tic cuentos 

incorn .. ·c1a. el gufo csrahlccia intl·rcarnbio~ de rctrocl·clcr Ja fin:1lid:1d de rccunsrruir d 

co11ocin1il·nrn y t:labur~1r una proposicir"u1 ;tdccuada r accrrac.Ja. 

EjcrnpJc> de Ja intcrncción adulto-nifio 

Uheu .. hin Acdn111.·~ 

F _ i-~!>!_Ú_~t5~~~":'.':~~!11_d1_!__!_:~~~~'-"!_!_~;i_o; ª~'!~l~-'.'~;1_ly!~~1_11~!~'.-'. _____ ---!-------- ------
~-~-------~~~~--------!~--+~---.,---~-----; F uh rHU) h1l'll. a \l"f". a \"cr. ,'\f;1111;i lil•hrl", en un;i gr•111¡;1, qu.: F lel" In que han e:!<>o;tiln 

--- ~~~f-"-''-'"~'-''-"-"-"-''-· -------------·---;-------------. 
!J~ lfa P'-"l!Ucll.1 J11:h1cJ 
_,\ __ ~ ~~!..l~~l.!..1~~--1_1_~~ } ___ _ _'-'. ___ _ 

1'1;1110.:.1 1i11.•r•1 tic l;i l.:1rc;1 >----!---------- ------------------ ___ ,,~===~~==-----..... 
_(_~-- S!••r<lli'-" llt• pudt• tlnr n1ir la ~.~u~<~•i·~• ·~··~·!~"~" ~'""-' ~'"~'~"~"'~"~" ----cf''~'--+~lc~<~<~l e~'°"'"~"~;'~"~"'~"~" __ -----j 
Y p1•n1uc ""pudo .J,.ro11r J,1 pcqud'i.1 lu .. ·hr'-' pon¡uc h.1hía (j C!>O.:flhl· 

111ul·/1u ... e .. lc pnn]lll" h.·ni;i, porque h;1hi.1 
-~- florquc el 17r.lll/l"rt• '-"•rl;ih;1 h."lllf'\r:tr111 1:1 hwrh:t 

~ J;<•n1uc h;1hía!!~'~~·~ l~'-·l_1~r.<_>~----- ----·--------J'---+------------t 
_f __ J~I~~":'. !1~_1_h_í.1 11~1~.._-_/_1t.'~ P.'-'.~!!!r•_•~ f.':_~· __ _ 

y cl lflflO.:lj~---------------------+--+--------------1 
F ·, ue era'.' 

f-- ~.'i,~1.·~~~.~~:;~~~r~:· ~{~1~::~~~:;i'.-'-~-.:,'-':1-,.·-.,,--.,-, -.,-.,-,,,-,-,,--,c.-•. -,--.-.-,-
-- r!!.!~r.2!!:..~!.-~'-·;1_yL_r_11~~~-'-'!~P .. '!.1:.'~!!.!.~cE!._•l'~~.. ____ --~ -----·------------< 
Y el •ro1111crn 0.:01!·='"~"~'~"~"~'"~"~';1~-----------t---·f--------------t 
F el rr111 ... ·1p•ll l'" 1111.1 p.il.1hr;1 .. .-111110 que." d:t\C M!" .IL'lll"Hl.111 

qu<..• "'i111p.; <.."l l•Jlftlllo.:c..,.: l"l J'<•r1¡11c y <..'I 1.k•h1d11 ;1 •JUl", 

lt•1Jt• .._."', 11.11'-•11 tic 111111..-;111<• <1l1t•r1t.1. !.;1le.) el prirK1p.1I 

cs una p.1/.1hro1 que lu !.~1 ... ·a!>ll" Y11\.l1J<..0 ll1y1¡uc 11us i11d1,·.1 
al •u aqui lllU\ 1ri111urd1.1I. <.."lllt•lll"C!> c ... o;rihan/11. 

A 
l' 

alin11;1 l·un la c¡¡he;;.1 
¡¡lirrn.1 ~011 la c.:1lii..0 1'a 
!.Cl1al.1 el cuc~l1unario 

E11 <.·:-:re 1.·w1nplo d f:.1cil11a<lor utili~ú i11tl0tca111bin~ de rciroc<.·der r reconstruir ni 

1110111t.·n10 en t.¡uc n·,·is6 Jo •Jlle Jos nirlo~ t1.·alizo.1rnn. pro111(n·icn<lo a su vez l:t organización r 
cnht..·n:nci;i de idl·a:;.. Las prcgunrns abicrras llUC r1.·::1h~/, d facilitador ayudaron a con1pJc:rar las 

n·spuc:o;las de Ju:-; 11i1io~. Tatnbién put..•de obscn.-::1rsc c¡uc cuando un micn1bro de Ja rriada utilizó 

un rnnrc.ador linglii~tico. c1 .focilit:1dur dio rctroalinwnraciún y destacó la importancia de su uso 

en fa pro<lucddn escrita. 
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Rc..,ulto1dus Cnmprcnsil•n r composicilin de cuentos 

D. Triada 4 
Mayra. Alma, Leonardo 

Uinu.•11.,111111 

FllmncUin 1 
l.;1h. c·u1;1hon1dl111 

Filmncicht 2 Filnrndc"in 3 
l.nh. 1' .. ic.•ulinciii.,tic;1" l.nh. l.ltc.•r11riu 

( 'on .. tnu:d•">n Jcl conucirnientn en ( "on~trucci•'llt Jcl Cl•nodrnicnto 
,_·;1J ... ·n;1 

llirncn .. iún 11 • 11~,, JL· in1 ... ·r..:a111hj,,._ ,_-,,n • l J~,, Je in1 ... ·r.:;unbi,1s ..:t•n IRI; • l•~,, Je ini...·rc:nnhiu<> C•in IRF 
IRF ... ·~pir.11 e~pir.11 

• u~o Je reto~ ~crnit">1k11~ • H.cfonnul;1dt1n J.: rc..,puc~t;i" 

l>i11u.•n.,lú11 I\' • 1'101111•..:i<•n .. Je l.1 
p.1nicip;1 ... ·i•"n 

• lntc1 ... -.unhiu-. J .. · 
rcll•><:eJ ... ·r 

Uinu.•11.,iún \" l'rumnci"n Je hahili~.u.k~ 
•. k"'-""'P'-•r;i ... ·i•'m J._• i...•,tt•~ 

Fihn:1ciiu1 1 

l 1 r ... ·~u11101-. ;1hi ... ·rta" 

• lntc1..:-;11nhio~ .. J...· rctro.:eJer 
• 1\luJcl:1r rc~ult;.1Jos Jes ... ·ahlc" 
• Rctrt•.1lirncn1:1ci"•n 

• l>bminuircl •1f"<'"º 
l'ron10...-i1"1n Je .:stratcgi;1" de 
prt>Úl1L"\.0 i<'>ll ¡J,_. ,,_.,,,,.., 

c .. piral 
• Ref,.n11uh1ciún J.: respu ... ·~t;as 
• t '~"Je n:I<•'> ~...-rnil"•ticn~ 
l'rr..-gunt;ls 01hiertas 

• Rctn•o1lin1cntacit1n 
• l>isn1inuir el ;.ipn~o 

• l>ro1nociún Je e~tr;Jtegias Je 
rn•JlJ\..·..:idn &.•t ... ·., tos 

• l 1 r11111ociún Ji: i:stratcgi;.1s Je 
co1nprcnsi<•n }' pruJu~ci1'111 Je 

1:::11 1.-·st;t :-csiún d factlit;Hlor pn11n•J'l."i•.l :1lgun.1s c..·strah.·gi;1s de suluci<>n de problc1nas y 

cs1ratcgi:1s <le cuhiboraciún. principaln1c111c c..·l co1npartir h.Jcas y cst:1blccer acuerdos. Tmnbién 

ap11p·, c...·l dcsc..·111pc..·fto dd 1..· ... 1uipo 1nodcla11Uo estrategias de pro<lucción escrita. incorporando de 

cs1:1 1nancra p:1ubtinanu·nh.· el US•.> funcion:1l del lenguaje. 

En c...·:01:1 scsiún el facilitador pron1ovió la particip;1ción de :\hna para que diera argu1ncntos a sus 

prr1pucst:1s. pues a pesar de '-)l.11,.• p•trticipaba acth·arnc111c en la realización de la tarea no 

:1rgtuncnt:1ba las rcspucs1:1s t)Ue <laba. 

¡\ pesar de 1..1ue los 111iL-111bros del ct¡uipo trabajaban cficazn1cntc. el facilitador rcfonnulaba las 

respuestas e.he.las. prcsc1H;1b;1 rc..-1<1s sc1nfrlticus y esrnblccfa intcrc:unbius c...·n espiral (IRl") 9 para 

LlllC las niftas cxternaran sus pL·nsa111ic..·ntos y construyeran proposiciones n1:is claborm.Jas. 

Las pregu111;1s cun las tJUe d focilit:u.lor gui1j :il Ct)t1ipo a lo largo de la sesión fueron en su 

111ap1rfa prc..·guntas abic..·rt;1s. las cuales ;iyudaron a las nifrns a crear procesos de reflexión acerca 

de su <lc..-sctnpctlo. En c..-st;1 scsiún el focilit;tdor 1a111bién preguntó ••poC" qué ... cuando las 

respuestas de las nii'ws no tt:nfan jus1ificacil111. por lo '-¡uc ante este tipo de prcgunt;t dchL•rian de 

dar ra:.-:oiu .. ·s a sus propuest:ts. 1--is p:trticipacinnc.·s de las nitlas recibían retro;11i1nent:1ción del 
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Rc-sulu1Jos Comrrensitln y cornrosición Je- cuentos 

focilitadnr, y cuando cornctfon errores, d guía u1ilizab:1 inrcrcan1hins de rt:troccdcr para 

reconstruir el conocin1icnto del equipo. 

Filn:'lación 2 

En esta sesión el facilitador prun10\0 il'.i en gran tnedi<la actividades para c.·I uso funcional 

e.Id h.:nguajc. enfatizando 1:1 rnurfnsintaxis y los signos de punnrnciún. 'l";unhién pro1110\·ib 

cstr:ucgi;1s de proc.luccibn de textos. co1110 son el uso de c.liagra1nas y supcrcstn1cn1ra, 

urg:111izacic'111 y cohcrcnci;1 e.Je idc.·:1s. Est:ls c.•str:1tcgias se uulizaran pnstcrinrrnente las 

ac1ivic.h1des c.·nfucac.las en 1:1 cornprcnsic',n y c<u11posicir~Jfl de cuentos. 

[Je 1na11cr:1 gc.·neral el faciliwc.lor ~e accrc;1h¡¡ a la triada y !>upervisaba la cnnc.Jucra de los 

nUc111hros e.le la 1nis111a, re'\·isando los :t'\"anccs y orientaru.lo d c.lescn1pciio del equipo c.•n la 

soluci{111 e.Je la tarea. 

A In largo de la sesión el focili tac.lar apoyo el desetnpcilo de los 111ic111bros <lcl c'¡uipo tnodclando 

estr:11c.·gias y resultados deseables. Se centró en 111udclar estratc.·gias e.le soluciún e.le proble111as en 

c.-1 ""quipo. dt:stacando ha pro1nocibn de est r.itc~ias de pbnc:1ció11, rnonilorco y corrección e.Je 

Para logr.1r lJUC los 111ic1nbros c.lcl Cl.JUipo otlcanzar;u1 nh·clcs 111:\s clc"·ac.los de co1nprensiún, d 

facilitador apoyo a la triada de diversas 111ancras. Die 1 pbt:1s p;tra h:1cer surgir respuestas en los 

nitlos, rcfur111ul,·1 las respuestas '-IUC daban y ade111;is prornnvicl retos se1ni,"1ticus a lo largo <le la 

intc.·racciún con el et1uipo. ·ran1bil-n unlizio bs respuesta" de.· lus alu111nos para guiar la 

participach.'m de.• los niiios. cst.ablecienJ.o e.le.: esta 1nancra interacciones c.·n ca<lcna, en done.le el 

facilitador :ipnyó en la co11stn1cciún dd conncunic.·ntn. 

El facilir:u.lor tc;1liz6 preguntas abiertas :1 lo largo Lle 1:1 sesic'111, con las Cl.rnlcs apoyaba y guial>:i la 

participación e.le los 1nicn1bros del <.'<Juipo. L.as prc.•¡!untas g<.'Ol-·rarun en los nitlos un proceso <le 

reflexión ;1cerca de las perspecti'\·as tJUe exponían en la solución de la taren. 

lndcpendientcrncntc de sí las respuestas e.le los nitios eran correctas o erróneas generalmente 

rc.·cibian retroalin1entaciún del facilitador. Cu:1n<lo fas respuestas eran incorrectas~ el guia 

cstahlc.·cia intercmnbios de.· retroceder con ta finalid;ic.I de rcconstn1ir d cnnodnliento y clabornr 

una propc1siciún adccuad:1 y ;1ccrt:.1c.la. 

Confonnc el c.·quipo resoh·ió la t:irca y dc:tnostrb rncjorar sus competencias, el f."l.cilitador 

<lisrninuyo gradualmente d apoyo brindado. prindpaltnentc en los morncntos en que el equipo 

organizaba y clOlboraba proposiciones con las <.JUC respondían el fom1nto. 

Filmación 3 

En esta sesión el facilit:1dor retomé> Jo rc..~·isado en sesiones nnteriorcs e hizo principal 

t'.·nfasis en la protnocfrjn de estrategias <le cotnprensión y producción de cuentos, enfocn<lo en la 
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organizaci.'u1 y cnhcrcncfa de 1:1s ideas clabor;uJ:1s, y c..·n 1:1 presencia de nudicncias en la 

cornunicación escrita. ·ra111bién prornnvió c.·stratcgi:ts <le solución de problcn1as en el C4Jllipo, 

destacando la cs1ra1c.·gia de ia1p,·tYisi,'1n y cnrn·ccit'1n de errurc!'. 

De nrnncra gcncr:1l d focilíl:tdor se nccrcó :t la triada y supc.·rvisb 1:1 con<lucta de los niiios, 

:1dc1n:Í¡o; de nhscrY:lr sus ot\•anccs r lngros. Cn11fnr1ne d ClJUipn rc.·solvÍ:I ht t;1rc.·a y dcn1oslr:1h:1 

poder cnntüumr con la acli\'1dac..I sin ayuc..l.t, d focihtador dts1nin11ia. g,ra.du:1hru.·111c el apoyo 

brindado. 

Para lograr c..¡uc los 111ic111brus c..le la trLu.la alc;111z:1ro1n nh·clcs rnás dc..·vac.lus <le cc1111prensib11, el 

facilit:idnr pn11no\•ii'1 retos sc..·tni,.•ric11:oi ;1 lo largo de..· la intcn1cción con el equipo. tan1bién dio 

pistas, rcforrnul<_'l y uuliz'-'1 las rc..·spuc~l•t~ c..IL· los alun111os para gui:tr la particip:icibn de sus 

cn111p•11icros, c!'tahlcc1c..·ndo de: c..·s1a 111a11c..·ra intcr:1cciuncs en cac..lcn;1. 

En el transcurso c..lc la H·si(111 d focilitadur rcaliz,·, prc..•guntas abiertas, l;ts cu:tles generaron en los 

nirlos un procc..·so de.· rcflextt"in acc...·rca c..lC' las pc..·rspcc1h·as c¡ue cxponí:tn en la solución <le la tarc;.1. 

lnclc.·pc.·ndic111c..·111cn1c c..lc si J;1s r"cspuestas de..· los nirios eran correctas o erróneas gencraln1cntc 

rccibian r1.:1roal1111l"nt:tcttln dd foczlnadnr. Cu:1ndn l:1s respuestas eran incorr-cc1ns. d guia 

cstablccía in1c...·rca1nb1os de.· rt:troccdc...·r con lo1 finalidad de rccons1ruir el conocirnicnto y elaborar 

un;t pn•pn~1c1•·111 :tc..ll"cuada. 

Ejemplo de la interacción ~tdulto-nifio 

F f"t'-'l'LIUe lu J'ICLJUCi\a liebre se i.c11li;1 in~cJ,.!:ura ·.que d1iimus Que era? 

A Resultado 

el n.·sulcaJu, entonces por c.¡ui: no le ponc111oo; ~1nles del por4uc <le 4ue e!'lan1os 
hahl:1nd11 

Acclonc!li 

F sefü,la el formato 

± ~~f,~;~~~~¡;;;~J~;~,~~.~ .. -----------F~"-'-Fc~sc~·,_,.,;b'-'c~----1 
A í1111l 
M lnnl I\t nicL!a con la cahc.,.,a 
F Cllhllh.:es ·.cúnH1 le..• \;uno-. :1 l."!->C11h1r el rc~ultado'.1 

~1 ::~:cf~t:::~1\~',
1

~:: ::l:~~:~:1 1n~•:gurn P"rqu1.-• l.1 .:111u;.1J1c.1;1 pn~li.t ulfotc•1r y se podi:1 

~~~:
1

,~:có.lu~•;.~c~~:~::cl~:.~:~:nu"i que- c"cnhir p¡1r¡1 que los dc1n;i-. no-. entiendan, F scr1ala el fonnalu 
i.i ~o n•ula n1;is pon1,!n pnr411c la hchrc. 11"· c:nluncc.·~ a4ui anlcs. cscrihanln 

A ~;l~~:~;}~~.~~-qu~~1. l!~·~!:_c.!1 l•~•!•~ / •l~'-~l\l)~¡~JE~-1~S_l.!_['~~2_-~ --f--1--------f 

F el re~ull;ulo 4ue. el re!->ulrndu rwr4uc. :tsi lu \'•111 a C:<!.!t1hir. 
el r'CSUltadt> 

!\f rior"nuc la ne• uefü1 lichrc :\1 ci.crihe 
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;1cm~rJcnsc Je cscrihir pan1 4uc lus Jcnuis nos entic111..km. Luego. funcinnu F kc lo t ue han escri1n 

J:__ o nu func~!!_l_!_!_._J,~l~~--p•••kmus cscrihir_'c'--------------f--t--------I 
/\ nu liuu:iunn 
F no func1u110 
l\1 Je que la l'C'lJUl."!);1 lichre ,.,._. scnli:1 111scgur;1. de que l.1 cum;ulreJ•I, de llllC 1;1 

comadre ¡¡ nud1cra ulfi1tc:irla v :.e fo nudiera co1ncr 

_F lodo c.•M• .. ,.,¡ 1.1!~ ~~!!'-"'-"--'"-------------------

~~---------------------------+---+--------· 
}:: ____ ~--!~·J~·!~"lº •1111.• ~-·-' "'"J•l"!llt~'i l_1ac_c.:r •!l_l_l'. __ 

~.! ~cro1ll/.~----------,---c------------.,--------t~+--~-----l 
F 11111) h1c11. cnt"11~·c., "'llllt'" il c"cnl•1r, nn func1u11u porque. y en poquita" !\1 eM.:nhC' 

•;1l:1hr;1,.,. ,.,;ilc. 

l~stc: q1:111plo 111uc.•s1r.1 c1"•111•1 d fac1h1.1c.l<Jr cn1i:.truyl1 cotlf1cisnicnll1,., de un :1h11nno a otrn. 

;1dc.·111ás dc.· c.·~tahkcc.·r 1111crca1nlnos cnn IH.F c.·n c-!'pir:1), In cual :iyudó a la triada t.•n Ja clahnrnción 

de.· prnpu,.,iciont.·"'· en donde.· c.·I guía pr11n10\·tú cs1r:1tt.·g1as de rn.1d11cc11ºu1 cscrit:1 r t:unbii·n la 

pre!-,:ncia dt.• :1uc..hc.·nc1:1s p:1r;1 Ja c111nu111cac1ó11 c.·scrita. En esta oc;1si1"1n d faci1i1a<lor rcalizb 

pn.·gun1:1s ;1bicr1a,.,, la!-i C'U;tll.·~ buscaban c.¡uc lus niiins rcflcxion:1ran !'obre sus aflr1nacionc:;. En 

t.•stt.• c.·jc1nrlo tarnhii·n st.• nbst.•rv.1 c.¡ut.· d ,-inculo entre la inforrnación prc,·ia y la :1cth·idad a 

rcah:r.ar !"l.' c.·nfocú t.•n t.•l uso de.· l:ls 1n.1crocs1ratcgh1s. 
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Rcsultao.J.1s Cornprcnsit.\n y con1pn:i;ich'm Je cucntns 

B. A11álisú de re.mltados 

..-\ p:1rtir de la!'l preguntas t.h: invt.•s1Íg:1cit111 plantead:1s. del proccdilnicnto a seguir y de la 

propi.- naturalt.•z;1 de l11s dat1•s. el an:i.lisis dt.· h1s n1is1nos se rc:1lizó cuali1ativa111cn11:. Este tipo de 

:1n:ilisi,.; fut.• clt.•gidu dd1idn a 1.1uc pt.•rn1iic prt 1fundi:tar t.,•n la cxplicacil111 del cú1nn y bajo c1ué 

cnnd1ei11nc~ se adt.1uit.·rt.·n la~ hal1il1d.1dt.·~ de:" cun1pn·11si/u1 y pn1duccit'H1 de..· cuc..·ntns, adc1n:is de 

t.¡uc..• :-.e pucde :1IH•lld.1r t.'ll d t.•studt•• de J;1 111tcr;1cci1'111 sin1étric:1 y asin1t'.·trica, así C(ltl\(J t.•n el usci 

de t.•str;1tt.•gias t.k• :llllt1rrt.•guJ;1c1ún de los ntii••S cu;111d11 lt.•t.•n y escriben. 

El an:ilisb cu:1hto111vo dt.• ), >S vidt.•c 1s ayud<1 a t.it.-t<.·rzniuar la i11tlue11ci:1 del ;1prc..·ndizaje cooperativo 

y d p:1pd dd tu1d.11t.· c..-.1g111 ,,..citivc> t.·11 la i111t.·rnali:.-:acit·u1 t.lt: hahilid:1des de..· cotnpn:nsiún y 

pn1d11cci1·1n de cut.·nt••,.. t.•11 n1ú•1s de.· c11:1n11 de.· prirn:1ri:1 . 

. ·\ 111 larg11 c.1._. 1:t~ ,.:c.·si11nc.•s filn101d:1s ~l~ puc.lf1 t1l1sen·:1r '-lllt." c..·I co1npor1an1icnto del 

faciluadfJr fue 111;Ís StlCi1•·C•1ns1ruct.Í"\'l1 t.Jll'-' c.hrc.:cti"\·o·trans1nisic1nal .. Al1n así e$tO no fue una 

g;1r:1111ía e.le..· l)tlc J,,.., 1111lc•~ 1rah:1j;1r:1n C••n b:1:-oc t.•n d :1pr<.·nc.li..:ajc: conperath·o o de 9uc 

1ntcrn:11izara11 t11d11s h•s l"•llH1c11nit.•ntns y c.·s1r:11 ... ·gi:1s t.'llscil;1dt1s. 

Jl;ira la et 1ns1rucci1-111 dd c• n1oc1111it•nt11 el f:1ciht:u.h ir cst:1bleciú intt:rcan1bios IH.F en 

<.·,..piral. u11l1z,·, rt.•!11,.. scnlit'1t1n•s y gt.•nc.•ralrnt.·111c..· rc..•:1liz•"• prcg11n1:1s abierta~. l~:l pro111oción de 

C1•1t•>L·11111c.·ru11,.. y lºStratc.•gia,.: p;tr;1 1111 dc11n1111•1 c.·n c..·spc.·cilic•1 c.lcpc..·nc.lic'.J del objeth·o pla1ltc:1c.lo en 

c1da 1111.1 dt.· las "''-"'I' •nc.·s. ¡1l·r1 • ai"111 ;i,..j la pn 1111• 1c1l111 e.le..· l1al11hc.1:1dl0 S de co11peraciún se tnantuvo 

e• 111sta11tc a In l.1rg11 de..· l:b st.·~i• 11u·s. 

L:1 inr ... ·ral'.ciún c.·ntrc 1gu•il<.•,;. a lo l:trgo dt.• las 1n:s sesiones fue n1uy variada. no prc..·,:alcció 

1111 ttp• • d<.· h:1hl.t t•,..pl·cíticc 1. En la ~c.·,..ic'111 1 prc..·c.lc 11ni111'1 el uso del habla exploratoria, en Ja sesión 

.::! 111,.. 1ntl·rca111h111,.. :--c.· t.•,..1:1hlc.·cit"r<•n gl·nt.•r:1h11t.•ntc cc1n habl:i disput;1cional, tnienrras que en b 

:-ot.•,..1c"111 .1 se..• u1thz1·1 c.·n ~u 1n:1yurÍ:I el h:1hl:1 ;1cunn1lativ;1. 

El upo de habl:1 "''-" ._.,..1ahkdú l"n cacl:1 una de l:1s scsion<..~ <le :1cuer<lo con las de1nandas y 

carac1c..·rí:-tic;1s dt.• la t;1n·a. inlluyc.·nc.lu tounbit.'.·n fo cn1p:ufa establl'cida entre los ni.iL-rnbros <lcl 

grupo. En 1.1 s<.·,..ii"n1 1 pr<.•do1n111lJ c..·l h;1hl:t exploratoria, c.lel>Jdo :1 llll'-º el objetivo era pronlo"\·er 

c.·,..tl" t1p•J e.le.: hal1l:1 c.·t11n•, hcrr:t11\ll't1ta para 1:1 culabnracic..in en divcrs:ts actividades. En la sesión.:?, 

ante la au~._·ncia c.lt.· .·\rll·te. rcsuht> t..•'-·idc..·nte c.¡ue ).·osani y Edf.,oar co1npetian, confrontaban ideas y 

~c..· :11a1..·:ilian 1nu1ua1ncn1t.·. por lu t¡uc d tipn c.lt.· habla utilizado fue di:-;putacional, establecido a 

partir t.h..• la rclacii°•n c..•ntrl' ÍguaJc..•s }' lle> por ):l~ C:tt';ICtcrÍstic:ts Y dctU:tlld:IS de b t;tt'L'!t . .A diferencia 

d ... • los 1n1erc:11nbi11s c.1t.· la se~i•'n1 1 y.:?. J11s inlt.,•rc:1111bins e.le );i sesJbn 3 se t.•stablecicrun con habla 
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:1cu1nul:11iv;1, nsociada en p:1r1e con la interacdc'u1 y en parte con d rjpo de tarea realizada en 1:1 

sesión . 

. A lo !.irgo de las sesiones resulta fácil observar lJUe Ariete y '\'osani cnlabnrnrun 

cons1:111tc1nenh:, establecieron un ,·ínculo 1nuy fuerte y establecieron in1ercan1bios de 

:1prc.·ndi~ajl' c11n :1sistencia. 

El l)Ut.• la intersubjcth·id:ul c._•nltc._• .. ·\rlelc y Yos:tni fuera rnuy alta impidió de cierta tll:1t1cra 1:1 

particip:1cic'111 d1..· Edg:1r. pr11pici:111do c..¡uc ,:;c 111:1nttn.·icra al 1n:1rgc11 de..· la interacción. Esto :1 pesar 

de C..)llC c._•n la~ rres s1..·siunc..•s el facilitador pro111oviú su par1.icipacilu1 l.'tl la colabor.1ción, cxpresibn 

de ide:t~ y :1p11rlaci1'u1 de ptop1wstas . 

. ·\ lo largo de.· l.1s trc.·s s1..•sicull.•s ):osani 111os1rí1 tc.·ncr puco intc.·rés por c._ll:tbor;1r y cn1npartir 

conoci111icntos con Edgar. si1uacic..)11 C.)lll.' cr;1 rc.·gul:1da por Ariete. Este hc.·chu se oh~en.·01 

cl;1r:unc..•111e en l:t sc.·siún 2, c._·n c.londe ;1111c la :tllsc.·ncia de ;\rlctl.', ·yos:1ni ignorú const;1ntc111cntc 

cual<.¡ui'-·r con1c.·111;1rtn pnT\"<.·nkntc de Edgar. inhihil.'ndo su par1icip:ici1)11. no sólo en c..·l 1r:1b¡¡jo en 

c1.111ipl1, sino t:unbic.~n ante lc>s Íntc.·rca111hi11s C•1n d fodlit:1dc1r. 

Con c.·:-.to :-.c.· nhsc..·n.·;1 <.lllc la par1ic1pacíú11 de ;\dl'tc c.·n l;i tri:u.t1 c.•s i1npnrt:1n1c. no sólo par:1 

rc.·g,11l;1r los 1111erc:1111bios c111re iguo1k·s. sino 1a1nbiC11 dentro de la c._·011:.truccic"111 del conoci111ic111n. 

[)ur:1111e b s1.·s11-.11 2, Y11s:1111 y Edgar rccurrí:1n ;1 la ayud;a del f:u:iluador sie111pre <.JUC 

tc..·nfon dud:t 11 lcnni11;1ha11 e.le.· C•llllcslar una prq.~u111:1. ()"-• 1na11l.·ra co111raria. c..·n d resto c.lc ht~ 

sc.•sinlll'S lc1S llÍll•lS Cllll(lllt1ah:t1t Cllll Ja rc.·;1Jt;.oacic°l11 de.• );1 t:1rc.•;¡ ruir SI s0Jc1S Y !"Olicitaban la ayuda 

dd f:1ctlit:1dt1r c..·n poc;1s 11cas1•11ll.'S .. ·\ pc.•:.ar de "-)ll"-" 1:1 :1s1s1t:11da dd f:u:il11;1dc1r no cr;.t lle!'Ccs:1ria y 

h1 1ri01c.la pndrÍ:I rc;1Ji::1.ar 1:1 t;1rea :.in ;1sistcncia, ta disnünuciún p:u1latina de l:t ayud:i 

pr11pnrc1011ad:1 por el guia :1 lo l:trgu de las ~c._·sionc.·s fue._• tnuy pausad.1 y sc.• presenlÚ c.•n n1uy poc:is 

< 1c:1sioncs. 

Respcc1u 011 uso e.le cstr:tu.·gias par:i la soluci1ln <.k· problc.·1nas la triada aplict'J en las tres 

Sl-":.Íoncs e:-otr;ill.'gi:ts para rcsoh·cr la tarc..·a. pero en ningu11:1 de l:ts sesiones se analizó o planeó la 

nu:ra a alc;m7.:1r. L:i pron1ocicln de estas "-·stratc._·gias fut: escasa .• ya <.¡ue el facilitador cc..'titró su 

111odc.·faje y guia c._•n las h:1bilidadc.·s :1snciad:1s al objetivo pl:tnwado en cada una de las SC!SÍonc._•s. así 

ci mic1 de l:1s hahihd:idcs para el uso Ú1ncin11;1I del lc.·ngu;1jc. l'.>e esta 111:1nc..·ro1 el focilitac.lor lngrb 

dc.·:.:1rrollar a lo largo dc l:ts scsionc..·s. estrategias de supen·h.ibn ~· corrcccitu1 de errores. y de 

halnlic.lades de cu1npr1..·nsiún y producciún dc textos. bs cu:1lcs fueron rctcuna<las y enfatizadas 

cn las sesicutc:. l.'nfocadas en el texto narrath·o. 
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·rriada 2 I\largarita. Ricardo y Ciiu$cppc 

1-'1 prnn1ocil111 de cs1ra1l·gi:ts y h1 construcción del conocin1ientn se desarrollaron a tr:"•és 

de la intcracciún nií10·;1lh1ho. en donde- el ripo de habla con el l)Ue interactuaba el guia fue en su 

111:iyoria socio-construcfrn1. en donde destacó c..·l uso de retos scn"l.ióticos. cstablcci1nien10 <le 

in1c..·rcan1l>ú,s c<111 11{1: t.•11 c._·sp1ral, rt.·:alizació11 lle prc..·guntas abiertas y prc._·gu11tas ''pnr l¡uc···. 

retrnali11H.·n1:1ción :11 Jc._•sctnpe1ln y rc..•spueslas de..· los niílllS . 

. ·\ lo largo e.Je las sc._•sinlll'S se._• pu(.•dc obsen.·ar l¡ue la triada se car:1ctc..·rizc".J por tr:1b:1j:1r 

bp1iln:11nt.•nt1..·. adt..•1n;is de :uk¡uirir p:1ulatin:Hnente habilidades y conoci111icn1os nue,:os. 

(;enc..·r:1lrnen1c.• concluían un punto <le [a larca y coruinuaban con el siguienle, sin necesidad de 

recurrir al focili1ador., al cual :1cudi;111 cuando alglm pu1110 <le 1:1 acrivid:td rcsult:1ba descnnocido, 

pues surgfan dud:as en la 1n;u11..·ra de abc1rdarl11. 

Considt.·rnndo d dc.·st_•1npcito de l;t triada el focilitac..l<:>r clis111inuyll gr:u...luahncntc su apoyo 

en l:ls hahilit..l:u..lt..•s 1..¡uc pncn :1 poco cr;111 du1ni1rnt..las por lo!' niilos, ade111fü; de c.1uc rnostraron un 

huc.·n dt.•st.•111pc._·1lo en l;1 rc;;1lizaciún e.le._· la t;area, 1an10 a lo l:1rgo c..lt.· una sesión como en el 

transcurso c.lt.· las tres !'>t.·~i· •tlt.•s. 

El intcrcatnhio c._•ntrc iguall·s Y:uió a lo largo de las sesiones., estn fue indcpcn<licntc del 

objeÜ'\.'n de._• bs st.·~ic 1111..·s y dd tipo de t.•str:llt_•gias pro1nn\0 idas por d focilila<lor. ya 'lue el lipa de 

h;thla c._•s1:1hkcid•1 ~1..· :1s11cil·, 1n:i~ c1u1 la :1plicaciún de cstratt.•µias de coh1bor.1ciún y con la 

disposic1t·>11 dt..· lo..; tntq .. ~rantt..•s dt.• la lrt;1d.1 para 1rah;1jar t..•n l'C.)t1Ípn. En la sesii111 1 c1 focili1ador 

prcu111J\'ll·1 c.·~1r:llt.•g1;1~ dt..• c11(1pc.·raci1'in, incluyendo la 1tt."goc1aciún t..lc significados. J")c esla n1ancr:t 

los nirlos 1rah;1j;1ro11 con b.1~e l'll las c.•str:llt.•gi:1s sugeri1.fas por d f:1cilit:ulur. por lo l}UC desrncó el 

uso dd habla t.•xploratoria. En la sl·siún :! la cu111unic:1ciún cs.1:1blccida se asoció cun la folla del 

usc1 dt.· t.•Mr:11c._·gias. de cc1lab11r:1c1ún. 1-1 interacción entre iguales varib cnns1an1etnc1llc, pues 

¡nodfa llc.•g;1r :1 st..•r hostil. :11111g;1bk· y cordial. ;1(111 así h1 1n:1yoría <le los inlcrcambios se 

est:1blecicron con h;1l>b disput;1cion;it c.·n donde h1s opiniones y arg,urncntos de Giuscppc 

rc.·cibían u11;1 Clllltraposici•Jn p11r parl<.' de ('.l;trg:1rita, :idc.·111ás de qut.• se at:tcab;1n constantetncnlc. 

y:t 1..p1c i\largarua perdhía 1..1uc.· rc._•:11iz:1h;1 d trabajo sola y ')11C sus cotnpaiieros no co1aboraban en 

la realiz:1cil'111 de la 1:1rca. l~stt, st.· 111< •dt ticc·, c._•n la se~ión 3. aquí Jos tres tnic1nbros participaron 

constantc1nen1e. 01dc.·tn:is e.le que st..• huscú c.1ue el esfuer.1.0 rc:1liz:1llo fuera cquivaJente par:t todos. 

utilizando el habla acutnulativa c._•n la 111aynri:t de sus interca111hios. 

A pesar de._· ')UC c1 focilitad11r inci1ó cons1an1cn1entc a Ricardo a expresar sus 

pcnsarnicntns, el aun1c._·n10 <..•n su p:1r1icip:1ción a lu largo de 1:is scsio11cs no fue tl'll1y considerable. 

_\I p:irc..·ccr el 1r:1hajar con alguit.·n tn;ís cap:1z resultó ser un irnpcdirnento para Ricardo en cuan10 

:i la cxpre . ..;1ún de ideas y justificación <le.• propues1:1s, y no tanto para la adquisicibn <le 
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co11ocirni1..·11tos nuc,•ns. El focilit<ulnr prcunnvit·, la participación del rcstn de los intcgr:111tes de fo 

tri:u.1:1 con la finalidad de 1..¡ue justilicnran la~ rcspuesw~ 1..¡uc dab:tn . 

.:\ lo largo de las s1..·s1oncs la triad:t 01phct', cstr:itegins de autorn .. •gulación, entre las 1..¡ue 

dcst:1c:in la .1plh-aciú11 <le 1..·s1ra11..·gias 1..•spccificas para la !inluci(in. de la tarc..•a y supen·isit"1n gencr:tl 

y cnrrccciún dl.· err• 1rt•s • .:\ p1..·~;1r de 1..¡u1..· ~u d1...·s1..·1111ll.'li• 1 1...·ra .·,p1i1110 ca he destacar 1..¡uc 1..·11 ninguna 

sc:sión b 1riad;1 :111:1liz,·, l:i 1111..·t;t y !;1111pncn pl:111c(, la 111;u11..·ra e.le :1hord;1r la t:1r1..·a. Esto !iC debió a 

'-)lit..• d facilttador c:1!il 1111 pron1n..-1i1 1..·.-11..· tipo de.· habilidades, ya 1..¡111...· ce111r1"i su guia 1..•11 l;is 

h:1hilid;1d1...·s ;1s11c1;1'-l:1s al t1hjclÍ\"t1 pl.111te;u.ln cn c:ula tlllól <le l:1s sesú1nes. c1uno er:1 el usc1 <le 

1...•s1r:111..•gias de c11lab<1r;1ci1'111 y dl·I ust1 funcic1nal dd ll·nguaj1..•, lu cual dcsarrol11"> :1 lo largo de las 

se~10111..·~ un buen d1..·s1..·111peilo 1..k· la ti·iad.1 1..·n 1..·I uso de las estratt:gia:« de CtHllprcnsit·in Je tcx1us. 

pr111cip;1l1ncnt1..· dd cuent{1 . 

.:\ p1..·s:1r de c¡ut!' 01 lo lnrgn de l:ts sc:-i11t1cs .·\arón s1..• car:tctcri:.i:i1 ¡1or col:1bt1rar poco, 

particip:1r 1..·sru•r;ídic:1111c11t1...·. e~1:1hkc1..·r in11..·rc:1111bius hostiles y 1..li~Hr.11..·r ct111 jucgc>s :1 sus 

cc1111pai'tcros. los intc:rc;1111bios con h:1bl:1 disput:u:ion:1I no llcganu1 a pn·dn111innr en ninguna ele 

las sesiones. F.stn debic..ln a dos circunst:111cias. por un l:ido el f:tciht:1dor prc.>n1ovit"i 

constante1ncntc l:t p:1rticip:1ci1°1n de .:\:1rc·1n y h1gr,.1 <¡u1..· (pnr 1n11n1c:nf{)S) se: 1nvjilucrara en la tarea 

y :1portar:1 idt:;ts. Por otro l:idn. '\"11,•andh y C.ler1nán lo in..-itahan cn11st:1ntc111ente ;1 participar, lo 

111vulucrah;111 c.•n la r1..·ahz:1ci1"111 Lk· (;1 t:1rc:1, y consider;tban su opinicºin p;1r:1 establecer acuerc..los. 

El tipn de habla u1ilizado a lo largo de las sesiones nscilb dc:l hahl01 exploratoria 

1ncipi1..·111e :11 habla acun1ula1iv:1 afin11;1ch'1n. c.·sto debido :ti tipo de tare:1 establecido en cae.Ja una 

de..• 1:1!> st.."sinncs, así cnn1u por d ti¡-.o de cstrat1..·g,1:1s prorno,·idas por t..'I focd11;idor. En l:t sesilln 1 

se centrú en prn1110\•cr el uso dl.· hab1hd.1d1..·s de inleracciún y colah<1r:1ciún, Uest:icando el tomar 

turnos y co111partir i<lc:1s. l)ebiJo :.t 1..1ue <lesdc lus inicios Uc la sesión .Aarón se 111ostraba 

renuente a cnnp1..·r;1r. el f:tc11it;1Llor enfatizó la ímportanci:t y beneficios del tr:1bajo 1..•n equipo. 

pr1..·do1ni11:111dn el usn dd luhla t:xplnr:uori;t incipien11..·. Los intercan1hios entre iguales de la 

sc.·!>iún :? fucr1111 tnuy csc;1so~. y:i c¡uc las de1nandas de b tarea pro..-ocarnn 1..1ue los niños 

ncc1..·sit:ir:io apoyo consta111e por p;irtc Ud gufa. En l:t con1u1licacibn estabk·dda entre los 

n111..·1nbros d1..· la tri:1d:1 des1:1cli el u~o del habla acmnuhtti..-a afirinaciún, tipo <le habla uüli:;rndo 

<lehidu a l)llC los nit1os no argu1ncntaban ~us rcspuest:1s pues la activiUad cr01 nueva para ellos~ 

ad1..·111:Í!i de l.}Ul." d facilitador pron1ovió la partidpacibn cnfoc:iU:t al usn a<lccuaUo del lenguaje y 

n•' hi7.11 1:1111,, <.:nfasis en Li justiticaciún de r1..·spues1as. 
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l:Je bs e:;tratL•gi:1s para el usn :1dccuado del lenguaje el facilirndor pro1110\.·iú la 

con1prcnsió11 r producción de 1cx1ns, en donde oricn1(1 y apoyt"1 :1 fo triada en la c . .'labor:tción Lle 

un di:1gnu11:1, al 1nis1110 1ic111pu c..1uc scf1alt1 su in1por1ancia y c..·lahoró el rcsun1cn dd 1nis1110 

fr1rne111:1111.l11 c11 J;a lti;ida d uso de..· la c..·strue1ura del texto y e.le rnarcadures ltngüís1icos. Par:1 la 

sc..·sit"•n 3 el f:1c1h1;u.l11r pro111oviú con d 1ni~1no énfasis c..111c c..·n ~c..·sionc..·s antc..·riotL"S 1.:l uso :Hlecu:1dn 

del lc:nguajL·, haciendo L~nf:1:-01s L"ll l:l e111nprL·nsi•"111 y prndtu:ci,-•11 de CllL'lll11S. l.Je acuerdo al tipo 

de..· p:1r1icip.u.:i/111 y apc1rtacio1u.·s de..· l11S 11ii111s, )'uvancllt r C•L·r1na11 dctt111strarnn haber ;u.k1uirido 

estr;tlL-,_~iilS dd uso :tdc..·cuad11 dd lenguajL", ccun•1 son el uso de 1nacrc·_1L·:Hr:t1L·gias y c..lcteccil"1n Lle Ja 

~\1p1..•n.•stn1c.:1 ura. 

l"Jc..• t1s estr:11t:gias gc..·11L·r:1lc.·s c.les1.1c.:,-1 el uso (a lo !:irgo de Ja,; SL'SÍt111cs) de la planeación 

ptc\.·ia a 1:1 :1plk:1cic'111 dc_o );1s 1..·~1r:1tq .. ~1as y la supen.·isi('1n gL'llL'ral y curreccic'111 de errores. La 

plane;1ciú11 a~·ud<1 ;I l11s l1lll.'lllbr11s e.le la lrtad.1 a dis1rib11ir rulc..•s r plantear la ntcla a :1lcan:f.:1r. L., 

c'·alu:1ci1'111 gn1p:1l :1 lo (;irgo de las ln•s ~e~iune:; st.• CL'lllro en la valoraciñn del dcsc111pclio de los 

intcgr;11111..·s de la 1riada nus LJUt.• 1..·11 1:1 corrL·cci<'111 de erron·s. En la sesii.1n 1 se rcvisó hi or1ografia 

y se '"erific1·1 la elicac.:i;1 dt• Ja.,. 1..·s1ra1egias aphc:Hl:1s .• -\ pcs;tr de c..¡uc en la sesión :?: la in1cracción 

c..•ntrt.• iguales fu1..• 1..·sco1s:1, la evaluación se enfocó t."11 la valorncibn del dcscn1pciio de los 

in1c..•gr;1111es dL" 1:1 tr1:1da 111.1"' t)llL' L'll 1:1 c.:urrecciún de errurc:;; en catnbiu en 1:l :;csi<"1n :\ la 

supc..·n·1s1,-•11 gc..·nc..·r:al s1..• c.:t·n1rc'• L'll 1:1 cnrrcc.:ci.'111 dL· la ortogr:tffo y l:i puntuación . 

.. rr-iada 4 .:\Iayra. Altna y 14conan..lo 

J_, co1nunic:1cit
0

111 de la triad:1 a largo Je las :.esioncs. se Jcs:lrrolló en su rnayoria con 

habla :1cu1nul:11iv:1. Estn dcl.:Jido :1 t.¡uc los integrantes de la triac.Ja establecieron vínculos nl.uy 

fuerrc..·s y preferfon 111:1111t.•ner l:t :t1nis1ad en lugar de cuc:-tion:trse u1u>s a otros. Por este n1otivo el 

facilitad(•r buscc..; pr1nnover. a lravCs de prcgunt;:1s .. por c1ué''. la justificación e.Je propuestas de 

Alrn:t y Lc..·onarUo. pues a pesar U.e t.¡ue particip:1bm1 acli\•a111cntc en la rc:tli:t.:ación <le la tart .. ""a no 

argurnentaban las rL·spuc~las 1..¡uc <l:tb:tn. :\ lo largo e.Je 1o1s sesiones Alina justificó sus respuestas. 

pL·ru l .eon;trdo no prest.•111ú una 1nL•jori:t notable. 

A difc..·rencia dc 01r:1s tri:llbs. 1..·n ésla cl íacilitac..lur pudo cornbinar l:t pro1noción de 

L"Strat1..·gi:ts dc..· colabnraciún con las L'Stra1egi;1s del uso :lllecuado dd leng\ntjc <lesc.Jc la primera 

st.•sión, debido a que los integr:tnlL'S (st"1ln asistieron .:?) st.• acnpl:trun r;ipid:1mente :ti trabajo en 

t'lJt1ipo, pL·riniuendo lJUe d guía fe 1111cnt:1ra la or_i.~anizaci1"m de idt.•as para dar la coherencia local a 

In <.p1c bs 11iii;1s cscrihia. 1-:.1 énfa~is dL· estas c~tr;ttt.•gias continuó L'll sesiones posteriores, y e.Je 

:tcucrdn cnn d ubjL·th·n pla111c;1do y conforn1c :1 fo.,. dt.•tn:tnd:ts c..k• la tart .. '01 d facilita<lor promo\.•ió 

el uso dc la ~t1pL·res1ructur;1. y la daboraci('.Jn de diagr:1111as, así cun10 la prcsencfa e.le audiencias 
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en l:t ccununicach·in nr:1l y cscrirn. Con esto d f:1cili1:1dor ayudr'1 a 1:1 tri:u.la en el uso de estrategias 

de co111prensic"1n y produccic"m de tex1os, princip:ihncntc dd cuento. En las sesiones :? y 3 1:1 

triada tllih...:ú en gr:1n 111cdida cst;ts cstratc...·gias. ·' tr:1'.'és de la lc...·ctura de los textos r de la 

idc...·ntilic:1cilu1 de sus p:trlcs. los ntiins loc;1liz:1b;111 la respuesta y con l:1s n101croc...•s1r:11egias daban 

c11lu·rt:nci:1 glnh;1) a 111 1.-¡u1.-· l':-crihfon, a1..k·111.i.s d1.-• 1.-¡uc...· usar1111 111arcadorcs lii1güi:<1iccJs c...•n la 

1..·l:1b11ro1cit'111 c...11..• );1s ;1tir111:1cit1111..·s . 

. \lo l:1rgt1 de las se:-oit111l'S d f;1cil1101d1ir :1p11y1-, a 1:1 1r1ada C•H1 1:1 finalidad dl· que l11s 11iúos 

alcanz:lran nt"·ek·s de l'Xprt.·s11-111 y c1u1ucinucn111 rn;Ís c...·k·"·ad11s. Para logr:1r cSI••. el guia 111;tnejú 

su tnt1..Tacciún C1111 h1s ni1i11s gl•n1.-·r:1hne1111· desdl· u11a pc..·rspt·c1iva :-111 .. ·i11-c11n:-01n1ctiva, :1 p;trtir de..· 

fo cu:1I t..'!>tablccii"i rc.."ltJS :-l"tniútic11s, di .. p1:-oto1s, rt•1r11;11in1c...·11r1'1 y rc..·fonnul;, las ;1p11rt:1citJncs de los 

alu111t111s, ;1dc111;Í.s de 1..1ue la:-o urilizú p:tra gui:1r la ¡rnrticipaci1·111 de..· :-us c1unpa1icn1:-. :\ hl 1:1rgo de 

l:1s sl·sionc..·s el facilit:1th1r 1nudd(1 cstr;llegias de pJ.1111.-·acit_·,n, 11u11d1t1rt•11 y ct•rn_·cci/111 lle..· errores. 

L:a pr11n1ucic"i11 dl· c..•stas hah11Jd.1dt•s gc..·nc...·rú 1..·11 b 1ri.ul.1 el uso de..• es1r,1tl·gi;1s gl'lll"rale:-o a lo l;trgo 

de l:ts sesinnc...·s. La sup1..·n;isi1'1n y corr1..•cci1'111 d1.-· crr11rc..·s en 1111 principio c..·-;tu"·11 l'llfocada en la 

1..·valuacit'111 de le 1:- c..·rrorc..·s e •rl• 1gr;í.tic11:-, y p11!-t1.-·r1c 1r1ncnll' :-01..• '\'al.1rú 1..·I dl0 :-ol"lltpl0 llf1 de..· los 

intc..·grantc..•s tl1.-· l;1 triada. 

D1..•111rn de bs Sc!>i•ml·s d facil11:1d1•r :-up1.-·n·t:<-Ú y orientú el c.lc..·sc1nper-10 de 1:1 triada en la 

snluclf'•n e.le ).1 f:lrc.·a, y de ;tCt11..·rd1J a ¡,,~ c111111c11ni1.-·11ttl:- y h:1hihdac.l1..·s :ll.ll¡uiric..l;1s pc1r la triada d 

t;1cilitad11r c.li~1ninuyó gradualrncnte d apnp1 l>rind:1dt1, c.lc..·ntriJ de una sesibn y a lo largo de la 

ii11cn:cnciú11, prindpahnc..·nre 1,,•11 lo:-o 11llJllll"llltJS l'l1 1..¡ue d ec.1uip1• <•Q.~:1niz:1ba y elaboraba 

pr11posicionc:'> cnn ht!> que respondían el fnrtnato, 
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VIII. Discusión 

Considerando lus resuhadns de lól presente investigación y su respectivo :111:i.lisis. :-;e 

presenta 1;1 1naner:1 en t.¡uc el :1pn.•nt.tizoijc..• coopt.•r:ltivo y d tutclajc cognosd1i,·o influp.·n en fa 

internaliz:1citln de hallilidadt.·s de cn1nprcnsit'1n y cornpc>sidón de textos. principalnu·ntc cuentos. 

c.·n ni1los de cuarlo de pri1nar1:1. Por c::;.tc 1nntivn. l:1s conclusiones del cs1u<lio st.• prcsc.·nt;111 

conforn1c..• al tipo de intcraccil"111 e~1ahlc.·ddo. ya sea entre i~ualcs u en presc.·nci;i de un adulto. 

para postc.·rinnnc.·ntc prc.·sc.·nt:1rlo~ de..· 111:1ncra conjunt:1. 

/lfn-e11dizcy"'e coopc1ulil•o 

.:\ través del an;iJi:.,j:-;. rt.•¡¡Jizado se oh:o>c.·rv;:1 que a lu largo <le las sesiones los 111ic1nbros de 

las triad:1s intcractu:1ro11 dentro <le un;1 situacic".111 ~odal cooper:1tiva 111ientras rc:-ooh.·fon la t:trc:i 

pl:1ntcad:t. lo cual ay1.11..h"1 c.·n la adt.¡uisición dc.• nuc,·os conocirnicntos. ·r:unbiCn se puc.ln obsen•ar 

c¡ue a rravés de h1 intc.·r:1cc1ún c.·ntre ig,uales le is 111ic1nbros <le los ct.1uipos lograron construir 

significo1c.lns. El intc.·rca111hi1 • y b C• nnunicacic"111 c:-otahlc..·cidos a lo largo e.le las sesiones en cada 

una de las rri:1d;1:-o st.• c.·:1r:1c.·terizarc>n pcJr presentar it11crdc.·pen<lcncia positi,·a. interacción 

pn1111oci(Jlt:1l car:1 n c:1ra y rl.'"spc111:-oal>il1llall pc.·rsunal c1nnp<111e111cs propuestos por Dfoz-liarrig:1 y 

Hc.·rn.i.ndt.•z (1 1J'J8) par:1 d cst:1hlc..·ci1111c111u dd .·\pn·ndizajc conpc.·rath·o. 

Con lu:-o n·sultadt1s dd prt.•:-t.·nrc.· c:-tudio se puede ob:-ocrvar l)Ue a lo l;irgo de la 

intcn·cnción dd Pruyt.·cto C:\C!'C:. st.• lognº1 t.JUc los niz-1ns a<ll)Uiricran a través Uc 1:1 interacción 

cnlrc.· igualc.·s c.·str:llt.·gi:is dt.· cnl:thoración. Esto a pcsnr de las dificultades c¡uc se.• podfan 

cnco1ur;ir. pues dl·1uro dd ct111h:x10 cscular los alun111os no están acostu111bra<los ¡¡ rrabajar en 

el¡uipo y cornp:irtir i<le:1s. por 111 'tuc d c:unbiar la 1nancra de trabajar y solucionar problcn1as en 

los niilns resulta coznplica<lo. y rnucho 111;\.s si se busca que los niilos establezcan niveles <le 

cxprcsiúu ct.•rc:lnus al habt1 cxpk1ra1ori:1. 

El :111:\Ji:;i:-o de lo:; n·sulrndos perrnitió deducir que a lo largo de las !'óesioncs no predominó 

un tipo de habla e:-opecificu en ninguno <le los c."t.JUipos. Por lo general, el tipo de habla que 

prcv:il"·dú c.·n c:1<la un:i de bs sesiones 111os1 rú cicrh1 regularidad y al~unas sc111cjan7.:ts entre las 

cuatro triadas. 

).os rc:;ultado:-o ob:-oc.·n·:1dos pc.•nniten concluir l)Uc el tipo de habla con el que 

i111cr:1ctuab:111 los nirlos se est:iblcciú de acuerdo con h1s <lc1nandas y carncterísticas de la t.'lrca a 

h1 lJlll.' $C enfrentaban. a<lc..•111;\s e.Je que ta111biét1 influyó la cmpaúa establecida entre los nirlos. así 

co1nn 1:1 dispo!iiciún de lo:-o intcgr:1ntes p;:1r:1 trabajar en ec.¡uipo. 
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En cuouuo :1 has c.lc1nandó1S <le b t:1rea. se observó c¡uc Jura.n1c la rc:11izadú11 de 

;actividades de co1nprensii>n de cuento, preUonUnú en la intcrncción de l;1s triad:1s el habl:1 

;1cun1ul:1fr\•a con 1.:labornciones. Este 1ipo de habla resuhb pre<ln111.ina1uc ya que p;1ra dar 

soluciún a l:t 1:1rca no era nt.·ces:1rio t.}llC los nirlus dicrm1 arg11111cntaciones a sus propuestas, 

debid•i :1 qut.• la c.·lahc>r:1cil>n de pn1posicio1u.·s IHJ sk1nprc irnplic:1ba j11s1iíicaci1~Jll. 

l)c ;1cucrdo con el tipo de h:1bli1 t.•st:1blccido c.•ntrc igualt•s y con lns cstratt.•gias <le 

mttorreguloidún c1nplc:1d:1s, se puc.·dc ob:>en·ar que t.•n ciertos i111crca111bios entre un nillo 111ás 

c:1paz r otro 111c11us cap:1z se generó aprcndiz:tje con asislcncia, 1notiv:1cié1n y lnh•t..]UCtb <le una 

it1tt•rsub1eth·id:u.I aha. Estu fovorcc1ú c¡uc c..•I niriu nu·nns h:íbil aun1ctlt:1ra su nivel <le 

ccm1pre11si1"111, :u.lt..111irit..•ra cc1noci111icntns y desarr1Jllara l1abilidadcs. Cabe resaltar c¡ue c..•n otras 

ocasiones cl 1r:1haj:1r c1u1 ;tlguicn 1n;Ís con1pc..·1ente resultó ser un itnpcc..lu11c111n . .;\t.)UÍ resulta 

rclev:1111e d1.:s1acar c..¡uc d nivd de..· dc..·sarrnllo c.lc.·I aprt•nc.liz cst;Í rdacionac.ln con In c.¡uc se puede o 

no aprenc.h:r. 

El conoci1nic..·1110 cn111parric.lu y las habtlida<les t.¡ue los niiins lograron desarrollar a través <le t.1 

intc..·racci/111 c.·ntre iguales. pudic..·ron pas:tr del pl:1110 interpsicolbgico al inrr:.1psicológico dando 

lugar a la l .ey c...lt..• l;1 doble..· fe 1nn:ic1ún, debido :1 c.1ue los niilris 1110Jit1c:1ron sus csc¡ue1nas de 

:icuc..·rdo a l:i pc-rcc-pciún e.le los dt.•111;Ís a 1r:1vc."·s e.Id chscurso c..·n dondt..• se intcrcatnbiaban punto::> 

de vi~t:t. t.•stn ddlic.lo a CJlW l;a t.!iscusiún suscit:1 el uso e.Id lcngu:i¡c y en ocasiones la prcst.·ncia de 

justific1ciones. crcanc.lu un conflicto cognitivo t.JUC pro111uevc el desarrollo dd pcnsan1icnto. lo 

cual sería dificil e.le alcanzar en un tr:tbaju indh:ic.lual (Rngoff. 1993). 

Entre l:is c.·strategias it11en1;11izadas gradas a la in1craccit'ln c111rc igu:iles se encuentran el uso de 

1nacrncstratt·gi:1s. dc1eccic·u1 e.le la supcrcstn1ctura y algunas cs1ratt•gias de solución de problc111as. 

lºltlre l:H> lJUC dest:ICllll Ja supen·isÍÓn genera} Y la COrrCCCÍÚlt e.Je t.•rrures (principahnelllC 

nrtugráfic(1s). 

L1s habilid:tdt.·s de suprcs1t'Jn gencr:1l y corrección se internalizaron con gran focilidad debido a 

c.¡uc los nitlns se e11fre111aro11 constantcn1cntc a un 111odebjc del u:;.o <le estas estrategias dentro y 

fuer:1 de fa in1en·c11ción. pues es bien sabido c..¡uc dentro del contcx1u escolar los profesores 

revisan frccuc111c..•111e11tc la ortografia. por lo que a lo largo de las sesiones los nifios r<."'-·isaban 

constante111entc el descn1pe1lo de sus cnrnpañcros. L1 a<lt.¡uisici(111 de este tipo <le estrategias 

tóunbién se vio fa'\.•orccid:1 por la situación social cooperath·a es1ablccida entre iguales sin la 

prc!'C'llcia del tutor. pues h:ty aprendizajes que tienen tn:is probabilidad d~ ocurrir sin la 

presencia de un adulto (f\lerccr, t 997). 

'l'~SlS CON 
FALLA DE OitlGEN 119 



Discusit'in Comprensión y cumposki"-ln de cuentos 

En cuanto al obs1:iculu para el d"-·sarrnllo de h;1bilidadc.•s ocasionado por la intt.·n1cciún 

cnn :dguicn 1n;is c:1paz. se obsc.·rv;1 "-lll(.º los alu11111os 111enos h:ibiles c.lificihnentc expresaban o 

justillcab:in sus idc.·as. y:1 "-)lll" i1H.kpt.·nd1"-·11f"-"lllc."nlc.• de la c:11id:u.l o ct.•rtc;!!a de la inlcn.•c,.;cilm. los 

1nie1nbros e.le la 1ri:1d;1 con 111:1yur co1npe1e11ci:1 :.alfan (t.·n ocasiones) 1ncnosprcciar o ignorar la 

p;1r1kipacitºu1 d"-· sus co •111pai'u.·r1 ·~· 

Rcsult:t rclc.·va1Hl" dt·~1;1car "-lllt• ~1 pi..·sar di..· "-JllC 111s datos :1rrujados dl•tnucstrc.·n l)llC los 

111f1ns intcrn:11l:.i:aru11 tanto estr;lfi..·gias de culahor;1ciú11 co1no cs1ratcgias de.· con1prcnsii>n y 

con1rH•siciú11 dt· cut•11111s, d t.•stud1•l n•• pn.·sc.·111•0

1 una ev11lud1°111 paulalina t.•n l;1 a<.k¡uisición d<.• 

t.•stas h:1h1lid:1dt.•s a (,, brg~• d"--·I pas11 dd tit,_•1np1•. Es "--kcir. d1..·n1rn de los rcsulrac.los no se 

enco111n"1 1.tt1"--' a lu largo d,· la 111tcn.•t.•11ci,-,n del Proyec10 C .. \CSC los niiios n1cjoraran (en 

cantidad y c:1litl;1d) el uso t.11..· :1lgu11:1 <.'stra1c.·gia. Esto debido :1 c1ue en c:1d;1 una e.Je las sesioncs 

tihnadas d<.0 Sl:u:i"1 111;Ís d 1r:1hajo ;.· dt.·s;1rrotlo dt.• hahilid;1d1..·s cnrn·spondicntes al ohjelivo 

pl:111t<.•;1dn "--'11 1:1 :1cti,·úfod a d1.·sarroll.1r. 

t'11 c.·i"--"lnplo claro d1..· t.•s111 se obs"--·rv:i "--"11 el 1ipo dt.• lrnbl:1 est:1blc.·cidu en las triadas pues 

ad1.·1n:i::. de s1..·r d1lt.·rt.•nt"--"S t•n c.11.la "'"--"Slt
0

1n no n111estran haht.•r c.-voluc1on:1do <lespués de varias 

~1..·siunes. ya "-!lle.· lo~ ca1nhios "-11.le n1uc.·str:111 ~c.· a..;ncian rn:is con d tipo de t:irca pl:intca<l:1 •. :\1 

inicio de.· 1:1 intcn.·"--·nc11"1n dd Proy"--·1.·tn CACSC (l:1b"--·rin10 de cobhuracitln). c.•n donde el objeth•o 

consisti;i en dt.·~.1rn11l:1r h;1lnhdac.k·s dt.• c11l.1h••raci1"•11. r<.·,;ultando pr1..·c.l•uni11:1ntt.· el uso del habla 

cspl•H"olturia "-ºll b 1n:1p1ri.1 dt· l.1s 1riad.1o;. )11 cual ~t.· 1n1•d1tic,", i..·n el transcurso del progra111;1, ya 

c1u1..• c.:n l:1s s1.•sicu11..·s postc.·riorc.·:. prc.·do1ninú d habla acu1nula1iv:1. Esto nu indica "--JllC los niílos no 

hap1n int1..·rtuhz:1do las h:1bihdadcs e.le cobbnr:1cii"ln ~ino 1n:1s bien seilala "--ll1e el tipo de habla 

uuHz:1c.lo se ad<.·cw"1 ~11 tipo dt.· ;1cu .. ·id;u.I plantc:1da. pue:. las de1nand:1s e.Je la tarea de sesiones 

posu:rinres (bbc.·rintos de h:1bilidades ps1cnlingüísticas básicas r a..-anz;u.fas) se cnfocab:m en 

pro1nnver d uso c.lt.- es1r:1tt.·gi.1s esp"--·cític~1s de cn1npn:nsii°•n y cu1nposición de tcxros, acti..-idadcs 

c¡uc.· no rc..·(¡uit.•ren 11eccsad:1n1cn11.• la ;1rgu1ncntaciún y justificación de h.k":ls, pero si de la 

C1>J:1btJ1"aciÓO r t.':\;prt.•siÚll ti<.• pn1pt1sicio11<.0S, pt>r J<1 l)Ue los niflos UliJizaron genera.)tllCll(C habla 

acu111ul:1tiva. 

Esto 1nis1no se prescn1t"• en cu;tntn :t 1:1 ad<.1ui:.ici.-ln de habilidades de co1nprcnsión y 

cotnpnsición e.Je textos, pucs su uso destacó 1n:is en las sesiones correspondientes a los 

L1berinrns de h:1hilida<lcs psicolingüistic;1-s. "--JUC en las sesiones del hibcrinto de col;ibornción. 

Cnn esto .se puc<lc concluir que la intcrnalización de estrategias en este estudio se llevó a 

c:1bo 1ned1antc la cognición siruad.1, ya c¡ue el contexto y las c..letnandas de la tarea juegan un 

papd i1nport;11t1t.• en cuanto a l:i n1:1nera en lJUe se :uk¡uicrc.·n ciertas habilic.la<lcs, adctnás c1c que 
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en la iruernaHzacic."n1 de csrr:uc.:gi:ts iollurc.• n1:ís cJ tipo de rarc.·~1 phunca&1 1..1uc el paso dd 1ic.·inpo a 

lo largo de fo iutcn.·c..·ncitjn, Es ir11port:111tc sct1afar c..¡uc..• :1 pesar de c..¡uc la :1d<1uisidi111 de..; 

dctcr111inada c.·stral<·gi:i dcpc..·ndc de Ja r:irc..·:1 nsign:u.la. el Pruyc..·crn C..\C.SC busca protno\·c..·r :i. lo 

l:1rgo de lo<h1 la intc.·n;c..·nci/111 las c:ar:ut.·gias m..llJUirid:1s desde..· cJ iuic10 del prngr;1nu. 

J..!:I encontrar c,_fotos ;1snci:1d.1s CfJll el liJ'u• de t:1r<.•;1 cc-111 el tjllC se..• tro1b;1j11 ). tJ(> c..-nc•111tr:1r 

c,_"'\0 olución ;1 rr:1,·éto .Jd p:t!'o del tit.·1npo podri:1 111ns1r:1r Jünit:1cio11c.·s l'll la prc..·sente 

i11vcsti~~1ción~ pues p;tra podc.·r cncnurnir c;1111bios c..-n d c..IL·sarrollo y c.·,·uluciúu se debe e.Je sc.·gurr 

con 111:í.s detalladanu.·nrc d p;iso dd ricrnpo. y:1 (ucr:1 incluyendo 1nayor nluncrn e.Je s1..·sitn1<.·s 

filn1:1d:1s o analizando s/_,Jo un l:1bc.·r11110. pues Jc.· c.:-1:1 111anc.·ra se c.·~nulfaría ti :1dl1ui-.ici1°Jn de 

habilidades corno cfecf1.J de la i11h:n·1...·ncli'1n y t¡iJ '"1...•z se pc•drfa cnctu1tr;1r 111c.·jorfo en cuanff> ¡1 

Clnt.id:td Y calidad,)" 110 t:llHU Ull:l fluctU:lci••ll de d;1loS depc.·11dienle~ de f:i l:JTC;t planlcaJ;I. 

T111e/<!fe cog110.rcr"/b·o 

EJ an;ilisis e.Je Ja inrc.·r;-ic.-ci•°Jll c.·1ure c.·l cxpc..·rto y los 11nv:1to~ se d1...•so1rr11Ur"1 con ha.-;e en d 

Si:.;1c..·n1a de coc.J1ticacicjn p;11·:1 carac1c.·ri.,.:1r b intcr:.1cc1i111 111aes1r•>-alu1n11<l (H.f•j;1s-l)n1111ffu>nd ~· 

cols.~ 1998), el cual ~e h:1 u11llzadc1 p:1r:1 an:11izar la 1nanc.•r;1 c.·n que d lc.·11gu:1jc,_• de l1>s pr•1fc_..orcs 

influye.• en cJ pr1>ces1> de cns1...·1·1:1nza-:1pn·ndi1::11c c.Jc.·111n1 dt.·I c••nt1..·x1•1 esc11lar dc 111;111cr:1 cut1drnn:1. 

I:>ebidu ;1 <.JUC c.·stt.• instrurnc..·1110 p1..•rtnirj1) analizar lc1s dal•1-> de 1:1 prcs1..·n11..• i11vc.•s11g.1citln 

s;11jsf.:1c1oria r cfica1:1nt..•111c.· se propone 111ihz:1r d ~is11..·n1a de cnd1ticac1c·111 t..•n cnnr1...·xtns ~ii111h1r1..·s ;1 

los Uc..- este csruUio. es dc-cir p;ira cs1udi;1r d con1por1an1icnro de adulros. que :i diferencia de Jos 

profesores basaUos c.·n un enfotJUC tradicional, in1cr:1ctúan con los niño!> d<·nrro de un conrcxto 

suciocuhural. pues de c.·sra 1n:111c..·ra se podría reti11:1r y/o incluir nuc.."'\·:i.s :1c111adoncs en este 

insrnuncnro. 

Con respecto :1 las in1eraccion<..·s nir~10-aduho csrablecidas dentro Ue c..·src estudio a Jo 

largo de fas sc..·siuncs !'iC pudo ob.->1...•n.·ar c..¡ue cJ fi1dlitador utHiz,') diversas cs1rat~gi•1s en el proceso 

de cnse1l:1n1:;1-upn·n1..h..-a1c."- J")r bs c..·s1mt1...·J.!ias urili;,,.adas Jcstac;1ron b cunstrucci(.n del 

conc.>cii11icnro cnnjunla y snci:1hnt..•ntc.·. el Ues:u-rollo Je <.0s1r:11c.·,gi:t:; Je autorrcgulación y el 

desarroUu e.Je habilic.foJes e.Je..· un durninio 1...·spccíficu. en c..·sic c:1so co111prcnsi611 y producción Je 

textos. 

Estas cstr:111...•gias. utHi..-adas p:1r:1 brindar ;ipoyu y guía. se dcs:1rrollaron cun car:1clc.·risúcas 

propi:1s del andarniaj1...•, ya <JU'-" el f:1cilirndnr dio pi-.ras. prornu,.¡,·, J:1 partidpnd'".'" del :1Jwnno. 

rc..·aliz1j prc~tHll•ts de rdlcxi.->n. nHafd(0> csrral<·gias y resultados dt•st·ahlc..·s. dio r1...·trualirncntaciún y 

tfisrniriu)·b el apo)·o brindado. 
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l:lcbido :t L¡uc la 111:1yoría e.le los inll.·rcmnbios cst:iblccidos pur d facilitador ;.1 In larg1 J Oc 

las sc..·sinncs se desarrollaron con este dpn de cslratc~ias se puede concluir L¡uc el estilo con LIUC 

d guia ori'-·nt<"• el pr11ccso de cnscil:1nza-;.1prcndiz:tjc fue predo111inante1nen1c socio-cons1ruc1ivn. 

H.csult:1 rdc,·antc dL0 St:1car LJlle d facilitador utilizó las estrategias Ud estilo socin-cnnstn1cth·n 

con has'-· en lns contL·nidns de :1pn·ndizaje parn c:1da sc:-.ic°Jn y cnnsidc..·ntr1do el nivt.•I real de los 

ah1111111JS . 

• -\ pesar dt.• LJUC la 1nnnv:1ciún c.·ducath·:1 c:n la Llllt." se llcv1'i a c:1bo la presente iin:es1ig:1ci6n 

cc111r:1 d tn1h:ij1i dd i1dult1l t·n un c..·nfOl}UC sucin-constn1cth·o. en algun:u; ncrisi,ines el fac1lita<lor 

c..•st:1lil1..·cir"1 i111c..·rncd• mc..•s L"oll un es1iln dirccth"<1 1r;111s1nisio11:1l. d cual fue utilizado en dos 

cci111c..·xtos pn·se11IL'S ;1 11• larg1J e.le las sesi1u1c..·s. U11u de ltis 01ntextos en Jos c..¡ue el focilit:u.lnr 

urilizú d csuln dir1..·ctivn tr;111s111isinnal se presc·ntl1 cuando los nitlos no conocían el lÚpico con el 

t¡uc dd1ia11 tl·:1b;ij:1r y d :ind:uniajc brind:1dn no lograba gcnc:r:1r Ja construccii.'111 dd 

co11ociini1..·n1u c..·n 1:1 triada. 111otnl.·1t10 en d c..1uc: d adulto d:ib:1 la respuesta dirccta111cntc. 

En d ritrn cn1111..·x10, 11.·l facili1:u.l11r utilizó el estilo dirccüvu transtnhdonal para controlar la 

conduc1:1 d11.· los nif1ns (cu:1n<ln 1:1 i11di~c1phnn era 11111.1~· :11t:1), )" no precisa111cntc para dirigir la 

Ct1nstrucc11·111 d11.·I cc111oc..-11n1l·ntu. 

l .a pr1..·s11.·ncia dd t•sulu d1r1..·ctivo tr:tn:1s111isional se debió a c..¡uc d patrón <le conducta no puede 

.H·r t11d11 o n:1d:1. ~inn t)UL' se establecen ciertas rc..•gul:lridac..lcs en la in1er;1cciún y discurso del 

focili1;1dc1r. 

[Jcniro e.Je otro ruhrn. c;1hc scflrilar c..1uc para que el ripoyo brindado por el facilitador 

lugr:1ra tenc..·r ¿xitn. fut.• nc..·ces:1ri:1 1:1 presencia de cierto grado de intersubjetividad entre el 

facil11ador )' los 111ic1nhros de la 1riada. CS decir. LJUC los interlocutores CUOtpartieran aspectos c..Je 

la situación. l:Je actu·rdo a los resultados obtenidos, se puede observar que en n<.1ucllas 

activido1des t¡ue resttlt:1b:1n ser fa11üli:1n·s para los niilos u con puco nivel de dificultad, cocno el 

contestar cuestionólrtos. 1:1 intcrsubjeth·idrid su[ia :;er inedia o alta, por lo c..¡uc no era necesario 

t.•sp'-·c11ico1r l:is i11:-01ruccion'-·s de l;t tar'-"ª y el •Jiálogo dd facilitador poJi:t incluir deíctico:; o 

d1rcctiv;1s :1hrev1:1d:1s. 

En c:unbin. :-.itu.1cion1..·s diticilc..·s. nuevas o poco fa1niliares ilnplicaban c..¡uc cl facilitador negociara 

si~nific:1dos cnn h_1s nitlus. r•• 'lue 1:1 intersubjetividad csrnblccida era de bajo nh·cl. In cual 

dificultaba d desarrollo de la. t:1rc:1, por lo c..¡ue el facilitador utilizriba. la expresión referencial 

inf11rma1iva dd co1Ht.·x10. E~ln se presentó generalmente en activkfadcs psicolingüisticns. con10 

el r1..·:11iz:1r un rt.•suntt.•n. 
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Con esto se pu'-·de concluir '-}ll'-" el nivel de intcrsubjl.·lividad t:ntrc d fodlitadur y los 

:tprcndiccs se cs1ablcció de acu'-·rdo al tipo <le tarea plan1eada, es decir, la in1ersubje1h·ic.l:td no 

d'-"JR•ndia de si los inteducutorc..•s tcnfan npinionl."S o puntos de 'ldsta npul.·stos ante la 1nis1na 

situación, sinn '-¡uc dependfo dt:I cnnocini.icntu c¡uc tuviera d :1prcndi"- ante l:1s :actividades 

plnnh ... •:1das, en dotu.lc las dl.·111;111das <ll· una acdvidad psicnltngüístic;1 rl.·~11hab:111, la 111:1yorí:t dl· las 

Vl_•Ces deS\."(JlllJCÍd;ts. 

El '-lllC lus niúus tt1\'ll"r:111 u no conoc1111iento de la ac1h·idad :1 rc:1ltzar 1;11nbiC11 inílup01 en 

la disn-Unución del :1pnyo brindado por el focili1;1dnr, ya l)llC );ts ;1ctividades '-llle crm1 

desconncid;ts prt."Slºlltah:1n tn:1ynr dificult:1d, :lllern;is de '-lue :1 los nitios ll·s surgían dud:ts, por lo 

l)lll.º actH.lí:111 cunstantl·tnenle :11 facilir;1dor. l~slo :.e prl·:-cnt/1 1:11110 :1 In l:1rgo d1.: una sl.·sii°Jn con10 

l"ll d tr:111sc11rso d'-· las sl.0 SÍ011l.0 S. P:1ra poder retirar su :1y11d:i, el fodlit;1dor :.upcrvisi1 y orit.•ntó el 

dcst.•n1pcilo de: las triad;1s l'll J.1 soluci1"u1 de la tarc:I y de acucrdu :1 los co11oci1niento!'\ y 

habilidades :ll.k¡uirit.h1s dis1ni11ufo gr;idu:ihncnte el :tpoyo br1111J;1(.l<1. 

A tr:1vi·s dt:I aprc1uJ1zajc dt.• cstr:11egi:1s y cunocinti'-·ntos ;1dc..¡uiridus por rncdio dd 

aprcndb::aje cnnperath:u y consi'-kr;11ulu llllc el fodlitador gent.·r:1hncnte 111ilizc'i estrategias con un 

t.•nfl•L)UC :.t1ciu-con!'lruc1i ... o, se puc..·de dl·ducir '-llle 1:1 ;tyud;1 dd f:1c11itador se convirtió en una 

intluL0 1tc1.1 :.oc1ncultur.il p:1ra In:. 111itoi;, y;i '-lll'-" a tr;l\·és de );1 llll0 diac1<°u1 c:I guia f:1cilitú y 

desarn111~·, :llgunos dl· hJs pr11Cl.ºSt1s c11gnili'l.0 l•S l."11 l11s :1prendicl.'S, y tanthit!n l11grú 1.¡uc los niños se 

:1propiar:111 de :ilgt11H1s s1g1H1S y Cl1111n,bran l.'11 c1t.·rt;.1 1nl·1.hda ~u C1111du~t:1 lttll."Ttla. 

El t.1ue el focilitadnr cc.:ntrara su n1odcbjc y apoyo en cu:rtas '-"Stratcgi:1s ayudó en b>r.111 

1ncdida a los apr'-·ndiccs a desarrutl:ir h:ib11idad'-·s pron1uv1d.as por el guia . .-\ pcs:1r de esto. el 

protnovl·r con '-k·tnai-oi:ido énf:isis hnbilid:1dl.·s asuci:1das al objetivo pl:11ttl.·:1do, acaparó el 

dcs:1rrotlo de olras estrategi:is, ccunn fue el casn de l:1s estralegi:is g'-•nt•r:1k·s de an:ilisis <le n1etas r 
planeación, y:1 c1ue el fadli1:1dor l:1s pro1nuviú espurádica1nen1c. El '-lllc los nitlus no utilizaran 

estas estrategias. en ocasinncs iinpidió la comprensibn de las dt:tnandas de la tarea y/o dificultó 

la aplicacic'111 de t.•s1rategi:1:0. I-1 falt:i de es1:1s estrategias '-"" los nitlos, e1uorpecit"1 la disnUnucic~n 

p:u1latin:1 del :1poyo del focil11ador. 

Estl.º tipo de '-"'"'-"lltos nos indican c¡ue par.1 clc..""·ar el nivd <le conocimiento y desetnpct1o 

de los nitlos resulta eficaz pro111over estrategias relacionadas con los objetivos aca<lémicos que 

se pretc..·nden :11canzar. Sin c1nbargo, 111uestran '-JUC también es itnrortantc c1uc <lentro <lel apoyo 

y guía brind;uJos no se: rczagu.:n estrategias y/o conocimientos que enriquecen y mejoran el 

;iprendizajc de los niilos. 
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En es1c c:asn en particul:1r :-e huscú prn111ovcr la col:1boración entre iguales y orientar el 

descn1pe1lo de los nitios ;.1 ser escrit' 1rcs cutnpetentes. pcru 1:1 pro111ociún escasa de estrategias de 

an:ilisii; y planc:1cit'u1 <lificuhb la i111ernali..:acic"u1 de las c.·stratc.·,gias c.¡ue se buscaban promover. 

adc1n:is de <]Ue ta1nbi¿.n JiJicuhoaron d <lcs<·1np<•t10 del foc1lit:ulor. esto sucedió prindpahncntc en 

acth·id;Jlk•s dr..• car:ictcr psic• 1h11gliístic11. 

Cabe res;1lt:1r <lllC d :1n:íl1~1s dd uso de estr:ttcgias debe de consi<ler:1r <1u1.· r..·stas se 

prcsc.·11t:in dc.·ntn1 de 1111 cr11111.•xfrl 11:1r1icular y <¡u<· al <0,·:1luarbs fucr:1 de la situaciin1 p:.1r1icular se 

puede perder infor1nadc'.'1n c.• intc.·rpr<"t,1r 1.·rrú1u·:1111ente d dc.•sc1npct10 dd f:tcilita<lor. 

Cnnsidcr:tndn <¡uc d l'roy«clo C.-\CSC. (prugr:1111a c.·n d c.¡uc se rcali..:ó la in,·csdgadún) 

busc:1 dci>arrollar en lns aprcrn..licc.·s hahilid.1d<·s S<"tncjantcs 01 la~ propuestas en el Progrmna de 

cc.lucadc'u1 pru11ari:1. rcsult.1 n.·k\"anre ~cl1al;1r e.pu .. • 1' is n.·suh:1dos :ilcan:t.adns no se :ase1ncjan a los 

da1c1s nbtc.·nid11s pc.•r )t1s pr11gr:un;h de l"stud10 dentn• dr..· l;1 1.·duc:1ci•'•n. tradicio11:11, ya que de 

n1aner:1 contraria. los result:1du:'o dc..•I Proyectn C.·\C!"C n1u1.·stran c.¡u1.· los nirios logran intcrnalizar 

algunas cs1ra1<•gi:t!-> de cornprl'll"lf.•11 y C• 1tnp11siciún de tc..·xtr 1,.. 

En el caso ¡1;1rticubr de la prcSl'lllc.' 1nves1igaciún. se pudo observar con poco dct<1llc la 

:.1dyuisicil"•n de..· h:1h11id;1dcs dl· co111prc.·11~i1.J11 de t«xtos, y:1 c..¡uc no todas las acti\·h.fades estaban 

c.·xplicit:uncntc enfocadas <·n cstr.lt<·g1.1s c.k <"Sla inJol<· .• \ün :isi se pudo oh~cn::1r <¡ue a lravr..;; de 

b inl«n;encic'•n las tri;1das d1L"r1111 C••lu·renda l1•c:al y gh1bal a Ji, <¡ttc c...·scr1hfan. ya <¡ue tnicntr.1.s 

rc.;1li:t.al1a11 la t:1r«:1 l1aci:111 11s1J 11<· 111acn1c..·~trat«g1;1s, le• c11:il s<·l1:1la c.¡uc a pc~ar de fl<l realizar una 

r..·stratc...·gi:t espc...•cific:1 dc.· co1nprc.·11sil111. de..· algun.1 111ancra construían un tno<lclo de la situación, 

pues de lo contrario no pndian n.·soh·cr s:1tisfactorian1«nte ):¡ tarc..-a. 

Debido :.1 c.¡uc.· l:1s sesiones Jilrnadas no tenían corno tan.·a cn111poncr un texto. fue dificil 

obscl"'\·ar a los nit1os utilt..:ar estrategias e.le..• co1nposiciún escrita dentro e.Je la elaboración de un 

prnc.lucto cotnpl<·to. :\l1n así, d usu de estas c...·str:1tcgias de conl.posiciún se pudo detectar en la 

clabor:1dr'u1 de p<·c.¡ueúas propos1cioncs y :1finnacinncs. ya que para dar solución a la tarea 

plante:1d;t (en bs tr<'S :-esinues) cr;1 t1c...·ccsariu c.1ue lns nitlos elaboraran enunciaJos. f'Or Jo que 

dcbfon utilizar cstr:1tcgi:1~ de co111pusicic"m. 

A tra,·é!'i- del :11i:í.lis1s de estos pcc..p1c1los r...._·cntos. se puede concluir que a lo largo de la 

intcrvcncicln del Proyecto C:\CSC los niilos logr:1ron intcrnalizar algunas estrategias de 

co1nposiciún. c.4 ntrc las c¡uc.• dest:tcan l:t planc...•ación de lo c...¡ue se .,_.a a escribir~ intentos del uso de 

la rccursi\•id:1d. bt'isc.1uc...·da de conocirnicntos ¡uc,·ins y de infonnación nuc.~va. así como rc....,.·hdón y 

cnrrecciún. C<lbc sc.·üalar l¡uc este tipo de cstr:uegias no fueron intcrnalizac.fas de la rnisrna 
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tmtncra en toe.los los ni1l• •s. pt1cs l.ºI nivl'I dl.0 dl.·s:ttT• 1111 • :11 l)llC llcgah:tn dl.ºJll."lldir"1 de su nivd real 

de desarrollo, de la int<.•racci1"m e intl.0 rca1nhios con igu¡¡k•s y dd tipo Uc 3)"Uda rl.•cihid:1. 

l!:n el cm•o t.•spccil1n1 dl.· 1:1 pro1nnc1ún dc estr;11egias p:1ra la con1pn·nsic'111 y cotnposicil.'.'JJ1 

de cucntos se cncontn·1 lJtll.º a pt.•sar lit.• lllll." 1111•1 c._)l.· l•1s 01p.1r1;1d11s dc._·l l>r11gra1n;i par¡¡ la c11:;c.•t1:tt1z:1 

dd Esp:1ilol es fo1nc111;1r c._•11 !11,. 11ir1••.; la lcc111ra dl· tc._·xff,., l1teraric1s. SL' ohsl•rvot l)llC dc._•111rn clcl 

s:tli"111 de cl;ises s<.· prac11ca 1nuy ¡11•c11. ,!eb1d11 a ')lllº ),,,. ;1pn·ruhcl·,. 1111 11H1str:1rf111 t<.ºtll."r 

h:1bilidad<.·s l.¡ue supuc,.lantl'llll' V;1 ddlc._·ria11 c._h.· l1al1,•r lllll'rltal1..-.1d•1. 

l::>c 1110111era contr;tria. ).,s rt..•sult.u.1<>.; dt..· c._·,.ta lll\'l·,.t1g;1CÍ1°1n, en el casn especifico del 

cuento n11"'>Slro1ron LJlll" l11s 11ii111:-> :u.k¡tllrll'fl•ll hal.nl1d.uk·s lk· l·111nprc._·11sÍ1-,11 dl· l."Ul'llfos. ya l)Ue no 

IU\"icrun dificul1ad p:1ra n .. •c1>nlar <." 1dL·1111tic:1r b,. p.1rrc._•s del Clll'lltn. lt1 cu;1l sc._•1l:l1;1 '-JUL' di..· alguna 

n1an<.·ra Jos niiios in1<.·rnah...:.1r1111 C••ll fac1hda.I J;¡ ,.11pl·rt..•,.1ructur;1 dc._·l 1n1:-1nt1. 

J::n cuanto a la c11111pc1:-1cit111 dt•I cuc._·nr11, <.':-ta 11•• pud11 l'Slt1d1:1r:-1..· :1111pll;1111entc, ya lJllC de111ro de 

las sesiones filtnad;a:; 111• sl· l'1tC11t..·111r.1 l;a d.il111rac1,">11 dc._·I Clll'lll<• Ct111111 tal. Aún :1~i lc1.; result;1dos 

sdi:ilan la adlJUisiciún de alguna:> lialulid.llks p.1r:1 l.1 c111np1 ,,.ic1(u1 de un tes.to literario. 

dcsrncandn 1..·I c1111111:in11c.·n1r1 dl· !;1 t.•structura \' us11 de._· <.'ll'rtc1,. 111arc._·ad••rt..•s lingui~ticus. 

l=>c.· acut·nl11 c11fl lc1-.: d.11c1s nrr11iad11,. t..·n cu;111t1> :a c111nprl.·ns1í111 r cc1111p11sic1ún de cuentos 

se puc<lc conduir lJllC t.•I 111v1.lucrar ;a l11s 111iH•,. 1..·11 l":->tc._· 11p11 di..· llCllvidadt..•s 1111 <.•s dificil. ya <.JUC 

por Lis caractt..·rís1ic;1s propi.ts dd gc._:tn·n•. d t.."11c._•11t•• t•11tn·1il·111..· r di\'ic._·rtc. 111 cu:al pro\'nca l)Ue k1s 

niilos vean con agr:lllo <.' lttterC::·s l',.tl." liJH> dL· t;1n•;1:". l'••r c._·,.111s n1ot1vt1,. se considera in1poro1ntc 

rcto1n;1r el cuento en l.1 <.'1lSl'i1a11.,..1 d,• t.•,.1ratt.•g1;1,. del tbo func11111;1J dd lenguaje, debido a t..JUC 

puede ser una herrarnienta para pron1n\'er d h:íbito de la lec111r:1, :u.Jen1ás de pro1110..-cr 

cstratcgi:I~ de: co1nprcn~il1n r con1pos1cil'.111, loas cu:1lcs con aprendizaje <ltrigit..!o pueden ser 

trmufcrid~1s a otro tipo de texto:;;. 

Con b:isc en Jo st.·iialado antcriunncntc se recornicnda poner tn:iyor énfasis la 

protnoción de la Jecto-c.·scricur:i, :1de1nois de l¡ttc a l¡l intt.·n·cnciéHt, gufa y n1odcl:1jc del profesor se 

debe de :iunar en d repertorio Uc actividades cscol:1rcs la lectura de cuentos, ya sea de manera 

grup;1l o en pet..111cilns cyuipos. 

Por otro lado se puedl.· inferir 'lue l;i adc1uisición de conucitniencos y estrategias de 

cornprcnsión y con1pos1ciún <le cuentos se \'in fovorecida por la guin brin<lac.b por cl facilitador, 

ya que el n1odclajc <lcl experto en cuanto al uso de estas estrategias oricnt<"> poco a poco a los 

nhios a intcrnaliz:1r lo soci:1ln1entc construido a tra\'és de In interaccié111 con iguale:.; :r con el 

adulto. 

J::>c acuerdo a Jos an:ih:-0is realizndus se puc<le concluir <JllC n diferencia de la cnsciian7.a 

tradicional. d ;iprcn<lizajc couperati\"o y el tutclajc cognoscitivo dentro dd procci>o de 
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cnsc..·tlan:.rn-:1prcnc.lizaje Í:l'·orc..·cc..·n notablc..•1ncnll.• el c.lc!'iarrollo e.le habilid:1<lcs e.le coopcraciún y e.le 

cscr;uc~iil!'i par:1 d usu funcional e.Id lcn~uajc. 

Por estos 111oth·ns se invita a los enc:1rgadns dd Sis1cn1a cc.lucati,·o tnexicano ~1 consic..k·rar el 

cnfuc¡uc s1)cÍ<J-C1)11srructi,·11 dc111rn e.le l<1s pl:111c..•s y progra111as de cstu<liu. adc111:ls de pro11u1,·cr 

l."11 los prufc!'>urc.•s (p:1r1icipc.•s c.lin·ctns <lc..·I proceso C..'ll!'iciianz:1-aprc11dizajc.·) el Cf 111sh_lc.·rar la 

h\1:;1..¡uc..·dot e.le intc.•r:;uhjct1,·1c.lad con los ::durnnos y el incorporar d trab:1jo en c1..1uipo c..·n las aulas 

dentro de.· la acuvidac.I c.l1.1rt;1. 

J?.sta pn>ru1c.·!<ol•l se plan11.:a dc:hic.h• a 1..¡uc el 1r:1baj:ir con la pcrspcctiv:1 soc1ocultur:il fr"·orc..·cc la 

internali:z:1c.·i1'111 d1..· co1111c.·i111ic111f1s y habilidades, :1dc111ás e.le..· l.Jlle ;apny;1 el c.l1..•sarn>llc1 de..· h1s 

inc.li,·ic.ltu1s S•H:i:1I. psic11h··gic:1 y Cl>gniti,-atncntc..·. J>11r In c¡ue se Tl."Cu111k·11c..l:1 c.l:1r e111n·na1nic..·nh> a 

los profc:;urc.•s c..·n el cu;1l se se1l:ile la rdc'·~111ci;1. y hcncticios del lr:1h:1jo en C.."LJUÍpo y de la guia de 

la cn11struccit'1n del cunoci1nicnto para el proceso de cnscrlanza-aprendizajc..·. '\'a que con esto se 

g1..·ncrarían. con d p:tsn del tic..·111pu. lectores y escritores cotnpctentcs. lo cual :1yuc.laria a 

c.lis111inuir l."11 Clcrtu ~radu el problc..·111a del analfobcthm10 funcional del país. 
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Anexo 1 Sislcnrn de calegorfas 

Sistema de categorías para caracterizar la 
interacción maestro-alun1no en el aula 

l. Ditncnsil>n.- el :1prcndiz.ajc cun10 proceso int.fü.·i<lual \"/s el aprendiznjc corno proceso 
social y con1unicath•o 
Actua~inncs 
A. Uso de los alun1nos cn1110 recurso o apoyo sncio-cng:niti\·n pam la acci\·ic.l:tc.I de aprendizaje 
Üc otros estudiantes 
B. Cnnsrn1cci,"u1 <lcl co11oci111iento de un ;1lu111110 a otro en cadena. utilizando las respuestas de 
un estudiante para guiar las interacciones subsiguientes 
C. Organizar :1ctividdes e.Id todo el grupo o subgrupos done.le los ahunnos inrcrcan1bicn 
puntos de vista y cun1partan la re~po11s~1bilic.l:1<l en la rcsnluci,;n de probletnas 
lJ. Prutno\·er interacciones t.•ntre expertos (111:1estrn o alu111nos) y no,·atos en la resolucic"ln 
c1 >njunra e.le tarea!'. 

1 l. Ditncnsil>n.- el conocitnicnto lo transtnite el profesor o lo descubre el alurnno en forn1a 
individual ,·/sel c'J11<•ci111ienr'' se C<Jllsrruye conjuntarnente en forn1a social o sociocognitiva 
Actuaciones 
.·\. U!-iat" inh:rc:unbios (JIU-ry en espiral para guiar a niveles rnás dc,·ados de con1prensi<'.'lnu 
1..·jL•cucic"111 v/s int1..·rc;11nl1i1,s (IRI=) cenados 
I\. Us:tr reft1rn1ubci(1nes, recapitulacitHlcs y/n elaboraciones 
C. l"Jar pistas par;i clicitar o h;1ccr surgir infor111acib u respuestas 
J:l. Futtnular prt.·guntas para explor:ir d 1ü,·cl de con1prensión de los cstu<liantcs 
t~. Pro111ovt.·r recns se111iúticus para conducir a los cstudi::uucs a nh·clcs n1ás cle,·adus Je 
cn111prt.·nsi1°1n 
F. Negoci;1r significados con los almnnus 
G. Hacer explicit;1s l:is regló1s y/u dl."n1anJas de 1:1 tarea 
H. Hacer vínculos explícitos entre el conocimiento pre\·io (<lcl aula o de ~tfu,éra) y la acti\·ic.lad 
actual 

111. Dirnensi(n1.- enseriar significa pron"lover el aprendizaje de hcchoS v'/s.·cl n¡-lrendi7.:1jc de 
estrategias para resolver prublcn1as ' 
Actuaciones 
A. Preguntar por LJUé a los estudiantes para t.1ue justifiquen sus respuestas, den razones y 
reflexiones 
B. LTsar pn:guntas ;1bk•rras 
C. Jln111111\·1..·r en h1s estudiantes estrategias Üc: resolución de problcni.as (an::ílisis de objcth•os. 
pla111..·acic'1n. 111unitorco. corrección de errores) 
J.). Pru1110\·er l¡uc los alurnnos proponJ:.,-.il1 nietas )* \'aria.das estrategias Je resolución <le 
pn,bk·n1as 
E. Rccapitul:1r u rc\·is:tr lo aprcnJiJo junto a los alun1nos 
F. Enfini:.-:ar el propósito o sib~nificado de fo tarea 
Ci. Enfatizar n elaborar con Jos alumnos el proceso seguido par:1 lclgar a la solución <le la tarea 
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IV. Ditncnsit">n.- apn.·nder es solarncntc rcspnns:ihilic..J:u.1 Ucl aluinno '"/s el 1nacstro puede 
cune.lucir r facilitar el :iprcnc.liz:ijc 
Actuaciones 
A. Pru111over la participación Ucl ;1hunno 
B. 1 ~xplorar el nivel inicial de comprcnsit'.'m <lcl almnno <le l:ts tarL•as y uso de 111.nterialcs 
C. Reducir los grados de cn1nplcjida<l d cuotn rnrca dificil par:t p<.•nnitir c1uc los estudiantes se 
cc1ncentre11 en aspect11s cl::aves 
lJ. Uso de interc:1n1bi1ts de "retrocL•<lcr \" reconstruir .. cuando los alun1nos con1ctcn errores 
p:1ra reco11s1n1il- pr<•CL"S11s (J c111H1ci111ient1;s accrt:1c.los 
E. i\lodd;ir ~•ccinncs. <.'straf<.·gias o t<.'st.ilt:u.lns dcsc:tbles 
F. [)ar rcflnali111entaci1º1n a las rcspu<.·st.ots o estr:negias de los :1lun1nos para rcsoh:cr una tarea o 
pn•hle111a 
e;, Clr:td11al111L·n11: '-)\litar el :1p11p) a lc>s alur111111s cuandtl dc111uestrnn 1nejorcs cnn1pctcncias 
11. Explicitar los lngrns de l11s :1h1111nos a ellos 1nis1nns y al rcstro de h1 clase 

011111i11i1l cspL·cilic11: J.cnguaje 
V. Ditncnsibn.- :u..lt..tt.iirir conocirnicntns y habilidades especificas ,·/s pron1c.wcr 
COlll 1ci11Üt..•tHOS )" CStr:ttcgi:ts rdc\"alltes :iJ dotninio p;ira \lila COtHpctcncia estratégica )' 
autorregulada (inducir 1a apropi;1cit'111) 
Actuaciones 
:\. PnJlllll\"er di\'ctsas ac.:ti\'idadcs r rnaterialcs parn el uso func1onal del lenguaje 
B. PronHl'\"t..'r ac1i,·i1bdcs Ctln prop{1sitos rc:tlcs n significath·ns para cluso del lenguaje 
C. Pru1110,·c..·r ;1udit..·ncias o IL·cturcs para la con1unicación oral y escril:1 
lJ. Pri11n11\•cr t..•str:1tc..·gia~ adccu:ld:ts p:1ra el uso del lcngu:1je: 111urfc1sintaxis. '\0 ocabub.rio. 
(•1"111grafi:i, puntuacit.111. 
E. Prn1110,·er estrategias de co1nprcnsiún lectora: idcntificnción de la estructura. resu111ir. 
preguntas y rc~pucstas. pnu.Iucir y daborar. 
F. Pnllnn,·cr estrategias de producci<"u1 cscrirn: borradores. diagran'lns. cstrucrurns parn 
orgnizar las ideas. cohcrenci:1. 
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Anexo:? Lubcrinto úc colabornción 

Anexo 2 

Sesión 4 

"La6erinto cíe co[a6oración"" 

----------·-·· -------- -~---·····-· -----------
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Anexo::? Laberinto de coluborncilln 

C"lhjcli'\'o: 

SESIONES 2, 3 y 4 
Reconstruyendo Gilángaril 

Lns sesiones 2, 3 y ...J tienen como objetivo que los nii\os: 
Practiquen las Reglas b;isicas de colaboracilln nprendidas la sesión anterior. 

l\lisión: 
Jsturi numda una cm"la a Jos niños agradeciendo los consejos enviados a los alcbrijes 

y les pide ayuda para reconstruir Ja ciu<la<l de Gilángaril, ya que ésta ha sido afectada por la 
Nada. Pam esto, lstari les 111anda un nmpa <le la ciudad, la cual tiene fonna de estrcl1a de 
seis picos y pide a Jos aventureros rccunstruyun GiU111garil con actividades precisas. 

l\htterhdcs: 
•Carta de istari. 
•Juego de computa<loru Slf\.1 CITY 
• l\lanual de SIM CITY 
• Formato de ••Jnstalación <le Servicios .. 

Acti\·idndcs: 
1. De manera grupal el facilitador preguntur{1 ~• los niños la 111ancra en qué aplicaron las 

rcghts básicas dentro y fucru de I~• escuela, solicitando ejemplos. 
"" De manera grupal el facilitador re;lli;,r .. ar{1 la lc:i.:tum de la carta enviudu por Ístnri. El 

facilitador dcbcnl cerciorarse de que los nii\os comprendan el objetivo de In sesilln. 
3. A cada triada se le harú entrega de h1 ca11a enviada por istari. De ser necesario la cunn 

volverú u leerse . 
..t. Se iniciará In actividad solicitada para cada sesión (ver J foja de actividades). Las 

uctivh.fadcs solicitadas para las sesiones 2, 3 y 4 se basarán en el juego Slf\.1 CITY; para 
facilitar el uso de este juego es necesario que el facilitador conozca de antcrnano el 
nmnual y el fonnato que contestar{m los nil1.os. 

5. El fi.1eilitador debcrú cerciorarse que Jos niños estén aplicando las reglas bñsicas de 
colaboración en el desarrollo de todas las actividudes . 

.Activid:.uh:s de cierre 
Al tem1ino de cada sesión, de 111ancn1 grupal el facilitador rcalizur:1 preguntas de reflexión 
que enfaticen la irnponancia del uso de h1s Reglas básicas de colabor..ición. por cjernplo: 

;.Qué hicieron JlUrn ¡1011ersc de ncuerdo ~· to1nar las decisiones'! 
;.Qué rc~las utilizaron nuís'! 
,·.Qué re~las no utilizaron y 11or <1ué'! ;.Qué huriun para utilizarl.:.1s'! 

Productos. 
Fonnato de servicios resuelto 
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Anexo:? 

Formato de Instalación de Ser\'icios 

Lu~;1r <1uc 
ocupa el 
servicio 

5 

<• 

7 

Servicio 

Laberinto dC" colaboración 

;.DfJndc se ubicó'.' ;.Por c1u~·: 
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Anexo 3 Laberinto <le habilidades 
psicolingOísticas básicus 

Anexo 3 

Sesión 6 

"Laberi11to de 1-iabilidades 
psicoliti.gilísticas básicas'' 
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,.\ncxn 3 Labcdntn de habilidades 
psicolingüísticas b{1sicas 

Se111ejt111zt1s-Difere11cit1s 

Ohjctivo 

Que los ni11os con1prcndan y produzcan textos con cstructurn de comparación-contraste 
utilizundo los nexos y enlaces orucimmles con-espondicntcs. 

i\lisión 

Caímos en una cuc\·a, para snlir recuerden que ncccsitmnos constntir una escalera. Para 
construir el segundo escalón tcncn1os que unir piedras poderosas que nos ayu<lan a salir. 
Sólo Jo podrc111os lmccr si rcsolvetnos con éxito esta 111isión. 

i\lntcrialcs 
Esqucnm de h1 cstn.1ctun1 Lh! cmnpo.1rucil.111-contn1stc 
Texto para 1nodelar 
Texto para entrenar: Texto 2 (pesca y agricultura). 
Ron1pccabezas de 111arc;.:1dorcs de discurso de con1p~1raeión-contrnste. 
l loja de rcspucsws 

.. ,ctividadcs 

1. Recucn.Jo de Ja sesión anterior. 
, Introducir u Ja n1isión de hoy. 
3. f\1odelar de 111ancra oral h1 estructur~• <le sc111ejanzas y diferencias en el concepto de 

nillos y niñas . 
..i. A través de aprendizaje cooperativo se llcvar.i a comprender y clabor..ir el diagrama del 

tl!'Xto abejas y avispas (texto 1 ). 
5. Reflexionar sobre el esquema que contiene Ja estructura de comparación-contraste. 
6. Introducirlos a Ja misión y explicarles en qué consiste. 
7. Elabon1ción del cjl!'reicio de pesca-ngricultura por equipos (texto 2). utilizar hoja de 

respuestas (anexo 1 ). 
X. Retrualimcntar u los equipos. 
9. Annar rompecabezas del segundo escalón. 
JO. Cierre. 
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Anc .... o 3 

Texto 

Laberinto <le hubilid;1<lcs 
psiculingüfsticus básicas 

La Pesca y la agricultura 

La pesca y la otgricultura son similares en muchos aspectos. el equipo tCcnico que se nceesiw par.1 
comcrcjalizar a gran escala los productos es n1uy costoso para ambos. 

La pesca y h1 agricultura n:4uh.•re de muchas horas de trnhajo Lluro. pero tienen lu ventaja de que el 
hornrio y la secuencia <le actividades es muy flexible. 

Sin ernbargo. la pesca difiere e.Je la t1gricultura en t1lgunos uspectus. como por ejemplo; un cmnbio 
dr[1stico y repentino en el cstmlo del tiempo pue<lc poner en peligro al pescador~ pero no al 
agricultor. 

Una c1ncrgc11ciu rnédica que se le presente a un p..:scmlnr en ¡¡Ita nmr implic;:1 un nmyor riesgo paru 
este trabajador debido a la lejanía de los servicios médicos. pero no parn un campesino. 

El producto de In pesca debe ser procesado en un tiempo muy breve pur¡1 que no se eche u perder. 
En carnbio en la agricultura. se pueden variar los ciclos d..: la siembrn de tul forma que pern1itun 
prugrmnar el procesamiento sin que las cosechas se echen a perder. ~ 

INSTRUCCIONES: ComplL•t•t el Uh1J.!r:111rn. 

o:r. ___________________________ _ 

l. 

INSTRUCCIONES: Escrihan el resumen 

Sin embargo h1 pesca 
a) 

b>-----------------~ Ade111ús ______________ _ 
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Anexo 4 Laberinto Literario 

Anexo 4 

Sesión 2 
"La6erinto Literario" 
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Anexo .i Lnbcrinto Literario 

Ohjcth•os 

SESIÓN4 

SUPERESTRUCTURA DEL CUENTO 

Que los alun1nos comprendan el contenido <lcl cuento 111c<liante la identificación de sus 
partes (principio. desarrollo. final). 
Dcs:.irrollur en los alumnos una actitud positiva hacia Ja lectura de textos narrativos. 

i\tisi{111 

Litcnia rnan<la a los nvcnturcros 2 de sus cuentos fü~·oritos y Jcs'pi_dc·qu"~_ I~ ayuden 
a identificar sus pm1es. para que así conozc~m cómo es un· cuento y puedan ·cantint;mr con su 
rnisión. , 

Proccdin1icnto 
W De manera grupal se hará la lcctum del cuento .. El señor Simplón''. 
LU De 111~111cra grupal el facilita<lor guiarñ al grupo a la reflexión nccrca de cada una de las 

partes del cuento. 
O En triadas, se harú el mismo ejerció con el cuento "¿Dónde <lonnirús pequeña liebre? .. 

y sus respectivos componentes. 
[.Ll Cada facilitador hani entrega de un fom1ato a sus triadas donde se les pedirá que 

escriban las partes y componentes del cuento. 
UJ /\1 terminar de llenar el fonnato correctamente las trine.fas deberán contcstur en la 

computadon1 un cuestionario aecrcu del cuento que annlizaron. con la finalidad de que 
el facilitador puede e\'aluar el nivel de comprensión del cuento. Es in1portante que el 
tc:--;to Ud cuento no este presente 111icntras se contesta el cuestionario. 

¡....:_¡ Al final de esta actividad. el facilitador guiará al grnpo a reflexionar que a través del 
formato y <lcl cuestionario. puede volver a construir el cuento. 

W Se cncomcn<larj una tarea a los alumnos, que es leer un cuento y resumirlo retomando 
la estructura que tn1bajo en el formato. 

Productos 
Fonnato donde se 111cncionan las partes del cuento y que características tiene cada una de 
ellas. 
Cucstiom1rio contestado. 

Cierre 

Una vez que todas las triadas hayan completado el fonnato de manera adecuada. 
adc111ús de haber contestado el cuestionario correspondiente. el facilitador rcali?..ani 
preguntas de reflexión como las siguientes: 

¿Qué nprcndin1os hoy'! 
¿Pura qué nos sirve'! 
¡,Dónde lo podemos ocup;u'! 
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Laberinto Li1crurio 

Non1brcs _________________ ~~------------
Grupo ----------------- Fcclrn ___________ _ 

Parh.•s dl'I ctu.•nlo Cotnponcntcs 
Carnclcri .. ticas 

Titulo 

Pt.•rsonajt.• h) 111·iJu.·ipal k!i>) 
Principio 

Escenario 

Prohlema (!i>) 

1 nll'lllo de .. ulucilin 1 

H.cM1Uado 

lh.•s.1rrolln lnlt.'lllo de solucic'n1 2 

H.l'!i>Ullado 

lntcnco de M1lucil>n ~ 

Ut.•sultmlo 

J:im1I Snlul"iíu1 li11:1I 

Lean atentamente el. cuento ••¿Dónde dormirás pequeña 1iebre? • • y 
contesten 1as siguientes preguntas : 

1 . lQuiénes son los personajes principales del cuento? 

2 . lEn dónde se lleva a cabo el cuento? 

3 . lCuál era el problema de la mamá liebre? 

4 • lQué pasó con la pequeña liebre cuando su mamá intentó dormlrla en un hoyo? 

s . lEn qué otro lugar intentó dormir mamá liebre a su hija y qué pasó? 

6 . lQué paso con pequeña liebre cuando su mamá intentó dormirla en la copa de un 
árbol? 

7 • lPor qué la pequeña liebre pudo dormir tranquila? 

a . lPara qué le sirvió a mamá liebre acordarse de su madre? 
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Anexo 5 Tnbln de catcgurfas 

Anexo 5 

'I'a6[a efe categorías para 
caracterizar [a interacción 

simétrica 
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Anexu 5 T:ihla de categodas 

Tabla de categorías para caracterizar la interacción simétrica 

Tipo de habla 

Disputac.·ion:i.I Las idf..'as no se ju!>litican. las d1..·c1~10111..·s ~c to11Mn 
iruli\'id1rnhncnlc, cunfrunt~u.:1ún de idt.'as. ;n:1quc'i 

o--,A-c-.,-,.-,..71'-,.~,_-.a-c-• .,-.,--t-~"s' c~~rc-~-::'~:~~~:111,;~·;~~;~,:~~:;-~:~:~-'.~·~',:-:h:-:1~¡~j·~~'-!lf]n'";: 1 1~;11~:'~~.~~~;~~:~;a .. ·1ún d1..· 

afinn;u:iunes opillil•ll\.''i. nn h;iy c1i1i .. ·a~ .. oh11..· .. ·I d1~.:u1""· 1..·l 
CtHH•ci1nientu -.e c111i..;tr11:;. e 111..:di;111h.· l.1 :icurnulaciún dc 

Acumulati\":i con - {~T-,~~~~,r~~;~i;\'},'~-t-;\:',1i11 11-~1i1,:·:t.~~t',1 !1~;~~· -~~·i11i-t-;-¡-l1:1c1ún de 
claburaciuncs upiniun1..·s. no hay cr i1i1..·<1s ~ubre el di-~f..'.Ut~u. ~e aport:in 

;~!~~~ 7, ~~:: ~:¡ 1\1,~ :,i,~:~-r': ~~ ~ ;·:-:; 1 ~: .. ~-;~ :: ~;~·1 ¡1~~ :11~11~ 1 ~'. :~.1~~~111;~ ~·;~~;~~e .1c 
idl."as. 

Explor:.1turi;.1 El grupo ti1..·111..· .1i .. p1,...1 .. ·1ún ;;~.~-•1i..id1.•1a;-~ ... ~--
incipientc pcr~pc..:11\';1~. l11s a11-".lllllCtlh•'i t¡U<..' !--1.." dan ~•HI 

rudi1111..·nt.11i••~. h•~ p11111u~ dL" t."ll .. ·u .... 11111> ~·111 
01s1'ite1n:itic1" y ~111 apoy(1 ;11gu1111..·11tall\t1. :"o hay 
in11..·nt11 de .... ,plorar i:I d1s1..·un ... y~ .. · r1111..·dc o l\tl ll1..·g.1r a 
un cnn~enst> 

Explur;:1toti:.1 El grupo tiene d1~Jlo'ii .. ·iún dl.' ..:011~1.krar d1sti111a-;---
clahonuJa pcrsp .. ·cti\·a ... l.1~ cualc~ !--C a1-gu1nc111;111 y se o.11.."\1111pa1l~1n 

de JHlllltl'i de e1i.:t1cnlro ~11' .. lt:ni.I•"· h.1y prc..; .. ·n .. ·ia de 
contr;1-argu1ncnto'i. La d1~ .. -u ... itl11 c:-:1.1hlt.:1.:1.• 11 .. ·guci;u:iún 

t---------~----t·-,\~,-1;~,,~is~is-,~k-· ~,.,-,--~-'~-·,l~~~~-~:~111~~:!~~;~~~1~~~~.-;--;J ... ¡ p111hk111.1~e1:s1ud1a IJ 

Estrntcg,ias de 
autnrrcJ.:ulach)n 

tnctas 111 .. ·ta a aJ •. :an1"•1r. con ... 1J .. ·randn lo-. .. -1•~1l•-. v hcnc!i .. ·iu .. 
>-----·-- _ --- _ .. ~ __!_!~ t_!l!_!_";'.~~I ~l_l_1:_~l!._l".°i_l~~j_':•.!_l~.!._e_! .. ~ .. ~"~"·~;,~"·-'~-----j 

f'lo1nea .. ·iún lle Bu~c.ir cntlc lo~ n1cd1u ... 111-.11u11h.·11h" y a .. ·..:1011 .. ·s 
estrategias di~punih!t.:~. aqlH.·1111.., qu1..· p.1r1..•;,,:,111 ~er 1n.1s cli..::.11..·cs 
especificas p.ua el l ln.1 \ ... ,.. q111..• ~e li.111 ekg1do ~c uq;anil"a l;1 rnancr;.1 y el 

Ge1u·rxle' ~l~~i~~C~l~,:~s~~etas ~~·:;~e\r::~: :~'::,:\~:~ ;:~..:':!l~.::~·~=:~:~~1,:1~~-p-o_n_n~il.-.,-, -al~o-;11-,,-a-,71,-, ---l 
estrategias n1e1a plant1..•.:11.J.1. 
csnccilicas 
Supct'l.'isiún 
gcner:il y to1na de 
1ncdidas 
correcti'l.'as 

Estr~tcgias de 
coherencia local 

Estrategias de 
dclccciún <le la 
superestructura del 

\.'¡1lurnciún <lt: l~i cli1..·a..:ia y re~ult:i.dos de las ;1plicaeión 
de las c~tr•11egia.; par:i. la ~oluci(.111 dcl prohlcrna. En 
Ca!--o de quc est;1 \·;:1lnraciún nn rcsultc ~;111sfact1..•ria se 
dchcn de hacer e;unhios qut: puedcn ~cr desde el 
1110Uil11..·;1r ligera1ncn1e las cstratcgia~ ha~ta crear un 
nuc'H1 plan de ¡u.:..:iún. 
Se crea un llHH.klo de J;i situación a p;1rtir de rctotnar Ja 
inforn1:i.ciún del tc.,lo \: cn.:ar un;i el1nstrucciún del 
sicniticado del 111ismu: 
ldcntilicacilin del tipo <le texto ;:i partir de Uctcnnin:.1r su 
funcilin cu1nunic;:1li\"a y el csqu...-111a que presenta 

E'li.¡n•dficM1' 1~•c~·x~t'~'---~--+~-~-~~~----~~---~~--1 
?l.tacrucstratcgias Uso ndccua<lo Je i:1l menos una de las estrategias de 
para la coherencia supresiún. generaliL•1ciún y construcción. 
J.?lobal 
Estrategias de Usu de los conodmicntos prcvil1S acerca de la 
activación y uso de informaciún que se tiene y de la que se dchc de 
conoci1nicntu'i :.u.Jquirir, asi co1no de los conucitnicntus acerca de la 

retórica del nruhlcma. 
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/\nexo 5 

./\¡>rcndiz::1jc 
cuupcra•ivo 

l ntcrdcpcndcnc ia 
_f!OSÍtivn 

ln1cn1ccitln caro1 :i ciln1 

Tubh1 de co11cgorias 

Los inh:granles pen:ihcn un vinculo l."Ull sus 
ct1111P-aiicn,s v CtJonlinan sus esfue1·/l1S. 
.-\usl.."m.:ia di." suslilUlos no vcrhalcs l.."11 la interacciün y 
co111unicaciún. Los rnietnbros si..· ayudan y apoyan 
111u1u:11ncnh!. inlluycn en los ra¿1111;1111icn1os y 

l.-,-,------~---f~~é 'é'·t~111i.:_l~i.~•1_l_,;~~I~ ..!::~~---~--~---------! 
\'nloradón pi..·rsonal y Lo-.: mdi\ iduos v;1l11ran el :l\·:1nci..• y dcscrnpl.!'fio 
rcsptinsothilidad pcrsl111al p1.•rslJ11ill. 111dicai1dl1 al grupl• quién nl!'1.·csil;1 1nús 

---------~ ~~~~ .. ~~-----------~---· /\spci..·1us grup.alcs Los nli1.•mb1os ti..:up.111 un~1 pu-;kuin lkntro <le) grupo 
y c.k c:-.1:1 1nancr;1 cst<1hlcccn un mnhicntc que puede 
ser cordial u frio. amig:rhle u hostil. ten:-.u u rclajm.tu. 
;:llcnlu o dcsconCs. 

Cuhcsiún grupoil Rcprcsl.."nla d ct1nt;1i.:lo eswhlccidu. la calidad de h1 
inlcni.:i.:iún. la satist:1.:ciún de los 1lli1.."111bros y el 
;:ik:mi.:e de lus ohjctivus. <lcpcnJicndu del gro.u.Ju con 
el que se est:1hle.,.ca11 c:ida uno dc estos con1poncntcs 
la cohesión •runa) nucdc !-.Cr alta. 111cdi01 n ba'a. 
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Anc:\u 6 Ejemplos de productos 

Anexo 6 

P,j'emp{os de productos 
de fas triadas 

TESIS r.nnr 
. FALLA J)J1; ,.;,.uuEN 
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Anexo 6 Gjcmplos de llroductos 

Triada 
.1\.rlc•c~ '\'osa ni y Ed~ar 

Este ejemplo es mm r>nrtc Ud tOn1mto ºInstalación <le scrviciosH correspondiente n la 
fihnaciún 1 

Servicio 

J.!1.:sf: e 

(·.Por •111é se cli~U1'? 

ptH o. (:) .. ;:_ 1.·!'l ~ ~;,:;r;; ~ 

'' !l'~":l:tn ('J Hv i=.<., 

,·,1>~!}.u.tc se ubi~•~•;.>1 1 
;.l;or c1ué'f . 

c:r.1t·::1.cc. ·por ?V¿-ti-o.~ ( 10·'-· 

\o_r-'.'Jt.Vt.iu +o.(t'O.y no :}º;~q'"' 
d\t''~o(t) 

Este ejemplo es una parte del formato ··scr11cjanzas·<lifcrcncias0 correspondiente a la 
filmación 2 

1. L.q_Pc: :::- "' 'v 'a'<i~" cv \ t_vLO._ . .J'e po. re c. e ... ~"' e '\IJ•"r· 
f'"'af"i:a.c:: ,-.,~fi.rr.::t. \•º•Or .. t: se.e:.. \c.. e. 5 mu 7 <.o~"-o '5• 

2.L,o..P-P~,.~---)'jo.. p(::\(¡"c~\-t"v{o :S00f~\JC\,\e~ e_t~ ~._, ~ 
1 <'í'\ \x,Jl'..\,.., ..-..J rol' <:: 1 ~;=><•i e,·-~ e <"o. r~y r- 1 e x.~d \e. 

Este ejemplo 1nucstr:.t la respuesta que dio la triada ul intt•nto de so/ució11 / del fom1ato 
.. Partes y componentes del cucntoH correspondiente a la filmación 3 

·~~~~~~~~~~-=-~~ --~ --
... y.,~ ;. .. n Ó lrc.bYe:. r...-;50 v..., 'nol/o pE!~O a 
5' .-~q·J e 'ñC< \;.::.·o.'$' c. I e=:. dc..bc.o. ni.;~.J o SJOl'..:50 
'n.o ·F .__.,-.c.~ o..-.. o e./ cP'la:n 

TESIS COT\T 
FALLA DE VH.L\.XEN 
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Anexo 6 Ejemplos de productos 

"rriada 2 
l\larguriln. IUcardo y Giuscppc 

Este ejemplo es una parte del fonnato ºInstalación de serviciosº correspondiente a Ju 
filmación J 

Este cjc111plo es t11H1 parte del formato .. Scmcjanzas·difcrcnciasº correspondiente a la 
filmacil.)n 2 

Este ejemplo muestra la respuesta que dio la triada al intento de .o;;o/11ció11 3 del fonnato 
"'Partes y componentes del cuento .. correspondiente a la fih11~1ción 3 
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Anexo 6 Ejemplos de productos 

Tri1Ul<l 3 
''uvanclli., Gcrnuín y Aarón 

Este eje111plo es una pnrtc del fon11ato ••rnstalación de serviciosº correspondiente a la 
fil111ación J 

• ;.Dt'indc se uhic-!'! ;,Por (1ué? 

¡ 11 i e~ 1lc1 de··¡¿¡ esía-.-;'tl;.-tJc-
: f::Jl/c/..J, .f'tt.to ·11~!!•( '"4~ <ere o q 
j c~olf1110' l•!o,· de G,·1&1"!ª';1 

Este cjc111plo rnucstrn la respuesta que dio la triada al intento de so/ucfrjn I del fon11o:tto 
uPartcs y con1poncntes del cuentoº correspondiente a In fihnación 3 

·S:~~-. \~~·~ ....... ..::: .. q. 

1 ,. ro •C:=,U 1 O 

,-ror1 Q 
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Anexo 6 Ejemplos Je productos 

Triada .i 
i\·layra,. 1\hna y Leonardo 

Este ejemplo es una parte del fornH1to ººInstalación de servicios·· con·espondicntc a Ja 
lilrnación J 

Este ejemplo n1ucstrJ la rcspucstu que dio Ja triada al in rento ele .f;o/ución 2 del fonnato 
~·J>artcs ~ ~º-'~~p~-~~~~~ ~I ~uc~~~o~~-~rresp?_n~i-~~:t~ a_ Ja ~-l~~acj~~-- -·- __ _ 

¡q....,,,_ •.o..~ ,...,.d" lie.b.-c. ...)'u<'l+o lc1>c.ho po..-qj 
q~= P~c::! ,er-a.. Do<' mir (e¡ peq u..., I~ 1 i ~'ore 
!º fu0c._;ono ¡:::>o.-.,_v e. l.:>. pe•q"4::ña. tieb rc.1 
-~e.- ? .. ~ "?.:-""i~----_Í__!_\~~n:a- ..... - ---·-·------·----- -- ·--- -··-i 
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