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Introduccién ) Comprension y composicion de cuentos

1. Introduccién

critura e

das la lecto- una actividad que ofrece

‘alfabertiz

Para las comunidade:

adems

ventajas culturales, politic : econdmi s de que brinda a los lector

posibilidad de adquirir nuevos conacimientos y habilidades que mejoren su ealidad de vida, Sin
embargo, el que los miembros de una sociedad sean eapaces de leer y escribir no implica que

diversos usos funcionales

estas personas tengan hibitos cotidianos de lecto-escritura par:

folleros, cuentos, cte.), lo cual provoea la

(como comprender y/o producir articulos, notici

istencia de analfubetismo funcional, en donde se encuentran kas personas que a pesar de ser
alfabetizadas no hacen uso habitual de Ja lecrura v la escritura para cumplir eficazmente con

funciones comunicativ:

El problema del bajo nivel del uso funcional de la lengua oral y escrita en la sociedad

mexicana, se representa claramente en los resultados del estudio internacional Progeamme for

Indicators of Srudeat Achicvement (Proyecto PISA)Y realizado por la Organizacidn para la

C

operacion ¥ el Desarrollo Licondmico (OCDIZ) en el 2000 en los 29 paises micmbros de

estn organizacion, entre Jos que se encuentra México. Este estudio evalud los contenidos, los

procesos, las actitudes, las conductas y los hibitos involucrados en ¢l contexto de las dreas de

que finalizaron la educacién marcada como

Matemiitieas, Ciencias y Lectura, en estudiante

obligatoria en cada uno de los paises micmbros de la OCDIE, por lo que la poblacién objetivo

se constituyd, para el caso de DMéxico, de estudinntes de 15 afos. 13n lo que respecta a la

ron las competencias para Jocalizar informacidén, extraer la informacion

Jectura, se analiz:

relevante de los textos, comprender la ldgica de los escritos, comprender los men

subyacentes, construir una interpretacion, ser capaz de claborar respuestas v reflexiones

tadisticas

personales, ¥ Hevar a cabo una lectura eritiea (Gil, 2002). Dentro de este rubro, las

del Proyecto PISA sedalan que los estudiantes mexicanos que han concluido su educaciéon
obligatoria  obticnen resultados que los ubican en el pendltimo lugar de los 29 paises

qui donde vale 1a pena preguntar por qué si los Programas de JEispafiol de la

Ve

participant

sarrollar capacidades de comunicacidén en los

educacidn primaria ticnen como propdsito de
distintos usos de la lengua oral v eserita, los estudiantes mexicanos no estin lo suficientemente

preparados (en comparacion  internacional) para analizar, razonar y comunicar sus ideas




tntroduccion Comprension y composicion de cuentos

eficazmente. “'ambién valdria la pena analizar qué un efectivo ha resultado aplicar en escuelas
¢l Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la Eduencion
Bisica (PRONALIREES),

que de tercer a sexto grado de la educacion primaria, los nifios ejerciten las competencias de

'a que dentro de sus principales objetivos se encuentran el asegurar

arrollo de es

tivos bisicos ¢ intensificar el cjercicio y des

lecto-escritura en los usos comunics

cidn sccundaria, finalidades que al parecer no se han

competencias a lo largo de Ia edu
cumplido.
121 hablar de los Programas de estudio del espaiiol de la educacion basica v de

PRONALLEES ¢

cia ¢l desarrollo de

s hablar de un Sistema liducativo Mexicano enfocado he

habilidades del uso funcional de la lengua oral v escrita, lo cual al parccer, no ha dado los

resultados esperados (hecho visible en las estadisticas del Proyecto PISA y otros estudios

an a todos aquellos responsables de la educacion a realizar

nacionales). Estos indicadores invi

xicano o al menos ded

on sobre I eficacis

una refles v eficiencia del Sistema Rducativo Me

de crear reformas edueati

i de ens

anza de Ia lecto-eseritura, adem

prog
para lograr que la poblacién mexieana crezea y se desarrolle en un futuro, pues de lo contrario,
¢l pais seguird presentando bajos indices de alfabetizacion funcional.

Diversos  estudios han buseado  crear programas  que  disminuyan los  indices «de

analfabetismo en la poblacion mexicana dentro ¥y fuera del conresto escolar.
LEjemplo de esto es la investigacion de Rojas-Drummond y cols, (1992), quicnes demostraron

que la promocion de estrategias autorregulatorias resulia eficiente en la adquisiciéon y uso de las

cion funcional. Este

mismas, ademas de que ayudan en el uso de estrategias para la alfabed

para la comprension de

estudio también senaldé que el uso de estrategins autorregulatori
textos se desarrolla en los Gltimos afios de primaria, al mismo dempo que demostrd que existe
una correlacion entre ¢l uso de la autorregulacidn y el rendimiento escolar de los nifios, en
donde un bajo rendimiento cscolar se asocia a un uso limitado de las estrategias de
autorregulacion,

Ortro estudio de esta indole es ¢l realizado por Rojas-Drummond y cols. (1999). st
investigacion disedé un procedimicnto para desarrollar estmtegias para la comprensién de
diversos textos (narrativos ¥ expositives) en nifios de tercero vy quinto de primaria. El

acién LEducativa sobre la

procedimiento se elaboré acorde con Ia propuesta para la Moderni

a del Espaidiol de Ia Scecretaria de 12ducacion Pablica.

N




Introduccion Comprension y composicion de cuentos

Los resultados de esta investigacion revelaron ki presencia de un pardn de desarrollo en

actividades comunicativas. IZl esrudio mostrd avances en el desarrollo de eapacidades de

comprension de textos en ambos grados, sin embargo la mejoria no fue almmente significativa,
v que no fue suficiente con que dentro de un contexto particular se promovieran los procesos

psicolingiiisticos utilizados en la comprension de textos, concluyendo que es necesario que esas

hecho que es poco

habilidades también sean promovidas explicitimente dentro del aal
frecuente. Por estos motivos los investigadores proponen que los docentes deben promover
dentro de su priictica cotidiana, mis directa y explicitamente ¢l uso adecuado de la lengua oral y

-Drummond y cols., 1999).

eseritn (Roja

De todo esto, surge un interés personal por conocer los procesos necesarios en la

alfabetizacion funcional, la manera en que el sistema educativo los promueve y de qué manera

antes

son interns .

dos por los estud,

tos del Programa de estudio del

La presente investigacidn propone vincular dos de los propés
espaiiol de la educacion bisica, los cuales son promover el uso funcional de la lengua y

promover la recreacion literaria, con ¢l trabajo realizado en ¢l Proyecto “Comunidades de

Ia Construccion Social del Conocimiento™ (CACSC). Este desarrolla

Aprendizaje  par:
habilidades de comprension ¢ produccion de textos en los Gliimos grados de primaria por

medio del apoyo constte de un experto  (tutelaje cognoscitivo) 3 con  esteategias  que

si6n se decidid estudiar las habilidades de

impliquen aprendizaje cooperativo. BEn esta oc

ama CACSC enfoca la promocidn de

comprensian y produccion de cuentos, ya que el prog
estas habilidades en los nifos de 42 de primaria. Para los niflos que se encuentran cursando
este grado escolar, los cuentos resultan ser textos conocidos, ya que dentro o fuera de la
escuela se han enfreatado a cllos, y por lo mcenos en una ocasion los nifios han escuchado
alguna narracidén, o sc han interesado por explorar y conocer el contenido de un cuento.

ando como

de comprension ¥ produccion de textos utiliz

tegi
herramiento los cuentos facilita que los aprendices tomen interés y gusto en las actvidades,

Ademids el promover es

debido a que el cuento tiene como principal intencién comunicativa entretener y diverdr. El
que los nifios se involucren en las actividades permite que adquieran  las  estrategias

promovidas, facilitando la transferencia de este tipo de habilidades a otros tipos de textos.

h’\\]’
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Intracduccion Comprension y composicion de cuentos

dad de fomentar la alfabetizacidn funcional en México

Del interds personal, de la nece:
v de la relacion de los Programas de estudio del espadiol con ¢l Proyecto CACSC, surgen los

1, los cuales son los siguiente

abjetivos de la presente investigac

1. Analizar la influcacia del aprendizaje cooperativo y  del tutelaje cognoscitivo “en la

internalizacion de habilidades de comprension y produccién de cuentos en nifios de cuarto

Jde primaria.
Analizar Ia manera en que los nifios de cuarto de primaria adquieren las habilidades de

1

comprension y produccién de cuentos.
s hacia la lectura, del hibito de

3. Destacar la importancia del fomento de actitudes positiv

lectura y de habilidades de comprensién y produceion de textos literarios,

A partir del aleance de cada uno de los objetivos, ¢l estudio generari informacién acerea

¢ edmo se internalizan las habilidades de comprension y produccién de cuentos en las nifios a

(¢
partir del trabajo cooperativo y de ia interaccidon experto-novato. Se busea que los resultados

can de utilidad a los instructores de ensefianza primaria, ya que ¢l tener

inve

de es igacion s,

conocimicnto sobre la forma en que los nifos adquicren habilidades de comprension y
produccidn de textos, facilita ¢l uso de estrategias de enseiianza para fomentar ¢l uso funcional’

de la lengua en ¢l Ambito literario.

TF X .y
FALLA Ug UnizaN




Marco Tedrico Comprensidn y composicion de cuentos

11. Sistema educativo mexicano

121 plan y los programas de Educacién bisica  han sido elaborados por la Sceretaria de

Educacion Pablica. Son un medio para mcjorar la ealidad de la edueacidn, atendiendo las

necesidades b 15 de aprendizaje de los nifios mexicanos.

Istos programas s¢ ponen a disposicion de los macestros, pues de estm maner los

docentes tienen una vision conjunta de los propdsitos ¥ contenidos de todo el ciclo escolar y
no sdlo de los que corresponden al grado en ¢l cual ensefan, lo cual les permite establecer una

mejor articulacidn entre los conocimicntos previos y los conocimientos que se presentarin en

avanzados.

los grados miis

an enfocados a padres de familia, con la finalidad

Los planes ¥y programas también es
de que la informacion presentada los motive a brindar apoyo sistemitico en ¢l aprendizaje de

sus hijos (SEP, 1993),

A. Programa de educacion primaria

Legabmente esti establecido en el articulo 3 constitucional ¢l derecho de los mexicanos
a la educacidn y la obligacién del [stado de ofrecerla gratuitamente.

De acuerdo con los diversas resultados obtenidos a lo largo de la historia de la
educacion en México, en ¢l aiio de 1992 ¢l gobierno realizé una reforma al articulo 3 con la
finalidad de es

al Sistema educativo a realizar cambios en los planes y programas, con la finalidad de establecer

iblecer la obligatoriedad de la educacién secundaria. Dicha modificacion obligd

congruencia ¥ continuidad entre los estudios de preescolar, primaria y secundaria.

Dentro de estos eambios se considerd que ka reforma deberia de hacer principal én
en superar las deficiencias actuales en ¢l cumplimiento de tarcas formativas de primera

s matemiticas, vinculacion de los

importncia {(capacidades de lecto-eseritura, uso prictico de

conocimicntos cientificos con la proteccion de la naturileza y conocimiento de la historia y

) para posteriormente poder establecer metas mis avanzadas (SEP, 1993).

geografia del pa
La reformulacién de planes y programas de estudio, incluye acciones fundamentales

como ¢l renovar los libros de textos gratuitos, realizar programas de actualizacion a los

docentes y brindar apoyo a las regiones e instituciones con rezago y abandono escolar. Las

acciones para la renovacion de los planes y programas se integraron en ¢l Programa Emergente

TESIS MON 5
FALLA DE vitdgBN




Marco Teorico Comprensidn y composicion de cuentos

de Reformulacion de contenidos y  Materiales  Educauvos, cuyas acciones levaron a la

claboracidn del nuevo curriculo aplicado en septicmbre de 1993,

ignatura renovados en la SEP (1993) v

12l plan de estudios y los programas de as
aplicados en la actualidad ticnen como propdsito organizar la enscianza y el aprendizaje de
contenidos bisicos, incluyendo el desarrollo de habilidades intelectuales que permitan a los

¢ en un aprendizaje significativo, ademais de

estudiantes  adquirir conocimicntos con  bas
difundir conacimicntos acerca de las derechos ¥ deberes que permiran la prictica de valores en

s hacia las artes y el

sin olvidar el desarrollo de actitudes positiv

las relaciones con los den

deporte.

De esta manera se espera que la escucela primaria no s6lo enseiie conocimientos, sino

Gue realice actividades y/o funciones sociales ¥ culturales.

i establecida por asignaturas y plantea una

La organizacion del plan de estudios es

distribucidn del tiempo de trabajo pata cada una de ellas de acuerdo con el grado al que

correspondan. De acuerdo a sus caracteristicas, las asignaturas se distribuyen en cinco bloques

3) ciencias naturales: 4) historia,

que son: 1) lectura, escritura ¥ expresion orali 2) matemiticas;

peografia y educacion civica y 5) educacion fisica vy artistica.

tigacion, se  revisari con  profundidad el bloque

Para los fines de

eseritura vy expresion oral, englobadas en los programas de

correspondiente 2 la lectur:

is en cuarto grado.

Espaiol, haciendo énfas

B. Programa para la ensedanza del Espaiiol en primaria

De manera general, los programas de Espafiol tienen como propdsito’ desarrollar
capacidades de comunicacion en los distintos usos de la lengua oral v escrita. Esta finalidad se
aleanza propiciando en los nifios ¢l desarrollo de habilidades que les permitan:

e Adquirir un aprendizaje inicial de la lectura y Ia escritura

e Desarrollar la expresion oral

®  Redacrar testos de diversa indole

e Diferenciar entre diversos tipos de texto

*  Adquirir el hibito de la lectura

e  Desarrollar habilidades de revision y correccidén de sus propios textos

e Conocer y aplicar las reglas de la lengua

TESIS CCN
FALLA V& CRIGEN




Marco Tedrico Comprension y composicion de cuentos

IEl enfoque del programa para la eascfianza del Espaiiol conside

integracion entre contenidos y actividades individuales ¥ de grupo, propiciando el uso de Ia
, Ia libertad de citedra par

lengua en todas las actividades e propone a su v

cnseianza inicial de Ia lectura y la escritura, es decir, los macsteos tienen la libertad de

seleccionar las téenicas y mérodos que consideren pertinentes. 1in otro dmbito, ¢l programa
considera impormnte el reconocer los conocimicentos previos en la lengua oral v escrita que

alumnos.

tienen los

Enscinanza del Espaiiol en cuarto de primaria

ados en cuatro cje

fiol en primaria estin organi
s actividades SEP, 1993).

s de ensenanza del Esy

Los programg

temiiticos qQue  articulan  los congenidos y L

ajo que se combinan ¢ inregran en un todo que fomenta cl

l.os cjes son lineas de tral
l.os cuatro cjes se conocen con los nombres de

aprendizaje de la lengua escrita y hablad
lengura habladi, lengua escosta, recreacian literaria y reflexcidn sobre ke lengrea. 1.as actividades de los cuatro

ejes para cuarto grado son:

- Este ¢je introduce a partir de tercer grado actividades de exposicion,

1. Lengua hablad

argumentacion v debate: fomentando el apreadizaje de la organizacion y relacién de

, seleccion y ampliacion del vocabulario.,

ideas, fundamentacion de opinione
Lengua escritee- Las actividades se enfocan en el ejercicio de la elaboracion y
correccion de sus propios textos. Los alumnos claboran restimenes, esquemas y fichas

1 1s. También se incluyen actividades de comunicacion personal, creacién

literaria v transmisi
que la produceion de rextos debe de ser un material que permita el aprendizaje y
1 de

bliografics
n de informacidn ¢ instrucciones. lin este eje se hace conciencia de

aplicacidn de las normas gramaticales, mediante la revision y autocorreccién, ya s

manera individual o grupal.  l.os programas sugicren que los alumnos trabajen con

textos de funciones comunieativas y propasitos distintos.

ris.= s ¢l e¢je encargado de fomentar ¢l placer por los géneros

3. Recereacion lite
literarios. Se practica la lecrura en voz alta realizada por el maestro con la finalidad de

provocar curiosidad ¢ interés en los alumnos, para que finalmente los nifios se

a producir, individual o grupalmente, sus propios textos

c¢ncuentren motivados pa

literarios.
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4. Reflexion sobre Ia lengua.- Este cje pretende que los nifios se pereaten de que su

vés

idioma es parte de In culrura mexieana y que puede transformarse y renovarse a t

cién del espafiol con otros idiomas.

del tiempo: asi como reflexionar sobre la ref

EN

, L estrucrura general del programa de enseiianza del Espanol est

Como se pucde v
enfocada principalmente en desarrollar habilidades de lecto-escritura que permitan a los ninos

ivo principal

ir nuis alld de la simple codificacion y decodifieacion de informacidn, pues ¢l obj
del programa cs fomentar ¢l caricter comunicativo y funcional de la lengua, para lo que es
necesario que el docente integre las actividades de forma coherente y 16gica abarcando los

cuatro gjes temiticos del programa,

C. Fomento a la lecto-escritura en primaria

PRONALEES

En 1995 la Sccretaria de Educacién Pablica puso en marcha el Programa Nacional pam

¢l Formlecimiento de la Lectura v la Bseritura en la LEducacion Béisica (PRONALEES), que

vo como responsable a la Dra. Margarita Gomez DPalacio Mufioz, Este programa’esti
orientado al cumplimiento de las siguientes finalidades: :

®  Ascgurar que todos los niflos adquieran la competencia bisica para leer y - escribir en ‘el

curso de los dos primeros grados de e nivel.

®  Ascpgurar que de tercer a sexto grado de la educaciéon primaria, los. nifios’ cjerciten ' las

competencias de lecto-eseritura en los usos comunicativos bi

: el pcrsp‘n:ll. el informativo-
prictico y ¢l recreativo literario, : ‘

e Intensificar el ejercicio y desarrollo de Ias competencias de lectura y escritura a lo largo de
In educacion secundaria, '

e  Apoyar ¢l cjercicio ¥ consoliducién de la lectura y- Ia - escritura, en poblaciones no

alfabetizadas y de alfabeti n precaria.

La revision del Programa de ensefianza del Espaiiol y de PRONALEES sefiala que los

profesores deben de promover ¢l uso funcional del lenguaje en los dltimos tres grados de

primaria, pero los resultados de diversas investigaciones muestran que los nifios no adquicren

habilidades, indicando que ¢l proceso enscfianza-aprendizaje no es lo

adecuadamente os

8
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suficientemente funcional dentro de la educacion tradicional, por lo que se propone utilizar

s de enseian

orras -aprendizaje, como son las utilizadas ¢n Ja presenre investigacion

estratoegts

la cual se realizd dentro de un enfogue sociocultural, por lo que ¢l siguiente apartado presenta

icos.

informacion acerca de la Feoria sociocultural, sus principales autores y principios bas
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111. Teoria sociocultural

A. Puaradigma basico

21 paradigima sociocultural fue desarrollado por LS. Vygotsky desde la década de 1920
hasta miediados de los afios 30, 12n el paradigma se plasma la formacion académica del autor en

, asi como de la situacion de la URSS en la cual escribio su obra.

disciplinas sociales y humar
Sus estudios se ubican generalmente en la formacidn a corto plaizo de un proceso psicolégico
determinado, lo que Wertsch (1988) denomina wicraginesis. Vygotsky diferenciaba entre dos

tipos de microgénesis. El primer tipo de estudio microgenético requiere la observaciaon de los

intentos repetidos de los sujetos en ka solucién de una tar ademids de que los datos se

s ol investigador eatrena al sujeto. El segundo tipo de microgénesis

0 mientrs

recolec

ste en ¢l descubrimiento de un acto individual perceptive o

planteado por Vygotsky cons
conceptual: ¢l estudio se enfoca principalmente en las rrnsformaciones del pensamicnto a ka
produccion del habla (Wertsch, 1988).

en la influencia de Ia

Contrario a lo que proponian otras teorias, Vygotsky hace énfas
1 rg )

is

interaccién social en el desarrollo cognitvo, ademds de mencionar que para un anili
adecuado  de la conciencin (su objeto de estudio), es necesario estudiar las funciones

funciones, corresponden a los

psicoldgicas filogendtica y ontogenéticamente. Las primer;
procesas pstcoldgicos nferfores (ue son producto de una linea natural de desarrollo y donde quedan
inmersos procesos de desarrollo ¥y maduracian. Las segundas funciones corresponden a los

procesos psicoligicos superiores generados por los procesos biologicos en interaccidn con la cultura y

el lengunje (Herndandez, 1998). s decir, ¢l desarrollo natural genera funciones psicolégicas

primarias, micentras que un desarrollo cultural origina procesos psicologicos superiores.

A través de las diversas investigaciones realizadas, Vvgotsky establecid cuatro criterios

de diferenciacion para las funciones psicologi clementales y superiores (Wertseh, 1988), El
primer criterio para diferenciar estos procesos psicologicos s of puso del control del entorno af

es existe un control del entorno,

indiriduo; debido 1 que en los procesos psicologicos elements

Aan sujetos a la autorregulacion. El segundo criterio esta

micntras que los procesos superiores es
basado en ¢ surginiiento de ki sealizacidn consdente de los procesos psicoligicas, pucs a diferencia de los

procesos elementales, las funciones psicologicas superiores actiian con voluntariedad. 121 tercer

TESIS CPT‘T 10
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criterio se centra en el orfgen socia! de las funciones psicolGgicas superiores. Para Vygotsky el
origen social era estudiado principalmente en la influencia de la interaceion en pequeiios
grupos o diadas sobre ¢l individuo. Finalimente, ¢l cuarto criterio para diferenciar las funciones

psicolégicas esti enfoeado en ef uso de signos como mediadores de las_funciones superiores, cs decir, las

ra controlar la actividad de los demiis v del

dos pu

herramicntas psicologicas o signos son ud

mismo individuo (Wertsch, 1988).

LEn cuanto a la epistemologia, ¢l paradigma sociocultural propone un planteamicento
interacconista  dialéctico; s decir, se va a estudiar un fendmeno en movimiento  (estudio
dialéctico), v I interaccidn serd considerada como una relacidn entre ¢l sujeto y el objeto de
conocimiento iniciada por la actividad mediada del sujeto.

En ¢l momento en que se presenta ésta interaccidn, la relacion se convierte en un
triidingulo ablerto, influenciado socioculturalmente y con la participacion del sujeto, ¢l objeto v los
artefactos o instrumentos socioculturales. De este triingulo s importante aclarar la inffuencia

les (Flernindez,

sodocltural, asi como lo correspondiente a arfefactos o instr Soctocult
1998).
ablece a la influencia socioculturil como una variable facilitadora,

El parmdigma os
creadora y formadora de los procesos cognitivos de los individuos (Girate, 1994). Dentro de In
influencia social ¢l conocimicnto se construye conjuntamente, pues un grupo de personas
ayuda a otro grupo a desarrollar su comprension y sus habilidades (Mercer, 1997).

La teoria sociocultural propone que para centender al individuo, primero se debe de
entender el medio y las relaciones sociales que rodean al mismo. Vygotsky centré su interés en
lo que ¢l mismo denomind prcesos interpricoligicos, los cuales implican relaciones sociales

< de individuos involucrados ¢n una interaccién social

manifestadas en pequefios  grupa
(Wertsch, 1988). Para esta teoria, las procesos interpsicoldgicos favorecen el desarrollo a

tray de Ia guia de aquellas personas que han adquirido  habilidades en ¢l uso de los

instrumentos psicoldgicos, es decir, la solucion de problemas de manera conjunta csta bajo la
guia de un experto (Rogoff, 1993).

Loos tedricos sociales proponen que el autoconocimiento y la observacion de los niitos
en edad escolar los hace miis receptivos a la influencia de la gente a la que admiran. De igual
mancra, la relacion que se establezea con los padres, profesores  y compaiieros, llega a ser un

factor influyente en ¢l autoconcepto y e¢n ¢l comportamicnto, los nifios construyen y

TEAIS CON y
FALLA DE URIGEN




Marco Tedrico Ci iény posicion de

v de sus

modifican sus esquemas de si mismos de acucrdo a la percepcién de los demid

speriencias sociales (IPapalia, 1985). Gracias a las investigaciones realizadas sabemos que es
P

©

s personas

través de las relaciones interpersonales o las interacciones sociales con las dem
fundamentalmente padres, hermanos y compaiieros, comao llega ¢l ser humano a la plenitud de
su maduraciaon (Ovejero, 1998).

Los nifos aprenden a adapearse al mundo que les rodea mediante la cagricidn sociial,
definida  por  Craigg (1997) como ¢l conjunio  de  pensamientos, conocimientos  y

compenetracion de este mundo. Las investigaciones realizadas plantean que durante la nifez

media los nifios llegan a comprender el significado real de re principios v reglas

sociales como la amistad, justicia, cosrumbres sociales, convenciones sexuales, obediencia,

permite que

autoridad, moral, cte. Esto se debe a que el desarrollo cognoscitivo en esta ctap

los nifios olviden su posicidgn cpocéntrica ante ¢l mundo y scan capaces de
paulatinamente posiciones y puntos de vista de los demis, s decir, se realizan supuestos acerea

iente, piensa o intenta, lo cual es conocido comao infervncia social, primer

de lo que alguicn mi

pundo componente de este constructo es el

companente de la cognicion social. Un s
cntendimionto de las rlaciones sociafes,  donde ¢l nifio logra comprender las principios sociales

el

establecidos en las relaciones humanas. El dlimo componente de la cognicion social ¢
entendimionio de lay regrnladones soctales,  donde se comprenden las costumbres v convenciones

g, 1997).

sociales aprendidas en un principio sélo por pura imitacién o rutina (C

el paradigma propone que estos

En cuante a los instrumentos psicologicos
representan ¢l desarrallo cultural de un grupo, ¥ que al intervenir en la conducra de los

miembros  del mismo  transforman los procesos clementales en  procesos  superiores,

funcionando asi como de mediacion (Garate, 1994). El p lig sociocultural

las  bervamiientas 3 los signos. las herramientas son

propone dos tipos de instrumento

externamente orientadas y por lo tanto producen transformaciones en los objetos; micntras

que los signos producen cambios en el sujeto que realiza la actividad, ya que estin orientados

s numéricos, Ia escritura, las

internamente. Algunos ejemplos de instrumentos son los si:

cales, el lenguaje oral, ete. Para Vygotsky, e/ kernguaje es sin duda uno de los signos
] yg Y L/

1OTAs ms
principales, ya gue tiene un papel fundamental en el proceso de aculturacion de los hombres y

en el desarrollo de funciones psicoldgicas superiores. El paradigma sociocultural propone que

dentro del desarrollo ontogenético, ¢l lenguaje es utilizado con fines comunicativos sociales

12
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para enrender ¢l medio que rodea al sujeto ¢ influir en los demds y en uno mismo pormedio de

Ia internalizacién (Herndndez, 1998), proceso que se explicara mis adelantes

121 andlisis del planreamiento dialéctico-contexmual propuesto por Vygotsky puede ser
resumido en las palabras de !Hemdndez (1998):
31 sujeto, a ravés de la actividad mediada, en internceidon con su contexto

sociocultural y participando con los owos en pricticas sociaculturalmente

constituidas, reconstruye el mundo sociocultural en (ue vive: al mismo

rrollo cultural en el que se  constituyen

tiempo  dene lugar su o de
progresivamente las funciones psicoldgicas superiores y la conciencia (p.
220). La participacian del nifio en escenarios y en actividades socioculturales

organizadas, con la intervencion y el apoyo de los otros mis aculturados, le

permite apropiarse  activamente de los  distintos  instrumentos  fisicos y
psicoldgicos que en dicho contexto sociocultural se consideran valiosos (p.

226).

B. Ley de lu doble formacicn

Para Vygotsky las relaciones sociales se anticipan genéticamente a todas las funciones
superiores y a sus relaciones, por lo que Ia estructura del funcionamiento interpsicologico causa
Bnpacto en la estrucrura del funcionamiento intrapsicoldgico. De esta manera, Wertsch (1988)

arrollo interpsicoldgico implica posteriormente un desarrollo en el plano

establece que el de

intrapsicolagico.
La rclacion entre estas dos estructuras se presenta en el desarrollo cultural del nifio,

, de manera

=

s persona

donde primero aparcce una funcion dentro del plano social (entre |

interpsicolagica vy despuéds se incorpora al plino inuapsicolGgico del nifio, gencerando asi

funciones psicoldgicas superiores; en donde ¢l individuo acnia conscientemente, realiza

procesos de autorregulacion y utiliza los signos como mediadores (Wertsch, 1988).

Ll estudio de la transicion de la influencia social externa a una influencia social interna,

- propone que los

s de la doble formacion. Iista

e¢s conocido actualmente como la L
individuos aprenden de la conexion entre los dos planos de funcionamiente y no sdlo

nicnto interpsicolégico. Supone que toda funcién

n en el funciona

mediante Ia participaci

Thow )
FALLA DE cisue
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psicoldgica aparece dos veces en dos dimensiones distintas: primero apavece en el plano social
interindividual o interpsicoldgico y posteriormente se presenta en ¢l plano intmindividual o
intrapsicolégico. En este proceso de transicion se da una reconstruceidn  cualitativamente
diferente entre lo intrapsicoldgico v lo interpsicolagico, debido a que se producen cambios
estructurales y funcionales (FHerminderz, 1998),

Dentro de la Ley de la doble formacion, las propiedades de los procesos sociales son

AN es necesario

icos para entender ¢l funcionaniiento inteeno de un individuo. Por esta rs

tener conocimiento de los precursares interpsicologicos que influyen en los individuos, entre

wcion v la zona de desarrollo proximo, v asi poder analizar las

los que destacan la internali

funciones psicoldgicas superiores en el plano intrapsicologico (Wertsch, 1988).
45 ¢

Internalizacién
IZ] proceso de internalizacion es una actividad reconstructiva que se lleva a cabyo a partir

de una realidad externa (Herndndez, 1998). Para que ¢l fendmeno de internalizacion se

de

decuadamente con ¢l medio; aden

necesario que ¢l nifio se relacione activa y

presente ¢
que su relacion con los objetos sea mediatizada por las relaciones con otros (Garate, 1994).

De acucrdo con Vygotsky, la internalizacion estid presente en la transformacién de los
fendmenos sociales en fendomenas psicologicos. Aqui resulta importante considerar que dentro
del proceso de transicion un cambio en ¢l funcionamicento interpsicolagico implica a su vez un

superiores

cambio en el nivel intmpsicologico. Esto no significa que los proces
internalizados sean una copin exacta de los procesos externos; sino que los procesos

psicologicos internos son resultado de la interaccion que el individuo establece con los grupos

formas de signos

n. La internalizacidon es un proceso de control sobre

le

que le rod

forma algo no social en algo con significado dentro de un

rernos, ya que el individuo trar

to social; es una reconstruccion interna de una operacion externa (Wertsch, 1988).

contex
Vygotsky (1978) planted gque el proceso de internalizacion estaba formado por una serie

. Una de ¢llas es que la actvidad externa se reconstruye y comienza a

de transformacione:

presenearse  internamente. Otra es que ¢ proceso  interpersonal se transforma en uno

cion es resultado de una serie de sucesos evolutivos,

intrapersonal, adery de que la transforma

iendo iransformado, continga ¢

es decir, *cl proceso, aun s ticndo y cambia como una forma

externa de actividad durante cierto tiempo antes de internalizarse definitivamente” (Vygotsky,

1978, p. 94). TESIS CON
FALLA DE OKIGEN "
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La relacién entee el funcionamiento interpsicolégico ¢ intrapsicologico, Ia transicion de

dades del nino

uno a otro, ¥ la intervencion del wator (que apoya, favorece y asienta las habil

durante ¢l proceso de internalizacion), fueron mancjados por Vypotsky junto con ¢l concepto

de Zona de desarrollo praximeo.
Zona de desarrollo préximo

a la

antil comienza cuando el nifio ingre

1

escuela resulta falsa, debido a que todo aprendizaje escolar tiene conocimientos previos

afirmacion de que el aprendizaje in

provenicnies de la ctapa preescolar del nifio. Cuando ¢l nifno no asiste a la escuela  también

imila, comprende v se relaciona con ¢l mundo que lo rodea. La

aprende, debido a que a

diferencia entre el aprendizaje escolar y el aprendizaje previo a la escuela es que en el primero

temiitica v en el segundo no (Vygotsky 1978).
53 ¥ Y

¢l aprendizaje se presenta de mancea s
Iis importante mencionar que ¢l aprendizaje escolar se equipara al desarrollo del nifio,

pera atn asi se deben de determinar los niveles evolutivos necesarios para describir las

os niveles s¢ determinan a trav de la Zona de

relaciones reales del proceso evolutivo, T

desarrollo prosimo (ZIDP). Vygotsky formuld este concepro con la finalidad de ordenar el

problema existente en la psicologia de la educacion, Este problema se debia a que algunos

s que otros intentaban

investipadores estudiaban como ¢l nino llega a ser lo que
definir cémo el nifio puede Hegar a ser lo que atn no es (Wertsch, 1988).

Para Vygotsky la ZID1 es “la distancia entre ¢l nivel real de desarrollo, determinado por
Ia capacidad de resolver independientenmiente un problema, v ¢l nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guin de un adulto o en

L 1978 p. 133).

IEl nivel real representa el nivel de desarrollo aleanzado de las funciones mentales de un

colaboracion con otro compaiicro mis capaz’ (Vygots

nifo. REste nivel de desarrollo en el que se encuentre el individuo surge de ciclos evolutivos

define funciones que ya han madurado. El nivel real es un indicador de la eapacidad

pr‘
menml del nifno para realizar actividades  por si solo, mostrando el desarrolle mental
retrospectivamente (Vygotsky 1978).

Lin cambiao el nivel de desarrollo potencial indica las funciones que no han madurado y
que se encuentran en proceso de maduracion, por lo que caracteriza ¢l desarrollo mental
prospectivamente. El nivel proximo considera los procesos que estin en formacidén, que

comicnzan a madurar ¥ a desarrollarse. Este nivel muestra lo que ¢l nifio ¢s capaz de hacer con

ha ayuda de otros (Vygotsky 1978).
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Las situaciones de apoyo creadas por los adultos son conocidas con ¢l nombre de

da o rutelaje cognoscitivo (Rogoff, 1993).

Parrticipacién gu

C. Twrelaje cognoscitivo

2] T'utelaje cognoscitivo o participacion guinda ¢s una ayuda brindada por ¢l adulto
(facilitador, tutor, guia o experto) que pretende que el nifio - aplique Ias habilidades y

conocimivntas gue posce en un nivel de competencia mayor, es decir, la guia proporcionada

de sus

por cl adulto debe de motivar al aprendiz a que participe en tareas que van mads al

propias habilidades, para que adquicran capacidades que les permitan resolver los problemas

rio que ¢l tutor seleccione y organice las actividades y

por si mismos. Para lograr csto, s nece

materiales que considera apropiados para la edad e interés del nifo. Ademis se sugicre

subdividir Ia tarea en submetas, va que de esta manera se le brinda al aprendiz un apoyo y una

. Hsta subdivisién de la tarea no implica la

estructura que  facilita el mancjo de la rare
descomposicion en pasos, sino una estructuracion que integea diversos aspectos de la carea,
arrollo del nifio (Rogoff, 1993).

je cognoscitivo, tanto ¢l guian como ¢l aprendiz  tienen

1l nivel de de

ndose a su ve

adect

Ln ¢l proceso de el

aurocontrol de sus estados de conocimiento. El adulto sabe que en el desarrollo de la actividad

es necesario que conozea las respuestas del aprendiz. BEn el caso del niflo, este sabe del
dominio de la informacion del adulto, por 1o gue acepta la ayuda del expento (Mercer, 1997),

Dentro de In participacion guiada es importante considerar que 1a cleecion de las
actividades necesita de la cooperacion del wutelado, por lo que ¢l nifio puede en cierto grado,
seleccionar las actividades que le agradan y apartarse de aquellas que no le resulten atractivas,
ademds de poder elegir a sus compaiicros, pues estari tmbajando con diversas relaciones
sociales centradas en actividades culturales compartidas (Rogoff, 1993).

‘o como forma instruccional emplea diversas estrategias, entre las

13l natelaje cognosci

Yue se encuentran modelamiento, instrucciones verbales, pregunias, reflexion, explicaciones 'y

andamiaje.
andamiaje es unit estrategia que permite la construccion del conocimicnto a través de la

interaccion experto-novato denwro de un contexto especifico en la solucién de una tarea

determinada (Rojas-Drummond y cols.,, 1998). El andamiaje busca lograr una competencia

individual en el nifio, es decir, que ¢l nifio sea capaz de dirigir sus procesos y actividades de

TESIS CON o
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manera mids autorregulada. Para esto es necesario que ¢l adulto wansfiera gradualmente el

control de la tarea al nifio. La ayuda del tutor debe desvanecerse de acuerdo a la manera en que

¢l nito v

adquiriendo responsabilidad en la tarea. Zn un principio ¢l adulto puede modelar 1a

manera de abordar la situacion y conforme el aprendiz va generando estrategias similares a las

Imente (Rogoff, 1993).

modeladas ndado por ¢l tutor disminuye gradu

a

elapoyo b

que ¢ rutelije cognoscitivo brindado  por un experto logre que el aprendiz

internalice los saberes culturales, es necesario que entre ¢l titor v el alumno haya un alto grado

de intersubjetividad, proceso que se explica a continuacion.
Intersubjetividad
Dentro de la ZDP, la participacion  guiada  delimita la interaccién  entre los

sentan o definen los objetos y

interlocutores (adulto-nifio) a la situacion en la cual se repre
sucesos del contexto determinadao. La situacion delimitada es 12 misma tanto para ¢l adulto

comao pari el nino, pues ambos tenen acceso a los mismos objetos ¥ sucesos. A pesar de esto,

£

los interlocutores no se ubican necesariamente en la misma situacién, pues puede presenes

¢l caso de que ambos definan a los objetos v eventos de forma diferente. De manera contraria,

cuando los interlocutores se eomunican v definen la situacién con una perspectiva semejante
establecen cicrto grado de intersubjetividad. La intersubjetividad se presenta cuando  los

rtsch, 1988).

interlocutores

comparten algian aspecto de Ia situacion (W

Para que la intersubjetividad se haga presente en la interaccién de los interlocutores, es
necesario que alguno de ellos desearte su creencia y considere Ia existencia de otra, adoptando
un punto de vist que contrasta con el originalmente planteado. El cambio de perspectiva se

lleva a cabo cuando ¢l problema o la situacién no se comprenden completamente, generando

de otrs que pueden a su vez, presentar

que el individuo considere la existencis

ventajas o inconvenicntes (Rogoff, 1993).

Cuando la intersubjetividad no estd presente o simplemente no se presenta en’ su
totalidad, ¢ adulto debe buscar la forma de comunicarse con el nifio para que &ste participe y
pueda definir la situacion de acuerdo con lo que se intenta mancjar. [En este caso los

tablecer la intersubjetividad (Wertsch,

interlocutores crean una sggedaden que les permita es

1988).

Los interlocutores pucden pereatarse de que en la interaccién hay problemas de

comprension a travds Jdel discurso y mediante informacion y conducta no verbal del otro. El

17
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grado de comprension mutua o intersubjetividad es explarado por ambos interlocutores de

diversas maneras. El wror explorari la comprension del nifio con ayuda de las respucestas

s del mismo: mientras que el aprendiz solicira

conduc

orales, expresiones faciales

delimirari ¢l tipo de ayuda brindada por ¢l adulto mediante Ia realizacion de preguneas, emision

de respucestas ¥ omostrandao interés o aburrimiento ea la tarea (Rogoff, 1993),

s en diferentes niveles, pues al iniciar un contexto

La intersubjetividad puede presenta

comunicativo ¢l adulto y el nifo pucden tener perspectivas opuestas de la misma situacion,
presentar cierta cantidad de conocimiento en comin, interpretar vagamente lo que se transmite

acion de los objetos y

ado en la interpy

en la situacidn de habla o coincidir en mayor g

sucesos de Ia situacion (Wertsch, 1988).

La intersubjetividad puede ideatificarse reconociendo los puntos de acuerdo encre ¢l

adulto y ¢l nifio, puntos que puceden encontrarese en la ransiciin del fincis e interpsicoligico al

Inrrapstcoligico,

Transiciéon del funcionamiento interpsicoldgico al intrapsicolégico

ndela

Retomando que en el concepto de la Ley de la doble formacidén hay una transic
influencia social externa a una influencia social interna, éste apartado analizard ¢l papel que

jucga ¢l adulto (facilitador) dentro del plano social en la transicion del funcionamiento.

La sensibilidad del adulto para comprender ¢l desarrollo de las habilidades del nifio en
una situacion concreta junto con los intentos del nifio por conseguir un nivel de comperencia
mayor, facilitan la transferencia del funcionamiento interpsicoldgico al intrapsicolégico y seden
paulatinamente (en funcién de la capacidad del aprendiz), responsabilidad en ¢l control de la
warea (Rogoff, 1993).

Para que un nifio desarrolle una competencia individual ante una tarea, es necvcs:\'tio que
haya mediacion. En la mediacién el adulto influye en la conducta del aprendiz a lr:\\;i;s_ del

¢l nifio s

ra qque de esta mane:

- signos, ps

apropic de los signos y llegue a controlar’

lenguaje

su conducta interna (Garare 1994).

A través del estudio de la mediacion por medio del lenguaje y signos, dentro de la

interaccion adulto-nifio, Wertsch (1988) establecid awtrv nireles de intersubjetividad: prese:

en la transicion del funcionamiento interpsicolégico al intrapsicolégico.
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1En ¢l primer nire/ ¢l nifo tience una definicion de la situacién totalmente diferente de Ia

del adulto lo cual obstaculizi la comunicacion  y  dificulta que el nifo  comprenda

apropiadamente la expresion oral del adulto, por lo que ¢l proceso de transicion se limiea.
En el segumdo nire/ de imersubjetividad 1a interaceion adulto-nifio no es wan limitada,

rten conocimiento bisico de los objetos v sucesos de la

pues aqui los interlocutores comy

situacion. Hste nivel de intersubjetividad permite que ¢l nifo participe con éxito en la trea
pero adan asi, ¢l nino no comprende en su totalidad fa perspectiva del adulto, por lo que aun se

de comuticacion,

presentan problem

Bl tercer nire/ de intersubjetividad muestra una comprension entre los interlocutores, la

cual permite que el niflo infiera correctamente las acciones del adulto. Aqui no es necesario que

r la tarea

el adulto  especifique 1 instrucciones, y que el nifio  pucde  real

independientemente y con poco ayuda del adulto, momento en que la tansicién comienza a
tomar fuerza,

12) dltimo nire/ de intersubjetividad se presenta cuando ¢l nifio se responsabiliza de Ias
acciones quc realiza anre una tarea. Aqui el nifio comprende la definicion de la situacién

sntada por ¢l adulto, lo que hace innceesaria la presencia de producciones reguladoras,

pre

permitiendo asi un funcionamicnto independicente en el nifio, presentando un alto grado de

transicién interpsicolGgica a intrapsicologica (Wertsch, 1988).

Para que el adulto fomente correctamente la competencia individual del nifio, presente

dad, ¢s necesario que conozea los mecanismos semidticos

en ¢l cuarto nivel de intersubj
presentes en la transicion. Estos mecanismos especificos aportan informacién acerca de cémo
¥y por qué el nifio se incorpora al pensamiento de la cultura redefiniendo la situacion de
acuerdo con la definicion presentada por el adulto. Wertsch (1988) propone dos mecanismos
semidticos, &t perspectiva referendial y la abreviaciin.

- La Perspectiva referencial es un meeanismo  utllizado en Ia wansicién  del

funcionamicento interpsicologico al intrapsicolégico, y Wertsch (1988) la define coma “Ia

perspectiva o0 punto de vista utilizado por el hablante para identificar un referente” (p. 178).
T'anto Ia conducta del nific como la del adulto implican el uso de la referencia, pues pam
expresar su perspectiva de la situacién deben de ser capaces de dirigir la atencién del otro hacia

un objeto especifico.
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] uso de la perspectiva referencial refleja la relacion entre el funcionamiento inter ¢
intrapsicoldgico. Cuando un interlocutor cambin su  perspectiva referencial a otra estd
indicando un intento por establecer un nivel de funcionamiento interpsicologico. Para esto,

también es necesario que se especifique fa representacion intrapsicolégica del interlocutor con

cidn a la situacion (Wertsch, 1988). La perspectiva referencial es un me

i0n oral cambia.

al

re anismo que Hevs

nino a pensar de modo diferente, debido a que su expre
El interlacutor puede udilizar diferentes tipos de expresiones referenciales en la situacion

sar esto, ¢l hablante puede utilizar

ra reali

specto a la perspectiva referencial. P

de habla con r
cion de la perspectiva en la que

presiones que miimicen o maximicen la cantidad de inform

De aquellos mecanismos que permiten a los interlocutores identificar un referente

s, los cuales ilizan suponiendo que

minimizando Ia informacion se encuentran los deictic
¢l referente ¢s conoctdo por los interlocutores, por lo cual no aportan gran eantidad de

informacion sobre ¢l modao de pereibir ¢l objeto. Ejemplos de expresiones deicticas son aquél,

este, esos, alli, ete. Liste dpo de expresiones referenciales pucden o no ser acompaiiadas por

conducta no verbal.

Ot
se reficre a un objcto con un nombre en comin para una comunidad. IZste mecanismo

idn refervncial comin, meeanismo que

1 manera de minimizar la informacion es la expre

identifica la funcidén de un objeto conocida por la mayoria de un grupo social, por lo que ¢l uso
i6n referencial comin no presenta gran cantidad de informacion relevante, pues

Ia informacion que utiliza es redundante (Wertsch, 1988).
an la cantidad de informacidn presentada se encuentra

de una expres

De los mecanisimos que maximi

L expresion weferencial informativa del comtexto. Tsta expresion referencial presenta informacion

acerea de como ¢l hablante percibe al referente de manem explicita, ya que es posible que el

¢l referente. IEn el contexto comunicativo, ¢l hablante categoriza el

oyente desconoz
no sélo lo sefiala o nombra), con la finalidad de que el oyente comprenda la

referente (pues
definicion de la situacion sin que la informacion le resulte obvia (Wertsch, 1988),

e La Abreviacion es otro mecanismo utilizado en la transicion del funcionamiento

interpsicoldgico al intrapsicolagico. Wertsch (1988) define a la abreviacién como “la reduccién

su exrension” (p. 185). A diferencia

stica explicita, expuesta en todds
radas

n se utili

de la representacidn lingt:

s cuando ¢l oyente comparte pocos aspectos de la

de las expresiones no abreviadas, ud
a con un alto grado de intersubjetividad, ya

definicion de ituacion; la abrevi

20
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sin necesidad de que ¢l discurso s

que ¢l oyente comprende abreviaturs

fiado de deulles, por lo que Ia redundancia de la informaciéon es minima.

acomyp:
Con una directiva abreviada ¢l adulto utiliza lo que Wertsch (1988) denominé desafio

za signos que fomentan en el nifio la

semiatico. 1iste autor plantea que el desafio semidtico u

implicitos dentro de la tarea, Jo cual permitirid que ¢l nifio

buisqueda ¢ identificacion de suceso

tinamente una competencia individual.

desarrolle pau

Con ol desafio semiatico, a wravés del ajuste de In informacion redundante, ¢l adulto

puede averiguar qué mnto ¢l nifio ha desarrollado una competencia individual, asi comao

determinar el tipo de ayuda que debe de proporcionar. En dado easo que cf adulto no consiga

que ¢l nifio comprenda la tarea, puede cambiar las abreviaturas por directivas no abreviadas

flo semidtico también puede presentarse

Dentro de la pardicipacion guiada, el des

mediante ¢l planteamiento de preguntas por parte del tutor, pues las respues emitidas por el
aprendiz deben de ayudar en el progreso del desarrollo del mismo. Al realizar preguntas, el
rutor debe de proporcionar apoyo para que ¢l nifio emita la respuesta y ascgurarse de que el
aprendiz reconozean de qué forma la respuesta ayuda a resolver la tarea (Rogoff, 1993).
Técnicas utilizadas en la transmisién del conocimiento

s de la Teorias sociocultural ¥ con las earacteristicas del

e acuerdo con las base
Tutclaje cognascitivo, resulta evidente que dentro de la Transicion del funcionamicato
interpsicolagico  al  inteapsicoldgico, la  interacciéon  adulto-nifie implieca un  intercambio
enta un papel impormante dentro del aula, ya que ¢l lenguaje

-Drummond,

co. HEste intercambio repres

ling

anza-aprendizaje  (Roj

funciona como un mediador del proceso de  ens
Mercado, Ewber v Huerta, 1998). Los diferentes tipos de conversaciéon que establece el tutor
en la transmision del conacimiento, fucron denominados por Mercer (1997) como técnicas.
dirigidas a una meta

son formas de conversacion incencionales y

téenicn

Para este autor, la

iva v su uxo puede variar en cantidad y ealidad. Los profesores utilizan las téenicas de

educs

lenguaje para generar un conocimiento compartido con sus aprendices.
Debido a que los tutores no necesarinmente hacen uso conciente de las téenicas y a que

estas se presentan dentro de un contexto particular, no pueden ser evaluadas sin tener

adas. I3n el easo de que Ias técnicas legarin a

conocimiento de la situacion en la que son utili
= como forma social de

informacién del lengus

ser analizadas fuera del contexto, se perderin

pensamiento (Mercer, 1997).
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Nercer (1997) propusa que durante el uso de las téenicas para guiar el conocimiento,
los mtores utilizan Ia conversacidn para obtener informacion sobre el conocimicnto del

dentro del aula. 13stos tres casos se

aprendiz, dar respuestas v odescribir las experienc
3 i

presentan a continuacion:

-ante de los estudiantes

A) Obtener conocimiento rele
Esta téenica permite que el tutor tenga alpuna ides de que es 1o que el estudiancee sabe y

s de conocer qué tipo de informacion todavia no es dominada por el

comprende, adema

alumno. Para lograr esto, ¢l guia realiza preguntas. En o ones, los alumnos no dan respuesta

alguna a lus cuestiones realizadas, v os aqui donde ¢l tutor puede dar la respuesta dirceuimente

que ol aprendiz logre  construir el

o proporcionar pistas  (visuales o verbales), p

activ

amente en ¢l intereambio linglistico, ¢l

conocimicnto. De est manera el alumno participa

saparece v conforme el intereambio tator-aprendiz crece, es posible

Jfeedback). Los  IRYF

mondloga del profesor de:

Ia  presencin de  intercambios con IRF  (inici

:dback del tutor. Con los IRE, las preguntas son parte de la enseiianza y no

enta un 7

pre

sl se limitan a ser una valoracion del conocimiento (Mercer, 1997).

In el anilisis del uso de para puiar la construccion del conocimiento, se

deben de considerar lus hechos presentes a o largo de la interaccion, ademiis de considerar

quicnes son los interlocutores (Nercer, 1997).

Es importante tener en cuenta que la realizacion de preguntas dueante ¢l proceso de

ea con la finalidad de eapturar informacion acerca det

ensefianza-aprendizaje no siempre se reali

conocimiento de los alumnos, que en ocasiones el profesor formula preguntas como la

in enfocadas a mantener ¢l control de

siguiente: Zpor qué estis fuera de tu lugar?, las cuales es
Ia conducta dentro de Ia clase (Mercer, 1997).

tudiantes

B) Responder a lo que dicen los ¢

Lista récnica es utilizada para brindar retroalimentacion a los estudiantes y para que ¢l

profesor incorpore al discurso lo que los estudiantes dicen, generando asi significados
generalizados. Para lograr esto, ¢l tutor puede utilizar diversas técnicas, entre las que se
encuentran la confirmacion, repeticién, reformulacion y claboraciones (Nercer, 1997).

En la confirmacidn, ¢l tutor afirma que la respuesta del alumno es correcta (vj. Si,

correcto). Cuando el tutor busea Hamar la atencion del grupo e indicar que la respuesta de un

2a la téenica de repeticion. La

alumno ¢s importante dentro de los significados construidos, utill

8]
[8]
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reformubicion es un parafrasco de lo que un alumno ha dicho: en donde ¢l tutor revisa y
ordena ¢l conocimiento difundido por ¢l rutelado. En el momento en que el tutor extiende y/o
expliea ¢l significado de la participacion de un alumno al resto de la clase, ¢l tutor ese
realizando una claboracion (Nercer, 1997).

Ante una respuesta icorrecta ¢l tutor puede acruar de dos maneras: rechazando la

informacion o simplemente ignorando la respuesta emitida (Mercer, 1997).

de clase que compurten con los estudiantes

C) Describir Ias expericnci

anteriores son bases para dar orden logico a

De acuerdo con Mercer (1997) las experiencias

siguientes. Es por esto que dentro de la edueacion la continuidad de da

las experiencis
ablecer

an el modo de e

experiencia compartida resulta de gran importancia. LLos tutores bus

una continuidad que sea percibida por los aprendices y que a su vez represente una experiencia

1 con la finalidad de urilizar la comprension compartida y conjunt

en comiin. Fsto xe realis

comao base en las conversaciones y actividades posteriores (Mercer, 1997).

La recapitalacion de conocimientos, actividades y lecciones anteriores es una téeniea que
permite establecer  un conocimiento compartido. La  recapitulacion puede  ser literal o
reconstructiva, e esta Gltima se debe ener cuidado en no hacer una reconstruccién muy
imaginativa, procurande que salga del contexto y recuerdo de los aprendices.

es utilizada por los tutores para mencionar una experiencia pasada que

:nte (Mercer, 1997).

La frase “nosotros’

seri de gran utilidad en la actividad pre

-Drummond y cols. (1998) plantearon que -

13
para conocer ¢l papel que desempena el lenguaje en los procesos de transmisién y construccién

wlos en el Paradigma sociocultural Roja

del conocimicnto, es necesario conocer la manera cn que profesores y alumnos interacrian

cotidianamente dentro del contexto escolar.

Para poder analizar la manera en que el lenguaje influye en el proceso de enseiianza-

s-I2rummond v cols. (1998) disciiaron un Sistema de codifiencién para

aprendizaje, Roj

racterizar la interaccidon maestro-alumno (Anexo 1). El Sistema de codificacién se disciio

basada en la rcoria sociocultural, en las téenicas propuestas por Mercer y en los datos del

do.

estudio reali:
IZl instrumento csta compuesto por Dimensiones y Acruaciones. Las Dimensiones

iteadas como un continuo de concepciones psicopedagdgicas mantenidas por los

estian pls
macstros durante ¢l proceso ensefanza-aprendizaje. Cada dimensidén se representa con las

[§]
v
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Actuaciones de los profesores durante su interaceién con los aprendices. Las Actuaciones son

mils especificas y se rcprt.u..nr'ln a un nivel psicolégico-discursivo (Rojas-Drummond y cols.

{1998).
Las dimensiones del instrumento son las siguientes:

je COmMOo  proceso -

Dimensidn: el aprendizaje como proceso individual vs el aprendizs
social y comunicativo.
11, Dimens

individual vs ¢l conocimicnito se  construye conjuntamente - en form'\'

An: ¢l conocimicnto lo transmite ¢l profesor o lo dcscubrn <l .llurnno en forma

;r: al ‘o

sociocognitiva,

dar significa promover el aprendizaje de hechos

IT11. Dimension:

”
K

@ :;prcﬁdiz:ijc de

estrategias para resolver probleny
B

conducir y facilitar ¢l aprendizaje.

Dimension:  adquirir  conocimientas  y s promovc:
conocimicntos v estrategias relevantes al donumo p'ln urn compctgncn metggIC'l y

aurorregulada.

s-Drummond

Debido a las caracteristicas del Sistema de codifieacion realizado por Rojs
v cols. (1998), este resulta de gran udlidad en Ia prcséntc~in\’cstignci6nl Por lo que se ha

considerado su uso en el andlisis de daros corrupondlcnn. al p'lpcl del tutelnje cognoscitivo en

la interaccion de habilidades de comprensién y produccion -de cuentos, hecho que se

profundiza en el apartado de Método.

D. _Aprendigaje cooperativo

La posibilidad de enriquecer nuestro conocimiento, ampliar nuestras perspectivas y

desarrollarnos  como  personas  es determinada por la comunicacién v ¢l conmncto
interpersonal con los docentes y los compaiicros de grupo. Dentro de una institucién escolar,
los componentes  intencionales, contextuales y comunicativas que ocurren durante las
interacciones docente-alumno y alumno-alumno, se convierten en los elementos bisicos que
permiten entender los procesos de construceion de un conocimiento que es compartide (Diaz-

Barriga v Herndnd 1998).

TESIE CON
FALLA DE OiulsN 2
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Dentro de una situacion individualista, ¢l aleance de los objetivos no establece ninguna
correlacidn entre los participantes, ya que cada individuo busea su propio biencstar y para esto

rticipantes (Ovejero, 1990). Algunos

o intervencion de los otros ps

no considera la presenc
» en cquipo, pues se les dificula

individuos prefieren el etrabajo individual, sobre ¢l trabs

personas, adeniis de que piensan que ¢l trabajo en colaboracion

ar sus id e ot

CR]M
implica mayor cantidad de esfuerzo v conflicros (Rogoff, 1993),
Iin una situacion social competitig las metas de los participantes mantienen una

decir, ¢l individuo alcanza su

tiva entre las conscecuencias de sus objetivos, ¢

obijetiveo solo si los otros no alcanzan el suyo (Ovejero, 199(0).

a sea en ¢l wabajo individual o en competencia, los

Como se puede observar,

ales o rextos ignorando los demis, provocando que la

individuc

=a cdesestimada y castigada, por lo que en estas

comunicacion entre companceros de clase s,
situaciones no se genera ningun tipo de trabajo en conjunco (Ovejero, 1990).

IDe manera contraria al irabajo individual o competitivo, surge Ia propuesta de trabajar

académicas hace que los

cooperativamente. La situacion social cooperativa en actividades

»n benéfic

s para si mismos y para los demds miembros del

tablezean mer

individuos s (ue

prupo, buscando asi maximizar tainto su aprendizije como el de los otros (Ovejero, 1990). Los

alumnos construyen significados como conscecuencia de la interaccion que establecen con sus

amente, sino que un individuo

rea ne se aleanz:

i comprension de una pas

compainer:
as v justificaciones de sus

logra comprender ¢l problema gracias explicaciones, respuces
Los iguales se motivan entre si, la presencia de un compafiero

a de

companeros (NMercer, 1997)

facilita que ol otro individuo tenga una actitud abierta hacia la tarea y tome la iniciad

colaborar (Rogoff, 1993). “1i simple hecho de tener un compaiicro es una ayuda para poder
5. (Rogoff, 1993 p. 233).

obtener mcjores resultados en la resolucién de problem:
Dentro de un situacion social cooperativa es importante considerr que hay aprendizajes que
rienen nuis posibilidad de ocurrir si los aprendices trabajan juntos sin presencia de un adulto, es

a2 cuando se trabaja entre pares sin la presencia del

decir, la discusion es mis abierti y prolongacd
tutor (Mereer, 1997).

Este tipo de trubajo en conjunto es conocido como _~lprendizaje coaperative, el cual
implica una relacién entre iguales, en donde las deeisiones se toman en conjunto y los

diferentes puntos de vista de los miembros del grupo son considerados (Rogoff, 1993). E]

je cooperativo es una situacién social en donde las metas de los individuos separados

aprendi
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van tan unidas que existe una correlacion positiva entre los logros de sus objetivos, de tal

forma que un individuo aleanza su objetivo si v sdlo si también los otros participantes alcanzan

¢l suyo. El equipo wabaja junto hasta que todos los miembros del grupo han entendido y

completadao la actividad con éxito (Ovejero, 1990).

iste la

El aprendizaje de una trea o conocimicnto nuevo se  facilita cuando e

lidad cuando se trabaja en

colaboracion entre iguales. La comprension individual es de mejor ¢

interaccion que cuando wrabaja individualmente o en interacciones no cooperativas, Cuando

sc trabaja en equipo, existe la posibilidad de que el nifio se relacione con alguien que sea mis

paz en el dominio de los instrumentos, ¢l cual representaria una funcidn similar a la del

<3
adulto en la ZDDP, proporcionando cierto beneficies en el desarrollo de los participantes

(Rogoff, 1993). listo nao quiere decir, que alguno de los participantes tome el papel formal del

profesor, sino que se realiza un proceso de aprendizaje con asistencia, aunque en ocasiones el
trabajar con alguien mis capaz puede ser un impedimento para la persona menos capaz
(Mercer, 1997).

De acuerdo con Johnson y Johnson (1994) dentro del ambiente escolar, el aprendizaje
cooperativo comprende tres tipos de grupos: formales, informales y base. Los grupos formales

as semanas de clase, aqui los estudiantes trabajan juntos pa

funcionan de una hora a a

. en cambio, trabajan durante pocos minutos

lograr objetivos comunes. Los grupos informales

© hasta una hora durante la ¢ se caracter

ridad de estos grupos a generalmente por

establ un inter bio de tres

a cinco minutos entre los alumnos. Los grupos de base son
funcionales a largo plazo y son heterogéneos, la ayuda y apoyo ue se establece enue los
integrantes del grupo tiene Ja finalidad de generar en todos un buen rendimiento escolar.,

La interaccion entre iguales implica una resolucidon de problemas conjunea ¢ la

a se convicrie en

presencia de intersubjetividad, los cuales se apoyan en la disausion, ya que és
un medio para llegar a la comprension compartida. lin el aprendizaje cooperativo la discusién

¢s considerada un intercambio social de pensamiento en el que se busca tener una solucién

colectiva ante los divers

s puntos de vista que adoptan los individuos, es decir, la discusion es

¢l intento de mezclar distintas formas de comprension hasta lograr algo colectivamente vilido.
La validez del resultado de Ia discusion varia de un grupo social a otro, ya que ¢l producto de la
discusion estid sujeto a los puntos de vista y expresiones de los miembros de un  grupo

(Rogoff, 1993).
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La discusion entre iguales promueve el uso del lenguaje y el progreso en el pensamiento

que al ser rechazadas por los

de los individuos, pues impliea la presencia de justificacione

micmbros del grupo motivan a los individuos a buscar nuevos criterios para poder expresar su

opinién de forma mis convincente. La presencin de justificaciones provoca un conflicto

en caso de trabajar individualmente, ya que juzgar nuestiro

cognitive al que no se legar
a de otro que desde ¢l propio, es decir, a través de los

trabajo es nuis Gicil desde el punto de vis

conflictos cognitivos o diferencias en los puntos de vista de los miembros del equipo, se

impulsa el desarrollo cognitive de los participantes (Rogoff, 1993). Los conflictos cognitivos y

cuando se debe de explicar algo a un

la comprension de la situacion presentan mejorias

necesita ayuda para su comprension (Mercer, 1997).

comparficro del grupo que

De acuerdo con Diaz-Barriga y Herndndez (1998) ¢l aprendizaje cooperativo tiene

como componentes esenciales los siguientes:

iste cuando los estudiantes perciben un vinculo con sus

e  Interdependencia positive
ficros de grupo de forma tal que no pueden lograr cl éxito sin cllos y que:deben

comps
coordinar sus esfuerzos con los de sus compaiieros para poder completar una tarea.

- los cfectos de la interaccidn social y el

e Interaccion promocional cara a s
intereambio verbal entre los compaiicros no pucden ser logrados mediante sustitutos no

de la interaccién social se dan aspectos como  Ia posibilidad de ayudar y

verbales. A trav
asistir a los demids, influir en los mzonamicntos y conclusiones del grupo,. ofrecer

modeclamiento social y recompensas interpersonales.

doracion-personal, responsabilidad-personal.- en un grupo se requicre deluna

. V.
evaluacion del avance personal, la cual va hacia el individuo y su grupo. De esta manem, ¢l
prupo pucde conocer quién necesita mis apoyo para completar las actividades, y evitar que

unos descansen con ¢l trabajo de los demas.

Otras variables qque podrian ser consideradas parte del aprendizaje cooperativo son lo

que Ovejero (1990), denomind aspectos grapules y cobesiin grupal. Estas variables no forman parte

directa del aprendizaje cooperativo, pero para los propésitos de esta investigacion result

relevante tener informacién general acerca de la interaccién dentro de un grupo de trabajo.
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*  Aspectos grupale

0 la estructura de un grupo, cada miembro ocupa una posicién y se espera de él que

lleve a cabo determinadas funciones en ¢l grupo asociadas al rol social que ocupa. Por esta

4 influido directamente por el efecto de reunién, el cual se

razén el ambiente de un grupo e

refiere a la mumdsfera emaocional que prevalece durante un encuentro con ¢l grupo y que lo

do,

caracteriza de forma permanente como cordial o frio, amigable u hostil, tenso o re

atento o descoreés, ete, (Ovejero, 1990).

Por otra parte el grupo establece unas reglas, Ias Hamadas “normas sociales”, que indican

cuil es la conducta aceprable para ¢l grupo en cada momento o circunstancia, de tal forma que

las al rol que desempeiia

¢l miembro del prupo que no siga las normas sociales asoci
objeto de fuertes presiones por parte de los otros miembros del grupo para que cumpla tales
normas (Ovejero, 1990),
e Cohesion grupal
Cuando los miembros de diferentes grupos entran en contacto suclen ser frecuentes la
hostilidad, el conflicto y ¢l rechazo mutuo, y su solucion ha sido dificil de enfrentar debido a la
complejidad de las situaciones de la vida real. La institucién escolar es el lugar donde se reflejan

a todos los conflictos intergrupales existentes en la sociedad, y

manifiestan con mayor fuery

y
por otra parte, ¢s en la escucla donde los nifios deben ser educados para hacer posible la
solucién de esos conflictos intergrupales.

Algunos autores plantean que para entender la segregaciéon social es necesario entender
la sepregacion escolar, cudles fueron los factores que la crearon y qué fuerzas la mantienen
(Ovejero, 1990).

En comparacion con los grupos de escasa cohesion, los grupos con un clevado grado
de cohesion llevan a cabo mayor interaccion social, mds interacciones positivas (cordialidad,

jercen mayor influencia sobre sus miembros, son mas cficaces

cooperacion, democracia, ete.
para la obtencion de los objetivos que cllos mismos se fijan, y Ia satisfaccién de sus miembros

entre una cohesién alta y una

es superior. Ovejero (1990) ha condensado las diferenc
cohesion baja en cinco puntos:

1. lLos miembros de grupos con clevada cohesion se comunican entre si en mayor

medida que los miembros de grupos con poca cohesién.
2. La pauta de interaccion y su contenido tienen una orientacién mds positiva en los

prupos con alto grado de cohiesion que en los de poca coheston.
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3. Los grupos con cohesion elevada ejercen sobre sus miembros mids influencia que los

grupos con poca cohesion.

Los micmbros de grupos con cohesion elevada se suelen sentir mas satisfechos que

Gn.,

los miembros de grupos con poca cohe

5.  lLos grupos con alta cohesion son mis eficaces que los grupos con poca cohesion en

el logro de sus respectivos objetive
Efectos escolares del aprendizaje cooperativo
A menudo se eritica ¢l trabajo en grupo por ser poco eficaz, ya que pucde ocurrir que

Ios estudiantes de menor capacidad dejen 1a tarea grapal para que la hagan los mads capaces o

qque los s e responsabilicen de todas

las explicacione han encontrado que ¢l

Irabaja en equipo cooperative tiene cfecto en el sendiniento académive de los participantes, asi como en

las mhidones socdoafectivas que se establecen entre cllos. decir, ¢l aprendizaje cooperativo ¢s

eft

copniti

menes, Crc) mnto en tareas

cticas, tareas, e

sles escolares (ejercicios, p

32 para vari

as como en no cognitivas, asi como en actividades sociales (atraccion interpersonal,

apoyo social) o no soctales (Imotivacion intrinseca, autocestima).
je cooperativo se necesita que los
¥

que los métodos uiilizados posecan ciertos requisitos minimos como: interaccién cara a cara,

Para maximizar los efectos positivos del aprendi

téenicas de este tipo de aprendizaj

estén realmente motivados para utilizar 1

profesore

interdependenci: positiva,  responsabilidad  individual  y  uidilizacidn  de habilidades

interpersonales v grupales (Diaz-Barriga y Hemiandez, 1998).

Las condiciones propuestas por Diaz-Barriga y Herndindez (1998) para que una

actividad grupal produzea mayores beneficios que una actividad individual son las siguientes:

e Los profesores deben estructurar claramente una interdependencia  positiva entre los

estudiantes que componen ¢l grupo de aprendizaje.

e Los estudiantes deben implicarse en interacciones  positvas y carn a cara mientras

completan sus tareas, interacciones que incluyen asistencia, ayuda y apoyo mutuo. Existen

procesos cognitivos y dindmicas interpersonales que ocurren s6lo cuando los estudiantes sc

explican unos a otros su razonamiento, lo cual incluye explicar oralmente eémo solucionar

discutir la naturaleza de los conceptos que estin siendo aprendidos, ensciiar a

problema

TEaut O
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los compaficros los propios conocimicntos y concctar el apreadizaje actual con el

aprendizaje pasado.

e Los profesores deben asegurarse de que todos los estudianies sean  individualmenre
responsables en la cjecucion de las tarcas v de facilitar el aprendizaje de sus compafieros.
Los estudiantes deben saber que no puceden aprovecharse del trabajo de los otros. Las vias

imenes individuales a

normales para estructurar la responsabilidad individual incluven es

cada estudinnte. Los estudiantes tienen que jugar un papel activo en la solucion de los

problemas y no simplemente observar comao lo hacen ¢l profesor o los companeros.

e  lLos estudianres deben aprender v uatilizar las habilidades  interpersonales v grupales

requeridas. Los grupos de aprendizaje no son productivos sin que sus micembros tengan

habilidades cooperativas. A muchos esrudiantes nunca se les han exigido habilidades

je ¥ no las poscen. BEsas habilidades cooperativas

para colaborar ¢n situaciones de aprendi.
incluyen ¢l lderazpo, toma de decisiones, comunicacion, manejo o administracidén de
conflictas, ete.

® Los profesores deben asegurarse de que los grupos de aprendizaje se impliquen en un

procesamicnto  grupal  periddico v regular.  Bse  procesamiento grupal  consis

pensamientos meracognitivos sobre cdimo estd funcionando ¢l grupo.

Implementar ¢l aprendizaje cooperativo implica un proceso estructurado, pero muy

complejo y que no resulta ficil. Lleva largo tiempo convertirse en un experto en este campo.

Par cllo, ¢l tutor puede empezar utilizando ¢l aprendizaje cooperativo sélo con una leccion o

asignatura, para que cuando sienta que domina la téenica podrd itla aplicando a otras lecciones

o a otras asignaturas (Dinz-Barriga y Flermindez 1998).

E. Concepcion del procesc ruseiianga-aprendizaje

Para Vygostsky v por lo tanto para ¢l Paradipma sociocultural, las relaciones entre

Psicologia y Educacidn son de influencia mutua. El autor usa una forma integrada parn

relacionar el aprendizaje, el desarrollo psicoldgico, Ia educacion y la cultura. Es por esto que la

Teorin  socioculrural tiene diversas implicaciones educativas  dentro de  una  situaciéon

analizarin

escolarizada, lo cual resulta de interés para esta investigacion. Por esta razdn s

brevemente las siguicntes dimensiones del dambito educativo-escolar: wetas de la educacion,

r‘ -
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concepcidn de la enseianga, estrategias de ensesianza, concepoion del maestro, concepcidn del
aprendiszyfe, concepeidn del aluminoy concepeion de la eraluacion (Hemandez, 1998).

e DMetas de la educiacion.- Las metas de la educacion dentro de 1a V'eoria socioculrural

enman en funcion de lo que la cultura determina como valioso y relevante  (saberes v

se proe

ismitirlo a generaciones posteriores.

pricticas culturales) para wra

sociocultural la escucla es

e Concepeion de la ensciianzi.- Dentro del paradigm:

coneebida comeo institucion fundamental en la promocion de aprendizajes especificos y del

irrollo peneral de eada aluminoe, lo cual permite ¢l desarrollo de las funciones psicologicas

o

superior La ¢nsefianza tiene una base lingiiistica y racional que traslada al educando de los

niveles inferiores de conacimicnto a los superiores, a través del apoyo de un docente dentro de
un contexto  cultural. Dicho apoyo corresponde a la participacidén  guiada o wrclaje
cognoscitivo.

¥ técnicas de ensefianza propuestas por la

e  Estrategias de easceianza.- 1 estrategias
Teoria socioculeural, se fundamentan en las Zonas de desarrollo préoximo. La participacion
guiada o utelije cognoscitivo es un proceso que no debe de ser olvidado; pues abarea ¢l uso de

andaminje,

comaoa: modelamiento, moldeamiento, instrucciones verbales

arkes

planteanmiiento de  preguntas,  reflexién metacognitiva,  promocion  de  autonomia y

autorregulacion, mediacion del contexto y explicaciones del profesor, entre otras.

e Concepcion del macestro.- 13l profesor ¢s un agente cultural que representa a un
experto que orienta, guia y mediatiza los saberes culturales que ol alumno debe aprender. El
papel del profesor, al inicio de los procesos de ensefianza-aprendizaje, debe ser deatro de una
relacion asimétrica por medio del andamiaje. 131 andamiaje debe de giestarse a las necesidades
del aprendiz v también debe de ser fransitorio o temporal. es decir, ¢l facilitador reduce su
participacion y ayuda de forma pragresiva conforme los alumnos internalicen el canocimicento.

Bl andamiaje del profesor debe de ser expliite 3 termatizable, ya que ¢l alumno debe tomar

conciencia de que su aprendi 2 influencindo por una ayuda y que por lo tanto es

je s
producto de una colaboracion.

e Concepeion del aprendizaje.- El aprendizaje forma una wmidad con ¢l desarrollo. El
1 de de

su vex ¢l aprendizaje influye rambién en ¢l proceso de desarrollo. 2l aprendizaje es resultado de

td intimamente relacionado con lo que se puede aprender, y a

niv arrollo del aprendiz ¢

Ia transicion  del funcionamiento  interpsicolégico  al intrapsicoldgico por medio de Ia
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parricipacion guiada, y por esta debe centrarse en las conductas y conocimicentos en proceso de

determinado.

cambio, considerando ¢l contexto socioculturs

e Concepcion del alumno.- [El aprendiz es un ente social que  reconstruye el

1 los procesos de construccion

conocimiento con Ley de la doble formacién. El aprendiz util

n ¢n colaboracidon con otros, E]l aprendiz

s auténticos de co-construce

personal y los proce:

paz de resolver problemas, sino que también puede

un ser activo que no solo es <

plantedrselos.

\uacidon.- La perspectiva sociocultural se centra en una

e Concepeion de Ia

cvaluacion dindmica, aqui se evaltian los productos y los procesos en desarrollo. Esta
evaluicion se lleva a cabo en una situacion interactiva entre ¢l evaluador o guia, el examinado o

aprendiz y la tarea, evaluando de esta manera los productos del nivel de desarrollo real de los

niftos y ¢l nivel de desarrollo potencial, ademiis de valorar ¢l potencial de aprendizaje de los

nifios (Flernandez, 1998),

F. _Autorregulacion

IZl estudio de la metacognicion ha revelado que este coneepto incluye dos procesos

centrales. El primier proceso es ¢l tener conocimiento y conciencia sobre los propios procesos

iras que ¢l segundo componente son las actvidades utilizadas par regular

cognoscitivos; mi
estas procesos. Las actividades que regulan los procesos son conocidas con ¢l nombre de

control ejecutivo o autorregulacion (Rojas-Drummond, Peia, Pedn, Rizo y Alatorre, 1992).

El proceso de awtorregrlaciin cs “el mancjo y control que un individuo cjerce sobre sus

procesos psicologicos v actividades para resolver problemas y/o para lograr alguna meta™

(Rojas-Drummond, Gamez, Pedn, Mirquez, Olmos, v Vélez, p.13, 1999).
Para que un individuo regule y alcance a tener control sobre sus procesos y actividades

debe aplicar estrategias en diferentes momentos del proceso de solucién de problemas para

ias que generalmente se aplican son

revisar si su cjecucion es efectiva y adecuada. Las estrate,

especificas para aleanzar la meta, aplicar las

las siguientes: definir una meta, planear estrateg;

estratepias, supervisar y evaluar las  estrategias  utilizadas, v finalmente tomar medidas
correctivas en caso de que las estrategias no hayan funcionado adecuadamente (Rojas-
Drummond, Peiia, Pedn, Rizo y Alatorre, 1993).

Las estrategias utilizadas en ¢l proceso de autorregulaciéon pueden ser de dos tpos,
son

espectficas |y genersles (Uabla 1), pero debido a sus  caracteristi
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complementarias. las estritegias especificas san muy dGtiles en'la solucidén de problemas, pero

ticnen poca transferencia; en cambio, las exvrulegiay generales no son suficientes por si mismas en
la solucién de. problemas, pero son  ficilmente transferibles, debido a que  participan
directamente en la secuenciaciéon de habilidades subordinadas (Rojas-Drummond y cols.,

1992).

es y especificas ticnen un patrdn de desarrollo que no es general,

s gene:
ya que se establece de acuerdo al contexto, demandas de la tarea y establechmicnto de metas, en
las que se encuentre ¢l sujero (Rojas-Drummond ¥ cols., 1992). Iin este caso en particular, el
proceso de autorregulacion se enfoeara en la comprension y produccion de la Jengua eserita.

s del proceso de autorregulacion son

En el procesamiento discursivo, las estrategis
generalmente udlizadas por lectores v escritores competentes de la siguiente manera: las

micntras que las estrategias

es se utilizan en la solucion de problemas

estrategias goeners
especificas las aplican en actividades comunicativas particulares (Rojas-Drummond y cols.,

generales v especificas en la comprension de textos escritos se

21 uso de las estrategi

1999).
unplimente en la Tabla 1.

Estrategias de autorregulacion

ilustrn ma

Estrategias especificas de
comprension de textos
1. Estrategtas de eoherencia loeal

Estrategias generales de
solucién de problemas

1. de Li(s) mera (s)
2. neacion de estrategias especificas | s para detectar la superestructura
¢l logro de las metas
3. Aplicacion de las estrategias especificas s piara la coherencia global
i de  activacion y  uso  de

ion general v toma de medidas | 4. estreategi
CONnOCHMNICNTOS

5. (Ortrax) Estrategias de claboracién

6. Dswrategias  pragimidcas,  sacioculturales,
etc.

4. Superyv
Correctivas

T'abla 1. Tomado de Rojas-Drummond v cols., 1992,

istudios enfocados en Ia promocion de estrategias generales y  especificas  de

2 (Rojas-Drummond y cols. 1992)

autorregulacion  en alumnos de  educacion  prima

s autorregulatorias par la comprensién de textos

demostraron que la aplicacion de estrategi
escritos se desarrolla en los tltimos afios de primaria. 1Estos investigadores rambién

iste una relacién entre el uso de la autorregulacion y ¢l rendimiento cscolar

encontraron que ¢

i R
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en la

de los nifios, ya que los estudiantes con bajo rendimiento mostraran  deficiencias

aplicacidn de esteategins autorregulatorias.

G. Tipos de habla

Las diferencias entre grupos sociales no sdlo estin presentes en la diversidad de

conocimicntos, costimbres ¢ ideales, sino que también se presentan en ¢l uso de la

conversacidn. Las diferencias en las conversaciones pueden presentarse incluso dentro de una

misima

sociedad (Mercer, 1997).
La diversidad de conversaciones que puede presentarse micntris un equipo de iguales
trabaja en la solucion de una tarea es muy grande, sin embargo, ¢s posible que entre cllas

los participantes tratan de

pectos en comiin. in la mavoria de las conversacione

tablecer una comprension compartida, en donde es frecuente que alguien asuma la autoridact

intelectual. Las conversaciones también tienen como clemento comin ¢l uso del lenguaje

como herramienta para la construccion del conocimiento; ademis de que dentro de una

je (Mercer,

conversacion, los micmbros del equipo, busean obtener algin tipo de aprendiz
1997).
Dentro de la educicion escolar, la conversacion entre alumnos no ha sido promovida.

En la educacion tradicional se da mucho valor al trabajo individual, mienuas que las

¢ presentan, no necesariamente hay

caoperativas son ¢scasas, y cuando estas

actividade
colaboracion entre los integrantes del equipo. La falta de cooperacion y i eseasa conversacion
entre los miembros de un grupo. pueden deberse 2 que los profesores de mancra cotidiana

demucestran poco valor a las actividades cooperativas, indicando a lox alumnos que al hablar

dejan de wrabajar, y que st hablan entre ellos ¢l trabajo tiene poca importancia (Mercer, 1997).
Deniro del aula la discusion debe presenur ideas explicitas y justifieaciones, por lo que

los micmbros del grupo deben de compartir la idea de que la discusion es un medio para lograr

la meta a aleanzar. Pero par que esto se presente es necesario enseiflar a los aprendices a

al momento de trabajar juntos en la solucion de problemas, pues

colaborar y compartir ides

son raros los casos en que los alumnos saben cudl es I mejor manera para wrabajar

cooperativamente dentro del salon de clases (Rojas-Drummond y cols. 2000),
Para Ia ensefanza del trabajo cooperativo y Ia discusion a seguir, ¢s importante

considerar que la actividad debe de estar disefiada con Ia_finalidad de promove: ooperaciéon
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¥ no ki competencia, ademis de que los miembros del equipo deben de comprender y

compartir la meta a alcanzar (Mereer, 1997).

Diversas investigaciones han demostrado que no todos los tipos de conversacion y

colabaracion son de utilidad en un contexro educativo, pues puede darse ¢l caso de que los

aprendices estén realizando una actividad conjunea, pero que. ¢l tipo y/o ealidad de la
conversacion que llevan a cabo no sea la adecuada.

tigaciones realizadas, Mercer (1997) plantea wres tipos de

A mravds de div

conversacion presentes en ¢l trabajo en cquipo en un contesto educativo. Estos tipos de

conversacion san el babla dig Foral. do Latira y exple e,

e Fabla Disputacional.- A pesar de que este tipo de conversacion presenta puntos de

encuentro (afirmaciones o refutaciones), los miembros del equipo estin en desacuerdo y sus

ideas no presentn argumentacion. lin este tipo de habla los miembros del equipo confrontan

a sus compaiieros y atican mis a la persona que a las opiniones que da. Las decisiones sc

sta manera una relacidén competitiv

toman individualimente, estableciendo de
Cuando se presenta un argumento claborado y este no se acompaiia de un punto de encuentro,
Ia discusién no pucde considerarse habla exploratoria y se establece denrro del habla

disputacior

un conocimiento

e  Habla Acumulativi.- I2n Ia conversacion acumulativa se construy
comiin mediante la acumulacion de ideas, repeticiones, confirmaciones y claboraciones que
dificilmente se justifican. Los integrantes establecen una relacién de solidaridad y confianza, la
identidad y unidad del equipo son muy importantes por lo que se busca conservar la amistad y
no confrontar las opiniones de cada miembro. En este tipo de habla se construye
positivamente pero no se realizan criticas sobre ¢l discurso del otro.

e IHabla Exploratorii.- En este tipo de conversacidn “cl conocimiento se justifica mis

abicrtamente y ¢l razonamicento es mis visible en la conversacion™ (Mercer, 1997, p. 116). En el

hay disposicion v orientacién del grupo a buscar y presentar distintas
s de

habla exploratoris

perspectivas. ] razonamiento se hace explicito ante los otros, las ideas son criticads
manera constructiva, los punios poco claros se justifican y se busea un acuerdo conjunto.

IEl habla exploratoria es ¢l tipo de discusion que se busca promover en actividades

cooperativas dentro de un contexto educativo, ya que este tipo de conversacion promueve que
las ideas se presenten de manera mas clara y explicira, y también permite que los miembros del

grupo razonen y construyan ¢l conocimiento conjuntamente.
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Para que Ia discusion de los miembros de un grupo gire alrededor del uso del habla

exploratoria, se deben de seguir ciert: icas” (Rojas-Drummond, 2002 y Mercer,

s “Reglas b

7.

1997), las cuales se exponen a continuacion:
Reglas hisicas
« Tomar turnos al hablar.

. Compartir la informacion a rodos los micmbros del equipo.

. Justificar las sugerencias, opiniones y afirmaciones.

1
2
3. Respetar las opiniones de todos los miembros del equipo.
4
5. DPedir justificaciones cuando resulte necesario.

G. . Establecer acucerdos para establecer decisiones.

7.  Asumir colectivamente la responsabilidad de las decisiones tomadas

Con la finalidad de hacer mis preciso el estudio del tipo de habla, se destacaron dos
formas de habla exploratoris

2001).

Ia incipiente y la claborada (Rojas-Drummond, S. y Wegerif, R.,

* Habla exploratorii incipiente.- En la discusién se presenta un argumento rudimentario
(deictica) ¢l cual recibe un punto de encuentro asistemitico y sin apoyo argumentativo. A lo
largo de la discusion no se mantiene ¢l intento de explorar ¢l discurso; ademnds de que se
puede o no dar ¢l consenso.

e FHabla exploratoria elaborada.- Cuando se presenta uni perspectiva argumentada se
acompana de un punto de encuentro sostenido en donde se crea un reto con un argumento,
¢l cual s¢ responde con un contra-argumento. A lo largo de la discusiéon sc establece una
negociacion y basqueda de acuerdos.

Mercer (1997) propone que pam poder deseribir y evaluar las conversaciones que

suceden en una actividad cooperativa dentro del aula, s necesario que los tipos de habla se
incorporen a un andlisis con tres niveles.

s os ¢l fugiistico, en donde se examina la conversacién como Jexto

Lil primer nivel de ar

bublado. Lin  este nivel se observan los actos de habla (rcfuraciones, afirmaciones,

), coOmo s

explicacione: = construyen y qué temas discuten.
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El segundo nivel es cl psioligico, en donde se analiza la conversacion como pensamiento y
accion, Aqui se analiza el uso de las reglas bdsicas y la relacién comunicativa que se establece a
lo largo de la diseusion.

Por dltimo tenemos ¢l nivel awdtnrad este nivel se considera importanre, ya que los sujetos

rienen identdades sociales que influyen en el discurso y el razonamiento que presentan. 121

contexto cultural no solo influye en los individuos, sino que mambién promuc

uciones cducativas (Mercer, 1997).

culrurales en las ins

icos de la T'eoria sociocultural,

PPosterior a la revision de los conceptos y principios b,

la cual ¢s la base del procedimiento realizado en la presente investigacian, es ncecesario ¢l
estudio de las estrategias de comprension y composicion de textos, especificamente del cuento.

Por lo que a continuaciéon se presenta informacian acerea de dichos procesos lingliisticos.
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tigacidn, en donde se pretende apoyar el

1L inves

T

Para poder sistematizar y disefiar es

proceso de alfabetizacion funcional en nifios de cuarto de primaria, es necesario contar con

informacion precisa acerea de la comprension y produccion de textos, para posteriormente

realizar un estudio especifico desde una perspectiva sociocultural de la comprension y
produccidn de cuentas.

Actualmente han romado fucrza las teorias que sosticnen que el desarrollo de las

habilidades de lecto-eseritura durante la r » media es un proceso complejo que surge de In
interaccion, donde existe gran influencia de la cultura y de Ia sociedad, es decir, el contexto

sociocultural pardicipa en la alfabetizacidn de los nifios (Craig, 1997).

A. Comprension lectora

La Psicolingiiistica y la I’sicologia cognitiva s¢ ocupan de estudiar cé6mo’ los hablantes

son capaces de entender los textos que leen y de estraer, almacenar y volver a reproducir la

informacion.

Los niveles de procesamiento de informacion al leer, estin presentes cuando el sistema
cognitivo identifica las letras, realiza la transformacion a sonidos que forman palabras, produce
el significado de una frase cuyo conjunto permite dar sentide global al texto y finalmente
realiza inferencias. EEstos procesos son muy ripidos ¢ inconscientes, se integran ¢ interacnian
para generar como producto final la comprensiéon del texto, es decir, la construccién del
significado global del texto (Vega, Carreiras, Guriérrez-Calvo y Alonso-Quecuty, 1990).

La participacion de ciertos procesos psicoldgicos en la comprensién de textos, ha

s tedricas en cuanto a lo que es la comprension. Algunos

tencia de varis

creado la e s posturs

tedricos proponen i la comprension como un produacto, por lo que Ia memoria a largo plazo es

ria, hay tedricos que

Ia determinante del éxito aleanzado por ¢l lector. De manera contrs
afirman que la comprension es un proceso que se presenta mientras se lee ¥ donde sélo
participa la memoria inmediata. Del debate, Proceso versus I’roducto, surge una propuesta que
comparte ambos enfoques y propone a la comprensién ¢como producto y como proceso,
6n profunda de un texto

afirmando que la memoria superior ¢s un derivado de Ia comprens:

(lohnston, 1989).
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IEsta Gltima propuesta menciona que para que la lecrura sea comprendida no cs

sino que cs necesario que el

suficiente que las palabras ¥ las frases aisladas scan comprendicda

lector procese ¢l contenido de las frases de un texto, ademis de dar a estas un significado

coherente. 8i el lector no establece Ias relaciones de coherencia entre las frases, debido a que el

wxto no las explicita o porque el lector no cuenta con los recursos cognitivos, la comprension

resulta limitada o simplemente no se presenta.

Los contenidos del texto puceden estar relacionados a través de diversos tipos de

coherencia que al ser utilizados por el lector ayudan a determinar Ia comprension del sentido

nta cuando las

peneral del wexto. La wherencia rgferencial os la relacion mis clemental y
fr

débil debido a que se puede construir un texto con coherencia referencial sin presentar un

se pro

ses del texto comparten ideas comunes; sin embargo, semidinticamente ¢s una relacion muy

sentido global (Gairate, 1994).

ciones de

La comprension de textos no solo se asocia con los diferentes tipos de rel

a que la comprension ambién requicre que el lector

coherencia que puede establecer el sujeto,
active su conocimiento del mundo. la conjuncidn de las caracteristicas del texto v su
coherencia con la participacion del lector indica que la comprension es la construccién de una
representacion mental en la memoria, una interpretacion donde el significado es construido
(Garare, 1994). s decir, la comprensidon es un proceso que emplea claves del autor y el
conocimicnto previo que ¢l lector posce para abstraer ¢l significado del texto, lo cual muestra
la existencia de una inferencia a todos los niveles a medida que’ ¢l sujeto construye el

significado del texto (Johnston, 1989).

Tcoria sobre las estrategias del discurso

Las teorias que se encargan de explicar ¢l proceso de comprension incluyen al menos

dos niveles de represeatacion del texto, un nivel que representa los sucesos del texto y un nivel.
que abstrae el sentido mis global del texro. ’ ’

* Representacion proposicional del texto

iste tipo de representacién mental es resultado de las conocimientos previos del
lector v de las caracreristicas de la estructura del texto.,
Van Dijk

representacion del significado de un texto con la construccién de una microestructura (texto

Kintsch (1983) proponen que ¢l lector crea un modelo de la situacion o una
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basc), la cual es una lista de proposiciones formadas por un predicado y uno o mis
argumentos. Posteriormente ya no se consideran las conexiones entre oraciones aisladas y sus
proposiciones, sino que se construye una representacion del significado global del texto, lo cual

s conacido como macroestructura (Van Dijk, 1978).

IZs importante senalar que una macroestructura no se diferencia formalnente de una

mbas s¢ componen de una seric de proposiciones, por lo que

microestructura, ¥a que

puede  encontrar que  la microestructura de  un texto, pucde ser considerada  como

MTHICTOCSLructura ¢n Otro texto.

Al tener conciencia de lo que representa una macroestructura, se hace necesario indicar

s que permiten las ansformaciones senvinticas, s

explicitamente cuales son las estraregis

ciones distin

decir, transfonmar una seric de proposiciones en una serie de propor

s reciben el nombre de macroestrategias y son la supresion, generalizacton y construccion, las

estrategis
cuales se encargan de reducir la informacidn de la microestructura omitiendo la informaciéon

redundante ¥y mantenienda la relevante, claboran nuevas proposiciones que deben mantener

asi garantizan que la

dadas en el texto y

to (Gdrate, 1994),

una implicaciéon inmediata con las propos

encia del te;

informacion resumida tiene Ia e

Caon la primer macroesteategia, & supresion, se omite la informacion de poca importancia y no

no s relevante, sino

sencial del texto, esto no quiere decir que la informacion en si misma

Ia interpretacion global.

que es secundaria pa

1t generalizaaciin, segunda macroestrategia, omite componentes esenciales de un concepto. pero
sustituye una proposicion por otra nueva, que generalmente es un supraordenado . de:la

dando asi un concepto compartido que define ¢l conjunto abarcador;

proposicion climinada

cany

por ejemplo, silla, m sillon pueden, de acuerdo a la regla, englobarse y sustituirse por

la palabra mucebles.

IZn la tercer macroesteategia, anstrucdon, la informacion no es omitida ni seleccionada, sino que

uye por una nueva informacion, lo cual indica que no es necesario que’ el conceptro
nuevo este presente en ¢l texto. Con la construccién también se puede hablar de palabra’u’
de esta

oruciin femrdtica, la cuil  permite al lector extraer la idea principal del texto y a través

construir ln macrointerpretacion del rexro, deducir la conexién de las proposiciones del texto y
construir informacién mids global. Un ejemplo claro de oracién temdtica son los titulos de

textos en periédicos (Van Dijk, 1978).
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macrocestructuras no sc obtienen solo a través de las macroestrategias, ya

Cabe sefialar que
que los conocimientos especificos, las metas v Ia interaccion de eada lector con el texto
también son parte importante de la produccion de la macrocestructura de un texto.

IZl proceso de comprension se apliea de igual forma independientemente del tipo de

texto, pero las camcteristicas de cada texto crean ciertas diferencias sutiles en la comprension

de los mismos, por lo que las macroestrategias pueden adecuar su uso a cada dpo de texto.

Superestructuras

Los testos cuentan con umit estructuri semidnticn global, pero al mismo tiempo

presentan una estructura esquenmitica global Namada superestructiera, 1o cual propicia la existencia

de diferentes tipos de textos, es decir, los diferentes tipos de texto se diferencian no sélo por

sus diferentes funciones comunicativas, sino que ambién influye ¢l tipo de construccion de
cada uno. La superestructura s un rasgo formal independiente de los contenidos semdnticos
de cada texto. Isto permite que se comunique ¢l mismo suceso en diferentes formas textuales
dependiendo del contexto comunicativo (Van Dijk, 1978).

1

ambas s¢ definen a partir del texto en su conjunto y no con sccuencins o frases aisladas del

superestructuras ticnen un elemento en comin con las macroestructuras, y s que

mismo.

Ia superestructura penmite reconocer Ia estructura global y ¢l orden de las partes del
rexto, esto Gltimo podria representar que la superestructura es un esquema al que cl texto se
adapta, facilitando al lecror Ia identificacién del dpo de texto.

De acuerdo a la macroestructura y a la intencidén comunicativa de un texto podemos

lis

inguir entre diferentes tipos de superestructuras (Van Dijk, 1978), en esta ocasién nos
enfocaremos a la estructura de textos narrativos (cuentos), ya que este serd el marco principal
de la investigacion a realizar.
Modeclos mentales

D¢ acuerdo con la teorin de los modelos mentales, ‘el lector - construye "una
representacién  situacional sobre ¢l contenido del texto incluyendo I sin:-&néién. personajes,
SUCesOs, Procesos, causas o intenciones descrims en el texto. ' o
Dentro de la comprension de textos escritos Van Dijk y Kintsch (1983) proponen que

las estrategias especificas de la autorregulacion ayudan a tener representaciones mentales, las

cuales se pueden presentar en cuatro niveles:
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y oraciones del

a Ia secuencia de palab

® Nivel superficiali- en este nivel el lector anali

texto.

la esencia de lo que el autor

® Nivel semadntico.- aqui el lector extrae lo que consideran que ¢
quiere transmitir, formando asi la macroestructura del texto,

¢ nivel ¢l lector toma la informacion: del texto (implicita y

e  Nivel situacional.- dentro de es

explicita) ¥ a partir de esta erea un modelo de la situacion,

® Nivel contextual.- en este nivel ol lector se representa un modelo  del contexto

comunicativa y social que le rodea.

Representacion situacional

LZl modelo situacional juega un rol importante en el establecimiento de la coherencia local

on. 1iste

¥ global del texto, obreniendo las inferencias necesar en ¢l proceso de comprens
modclo incormpora  informacion de textos base previos respecto a  situaciones similares,
activaciones del conocimiento general de la memoria semidntdea y experiencias previas en la

ultimas son representaciones cognitivas de acontecimientos, acciones

memoria episodica;

y personas de la sicuacion del texto (Van Dijk y Kintsch, 1983). la representacion situacional

s¢ presenta cuando el relato que se estl levendo produce en el lector una escenifieacion meneal

de Ia experiencia. Lo que ¢l sujeto se representa no es el texto sino el mundo al que se refiere el
texto.
Este proceso de representacian mental es dindmico, durante la leetura la representacion

¢s tosca y provisional en un principio, pero conforme la comprension avanza el modelo se

especificos sobre los objetos, relaciones, personajes, cte.,

refina v se anaden detalles o

cion del modelo mental

manteniendo en primer plano estos clementos, por lo que la activ

permite que estos datos queden accesibles en la memoria del lector (Vega v cols., 1990).

Dentro de esta representacion os importante considerar que si el lector es incapaz de imaginar
una situacion en la cual hechos individuales tienen propiedades o relaciones indicadas por el

S, S

10 que ¢s

1exto, no hay comprension, es decir, no basta con procesar palabras ¥ las frase:

stic:

necesario sobrepasar Ias relaciones ling pam poder establecer la referencia del texto

(Vega y cols., 1990). Esto indiea que la comprensiéon no se limita a la echerencia local y global,

1mbi

1 incluye un modelo situacional (Girate, 1994).

sino gue
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De acucrda a la ‘Teoria sobre las estrategias del discurso, a las Superestructuras y a los
Modclos mentales, se puede decir ¢l lector construye un modelo situacional v asi establece 1a
comprensian del texto que ha leido, a través de Ia coherencia local y global del testo, y con el
conocimiento de la superestructura del mismo. Este modelo de ln comprension de lecrura se

presenta a continuacién (IRsquema 1.)

Modelo de Comprensiéon
de textos

Cohcrencia local: - Coherencia global: supresion,
corrcferencia . generalizacion, construccion y
superestructur

| ST

Costruccién de la
base texrual

Generacidon de
macroestructuras

Modeclo'de’la™
: situacién

Recuperacién de’
informacién'de In
memoria a largo plazo

1

Conocimicnto del discurso
Contexto
Conocimientos del mundo

Esquema 1. Elaborado con base en Van Dijk y Kintsch (1983).
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B. Comprension de czrentos

¢Qué tipo de textos son los cuentos?

La clasificacion mis bi los rextos es la que hace una diferencia entre texrtos
expositivos ¥ narrativos. ) '
e ‘Textos expositivos

los  textos  expositivos  presentan  contenidos  fijos  asociados con  conceptos,
descripciones, argumentos, efe. Este tipo de textos informa, explica o persuade a través de
desceribir sucesos  relacionados 1égicamente, describe propicdades, discusiones y manifiesta
datos ¢ ideas estdticas; por lo que no incluye indicadores espacio-temporales ni descripciones
de acciones humanas.,

La difusién de conocimicntos es posible gracias a los textos expositivos, que pueden

c¢tc. Cuando el lector extrac las

presentarse en libros de texto, articulos cientificos, prens
relaciones logicas entre los clementos del texto ¥ las atiliza para construir una representaciéon

i6n de textos

de la estructura lgiea, utiliza ¢l proceso psicologico decisivo para Ia compren:

rate, 1994).

expositivos (G
e ‘l'extos narrativos

l.os textos narrativos tenen una superestructura que se acomoda a una ordenacion
temporal y/0 causal por lo que se desarrollan en episodios encadenados presentando
informacion  dindmiea reladva a acciones y acontecimientos (van Dijk, 1978), es decir,
distribuyen las acciones de los personajes temporalmente y las conectan causalmente. El texto
narrativo puede deseribir los sucesos en ¢l orden en que ocurren o en otro tipo de orden
(Girate, 1994).

La descripcién de hechos dindmicos es una caracteristica funda 1 de los textos

narrativos. L.os hechos dinimicos incluyen pcrsoi\n]cs, metas, i}l(cncioncs, ete y se centran
principalimente en las acciones de personas, quedando en’ segundo plano’'las descripciones de
objetos, circunstancias o lugares. : : : ¥

Los textos narrativos marcan que la macroestructura debe tener una bnr(c donde
exprese una complicacion (problema) en una secuencia de acciones en las que deben de estar
implicadas algunas personas, cuya reaccidén podria corresponder a una solucién, positva o

a (Van Dijk, 1978).
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Oira caracteristica de los textos narrativos s que no siempre presentan la informacion
camplera y por lo mnto, ¢l lector debe de completar los vacios en la secuencia de sucesos. De

nte en la comprension de textos narrativos ¢s la

esta manera el proceso psicolagico mis rele

cion de inferenci permitiendo asi tener una representacion coherente del texto

realiz

rate, 1994).

Por sus caracreristicas literarias, los cwentosr pertenccen a los textos narrativos, ya que
cuentan con un escenario ¥ una secuencia de episodios desarrollados por personajes principales

enfrentan a una problemiitica que deben solucionar; ademids de que udlizan frases

Yue

metaforicas al momento de hacer descripciones (Garate, 1994).

Diferencias cntre textos narrativos y expositivos
D¢ acuerdo a las earncteristicas de eada uno de los textos (narrativos y expaositivos), se
pueden establecer una lista de diferencias que permiten identificarlos y discriminarlos con
mayor facilidad,
. Un texto narrativo tiene el objetivo de entretener y divertir al lector, mientms que un texto
expaositivo se limita a informar y difundir conocimienta. )

b. La informacion presentada en los textos expositivos es real y verdadera, mientras que en

los textos nareativos la informacion es fictic

o

El lenguaje utilizado en la narracidn se aproxima mas al lenguaje cotidiano en comparacién

con ¢l lengunje urilizado en rextos expositivos.

d. La coherencia causal de los textos expositivos explica mecanismos, mientras que en una

narraciGn establece asociaciones entre acciones secuenciales. -
¢. la colierencia motivacional es camcteristica de los textos narrativos, ya que agrupalas

acciones de los personajes enfocadas en una meta particular; coherencia que no se presenta

en los te positivos.

s ¢
f. La informacion de un texto narmativo cuenta con un orden temporal, micntras que en un’

texto expositivo la informacion no presenta ningin orden cronoldgico, a excepcion de los:

2 hechos historicos (Girate, 1994),

textos referente

ignificado se relaciona con’ el conocimiento

En los textos narmtivos la construccion del s

®

previo del lector, implicando asi procesos arriba-abajo; a. diferencia - delos. textos
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expositivos, donde la comprension esti controlada por Ia estructura proposicional y

iperficial del texro, gencerando un proceso abajo-acriba ! (Jlohnston, 1989).

Comprension de cuentos
1a comprensidon de un texto no se obticne de Ia simple elaboracidn Jde una

representacion mental del texro por parte del lector, pues dentro del proceso de comprension,

Ix coherencia global del texto mmbién jucga un papel importante en ¢l proceso cognitivo.
Algunas reorias desarrolladas en la dltima década exsplican los rasgos estructurales de los textos
o de los meeanismos cognitivos de procesamiento estructural. 12n este easo se tratarin dos

tearias, e gramdtion de narraciones y los modelos mientales (N ega vy cols., 1990),

. Gramatcea de narmciones
Un modelo que describe v explica c¢omo se construye la representacion del texto es la

a b

gramyitica de marvaciones. Liste maodelo es ado en la estructura del texto, propone que los
diferentes tipos de textos pucden describirse con estructuras formales independientemente de

su contenido especifico. La gramiitica de narraciones plantea que las proposiciones de niveles

jerdrquicos mis elevados de la estructura del texto son mejor recordadas que las de un nivel de
ierarquia bajo y que el lector atiliza dichas estructuras en la comprension del texto (Vegn y
cols., 1990).

Independientemente de que el lector reconozea o no la estrucrura del texto, el plan
organizativo con que ¢l autor distribuye la informacion en el rexto afecta los procesos de
recuperacion, y por ende los de comprension (Garate, 1994). '

Otro aspecto de la estructura textual inmerso en Ia representaciéon mental es el uso de
senalizaciones (titulos, palabras, clave, nexos, etc). que son parte del texto que no aiade
ninguna informacion nueva, pero que seitalan los aspectos de la estructura, del contenido v de
Ia jerarquin de la informacion. 1l uso de las sefalizaciones  influye en la recuperacién de
informacion (Garate, 1994),

De entre todas las gramiiticas narrativas propuestas por diversos autores, se¢ ha

sleccionado la Gramnitica de Thormdyke, debido a que la estructura propuesta por cste autor es

sencilla, ademis de que enfoea cognitivamente la funcion de la superestructura en los procesos

de comprension y recuerdo do textos narrativos. Thorndyke manifiesta su interés por el

prof
fos detalles: mientras que en un proceso abajo-arriba el lector no cuenta con una estructura de
conocimiento previo y por lo tanto uti su conacimicnto lingiistico y 1éxico (Johuston, 1989).

! En ¢l proceso arriba-abajo las estructuras de conocimicnto apropiadas ya exi y s6lo se completan
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Marco Te

funcionamiento de la memotia, asi como por el conocimiento que tienen los sujetos sobre la
estructura prototipica de los cuentos ya que plantea que esta informacién permite explicar las

arganizaciones y reorganizaciones que ¢l material de los cuentos sufre en la memoria. Listo

res:

alta la importancia de la estructura del cuento, independiente de su contenido, en el
e, 1994).

a que los cuentos ticnen varias partes conceptuales, ¥

do ¥ comprension del mismo (Gd

La Gramitica de Thorndyke seiia

que en ocasiones los lectores deben inferirlas ya que no siempre estin explicitas en todos los

cuentos. los componente: propuestos  por csta gr:lrn:'lliczl. cucntan con una estructuri

crirquica y son cuatra: la Introduccidn, ¢l T'ema, la Trama y la Resolucion (Girate, 1994).

e Introduccion

Presenta el marco espacial y temporal  donde se desarrollard la accion y al mismo
ticmpo presenta los personijes principales del cuento.,
e Tema D

IZs ¢l tema central del cuento ¢ incluye los objetivos y metas de los protagonistas. De la

‘1a meta y el suceso,

aplicacion de reglas surgen dos componentes:

e Tran

Compucsta por cpisodios, y de I aplicacién de reglas se concluyen: tres componentes:

sulimeta, ejecucion y resultado.

* Resoluc

Presenta el resultado final del cuento con respecto al tema.

La

s reglas gramaticales para cuentos simples propucstas por ¢l autor se presentan de
manera resumida en la “I'abla 2.

Ista tabla muestm cual es la secuencia que presenta un cuento; lo primero que se debe de

saber es que la historia tiene una secuencia de 4 clementos: Introduccion, Vema, Trama_y Resoludin,

mismas que cuentan con componentes especificos. in la Introduccién se presentan el personaje

(8) fugar (¢s) y ¢l espaiio termporal, a partir de esto se presenta la meta (Objetivo del personaje), ésta

en ocasiones va acompaiada de un sweese (accion del personaje). La meta del personaje provoea
que el sujeto se plantee una submeta que solucione el problema que se presenta en la meta, para

actividades (geondon) que llevan a una consecuenda que no soluciona el

io cual realiza ciertas

problema. La consecuencia provoea en el personaje un esfado afectivo-emotivo que puede llevar
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a un nucvo gpisadio, y asi hasta que se encuentra la reslucidn al problema, por lo que el personaje

tiene ¢l estudo emotivo deseado.

Reglas gramaticales para historias simples
1. Flstoria ___ o Introduccion . Tema ___, Trama ___p Resolucidn
2. Introduccidon 5 Personajes + Lugares + Tiempo
3. Tema —_— (suceso) ¢ + Meta
4o Urama — - Episodio *
5. Iipisodioc ——s Submeta + Ejecucién « + Consecuencia
Succso *

6. Ejecucion

Episodio

Suceso *
7. Consecuencia

: Estado

Suceso
8. Resolucion -

Estado
9. Submeta

* Estado deseado
Neta
10. DPersonajes
Lugares - Estado + Combi ] cn orden inl
Tiempo :

( ) Elementos opcionales
> EI que ien ser repetidos

Tabla 2.

‘omado de Garate, 1994,

De la Gramiitica propuesta por Thorndyke se deben destacar dos puntos:

I. Una Gramitica es un estercotipo de la composicién estructural 'de un cuento y de las

interconexiones entre sus clementos.

2. l.us componentes

estructurales o categorias, no estin ordenados en el sentido

secuencial de un cuento tpico, sine que se organizan jerirquicamente segin la

impormncia de eada componente en la estructura general.

TESIS (DN w
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s importante considerar que el establecimiento de la coherencia loceal, coherencia global
¥y del conocimiento de la superestructura de un texto, asi como el uso de macroestrategias
permiten al Jector construir un modelo siruacional y asi establecer una comprensién acerca de
I6 que ha leido (Rojs-Drummond y cols., 1999). El uso de estos procesos. y estrategias

S1 de un texro nareativao,

permiten que se dé la comprens

C. Cornposicion de textos

cién eserita ha identificado diferencias en el

m en ¢l drea de la comuni

Ia investigaci
uso de estrategias de composicion en Jos procesos mentales inferiores y superiores, asi como

diferencias en ¢l repertorio de estrategins utilizadas por novatos y expertos (Bereiter y

Scardamulia, 1986). Este tipo de inv acion ha asociado a los procesos mentales superiores

tig

con la expresion escrita dando como resultado Ia composicion de un texto, El uso de estos

procesos Heva al individuo hacia la competencia y la ¢jecucion. La competencia parte de los

as

procesos simples, pues es ¢l conocimiento implicito de I lengua, ¢l uso de las regl

pramaticales que son compartidas en una comunidad lingliistica. En cambio, la ¢jecucion es un

conjunto de reglas de Ia lengua utilizado en diferentes situaciones y momentos res
1988).

e acuerdo a sus caracteristicas, In competencia puede correlacionar con ¢l codigo
esCrito, que es un conjunto de conocimientos de gramitica y de lengua que los autores tienen
mismo, la cjecucion puede asociarse con la claboracién del
sany, 1988).

almacenados en la memoria. A

rexto, que es el conjunto de estrategias comunicativas que usan los autores (Cas:

Los procesos menules superiores, In competencia y la ejecucion, son componentes que
deben ser considerados dentro del proceso de expresiéon escrita, pues un individuo seri
considerado buen escritor, cuando sus textos reflejen tanto un buen uso del cédigo escrito

como una correcta apliencion de las estrategias de redaceidn., El uso de la gramaddea y ¢l uso de

estrategias de redaceidn lleva a crear una diferencia entre ¢l aidigo eserito y ¢l proceso de composicion
(Ca
utilizados (ya sean simples o complejos) y de acuerdo al estado de conciencia en el que se
e

il uso inconsciente del conjunto de conocimicentos abstractos sobre una lengua cscrita ha

any, 1988). La diferencia se establece a partir de los procesos mentales supcriores

s

an o cabo.

recibido el nombre de ddigo escrito; estos conocimientos pueden ser adquiridos por medio de la
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cidn de informacion, estudio de reglas gramatieales, copia de fragmenros de

lectura, memo
textos, ete. Por otro lado, al hablar del desempeiio conciente de  acciones relacionadas con la
aplicacién de esurategias de produccion de un texto escerito, se habla de un proceso de
composicion o produccion.

A partir de las carncteristicas v funciones del cddigo escrito y de la composicién,
C ficar a los cscritores de acuerdo al tipo de

deficiencias que presenten sus escritos. L

ny (1988) plantea que es posible ¢l

autor se refiere o esta clasificacion con el nombre de

lipologia de escritores™ (Iabla 3), Ja cual establece cuatro tipos bisicos de escritores a partir

del andlisis de la ausencia total o parcial de adquisicion, ya sea en ¢l codigo escrito (faltas de

ortografia, de gramdtica, falta de coherencia, etc), o en la composicién del texto (ideas

subdesarolladas, palabras con significados no compartidos, estructuracidn poco ordenada, cte).

Tipologia de cscritores

E 8§ C R I T O R

No iniciado Bloqueado Sin cadigo | Competente
COMPETENCIA . v v
Adauisicie L X x
Adquisicion del codige
EJECUCION ~ ~ v v

Procesos de composicion

Tabla 3. Desarrollado por Cassany (1988, p. 20) a partir de ideas de Krashen.

e acuerdo a esta tipologia los escritores quedan definidos de la siguiente maners
Escritor no iniciado

Eis ¢l eseritor que no tiene conocimientos del cédigo escrito y que no udliza procesos

de produccidn; por lo que no es capaz de realizar una composicion coherente, adecuada, 1égica
y con base a reglas pramaticales,

Escritor blaqueado

Dentro de esta clasificacion se encuentran Jos individuos que han adquirido ¢l cédigo
escrito, pero que cuentan con problemas notables al escribir, pues no han desarrollado las

ar los conocimicntos que poscen de la lengua escrita. Los

tegias que les permiten utili
escritos de este tipo de escritores son muy particulares, ya que el escritor eseribe tal como
habla, no ¢s capaz de corregir y rehacer lo que ha eserito: piensa que los textos escritos sc

peneran, aligual que los textos orales, espontineamente.

50




Marco Tedrico . Comprensién y compaosicién de cuentos

Escritor sin cadigo

un caso poco frecuente, pues resulta extrafio encontrar a un escritor con dominio

de composicidn del texto, pero con deficiencias en ¢l eddigo eserito. Los

de las estrategis

individuos dentro de esta clasificacion son, en la mayoria de los easos, personas que desarrollan

estrategias de composicion sin intervencion del cadigo, ya sea por medio de instruccion
programada, por transferencia de habilidades de orros campos o por la prictica. Un buen
cjemplo de un escritor sin cddigo, s¢ encuentra en aquellos sujetos que escriben en una
scegunda lengua,
Escritor competente

Individuo gue actiin con éxito en siruaciones de comunicacion escrita, ya que utiliza
satisfactoriamente ¢l eddigo  escrito ¥ ademids  desarrolla procesos  de  composicion
eficientemente. s un escritor eapaz de producir notas, apuntes, restimenes, dedicatorias,

boletines, poemas y/o cucntos.

s necesario que s

Yarn que un individuo pucda llegar a ser un escritor competente
enfrente a los obsticulos que implica el realizar una composicién escrita, pues ¢l mancjar
adecundamente ¢l lenguaje oral, no es garantia de que ¢l lenguaje escrito se’ utilice

satisfactoriamente (Bereiter y Scardamalia, 1986).

Estrategias del proceso de composicion de textos
Partiendo de la Tipologia de escritores, se puede inferir que para que un individuo llegue a

sSCr un escritor competente s necesario que tenga dominio 1anto del cddigo escrito como de

los procesos de compaosicion de textos. El Hegar o no a ser un buen cscritor esti influido por ¢l
uso de determinadas estrategias del proceso de produccion de textos. Cassany (1988) propone
tres tipos de estrategias: Estrategins de composicion, estrategias de apoyo y representaciones
mentales del texto.

e Ilstrategias de composicion

Estas estrategins  preparan al individuo para que sea capaz de generar  ideas,

enriquecerlas, organizarlas, revisarlas y reelaboradlas. Este grupo de estrategias ticnen un

intenta fomentar en ¢l eseritor Ia toma de

adecuado conocimicento del discurso. Con cllas
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conciencia de los lectores, planificar la manera en que se va a escribir, hacer correcciones v usar
1986).

l.as estrategias de composiciéon promueven en el escritor la importancia de fomar

Ia recursividad (Bereiter y Scardamalia

conciencia de los lectores, ¢s decir, considerar lns caracteristicas de la audiencia, ya que de esta

ayudando a

manera el escritor se sitda en un contexta especifico para la comunicacian escri

su vez, en la generacion de ideas.,

Kl reali son indicadores de que el escritor planifica la

T eSquUemas ¥ tomar not

rucrura del texto escrito. e planificacion es una habilidad considerada dentro de las

estrategias de conmposicion.

stin entrelazadas, Aquel escritor que cuenta

Reteer, r *y corvugir, son actividades que

con estrategias de produccion pucde releer lo que ha escrito, comprobar si el texto

cumple con el plan establecido, ¥ de no ser asi, puede realizar correcciones o cambios tanto de

te tipo de estrategias gjecutivas que guian el proceso de

1986).

forma como de conrenidao,

composiciin no estin presentes en los escritores novatos (Bereiter y Scardamal

De las esmrategias de composician, M reansividud al escribir, es ¢l proceso que implica

mayor nivel de dificultad, pues se requicere que el individuo sea flexible y autorregulado en su

pensamiento. La recursividad implica que la estructura inicial o borrador se  reformule

s. lin cambio, un proceso lineal manticne la estructura

any, 1988).

conforme la aparicion de nuevas ide:

sin ningtn tipo de modificaciones (Ca

planeada de principio a fin y
LEn ¢l esquema 2 se pueden observar con mayor claridad las caracteristicas de un proceso

lineal y de un proceso recursivo.

straregias de apoyo
Durante ¢l proceso de compaosicion el autor utiliza . un conjunto de microhabilidades

complementarias, las cuales son necesarias para la solucién de deficiencias de conocimiento

que se presentan durante ¢l proceso de produccion. Estas deficiencias estin presentes debido a
que un escritor no posce todo el conocimiento necesario para claborar un escrito, en ocasiones
presenta dudas  ortogrificas, no cuenta con ideas suficientes para incorporar al texto o
simplemente no recuerda un dato conereto (fechas, nombres, lugares, ctc.). T'odo esto se debe
al almacenamiento de Ia memoria, pues al ser limitado impide la presencia de todos los

o dct co ido

. Adn asi ¢l escritor debe de tener un cono

conocimicntos existente

es decir debe de realizar una biisqueda en la memoria para localizar los conocimientos con los
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que cuenta para cumplir ¢l objerivo, y de esta manera ubicar aquellos que debe de adgquirir

externamente. Il identificar los conocimientos y habilidades que se tienen para poder resolver

un problema ¢s un proceso dificil de res

izar en los escritores novatos (Bereiter y Scardamalia,
1986). ’

LEsquemas del proceso lineal y del proceso recursivo

PROCESO LINEAL
. B — : — cin —_—
planificar primer revision texto final
Ia estrucrura borrador
PROCIEESO RECURSIVO
planificar ——»  primer )
Ia estructura borrador =
“+
idcuinuc\'ns
reformular ——* scgundo
Ia estructura borrador
+
idcnslnu:\'ns
reformular *  tercer
la estructura lrrmdor cte.
cte.

Esquema 2, Desarrollado por Cassany (1988).

Cassany (1988) ha clasificado las deficiencias presentes durante la composicién en tres
grupos: deficiencias gramaticales o Iéxicas, deficiencias textuales y deficiencias de contenido.
el mismo modo, ¢l autor ha propuesto estrategias de apoyo para la solucién de cada
deficiencia,

Deficiencias gramaticales

Se re

re a las deficiencias que afectan la ortografia, la morfologia y Ia sintaxis de un
escrito. Para cubrirlas es recomendable hacer uso del eédigo adquirido, donde es posible hacer
un esfucrzo de recuerdo; en otros casos se puede escribir una misma palabra de diferentes
formas y asi identificar la opcidn correcta. El usar reglas aprendidas también ¢s una estrategia
de apoyo en las deficiencias gramaticales. IIn este easo, el utilizar los conocimicntos teéricos
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sobre la lengua, es de gran utilidad en el proceso de expresion escrita. Como dltima opcidn de
estrategin de apoyo para las deficiencias gramaticales se encuentra ¢l consultar una’ fuente
externa, como diccionarios, libros de gramidtica y vocabulario, ete.

Deficiencias textales

6n, adecuacion y

provocan efvctos negativos en la coherencia, cohe

s deficienc

disposicion en ¢l espacio de un rexto escerito. Una deficiencia testual se hace presente cuando el

a trab:

escritor es

ndo un tpo de texto que no conoce con profundidad y que ademiis no ha

leido habitualiment que es imposible intentar recuperar informacién que nunca ha sido

adguirida. :
Para oste tipo de problema, se ha propuesto slo una estrategia de apoyo, la consulta de una

fuente externa. Con e

estrategia ¢l eseritor es eapaz de buscar ejemplos en textos reales ya
escritos similares al que quiere producir.

Los formularios, muestrarios y recopilaciones de modelos de textos, ~on algunos materiales
que pm:dcn ser utilizados para corregir una deficiencia textual.

Deficiencias de contenido

deficienc se presentan en el contenido que se esta eseribiendo, Cominmente ¢l

autor uatili

todos los conacimientos que tiene del tema, pero’ es” posible que en algan

momento no se recuerde un dato, un nombre o un cjemplo, o que se tenga pocas ideas sobre

¢l tema que esta siendo escrito, [En estos easos ¢l autor puede consultar una fuente externa, ya
sea un libro especializado, una enciclopedia, un manual, ete.

mentales del texto

* Representacione

del discurso y del

Como se ha mencionado anteriormente, la planificacion, el anaili
contenido rexto son de vital importancia ¢n ¢l proceso de composiciéon; pero estos no son
suficientes, ya que la represenuacion mental de los textos que utiliza un escritor para poder
realizar sus propios escritos es parte esencial de este proceso (Bereiter y Scardamalia, 1986).
les superiores intervienen en la representacion mental del testo, en donde

ssany, 1988).

Los procesos ment

un escritor competente hace uso de esquemas v resimenes (Ca
Esquemas
Los esquemas son representaciones de la jerarquia de la informacion contenida en un

texto, facilitnndo asi In comprensidn y recuerdo de los contenidos de lo que se ha leido.

Diver: westigaciones han demostrado que los lectores hdbiles representan jerirquicamente

la estructura del texto, mienwuas que Jos lectores deficientes tienen ciertas liminntes y
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deficiencias en la identificacion de jerarquias de la informacion pues representan linealmente |

estructura del texto, dificultando la comprension de la informacion.
Restimenes

el

Un resumen incluye informacion relevante del texto original de forma sintérica. ¢

lector tiene la sensibilidad de identificar Ia informacion importante del texto es considerado un

lector hibil Ea la reali

1ciGn del resumen los buenos lectores se concentran en sus propositos
y en  la informacién que marea el autor en la estructura del testo. En cambio, los lectores
deficientes se centran en las descripciones ¥ en los derlles visuales de la informacion,

acumulando informacion irrelevante ¥ poco necesaria para lle

r a comprender ¢l testo. ste

tipo de lectores presentan problen

para detectar los marcadores estructurales del texto v
seleccionan la informacion que se avoca @ sus intereses 0 Conocimientos  personales,

manifestando problemas de comprensién (Cassany, 1988).

A partir del estudio de ks estrategias de composicion,  estrateg de apoyo ¥
representaciones mentiles del texto, Bereirer ¥ Scardamalia (1986). diseiiaron un Maodela de

composicidn escrita ¢l cual se muestra en el esquema 3.

l.as teorias revi

adas en este capitulo indican que para que un individuo llegue a ser un

lector v/o escritor competente es necesario que aplique adecuadamente las macrocesuategias, la

superestructura ¥ que tenga conocimiento del contenido y del discurso del texto con el que va

Considerando  que ¢l aprendizaje de cstas o

puede darse en diferentes

contextos de ensefianz:

prendizaje ¥ tomando en cuenta que uno de los objetivos principales
de esta investigacion busca analizar la influencia del Aprendizaje cooperativo y del Tutelaje
cognoscitivo en la adquisicion ¢ internalizacién de cstas estrategias (especificamente  del

cuento), ©s necesario ahondar en un contexto de ensefianza-aprendizije que incorpore la

Teoria sociocultural ¥ la easciianza de es

Por este motivo ¢l siguiente capitulo
presenta una innovacion cducativa en donde se promueven habilidades sociales, congnitivas y
psicolingitisticas dentro de un contexto socio-constructivo. Este proyecto recibe ¢l nombre de

“Comunidades de Aprendi

je para la Construccion Social del Conocimiento™ (CACSC) y
forma parte importante del presente estudio, ya que la investigacion realizada se llevé a cabo

calar.

durante la intervencion de este programa dentro de un comunidad es
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Modeclo de -
composicion escrita

Representacion |
mental de L tarea -

Aniilisis del problema,
cstablecimiento de la mewm y

plancacidén para alcanzarla

Conocimicnto Conocimicnto
del cantenido

del discurso

Tk

1l

Contenido del » Retérica del

problema = problema
¢Qué Traduccién del problema - eComo debo
conocimientos < - cscribirio para
tengo o debo : : : | ‘que cumpla su

adquirir para v g y ‘ cometido?
cumplir mi ‘ : S S £Qué géncro,

objetivo? - ¥y recursos
Ori 'l)o

PROCESOS DE retdricos de

—_— -— aed
. COMPOSICION serilie

Esquema 3,

Desarrollado por Beteiter y Scardamalia (1986).
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V. Provecto CACSC

A. Estructura general del Proyecto CACSC

IZn el Laboratorio de Cognicion y Comunicacién (ILCC) de 1a IFaculiad de Psicologia de

la UNANML, se trabaja una propuesta educativa denominada “Comunidades de Aprendizaje para

la Construccion Social del Conacimiento™ (CACSC), Ia cual cuenta con fundamentos tedricos
v metadaoldgicos provenientes de la corriente sociocultural. Este proyecto ticne como base el
programa de Ia Quinta Dimension generada en los afos ochenta por el Laboratorio de

(1.CHC) de Ia Universidad de California en San Diego,

Cognicion Humana Comparativ

dirigido por el Dr. Michael Cole.

Ll objetivo del Proyecto CACSC es el desarrollar habilidades sociales, cognoscitivas y
psicolinggiisticas en alumnos de primaria, principalmente en los grados de cuarto, quinto y
sexto. Se promueven a su vez diversas habilidades de solucidn de problemas, desarrollo del uso
funcional de la lengua oral y escrita, asi como la comprension y produccion de diversos tipos

de testos,

actividades del proyecto estin enmarcadas en un ambicnte ladico y significativo,
tratando de involucrar a los nifios con aquellas actividades propuestas por los adultos, las

s actividades se

18

cuales persiguen ¢l logro de ciertos objetivos académicos y de desarrollo.
balancean con las propuestas de los nifios. Las diversas actividades del proyecto utilizan como

herramientas computadoras, libros, progrmmas edueativos, juegos, cte. (Rojas, 2001).

n de los micmbros de una comunidad de

LZste programa estd interesado en In interaced
aprendizaje (alumnos e investigadores de la UNADM; investigadores de la UPN; maestros,
padres de familia ¥ alumnos de la instituciéon escolar), promoviendo de csta manera ‘el

aprendiz

e v desarrollo de todos los participantes de lIa comunidad, con fines de investigacion

biisica y aplicada.

cién  directa centre la Universidad y la

El Proyecto CACSC manticne una  re

comunidad, ya que dentro de la investigacion aplicada del proyecto sc encuentran en contacto

directo esrudiantes ¢ investigadores de la Facultad de Psicologia con los miembros de la escuela

primaria, va sean estos alumnos, maestros, directivos o padres de familia.
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L.a propuesta educativa ofrece a las escuclas primarias un ambiente rico en interaccidn y
comunicacian, aunado a un conjunto de materiales y procedimicentos que facilitan la solucién

s de contextos cotidianos y

de problemas, la alfabetizacion funcional y ol aprendizaje a wav

significativos.
IZsre sistema, llevado a cabo por investigadores, estudiantes universitarios y por los
propios docentes a lo largo de los diferenees ciclos escolares, pretende reforzar dichos procesos

altando la aplicacion de tutelaje cognoscitivo,

con diversas actividades socio-instruccionales, re

construccion social del conocimicnto vy fomento del aprendizaje cooperativo y de la reflexion

Listas actividades, al ser aplicadas complementarinmente fuera del aula,

metacognoscitiv:

pueden convertirse on una herramienta muy poderosa, capaz de producir resuliados de largo

alcance (Roj

B. “Ta Quinta Dinersicn”

El Proyecto CACSC, se fundamenta en un programa ceducativo denominado “La

Quinta Dimensian™. Esta innovacion educativa ticne como propésito desarrollar habilidades
de solucian de problemas, generar una alfabetizacion funcional y promover la construccion del

conocimiento (Rojas-Drummaond, 2001). v,

Para poder llevar a cabo Ia meta establecida, es necesario que «l doccnlcvlcngm una
participacion activa a lo largo de la implementacion del programa, para lo cual ¢s necesario
bLrindar apoyo a los maestros participantes, con la finalidad de que el ‘maestro. picrda
paulatinamente la dependencia de los miembros del proyecto, logrando que su pardcii)acién
dentro del programa y dentro del aula sea mis independiente. )

[Zn un nivel operativo, ¢l escenario en el que se lleva a cabo el programa, es un aula que

consta de modulos octagonales. Los nifios se distribuyen en equipos (generalmente de 3), y

trabajan durante varias sesiones semanales de hora y media. De los materinles ¢ instrumentos

utilizados destica la biblioteca v las computadoras. Iin la biblioteca los nifios pucden consulwar

diversos portadores de texto. Las computadoras son herramientas que promueven la
interaccion entre los miembros de la Quinta DDimensién, y el desarrollo de diversas capacidades
de solucidn de problemas.

La propuesta educativa esta envuclia en un ambiente hidico-imaginario (denominado

Mundo Migico de Dorquidim) con ¢l proposito de que los nifios se involucren en las
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actividades. Dichas actvidades estin organizadas en cinco moédulos conocidous por los nifios

como “Laberintos”, los cuales reciben este nombre puces se toman como metafora del camine

que recorre ¢l niflo en su trayecto de construccion del conocimicnto (Rojas-1Drummeond, 2001).

Los Laberintos estin enfocados a desarrollar una habilidad especifica, ya sea en la

colaboracidn o en el uso funcional de

v lengua (Fabla 4.

Estructura académica y miigica de la Quinta Dimension

Grado Laberinto Objetivo académico Producto

-4°,5°,6° Laberinto de Colaboracian 1 labilidades de colaboracidn Cartas a Israri
“la cueva de Ost-Beleproth™

3°,5°.6° Laberinto de Habilidades Habilidades Psicolingliisticas Resumenes de

tic [ 3 divers

to de Dorquidim™

psicolingi
“ED desic

N teXtos

Laberinto Literario Comprension v produccion de | Labro de cuentos
4° 1 Rio Fantistico IKuivie Fallas® | textos literarios
Laberinto Argumentativo Comprension y produccion de | Boletin escolar
5° “la ciudad de las textos argumentativos-
comunicaciones Gilangaril™ comunicativos
Laberinto Expositivo Comprension v produccion de | Paster y
6° “La ciudad Amurallada Minas teXtos expositivos conferencias

Turquentar™

bla 4. Desarroliado a partir del Documento b

¢ del Proyvecro CACSCL

La presentacion de los laberintos se realiza de acuerdo al grado en ¢l que se encuentren
los nifios, ya sea cuarto, quinto o sexto. Los dos primeros laberintos  (habilidades de
colaboracion y habilidades psicolingtiisticas bisicas), son comunes para todos los grados,

mient

que los laberintos enfocados en habilidades psicolingtiiticas avanzadas se presentan
por grado, quedando cuarto grado en comprension de textos literarios; quinto grado con textos

-Drummond, 2002).

comunicativos y sexto grado en textos expositivos (Roj

A pesar de que cada una de los laberintos cuenta con objetivos v actvidades

especificas, la estructura general de estos es la mism

independientemente del contenido. Por

lo tanto, tod

as sesiones se desarrollan bajo una misma secuencia, Ia cual consiste en una

apertura, desarrollo de la acrividad y cicrre,

apertura o inicio de las sesiones consiste principalmente en realizar modelaje de la

habilidad que se pretende desarrollar, para que durante ¢l desarrollo de la sesion los

facilitidores colaboren para que los alumnos r factoriamente la acdvidad asignada, a
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ravés del rutulaje cognoscitivo y mediante la construccién del conocimiento. Al finalizar cada

sesion se debe de llevar a eabo un cierre, ¢l cual consiste en realizar preguntas que lleven a los
alumnos hacia una meracognicion de los procesos y habilidades especificas trabajadas en la

sesion.

Debido a que los objetivos y las pregunts cion se centran en la

s de la presente invest,

influencia del aprendizije cooperativo y ¢l telaje cognoscitivo en la adquisicion de habilidades
de comprension y produccion de cuentos en nifies de 4° de primaria, s¢ presentari Ia
estructura general del los 3 Laberintos trabajados en 42, Iin ¢l Laberinto de colaboracion se
trabajan aspectos de aprendizaje cooperativo, mientras ue los Laberintos de habilidades
psicolingiisticas y Literario tienen como propdsito académico desarrollar habilidades de
comprension y produccion de textos, ¢n donde el segundo se enfoca principalmente en
cuentos.

A continuacién se presenta la estructura gencral de los 3 Laberintos en los que se

enfoea la presente investigacion.

Laberinto de colaboracion
Liste laberinto tiene como objetiv

» general ¢l que los ninos desarrollen habilidades de

boracion y uso del habla exploratorin como herramienta en ¢l trabajo en equipo para la

solucion de dive:

tareas, contando siempre con la guia de un experto. Ll laberinto de

colaboracion tene como producto final  una serie de “Cartas dirigidas a Iswmari”, donde

pretende que los nifios realicen una metacognicion con la guia del fucilitndor, para que escriban

en la carta c6mo descubricron las “reglas b , cé6mo las utilizan, qué reglas necesitan
practicar, ctc.

Dentro del Mundo midgico, el mddulo de colaboracién se encuentra inmerso en “La

Cueva de Ost-Belegroth™; el < e¢s un laberinto subterrineo con grandes pefiascos
hexagonales. Los niflos deben de ayudar o 3 alebrijes a cruzar los pefiascos a través del

descubrimicnto y aplicacion de

2002),

Para cumplir con ¢l objetivo académico, ¢l Laberinto de colaboracién esta estructurado

€1l cuatro s

iones semanales, entre las que se pretende que los nifios aprendan a interactuar

haciendo reflexiones sobre respetar turnos, pedir opiniones, dar argumentos, negociar, ectc.

TESIS CNW
FALLA DE UniGEN




Marco Tedrico . Comprensién ¥ composicion de cuenios

-Drummond, 2002). De esta mancra las sesiones del laberinto se distribuyen de Ia

siguiente manera:

1. Descubrimicento de las Reglas bisicas del Habla Exploratoria

2. 3. y . Aplicacién de las Reglas bisicas del Flabla Exploratoria.

Laberinto de habilidades psicolingliisticas basicas
IZ1 laberinto de habilidades psicolingliisticas bdsicas tiene como objetivo académico

desarrollar habilidades de comprensién de textos mediante el aprendizaje cooperativo -y ¢l

rutelaje cognoscitivo. Dentro de Jas habilidades que promuceve este laberinto se encuentra I
promociéon de macroestrategias, asi como ¢l conocimiento de las superestrucruras de diferentes
tipos de texto, principalmente expositivos.

El NMundo midgico correspondiente a este laberinto es “El desierto de Dorquidim™,
donde los nifios deben de reconstruir textos para poder atravesar el desierto y continuar con su

s-Drumimond, 2002).

aventura por el Mundo Migico (Roj:

Para poder cumplir con ¢l objetivo académico de este laberinto y desarrollar el uso
Sptimo de macroestrategias ¥ osuperestruturas para la comprension de textos, cl laberinto se
orpganiza en ocho sesiones, las cuales se distribuyen de la siguiente manera:

1. LExploracion de textos

2. Macroestrategia de Supresion
3.  Macroestrategia de Generalizacion

4. Macroestrategia de Construccion

5.  Definicion TE r)l:.s ﬁnh}.
6. s-diferencias . - e
7. -efecto FAL.LIA DE UMUEN

8. Problema-solucion

Laberinto literario
Este laberinto corresponde al drea del texto literario y tiene la funcidén de desarrollar

habilidades de comprension y produccion de . textos literarios en los nifios a través de
aprendizaje cooperativa y tutelaje cognoscitivo, generando como producto final un libro de
cuentos escritos por los alumnos.

Dentro del Munde madgico, In comprensiéon y produccién de textos narrativos se

encuentra en ¢l Laberinto de “El Rio Fantdstico Kuivie Fallas™. Aqui los nifios denen que
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Marco Teorico

ayudar a “Litenia™ (una mujer que conoce y cuida los cuentos de Dorquidim), a elaborar

-1Drummond, 2002).

1 restaurar la biblioteca (Rojas

cuentos pa
rio, las

mayor comprensidn de la estructura y orpganizacion del Laberinto Liters

drcas ¥ las habilidades que se promueven se presenran a continuacién:

Arios

cion de textos literiurios.~ Lxploracion y diferenciacidn de texros - lite:

1. Explors

rrollan en los

(cuento, bula, leyenda v teatra). Iin estas sesiones tmmbién se de

hacia la lectura y produccion de textos.

alumnos actitudes positiv
2. Comprension de textos nareativos.- Actividades enfoeadas en que los alumnos
(principio,

comprendan el contenido del cuento mediante la identificacion de sus parte:

desarrollo, final).

3. Produccidn de textos narrativos.- Esta drea pretende desarrollar habilidades paea que

los alumnos apliquen la superestructura y los modos discursivos (descripeion, didlogo v
narracian) en b produccion de un cuento.

4. Edi
corregir textos claborados por sus compaiieros ¥ a su vez, los textos claborados por |

s¢ pretende que los alumnos sean capaces de revisar y

ion del texto.- Aqui

cllos mismos.

1into académica como midgic

¢l laberinto

¢ a eabo Ia mel

Para poder e
P

organizado en ocho sesiones semanales, las cuales estin enfocadas en cuatro direas principales,

an diversas actividades para la promocion de habilidades de comprension. y

donde se renlis
produccion de cuentos (Rojas-Drummond, 2002). Cada una de las sesiones. cuenta- con un

ubjetivo académico ¢l cual esti basado en la secuencia 16gica del Laberinto, que es 1a sigui nte:
1. Explotacion ¢ identificacion de textos literarios BT

2, Comprension de textos narrativos

3. Modo discursivo “descripcion™

4. Mado discursivo “diilogo™

5. Modo discursivo “narracion’

6. Llaboracién de un cuento
7 Refinacion e ilustracidn del cuento claborado

8. Presentacion del cuento




Marco Tedrico Comprension y composicion de cuentos
La revisidn realizada en los capitulos anteriores muestra informacion de diversos estudios

(nacionales ¢ internacionales) donde se sefiala que la poblacién mexicana presenta problemas
v

del

de  ensefan

en cuanto al uso funcional del lenguaje. los Program
PRONALEIRES han hecho énfasis en la promocion de habilidades que permitan 2

individuos desempeiarse como lectores y escritores competentes, hecho que no ha dado los

resultados esperndos. De esta manera surgio ol interds de buscar propuestas que solucionen

rrollo de habilidades de comprension y

decidio estudiar el de

problemaitica, por lo que s

composicion de textos, especificamente del cuento,

La revision de los principios bisicos de la Teoria sociocultural y de las esurategias de

tigacion. sc

comprension y compoaosicion de textos, resulté necesaria debido a que esta inves
realizé dentro del Proyecto CACSC, el cual cuenta con fundamentos tedricos y metodoldgicos

is  de  que  promueve  habilidades

ntes  de  la corriente  sociocultural,  aden

proveni

psicolinglisticas.

Considerando los antecedentes revisados ¢ introduciendo la investigacion en ¢l Proy

zar, el cual se presenta a continuacién en el capitulo de

CACSC, se delimitd el estudio ha real

NMétada.

TESIS CON
FALLA DE UnlGEN
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Método Comprension y compo:

vi. Método

A. Preguntas de Investigacion

acion de

1. ¢De qué mane: umcion de aprendizaje cooperativo promuceve la interna
habilidades de comprension y compaosicidon de cuentos en nifios de cuarto de primaria?

1ern una situacion de wutelaje cognaoscitivo promueve Ia internalizacion de

2. ¢De qué o
habilidades de comprension y compaosicion de cuentos en nifios de cuarto de primaria?

B. Definicion de Aspectos a investigar

e Aprendizaje cooperativo

je cooperativo es una situacion social de aprendizaje que involuera una relacion

aprendiz

entre iguales, los cuales se motivan entre si. La interaccidn entre iguales implica una resolucion

de problemns conjunia y la presencia de intersubjetividad entre los miembros del grupo.
Ea situaciones de aprendizaje coaperativo las metas de los individuos separados van tan

121 equipo trabaja

unidas que existe una correlacion positiva entre los logros de sus objetivos

a que todos los miembros del grupo han entendido ¥ completado la actividad con

junto hast

éxito. La interaccion entre iguales se apova en la discusion, medio a trav

del cual llegan a la

fones se toman en conjunto y los diferentes puntos de

comprension compartda, ya que las deci
vista de los miembros son considerados.
Algunos componentes esenciales del aprendizaje  cooperativo son Ia interdependencia
positiva, la interaccién promocional cara a €ara y la valoracion-personal y responsabilidad-
personal,
= Tutclnje cognoscitivo
is la funcidn tutorial de un experto o facilitador que orienta y guia los contenidos de

aprendizaje v Ia actividad constructiva del aprendiz. Esto lo realiza mediante el ajuste de la ayuda

pedagdgica y de acuerdo con la competencia del alumno. La finalidad es que ¢l aprendiz

internalice su aprendi
2 que ¢l tutelaje cognoscitive brindado por un experto logre que ¢l aprendiz internalice

culturales, es necesario que entre ¢ mrtor y ¢l alumno haya un alto grado de

los sabere

intersubjetividad.
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tutclaje cognoscitivo como forma instruccional emplea diversas estrategias, entre las que

se cacuentran modelamiento, instrucciones verbales, preguntas, reflexidn, explicaciones y
andainiaje,
e Comprension de cuentos

La comprension de testos es la representacion mental de Ia silacion a partic de la

informacion de un texto. 12s un proceso cognitivo en donde ¢l lector analiza la coherencia local

¥ global del texto. Para esto el lector reorganiza la informacién creando una representacion del
significado del texto con la construccién de la micraestructura y claborando una representacion

. para lo cual detecta Ia

del significado global con Ja construccidn de la macroestrucru

S macrostrategias,

superestructura ¥ hace uso de i
En la comprension de un texta también participa ¢l conocimicnto previo que ¢l lector
posce. Cuando un lector se enfrenta a un exto naretivo ¥ o su proceso cognitivo combina Ia

representacian local y global, logea tener una interpretacion mental, construccion ¢ inferencia de

del cuento, logrando asi su comprension.

significades coherente

e Composicién de cuentos

Los procesos mentales superiores, la competencia y la cjecucion, son componentes gue

deben ser considerados dentro del proceso de expresién escrita, pues un individuo serd

considerado buen escritor, cuando sus textos reflejen tanto un buen uso del cédigo escrito

de redaccion.

s estrategia

¢Omo una correcta aplicacion de 1

s del

s de composicion,

Dentro de la composicion de un texto el lector hace uso de determinadas estrateg

proceso de produccion de textos, entre las que destacan las estrate

trategias de apoyo y representaciones mentales del texto.
La produccion de un cuento es la composicion de un texto narrative corto que emplen el

crito, del conjunto  de  estrategias  comunicatvas, de Ia

uso  simultineo  del  cadigo
superestructura y caracteristicas propias del cuento haciendo uso también de los conocimientos

que debe de adquirir para elaborar ¢l texto.

cion nue

previos del autor y de informas

C. Purticipantes
La institucion escolar en fa cual se llevé a cabo el estudio fue escogida por conveniencia
personal. lista escucla es parte de la poblacién experimental del Proyecto de investigacion del

1.C ar directamente en el Proyecto “CACSC” brindd la posibilidad de ingresar a la

El particiy

cucla y realizar un estudio dentro de la misma.
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La poblacion objetivo se integrd por sujetos de dos grupos de 4% de prinaria (A ¥ B) de

Ia 1iscuela “Cuicuileoy’” (escucla publica, ubicada en una zona de nivel socivecondmico bajo al

sur del 1LY, cuya edad promedio fue de Y aRos.

alumnas de 32

R

10

La muestra comstd de 12 ni v estuvo conformada por s y seis de

4% 13 De los 6 alumnos de cada gropo tres de ellos fueron del género masculino y ares del
género femenino, Con estos alumnos se formaron 2 cquipos de tres micmbros (triadas) en cada

e re

uno de los grupos. Cabe senalar que ¢l presente estudio salo 3 con - equipos debido a

stigacion fue penerar informacion acerea de la influencia  del

que el propasito de faoine

apreadizaje cooperativo y tatelaje cognoscitivo en la adquisicion de habilidades de comprension
¥ compaosician (prncipalimente del cuenta), por lo que se bused realizar ¢l procedimiento v ¢l
andlisis de los datos obrenidos con Ly mayor profundidad v fineza posible, hecho que se hubiera

complicado »i la muestra hubiera sido mavor,

rn poder conformar las triadas realiz una aplicacion previa de la prucba de

Matrices Progresivas de Raven v ademis se pidid a las maestras de cada grupo las calificaciones

de Lamateria de Espatol. Estos datos fueron considerados importantes en la formacién de las
triadas debido o gue la aalificaciaon en la prucba de Raven funciond como indicador de una

habilidad Iogica-visoespacial y permitié a su vez rastrear las diferencias entre los alumnos de

1o a la calificacion en Espanol ésta funciond como un

acuerdo con exta habilidad. HEa cu

indicador de los conocimientos adguiridos en la lengua espanola, drea que resulia de principal

investi

interés par o 1cton entocada hacia ka comprension y produccion de cuentos,

De esta manera las trriadas quedaron conformadas con un nino de calificacion alta en

ambos parimetros, con uno de calificacidn media v con uno de calificacion baja. Esto se realizé

con la timalidad de rastrear Ias habilidades y conocimientos de los nifios v asi formar grupos

ar en la formacion de Tas tris estuvieran

hieteropéneos. Otro punto a conside; das, fue que cstas

compuestas por ninos de ambos sexos, es decir, una triads

no podia ex

r conformada por tres

NiNOs o por tees ninas.

De esta fornma las triadas quedaron conformadas de Ia siguiente manera:
Trinda Sujetos
1 Arlete, Y osani, Tdgar
2 Margarita, Ricardo, Giuseppe

Yuvancelli, Gernuin, Aardn

Leonardo

| W

Mayea, Alm
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v

La conformacion de las triadas y su forma de trabajar, las convierte en lo que Johnson y

les a largo plazo.

Jonson (1994) llamaron grupos de base; los cuales son heterogéncos ¥ funcio

En este tipo de grupo los integrantes establecen ayuda y apoyo, lo cual genera un desempeno

adecuado en cada uno de los miembros del equipo.

De recibieron wtclaje cognoscitivo

cuerdo con los objetivos planteados, Lus - triadas

L tog Por este motivo los datos

brindado por un facilitador, ¢l cual fue el mismo

ste fue un

de interaccion adulto-nifo se recnlectaron de la observacion de un sdlo gui

estudiante de b Faculiad de Psicologin de 9° semestre en el drea lidueativa y que trabajd en ol

1.CC. Este facilitador apoyd a las cuatroe triadas a lo Jargo de tada la intervencion del Proyecto

CACSC.

$, estas

Iis importante sefalar que a pesar de que la investigacién fue sélo de cuatro triad:

iones

trabajaron en s emanales con todo ¢l prupo, pues ambos grupos (4° A y 4° B3) fueron

divididos en triadas. FEstas sesiones fucron acompaifiadas por 3 facilitndores mis y por las

maestras de cada grupo.

D. Escenario

Il lugar donde se llevd a eabo la investigacion fue dentro del escenario del Proyecto

“CACSC” ubicado en Ia Escucla Primaria Cuicuileo. Bl escenario fue un aula de 5 metros por

6.5 metras. e las dos paredes de 3 metros, una de ellas tiene una ventana a toda lo largo,

as facilitan Ia iluminacion

mientras que Ia otra tiene una ventana de 2 metros de ancho.
natural del lugar, la cual se apoya en 6 kimparas.

ti limitada con una alfombra

del aula, y ¢

La biblioteea sc ubica en una de las esquin

con cojines, lo cual esti designado como drea de lectura para uso de los nifios que asistan al

sitio. En una de paredes se ubica un pizarrdn blanco. un corcho y un mucble de madera
dividido en secciones, donde se coloca papel, lipices y colores.

A destinado como drea de trabajo y es aqui donde se ubican los
i ba

v necesidad. Las mesas son

IEl resto del espacio ¢

alumnos. Debido a que Ia linea de investigacion del Proyecto es i en ol aprendizaje

mo se adecuan a es

coaperativa, ¢l mobilinrio y 1a ubicacion del mi

¢l escenario esti

he a2 de que al unirse forman maodulo:

onales v tienen la earacteristi
as, 3 madulos de 2 mesas y dos mesas sin médulo. Cada una

formado por un médulo de 4 me

de las me tiene 3 sillas ¥ una computado a ubicacion del mobiliario permite que los

nifios se ubiguen en trindas y agiliza ¢l trabajo de los facilitadores.

Ia ubicacion del espacio del LCC, del mobiliario v de ta bibliotcea

Las medidas del au

se ilustran en Ta Figura 1.
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6.5 mctros

5 metros

Figura 1. Escenario del Proyecto CACSC en la Escuela **Cuicuileo™.

E. Procedimicnro

Los objetivos ¥ preguntas de investigacion planteados e

n orientados a estudiar la manera

en que influyen ¢l aprendizaje cooperativo v el tutelaje cognoscitivo en la adquisicién de

habilidades de comprension y compuosicion de textos literarios. Por esta razén resultd necesario

para ¢l procedimiento de la presente investigacion abordar diversos aspectos de cada uno de los

madulos del Proyecto CACSC correspondientes a 4° grado, ya que es aqui donde se ubica la

siones del Laberinto de Colaboracion,

poblacion a estudiar. De esta manera fucron retomada:

det Laberinto de habilidades psicolingiiisticas basicas y del Laberinto Literario.

Por la estructura ¥ objetivos académicos de los madulos de colaborcién v habilidades

psicolingtisticas se pretendic obtener datos sobre cuiles eran las habilidades de
interaccion entre los nifos y sobre cudles eran las habilidades de comprensién y produccion de
textos, respectivamente, En cuanto al Laberinto Literario, se pretendid conocer ¢l papel de las

ricas ¥ asimétricas en la comprension y produccién de cuentos.

interacciones simé
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IZl retomar datos de 3 maédulos del Proyecto CACSC mared parte del procedimicnto de la
investigacion, misma que se llevo a eaba en cuatro fases, las cuales se explican a contnuacidn:
e  La primera fase fue la formacion de las triadas, [a cual se planted previamente en el
apartado de sujetos,

- L

a segunda fase consistio en la filmacion de 3 sesiones en cada una de las riadas

dueante la apli

0n del Programa CACSC, generando un total de 12 filimaciones.
las filmaciones se distribuyeron en los 3 Laberintos que abarea ¢] estudio del Proyecto

CACSC para 4 grado, quedanda de Ia sipuiente manera:

Filmacion Laberinto No. de se
1 Coliboracion 4 29 - 01 —-02
2 icolingi 4 12-03 02
3 Litcrario 2 23-04-~02

e ca

da una de has filmaciones se realizd una transcripeion, la cual permitid analiz

r por

triadda I fnteraceion tnto simérri

simétrica durante la realizacion de la wrea dentro de

como

ung s

ion v a lo larggo de ks tres sesiones. Con el anilisi

s de los videos v sus respectiv

transcripciones, también fue posible analizar ¢l papel del aprendizaje cooperativo y del tutelaje
copnoscitivo en la adquisicion de habilidades para la comprension y produecion de cuentos.

La sesidn del Laberinto de colaboracién (Anexo 2) que fue videcograbada tenia eamo objetivo

académico que los nifos practicarin las reglas by

¢ en una tarea especifica, la cual consistiu en

instalar 8 servicios a la comunidad de una ciudad, justificando el porqué lo habian clegido y

dando razones para el lugar de ubicacidn dentro de la ciudad.

Debido a gque el Laberinto de colaboracion es el primero en presentarse durante la intervencion

del Proyecto CACSC, la transeripeion de la sesion correspondiente a este laberinto permitd
conocer ja manera en la qué los ninos trabajaban en equipo y qué estrategias de autorregulacion

utili

aban desde los inicios del programa.

Con la transcripeion de la s

n del Laberinto de ha

s bitidades psicolingiiisticas b
(Anexo 3) fue posible recolectar datos acerea de qué habilidades de comprension y produccion
de textos tenian los nifos, asi como del papel del aprendizaje cooperativo y del tutclaje

cognoscitivo en la tarea asignada en la sesion. la sesién que se filmé tenia como obijetivo
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n y composi
académico desarrollar habilidades de comprension para un texto con  una superestructura de

La tarea asignada consistia en leer un texto con esta superestructura,

~diferencias

Semejanza

posteriormente claborar an diagrama y realizar un resumen a partir de los datos del diagrama,

Con esta filmacian y su respectiva transcripeion, fue posible conocer la manera en que los nifos
trabajaban cn equipa ante una tarea psicolingiiistica, asi como observar las estrategias de
autorregulacion, uso de macroestrategias y nmanejo de habilidades de composicion de un
resumen.

del Laberinto Literario (Anexo ) arrojd datos sobre ¢l papel del

La sesion videograbad
aprendizaje cooperativo v del tutelaje cognoscitivo en la adquisicion de habilidades para Ia

& explorar cémo los

comprension y composicion de cuentos. lsta filmacion también permit
niftos internalizan la estructura y los componentes de un cuento para poder comprenderlo y
producirlo.

La sesion filmada de este laberinto tenia como objetiva acaddmico que los nifios conocieran y

aplicaran Ia superestructura del cuento.

&  La fase mimero sres fue anilisis cualitativo de los datos recolectados en las filmaciones

de sesiones, 13 andilisis cualitativo se rea!

de manera individual para eada triada, por lo que

de las 3 sesiones filmadas

¢ analizaron tanto a Jo largo de kas sesiones como a rav

los datos

por triada.

cualitativo permitié conocer los procesos de autorregulacion, la manera en que las

triadas establecicron puntos de encuentro, argumentos, cuestion:unientos, cte.: asi como el papel

del aprendizaje cooperativo y del tatelaje cognoscitivo en ¢ desempeiio de las trindas ante una

tarea determinada, A su vez, con el andlisis de los datos se conocié la manera y bajo qué

condiciones los nifios de 42 grado adquiricron las habilidades de comprensién y produccion de

cuentos.

e TFFinalmente, L fase cuatro reunié los andlisis realizados para elaborar una descripeion de

ta adquisicion de habilidades de comprension v produccion de cuentos en nifios de 4° de

primaria. Esta deseripcion pretendio explicar como los nifios adquieren las habilidades de

comprension y produccion de textos, especificamente cuentos; ademids de mostrar Ia manera en

je cooperativo y ¢l tutelaje cognoscitivo en la adquisicion de dichas

n cl aprendi

que influ;

habilidades.
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Método
Esquema del procedimiento

Formacién Programa Analisis de

de trindas CACSC resultados

Filmacion 1 !
4 Triadas —* “Laberinto de Colaboracion™ ——* \niilisis cualitativo
Descripcion
de la
adquisicion
. " de
. Filoacion 2 habilidades
4 I'riadas ——e “laberinto de habilidades ——e  Andlisis cualititivo de
psicolingiiisti hasi - i comprension
¥ produccion
de cuentos

Lilmacion 3
4 lriadas —» “Laberinto Literario”™  — e Aniilisis cualitativo §1J

Nderteriales e [nstromentos

liza durante diversas sesiones de los 3 médulos del

Debido a que la investigacion se res
Prayecto CACSC aplicados en 4 grado, los materiales con que trabajaron los nifios se

encuentran delimitados al diseno de dicha intervencian,

De lo correspondiente a la investigacion, los materiales utilizados se adecuan a cada una
de lus fases del procedimicnto, quedando de la siguiente mancra: .
Primera fase
v Prucba Raren.- Prucha que mide razopamicnto abstracto referente a una - habilidad
visoespacial y que en esta ocasion se tomié para rastrear las diferenciasg entre los alumnos en
andar de CLL :

Esta prueba se aplics individualinente y se¢ compuso por un cuadernillo de 25 matrices (matrices

cuanto a esta habilidad y no tanto como est

pares de la prucba total) y una hoja de respuesta por nifio.

Segunda fas.
setes para la gmbacién., Este material se

v Filmadones.- cimara de video, micréfono ¥y s

esiones filmadas.,

utilizd por triada en cada una de
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Tercera fase

de la

Y Tuble de categorias para caracterizar la interaccidn simétrica.- 1l

simétrica no se Heva a cabo con un sistema de categorias ya establecido, por lo que con basc en

la teoria y objetivos de la presente investigacion se decidica estudiar 1a interaccidn entre nifios en

v Aprendizaje cooperativo.

s penerales ¥ especifi

tres rubros: Tipo de habla, Estrategpis

listos constructos tedricos planteados por diversos autores en relacién a la interaccion entre

tivos del presente estudio conformaron una tabla. Dicha 1abla se

ales, junto con los obje

clabord con la finalidad de tener bases con las cuales cateporizar los resultados presentados

(Anexo 5).

n cuanto al Tipo de habl se retomaron aquelios planteados por Mercer (1997), entre los que

se encuentran ¢l habla disputacional, habla acumulativa y habla exploratoria. En la presente

investigacian, algunos Tipos de habla se desglosaron con la finalidad de abtener datos i

s

accion  entre jgual quedando los siguientes Tipos de habla:

precisos acerca de lainte:
con  claboracian, Iixploratoria

Disputacional, Acumulativa con  afirmacion, Acumulativ

incipiente v xploratoria claborada.
El proceso de Autorregulacion en la solucién de problemas se analizd en estrategias gencrales y

s-Drummond y cols., (1992).

especificas, de acuerdo con lo planteado por Rojs

puicntes  componentes;

Finalimente ¢l Aprendizaje cooperativa se analizdd con los

interdependencia positiva, interaceion cara a carn v valoracion personal ¥ responsabilidad

personal, sugeridos por Diaz-Barriga v Hermindez (1998), ademas de incorporar los aspectos

grupales y la cohesion grupal propucstos por Ovejero (1990).

v Sicterma de categorias para caraclerizar i fnterdccion muaestro-alumno en ef aula.- Debido a que una
de las preguntas de investigacion planteadas en [a presente investigacion se centra en el papel del
tutelaje cognoscitivo en la internalizacion e habilidades de comprension y produccién, el

-Drummond y cols. (1998), resulté ser un

Sistema de codificacion realizado por Rojas

instnumento de gran utilidad para o an de las teanseripciones (Anexo 1).




Resultados

A.

V1I.

Resultados

Presentacion de resultados
Debide a que ka pre:

sente investigacion se realizd con 4 grupos focales

cada uno con tres

sesiones filmadas, los resultados de los mismos se presentarin agrupados por triadas.

Inici

triaddas en relacion al Aprend
maostrar los datos sobre el Tute

de los productos de las triadas para cada una

Imente se presentarin los resultados correspondiente

de las

je cognoscitivo presentado en cada s

sione:

8¢ pre

al comportamiento de las
it cooperativo en cada una de las sesiones, para posterionmente
ion. Algunos cjemplos

sntan en el Anexo 6.

Los resultados del Aprendizaje Cooperativo se presentan dentro de una tabla que

muestra loar

Ia interaccion simétrica (Anexo 5). A partir de ¢

relevante en cada sc

a tabla se pre

cjemplos de 1o sucedido a lo largo de cada una de las sesiones.

Los resultados del “Tarel

para caracterizar la interaccion maestro-alumno en ¢l aula (Rojas-Dummond y cols.,

(Ane
cognoscitivo se

transeripeion.,

prescotan

A partir de los datos de Ia

COFNOSCitive se

dentro de una

presentan conforme al S

mucstra lo

que

tabla y de las transcripciones se

ents una bre

mas

idn de acuerdo con la Tabla de eategorias para caracterizar

descripeion con

a de categorias
1998)

o 1). Al igual que los resultados del Aprendizaje cooperativo, los resultados del Tutelaje

tabla

relevante cn cada

presenta una

descripeion v cjemplos de los datos del Tutelaje cognoscitivo a lo largoe de cada una de la

ONCs,

I

Aprendizaje Cooperativo

Triada 1

Arlete, Yosani, Edgar

Filmacion 3
Lab, Celaboruaciaon

Filmacion 2
Lab, I’\lculingﬂhllcns
Yosani v Edpar (Arlete)

Filmacion 3
Lab. Literario

“Tipr de habla

ploratoria incipiente
Iaploratoria elaborada

® .
o H.

Acumulativa con afir.
Acumulativa con elab.

Generales

Estrategias de

Aplicacion de estrutegias
especificas

o Aplicacion Jde estrategi.

® Supervision general

especifica:

Autorregulaciion

Estrategias de coherencia
local

Uso escaso

® Deteccion Jde

<uoherencia globa

superestructura
® Macroestrategias para ba
1

Aprendizaje Coaperati

Cohesion grupal al
Ambiente cordint

Cohesion grupal alta
Ambiente cordial

Vinculo con compaiteros

Vinculo con compaiceros

Evatluacion gropal osc

Tabla 5. 1abla de resumen de los datos o

< rele

ntes de la triada 1.
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Resultados Comprension y compaosicion de cuentas

Filmacién 1

A o largo de la sesion los tres integrantes participaron ¢ interactuaron cordial y

centrd ¢n la

ntando de esta manera una cohesion grupal alia. La trinda s,

amigablemente, pre
to el formato sin recurrir a la ayuda del tutor directamente.

solucion de la tarea y conte:

Duranfe esta sesion, la interaceion vy puntos Jde encuentro entre los miembros de la trinda se

centraron en sumayoria en ¢l Habla exploratoria incipiente y en el Habla exploratoria elaborada.

Los argumentos, retos v acucrdos de los eventos con estos tipos de habla se generaron a partis

interaccion entre Arlete y Yosani, (quicnes contaron con mayor participacion, colaboracian

de

Gn Ldgar participd y

¥ orientacion a la tarea en comparacion con Lidgar. Al principio de fa ses
awvanzaba en las respuestas del

aportd ideas en la solucion del problema, pero conforme la triada

formato, Edgir s6lo observd v se mostrd miis reservado en i expresion de sus ideas.

15 lo involucraran y maotivaran

ne

sa participacion de 1idgar provocsd que sus compa

La escs
cidn no cra hostil, gencralmente tlegaban a un consenso sin

poca, y pesar de que Ia re

vas con Kdgar

s O agr

consultar la opinidn de Edgar. Arlete v Yoo

pero el vinculo, [a cooperacion y la intersubjetividad ern mis fuerte entre ellas.

Los puntos de encuentro restantes oscilaron entre el Fabla acumulativa con afirmacion y entre

¢l Fabla acumulativa con elaboraciones.

arcas para cada uno de los miembros de la triada permanccid constante a lo

La reparnicion de
S el

sani fue la que escribio y contes

sion. Desde ¢l comicnzo de la sesion Yo

largo de la ses
por la triada, rol que retomé Arlete duranie cl altimo

firmaciones claborad

formato con la
evento de la sesion, Las actividades de recortar y pegar fucron reali

adas por Arlete y Edgar en

diferentes momentos de Ia sesion.

ploratoria incipiente

Ejemplo de Habla e

Discusion Acciones
.Y keual Y _hulica a otro lado
_E kb pues ta feria es mds importante E__pedala el formato v la tlustracion
[_A_iv1, sioes o
V[N es cierto, no es cieno, ef hospital porque que tal si hay un
._lincendin ¥ no tienes para
E b los bomberos, - Cuando se quena una casi

-_bomberos.

E_liza polivia atr:
A primero el hospita) para que asi,
._fil hospits
kentone

1os ladrones

este

escribe
E_ Bedals la ilusiracion

srimero ¢l hospi
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composicion de cuentos

Resultados

Ejemplo de Habla exploratoria elaborada

Discusion Acciones
11 JRecorta
ta polic Y el nuapa
E LPor qu o
Y ol mapa
A

aqui

¥ aqui
Y| porque se pucden ir en carreter, pero sdonde s N
A | cdonde se ubica? . o ] o T

¥ _{en mediu recorts

A | enmedio del Bospital v de la estacion de bomberos

sefula el mapa

1, los integrantes de L mrada aplicaron

En cuanto a las estratepias penerddes de autorregulac

estrategias especi s para alcanzar la meta v contestur el formuaes con las participaciones

aplicacion de estrategias especificas, fue una actividad

verbales de los miembros de la triada 1

lizada a Jo kargo de T sesiom sin la reabizacion de una planeacion previa. bos eventos en los

re:

istencia de una evaluacion personal o grupal fueron eseasos. La

que se podria reconocer §a e

superviston v la toma de medidas correctivias se presentaron en una xola oeasion, en donde

Arlete corrigio a Yosani una falta de ortogratia.

< de amtorregulacion, la triada salo utiliza las estategias

Con respecto a ks estrategias espe

ssi0n hubo intentos por construir una

relacionadas a la coherencia local. A o largo de la s

loeal, en donde la idea propuesta por un miembro de la trinda era

oracidon con coherenc
completada o maodificada por otre; este ipo de esteategia se presento en los intercambios

L estrategia en particular resulta benéfico,

stablecidos entre Yosani v Arlete. El mancejo de es

pues practican habilidades que posteriopmente utilizaran en actividades enfoeadas a habilidades
psicolingliisticas.

Ejemplo de estrategias de coherencia local

Discusiaon Acciones

A | para que tos nifios aprendan mas ce la cultua
d¢ 1a cultura, olmeca | Y | escribe

3 | para que 1os nidos aprendan ma
A [ mada mas ponle cultur,
Y | para que jos niftos

A | cultura peneral

Filmacion 2

‘ * * De los tres micmbros de la triada, sélo asisticron Yosani y Edgar
IEsta sesion se destachd por ¢l rechazo mutuo entre los integrantes. La interaccion que

casa y ¢l tipo de habla con ¢l que

sion fue o

presenuren Yosani y Edgar a lo largo de ia
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Comprension y composicion de cucntos

Resultados

interactuaron  fue siempre  disputacional. la comunicacion fue de caricter frio, hostil y

generalmente descortéss la cohesion grupal fue baja, y en ninglin momento se generd un trabajo

canjunto. Debido a este tpo de interaccion establecida entre los miembros del equipo, 1a

tivo fue nula. A lo largo de Ja sesion Edgar tratd de cooperar y

presencia del aprendizaje coopel
Sus comentarios ¥ argumentos eran ignorados o recibian

participar en la realizacion de La tare

acton por parte de Yosani, quien tomaba decisiones

ana  contra-opaosicidn s justifi

trabajar conjunimmente.

de ser renuente a colaborar s

individualmente, aden

ta sesion los nines acudicron al facilitador siempre que tenian duda de lo que

Durante «

peraban a que Hegara el guia para

tiar una

realizaban o cuando termimaban de conte pregun, 13

pader sepuir con la tarea, v que por s solos o continuaban con el siguiente punto,

Ejemplo de Habla disputacional 1

Direushin Acciones

st

[ para T
amie leer ) o porque no te entendi nada
Y [ Lendy, no espérite vi

ame ver

¢ la lectura

trata de tor
Te quits L fectura a 1

o espera, dé

Ejemplo de Habla disputacional 2

Discusion

pero lee en vor altis por oso no conleste nada, que no
E |es esta i | sedtala el parrafo
N | una emerpencim médiva... Un campesin, N Tee en vos ala

2 Jton lectura 3 e
N | Mama al facilitudor

e voz baja

la dectura o B

Y | qui

Ao largo de la sesiom los micmbros del equipo mostraron utilizar pocas estrategias generales de
autorregulacion, pues solo destacd ¢ uso de la aplicacion de esteategias especificas para alcanzar
Ia meta y asi finalizar [a tirea con la aprobacidn del facilitador.

En cuanto a las estrategias especificas de autorregulacion se observd que los nifios leian el texto

con la finalidad de detectar la superestructura del mismo. A pesar de que ¢l uso de marcadores
s ocasionecs mientras

lingtiisticos fue cscaso, Yosani utilizé ¢l marcador &in embuargo en diversa

ones  posteriores  dentro de

ltard Oti] en ses

ategl

izaba ¢l resumen, est que res

xtos, especificamente del cuento.

comprension y composicion de te
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Resultadaos

Filmacion 3

sion entre alta y media, ya que

1 esta sesion la cohesidén grupal oscild a lo largo de la s

de que los intercambios v

dos a la tarea, aden.

los tres miembros de la triada estaban orien
puntos de encuentro entre ellos fueron cordiales y amigables. 1Zsto facilitéd la presencia de una

coaperaron en la

coordinaron ¢l trabajo

ni, quicne

intersubjetividad alia entre Arlete ¥ Yo

istencia, en el cual no

solucion de la tarca. Entre ellas se establecié un aprendizaje con

incorporaron a su companero. Aun asi resulto ficil observar que en la interaccion de la triada la

casa, a pesar de que mostrd interés en la tarea ¥ pidid a sus

participacion de Edgar fue o
companeras que lo consideraran. 2o esta sesion, el trabagar con alguicn miis capaz resultd ser un

impedimento para Fdgar,
acion de la

Al finalizar un punta de a actividad, generalinente los nifos continuaban con la reali

i solos y solicitaban 1a ayuda del facilitador en poeas ocasiones.
orin con 1 labla acumulativa

tarea por s

La comunicacion de la triada durante esta se;
con afirmacion y con Habla acumulativa con claboraciones. Bstos tipos de habla se realizaron

que ignoraban a [dgar, ¢l cual hacia intentos

et su mayoria solamente entre Arlete ¥ Yosani,

cion de la tarea.

participar en la reali;

por incorporarse al equipo §

entG un evento caracteristico ded T1abla

ocasion se pre;

A o largo de Ia sesion solo en ur
tablecid cuando Arlete solicitd una

cexploratoria incipiente, donde ¢l punto de encuentro se e

justificacion y Yosani respondid con un argumento incompleto.

Ejemplo de Habla acumulativa con claboracién

Acciones

Discusiol

E_ | ¢de bojas no?. una cama de hojas E_|observa lo que A escribe
Yl iero no resulto
A | purgue hac
E_ | mucho ruide
E (Y law
A_|porah

A | escribe

la subi
pero no resulto porgue
pero le o
miedo la g
micdo L altura

yva acabamos, e voy @ hablar Yue ya acaba

fura

mos | A | terming de escribir
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Resultados

Ejenmplo de Habla exploratoria incipiente

Comprensién y compaosicion de cucntos

| Discusién Acciones
A Iproblema. No se acomodiba donde donmir
Y |No
A pOrquUE no
Y jporque ese Tugar no e seguro porque el granjera o ib,
A ada mas Ie ponenios ese lugar. 1 bosqu A fescribe
Y [{ese lu T
\_‘[nn cor A eseribe
1L kese lugar no era segura
T ks lugar no cra sepuro. o poco el busque no cora seguro.
A [Bueno _ 4 1ojea ¢l cuento
A_va A__fescribe

. los miembros de la triadas presentaron estrategias generales de

Micntras realizaban Ia rar
las cuales fueron

autorregulacion como L supervision general v L aplicacion de estrategi
ba a resolver la tarea atin y

trategins que los ninos utilizaron con frecuencia. La trinda comeny

Fn la supervisién

abardarls

der bus estrategias par:

cuando no habian analizado la meta ni plan

peneral los miembros de la tnada relefan lo previamente escrito y completaban o corre,

idea elaborad
estrategias especiticas resalto ¢l uso de la superestructura del cuento, ademas de

Ln cuanto a
que los ninos retomaron de las sesiones anteriores ¢l uso de marcadores linghisticos y de

a global. 12l eonocer y detectar la superestruciura del cuento
. Las

coherenc

Macroestrategiag pari

resolver cficazmente la rare

c

SN

para recordar inforn

Tes sirvio o los ninc
mucroestrategins v marcadores lingiisticos los utilizaron en la elaboracion de ideas para dar

ta al formata. e los tres integrantes Arlete utilizé marcadores linglifsticos con mayor

respucs

trecuencia que los dem

Ejemplo del uso de marcadores lingiliisticos

Discusién I Accivnes
I
no, um_cama de hojas % observa lo que A escribe

f'ero no resulto

porgue haci:

mucho ruido

v 1a tres

or Gltime A__ mscribe
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Comprension y composicion de cuentos

Resuliados

B. Triada 2
Margarita, Ricardo, Giuseppe

Imacion 3

masc
Liub, Pricling

s L.

I3, Literario

® 1. Acumulativa con elab.

1. Disputacional ® L. Acumulativa con afir.

e halila
e 1 Lxplortoria incipicnte ® 11. Acumubaliva con
Generales [ @ Aplivacion due estrateyi e Aplicacion de estrutegias | @ Aplicacion de estrategias
especilic especificas espe s
Vntrategias de Supervision generat ® Supervision general ® Supervision gencral
iereguli s de coherencia * Deteccion de la ® Deteccian de b
superestructury superestructura
Eapeciticas ® Macroestrategias para Ls | @ Macroestrategias para la
coherencia glubal coherencia global
ian grupal alta Cuohesion grupal ditusa Cohesion grupal alia
Ambiente frin Ambicnte variado Ambiente cordial

ncula con compancros

Aprendizaje Cooper

Exaluacion grupal

Fx aluacion grapal es

triada 2.

Bla 6. Tabhi de resumen de los datos miis relevantes de

T

Filmacion 1
ante esta sesion o oriada conservd un vinculo constante entre companeros, los

Du

ctivamente. La triada

an orientados a la tarea, cooperaron v patticiparon

¥

integrantes ¢
trabajo en conjunto coordinande los esfuerzos de todos los miembros, quicnes buseaban que

todos entendivran 1a tarea para trabajar ¥ alcanzar la meta con éxito. Los tres nifios de la uiada

observaban ban el trabajo y desempedio del grupo durante la realizacion de 1a tarea.

ar de que la cohesion grupal de la triada fue alia, los intereambios establecidos entre los
ninaos fueron en su mayoria frios, y en ocasiones I

Aunque a 1o largo de la sesion los miembros de la trdada establecieron diversos tipos de habla,

supervi

A po
aciones solian ser cordiales y amigables.

s rel

destacd et uxo del habla acumulativa con elaboraciones ¥ del habla exploratoria incipiente,
En un principio, la triada resolvid la tarea interaciuando con puntos de encuentro caracteristicos
del Habla acumulativa con afirmacion. Posteriormiente se presentaron interacciones con labla

s. Al final de la sesion la interaceion de la triada se realizé con

acumulativa con elaboracione
aborada, en donde los

ploratoria ¢

Iabl incipiente en combinacién con Iabla e

argumentos, en sumayoria rudimentarios, provenian de Margarita y Giuseppe.

explosatoria

Ao largo de laosesion Ia trinda utilizd estrategias generales de autorregulacion, los nifios
cuales  supervisaron y corrigicron

aplicaron  estrategias para la solucion de la tarea,
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Resultados

a resolver la tarea sin

constantemente. 1Zn esta sesidn los miembros de Ia triada comenzaron

solucion de la nrea,

isis

previo an; y plineacion, pues solo aplicaron  estrategias para Ia

. Hlegaban a un

posterionmente, comenzaron a plancar la manera en que iban a resolver la tar

ins, monitoreaban ¥ corregian su desempeno. Esto permitio que

consenso, aplicaban las estrate)

uiente sin necesidad de recurrir al

al concluir un punio de ta tarea, Ia trinda continuara con ol

facilitador.
s de coherencia loeal. La

st

se centro bisicamente en b

Ll uso de o
ntes

s de los tres miembros

aportaciones e ide:

triada organizao y o
de contestar ¢l formata, La prictica de estas habilidades seri de gran utilidad en la comprension

¥ compaosician de textos,

Ejemplo del Habla exploratoria incipiente

Discusion Acciones

Y] 4 prision o un lady de la policis —

no_porque asi Ly polic i puede vig
bueno ya ponk e s . _ . G
donde Lo poingo N

al Jado de la_polic
Aqui
no_Giiuseppe

At ] sedata el mapa
G pega bailustrac

Vel mapa

por que se ¢
porgue los policias e pueden ech

Umiu .

datima con la cabeza

para cuidar a los Ladrones . . o
porque s pol )
idar a los ladrones
0 _
M para gue la policia cunde o tos ladrones M [encribe
Ejemplo del Habla exploratoria claborada
Discusion Acciones
M [ porque mira puede ser pon tu, hay un incendio no, las
. personas. Mira si alguicn s¢_incendia
R [uo primero bomberos
hy} si seincendia la g de alguien entances 8§ necesitan
. ayuda 3 donde tendrian que ir 3 los bomberas
G Los bumberos tienen que ir a_ la casa
M| Por es0 pero las personas que estan dentro de fa cas R escucha To que M y G discuten
si s quedaron adentro encertadas a donde ticnen que i,
: A ta cocina no verdad,
G Laalgin lugar
N[ tienen que iral § 1
G [apues sioverdad. pero a poco ¢l hospital los vaa volver
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Resultados Comprension y composicion de cuentos
. a_reencarnar
N Los van a curar pero nu los van a volver a recnearnar G
M
t rora, porque se cligit, porque pucden
G porgue pueden, porque puceden curar, porque el
o {huspital puede cu las personas
M Por gue el hospital puede M| eseribe

Ejemplo de uso de supervision general y toma de medidas correctiv

Discusion Acciones
ari que 1os nifos R_ | observa lo que M escribe

M | por gue.
R
.
R

> Que ve como haces tu Sg", miira_ aran

3 1o que M escribio

Filmacion 2
Dehido a que los intercambios de la triada fueron muy variados a lo largo de la sesion, la
. De igual

a o ba

ones alta ¥ en otras tanfas como med

cohiesion grupal se presentd en oc

manera la interaccion entre los miembros de la triada no fue constante, os decir, Ia

comunicacion podia Hegar a ser hostil, amigable v cordial. 1in los motmentos en los que la triada

evaluacion grupal para que ol equipo trabajara equilibradamente v que todos se mantuvieran

in dentro de una atmasfera hostil, NMargarita utilizaba 1a

munifes

i una cohesion grupal b

ba a Giuseppe y provocaba

orientados a la tarea, jugando asi el rol de facilitador, lo cual moles

un ambicnie tenso v descortd

ion Ia triada presentd los tres tipos de habla, pero la interaccion se centrd

A lo largo de esta s

en el Fabla disputacional. n estos intercambios las opiniones v argumentos de Giuseppe

recibian una contraposicion por parte de Margarita, mientras que Ricardo se mantenia al margen

nes expresaba sus ideas, pues al parccer ¢l

de la discusidn, ademiis de que en muy pocas ocasi
trabajar con alguien mads capaz resultd ser un impedimento para Ricardo.

Los intercambios de Habla acumulativa y de habla exploratoria en esta sesion fucron escasos.

Los eventos con Habla exploratoria se caracterizaron por ser incipientes; los argumentos fucron
expuestos por Margarita ¥ aunque no solian ser tan rudimentarios, los demis miembros de la

triada daban cualquier respuesta y no exploraban el discurso de su companera.

TESIS CON
FALLA DE URIGEN
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Resultados Comprension y de

Ejemplo de Habla disputacional

Discusion Acciones
Y esto para gue es, y esto que e M senala el formato
Lsto es otra cosa, Ay mi dedo R penata el formato

s de_lo misme

ehula el furmate

i que v

Son patabras

A ver tu esctibete, te vale gorro M le da el formato v Lipiza G
i a B e sepresa el formato v Lipiz o Al
N o tu esctibele, te vale gorro b
G ror_que )
1 sorgue ni e estin haciendo caso v estin

sesion las nifos no analizaron ni plancaron Iy

A o largo de

witorrepulacion  s6lo wiilizaron I aplicacion de estrategias v la

s pencerales de

estrate

s conjuntamente,

supervision  general. Los integrantes de la rrinda aplicaron Las estrateg;

m del trabajo v correccion de errores fueron tareas que Hlevaron a eabo

mientras que la supervis
Margarita y Ricardo, quicnes en diversos momentos revisaron la escritura v organizaron las ideas

de otros.

Ejemplo det Flabla exploratoria incipiente

Discusia Acciones
H muy barato para ambos Lados, no nada a3s para el
3 Peseador
ASJ para_ambos
G ara_el pescador nada mas, porque ¢l pescador es
N pero agui que dice M floma la lectura v sefiala
[ Juita lia mano a M
a3} fespeérate. agui esto gque estoy subrayando M Senala
7 kostoso para ambos T i |ice lo gue M seiala
N shi esta, entonees por 1o que dice no es tan barato verdad R shservaa M v G

an destacaron

lo largo de la =e

s de autorregulacion

Dentra del uso de las estrategias especifi

para coherencia global y la

la deteccion de la superestructura, e uso de macrocstrate,
activacion de conocimicntos. Conforme la triada resolvia la tarea, los nifios leian y subrayaban

para identificar Ia superestructura del texto, posteriormente escribian las

partes de los piirrafc

utilizando macroestrategias para dar coherencia global a sus afirmaciones, las cuales

respuest

incluian conocimicntos previos de los nifios. La practica del uso de macrocstrategias para

comprender ¢l texto, ayudard posteriormente en In comprension especifica del cuento.

ulatorios presentes en los tres nifios, en ocasiones recurrian al

r de los procesos autorre;

v orientara en la realizacion de la tares

dor para gue les apoyara




Resultados Cumprension y compasicion de cuentos

Ljemplo del uso de estrategias de deteccidon de superestructura

Discusio Acciones
N [Sin embargo la pesca diliete, o comuo esta agui X lectura
Sin cmbargo fa pesca
Ditiere de L R a Gy M
ntre muck
Adentas aqui s de que b pesca 3 1 henaka el formato
L apricaltura Las dos necespan_muchas horas de trabajo duro
Sin enihargo Ly pesca
nbargo b pesca T . . R lobservaa Gy M _
N hargo la pesca [N Rey Ia leclursy
i b, que Los peces se echan a perder. Mira si bo fos venden
Los ienen que echar en agua Gy R e yoltesn a ver
N qui dice el producto de {a M fee el formate

Filmacion 3
On fue alta, ¥ en su mayoria los vinculos

La cohesion prupal de la triada durante esta s

que establecieron los integrantes fucron cordiales. Los tres micmbros se encontraban orientados

de procurar que el

sion, adem

ala tarea v su participacion fue constante a lo largo de la s

esfuerzo de los micmbros fuera equivalente para todos. Margarita jugé el rol de facilitador para
sus  companerox, proporcionando  cierto beneficio en ¢l desarrollo de sus  compaiieros,

ardo.

principalmente de Ri
La interaceion de la triada se desarrolld principalmente con Habla acumulativa, presentando en
uni sola ocasion comunicacion con labla disputacional y un evento con habla explormtoria. 131

cvento can habla disputacional se presentd confrontaciones entre Margarita y Giuseppe, Ias

cuales eran generalmente ataques personales, aden de que no realizaban criticas de las
opiniones planteadas por otro. En la interaccion con habla exploratoria, Margarita presentd un
argummento, mismo que no tue retomado por sus compaiieros.

Ejemplo del Habla exploratoria incipiente

Discusian Accloncs

1 }v-.-r....,. quiso, mejor hizo, hizo una cama. porque no la G !wscrib-:

Muiso hacer sino hizo. Sobre todo con zeta
G - M fob,
Al
H cama M Ec levanta

nama lichse hizo una cama con hojas, queria hacer |G Jescribe

i cama con ho R _ observa 1o que G escribe

o una cama con hojas

G nund lichre 1 i cama c as
R uien guiso, Como. con hojas. M represa v s

sienta
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ion de cuentos

Resultados Comprension y compo:

triada resolvicron L tarea punto por punto y salo en

Ao large de la sesion los miembros de

dos ocasiones solicitaron la ayuda del facilitador.

de autorreputacian. De las esteategi:

epins

Ia triada oo utilizéd en ningan momento estrate)

A los integrantes aplicaron varias est

de andlisis y plancacian,

gene
< para la solucidn de la marea v ol usa de la esteategia
1

sta recordando informacion

embargo, destacod la aplicacian de estrate,
rusta,

de supervision. En [a aplicacion de estrategias, alguno de los integrantes

posteriormente entre todos (generalmente) elaboraban Ja respue

tuban ¢l cuestionurio

finalmente conte:
1y prupal ayudd a valorar el desempeno de la trinda mientras se realizaba

La evaluacidn person:

Ia tarea. Giuseppe fue ol tnico miembro de la triada que evalud su desempefio de forma

individual, por lo que el nusmao corregia sus errores. Fn cambio, en la evaluacion grupal wodos

s centrd en la correceidn de errores

¢

los integrantes de la triada participacion. Jista valoracion s

ortogrificos ¥y de redaccion. Al momento en el que alguno de los integrantes escribi:

a al companero que escribia. Este rol lo

aba vy correg

otro. nino supervis

respucsta acordad
v esto dependia de la manera en la que estuvieran

ron los tres nuembros de la triads

organizados en la rotcion de roles. L correceion de ortogratia y puntuaciaon fue en su mayorin

una tarea realizada por Marg

cas

strategias utili

s de autorrepulacion, la riada retoma

weriores destacando las asociadas con la supcerestructura v las macroestrategias. A\

11 sesiones

triada organizd sus ideas y dio

partir de Ja deteceion de la superestructura del cuenito, |

a Jas  preguntas  del  cuestionario.  Las  respucstas  fueron  claboradas  con

respucs

MaCroestrateg) generalmente de supresion, ¥ con base a la informacion que recuperaban del

cucnto.

Ejemplo del uso de deteccion de la superestructura del texto

Discusion Acciones
R 0, 1a manmd R lee ¢l fonmato
escenario el busque
ah, si verdad M escribe
prot . ¢l probl Gy R_ | observan 1o que M escribe

M [ gue Ta hija
R_| o podio dormir en la cama
G _|no pod
R_|que Ia

a,
cbre o podia dormir en su cama




Resultadus Comprension ¥ composician de cuentos

Triada 3
Yuvanelli, Germdn, Aardn

acion 3
teranti

Filmuacion 2

Lab. I >
Tip de hably H. Acumulativi con atir. H. Acumulativis con atie,
Aplicacion de estrategias | o
R Generales trategias . strate
Estrate 3 ® Superyision general & Supervision general
Autarresulaciin ara b Nacroost pars I | e Deteccion de
- . coherencia global coherencia global res SlLr:
Espevificas e & superestructura
& Nucraestrutegias para [
coherencia plobal
Cohesion grupal alta Cohesion grupal alta
Ambiente cordial Ambicnte cordial- Ambiente cordial
amigable
Aprendizaje Cooperative Vinculo con compancros Vinculo con compancros [ Vinculo con compancras

Tvaltacion grupat Exaluacion grupal Fxaluacion gropal

3.

umen de los datos nuis relevantes de L rriads

1

bl 7. Tabla de re

Filmacion 1

sesion fue en suomayoria alta, pero hubo

La cohesion grupal establecida en est
aban dispersos o con poca orientacion a la tarea, por lo

momentos en los que los miembros es
on la triada

iGn grupal por momentos fue media © baja. A lo largo de la s

que su cohe
ficros, los cuales generalmente fucron cordiales, y en los

stablecid vinculos entre los comp

cion de la tarea se establecicron encuenuos

momentos en que Aardn no participaba en la reali
hostiles y tensos.

1 comunicacién de la triada en esta sesion presentod los tres tipos de habla, L.a comunicacion

yor presencia en esta sesion.

establecida a través del Habla esploratoria incipiente fue la de mu
Los puntos de encuentro con habla exploratoria incipiente se establecicron entre los tres

rantes, pero la mavoria de los intercambios surgicron de la interaccion entre Germiin y

integ
Yuvanelli. 12n ol momento en que alguno de los niflos daba un argumento (generalmente

ta cualquiera de su compaiero. 13n este tipo de eventos

ruditnentario), este recibia una respues

tunbién hubo falta de consenso y presencia de preguntas solicitando una justificacién.

La interaccion con Habla acumulativa se presenté al inicio de la sesidon y aunque las

intervenciones de Aaron fueron cscasas los tres micmbros intervinieron activamente.




o6 y composicion de cuentos

Resultados Compren:

Los intercambios que se realizaron con bl disputacional se presentaron a lo largo de la

s taron una orientacion individualista en los micmbros de la triada. En estos

=iGn ¥ manife:
eventos Aardn se limitd a participar ¢ involucrarse en la tarea; mientras que Yuvanelli

confrantaba a sus compaiicros con argumentos que eran ignorados,

Ejemplo del Habla exploratoria incipiente

Accel
M nusmo A penala o mapa

Discunid
tuis u

A Fiqui lo podemos poner.,
icmipo ¥ ta otrs lambi

S

y eslas ca Aaran
N i
G porque el tren, a lo miejor no se puede. ¢l ien puede i penala el mapa

stropellar a alguien y si o ponemos aci quedatia leyos

Al finalizar un punito de la acovidad, generalmente los ninos continuaban con Ia ro cion de la

taren por st solos, sin la necesidad de recurrir al tacilitador.,

Dentro de la resolucion de la area, la triada wilizo la mavoria de las estrategias generales de

aclard cual era ln

andlisis e las met st cunndo Yuvanelli senalo

autorrepulacion. 17 < e pres

meta de la tarea antes de la reparticion de roles de trabajo. La planeacion previa a la aplicacion

de las estrategins generd In participacion de todos los miembros de la triada en la realizacion de

la rarea. A pesar de que la planeacion de las estrategias no se realizo conscientemente, esta

que expresaban 1o que debian de hacer

estrategia Hevd a ba tiada a organizarse de tad maner:

ar ¢l funmato buscaban llegar a un consenso.

para flegar a la mceta ¥ antes dJde contes

ILa evaluacion grupal se Hevd a cabo utilizando fa estrategia de supervision general y correceion,

La evaluacion se

rmpeo y participacion de sus miembros,

con la cual a triada evaluo ol d

centrd en revisar la ortografia v en verificar si las estrategias aplicadas funcionaban eficazmente

116 en los tres miembros de la

en la realizacion de la tarea. A pesar de que esta estrategia se pres

triada, Yuvanelli, fue la que Ia mis 1a utilizo.

En cuanto al uso de las estrategias especificas de autorregulacion la triada hizo énfasis en las

s pa

a partiv de las ideas de los integeantes, con las que finalmente daban respuesta al formato. La

2 caherenci

macroestrateg global, mismas que utilizaron cuando claboraban afirmaciones

bisqueda de la coherencia global en las oraciones que claboraban seiiala que los nifios

manejaban este tipo de estrategia, lo cual les serd Gtil on sesiones posteriores.
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Comprension y composicion de cuentos

Resuhados

Ejemplo del uso de supervision general

Discusion Accio
Lra Gilangaril, no Gilangaril A priala la carta
Fisi te puse 3 Lenata s cana, Corrige lo que es

o de L es n de bomberos

vn donde se ubicuo, det:

A unat calle 1o, porqus esto es una calle no.

NCribe

Filmacion 2
Los eventos en los que el trabajo de la triada se o

iz$ sin la presencia de un adulto

fucron muy hmitadas, por Io que los intercambios entre iguales fueron muy es
La cohesidn que establecio la triada fue alta y los vinculos entre los tres integrantes se llevaron a
cabeo dentro de un ambiente cordial. Debido a que ¢l tiempo en que los nifios trabajaron sin la

encin del adulto fue muy poco, la comunicacion catre los miembros de Ia triada también fue

pre

My ¢ ¥ sdlo se encontraron pequenos fragmentos con diversos tipos de habl

tablecida con Habla acumulativa atirmacion fue la que predomind a lo largo

La commumicacian ¢
de fa sesian, ante las ideas propuestas los miembros de la triada evitaban la confrontacion

S B oesta sesion destacd la reparticion de roles en la

aceptando los comentarios sin obje

it

lutin micmbro escribia, otro supervisaba su desempeiio, v

zaciom de la tares

i Mientras que

ando a sus companeros

ndo L lectura, dictando u obsery

onrey pod USIAT FUvis
I.a comunicacion que se establecia con Tabla disputacional no mostrd una interaceiaon agresiva,

no que los participantes tenian una orientacion individualista, lo cual creéd la presencia de

mondlogos simuluinec
entd Habla exploratoria incipiente Yuvanelli dio un argumento que

I‘n el vinico evento gque pr

recibio una respuesta por parte de Germin, solo que 1a iden ya no se exploré y 1a triada optd por

recurrir al apoyvo del facilitador,

Ejemplo del Habla exploratoria incipiente

Discusidl Acclones

revisa fa lectura. Lee

1 enibargo la pesca

T Kim cmbasgo la pesca, »

ar v hacerlo mas corto

A pero no L podemos general
i ki ver como G asa ta lectura a Y
Y _jestuba g amd

lee

i PETO E80 1O seFid un resumen, por que no le hablamos a

Lendy

y kin cnshargo la pesca s diferente

Denten de esta sesion la triada utilizd pocas esteategins de autorregulacion. De las estrategias

ias especificas para la solucién del problema, y también

penerales plancaron v aplicaron estrate,
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Resultados Comprension y composicion de cuentos

utilizaron la

supervision y correccion de crrores. La evaluacion grapal dentro de esta sesion se

enfocd en ha valorucion del desempeno de los integrantes de la triada mis que en la correceion

de errore:

upervisaron la manera en la que abordaban la tarea en una sola ocasion, y solo se

preocuparon una vez por continuar resolviendo la tarea por si solos, ya que generalmente sola

trabajaban cuando o} Gcilitdor se los indieal

De las est

atepins  especific resaltd el uso de I deteccion de a superestructura v de

macroestrate; wlobal, cuy Actica resalt

s para la coherenci Gtil para sesiones posterior

lLa deteccion de la superestructura fue recordar informacian del texto que

necesitban en la resolucton de laotarea. Fn esta sesion Iy teiada también utilizd marcadores

lingiiisticos en la elaboracion de sus afirmaciones, ademiis de que fas ideas de los integrantes

nizaban pracias al uso de macroestrategins.,

org
Ejemplo del uso de macroestrategias para la coherencia global

Discusion Acciones
G 1 enibargo e pe sin_emhargo lu pes; G| revisa la lectura. Lee
Y| pero no ta podenios gene
G |avercomo . G 1sa b lectur a Y

aba persando

DETo eno 10 se
Lendy
Y[ sin embargo Ia pese
Y | Lendy

Filmacion 3

La interaccion de la triada durante esta sesion se de

arrolld ¢n un ambicnte cordial y

La orteniacion s

amigable, por lo que fa coliesidn grupal fue alu v la participacién activa

micmbros de la triada se logrd praci

de los 1re s a que se pedin que todos trabajaran y
colaboraran en Ia tarea de una forma atenta v amigable, por 1o que los nifios que no estuvieran

involucrados en la solucion del problema accedian ¥ cooperaban.,

A lo largo de Ia sesion los miembros de la triada resolvieron la tarea punto por punto, ademas de

que evitaban que una sola persona trabajara, por lo que involucraban en la tarea a aquel

micmbro de la triada que no participara en ese momento. A pesar de esto, la triada solicité en

dos ocasiones la ayuda del facilitador.

La interaccion establecida en ¢ i6n presentd eventos con Habla disputacional, pero en su

s del Habla

acumulativa se centrd generalmente entre ¢l habla acumulativa afinmacion y sélo se presentd un

mayoria se centrd en el Flabla acumulativa. La interaccién desarrollada a trav

cvento con habla acumulativa con claboracion. Cuando los eventos pertenceian al habla



Resultadas Comprension y compusicion de cuentos

acumulativa afirnacion los tres miembros de la triada se involucraban en Lt tarea, la interaceion

s propuestas, opciones ¢ ideas generalimente provenian de Yuvanelli, y tenian la

cra amable,
caracteristica de no dar ningGn argumento. La comunicacion con habla acumaulatva elaboracion
cidn. La construccion de Ia

se establecid después de los eventos con habla acumulativa afirimg

rroflo con la participacion de todos los integrantes, ya que todos agregaban

afirmacion se de

ideas a la propuesta dada en un pringipie.
la comunicacion establecida con flabla disputacional se presentd al final de Ia

aban mondlogos simultinceos y no tanto la

sesion, la

o simplemente se presen

interacciian solia ser egoist

a personal

impaosicion del punto de vi

Ejemplo del Habla acumulativa con afirmaciones

Discusion Acciones

najes

¥ y o escribo os pe

A hasta el ultimo los datos.

@ escnibir personajes Escnibe

pasa ¢l fonnato ¥ lapiz a Y

ibe

Y te v, ST, I UTLE, €1 U este, e Ui granjs el formato v iz a A

wribe

A Eh

¥ <n una grani. En una grang

Lin esta sesidn la trada presemtd vardas estrategias generales de autorregulacion. A pesar de que

Signaron tareas para

< estrategias que iban a aplicar, pucs
&

no analizaron L meta, si plancaron
La estrategia de supervision general, fue wilizada generalmente por
liz

Ia solucion del problema
cion de la tarea,

Gerny

in, ya que evaluo el desempeno de sus companceros durante la re;
a estrategina Yuvanelli valoré ¢l

centrindose en fa ortogratia v la puntuacion. Dentro de es

o v el desempeno de la triada.
de autorregulacion, la triada sélo utilizd las correspondiente:

traly

De fas estrategias especificas
deteccion de la superestructura ¥ uso de macroesteategias, lo cual muesua que retomaron
da pudo identificar la superestructura del

udlizadas en sestones anteriores, La t

trateg
cucnto v recordar informacion, con la cual claboraban las respucestas ¥ organizaban sus ideas,

bLuscando lograr una coherencia global.

Ejemplo del uso planecaciéon de estrategias

Discusion Accluoncs
scribelo Y |Escribe

AiYa e

G |tu las cuatro
A

G

Ya escribe todas
si porgue ella escribe mas rapido

&Y




ion de cuentos

Resultados Comprension y compo:

D. Triada 4
Mayra, Alma, Leonardo

Tacion 2 Filaacion 3
Lab. Psicolinglistics Lab. Literario
Alma y Leonardo (Mayea)

1. Acumulativa con elab. | H Acumulativa con clab.
Tipo de habls

cion de estratepias
13

i de estrate)

Estrategias e G on pene

Auturregnlacion Tuiralen

s de cohere * Detee 1 de superestructura

coherencia ploby ® Macroestrategias para L
coberencia global
i prupal alta Cohesion grupal alts Cuoh n grupal alta
Ambiente amigahle Ambiente cordiat Ambiente cordial
Aprendizaje conperative Vinculo con companeros Vincule con companeros
Tvaluacion gropat TEvaluacion gropal

o Evaluacion personal

s relevantes de b wriada -

Tabla 8, Tabla de resumen de los datos mi

Filmacion 1

* 7 ¢ De los tres micmbros de la tri

ion, las dos participantes mantuvieron una cohesion grupal alta,

A 1o large de la se

ademis

a la tare

estuvieron orientada de que cooperaron cordial y amigablemente en la

realizacion de la misma. Al finalizar un punto de la actividad, ¢l equipo continuaba con la

rea sin solicitar apoyo del facilitador.

lizacién de la
La interaccion establecida en esta sesion se desarrolld en su mayoria con habla acumulativa y

ion hubo intercambios establecidos

alpunos eventos de habla exploratoria. Al principio de la s
con habla exploratoria claborada, posterior a este evento, la sesion se desarrolld solo con habla

tublecidos con habla exploratoria elaborada Mayra hizo una

acumulativa. 1in los intereambios e
reclaboracion de la perspectiva presentada por Alma, en donde la exploracion de la idea
continud hasta que se llegd a un acuerdo.

En la comunicacidn con habla acumulitiva con claboracion ambos miembros participaron
complementando Ia idea inicial, pero nunea dieron argumentos o confrontaron sus ideas. Los

s dos nifias preferian conservar la

eventos con habla acumulativa reflejaron claramente que 1a

amistad antes que confrontar sus ideas, por lo que gran parte de la interaccidén se desarrollé con

habla acumuladva afirmacion.
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Comprension y composicion de cuentos

Resultado

Ejemplo del Habla sacumulativa con afirmaciones

Discusion Acciones
M| cuantos Hlevamos
A tres
M_| ralta el musea M | recorta
A elmuseo 10 vox o poner pot ag Taqui A polpei el braco de M
M | a ver donde,
A_ | el museo puede ir aci. A | senata el mapa
by . es donde te b a decir. Ahaora L cona industrial no, § M [ reconia
- seria la escucls.

A _|mds o men

A Vi aqui ) A

N biblintecs T X

A hiblioteea para que. hagan su trabajo

A | vimos on la escucla M [recorta

Ejemplo del Flabla exploratoria elaborada
Divcusion Acciones
Vo se mir, va se hay gue ponerlo agui on N hermina de recortar
kel haspatad puede tr agqui mara ~ A tolpea con el brazo a M
i qui » de aqui . Lk bena
M eitati el map

kes porque eata el tren. ¢l tren se para v puede Hevar N1 It e mapa
rasaicros, no

A pesar de que ol equipo presentd varias estrategias penerales de autorregulacion no analizaron

cian fue utih

de

ada por los dos miembros de la triada. La

Lt mera, La escrateg apli

nudd en La reparticion de roles en la tarea y en Ia organizacion de las

planeacion de estrategias

estrategias para la solucion del problem
= situaciones y

La supervision v correccion de errores fue una estrutegia que utilizaron en dive
estuvo centrada en la valoracion del desempenio en la realizacion de la tarea y fuc utlizada por

tos dos mictnbros del equipo, al igual que la evaluacion personal. sélo que con esta estrategia las

nifas solian corregir sus errores ortogrificos y no tanto los ocasionados por su desempeio.
De

local. Iis

de coherencia

G estrategis

s de autorregulacion, ¢l cequipo sélo udl

estrategias especitics

as estrategias fucron wtilizadas mientras los integrantes proponian y organizaban idenas

con la finalidad de crear una afirmacion clara y precisa. La practica de estas estrategias resultari

atil en sesiones posteriores.
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Comprensién y posicion de

Resultados

Ejemplo del uso de supervision general y toma de medidas correctivi

Agcciones
Y shserva la hoja de

M escribe en Ji hoju de ilustraciones

Discusian
acion de policia

lustraciones

seribe, pon ¢

[ b1 ver com
N1 b ver

A observa lo que M escribe

Seribio

\bserva o que M

Filmacion 2

07 De los tres miembros de L triada, s6lo asistieron Alma y Leonardo

ablecicron los ninos a o largo de la sesion fue cordial v uinigable,

La interaceion que es
In cohesion grupal fue alta, ¥ a lo largo de la sesian ambos integrantes se manouvieron orientados

Iuacién grupal no se presentaran

a la tarea. El vinculo cotre companeros permitio que en la o
1oentre los micmbros del equipo, a pesar de que ambos

enfreatimicntos ni confrontacion

valaraban el desempeno del companero.
arrollo con interacciones de habla acumulativa con elaboracion, v

Gran parte de la sesion se de

¢l resto de ta sesion con habla acumulativa afinmacion

Ejemplo de Flabla acumulativa con claboraciones

ivcusid Acciones
Trambici, tanb
) son iguales o
Ron iguales
wmbidn son iguales, no suena. Tamb
1 También son ipuales en Yue requiceren horus de trabajo duro
A Ticnen gque . I -
[ Noras de t A Eacribe
Tambi¢n tiener AN ee 10 que escribio v o seialy
1 conbargo la pesca_
mos o leer 10 que sigue Tetoea leer esta A oma la lectura v senala ¢l

saltando ¢l uso de

e las estrategias penerales de autorregulacion el equipo utilizd ko mayoria, re:
Los ninos

15 especiticas para Ia solucion del problem

Ia planeacion y aplicacion de estrateg
analizaron {a meta pero no en un principio; sino en ol punto final de la wrea. s plancacion de

iz desde ¢l comienzo de la actividad, sino que conforme

tampoco se r

las estratepi
resolvian ka tares organizabin sus esteategias v repartian roles. 1in la aplicacion de las esteategins
al, Ia cual

\ los dos ninos participaron activamente, al igual que en la supervision gene

acordaday
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6n y composicion de cuentos

Resultados Comprens

se enfocd en la correccion de errores ortogrificos y de puntuacion, ademis de que valoraban su
cion de la

ar un punto de la actividad, el equipo continuaba con la res

desempeno. Al final
tarea sin solicitar apoyo del facilitador,

s de autorregulacion, ol equipo  atilizd la superestructura vy
La deteccion de Ia superestructura fue un

De las  esteategias  especifics

para la solucion de la tare,

macroestrateg

estrategia utilizada mientras leian el texto o identificaban su estructura, Ia cual les ayudaba a
utilizaron pari dar coherencia

localizar la respuesta que buscaban. Las macroestrategias L

aron marcadores lingiiisticos en la

global a lo que escribian, para esto leyeron, subriyaron y u;

usa de este tipo de estrategias sera de gran atilidad para la

claboracidn de las afirmaciones,

comprension y compuosicion de cuentos.

s, ¢l facilitador

Conforme el equipo resolvid la tarea y demosird mcjorar sus competencis
disminuye gradualmente ¢l apoyo brindado, principalmente en los momentos en que ¢l equipo

1 el formato.

organizaba v claboraba proposiciones con las (ue respond

Ejemplo del uso de supervisién general y toma de

Driscusion

medidas correctivas

Acciones

hay que leer alirma con L cabeza

sbargo la pese
| estaya ta e
A [ aueimportas vamos a subravar o mas importante.

toma i tectura

fee en voz al

n e

Avtidame 1. | sedula el par

importante,

un cambio dri pero

toma el lipis

apriculior
en voz alta

seiala v le
Subrayd 1o que L seialo y loyo
toma ¢l formato

- En que se. ¢h, diferencias

cuando

ya. ahori si vamos 3
L {en que cuanda cambia el tiempo. En gu

cambia ef tiempo es peligroso para

ribe

Imaciéon 3

i6n la cohiesion grupal de Ia triada fue alta, los intércambios y vinculos entre
s micimbros de

En est se
e establecicron dentro de una aundsfera cordial y amigable. Los

Neros

Cl’l"l'll'l;
L triada estaban orientados en la tarea, cooperaron y participaron activamente en la realizacion
sur de que Leonardo estuvo tada

de la misma. Independientemente del tipo de interaccion, y a p

ion orientado en Ia tarea, dejo de participar activamente conforme iban resolviendo el

la se

problema.
La comunicacidén que establecié Ia triada a lo large de la scsién sc desarrollé en su

mayoria con habla acumulativa, presentando algunos eventos con habla exploratoria incipiente.

Los eventos que se establecieron con habla acumulativa fueron en su mayoria con claboracion,
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Resultados Comprension y composicion de cuentos

ste tipo de interaccion sélo se presenta al final de la sesion entre NMayrea y Alma, pues

Leonardo ya no proponia ideas.

Ejemplo de Habla acumulativa con eluboraciones

Acciones

Discusi

M | escenario

M jenun

Bosque oen

en el bosque

en una grang no, o como_ dijo_
si_era un bosqgue

¢ un bosque, dice problema

M | escribe

—paus

que pegue
{00 podia dornnr]
[no podia dormir]

M | escribe

porgue habia mucho runto no

| intento de solucion une y ressltade

no le entiendo

no resulto, no resulio
Leady, Lendy _— L.
aver,

cual tue el intento
Qque mama hebre trat
resultada pues no log

M e Wrige s A

| porque
[1a pegucn,
¥ 00 SO pata nada. a primera)

Dehre ne podia dormin

4

useribe

Ejemplo de Habla exploratoria incipiente

Discusion Acciones
A kel tervero, resultado nada A wedala et formato
M__laqui estu mira X oma el cuento
A Mo, pero no funciono at tinal funciono N v A fuscan el intento en el cuenty

M B pero tenemos que poner porque o fupciona. ne

se el deluido, fue del nido. fue del mdo,
s alld porque, no tue mas para ac

el mdo, ¢

tercero es
_ktdernido, e _m kescribe
M [ADI
A __kwgui esta A seiala el cuento
ion la triada enfocd el uso de las estrategias penerales de autorregulacion a la

s para solucionar ¢l problema, en donde los tres miembros colaboraron

aplicacion de estrategi

organizo y repartio roles

acion de 1a tarea. Con la estrategia de planeacion la triad

enlar

La evaluacion grupal generalmente valoraba el desempedio de los

para la realizacion de la tare:
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Resultados Comprensidn y composicion de cuentos

compancros; Aayra v Alma fueron las que pariiciparan en este tipo de valoracion. Ea este tipo

de e

A lo largo de la sesion la triada resolvia un punte de la tarea y continuaba con los siguientes

sona,

¥ tampaoco se atach a la pe:

Juacian no se confrontaron id

puntos sin solicitar la ayuda del facilitador, entre ellos se apoyaban y supervisaban, pera cuando

tenian dudas solicitaban Ja presencia del guia. A pesar de que las estracegias utilizadas se

centritron en la aplicician, la estrategia de planeaciéon también estuvo presente.

speciti de autorregulacion, la o triada utilizd la deteccidn de la

De las

jado en

su uso no resultd dificil pues lo habian mane

superestructura ¥y las imacrocestrategis
sesiottes anteriores,
de

i la respuesta y elaboraban con macroestratc,

acion de las partes del mismo, los nifios

a lectura del cuento y de la identifi

A trav
1a afirmacién con la que contestaban

localiy

Ia tare

Ejemplo del uso de la deteccion de la superestructurn

Discusion Acciones
vl tereero, resultado nada A seiala el formato
ajui estis mira M toma el cuenio
10, pero no tunciono al final tunciono My A | buscan el intento en ¢! cuento
O PEro tenemos que poner porgue no funciono, no
fue ef del nido, fue del aido. tue del nido.
no esta mis alli porgue. no fue mas para s ¢l nido. el
A [tercero o
: el del nido, A escribe
N {ahi
A Jaquiesta A sediala ¢l cuento
A lee ef cucnto
A | pero no resulto. agui pon un tache porgue no resulto A sedata el tormato
M | que la mamid, L mama Jicbre hi
A | la subid en un nido vacio A

Hasta aqui se han presentado los datos obtenidos en cuanto a la interacciéon entre

1 los resultados del Tutelaje cognoscitivo, apartado en el que

iguales. La siguiente seccion muest

s¢ describen los rasgos que predominaron en la interaccidon adulto-nifio en cada una de las

sesiones fitma




Resultados

II. Tuteclaje Cognoscitivo

q Triada 1
. Arlete, Yosani, Edgar

Fitmuacion 1
Culaboraci

Lab. Literario

Construccion Jel conocimiento

en cadena

Dimension 1 [ Construccion del
conocimiento en cadena

® U1so de retos semictivos
o 1150 de intercambios IR
espiral

(1} & Uso de retos semidticos.
ambios IRE * Retormula

Dime

® Usa de intel

® Dur pistas par;
@ Hacer explicitas Las reglas respuestas
> o fas de la laren
bi ian 1L |l e IPreguntas abicrtas ® PPreguntas abicnas
® [Preguntar por gqud ® Promocion de estrate

__solucion de problentas

Intercambios de retroceder
Retroalimentacion

® Promocion de la
participacion
® Intercambios de retroceder

Dimension 1V

cuentas

® Promocion Jde habilidad
para ¢l uso funcional del
lenguaie
— U

& Retroalimentacion
nsion V 'romuogcion Je estratey ® Promocion de estrategias de
comprension de textos comprension y produccion de

bla de resumien de los datos mis relevantes de Ia triada 1.

abla 9.7

Filmaciéon 1

aran Jas reglas

Debido a que ol objetivo de la sesion era que los nifios practi
colaboracion, ¢l facilitador enfoed la guia brindada en fa promocion de las habilidades de

rrollo, internalizacion y uso dentro de Ia vida cotidiana.

colaboracion asi como en su de
las demandas y reglas de la tarea a los

Desde los inicios de la sesion, ¢l facilitador hize explicita

z& preguntas que le permitian explorar la

micmbros de la triada, al mismo tiempo quc r

comprension de los estudiantes.
i, el facilitador se acered a la wriada en diferentes momentos y supervisé la

i

A lo larpo de la ses
conducta de los nifos, revisd los avances, y orienté el desempero de la triada en la solucién de

la tarca. Durante esta sesion ol facilitidor sSlo en dos ocasiones sugirié a la trinda formas de

organizarse para dar solucién a la tare
sesion destachd el uso de las respuestas de los niflos para guiar las interacciones

ando

n e
subsiguientes. Generalimente ol facilitador retomaba 1a respuesta de un integrante, o

ran o justificaran la propuesta inicial.

preguntas que completaran, ongani

96




Resultados Comprension y composicion de cuentos

an sus

14 fucilitador también realizd preguntas abiertas, ademis de pedie a los nifos que justifies

a la tarea, ayudaban a los nidos

respuestas (preguntar por qué). Las preguntas estaban orientada

aban a la triada 2 construir un conocimiento mi

en la solucidn del problema y ademis modi

clevados, Llevar ol nivel de conocimiento

claborado y a desarrollar niveles de competencia m

de los ninos tmbidn bused aleanzarse con el uso de intercambios en espiral (IRF) y con ¢l

alo largo de la sesion.

establecitniento de retos semiaticos planteados por ¢l guais

Dentro de la interaccion adulto-nino el facilitador bused promaover la participacion de aquel

sus

micmbro de ta trinda que a pesar de cooperar ¥ estar orientado en la tarea no manifests

ds, 0 en su caso de aquel miembro que no estuviera orientado en la warea, v

ideas ante los dem,
i

de Edgar, y¥a que estal

En e sesion el guia promaovid constantemente la participacion

ra o colabora

Que no e

1 involucrado en Ja tarea pero no expresaba sus perspectivas ante los

demis miembros.

tones en que el facilitador dio retroalimentacion

oca

ion fueron pocas las

En ¢

respuestas de los nifios, v también escascaron los casos en que los logros de los alumnos se

hicicron explicito

Filmacion 2

5 se desarrolls con interaccidn guin-novato, en donde las

Grun parte de la s

s, por lo que cste tipo de intercambio se establecié gran

intervenciones de Edgar fucron esea

parte del ticinpo sélo con Yosani.

6n lectora, entre

Debido al objetivo de la sesion, el facilitador promovid estrategias de comprens
las gue destacaron la identificacion de Ia superestructura del texto, uso de mareadores
lingiiisticos, macroestrategias v elaboracion de afinmaciones. De igual mancra, pero con menor
frecuencia, s¢ promovicron estrategias de produccidn escrita, destacando ¢l uso adecuado de los

cion de las ideas de los nifios. La guia brindada en ol uso de

signos de puntuacidon y organi
estrategins de comprension y composicion de testos permitid que los nifos conocieran y
abilidade:

sesion ¢l facilitador hizo explicitas las demandas de fa tares

utiles par iones posteriore:

an este tipo de 't

demi

de la meta y

de que

Desde ol inicio de

s de anili

brindo ayuda a Jos nifos de diferentes maneras. Modeld estrategi
plancacion y conforme ¢l equipo avanzé en la solucion de la tarea, ¢l guin promovid cstrategias

de monitoreo, supervision y correccion de errores. En el momento de modelar ¢l facilitador

r ka micta y solucionar la tare

¢l proceso que debian seguir para alcan

TESIS OV
FALLA DE CRIGEN o7




Resultados Comprensidn y contposicién de cuentos

ador buscod promover la participacion de aquel

Al igual que en la sesién anterior, ol fac

en este caso ¢l guia

micmbro del equipo que no calaborara o simplemente no particips
mientos.

participar y manifestar sus pen

invitaba constantemente a Edgar
v que los nifos respandieran, enfrentd al

Dentro de su discurso, el facilitador dio pistas ps
cquipo a retos semioticas, establecio vinculos entre of conocimiento previo y ¢l actual, y también

s de los nifnos.

recapitulaciones a partir de las respuce

llevd a cabo reformulaciones y
sarrollaron varios intercambios

, retos y guia brindada por parte del facilitador de

Las pregunt
spiral, los cuales buseaban clevar ¢l nivel de desarrollo de los alumnos. La sesion estuvo

cn

an parte por preguntas abierias, con las que ol facilitador ayudaba al equipo a

guiada en g
acilitador taunbién pidia justificacién (por qud) a las

Can las preguntas el

CHRCONRIL TCeSPUCSt,

proposiciones dadas por los ninos.
6 la conducta de los

on ol facilitdor se acered a la rriada ¥y superv

ses

A lo largo de ki

r el desempefio de la triada en

ar los avances y orien

micmbros, con la finalidad de re;
soluciéon de la rarca.

En esta sesion ol fucilitador dio retroalimentacion a los nifios de acuerdo al desempeiio y
participacian mostrados en la realizacion de la tarea. Corrigié los errores para poder reconstruir

yoria con intercambios de

se realizaban en su m

os. las correccion

los conocimientos y proce

almente ayudaron a clarifiear In meta, pues en ocasion

retroceder ¥ reconstruir, los cuales gene

fos ninos realizaban  actividades  buscando  aleanzar una meta  diferente o la planteada

originalmente. También se corrigia ¢l desempeiio de los nifios en la solucion de la tarea y sus

participaciones se reconstruinn para hacerlas mis certeras,

Ejemplo de la interaccion adulio-nifio

Discusian Acclones

Encontraron cosas como lo de ahorita de las abe
son Ji en olras, /. on

F de que trata
avispas que son iguales en unas o«
ca v la arnculiura?

algo asi de la pe:

afirma con la cabeza

st

ndo son iguales que son

si._gentonces que tienen?, cu

Diferentes

s es cuando son diferentes

- no diferenc

n que sos habla de semejanzas y

s, cre
¥ diferencias del textu
Y si
i entonces ;nos habla de semeianzas v diferencias de quien?
Y | dcios agricultores y los 5 tores B
I CHONCES ©83 VA i SCT RUeSE Oracion pico, parque al leerla nos viamos o

acordar de todas Lis semejanzas y diferencias de gue nos habla el texto
Entonces jcomuo te pondriamos?. La oracion topico, yu la dijeron

TESIS (0N
FALLA DE UmiGEN




Mprension y composicion de cuentos

v bla de pescadores v agricultores

¥ pero de gue habiamos dicho

Y semej v diferencias

¥ de semejanzas y diferencias, pero tlencmos que poner de_guienes

S de apriculipres v pescadores Y| escribe

¥ ahora vamos a analizar ¢l eato y vanos @ ver en el uno y en el dos, vanos F | senala ¢l formato
A ver s semeianzas, v las dos seniejansas que vienen en el texto N | eseribe,

- pucde observar que en un principio ol facihtador hace un vinculo

1 este cjiemplo s

entre fainformacion presentada anteriormente ¥ la actividad actual. Posterionmente realis

ion de los ninas, v a su

;ron explorar el nivel de compren

prepuntas abierias, las cuales permit
vez penvraron respucstas con las que los aprendices podian construir proposiciones, actividad

coherencia de las ideas. En los momentos en

1ciOn

en donde ¢l facilitador promovio la organi

retroceder.

stablecid intercambios d

ws respuestas de los ninos ne eran certeras ¢] guia

que

Filmacién 3
De las tres sesiones filmadas a lo largo de la intervencion del programa CACSC, fuc en

ion en donde el facilitador disminuyd paulatinamente el apoyo s guia brindados a la

esta s
. principalmente en la claboracion de afirmaciones.

wriada en la realizacion de fa tare:

cilitador hizo

lizar un cambio de actividad, el

Al dnicio de la sesion vy al momento de r

explicitas las demandas de la tar
das en sesiones anteriores, enfocandose

In esta sesion ¢l facilitador promovid actividades revis

en el uso funcional del lenguaje, como son las estrategias de comprension vy produccién de

textos, en donde ol guia hizo énfasis en las estrategias de comprension y produccion de cuentos.
an el uso

Fueron pocos los eventos en los que el facilitador promovié actividades que mostra

1 comunicacion oral,

tdienc

como e

L s s para

significativo del lenguaje

la conducta Je los miembro:

iada ¥ supervi

scilitador se acered a lat

Do manera gencral of
y orientd el desempeiio de la triada en la solucion de la tarea. De acuerdo a la

revisa los avances.

de los alumnos a lo largo de la sesion, of facilitador establecid

participacion v respues
intercambios  de retroceder que generalmente estaban enfocados a la reconstruccion  de

acertados. A partir de esto también brindo retroalimentacién a los alumnos,

conacimiento.

canzados por un nifno se hacian explicitos ante Ia triada.

donde los logro:
menor, ¢l facilitador lo

ta sesion la participacion de Bdgar cada vez e

IDebido a que en e
plicitos  sus pensamivntos, ademis de que llevé a cabo

invitaba a participar ¥ a hacer

construccion del conacimiento en cadena, en donde generalmente retomaba las respuestas de

aje de su compaiiero.

Arlete ¥y Yosani, para utilizarlas como recurso, apoyo y guia en ¢l aprendiz
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Resultados

A lo largo de ka sesion y mientr

s la triada realizaba La taren, el facili

Comprension y composicidn de cuentos

lor promovia estrate,

de solucion de problemas, entre las que destacaron planeacion, aplicacion de estrategias v

monitorco. Tambidn din pistas a los alwmnos, v utilizd retos semidticos para que los nifios

dicran r

esta ananer.

reformulaciones vy elaboracione

conocimicentao v

pucstas scertadas v Negaran a nivele

sinnacione

a las respue

cle

5 I

lax  cuale

s dadas por los nifo

ados de comprer

refinaba

ion, construyendo de
o corregia haciendo

En la construccion det

conocimiento, ¢l tacilitador tanbida se apoyo en intercaunbios con IREF en espiral, realizaba

preguntas ¥ oretomaba las respuestas de los nifios para dar retroalimentacion y realizar otra

pregunta

que conlle

ard a comple

ar o corregir la respuesta dada. La interaccion de los

intercambios con IRIF en espiral contd con la participacion de los tres miembros de Ta triada,

B.

Triada 2
Margarita, Ricardo, Giuseppe

Fitmacion 1
whoracion

Filmacion 3
Lab. Literario

Construecion del conocimicnto en

Construccion del o

de cooperacion

camprension de testos
Promocidon de estrat
produccion de textos

.
o

® Uso de alumnos como
apoy o socio-cognit vadena on Cadena
Dimens, ) ® Construccion del
conocimiento en vadena
Dim @ Uisa de retos semidticos e Uso de intercambios con IR1Y ® Uso de retos semioticos
® Negoe espiral e Uso de intercambios con IRF
signific ® Retormulacion de respuestas espiral
® Duar pistas para elicitar @ Reformulacion de respuestas
Fespuesias
Dimension 11 jje Preguntas ubicrtas & Preguntas abiertas ® I'reguntas abicrtas
& IPrepuntar por qud & Promocion de estrategias de ® Preguntar por qué
solucion de problemas. ® Promocion de estrategias de
solucion de problemas
3] ion IV Je pr de la ® Promocion de ks participacion | e Promocion de ta
participacion ® Retroalimentacion parnticipacion
e Disminuir el apoyo ® Retroalimentacion
Diwsension v || Promocicsn de habilidades | e Promocion de estrategias de « Promocion de habilidades de

cooperacion

e 'romocian de estrategias de
comprension y produccion de
cuentus

Tabla 10, Tabla de resumen de los datos m

s relevantes de la triada 2.

L
A

uniakN
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Resultados Comprensién y compasicion de cuentos

Filmacién 1

Al inicio de la sesidn, ol facilitador exploré cl nivel de comprension de los estudiantes
ademds de hacer explicitas las demandas de la tarea. De manera general se acercaba a la sriada,

cmpedio de los ninos en la solucidn de la tarea. Conforme

revisaba los avances y orientaba el d

Ia wriada mcjoraba su desempeiio, of facilitador iba disminuyendo gradualmente el apoyo que

brindat

trategias de cooperacion. Pedia a los nifios que

Ao largo de la sesion ol facilitador promovio e

tomaran turnos, justificaran  sus respuestas, colaboraran y establecieran acuerdos, Ademas

asumicran la

actividades de la trinda, para que se establecieran intercambios v

responsabilidad en la solucian de la tar A partir de que ef facilitador promovio la negociacion

de significados, los miembros de la triada lograron establecer acuerdos ante las respuestas que

daban para seolucianar la tar

En esta sesion, el facilitador también promovia fa participacion de todos fos miembros de ka

triada. 2] facilitador invitaba a Ricardo a participar cuando éste no expresaba sus opiniones o

acion de

cuando 1o hacia de manera insegura. Cuando el facilitador solicitaba la particiy

participacion activa no argumentabu sus propue

Giuseppe, e ra que justificara las respuestas que daba, pues a pesar de que tenia una

Durante la interaccion adulto-nifio, ¢l facilitador planted retos semidticos a los micmbros de la

ron niveles mis elevadns de conocimicnto, aden de

triada, con los que los alumnos
que ayudaron a b triada a organizar ¥ elaborar proposiciones.

El facilitador también realizo diversas preguntas, Algunas de cllas eran preguntas abiertas sobre

del desempeno vy sobre las proposiciones

la manecra en la que resolvian la tare
claborad

ablecian intereambios con IRF en espiral, los cuales a pe:

. La mayoria de las preguntas realizadas por el facilitador a lo largo de la sesién

c ar de que fucron escasos, lograron la

construccion del conocimicnto entre los miembros de la triada. El resto de las preguntas estaban

enfocadas a crear en los niflos un proceso de refl n para que justificaran sus respuestas. Gste

tipo de preguntas eran dirigidas al alumno que no hubiera dado razones en su respuesta, y en

iones a la triada en general.

oc

La construccion del conocimienta en eadena y ¢l uso de los alumnos como apoyo socio-

asi no se les die demasiado

cognitive fucron estrategias utilizadas por el facilitador, pero adn

énfasis.

TESIS CON

FALLA pE uslGEN
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Resultados Comy idn y

Filmacién 2

A lo largo de la sesidén cl facilitador procurd que la triada trabajara las reglas 1

colaboracién y  también promovia actividades para ol uso funcional del lenguaje, las cud

retamaran en aquellas actividades correspondientes a la comprensian y composicion de cuentos.

dor invitd constantemente a

a tris

A pesar de que los tres micmbros de da cooperaban, el faci

que su participacion fue menor a la de sus compancros.,

Ricardo a expresar sus ideas,

A o largo de la sexion o facilitador apoyo constantemente o desempefio de la trinda. Realizo
intereambios con IRIF en espiral vy también estableciap intercambios con Jos miembros de la

que daban los alumnes se elaboraba una iden,

triada, de tal forma que con Las respues

Zn la construccian del conocimicnto

generando asi la construccion del conocimiento en cadena.

¢l facilitador wiilizd en pocas ocasiones a los alumnos como apoyo socio-cognitiva.

n, establecid

En esta sesion el guia tumbién apoyo dando pistas para ayadar a surgir informaci
vinculos entre ¢l conocimiento previo v el actual, enfrentd a los niflos a retos semidticos con los
que aleanzaban niveles mis elevados de comprension, y ademis reformuld las respuestas que
daban los ninos.

zacion de preguntas abicertas, las

Parte del apoyd que brindo o facilitador se centro en la reali

cuales en su mayorian prefendia generar un proceso de reflexion en los nifios, tanto para su

desempenio como para sus pensamicntos. Con la ayuda del facilitador {a triada logrd clabarar y

arganizar sus ideas eficazmente.

ion el facilitador se acercaba a la triada, revisaba los avances y orientaba su

A o large de la se
as de

desempenio. De acuerdo a lo observado, ¢l facilitador daba retroalimentacion a las respucst

los nifios, esto podia hacerlo individualmente o ante 1os demas miembros de la trinda. Cuando

Tos alumnos cometian errores durante la realizacion de Ia tarea, ol guin utilizaba intercambios de
retroceder; pero esto sucedid esporidicamente.
Filmacion 3

En csta sesidn el facilitador hizo énfasis en Ia promocién de habilidades de cooperaciéon

retoma las estrategias revisadas en sesiones

v estrategias de resolucion de problemas. Adems
anteriores, promoviendo de esta manera actividades para ¢l uso funcional del lenguaje, y

buscando un buen desempeno en ¢l uso de las estrategias de produccién de textos,

principalmente del cuento.
» supervisé Ia conducta de los miembros

on ¢l facilitador sc acercd a la triad.

A loarpo de la se:

de Ia triada, revisa los avances v orientd su desempeiio.

s demandas de la tarea, al mismo tiempo

12n los inicios de la sesidn el tfacilitador hizo explicitas k

que promovié la participacion de los nifios, pidiéndoles propucstas de mictas y cstrategias pa
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solucionar ¢l problema. La respuesta de los tres miembros de la trinda fue dptima y todos se

involucraron y participaron en la realizacion de la tarea. A pesar de que la participacion de
Ricardo era constante este se mostraba reservado en la expresion de sus propucestas, por Jo que

iddeas.

¢l facilitador lo invital

a opinar y mostrar sus

Giran parte de lainteraccion se desarrollé con preguntas del fDacilitador, las cuales oscilaban entre

preguntas abicrtas v preguntas que solicitiban una justifieacion a la respucesta que daban los

pucstas dadas por los nidos recibfan  rewroalimentacion  del

oria de |

niftos. L om ¥

de que los logros aleanzados los hacia explicitos a cllos mismos y al resto de

tacilitador, ader

la teada. E2] buen desempedno de la trinda en 1a realizacion de Ia tarea, provoco que ¢f facilitador

disminuyera gradunlimente su apoyo.
1

copnitivo fucron estrategias utilizadas por el facilitador, pero atGn asi no sc les dio suficiente

construccion del conocimiento en cadena v el uso de los alumnos como apoyo socio-

énfis
tablecio intercambios con IRE en espiral, a partir de

Tamb

ador es

cion de la tarea ol facili

n la realiz

1 promovio retos semidaticos

n de los alumno:

los cuales explord ¢l nivel de comprens

as de niveles mads altos de

N respue

a dos micmbros de la triada para que estos die

comprension. En ocasiones ks respucestas de los nifios eran reformuladas por el gui

Ejemplo de la interaccion adulto-nino

Discussio Acciones
_ R v G | leen el cuento tomando turnos
M escribe los datos en el formato
M )
¥ i, ahora viomos a ver cuales son las partes del cuento, de F sefala el formato
este cuenlo gue ustedes acaban de leer, ay 3 ya les dije que
¢ra un cuento, Pero a ver porque, 51 hay animales que
. hiblan, que género ticne les que hablan F seftala el formato
M
R lichre
¥ ho. pero que otro género
At tibula
I la fibhula, y es1o porque no es 1abula, aungue tenga ¥ sefiala el formato
annnales gue hablan gue caracteristiva Je hace falt
M Que 10 nos di uma ensenanza
¥ Adit, como se Hamaba esa ensenanza, No se acuerdan, G nicga con la cabeza
moraleja, sale acuérdense. Ahora, vamaos a ver, el tiwulo lo | F sedala el cuento
que poner comuo esta aqui, no quicre decir que lo
pungan todo con maytisculas. $ino qué es, que le van a
poner alpo imuy importante
hy] lus personajes,
1o pero en el titulo que van a poner, no lo pueden casubiar,
F__ __|nole pueden quitar gue ¥ eiala el cuento
M No
R la liebre
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[ slhtitulo que es una atinmacion o una pre;
R una pregunty

M una pregunts

CRtONRCes o 1e pucden (quitar, como saben que €8 una
I pPregunta.

G por los
lo ticnen que poner tal cual. sale. Entonces el titulo es..
: cuil es el tituto
Ay R donde dormirid
I muy bicn. ahual

1 pedquena lichre.
s 1o personajes principates

ciala el cuento

ablecimiento de intereambios con IRF en

En este ciemplo se puede observar el

¢ delos enales el facilitador estableciao un vinculo entre ¢l conocimiento previo y la

espiral a travé

s0 la diferencia entre la Gibula ¥ cuento. También se pucde observar

actividad actuall en este o

dad de los nifos realizando preguntas abiertas v “por qué™, en
y v

que ¢l facilitador guic Ia activ

Jdonde las r as de los aprendices reabian retroalimenticion.

Triada 3
Yuvanelli, Germdn, Aardén

C

Fitmacion 3
Lab. Lite:

Filmacio
L. Paicolingiiistics

Dimension [ on del conocimicnto en 6n del conocimicnto

Dimension 17 Uso Je inter o de intercambios con IR ® Uso de intercambios con IRF
IRF espiral espiral espiral
o Re * Reformulacion Je respuestas * Reformulacion de respuestas
Fespuestas ® Dar pistas para elicitar ® Dar pistas para elicitar
@ Uso de retos semi respuestas respuestas

untas shicrtas

reguntas abiertas I're

& Preguntas abiertas
® Preguntar por g

Vimension 1% || Fromocian de o Promocion de fa part o Promocion de 1a
participacion ® Retroalimentacion participacion
® Retroalimentacion

Dimension V' [ Promocion de habilidades  fe pPromocion de estrategias para | @ Promocion de estrategias
de cooperacion cl uso adecuado del lenguaje para ¢l uso adecuado del
e Promocion de estrate de tenpuaje
comprension de teatos ® Promocion de estrategias de
® IPromom 1 Jde estrategias de comprension de textos
produceion de testos * I'romocion de estrategias de

produccion de textas

ubla 11 Tabla de resumen de los datos muis relevantes de la eriada 3.
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Filmacién 1

in esta sesion ¢l facilitador se centrd en promover la importancia y beneficios del

trabajo en equipo, ademis de que enfatizd ol uso de habilidades de interaccidn y colaboracion,

entre las que destacan tomar turnos y compartir ideas.

aba su

lizaban la tarea o facilitador se acereaba a la triada vy superv

Micntras los nifos re:

revi

conduct: ba los avances y orientaba su desempeno en L solucidn de la tarea.

ion ¢l facilitador incitd a todos los miembros de la trinda a participar. 12l

A lo largo de la s
colaborar en Ia solucién de la mistma y

1 orientarse a la tares

facilitador incitaba a Aardon
in ¢l facilitador orientaba su

Iin ¢l

de Yuvanelli y Gern

CXpresar sus pensunicntos.

ificacion de sus respuest

participacion hacia la jus
Gran parte de la interaccion adulto-nino se desarrolld con preguntas realizadas por el facilitador,

stificacién a la

Lis cuales oscilaban entre preguntas abiertas v prepuntas que solicitaban una ju

as de los

respuesta que daban los nidos. Ia retroalimentacion del facilitador o las respues

alumnos fue poea en esta sesion, pero los logras de los alumnos se daban a conocer

< micimbros de la triada.

explicitamente ante los dety

En esta sesidn el faclitador realizé intereambios con IREF en espiral, procuranda que la triada

amente explaorado por el guia a través de

aumentara su nivel de comiprension, pres

formulacidn de pregunias. Bl facilitador también utilizd retos semidticos, ademids de que en
ocasiones reformulo las respuestas de los nifos.
Filmacion 2

IZn esta sesion ¢l facilitador promovid la participacion de los alumnos, especialimente de

& diversas

ficros. T'ambién promov

e dist ¥ jugaba con sus compr

siones

Aardn, quicn en ocx

estrategias de colaboracion y def uso funcional del lenguaje. De las estrate de colaboracidon
hizo énfasis en la participacion y colaboracion de los integrantes durante la elaboracién de la

estrategias del uso funcional del lenguaje destacd la promocion de

tarea. Con respecto a la

estrategias de comprension y produccidn de textos, en donde el facilitador orienté y apoyo en la

al misto tiempo que sefiald sy importancia y claboré ¢l resumen

claboracion de un diagran

del mismo fomentando en la trinda el uso dJde i estructura del texto, uso de marcadores

s habilidades ayudé a

aciéon de ideas. La guia enfoeada en es

lingiisticos, elaboracién y organi
que la triada practicara ¢l uso de las estrategias para el uso funcional del lenguaje.

clevados de conocimiento, ¢ facilitador

Para lograr que los nifios aleanzaran niveles m

explord con preguntas ¢l nivel de comprensién de Ia trinda. Después de conncer el nivel de

ticos, llevd a cabo Ia construecion

semi

51 ¢l facilitador enfrentd a la triada con retos

comprens

del conocimiento de un alumno a otro, estableciendo asi intercambios en eadena, ademas de
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wilizar intereambios con IRIF en espiral. Dentro de estos intercambios el facilitador dio pistas y

reformuld las respucstas de los nifos, apoyando de esta mancera ¢l desempefio y elaboracion de

e resolvia la tar

ideas con las que

l.a mayoria de las preguntas que realizé el facilitador a lo largo de Ia sesion se earacterizaron por

Gn ol

reflexion en los nifios. Zn esia s

o a tomentar

ser preguntas abiertas  enfo

facilitador solicité en muy pocas ocasiones la justificacion de las respucstas dadas por los nifios.

Tanto el desemipeno como las respuestas de los nifos recibicron retroalimentaciéon por parte del

facilitador. Cuando los alumnos cometan crrores, el facilitador los corregin y guiaba a los

alumnos hacia la recanstruccion de procesos y conocimientos acertados utilizando intercambios

de retroceder y modelando estrate

Filmacion 3
Relacionada con

rea de esea s ador retomé lo visto en

dem de la sion, cl

sesiones anteriores y promovio en gean medida las estrategias de comprension y produccién de
cucntos, también busco que los miembros de la trinda cooperaran y participaran en la solucion
de la tarea, pramoviendo asi estrategias de interaccion. Asi mismo ol facilitador se encargd de

suscitar estrate,

s de resoluciaon de problemas, enfocindose en la aplicaciéon de soluciones y en

Ia supervision ¥ correccion de crror

A o largo de da sesion el facilitador promovio la participacion de los miembros de la triada,

enfocindose en Aardn, debido a que se mantenia disteaido y se involucraba poco en la

realizacion de la tarea.

IZn ¢l transcurso de la sesién ol facilitador apoyd a la trinda para que los miembros organizaran y

ustificaran sus propucstas, Para esto estableciod intercambios en donde la triada construia
I Hid

s10s eventos estaban enfocados en la

conocimiento por medio de la interaccion en cadenas

al formato. El facilitador también promovié

claboracion de ideas con it

que se diera respues
retos semiaticos que llevaron a los nidos a claborar ideas mids complejas v a justificar sus

propuestas con argumentos razonables y aceptables.

e a la triada fue estableciendo intercambios con IRF en espiral, en donde

Otra mancra de apoy

e tacilitador generalinente ayudaba y orientaba a la triada en la organizacion de las ideas.

La mayoria de las pregutnitas que realizé el facilitador a lo largo de la sesion se earacterizaron por

ser preguntas abiertas enfocadas a fomentar la reflexién en los nifios. En esta sesiéon el
B

£

reformulaba las respue

cilitador solicitd e

poridicamente la justificacién de las respuestas dadas. En ocasiones «l guia

tas que daban los nifios, las cuales también recibian retroalimentacién

independientemente de si la respuesta era correcta o errénea. En caso de que la respuesta fucra
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incorreeta, ol guia establecia intereambios de retroceder con la finalidad de reconstruic el
conocimicento ¥ cliborar una proposicion adecuada y acereada.

Ejemplo de la intericcion adulto-nino

T porque nu pude dormir S pequena lrebre en L bierba

abias G

Discasion Acclones
] cestan contestando Jas ol unque hiando? T o
A }sv I
[ I:lh muy bien, a ver, o ver. Mami livhre, en un grang, que ¥ f lee 10 que han escrito
durnniecra o gusio, otra ves,
VG | [1a pequeia licbre] 1
fA la pequena licbre) __ ]
f

Y parque no pudo dormir fa pequena hebre porque
nruchios, este porque tenia, porgue habi, .
G___ | porque el granpero cortaba temprano la_hierba ]
A___ [ porque habia muchos peligros . |
bia muchos peligros cye ,_,{“,, -
I
N ctba R A_}. .
¥ Ik, muy bien v el principal. ya vieron como dic

<l nuis importante erit gue —

principal. o »

el pranjero cortat

¥ e principal es uni palabra como que clave se
s ol porque v ol debid

e,y el principal

< indici

scuerdan

que vimos el enfonces, a gue,

todo eso tralen de utils Y alirma con la cabesu

arlo altonita,
aste YVuvanell

A afirma con la cabes
F sedals el cuestionario

que n¢

s wna palabra que tu
algo aqui muy primordial, cntonces exctibanta.

En este cjemplo el facilitador atilizd intercambios de retroceder y  reconstruir al

ron, promoviendo a su vez la organizacion y

momento en que reviso Jo que los nifos reali
colierencia de ideas. Las preguntas abiertas que realizé el facilitador ayudaron a complerar las

de Jos nigos. También pucde observarse que cuando un miembro de la trinda uti

rcspucsl 8
ico, ¢l facilitador dio retroalimentacion y destaed la importancia de su uso

un marcador lingiifs

en Ia produccion escrita.
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Triada 4
Mayra, Alma, Leonardo

D

Filmacid Filinucion 2 Filmacion 3

Colaboracion Lab. Psicolingiiisti . Literurio
Dimension | cem-- Construccion Jel conocimicnto cn | Construccion del conocimicnto
cindena on cader
Dimensiaon 11 fle 1150 de intercambios con | e Uso de intercambios con IRIY @ L'so de intercambios con IRF
1RE espiral espiral espiral
@ LUso de retos seming & Reformulacion de respuestas ® Reformul n de respuestas
® Uise de retos semioticos ® Uso de retos seminticos
nension 11 || e reguntas abicrtas Preguntas abicrtas s abiertas
* Preguntar por qué
* Promogion de L ® Intercambioy de retroceder * Retroalimentacion
partic @ Maodelar Fesaltados des ® Disminuir ¢l apnyo
® Intercambios de ® Retroalimentacion
retroceder * Disminuir ¢l apoyo
Promocion de habilidades Promocion de estrategias Jde ® Pramocion de estrategias de
de cooperacion de textos produccion de extos produccion de teatos
® Promocion de estrate de
comprension y prodoceion de

cuentos

relevantes de la trada 4.

b 12, Tabla de resumen de los datos s

Filmacion 1

v

En e sion ol facilitador promaovid algunas estrategias de solucion de problemas

estrategias de colaboracion, principalmente ¢l compartir ideas v establecer acuerdos. Tambidén

ndo estrategias de producceién escrita, incorporando de

apoyd ¢l desempeiio del equipo mode

esta manera paulatinamente el uso funcional del lenguaje.

A ArgUIMCHtOS a sus

Iin esta sesion el facilitador promovia Ia participacion de Alma para que di

propuestas, pues a pesar de que participaba activamente en la realizacién de la tarea no

argumentaba las respuestas que daba.

aban eficazmente, cl facilitador reformulaba las

A pesar de que los miembros del equipo tral

respuestas dadas, presentaba retos semidticos y establecia intercambios en espiral (IRF), para

que las nifas externaran sus Ppensamicntos y construyeran proposiciones mis claboradas.

Las preguntas con las que el facilitndor guié al equipo a lo largo de la sesién fueron en su

mayoria preguntas abicrtas, las cuales ayudaron a las nifias a crear procesos de reflexién acerea
3 8 3

sesion ¢l facilitador también preguntd “por qué”, cuando las

de su desempenio. 1in esta
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P

facilitador, y cuando cometian errores, ol guin autilizaba intereambios de retroceder para
recanstruir ¢l conocimiento del equipo.
Filmacion 2

1 sesion ¢l facilitador promovid en gran medida actividades para ¢l uso funcional

jeo enfatizando la morfosintaxis v los signos de puntuacion. También  promaovid

del lengu

de produccidn de textos, como son el uso de diagramas ¥ superestructura,

estratey

organizaciin v coherencia de ideas. IEstas estrategias se utilizaran posteriormente en las

v de cucntos.

actividades enfocadas en la comprensiaon y composici

ba a la trinda y supervisaba la conducta de los

De mancera general el facilitador se acerea

miembros de la mista, revisando los avances v orientando el desempenio del equipo en la

solucidn de la tarea.

sion el facilitador apoyo ¢l desempeiio de los miembros del equipo modelando

A lo largo de la

estrategias ¥ resultados deseables. Se centrd en modelar estrategias de solucion de problemas en

1encion, monitoreo ¥ correccion de

acando

¢l equipo. de promocién de estrutegias de p
errares.
mis clevados de comprension, ¢l

Para lograr que los miembros del equipo alcan
s para hacer surgir respuestas ea los

S mang

facilitador apoyo a la triada de divers as. Dio pis

promovio retos semidoticos a o largo de la

nine

. reformulé as respuestas que daban v aden
as de los alumnos para guiar la

interaceion con ¢l cquipo. “Pambién utilizd las respue
participacion de los nifios, estableciendo de esta manera interacciones en eadena, en dande ¢l
facilitador apoyé en la construccion del conocimicento.

alo Jargo de la sesion, con las cuales apoyaba y guiaba la

El facilitador realizé preguntas abiert

s preguntas generaron en los nifios un proceso de

participacion de los miembros del equipo. |

reflexion acerea de las perspectivas que exponian en la solucion de la tarea.

Independientemente de si las respuestas de los nifios eran correctas o errdneas generalmente
recibian retroalimentacion del facilitador. Cuando las respuestas  eran incorrectas, ¢l guia
cstablecia intercambios de retroceder con la finalidad de reconstruir ¢l conocimiento y claborar
una proposicion adecuada y acertada,

Conforme ¢l equipo resolvié la tarea y demostrd mejorar sus competencias, ¢l facilitador
disminuyo gradualmente ¢l apoyo brindado, principalinente cn los momentos en que <l equipo
organizaba y elaboraba proposiciones con las que respondian el formato.

Filmacion 3

1in esta sesion ¢l facilitador retomé lo revisado en sesiones anteriores ¢ hizo principal

s de comprension y produccién de cuentos, enfocado en la
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. ¥ en la presencian de audiencias en la

claborad

organizacidn y coherencia de las

comunicacién escrita, También promovid estrategias de solucion de problemas en el cquipo,

destacando la estrategia de supervisidn y correccion de errores.

De manera general ¢l facilitador se acered a la triada v supervisé Ia conducta de los nifios,

1 la

ademis de observar sus avances y logros. Conforme ¢l equipo resoly area v demostraba

poder continuar con la actividad sin ayuda, ¢l facilitador disminuia gradualmente el apoyo

brindado.

s clevados de comprension, ol

Tara lograr que los miembros de L riada aleanzaran niveles m

facilitador promovié retos semidnicos a lo largo de la interaccion con ¢l equipo, también dio

ar la participacion de sus

s de los alumnos pa

utilizd las respues gt

1 interacciones en cadena.

pistas, reformulé y

tableciendo de ¢ matc

compafcros,

lizd» preguntas abiertas, las cuales generaron en los

in ¢l transcurso de la sesidn ol facilitador r

s que exponian en la solucién de la tarea.

o de reflexion acerea de las perspectiv:

nifios un proce:
Independicntemente de si las respucestas de los nifios cran cotrectas 0 erréneas pencralmente

recibian retroalimentacion  del facilitador, Cuando s respuestas eran incorrecias, ¢l guia

estable intercambios de retroceder con L finalidad de reconstruir ¢l conocimiento y elaborar

una proposicion adecuada.

Ejemplo de Iainteracceién adulto-niiio

Discusion Acciones

F__j purgue la pegueta licbre se sentia insegurs ique dijimos que era? F_{sefala el formato

A_| Resultado

F ] el resultadoe, entonces por qué no Je ponemos antes del porgue de que es

hablandu
del resultada M| escribe

cl resultado, el resybtado; funciona o no funciona?

[

[no} M| nicga con ta cabeza

P | entonces Joomo le vamos a escribir el resultado?

A | fung

mo

no funciono v tuego

M | que tunbién se sentia macgura porque L comadreja podia olfatear y se podin

comer a la pequeiia liebre

senala el formato

nos enticodan,
cribanio

scribir para que los de

F | pero acuérdense que tenemos que
si o nada mas pongo porgue 1a licbre, no, entonces aqui antes,

- gue ya no borren todo. (qué dijimos que ibamos a poner?
A
F | el resultddo que. ¢l resultado porgue, asi lo van a escribir,
el ltad
M { purgque la pequeila lichre M | eseribe

F | el resultado porgue, asi [o van @ eseribir, no. El resultado o el intento no

A _| Funciono
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cudrdens cribir para que tos dem
F | o vo funciono, (qué podeinos escril

nos entiendan. Lucgo, f i F_|lee lo que han escrito

A | na luncione

a no funciano

M | de que la pequena lichre se senti
comadreja pudicra olfatearla y se

insegura, de que la comadre)

pudiera comer

de que la

N | escribe

ste cjemplo muestra edmao el tactlitador construy G conocimientos de un alumno a otro,

ademas

de establecer imtercambios con [RIF en espiral, lo cual

suda a la triada en la claboracion

de proposician, cn donde el guia promovid estrate, de produccion escrita y también la

presencia de audiencias para la comunicacion escrita. 1in esta ocasion el facilitndor realizd

pregun

abiertas, las cuales buscaban que los nidos reflesionaran sobre sus afirmaciones. In
este cjemplo tambidn se observa que el vineculo entre la informacién previa y la actividad a

realizar se enfocd en ¢l uso de las

macroestrtepias,
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B. Aundilisis de resiltados

A partir de lax preguntas de investigacion planteadas, del procedimiento a seguir v de la

de los datos, el andlisis de los mismos se realizd cualitad

propia naturale: samente. Este tipo de

andlisis fue clegido debido a que permite profundizar en Ia explicacion del edmeo v bajo qué

de

aden

condiciones se adquicren las habilidades de comprension y produccion de cuentaos

si como en el uso

handar en ol estudio de L interaccion simétri

v asiméirica,

¢que se pucde
de estrategias de autorregulacton de los ninos cuando leen v escriben.

121 analisis cualitativo de Jos videos

yudd a determinar la influencia del aprendizaje cooperativo

¥ o) papel del wtelaje copnoscitivo en lainternalizacion de habilidades de comprension y
produccion de cuentos en nttios de cuarto de primaria,

Trianda 1 Arlete, Yos

A o largo de las sesiones filmadas se pudo observar que ¢l comportamienta del

ni y Edgar

cilitndor fue mids socio-constructivo que directivo-transmisional. Adn asi esto no fue una

¢ cooperative o de que

paramia de que los nitos trabajaran con base en ol aprendi

i todos los conocimicnto ensenados.

internaliy STrat

Para la construccion del conoamiento el facilitador establecio intercambios IR en

lizah preguntas abicertas. La promocion de

espiral, utilizdo retos semidticos v generalmente res

conocimicntos v estrategias para un dominio en especifico dependia del abjetivo planteado en

da una de las sesiones, peroain asi la promocidn de habilidades de cooperacion se manwuveo

ste a o Largo de las scs

anes,

jones fue muy variads

interaccion entre iguales a lo largo de 1as tres ses no prevalecid

0

un ypo de habla especifico. Lin Ja sesian 1 predoming el uso del habla exploratoria, en la se:

2 los intercambios s¢ establecieron generalmente con habla disputacional, mientras que en la

sestan 3 se atilizd en suanayoria el habla acumulativ

ablecid en cada una de las sesiones de acuerdo con las demandas v

El tipo de habla se ex

caracteristic

de fa tarea, influyendo también la empatia establecida entre los miembros det

prupo. n la sesion 1 predomind o) habla exploratoria, debido a que el objetivo cra promover

s actividades. 1in la sesién 2,

este tipo de habla comeo hereamienta para la colaboracian en dive:
ante la ausencia de Arlete, resulto evidente que Yosani vy Edgar competian, confrontaban ideas y

se atacaban mutuamente, por lo que el tipo de habla adlizado fue disputacional, establecido a

de los intercambios de fa sesion 1y 2, Jos inter

. A diferencia

cteristicas v demandas de la tare:

‘nentre iguales v no por las

rtir de la relac

ambios Jde I sesién 3 se establecieron con habla

TESIS CON
FALLA DE URIGEN 12




Comprension y composicion de cucttos

Resultados

, asociada en parte con la interaceion y en parte con ¢l tipo de tarea realizada cn Ia

iones resulta ficil . observar que Arlete y Yosani eolaboraron

A lo largo de las s
constantemente,  establecicron un  vinculo muy  fucrie 'y csmblcc‘icron intereambios ¢
aprendizaje con asistencia,

12l que la intersubjetividad entre Arlete y Yosani fuera muy alta impidié de cierta manera la

tuviera al margen de lainteraccion. Esto a pesar

participacian de Fdgar, propiciando que se mu

N en la colaborcidn, expresion

de que en las tres sesiones ol fucilitador promovid su participac
1 last 1 fucilizacl partici

de ide

¥ aportacion de propuestas.
A lo largo de las tres sesiones Yosani mostrd tener poco interés por colaborar y compartir

ste hecho se observa

conacimientos con BEdgar, situacion que cra regulada por Arlete. 2

sion 2, en donde ante ta ausencia de Ardete, Yosani ignord constantemente

claramente en la s

ion, no salo en el trabajo en

cualquier comentario proveniente de Edgar, inhibiendo su particiy

mbios cun el facilitador.

equipo, sina también ante los inter
Con ester se observa que la participacion de Arlete en a riada es imporaante, no sélo para

ambios entre iguales, sino también dentro de la construccion del conocimiento.

regular los inter

la ayuda det facilitador siempre que

Durante Ja sesioén 20 Yosatn v Edpar recurrian

e manera contraria, en ¢l resto de Ias

tenian duda o terminaban de contestar una pregunt

¥ solicitaban la ayuda

O de Tatarea por st solos

lizac

snes lox ninos continuaban con la r

iones, A pesar de que a asistencia del facilitador no era necesaria v

Oc

del facilitador en poc:

Ia trinda podria realizar la tarea sin asistencia, o disminucion  paulatina de la ayuda

¢ Presentd en muy pocas

proporcionada por el guia a lo largo de las sesiones fue muy pausada v

oacasiones.
tr

ias para la solucion de problemas la triada aplicd en las

tegias para resolver la tarea, pero en ninguna de las sesiones se analizé o planed la

N C

fue . va que <l facilitador centré su

meta a alcanzar. La promocion de cstas estrategia;

asociadas al objetivo planteado en cada una de las sesiones, asi

modelaje y goia en las habilidade

como de las habilidades para ¢l uso tuncional del lenguaje. 1De esta mancera el facilitador logré

desarrollar a lo largo de las sesiones, estrategias de supenvision v correceion de errores, y de

das

habilidades de comprension y produccion de textos, las cuales fueron retomadas v enfau

en las sesiones enfocadas en el texto narrativo.
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Triada 2 Margarita, Ricardo y Giuseppe

La promocidn de estrategias ¥ la construccién del conocimiento se desarrollaron a través
de la interaceion nifio-adulto, en donde ¢l tipo de habla con el que interactuaba ¢l guia fue en su
mayoria socio-constructiva, en donde destacd ¢l uso de retos semidticos, establecimiento de

abiertas y preguntas “por qué™’,

intercambios con IR en espinal, realizacion de pregunt

retroalimentacion al desempeno y respuaestas de los nifios.,

A lo largo de sesiones se puede observar que la trinda se caracterizd por traby

Aptimamente,  adenmiis  de  adquiric pautatinamente  habilidades vy conocimientos  nueve

Generalmente conclu dad de

v un punio de La tarea y continuaban con el siguiente, sin nec

recurrir al facilitador., al cual acudian cuando algin punto de fa actividad resultaba desconacido,

pues surgian dudas en la manera de abordarle.
Considerando ¢l desempeno de la triada el facilitador disminuyé gradualmentc su apoyo

en las habilidades que poco a poco eran dominadas por los nifios, ademas de que mostraron un

buen desempeno en la realiz n comao en ¢l

cidn de la tarea, tanto a lo lirgo de una ses

transcurso de 1as tres sesiones.,

intereambio entre iguales varié a lo largo de las sesiones, esto fue independiente del

abjetiva de las sesiones v deld tipo de estratep

as promovidas por ¢l facilitador, ya que ¢l tipo de

habla establecido se asocid mds con L

aplicacion de estrategins de colaboracion v con la

disposicion de los integ ion 1 el facilitador

antes de la triada para trabajar en equipo. En la se

Promovia estra

tegias de cooperacion, incluyendo la negociacion de significados. De esta manera

los niftos trabajaron con base en

S estrategias

sugeri

. as por ol facilitador, por lo que destacd el

uso del habla exploratoria, En Iy sesion 2 Ia comunicacion establecida se asocio con la falta del

uso de estrategias de colaboracion. La interaccion entre iguales variéo constantemente, pues

podia legar a ser hosul, amigable y cordial, 4 la mayorin de los

establecicron con habla disputacional, en donde las opiniones y argumentos de Giuseppe
recibian una contraposicinn por parte de Margarita, ademas de que se atacaban constantemente,

ya que Margarita percibia que realizabia ¢l trabajo sola ¥ que sus compaiieros no colaboraban en

la realizacion de la tarca. 1isto se modifico en la sesion 3, aqui fos tres micmbros participaron

constantemente, adems

de que se bused que el esfuerzo realizado fuera equivalente para todos,

utilizando ¢] habla acumulativa en la mayoria de sus intercambios,

A pesar de que el facilitador incitd  constantemente a Ricardo a  expresar sus

pensamientos, el aumento en su participacisn a lo largo de las sesiones no fue muy ¢onsiderable.

Al parecer ¢l teabajar con alguien mis capaz resultd ser un impedimento para Ricardo en cuanto

a la expresion de ide

¥ justificacion de propue

TESTS CON_
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Resuttados Comprension y composicion de cuentos

conacimicntos nuevos. 131 rantes de la

cilitador promaovié la participaciéon del resto de los inte

tri

F]

da con la finalidad de que justificaran las respue que daban.

A o Jargo de las sesiones la triada aplicd estrategias de autorregulacion, entre b

s que

destacan la aplicacion de estrateg

as especificas para la solucion de la tarea y supervision general

v correccion de errores. A pesar de que su desempeiio era optito cabe destacar que en ninguna

sesidn la trinda analizd Iy meta ¥ Gunpoco planed la manera de abordar la tarea. Esto se debid a

que el faciliidor casi no promovia este tipo de habilidades, y:

que centrd su guia en las

s objetive plinteado en cada una de las sesiones, como era el uso de

estratepias de colaboracion y del uso funcional del fenguaje, o cual desarrolld a lo Jargo de las
sesiones un buen desempeno de fa triada en el uso de fas estrategias de comprension de textos,

principalmente del cuento.

Triada 3 Yuvanclli, German y Aaréon

A pesar de que a lo largo de las sesiones Aaron se caracterizéd por colaborar poco,

participar  esporidicamente, establecer  intereambios  hostiles v distraer con juegos a sus

compaieros, los intercambios con habla disputacional no Neps

ron a predominar en ninguna de

las  sesiones. Hsto debido a dos circunstancias, por un lado el facilitador  promovid

constantemente la participacion de Aardn v logrd que (por momentos) se involucrara en la tarea

v apor!

ra ideas. Por otro lado, Yuvanelli y German lo invitaban constantemente a participar, lo
involucraban en la realizacion de L tarea, y consideraban su opinion para establecer acuerdos.

El tipo de habla atilizado a lo Iargo de las sesiones oscild del habla exploratoria

incipiente al habla acumulativ tablecido en cada una

afirmacion, esto debido al tipo de tarca e

e

ion 1

de il

iones, asi como por ¢l tipo de estrategias promovidas por el facilitador. En la se:

acando ¢l tomar

¢ centrd en promover ol uso de habilidades de interaccion y colaboraciaon, d

turnos ¥ compartr id, 510N Aarén se mostraba

. Debido a que desde los inicios de la s

renuente a cooperar, el facilitador enfatizé la importancia y beneficios del trabajo en equipo,
predominando el uso del habla exploratoria incipiente. Los intercambios entre iguales de la

sesion 2 {ucron muy  escasos, que las demandas de la area provocaron gue los ninos

In la comunicacion establecida entre los

do

necesituran apoyo constante por parte del guis

miembros de la trinda destacd el uso del habla acumulativa afirmacion, tipo de habla uii

debido a que los nifios no argumentaban sus respuestas pues la actvidad era nucva para cllos,

ademis de que ¢l facilitador promovié la participacién enfocada al uso adecuado del lenguaje y

nes hizo tanto justiticacion de respuestas.
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aje el facilitador promovio la

s para ¢l usa adecuado del lengu

estrateg)

Ia triada en la elaboracion de

comprension y produccion de textos, ¢n donde orientd y apoyd ¢
un diagrama, al mismo tiempo que senald su importancia ¥ clabord ¢l resumen del mismo

readores linglisticos. Para Ia

o del texto y de mu

2 estructu

fomentando en la triada ¢l uso de
¢l uso adecuadn

03 con el misio énfasis que en sesiones anterior

sesian 3 el facilitador promaov

n de cuentos. De acuerdo al tipo

del lenguaje, haciendo énfusis on la comprension v producci

de participacion y aportaciones de los nitos, Yuvanelli y German demaostraron haber adquirido

estratepgias del uso adecuadao del lenguaje, como son e uso de macroestrategias y deteccion de la

superestruciu

ones) de la planeacion

De las estrategias generales destacd el uso (a lo largo de la
previa a la aplicacion de las esteategpias vl supervision general v correceidn de crror La
plancacion ayuda o los micmbros de la triada a distribuie roles v plantear In meia a aleanzar. La

evaluacion prupal a lo largo de las tres sesiones se centro en la valoracion del desempeiio de los

integrantes de la trinda mas que en la correccion de errores, Iin la sesion 1 se revisod In ortografia

plicadas. A pesar de que en la sesion 2 la interaccién

¥ sc verificd Ia eficacia de las estraregias o
cvaluacian s¢ enfocd en la valoracion del desemipeno de los
3Ia

entre iguales

integrantes de da triada mas que en i correccion de errores; en cambio en la s

supervision pencral se centrd en la correccion de la ortoprafia ¥ la puntuacion.

Triada 4 Mayra, Alma y Leonardo
se¢ desarrolléd en su mayoria con

La camunicacion de la triada a largo de las s

habla acwmulativa. Esto debido a que los integrantes de la triada establecieron vinculos muy

fuertes y preferian mantener la amistad en lugar de cuestionarse unos a otros. Por este motivo el

suntas “por qué”’, la justificacién de propucstas de

de pre

facilitador buscd prosmover,

Alnu vy Leonardo, pues a pesar de que participaban activamente en la realizacion de la tarea no
argumentaban las respuestas que daban. A lo largo de las sesiones Alima justificd sus respuestas,

prro Leonardo no presentd una mejoria notable.

en ésta ¢l facilitador pudo combinar la promociéon de

A diterencia de otras triad,

s del uso adecuado det lenguaje desde la primera

as de colaboracion con las estrateg

sesion, debido a que los integrantes (salo asisticron 2) se acoplaron nipidamente al trabajo en

n de ideas para dar la coherencia local a

equipo, penmiticndo que ¢l guia fomentara la organizaci

continud en sesiones posteriores, ¥ de

13 éntasis de ests estrategi

o que
acuerdo con el objetive planteado y conforme a las demandas de la tarea ¢l facilitador promovié

v la elaboracion de diagramas, asi como la presencia de audiencial

¢l uso de la superestructur:
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trategias

30

La triada en el uso de e

crita. Con cs10 of facilitador ayuda

en la comunicaciin oral

©

ssiones 2

Ktos, principalmente del cuento. En las s

de comprension y praduccion de t

as. A travds de Ia lectura de los textos v de la

triada wilizd en gran medida estas o

s caban

Vv con las nuicroestrateg

identificacion de sus partes, los niftos loealizaban [a respuest

coherencia global a lo que eseribian, ademis de que usaron marcadores lingiisticos en Ia

clabaracion de Las afirmaciones,

Ao largo de las sesiones el facilitador apoya a la triada con la finalidad de que los ninos

aleanzaran niveles de expresion vy conocimiento n clevados. Para logear esto, o guin manejo

a partir dJde

su interaccion con los ninos generalmente desde una perspectiva socio-constructiv

retroalimentd y reformaldd aportaciones de los

Ta cuul establecia retos semiaticos, dio pis

aluminos, ademis de que las utilizd para guiar la participacian de sus compatieros. A lo largo de

correcciom de errores.

s de plineacion, monitoreo s

¢l facilitador modeld estrategi

1o largo

s generales

wda ef uso de estrateg

Ia promocion de estas habilidades generd en fa tr
de las sesiones. La supervision v correceion de errores en un principio estuvo enfocada en la

posteriormente se valord ol desempeno de los

evaluacion  de Jos errores ortoprificos,
integrantes de la triada.

as sesiones ¢l facilitador superviso ¥ oriento ¢l desempeno de la triada en Ja

Dentro de

adquiri por la triada ¢l

solucian de I rarea, ¥ de acaerdo a los conocimicntos v habilidades

facilitdor disminuyd gradualmente el apoyo brindado, dentro de una sesiéon y a lo largo de la
intervencion, principalinente en los momentos en que ol equipo organizaba y claboraba

proposiciones con Jas que respondian el formato,
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Discusion Comprension y composicion de cucntos

VIII. Discusién

nte investigacion y su respectivo andlisis, se

Considerando lus resultados de 1a pre

manera en que ¢l aprendizaje cooperative y ol ttelaje cognosciivo influyen en

presenta
internalizacién de habilidades de comprension y composicion de textos, principalmente cuentos,

Por este motive, las conclusiones del estudio se presentan

en nifos de cuarto de primar

conforme al tipo de interaccion establecido, ya sea entre iguales o en presencia de un adulto,

para posteriormente presentarlos de manera conjunta.

Aprendizaje cooperutive

que a o largo de las sesiones los miembros de

realizado se obsery

A través del ar

Ias triadas interactuaron dentro de una situacion social cooperativa micntras resolvian Ia tarea

planteada, lo cual ayudd en la adquisicion de nuevos conocimientos. También se pudo observar

s de la inte

que a rav ccidn entre iguales los miembros de los equipos lograron construir

significados. El intercambio y la comunicacion establecidos a lo largo de las sesiones en eada

de las triadas se ¢ entar interdependencia  pasitiva, interaccion

cterizaron  por  pre:

-Barrign y

promaocional cara a eara y responsabilidad personal componentes propucstos por Dia
Herndindez (1998) para ol extablecimiento del Aprendizaje cooperativo.

ente estudio se puede observar que a lo largo de Ia

Con lus resultados del pre

intervencion del Proyectao CACSC, se logrd que los ninos adquirieran a través de la interaccion

de colaboracion. FEsto a pesar de las dificultades que se podian

entre iguales estrateg
encontrar, pues dentro del contexto escolar los alumnos no estin acostumbrados a trabajar en

cquipo y compartir id por lo que el cambiar la manera de trabajar y solucionar problemas en

los nidos resulta complicado, ¥y mucho mis si se busca que los nifos establezean niveles de

expresion cereanos al habla explormtori

Kl anilisis de los resultados permitié deducir que a lo largo de las sesiones no predomind

un tipn de habla especifico en ninguno de los equipos. Por lo general, el tipo de habla que

prevaleeio en cada una de las sesiones mosted cierta regularidad y algunas semcjanzas entre las

cuatro triadas.

1.os resultados observados permiten concluir que ¢l tipo de habla con el que

ablecid de acuerdo con las demandas y caracteristicas de Ia tarea a

ctuaban los niflos se cs

inte

a establecida entre los nifios, asi

la que se enfrentaban, ademas de que también influyé la empa

como la dispaosicion de los integrantes para trabajar en equipo.
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lizacién de

¢l habla

En cuanto a ks demandas de la tarea, se observd que durante la re

ccion de las triad

actividades de comprension de cuento, predominég en la inte
acumulativa con claboraciones. Iiste tipo de habla resultd predominante ya que para dar
solucién a la tarea no era pecesario que los nifos dicran argumentaciones a sus propucestas,
debido a que la elaboracion de propasiciones no siempre implicaba justificacion.

de

ablecido entre jpuales v con las estrate;

De acuerdo con e tipo de habla es

autorregulacion empleadas, se puede abservar que en ciertos intercambios entre un nifio mis

capaz ¥ olro menos capaz se generd aprendizaje con asistencia, motivacidn ¥ bisqueda de una

varecid que ol nino menos hibil aumentara su nivel de

intersubjetividad  al
comprension, adquiricra conocimicentos y desarrollara habilidades. Cabe resaltar que en otras

sjar con alguicn mids competente resulté ser un impedimento,. Aqui resulia

ocasiones el tra

1e destacar que el nivel de desarrollo del aprendiz esti relacionado con lo que se puede o

relev

no aprender.

de la

ron desarrollar a trav

El conocimiento compartido y las habilidades que los niiios log;
interaccion entre iguales, pudicron pasar del plano interpsicologico al intrapsicolégico dando
lugar a Ia Ley de Li doble formacion, debido a que los ninos modificaron sus esquemas de

del discurso en donde se intereambiaban puntos

acuerdo a la percepeion de los demids a trav

de vista, esto debido a gue Ta discusion suscita el uso del lenguaje y en ocasiones la presencia de

rrollo del pensamiento. 1o

justificacion: creando un contlicto cognitivo quce promuceve ¢l des
cual seria dificil de aleanzar en un trabajo individual (Rogoff, 1993).

sracias a la interaccion entre iguales se encuentran of uso de

s internalizads

Enire estrategi

as de solucion de problemas,

macroesteategias, deteccion de la superestructura y algunas estrateg

ion general ¥ la correccion de errores (principalmente

entre las que destacan la supervi
ortogrificos).
Las habilidades de supresion general v correccidn se internalizaron con gran facilidad debido a

dentro y

que los nifos se enfrentaron constantemente a un modelaje del uso de estas estrategia
fuera de la intervencidn, pues ¢s bien sabido que dentro del contexto escolar los profesores

ones los nifios revisaban

revisan frecuentemente In ortografia, por lo que a lo largo de

constantemente ¢ desempeno de sus compaferos. La adquisicion de este tipo de estrategias

también se vio favorecida por la situacién social cooperativa establecida entre iguales sin la

aprendizajes que tienen mds probabilidad de ocurrir sin la

presencia del wtor, pues ha

encia de un adulto (Mercer, 1997).

pres
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n cuanto al obsidculo para ¢l desarrollo de habilidades ocasionado por la interaccion

N o

que {os alumnos menos hibiles dificilinente expresab:

se obsery,

con alguien mis capaz,

2 de la intervencion, los

justificaban sus ideas, ya que independientemente de la calidad o certe

con mayor competencia solian (vn oeasiones) menospreciar o ignorar 1

micmbros de 1a ariad

participacion de sus companceros.,

Resulta relevante destacar que a pesar de que los datos arrojados demuestren que los

de comprension y

ron  tanto de colaboracion coma  estratep

ninos internali

icion de cuentos, ¢l estudio no presentd una evolucian pautatina en la adquisicion de

COMPs

estas habilidades a Lo largo del paso del dempo. Es decir, dentro de los resultados no se

encontrd que a lo largo de la intervencion del Proyecto CACSC los nifios mejoraran (en

cantidad y calidad) ¢l uso de alguna estrategia. Iisto debido a que en cada una de las sesiones

rrollo de habilidades  correspondientes al objetivo

filmadas  destacd muis ol tabajo ¥ de

rrollar.

teado en laactividad a de

pls

Ler cjemplo elaro de esto se observa en el tipo de habla establecido en las triadas pues

s de ser diferentes en cada sesion no muestran haber evolucionado después de varias

adden
n mis con el dpo de tarea planteada, Al

sesiones, ya gque los cambios que muestran se asoc

cto CACSC (laberinto de eolaboracion), en donde e} objetiva

inicio de laintervencion del Proy

istia en desarrollar habilidades de colaboracion, resultando predominante ¢l uso del habl

O

ploratoria en la mayoria de Las trindas, lo cual se modified en el transcurso del programa, ya
que en las sesiones posteriores predomind ¢ habla acumulativa. Esto no indica que los nigos no

1 internalizado las habilidades de colaboricion sino mas bien sefiala que el tipo de habla

138

utili

do se adecud al dipo de acuvidad planteada, pues las demandas de la tarea de sesiones

nzadas) se enfocaban en

posteriores (laberintos de habilidades psicolingiiistieas bisi y av

tos, actividades

pecificas de comprension y composicion de t

promover ol uso de estrategias

¥ justifieaciéon de ideas, pero si de Ia

que no requicren necesadamente la argumentacion

colaboracion v expresian de propuosiciones, por lo que los ninos atilizaron generalmente habla

acumulativa,

Esto misme se presentd en cuanto a la adquisicion de habilidades de comprensién y

composicion de textos, pues su uso destacd mis en las sesiones correspondicntes a los

siones del laberinto Je colaboracion.

stic:

aberintos de hahilidades psicoling s, ue en las s

Con csto se puede concluir gue la internalizacion de estrategias en este estudio se lleva a

cabo mediante la cognicion situada, que ¢l contexto y las demandas de la tarea juegan un

habilidades, ademis de que

papel importanie en cuanto a la manera en que se adqguieren cierts




n Je coentos

B0 y compaosi

Comprer

Discu:

s el tipo de tarea planteada que el paso del tiempo a

¢n la internalizacion de estraregias influye n

iZs importante schalar que a pesar de que la adquisicion dg

lo largo de la intervencion,
a depende de la rares

ACS( busca promover a lo

asignada, ¢l Proyecto C

determinada estrateg

desde el inicto del progra

dyuirid,

largo de toda Ia intervencion las estrateg

I encontrar datos asociados con el tipo de tarea con el que se trabajo ¥ no encontrar
maostrar limitaciones on ja presente

) del diempo pod

unma evolucién o través del p
investigacion, pues para poder encontrar cambios en ¢l desarrollo y evolucion se debe de seguir
vor animero de sesiones

incluyendo mu

con mds detalladamenie el paso del tiempo, ya fue

filmadas o analizando sdlo un laberinto, pues de esta mancra se estudiaria la adquisicion de

©n cuanto @

habilidades como cfecto de la intervencion y tal vez se padria encontrar imcjor

cantidad ¥ calidad, 3 no tanto una Auctuacion de datos dependicentes de Ta tarea plantead:e.

e en o

Turtelgje cognoscitiveo

de la interaccion enire ¢l experto v I arrolld con bas

novatos se de

Drummond v

1l aniili

caracterizar [a interaccion maestro-alumno (Roja
zar la manera en que of lenguaje de los profesores

Sistema de codificacidn par
anali
1je dentro del contexto escolar de inanera cotidiana.,

cols., 1998), cl cual se ha utilizado pa

influye en el proceso de ensenanza-aprendis

datos de In presente investigacion

Debido a que este instrumento permitios analizar
stema de codificacidn en contextos

simitlares

satisfactoria y eficazmente se propone utilizar ol 8§
los de este estudio, s decir para estudiar ¢l comportamicnto de adultos. que a diferencia de los

profesores basados en un enfoque tradicional, interactan con los nifios dentro de un contexto
nuevas actuaciones en este

sociocultural, pues de esta manera se podria refinar y/o incluir

instrumento.
Con respecto a las interacciones nino-adulto establecidas dentro de este esmdio a lo

s esirategias en ol proceso

largo de las sesiones se pudo observar que el facilitador utilizo diverss
la  construccion  del

utiliz; acaron

it estrateg

de  ensedis —aprendizaje. De
conocimiento conjunia ¥ socialmente, ¢l desarrollo de estrategias de autorregulacion y ¢l

rrollo de habilidades de un dominio especifico, en este caso comprensian y produccion de

textos.
rrollaron con caracteristicas

ra brindar apoyo vy guia, se de

estrategias, utilizadas p
del andamiaje, ya que ¢l facilitador dio pistas, promovié Ia participacion del alumno,
bles, dio retroalimentacion y

s v resultados dese

strategi

TESIS OOV
FALLA DE ORIGEN !

5 preguntas de retfexidn, modeld

disminuyd el apoyo brindado.
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ablecidos por ¢l facilitador a lo largo de

Debido a que la mayoria de los intereambios e

otes se de

rrollaron con este tipo de estrategias se puede concluir que el estilo con que

las
¢l guin orientd ¢l proceso de ensenanza-aprendizaje fue predominantemente socio-constructivo.

ar que o facilitador aiilizé las estrategias del estilo socio-constructivo

Resulta relevante dest

con hase en los contenidos de aprendizaje para eada sesion v considerando ¢l nivel real de los

alumnos,

s llevd a eabo la presente investigacion

A pesar de que lainnovacion eduacativa en la que

centra el trabajo del adulto en un enfoque socio-constructivo, en algunas ocasiones ¢l facilitador

zado en dos

estableciay interacciones con un estilo directivo transmisional, el cual fue utili

Uno de los contextos en los que el facilitador

one

+ T Largo de las

cante

‘tos presentes
utilizd el estlo directivo transmisional se presentd cuando los nifos no conacian ¢l tépico con el

v el andamia

je brindado no  lograba  generar la construccion  del

que  debian ¢

conocimiento en la trinda, momento en el que el adulto daba la respuesta directamente,

ador utilizd el estito directivo transmisional para controlar Ia

10, ¢l facili

Lin ¢l otro conte

conducta de los nifios (cuanda laindisciplina era muy alta), ¥ no precisamente para dirigic la
construccion del comocimicnto.

La presencia ded estilo directivo tranasmisional se debio a que €] patrdn de conducta no puede

ser todo o nada, sino que se establecen ciertas regularidades en Ia interaccion y discurso del

facilitador.

Dentro de otro rubsro, cabe seiialar que para que el apoyo brindado por ¢l facilitador

lograra tener éxito, fue necesaria la presencia de cierto grado de intersubjetividad entre el
facilitador y los micibros de la wiada, es decir, que los interlocutores compartieran aspectos de

It

actividades que resultaban ser familiares para los nifies o con poca nivel de dificultad, como el

situacion. De acuerdo a los resultados  obtenidos, se pucede observar que en aquellas

ario

contestar cucstionarios, la intersubjetividad solia ser media o alta, por lo (ue no cra neces
especiticar fas instrucciones de la tarea ¥ el didlogo del facilitador podia incluir deicticos o
<

nbio, situaciones dificiles, nuevas 0 poco familiares implicaban que ¢l facilitador negociara

chirectivas abrev

in

significados con los niflos, ya que la intersubjetividad establecida era de bajo nivel, lo cual

ion referencial

rrollo de la tarea, por lo que ¢ facilitador utilizaba la expre:

ba ol de

dificulta

informativa del contexto. Esta se presentd generalmente en actividades psicolingiiisticas, como

el realizar un resumen.
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Con esto se pucde concluir que el nivel de intersubjetividad entre el facilitador y los

cucrdo al tipo de tarea planteada, es decir, Ia intersubjetividad no

aprendices se establecié de s
dependia de si los interlocutores tenian opiniones o puntos de vista opucstos ante la misma

del conochmicnto que tauviera ol aprendiz ante las actividades

situacion, sino que dependi
s, en donde las demandas de una actividad psicolingiiistica resultaban, Ia mavoria de las

plantead

veces desconocidas.
actividad a realizar tunbidén influyd en

El que los ninos tuvieran o no conochmicnto de la

Ia disminucion del apoyo brindado por el facilitador, ya que las actividades que eran

an dudas, por lo

surg

or dificuliad, ademis de que a los ninos les

desconocidas presentaban may

sesion como

que acudian constantemente al facilitaidor. Esto se presentd tanto o lo largo de una

poder retirar su ayuda, o facilitador supervisa y orientd el

csiones. Par

en ol transcurso de las s
s conocimientos y

triadas en la solucion de Ja tarea v de acuerdo a lo

des

ampeio de Tas

habilidades adquiridos disminuia gradualmente el apoyo brindado.

as v conocimicatos adquiridos por medio del

aje de estrateg;

A trav del aprendiz

O estrategias con un

aprendizaje coaperativo v considerando que el facilitador generalmente utili
enfoque socio-constructivo, se pucde deducic que Ia ayuda del facilitador se convirtid en una

o que a través de la mediacion el guia facilité g

intfluencia sociocultural para los minos,

rrolld alpunos de los procesos cognitivos en los aprendices, v tamibién logrd que los nifos se

de

controlaran en cierta medicda su conducta interna.

an de algunos signos

apropia
s ayudd en gran

- apoyo e ciertas cstrategi

su modelaje

El que el facilitador centrars

A pesar de esto, o}

medida a los aprendices a desarrollar habilidades promovidas por el guis
nteado, acaparé ol

promover con demasiado énfasis habilidades asociadas al objetivo pl
les de aniilisis de metas y

as grenee

s, como fue el easo de

rrollo de otras estrateg

de:
plancacion, ya que el facilitador las promovid esporidicamente. El que los niftos no utilizaran
demandas de la tarea y/o dificultd

iones impidié la comprension de la

estas cstrategias, on oca

s. La falta de estas estrategias en los niflos, entorpecia la disminucion

la aplicacion de estrategis

paulatina del apoya del faciliiador.

te fipo de eventos nos indican que para clevar el nivel de conocimiento y desempeiio

ivos académicos que

de oz nifios resulta eficaz promover estrategias relacionadas con los obj
se pretenden alcanzar. Sin embargo, muestran que también es importante que dentro del apoyo

guia bLrindados no se rezaguen estrategias y/0 conocimicntos que enriquecen y mejoran el

aprendizaje de los nidos.
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1Zn este caso en particulir se buscd promover la colaboracion entre iguales y orientar el

smipeio de los ninos a ser escritores competentes, pero la promocian escasa de estrategias de

de

andlisis y planeacion dificultéd la internalizacion de las estrategias que se buscaban promover,

adenis de que también dificultaron el desempeno det facilitador, esto sucedio principalmente en

actividades de caricter psicolingiifstico,

Cabe resaltar que ol andlists del uso de estrategias debe de eonsiderar que estas se
preseatan dentro de un contexto particular ¥ que al evaluarlas fuera de la situacion particular se
puede perder infornmacion e interpretar errdneamente el desempenio del facilitador.

1ma en el que se realizé la investigacion)

iderandn que el Provecto CACSC, (prog

Cons

ntes a las propuestas en ¢l Programa de

busea desarrollar ca los aprendices habilidades senwj

jats a los

cducacion primaria, resulta relevante senalar que los resultados aleanzados no se aseme;
datos obtenidos por los programas de estudio dentro de fa educacion tradicional, va que de

rin, los resultados del Proyecto CACSC muestran que los ninos logran internalizar

manera cont
algunas estrategias de comprensian v composicion de textos,
Iin el caso particular de la presente vestipacion, se pudo observar con poco detalle Ia

s actividades estaban

adquisicion de habilidades de comprension de textos, va que no todas

r que a través de

explicitamente enfocadas en estrategias de esta indole. Atin asi se pudo obsery

a local v global a lo que escribian, ya que mientras

triadas dicron coherenc

Ia intervencion

ila que a pesar de no realizar una

an uso de macroestrategiag, lo cual s

alizaban 1a tarea hae

r

an un modelo de la situacién,

Strate;

a4 especifica de comprension, de alguna manera constru

n resolver satisfactoriamente la ar

pues de lo contrario no podi
Debido a que las sesiones filinadas no tenian como tarea componer un texto, fue dificil
obscervar a los nitios utilizar estrategias de composicion escrita dentro de Ia claboracién de un

de composicion se pudo detectar en la

producto completo. Atn asi, ¢l uso de estas estrategi
y afinmaciones, ya que para dar solucion a Ia tarea

claboracion de pequenas proposiciones
planteada (en las tres sestoties) era necesario que los nifios elaboraran enunciados, por lo que

de compuosicion.

debian utilizar estratep

A través del andlisis de estos pequerios eventos, se puede concluir que a lo largo de la
intervencion  del Proyecto CACSC los nifios lograron  internalizar  algunas estrategias  de
compasicion, entre las que destacan la planeacion de lo que se va a eseribir, intentos del uso de
Ia recursividicd, bisqueda de conocimientos previos y de informacion nueva, asf como revision y

correccion. Cabe senalar que este tipo de estrategias no fueron internalizadas de la misma
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manera en todos los ninos, pues ¢l nivel de desarrollo al que Regaban dependio de su nivel real

uda recibida.

arrollo, de la interaccian ¢ intercambios con iguales v del tipo de

de de:

ST

s para la comprension y compaosicion

120 el easo especitico de la promaocion de

de cuentos se encontrd que a pesar de gque uno de los apartados del Programa para la ensefianza
del Espafiol es fomentar en o ninos la lectura de textos literarios, se abserva que dentro del

que los aprendices o mostraron tener

7

actica muy poco, debido

salon de clases se p

lizado,

er inters

an de |

habilidades que supuestamente va deber ¢

0 especifico del

los resultacdos de esta ivestigacion, en el

1De manera contrar

ion de cucntos, v gue no

cuento mostraron que los ninos adquisieron habilidades de comprens
tavieron dificultad para recordar e wdentiticar las parres del cuento, lo cual senala que de alguna

manera los ninos internalizaron con facilidad la superestructura del mismo,

e dentro de

En cuanto a la composician del cuenta, esta no pudo estudiarse ampliamente,

s 10 se encuentra L elaboeacion del cucento comao tal. Aan asi los resuleade

sefalan la adquisicion de alpunas habilidades para la composicion de un texto literario,

destacando el conacimiento de la estructura v uso de ciertas marcadores lingiiisticos.
De acuerdo con los datos arrojadas en cuanto a comprension y compaosiciaon de cuentos

tividades no os dificil,

‘a que

se puede concluir que ¢l involucrar a los ninos en este tipo de

por las caracteristicas propias del género, ¢l cuento entreriene v divierte, lo cual provocea que los

Por estas motvos se conside: mportante

nifios v

an con agrado ¢ interés este tipo de tar

del uso funcional del enguaje, debido a que

retomar ©l cuento en la ensenanza de estrateg

cr una herramicnta para promover ¢l hibito de la lectura, ademids de promover

puede s
estrategias de comprension y composicion, Jas cuales con aprendizaje dirigido pueden ser

transferidas a otro tipo de textos.

Con base en lo seialado anteriormente se recomienda poner mayor énfasis Ia

critura, adermiis de que a la intervencidn, guia y modelaje del profesor se

promocion de la lecto-¢

2 sea de manera

escolares la lectura de cucntos,

idade

debe de aunar en el repertorio de activ:

grupal o en pequefios equipos.
Por otro lado se puede inferie que la adquisician de conocimientos y estrategias de
comprensidn y composicion de cuentos se vio favorecida por la guia brindada por el facilitador,

ya que el modelaje del experto ¢n cuanto al uso de estas estrategias orientd poco a poco a los

ar lo socialmente construido a través de la interaceién con iguales y con el

nifios a internali

adulio,

¢ pucde concluir que a diferencia de la ensefianza

De acuerda a los anil

¢ cognoscitive dentro del proceso de

tradicional, el aprendias coaperativo ¥y«

125
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ensefanza-aprendizaje fivorecen notablemente el desarrollo de habilidades de cooperacion y de

estratepias para el uso funcional det lenguaje.

Por estos motivos se invita a los encargados del Sisterma educativo mexicano a considerar ¢l

enfoque socio-constructivo dentro de los planes ¥ programas de estudio, ademis de promaover

r la

en los profesor (participes  direetos del proceso  enseianza-aprendizaje) ol conside

buisqueda de intersubijetividad con los alumaos y ¢l incorporar ¢l trabajo en equipo en las aulas
dentro de la actvidad diaria,

Esta propuesta se plantea debido a que el tabajar con la perspectiva sociocultural favorece la

rrollo de los

internalizacion de conocimicnios vy habilidades, ademids de que apoya ol d

mente. Por lo que se recomienda dar entrenamiento s

“individuos social, psicalogica vy cognitiv
lTos profesores en el cual se senale la relevancia y beneficios del trabajo en equipo y de la guia de
Ia construccidn del conocimiento para el proceso de enscianza-aprendizaje. Ya que con esto se

generarian, con el paso del tiempo, lectores y escritores competentes, lo cual ayudaria a

disminuir en cierta grado ¢l problema del analfubetismo funcional del pais.
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Anexo 1

Sistema de categorias para la
caracterizar la interaccion
maestro-alumno en el aula
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Sistema de categorias para caracterizar la
interaccién macstro-alumno en el aula

1. Dimension.- el aprendizaje como proceso individual v/s ¢l aprendizaje como proceso
social ¥ comunicativo
Actuaciones
AL Uso de laos
de otros estudiantes
B. Construcciin del conocimiento de un alunmino a otro en cadena, utilizando las respuestas Jde
un estudiante para guiar las interacciones subsiguientes
C. Organizar actividdes del todo ¢l grupo o subgrupos donde los alumn
iy compartan la responsabilidad en a resolucion de problemas
cciones entre expertos (nmuestro o alumnos) y novatos en 1

alumnos como recurso o apaoyo socio-cognitivo para la actvidad de aprendi

intercambien

puntos de v
1. Promover inte
conjunta de tareas.

resolucion

1. Dimension.- ¢l conocimiento o transmite el profesor o lo descubre el alumno en forma
conjuntamente en forma social o sociocognitiva

¢l conocimienta se construy

individual v/
Actuaciones
AL Usar intercambios (IRIF) en espiral para guiar a niveles mi
cjecucion v/ s intercambios (IRF) cerrados

B, Usar reformulaciones, recapitulaciones v/o elaboraciones

C. Dar pistas para clicitar o hacer surgir informacié o respuestas
2. Formular preguntas para explonir ¢l nivel de comprension de los estudiantes

IZ. Promover retos semiGticos para conducir a los estudiantes a niveles mads elevados: de

clevados de comprensiéno

comprension
. Negociar significados con los alumnos

G. Hacer explicitas las reglas y/o demandas de la tarea

H. Flacer vinculos explicitos entre ¢l conocimiento previo (del aula

actual - -

o de :lfu@rn) v la actividad

1. Dimension.- ens:
estrategias para resolver problemas

Actuacione
Preguntar por qué a los estudiantes para que justifiquen sus rc<puest’1 . dcn razones y

ar significa promover ¢l aprendizaje dc luchoc v/s cl -lpl’LﬂdM.l]L de

refle:
15 Usar pregun abiertas
C. Promaover en los estudiantes estrategias de resolucién de problcrn'\c (’\ﬂ
plancacion, monitoreo, correccion de errores)
. Promover que los alumnos propongan metas y variadas gcm(c&ms du resoluciéon dc

s de ol))cuvcm

8.
22

problemas
Reeapitular o revisar lo aprendido junto a los alumnos
izar ¢l propdsito o significado de la tarea
ar o ¢laborar con los alumnos el proceso seguido para lelgar a la solucién de la tarea
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mente responsabilidad del alumno v/s ¢l macstro puede

IV, Dimension.- aprender es sol
conducir y facilitar ¢l aprendizaje
Actuaciones

AL Pramover Ia participacion del alumno

B. Explorar ¢l nivel inicial de comprension del alumno de |
C. Reducir los grados de complejidad d euan tarea dificil para permitir qu
concentren en aspectos clave
1. Uso de intercambios de “retroceder y reconstruir” cuando los alumnos cometen errores

o de materiale:
los estudiantes sc

s tareas y u

PAra Feconsiruir Procesos o conocimientos acertados
o resultados descables
o estrategias de los

alumnos para resolver una tarea o

problen
G Gradualmente quitar ¢l apoyo a los alumnos cuando demuestran mejores competencias

11 Explicitar los logros de los alumnos a cllos mismos v al restro de la clase

Daminio especifico: Lenguaje
V. Dimension adquirir  conocimientos  y  habilidades  especifiecas v/s  promover
conacimientos  y  estrategias  relevantes al dominio para una  competencia  esteatégica y
citn)

autorregulada (inducir 1a apropi
Actnciones

AL Promaover diversas y matceriales po
B. Promover actividades con propdsitos reales o significadvos ps
C. Promover audiencias o lectores para ia comunicacion oral y
. Promover estrategias adecuadas para ¢l uso del leng
ortografia, puntuacion.

L. Promover estrategias de comprension lectoran: identificacion de la estructura, resumir,
preguntas ¥ respuestas, producir v elaborar,

I+, Promover estrategias de produccion  escrir
s, coherencis

a4 el uso funcional del lenguaj
ra cluso del lenguaje

crit

¢ morfosintaxis, vocabulario,

ades

borradores, dingramas, c¢strucruras para

argnizar las ides
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Ancxo 2 Laberinto de colaboracion

SESIONES 2,3y 4
Reconstruyendo Gilangaril

Objetivo:
Las scsiones 2, 3 y 4 tienen como objetivo que los niflos:
e Practiquen las Reglas basicas de coluboracion aprendidas la sesion anterior.

Mision:
Istari manda una carta a los nifos agradeciendo los consgjos enviados a los alebrijes

y les pide ayuda para reconstruir la ciudad de Gildngaril, ya que ésta ha sido afectada por la
Nada. Para esto, Istari les manda un mapa de la ciudad, la cual tiene forma dc estrella de
seis picos y pide a los aventurcros reconstruyan Gilingaril con actividades precisas.

Materiales
* Carta de Istari.

* Juego de computadora SIM CITY

= Manual de SIM CITY

= Formato de “Instalacion de Servicios™

Actividades:

1. De mancera grupal el tacilitador preguntari o los nifos Ia manera en qué aplicaron las
reglas basicas dentro y fuera de Ia escucela, solicitando ejemplos.

2. De manera grupal el facilitador realizard la lectura de la carta enviada por istari. El
facilitador deberi cerciorarse de que los niflos comprendan el objetivo de la sesion,

3. A cada wriada se le hard entrega de la carta enviada por Istari. De ser necesario la carta
volverd a leerse.

4. Se iniciarda la actividad solicitada para cada sesion (ver Hoja de actividades). Las
actividades solicitadas para las sesiones 2, 3 y 4 se basarin en cl juecgo SIM CITY; para
facilitar el uso de cste juego es necesario que el facilitador conozea de antemano cl
munual y el formato que contestarin los nifos.

5. El fucilitador deberi cerciorarse que los nifios estén aplicando las reglas basicas de
colaboracidn en cl desarrollo de todas las actividades.

Actividades de cierre
Al termino de cada sesién, de manera grupal el facilitador realizard preguntas de reflexion
que enfaticen la importancia del uso de las Reglas basicas de colaboracion, por ejemplo:

&Qué hicieron para pom:rsL de acucerdo y tomar las decisiones?
& Qué reglas utilizaron n
& Qué reglas no utilizaron ¥ por qué? ;Qué harinn para utilizarls

Productos.
Formato de servicios resuelto
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Formato de Instalacion de Servicios

Laberinto de colaboracion

Lugar que
ocupa ¢l
servicio

Servicio

JPor qué se eligio?

sDaonde se ubico?

oPor qué?

[¥]

h

6
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Ancxo 3 Laberinto de habilidades
psicolingilisticas basicas

Anexo 3

Sesion 6
“Laberinto de habilidades
psicolingiiisticas basicas”
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Laberinto de habilidades

Ancxo 3
psicolingaist, icas

Semejanzas-Diferencias

‘Objetivo

Quc los nifles comprendan y produzcan textos con estructura de comparacion-contraste
utilizando los nexos y enlaces oracionales correspondientes.

Mision

Caimos en una cucva, para salir recucerden que necesitamos construir una escalera. Para
construir el segundo escalén tenemos que unir piedras poderosas que nos ayudan a salir.
Solo lo podremos hacer si resolvemos con éxito esta mision.

Materiales

e Esquema de la estructura de comparacién-contraste

Texto para modelar

Texto para entrenar: Texto 2 (pesca ¥y agricultura).

Rompecabezas de marcadores de discurso de comparacidon-contraste.
Hoja de respucestas

Actividades

1. Reccuerdo de la sesion anterior,

2. Introducir a la mision de hoy.

3. Modelar de manera oral la estructura de semejanzas y diferencias en ¢l concepto de
ninos y ninas.

4. A través de aprendizaje cooperativo se llevari a comprender y elaborar el diagrama del

texto abejas y avispas (texto 1),

5. Reflexionar sobre el esquema que contiene la estructura de comparacién-contraste.

6. Introducirlos a la mision y explicarles en qué consiste.

7. Elaboracion del ¢jercicio de pesca-agricultura por equipos (texto 2), utilizar hoja de
respucstas (anexo 1),

8. Rerroalimentar a los equipos.

9. Armar rompecabezas del segundo escalén.

10. Cierre.
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Texto
La Pesca y la agricultura

son similares en muchos aspectos, el equipo téenico que se necesita para
cala los productos es muy costoso para ambos.

gricultu
AFQ 2ran es

comerciali

La pesca ¥ la agricultura requicre de muchas horas de trabajo duro, pero ticnen la ventaja de que cl

horario y Ia secucncia de actividades es muy flexible.
Sin embargo, la pesca difiere de b agricultura en algunos aspectos, como por cjemplo: un cambio
tico ¥ repentino en el estado del tiecmpo puede poner en peligro al pescador, pero no al

agricultor,

Una emergencia médica que se le presente o un pescador en alti mar implica un mayor ricsgo para
este trabajador debido a la lejania de los servicios médicos, pero no para un campesino.

cve para que no se eche a perder.
mbra de tal forma que permitan

Iil producto de la pesca debe ser procesado en un ticmipo muy br
En cambio cn o agricultura, se pueden variar los ciclos de la s
programar ¢l procesamiento sin que las cosect se echen a perder.

: Completa el Diagrama.

INSTRUCCION

o.T.

-

Sin embargo la pesca
a)

b)

Ademis,

INSTRUCCIONES: Escriban ¢l resumen
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Ancxo Laberinto Litcrario

SESION 4
SUPERESTRUCTURA DEL CUENTO

Objetivos

e Que los alumnos comprendan ¢l contenido del cucmo mcdmntc la ndcnufcacmn de sus
partes (principio, desarrollo, final).

e Desuarrollar en los alumnos una actitud positiva hacia Ia Icclum dc 1extos narrmi\'os.

Mis

Litenia manda a los aventureros 2 de sus cuentos ﬁx\'orllos y les pldc quc Ic nyudcn
a identificar sus partes, para que asi conozcan cémo s un cucmo y pucd:m conlmu.lr con su
mision. ;

Procedimiento

3 De manera grupal se hard la lectura del cucnto “El seflor Simplén™.

L2 De mancra grupal el facilitador guiard al grupo a la reflexion acerca de cada una de las
partes del cuento.

£ En trindas, se harid el mismo ejercié con el cucnto *¢,Dénde dormirds pequeila licbre?™
¥ SUS respectivos componentes.

£1) Cada fucilitador hard cntrega de un formato a sus triadas donde se les pedira que
cscriban las partes y componentes del cuento.

13 Al terminar de llenar el formato correctamente las trindas deberdn contestar en la
computadora un cuestionario acerca del cuento que analizaron, con la finalidad de que
el facilitador puede evaluar ¢l nivel de comprension del cuento. Es importante que ¢l
texto del cuento no este presente mientras se contesta el cuestionario.

L1} Al final de esta actividad. el facilitador guiara al grupo a reflexionar que a través del
formato y del cuestionario, puede volver a construir el cuento.

£} Se encomendarid una tarea a los alumnos, que es leer un cuento y resumirlo retomando
Ia estructura que trabajo en ¢l formato.

Productos

Formato donde se mencionan las partes del cuento y que caracteristicas tiene cada una de
ellas.

Cuecstionario contestado.

Cierre
Una vez que todas las trindas hayan completado el formato de manera adecuada,
ademais de haber contestado el cuestionario correspondiente, cl facilitador realizara

preguntas de reflexién como las siguicntes:

e ;Qué aprendimos hoy?
e Para qué nos sirve?
e Donde lo pademos ocupar?
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Nombres
Grupo Fecha

Partes del cuento Componentes
Caracteristicas

Vitulo

Personaje (s) principal (es)

Principio

Escenurio

Problem: (s)

Intento de solucion 1

Resultado

Besarrollo Intento de solucion 2

Resultado

Intento de sotucion 3

Resultado

Final Solucion final

Lean atentamente el cuento ‘‘¢Dénde dormiras pequefia liebre?’’ y
contesten las siguientes preguntas

1. éQuiénes son los personajes principales del cuento?

2. ¢En dénde se lleva a cabo el cuento?

3. ¢Cudl era el problema de la mama liebre?

4. £Qué paso con la pequeiia liebre cuando su mama intentd dormirla en un hoyo?
S. ¢En queé otro lugar intentd dormir mama liebre a su hija y qué paso?

. iQué paso con pequefa liebre cuando su mama intentéd dormirla en la copa de un
arbol? . . .
7. éPor qué la pequeiia liebre pudo dormir tranquila?

8. éPara queé le sirvid a mama liebre acordarse de su madre?
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Anexo b

Tabla de categorias para
caracterizar la interaccion
simétrica
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Anexo 5

Tabla de categorias para caracterizar la interaccion

Taubla de categorias

simétrica

Tipo de

Disputacional

ideas no se justifican, las decisiones se toman
individualmente, confrontacion de ideas, ataques
personales, los miembros estan en desacuerdo.

i

Acumulativa con
afirmaciones

d. no hay confrontacion de
eldiscursa, ol
nie I‘I umulacion de

Acumulativa con
claboraciones

aniistad, no hay Controntacion de
sobre el discurso, se aportan
] el conocimiento se construye
mediante la aportacion de propucstas v elaboracion de
idens

Exploratoria
incipicnte

considerar distintas
que se dan son

ET grupo ticne disposicion
perspectivas, |os argumerito:
rudinmentarios, los punitos de encuentro son
asistemiticos v sinapoyo argumentativo. No hay
intento de explorar ¢l discurso y se puede o no Hegar a

un consenso

Exploratoria
claborada

El grupo tiene disposicion de considerar distintas
perspectivas, lis cuales se argumentan ¥ se acomprisiian
de puntos de encuenlro sostenidos, hay pre:
contra-argumentos. La discusion extablece negociacion
¥ hisqueda de acuerdos,

Estrategias de
autorregulacion

metas

Mediante ¢f conocimiento del moblena se estudia la
meta o aleansar, considerando los costos v beneficios

Plancacion de
estrategias
especificas pans el

logro de las metas

que_involuera aleanzar el objctivo planteado
Buscar entre jos niedios, instruiienios 3 accione
disponibles, aquellos que parescan ser mias eficace

Una ves que se han elegido se organiza la manera y el
mMomenio en gque se .I[‘lludr.xll.

anzar la

Generales | Aplicacion de Se Nevan i cabo ac que permitan ales
cstratepgias meta planteada.
cspecificas
Supervision Valoracion de la eticacia ¥ resultados de las aplicacion
general ¥ toma de de las estrategias para Ju solucion del problema. En
medidas caso de que esta valoracion no resulte satisfactoris se
correctivas deben de hacer cambios que pueden ser desde el
modificar ligeramente las  estrategias  hasta crear un
suevo plan de accion,
Estrategias de Se crea un modelo de 1a sttuacion a partir de retomar 1a
coherencia local mmmmg ion del teato ¥ crear una construccion del
gniticado del mismo,
Estrategias de Identificacion del tipo de texto a partir de detenminar su
deteceion de la funcion comunicativa y el esquema gque presenta
supcrestructura del
E: texto

Macroestrateg
para la coherenc:

|_zlobal

do de al menos una de la
acion y construc

Uso adecu
supresion, generali

Estrategias de
activacion ¥ uso de
conocimientos

Uso de los conocimientos previos acerca de la
informacion que se tiene » de la gue se debe de
adquirir, asi como de los conocimicntos acerca de 1a
retorica del problema.




Anexo §

Tabla de categorias

Aprendizaje
cooperativo

Interdependencia

_positiva

Los integrantes perciben un vinculo con sus
compaiicros y coordinan sus esfucrzos.

Interaccion cara i cara

Ausencia de sustitutos no verbales en la interaccion y
comunicacion. Los micmbro: udan y apoyan
mutuamente, influyen en los razonamicntos y
conclusiones del grupo.

aloriun el

Valoracion personal y Los individug vance y desempeiio
responsabilidad personal personal, indicando al grupo quidn necesita ma
apuso.

Aspevtos grupales

Los micmbros ocupan una posicion dentro del grapo
establecen un ambivnte que pucde
igable u hostil, tenso o relajado,

» de esta mane
ser cordial o frio.
atento o descorics,

Cohesion grupal

Representa el contacto establecido, la calidad de 1a
inter; i cian de los miembros y el
aleance de la dependiendo del grado con
el que ablezean cada uno de estos componentes
It cohesion grupal puede ser alta, media o baja.
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Anexo 6

Ejemplos de productos
de las triadas
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Anexo 6 Ejemplos de productos

Trinda 1
Arlete, Yosani y Edgar

Este ciemplo es una parte del formato “Instalacion de servicios™ correspondicente a la
filmacion .

Servicio sPor qué se eligio? (.l)f';ll£|t‘ se ubice \ iPor l|“’:"{
] ' T PR 2 T RNt A
F(\(Q L yay AIWGE C':'(‘:ldﬁ'- P’f W"—'\QQ [ 4 fo e
; Qaeerdan oy lgiag i rutie ta(€dy no gastan
Huss o N 1,72 2 S

Este cjemplo cs una parte del formato **Semejanzas-diferencias™ correspondiente a la
filmacion 2

. RV .
: peszs cucol¥ur Q. fe PafleCen o« n QU
rarfbcs el o \CrOr ESCAVa 23 mMy ¥ costo 5

>
2 papraza_yle aQcicoTuin soniTquales. an Qu &
traimgan aoro ¥ €l Poda dioe fa cruy Flexiadle

Este ¢jemplo muestra la respuesta que dio la triada al intento de solucion 1 del formato
“Partes y componentes del cuento™ correspondiente a la filmacion 3

rrearmé lebye RSO wun nolle pe¥v o a
ke A ey = f? dabes miedo gporso
(r‘\o Faamoi OMO ! clarn:

TESIS CON
FALLA DE uwGiN
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Ancxo 6 Ejemptlos de productos

Triada 2
Margar

a, Ricardo y Giusceppe

Este ejemiplo es una parte del formato “Instalacién de servicios™ correspondiente a Ia
filmacion 1)

Servicio -~ iPor gué se eligio? & Dc;pﬂn_g_lg_{s_g ul)iv:l')‘.i___ _cPorqué?
| forque cf "OSP'T‘“‘CUVG prribo, porqav.‘ -ramb:e‘n
.3 lalas persongs yataz | ahy s< puede
HOSF—l ol | [P rsends . Ias" Weat-1- co e e \DGYEV. PO, fe.&wln:;—

Este cjemplo es una parte del formato “*Semcjanzas-diferencias™ correspondiente a la
filmacion 2

! Una eMevIe nca i nmpl an sracho
riesye_pars> -l pesonr: ey

b)) wl_tam_cpr_rt ntes
Edrm¢< !l pescachng o 5o le echo

- perdcr_.iusp_n_ oS 4 b

Este cjemplo muestra la respuesta que dio la triada al intento de solucién 3 del formato
“Partes y componentes del cuento™ correspondiente a la filmacién 3

A% \!3:;53 RN (TP A0 AC by

uorm\ b mvy aite y 3

' le

cioso,

TTESIS CON

| FALLA DE xiGEN
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Anexo 6 Ejemplos de productos

Triada 3

Yuvanelli, Germain y Aarén

Este cjemplo es una parte del fommlo “Insmlacnon de servicios® corrcspondicmc ala
filmacion 1 .

Servicio Por qué se cligié‘. ‘; Donde se uhié(’ ? iPor qué?
,ngm o o! 5 ka7 h aride 5 'A 2 caller . délja estacidn 4T
‘ trie Mog. politia; Fare lleasr 133 cerca g

; cuulyuur ledai de G ]on.q',I“ .

LEste ejemplo muestra la respuesta que dio la triada al intento de solucién 1 del formato
Yartes y componentes del cuento™ correspondiente a la filmacién 3

S ebre aiZ e . - e
Fara. lekce s Zar o 1g pguana B e
o weoulie por 1uc Ay coma dgerya e m().i

t
H
travia
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Anexo 6

ada 4

Mayra, Alma y Leonardo

Ejemplos de productos

Iiste gjemplo es una parte del formato “Instalacién de servicios™ correspondiente a la '
fitmacion 1

Servicio

ae

= fcu;?'d,’r

Peticia

Por qué
auden’
!"-’ knden g lt

eligia?

sDonde se ubicé?

. oPor qué?

ngur S On oy I“

ar on Serce ¢

auna perser g,

‘Astbe,
°~ enn Midio

i

Eue denT.!m

ranl

Zcuclas

cosa..

Este cjemplo muestra la respuesta que dio la triada al inrento de soluciin 2 del formato

“Partes y componentes del cm.nlo COl’rL\pondanlL ala filmacién 3

Qa1 m e liebore \)un-)-o

o Func.ano ‘Dor—que

e

i Cecpprrnm

Tercho ‘r:c.f'q
U= pPediCrom cormir ig Pequeg la \fes gre

io pequcta lieb rc_‘

TESIS
FALLA DE GniGEN
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