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RESUMEN. 

Más del 60% .de la población mundial es multilingüe, por lo que aprender una 
lengua extranjera Y< entender cómo se da esto, se ha convertido en una 

- . . . .. - ·-· . 
necesidad actual.- Las.investigaciones, han encontrado que fa.ctores-Coino ·tipo dé 

·, ,-.... ' ' 

acerc~mientc;>,', a:~~itud, motivación y creencias ha~ia ·~t~-~ici:i.omaJ a~ect~n los 

resultados del ap.~endizaje (Lahlow, 1974; Kohn~ 1980; c6ok,<1991; Segalowitz, 
1997.; Clément y. Gardner, 2001; Richards.y Lockhart,"1.998¡ .. '':.· . 

Este trabajb e~ ;;;, ;,,stÚdfo exploratorio de las t;,orl~s ¡,.:¡;~Lidit~~ de ;,studiantes de 

inglé~ co~O' ·_i:=L:. l,as: :Cual~~ se conciben com~·-· si_S_~e~·~'s ~~~ .·-~·~e-e:nCia~ _:P_er~on~les, 
carentes de.formulación verbal, reguladas por. la pertene;¡~i~ a grupos'sociales y 

la adquÍsÍció.rÍ de ;,,odelos culturales. Esta.nd6 a la vez referidas a m;.rcos teóricos 

explícitos, cumplen la función de mtrar l;. infor,:,,ación y orientar' las tomas de 

decision.es del individuo (Rodrigo, Rodríguez Y .. Marrero, 1993). 
Se construyeron dos instrumentos, para_· ello.se revisaron siete didácticas para la 

enseñanza 
0

de ··inglé-S Como -lengua··,-e~tranjéra empl.eadas·"cPar~~-~- ~dult~-s, se 

realizare~ grupos· de discusión y ~elección de mensajes sóbre.:cr~eli.~iá~ en_:el FL. 

El primer instrumento se aplicó a 15 estudiantes.de quinto y.sexto.nivel en el 

CELE, UNAM, quienes indicaron su grado de aceptación para:ca'dá ,;~nsé\je; el 

segundo, se aplicó· a .84: estudiantes,. pidiéndoseles 

con una didáctica. .· '':';•: i: 
Se encontraron::'í:reii· si~temás de. creencias,:·'en donde ... las .·didácticas más 

identificad,;s fueron la.Gramat~cal, .Nati.lralista, Comuni~ativa, Audfolingüista y 

Humanista.' Los .resultados '.muestran· la ac;,,ptacfón·: y :conf;:,r.rii!dón de cada 
sistema. 

Se propone un model~ . de adquisición del inglés como· lengua extranjera 

identificado con los modelos cognitivos de adquisición del lenguaje y de un 
segundo idioma. 



INTRODUCCIÓN. 

El aprendizaje de idiomas se ha convertido en un hecho cotidiano para niños y 

adultos. Saber otro idioma, aumenta las posibilidades de trabajo, educación e 

incluso relaciones personales. Cuando el latín deja de ser. la lengua dominante 
,·,· -.-_ .. 

cede espaciO_ al francés, italiano e inglés -el cual ha -t~rriad~,-~-~YºF .-imPartancia 

debido a los aconteCimientos de la vida política y social" . 
.. · '· ··-'· 

;J~ - "~~(.·---~--)~~} '··--,~,};.~¿:_: ~-~-< .-·.,-, .,, ,.-;< ·:~.:.5:: 
Este aumento del .,¡;~-CÍto::CÍel hÍglé~:~y 'otros idiomas~:¿~mo lengua extranjera, ha 

originado una~. p~()lif~;ación<de <·-df~~¿tié:as>'..··~~da una_ re~omando aspectos 
-- ,._ .. 2·.-- ·-·· ···-· .. i¡.::~~- '-•-'----:_:'-''-·'-"·-' -,- -·- :.';'~ .. =- _:-. 

especificas d¡.l lengúaje.y:con'.ohjeti;,os'diferentes>Sin embargo, pese a todas 

estas didácticas}~<;¡ pro'~~lbi:d~ ;d~t;;;s sigue t:o,;,';ndo"
0

décisiones im función de 

su práctica·~~~~~-:-:~~;;·-).-.<-::_ 
~;¡;'. -- •. ,, -~--:-~· 

Rlchards y Loik~~rtil1998) proponen un enfoql.Je: rE.nl~ivo; que permita al 

docente una acie'cuada :tC:.ma de~ decisiones y en .. donde :·se contemple un 

auto-examen ~:rltico.<~ar~-- ~s~-0~ -a~tor~~~. ~l- d~~en~é. d~~e esta~ ~~.·.Una constante 

evaluación .:·-~~>--~~~-·:_~·~Ci~;~!·;~·-~-~~r~ ~~e~-~:_: io~_· re~i~s·i~s .. ~~e-~-e~~ri-~s y~:~ La '\-ez estar 
. . - . . . . ~ 

conscientes d.;·. las 'aport~ciones que el .alumno hace a su procesó de aprendizaje 

desde sus creenc;á~. estii~·~ cognitÍvos ~ e~trategias de ~prend;zaje. 
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INTRODUCCIÓN. 

Trabajé como maestra de . inglés en una institución particular, durante mi 

formación como psicólog~·. A lo larS'O ·de·. esta· -experiencia,·".conoci· varios 

problemas a las·que·s~';.,;(~~n~:~' .ni~~om~~~ei.;s ~o~e~~es den~ro'~el salón de 

clases. Sin. qúerer,hi.cer a:.~rí iado l.;s•ci;.;t;'ás proble'rTías','iía:m·ó .. mi atención la 

"dificultad~~.·. de'a1gún~~-,e~tu~{~~~;Q ~lr~ :;~¡,(;~d~;; :;~}idi~~~ 'y la constante 

búsqueda por p~~e J:1~s Clócentes ~~~~ apari:~¿·~6!~tió~:~ y apoya: 
,'i~ ,:·,. ·.i~¡~~'::, :~)~:,'< '-· ; ~-·/ ~= ,~,-- ·,·, .. -·-\ '.;-1:: 

1~"-' '• '"-~ --' 
·.~:t'. ... ·~:.'.:-~~-' '.,,..__¡; -~</ '··-.-: ·- ··.--· '.'··,, :E~:~_<_,,-, -

Sin ·embrago~ --~stas ~~~-{~Ci~-~~;,< :-de'S~-~-:/;~-t~f-~~~~~:p-¿fóri':·: Sé --~d~b-~n··. de manera 

unidirecciÓ~~l.'~~-i ~:~ij;'.~;'ri' te~¡r;U¡,;erd~de~~'.~i~1~i~;~~~-.- los. estudiantes. Es 

verdad qi:,;~1:'ciocente"t1~-~id;;, arÍ~~¡adqÜiri~nt~;"y'i:~·solÚci~;,es que· plantea son 
:.;·:: .. ,:~- ~··/ - ... _,-, "' ';. .. ·. ,_., ,.: ,. ·(;,, <,·•¡\'-

desde. su exp.,rlencia comoest~diaríte§ pr~feso~: ~ero para pi'der¡levar a cabo 

una verdad.~~~);~flexl~;:c(~~~¡~-d~;~~~~~~l~:i~~-¡.·~~·,:~ .• /,·.~~~·~rl~g6ciación de 

significados 'én):orno a~ la énseñanza '.por 'parte:'de•aquellcis ¡;;;;;;luer~dós en el 
. ·.: •\". o.:· - ,·.~~ :- ' ·-,- ,. ,'. 

proceso, es decfr. el estúdianté no pÚede sér'exéiuido~ . '' 
.. :·._,:· .• ·,.:e: .. , ., - --~':-.·-~ .. •.·.·.;;:.:· ~ ·_'.·-_.-•• ·.• .•.· -- ·;: .. -_,:·,~·<; .,, ·' -~--- - --- ·º- ----~- ... 

~;-~·;,-e·--:. ·;i;~<::;: 
-. ··.;: ~--: , .. -: .­

;:;:_:O" .:--r~ -
Durante algunas reuniones•con.d.;centes; Ílegábar,:;65 a ·<:';;,n~lÜ~i~ne~ respecto al 

"bajo rendimiento'~ delos alumna~;··~Ú~r~¡~~~aºri ~ri.t~~~o a;~·qu~· ~º hacían, . - - . _,;;· ·' - - . 

para lo que, m est~b~.n. pr~;;,~~dos a'l? ~.:;e:·,:,;; llegarlan a ~~~~r. ~ero pocas 
--·-- . ·.! -. ..·:.·.· - ' _ .. "'":: ··.- ,_. __ -•. :· -- ,- _, __ ,_ '. _,.' '.; _,. >-' ,~-::·:;"·: . ./:'•: -· .. -· .. ' ' 

veces, estas sc;¡lucione!~ .. s.e .;nfocab.~') e')_: los logros· que el estudiante tÉmía,. a la 

percepci-ón 'de_; e5t~s.<~st·ud_i3~tes _.:sobre sus 'avances y 'ne~e·s1dades~, '. oe· esta 

manera, las soluciones' propu~~as por el grupo de docentes de la institución, se 

encontraban limitadas a aumentos de práctica y de contenidos, pero pocos en 
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INTRODUCCIÓN. 

realidad nos preocupábamos del estudiante como persona, ¿qué les 

aportábamos?, ¿cómo los . enrique_ciamos?, o_ más bien ¿cómo enriquecíamos 

nuestra práctica.~ p~-rtir de_ la_s aportaci'?ne~ _de los estudiantes? 

- :._ ·-- -~-. "\_. - _, ·-::,- -- . - : ·. 

Las teorias ~mplíc~tás, POneÍi_·al estudfa~te .en' el centro de ·es~_e· p_roceso, son ellos 

Los expertos; El. d~é'~rit~ escribe '~Lgunas pági~as en el libra' ~el est~diante, pero 

no escribe sobre páginás blancas, pues están llenas de éreencias del estudiante 

sobre lo que es ÍJn i~io~~ ~ s.:ibr.; lo qu.; ~ implica adquirido. 

-; ::~::_:<- ::-~: r~-~:/.- .":<:- -~?. ::: -'. .. ·--
Un estudta·nte :~d~~{~-6=~---~~-:-~~--\:;oy~~o-i :No~:~:S_n·o~~t"o:.~~-mO~~~f~~ian·t_e~ pe.ro támpoco 

; ,._ -·: ,· ~:_,¡».:' .) -~_:- • : 

inglés desdé. ''siempr.;'.'>.; l:~avés del radio;>ta. té.Levisión: k>s.· periódicos-. De .esta 
~--····~ . -

manera, CUan~O~·-iri~1:cia~ ~Lt~~~~~i~ --~e~~~df~~-~-, .~ tia~:-~g~-ñ~ra~~Q~:_PíeCó_nc~Pciones -que 

orientan . sus· pr¡,spe~ti\;a·~, · ,,respe~t~· -al~ pr~ceso, _:Y_; tas·. -~uates. deben de tomarse en 
- • • ·~,~. " ••• - ~ _- - - '°" '. --

cuenta para. que' el· aprendf~~j~·~~C) .se torne frustrante para el alumflo, ni. para el .. · ,._, .. : ' . - . ·-·· . ' 

docente. 

Cook (1991) menciona que las , aportaciones de la investigación sobre el 

aprendizaje d~'\ci;C>~as,contrib~ye ·a\a comprensión de las teorías subyacentes a 

las didáctlcas; ~~iib;lit~·úna mayor eficacia de la didáctica, predice el éxito, 
.,' .... 

auxilia el logro de .los objetivos del aprendizaje y arroja luz sobre las 

contribuciones del estudiante al proceso. 
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Por otro lado, Horwitz diseñó un instrumentó que indaga sobre las creencias de 

los estudiantes de,' idiomas,-. co~~ibi:n~·~: • ~ue 'éstas 'están jugando . un papel 

importante en • .,l apren~i~~j~. Sin emb~rg~/e~ 1998,la autora ad~erte que 
- . . .. ' - ·-- --- -.-.:. - . -.; .-- ·' - .. . . . - ~--- . . - . . . _ _. . ~ _, 

durante el proceso :d" _éo~~tf~SS!?i:i' d~L~·¡ns~;¿;,:,.,nt6 .~x~lúyó idiosÍnC:~a,sias, es 

decir pensamientós. locálizacio~:~en ,, ~~ .. ¡;;,/~;peci~l~o~::· º~- es~~- .:;,anera, el 
··--·.;,: 

instrumento ap.;rtá un pertil general del_ alumno de idiómas, independiente de su 

marco cultural; 
'.'·-· -"' ·-::: .. -. ·::· .. _. 

-. '.'.J': ~ ,_:: :_ ' . ·' ':. 

Asi, tenemos . Una ~~-~:~-~-~-~~~----~~~-i-~-/: ~l ~ ~ a~í~~d~za:j·~. ~:d~-- :_:: 1\~~(a··':'las:~ /"det .-.-.. i-~glé~ en 

especifico,:_ que ·ad~ie·rte"-: sObre~:apart·adOi-1es·:_de1 ~~estúéffá'r1te~·'.:úri-i(.de. eúas desde 
' .. - .- ·, ,. "· . ,-.--··' -· .-- . . .... ,• ·'-' : - - '--· ,-.. ,, ., 

•. -¡ •• '..'.. "_.:_ ___ : __ • 

sa tón --~e· clase.s · ~Pr_e~i~·e_ña_dO\_: u":·~-- ,~-~~·ructú_~a . ·:u~ ·:.~:~-----p~dri_~-~_tr~,n·sp~rt-~-r ,~~- .. éuatquier 

ambiente, en .éJ(;~'d-.;.':51,'.i~s~;~í€~.l-~ué'~c;,;';;éi~i·é~~~s~ .. ~ebi t~ne~·:~l ·docente 

<sobre el idioriia :, Y .·sobre ···el· -a-píend1Záj~,:.de::éste> .--_ tciS =objeti~OS :·P·erSegu1dos, tos 
'•'o;. ,_.,:__ .• _ -' ··-·o"º',"'"· 

materiales , ne~~s~riosi é' tás'.~tar~a~ p~rtin,e,~w~ ;,,¡};,.'ad0<;:r;te • sobre algunas 

caracteriSticéls qÚ·~·::~~pQd·ri~ ·~- traer.-·c~iis·ig·Q ·el :'~~t.Udia;,;te.-5\-<~ 
- . " .' "<:: '· ~ .. ~-- .. ,':,_·--- ':-; ,- . --., _·-_ '~ - ~,'~. 

--·· .. ' :-:<~~:-.:- -.~ ··:: ~- --· 

A diferencia de Cook, ~i:, v~o las co~~~bu~iÓ~es'.del est¿;:Hante cC:mo resultados 

de la lnvestigac;¿m;;~ind a l~ in~~~~ig~ci~~ c~~o·.;;;s~i~~db'ci~·l~s··ap~~aciones del 

estudiante, pues. es ~or e·l¡~s q¿e .se genera~- preguntas, .·buscan y proponen 
. ! ., -

soluciones. Pero . estas . contribuciones van más allá, pues cuando el estudiante 
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entra en ese salón de clases, junto con el docente, lo modifica -y_ enriquece- a 

través de sus. creencias., 

, . ' . • .'~' ' ·:o:,- : ' .e '• . : • ' - : 

Desde la.p~s~ura·d~ _l_~s ,~_e_'?_rla.~·.imp~ic~~as. -~st~s cr~ei:ic~~s .se .ge.nera~ ·ª pa~ir de 

la experieílci,;;·~otldt~íli, yé;t~ ~¿ dif~reílte .;,:i c.;;da cult..:.ra. Dej~r;de tádo esta 

espec1n"cidad,·.·es·deja;,.·_d·e· tadci~-···nUeVam-e~\:~:: ai'~st-üdia.íte ·~-:_ reg·resár a lO_qUe ng 

tiene el estudtán,~~;d~.~n'aula,~s~ecífi';;~ 'respecto á; prototipo del ;estudlarfre dé 

idiomas: kid¡}.;;.;;ílci<Í ;(i~( f~~tru;:;';eritéi de H~•;:v_;ltz/ en é(iiristrurnento que se 

construyó O'pa-ra _.,~t~:· i¿t~~h:h's~;.f~~~IJ~~r~n<fdeas •·· si~~~~~s :qJ~ .- permitieran 

descubrir· los sigñmi:aC!os:C1e1:estuci1a~te/téríer una ési:ie'cie cie "'~~óc~~c1ón de 

significados, ~n.df~;o~;'., '.'> ;\_,' }}, -_;:e , ,,~·-
.' " ::>:::-·,,~;; ::; 

oeSde ~si·~~-~~~~-~~~:; q:_~·e··'.ºj ri~~¿i·~~=~~cii·/jn·,~ ~,~'Ló~ :-~~I~ _-·~l~~~~- ·ti~n-6:-" ~i~ b~-~CaS. pizarrones, 

material didá~~ico· y li~rci,;''.~s¿~i~~~~ ;};~tra~;,-. d~ ;studiaiités •·~Y docentes- que 

decidan cómo utiltz1;i~~ y;ri.~~¡~;i~rlo~±~a·~~~~r-di~ü~',sisternas d~ccreenclas·, el 

objetivo de este tr~~~j~.f~~ '~.;~:Üb~:~:f~ín¿~(;,~ ~J:~xisten en~re los sistemas 
- .. - .:'.-·.>.~ -~..e:: ." ''.;::,,~;·:::;):f~ .. ~;_···;:~---_''.... - . " 

de creencias de los alumnos ·y los marcos ·preestablecidos (didácticas) • 
.,:··:: 

.. ·;. ::: .. -:./.;·:~·.' ... -.:;.~::··-···:.·.<>_' 
.'~·::·.> .-

Descubrir es~9s , -~¡~·~~l~~~\ i~~~,~i~~:-:!-~~B~~~~ '.~~{~~~~¡n~:~r cómo las creencias se 

organizan €-n--sÍstem~s~·.::en.:q~~--~ed1d~·.LaS:-:diciác.ticas están ir:isertas en cada uno 

de los· c~mponen~és'd~l>~f~t~.:r.~.cY ;en el sistema en general· y qué tipo de 

relación existe entre los sistemas. Es decir, conocer y entender que cada 
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creencia del estudiante, .es un . elémerito con vincules simultáneos ·en tres 
~ .· ' . -

direcciones: hacia .. otros elerr.iento'S -lo_ cual:lleva.:a coryfon1~ar .'-:'~ .compu~st~-, 

hacia las ·9id4cti~~~ ·~~~~-~~;~:et~~e~tri y·::c~~o c~~p:~~s~~-~ _Y h_~cia o_tros. sist~mas .. 
Una vez qu"e se .;,~tl~nd~ ~~i:.o)l;,'s:'i1st~¡,:,~~ de cre~nci~~'de. los ~~tudiantes toman 

un slgnlfi~adÓ dlfer;,rÍ~~. un·\:~ii~irlc~~~:;:q...; lntegrá coriáé:itn;ento. implícito y 

marcos -: 1:eórl~~~-/ :~'~-~~~~;; ~--'.~::~:~~-~;b~:~ -~-~-·_/á:~~~~;~~Ú~-d,ai;::~º-~~~-e _/t_~.,~-~,:~~s~ñanza de 

Idiomas. '." .·~ -

• - , •• _ •• > >'. • 

. ~ . ' 

Sin embargó; ésta estructura_· generál a la 'que .. ~.; ÍÍ~g;;,'·a::partlr de instrumentos 

como el de H;,rwitt ;, ét<(P'ropuestas :es1ciácd<:á;.;· permite ten.:.r una imagen de 

cualquier s~lón de f~lo~~~; ~~~, lma~~ií:: q~~ ~ p~ri:;; de Un enfoque reflexivo 

como el' qUe. prO"PO~~n- Richá:rds>Y ·. L'ackh'art," ··adqúie·re'.~-'~ria ;'_mejor. definición .. En 

este miSrTIO:. tOriO:.·se.-.-.-eStíúC~~;~~~~L -.·-coO·te;fdO~'C:t;;::~~-ie-o_.;~tiabajO;' ·partiendo. de una 

Imagen gener.:~~ar~, a~~,~trar~e~Áél~sespedfiddades que requiere el estudio de 

las teoría~ i~~;;di:i~;'o~:!:i:;'~m~~er~: -~n el c~pitulo uno ,se expone la definición 
".:'" - .... ~·:-~··;o:, ... : .. ·..:;;· . . . . . . .. . . -. --. . ,-: --. --"-- - - . 

de lenguaje;~y :tres daproxiníaciones ~ .. teóricas que explican·: sil;. adquisición; ·el 
-.. ·- .'-·-.-, .. ---/·'· .·,·-1 .· .. " ,., ... . " 

capituló dos sé adent;á en la adquisición de uri segundo código :iíre~enta;,.do .tres .. 

modelos generadÜs:.i~ Í~s aprox;maciones-.asi como los fa~tores'que intervienen 

en el p'roc~~CJ; el ~~pitulo tres se especifica en u~.;§~~;~~t~;¡;·~~~t~r~s ·las 

creencias~ ·a traiés d; las teorías implícitas .. En los. capit~l~~ ~u~¿o, ~~;ne~·;¡· seis, 

se defin'e 'el .estudio, se muestran los resultados y exponen las conclusiones del 

trabajo. 
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A través de esta secuencia, pretendo ·.iniciar Un relato, un relato en donde 

presento primero la e~Cen.a Y ;·d~~kué~··:; ~,"los .· acto·~~S. ·Y Sus aportaciones, no 

obstante, no es neces .. rio;ses:uir.~sta s~c~enC:i~. única,,:;~nte sa.ber que este 

trabajo se forma y conforma gracfa~'.a.las:aportadonés'de:estudiantes adultos y 

su disponibilidad pi.ra ~o.,.;parti~ ;u cÚlturi. y q;.e ~;,da capíti:.los nos provee de u";, 
.,. . ",· .. ·,-o' ··-· '· •: -· - ' • 

código que facilita entender eldiiilogo con el est.udlante. 
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CAPITULO 1. 

PSICOLOGfA DEL LENGUAJE. 

La adquisición del lenguaje es quizá la tarea más compleja a la. que 

un ser humano se enfrenta por todo lo que implica. Es gracias a la 

adquisición de este código que logramos tener .. contacto. con todo lo 

que ·nos rodea, a partir del cual nos _formamos·, com·o·· ·in-dividuos y 
·, ·:.'::;_:'. .. ··;' 

como integrantes_< de una ··sociedad·. En. este~ tono,:> Taylor·. (1997), 

postula que. úi~~,i~~;g-'7-~-· .d~-- ·u·na '·:·cu·;;~·¡a-~:}~~-:/iorm·a> ~":<·t~~\;-é~·,?d·;:'. l~< tarea 
,. - . - ' -:_. ..• " ·- ' ;-=., - !·.1:~ .,,,,, <·:.!:·.·' º~'--\, .. ·'i· ' - ,. 

diaria de _:_~~d~-'/;·~-~-~{1d;6~;~;· ~( a~~!e'rl't·e;:{_--StiS~·-_·rrú_e'íTI-~b-·ros~ ~--t~S}:·aétivid~·des e 

interaccio-neS ~:>-~;{~2:=\:~~ ~~-<mi·/~~5-;·· ~,-~~Y: -~~~~---~\:~:·esta:~>~-·-~~-~~-~-~- ::-:_se~_--> h'ace 

prinCipalm.;~~;; .. ác' t~~',;~~~'.::ci'.; n;.r,¡;;;;·d·o~c ;;~a;é\fes:~i".o¿ l.o ·tanto, un 
--~ :~.,-.,._, __ ,_,._,;, "~ ''"'···-- ,-:~:,··-... >:·:·---~- ~:--:-· : 

individuo que, no u'tiÚce·.~l ,·..r.'ismo ."ódigo ~ai. manejado e_n: una cultura 

determinada;· ~~rá ~:r,~1Jid6'{~~·~ di:¡~~f~t~:.·. L. '7;,·· .e· · :>.•·• 

<.S;~~- ¡_;.':_ :-l-"' ~;.: ;:; ·:: --- ,·::_::~_-;·;,? ~ " :·,: 

Desde este .. p(iiit6;d_;·. vi~t~;"·'~s s'orp;;:;ndente que el ser humano logre 
'1-"· . ,., . \"(!-<:t ;·· - . -.·,-~ 

la adquisicióii 'dEi ~~t'Ei··~óai!;lci~é~ \ tiin'"sólo .unos pócos años; pero más 

sorprendent~ ~~~? qL~; l6g~1 ~~~e~iir/ia~ 'limitaciones que su código 

cultural le Ímp6n~ :;· t~~e~··¡~~caP,:~i~ad '.de ~pr~nde~ ~ás' de uno. 

Existen difer'erites que han tratado de 

explicar la adquisición del lenguaje, y de las cuales se derivan 
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explicaciones sobre la adquisición de un segundo idioma. Cada 

aproximació·n tiene ·princiPios · característicos ·-que son retomados por 

los autores que proponen · .didáétÍcas :·.de . enseñanza. de lenguas 

extranjeras .. 
•. .::~>~.;e'~: .. ( 

El propósito d·~: es.~e capÜu·:c,'·· e·~: exponer·. las .aproximaciones. teóricas 

la ·adqu;s¡~;¿~: dél: ~ri;,,e~ idioma ·· (L 1) -o l~ngua ·materna-, de 

iniciando con una :·d'e~~ripciÓn : de lo que se considera lenguaje 

humano a lo larg~ ·d:ei' ·frilba}o; 

. 1·.1 ¿QUE .Es LENGUAJE? 

: ; -, 

A pesar de co~-tar- con·-~ dif·~-,.~~tes:~ def~~ic·i~nes .de~ le~gúaje;- eelichón, 
::·.. ..~,,. ": .- : ::" ._>~., :~:,.. ' .. - -': . - ' 

Riviére e lgoa (1992), rescatan tí-es ·características .comunes' en' todas ellas. La 
. ;_.·: .. ·. 

primera característica, ¡) d~0~·~~ió~ 0fc;,;.Í,~l, '?su"1e q'4~ ~(le~.g~aj: es ~n sistema 

compuesto ¡Je;,: i;;,~c:i~_·c:f~~ c·~~rio'ciéi~~~:¿~;:;:,º;ii~ri65 íingoísti~'6'5:. con. una· cierta 
• ' ;z.:.'>- '.' ,,, ) 

organización. Ínte;~~\ q~; µ~;,~.;_' s~,:yd~~~rita id;, . manera f.;rrnal o estructural. 

Esta descripción, - -~~~~~-~-. {d~nd~:-~·; ~~~~\;~ -.:· d~- las caracteristicas semánticas, 
:_ . ~ .. . ' '· . .-.·: '. ~::_>'. :_,,_;_/._~<~y;:.· ::t?:~.'i.->: ::,~i·:,·;-'. \:.};' .~,,.-:<~· .·. ' . 

sintácticas y pragmáticas·de.:ios 'signos; es' decir, la manera en la que estos signos 

logran repre:~en~~~~~--~~'S:~~'.'.~-i~-~;,~-i~~:-~· si"°-mfsmos, combinarse entre si y tener un uso 

aceptabl;•c'.:;rno;i~str~:rn·ei.to de comunicación. Por todo lo anterior, el lenguaje 

se interpreta esencialmente como un código .. 
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La segunda caracteristica,· o_.dimensfón ·funcional, es la que contempla que la 

adquisición y uso del ·lenguaje por. parte de los organismos, permite. formas 

peculiares y especific~~.d~'.;eiaciém.·co~ el medl.o _Y.,d;,, acción sobre el mismo. 

Está, por lo ta~t(;>··est·r~Ch~-~~ni~·;·u'ga-d6_· :·~ __ 1~·: ~co;;,u~ic.aci~rl. --~~'.·interacción, la 

expresión emoé:ioñ·~,l--~-~:~~. COnOcirliielito ·de lá · r_éalf.d.iid: :-~ 
:·,-;·_~':'.,._ ... ··_,:>'.: ~:':'./:·.:,~.·::'.>~'. ~:~:- ', .. 

- --··;::/. ~-. ,·.;' . ._ _. ·:' 

El lenguaje se. m'ai:eriali:Za'.en, y produc;,,,c'ondu2ta~ ·espedficas~ Éstas conductas 

se observan· t~rit6 ''~n ~~ ~rriisoi :~~~CÍ~~~nte_ l~ prod~C::C:ión~ comci en .el receptor 

-mediante. la corr:~~~~~\~n-:~·~i utili~~~un cócÍisJ'~~~;~;¡_;ciC> por ambos, e ilustra 

a su _vez,_ ~1_-'.:_~.l~.~!l·c~_;_X,f,(~~'..~---~-~J~~~~~º-~~-~_'~:~C~-~:~;.:~_ü;~~-.·~·~;·~-t~~~:~-~-- ~-~r~~~n~~mo para 

desenvolverse· ete· ún_ .. n1a·do:·ad·aptati$~ en·_ ·sü·nlediO.:: ÉSta· terce·ra· ca-~~cterística se 

conoce como la);ii,~,~~ió~·~~·¡ri¡,;;~~~i:,;~ntál.:;clel l;~gJ~ie~ · - ' 
07 

·".-~-:. . ~<:.• - .,,,_,<."-- ; ':/-.;~· ··>: :·.·:<>~: :.-:: : 

Tomando ;est:i: t~:~ di~~~~~~~L i~;, ccon;·unt~ •• stuc~ón ~~; ~/. (1992) define 

lenguaj~ com-du~~~ 'id'fií~·"[¡~ ;,,~pie~t6~. r~~r~sen~~c;<'J~ ~ co,;,unicacfón, con un 
código deffnfdo 1/. cli;,a ~·;1~i~a~1ó;, .: f~plf~;, una 'inú~udad particular de 
compf?rtamieritO. 

Sin embargo, en esta definición de lenguaje, caben lenguajes humanos de 

carácter verbal· y. no verbal, lenguajes artificiales y sistemas de comunicación 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

11 



CAPITULO 1. PSICOLOGfA DEL LENGUA.JE. 

animal.. El lenguaje verbal humano, .el que se retoma en este estudio, tiene 
' ·, ·.·-; ' 

características .~speci.fic~s .en· s·~ '_df_~e~s~~:;n _.form~·l; ~uncional y comportamental .. 
. . < 

En la dimensión ffn,,~l,el le;,guajeve~b~l~~~ caracferiza po~ su arbitrariedad y 

su necesidad; d~; ;;s :~~~~~~~ ::~~di~l~~ ;~y;~~~~! ;~.;;Ú~hÓ~ ;,t al:, 1992) .. Está 

arbitrariedad• .. s.;;:)~t'i.;;¿e,ha,,,C 1~\ ¡;,~e.P~~ci~'~cia: que ·~~.y·;, ~?tre · slgnirlcarite ·. y 

significado', ' la "citstancta' -'éntre: íá palabra .; (el; objeto ; al 'C:ual :. llaC:e: referencia. 
c.·: ~ .. 1~·· ~ .: ·:_~~; 

Aunque Vygotski (1931)':defiende q'ue las palabras no se .. "lnventan"> sino que se 
·-~ -

derivan .de. ·ias~7-~;~~~~~~.5: a" lª~-~:~~~~-les-·:~~-~en ~~~rre~_pón,~~nc·1a·>, es:· ~-~áCt1Cámente 
imposible hacer ~!:rastreo del prigen de :tod,as las palabras;'¡:;,;.;;~ .su'';,voluclón es 

en realidad· ~rbl~~,,;~~-;·. :¿ ) '.· , ·.:, :; ' '< .·. · '. < /:: . 
<, . ~º:::,~, ''<' -

-A"c ~t.:-~~·-:~--:~~ y· i"';~; ·:¿_-

Otras caracteriStiCáS ~" esP~CifiCas. del·?_ Len!;iúafe" verb~l".'So~ _'SUs ::runc1ónes· expresiva, 
---. -~·>.:; ;;/··· ~¡'{--.- ::_1-;-, -; """: :;· 

representáciOnaf'::.Y·;· cfinlUn1Cat1Va ·.~1r1ter ·~e ..... 10tíaPers-onal~e~rlte . .:·~ ~-,·pues. si~e . para 
"·-·- , . --. :-...... "- , - ·- --., ' .. --- .,, f.' .. ;.·¿.·-~-' ·-:-~·~· i:::.:··· :¡,. 

realizar. actiVidad 'íriteléc~l1at conjunt:a;;éa'~';.C:terlstica ··é!istintlva':del;s~r .humano, 

diseñada para siltisfilce(til's'né.'.:esidildésp~áctíc'as y sÓciálesé.-de'. los; i~dividuos y 

tas comunid~d~s:. ~~emás de\ ~u i~d~p:~d~~ct.i de ;tós ;e~ú.TI~ió~~Y !~ posibilidad 

de que el us'UariO deni6re su ·res-~u~st~·: .. li~~·ÜÍSf1'~;~:~; }~'~;~.)o.-~~~~~-~-._;·~~- Consi·dera_ una 

conducta inteligente, intencional y, p~C:,posit;vil'<BeÚ~iiÓ~ ~i ~1:: 1992; Mercer, 

2001). 

1 Esta dimensión formal del lenguaje verbal. es la que posibilita la existencia de diversas lenguas. 
pues debido a la arbitrariedad. cada sociedad o cultura construye sus propias reglas gramaticales. 
a diferencia de con otros tfpos de sistemas. 
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Con todo lo anterior, podemos dec;r que sólo el hombre t;erie la capacidad de 
: . ' . , ·' ~ ' . . 

adquirir un lenguaje .. humano, puede ,adquirÍr, ·olvidar. y reaprender más de una 

lengua.· . Otros ~~~:n:~~~~ ~:~·~~~~n;:: ~s~~::_·~-~~.a~~:~ <P~.-r~-.· ~-~.~~~~ ·~: ~~-~nazar_ .·o a_lertarse 

entre ellos,· peÍÓ ... ~~·-··p·~~~~~-~f~/~'~L.~r;~~~~~g~.~~~~~-·. toS-~~r:~~ú~r~'?-~;- co~~ar historias 

o esquem~t;z~r. ~n plar(cie'. ~~cí6~. ·É:~ 'p.;; ';;1· l~~g~~j¡; ~~e'.1~ ~~61;.;c;ó~ cultural de 

la especie ha '~f·d~: .. :p~-~i-b'L¿>~;~-~~'.-)~l·~.-p:~r~,i~i-~ .. h.~b·t~·r,>~5~~~í,~·;-~··e·S.~rlb1r-. y: leer, se 
,;i-,· '• ~ . '.. . .. , 

togra acumutar;·:;'t:ra~~·5·;..nit1r/Y~·'g~~"erar é~n·o·ci~iento.·-; (Chomsky, 1972; Wode, 

1981; carlson, 1996i .Taylor/1997). 

Es por esto úÍt;;,.;;;,:q,:¡',,,· i~~ ;;.;¡;daÍÍdades prod;,ct;vas .y· recept;vas del lenguaje son 
.. ,. - '' ,, .',-"·!' . : .. - :- '" ,"',. - .·. . 

cons;deradas ,;;;bfliddd;;~ po~.la~dlf~rentes dldác~ic0as de enseñanza de lenguas, 
-, -:::: - . "--4 . --· -- ---- • 

sobre la 

adqu;s;c;ón del ·~~·.'~ad~ 'una ~e eua; ,enfat¡:a ~ ;~~~ma una . de las tres 

d;mensiones desclitas ani~riormente (c~~port.~;,,ental, fundonal, estructural). 
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CAPITULO 1. PSICOLOGÍA DEL LENGUAJE. 

1.2. APROXIMACIONES TEÓRICAS DE LA ADQUISICIÓN DEL LENGUA.JE. 

Se pueden rastrear, e_studfos ,sobre el le,nguaje y su desarrollo desde, la, Grecia 
-·. - ... ·. -

Antigua cuando se,reportÓ,un'·estÚdio donde Psammetichus, un faraón egipcio del 

siglo 7 a.c ••. fnt~ri~i·1c!;;,.r1tificar,el leílgu~je humano natural aislando a dos niños 

de cualquier·-:~~ri~~~-~-~:._;_-~6~.'. h~~~'n'6s,. y se encontró que los niños· no. emitieron. 

ningún sonid6 pa~e~id~ ~lh~i:,:l~ tiJmana (Owens, 1988). 

El interés por el' 'é's·t~~i;,< 'ciel , desarrollo del lenguaje humano 'tit;,ne varias 

justificaciones.:pue~ ·~{;~:rt;;,. .del tema del desarrollo infantiÍ, su estudio puede 

ayudarnos a en~~~~~~·~u~s~r~ ~~rld~cta en general y puede probar la relación 

entre lenguaje y. p.;n~arT1ierito; ya que el de~arrollo del le~g~aje es paralelo al 

-.... ~~ ,-,:· ,;. ··:_---. ··,''.'._./--~ ; ' : .. ·.:· . :~·~i :.,- :_:.;t.:·_, <-: '~ ~- .. -~--~~' ~ ·. 

La tarea'. de , ,c6~~~~J¡/: J~a ,t,;~ri;,,;geheral •· c1e1 /desárrollo.,del l<;'nguaje se 

:::::~~z:n:~~l·ª~;;,.~~~:tlf ]jf~~;.:tS~~~¡~~~i:~~t~f11l:tjS0:u;:JJ.ªi:~· cEuna1=~ 
incluyen -temas ~tan _-div~~~~:'.:~~~-·~~o ·,~~-(;XC>g1a:~, ::se~·á.ntiC~·:·<· S1rliáXiS~:-:y.: pragmática. 

. , , >' • - ;;, •• ,. ,,· ' • ,. ••. . , :.o , .. !. • .• " ... , ~. c"\:.. , 

Esto exig~_ a.· loS·~ teórl~·os _'. re·ta_~áí-tOS-:::,Oígc!i1iZarL05 .. ~ gene·rzír'.:fiiPótésiS" 'Y ~dar una 
- .· ' ...... ,,·.·.-·. "'-'.,.- -.".,' ' ,·- -· - ... - ' . - . ' 

explicación di» lo~ principlos' de: adq;,,islciÓn del lenguaje. Algunos investigadores 

se han centrado en ·~a ~~p\;'~~ciim de , aspectos específicos y otros han 
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CAPITULO 1. PSICOLOQfA DEL LENGUAJE. 

desarrollado modelos del proceso de adquisición que ayudan a la comprensión 

del fenómeno. 

Owens (1988) distingue cuatro tendenc:ias ~n. las. teorías. de adquisición del 

lenguaje' qu~ corr~s~nd~n ·;¡ á~e'a• de est~d;o de~de d~,:;de se retome, y que 

deter~i:~a_n .~·6~·:::~~·~p~_¿·~·6.~j~·~~:::~~.::~,~~.~-~~:~<:~~-· -~-t~~~~~~~ .... ~.~· ·:p:~~~~~-,;·~·~,ri~'incia. ·O la 

corriente••un~Úista; -;;~.~i:;~í:~a e'ri;'i~ ~~s~'ripé,iÓri d~ ¡e;; ~i.:nbolos,·del·,··l.,ngliaje y 
. . .r,~ . • ,e·~· ;'.· ;'-;.' • • • • • • • . ., ;, •· , • • ··-.,, l • 

determina·· las. reglás'.;qu~ ~~glie~,c.~ara\formar.'•la~ >e~truc;l:i:;rá~.: La'··. segunda 

tendenCia · psiC01inSóis.ta-~\;··s·e Jtiltere·sa·:r;~~'tOS ·~·p~OC~~ci~<·~~.:'~~~S-t'r·~Ctós; psic0t6gicos 
~"'. - ·:.· ",_,,,' -~,, ) ?-:;·:-~";_'-: >·, ... ·.·:. t2~~~-:- .. ·:·· .. - .,,': --. ~-.-~'.:"" __ "••.- :. <>::.-.:"'';~:_.;,_:,;::.. ':.~< ~:: ·­

involucrados en _el_·lenguaje,'·donde_•el"me_canismp,qúe permite,que se produzca y 

comprenda· ~l .• IingJú~~~·i.~~2'.~~~~{.;~j~ºª~7~~§J;,ir,;§~t~~J;l~~~·-(;_'.ª'.'..tendencia 
sociolingüistai' estudia·: _las·, reglas. i;: uso :.de.l_• lenguaje_. como:: una·: fUnclón. del nivel 

-· : -;.:~/..','-. '·;..~.:-.~ .. _.-:_·.':~~~:~'>,0t~~~·~' .. ;.':P,·: ;;:~ü !:.~?\~:-~.'~~=:~'.:::.:~~~;_.::.~" <~;.~;~-~.;·::.~::-;._'._-:;'.(,_-::_<·~~-~ ~<" ;;:_.=~}._~;;~-;,:._.;:·_-_ _.; ·_ .. 
socioeconómico;'tCOntexto'_:~: lingüístico'.~ o.~~ culturat/-:.;donde :e las >:'Interacciones son 

important.;s~ 'i.' ~éi~ i. í:iÍti;;fd,, ·. Yfi ~~nd:~~ia'. i~¿~d~~tista ··• · ~~f;,~¡~; • ~l contexto 

::~npdu:::~:~y 1!l¿g~?tiif [~~f t~~!ttj~~~~1d~f~:rs~ 0~~: ~licitación'. de ' ciertas 

-··;. ;.-.;:.:~ -'~:.·: .. -.~'~';):·.; ;!(~:~:·'.-'-_.,,.- - - ,,, }~-: ·'.' 
~ ... .._ .,:, ·~~, -~~j: ~::,!..t.:<(:~.; 

Estas diferentes te;,ci.;n~las;·d·;,~ J);,ut~ á:l1n;, ,,;,,-j,;dad d~ explicaci~nes que .no se 

pueden dese~ha~ ··~~~s ;~;;·~~~~ ~~-~:~~~~€i~~~~~;di;;;~;,t~s ~el \.;nguaje. Pese a 

este obstácul;, po~ e'~~o;;~~;,y. u;,;, e~~lica~fón ¿nic;, de ¡;, adquisición del 

lenguaje. ~e en:cuéritra·n. t~~-~_::.aPro~imaciones teóricas que se caracterizan por la 

descripción del proceso de adquisición que hacen y, como se dijo anteriormente, 
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CAPfTULO 1. PSICOLOGfA DEL LENGUA.JE. 

por la dimensión del lenguaje que enfatizan: la aproximación conductfsta, la 

aproximación lingüfs~a Y.-la ap.roximacfón fnteraccionfsta. 

Las descripciones. del proceso de· adquisición que ofrecen estas• aproxi.maciones 

hacen una ~~stf~~·ión' e~-~i~ -e~tr~cturc3Üsffio ~- fu;,~fonalismo; entre com~et~ncia y 

ejecucfó;,; '..y.:·~ri~re ;-n~t:~-~~:~~-~:Y .. empiriSmo·~ :· Esta'S. dfstincfo~e~· sol'"! un continuo 

teó.rico,· en:.;:·~-~~~~'.;·i~;·- ~~:;~~~~a~·iories ·~e lÓ~aÚ~an :-.'-~-á~ ~~·;¿~~-~s··,;a .üno -de los 

e~tremos • .':~n · la. T~,~~a 1 se· ha~e una breve descrip.ción de estas posturas para 

pasar a la '.explicación de las aproximaciones sobre la adquisición del primer 

idioma. 

TABLA 1. 

DISCUSIÓN CLÁSICA DE LA ADQUISICIÓN DEL LENGUA.JE. 

ESTRUCTURALISMO 
Busca descubrir procesos invariantes o mecanismos 
debajo de datos observables. enfatiza la forma u 
organización de la conducta que es comUn en varias 
situaciones e indiv;duos t por ejemplo, las reglas de 
gramática de Chomsky). Explica la sintaxis del 
lenguaje. 

COMPETENCIA 
Se refiere al conocimiento del ind1v1duo sobre el 
lenguaje, o de las reglas subyacentes que pueden ser 
deducidas. 

HATIVISMO 

Asume que debido a que el lenguaje es muy complejo 
y se adquiere muy rápidamente como para 
aprenderse a través de cualquier método conocido 
·Imitación·, algunos aspectos crit1cos del sistema del 
lenguaje deben ser innatos y dotan al niño de un 
plano ya hecho y bastante detallado de la estructura 
de la lengua, por lo tanto. aprender una lengua. es 
hacer encajar tos patrones del lenguaje que oye a su 
alrededor en la estructura que ya posee. 

FUNCIONALISMO 

Busca establecer relaciones predecibles entre 
variables situactonales o ambientales y el lenguaje, 
su objetivo es la predicción y control de la conducta 
verbal en diferentes contextos e ind1v1duos. Explica 
ta pragmática del lenguaje 

EJECUCIÓN 

Se refiere a instancias reales del uso del lenguaje 

EMPIRISMO 

Oa mucho peso a los agentes ambientales. cree que 
el lenguaje no es diferente a otras conductas. por to 
tanto, se aprende como cualquier otra conducta y 
sigue las reglas y principios del aprendizaje 
derivados del estudio de conductas y organismos más 
simples. 

(Halllday.1982: Berko, 1989). 
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CAPÍTULO 1. PSICOLOGÍA DEL LENGUAJE. 

1.2.1. APROXIMACIÓN CONOUCTISTA. 

La aproximación conductista se .caracteriza por enfatizar la dimensión 

comportamental. del .,lenguaje•. y ·,Ófrecerc.una .•descripción de su ·adquisición 

centrada e~.la ejecu~iÓn,f~~ci~~~lfstf/~11l~i~sta. 
"· '.· ':: ~,.- ; .:··-

en sus Enfatiza la dime;rÍsfÓ·~ 'comportamental ~~i'•:le~guaje · pÚe;~ ~e. enfoca 

aspectos '- óbse~áb·t~·~ ; : ~~Í:a~d~ ~~~Úé:~~~io~·~s\ mé~·tat'i~t~·~·>. Se·: le da más 

importa~~~-~:.~ a:· -~~;/~j-ec~~ión. _.,.~ at~u~~s ··~fe·~~·~- :'t~<~-~-~-~~~,~~~~-:.;:. .. ·~:~ .:\~· .. competencia 
~'.,:...,' -

puesto. que se' encuentra separada de ti. c;,ndlJC:ta:c:>bsf;,..:;~bl;;· Está .;,proxl,;,aclón 

es más fu,ncional que estructural ya que se ~nf~c,.'' ~~·;~~ ·~;~i,'.,;ü!ri~ :qÜ.; elicitan la 
. . _:____ :·~i. '' ---. ·-:.::: .... -" ;~·-:-.. ·-· <· ~ -__ . .. . 

conducta verbal y la consecuencia.de su ejecución (Ow.ens;•:1988;.Berko,·1989); 
' -- .~- -:·:<~ =:~--;~::.·:·-·~"'.-; ::.·.~ ~-~:;·_: ·;_~~'~..!~:-.:;_ , 

··':'':~ - "-~·-· ,.-. .,; __ ~. :<:·_-. ' -

El énfasis .qué ponen los conduct~~t_a~·-: e_ri_ -~-l: ~p,:~jld¡"zaj'~ -i~S ·sú~úa·: en el _e~tremo 
i ··.·· -~· = . • '' " e' •.J ,_¡""•"• 

empirista .·del. continuo nativismo:empiÍismo;<pi.es:cór;~·ií:Íeran' al'Íenguaje. como 

otra de las conductas aprendida~~: E; len!!lii.je'~~·;~~r!~d~ '~·~:~d;~;~rif';.' través 

de asociaciones entre .un estímuio y¡~~;~~s;:¿~sta~;. Por·lo~~~:o,'.~l l~nguáje es 
• ' '•' )•< ,. • 'f"" '•• ",'·o .. ,. u•' • 

un patrón de asociaciones eritr;,, ~igriificado ';; l'ai~i:,;:;. o l'aiat;ra y to~.e,:;,as. · 
- .. · , ' - -i: ~{ .. ·.·.:.:,·:.::.;,··.~:,:y?·' ,~-~-";'.~:!:Y :':·'.:}· :''·:·, -.-:;:;,.,'.'·o· ... , ·,- ,/ , .. , 

·_ .. - . - -., ·-:::~·;; .,-
, .. -; .---·,.- .. - ... ~ . '." .: 

Esta aproximaciÓo';': bÜsc'a ·• ¿Ó~~i¿ibne~j ambientale~ medibles (estímulos) que 

ca-ocurren y ;~edi~en c~nd~~tas ;.,;~a;~s e~pecificas (respuestas). Esto ~o quiere 
- .. :-, '.•,':'", 

decir que niegÜ.e la existenc'ii. de mecanismos internos, reconocen la existencia 
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CAPÍTULO 1. PSICOLOGfA DEL LENGUAJE. 

de estructuras fisiológicas. especializadas para ·el: habla. pero éstas deben de 

surgir por el control ·de.~eS~~m~i~s :d~l ·amb·i~..:;te.'~~diante refuerz~,··_imitación y 
~ "-. . ' ' . . . " - -· .- •. .. 

aproximacio_nes·:·.~u".esi~-~~. -~OS ___ :_Co"r~l~_uC~i'S.ta~·:,:P~c:=~~ .,:·~e~e~ le :dan -.al hablant~ un 

papel activo. una. ~..:pacid;;~ ~.; ..:r~~~a/~ :u,i~l:>i~~t~~: .·' 
.· ,:- -;.,. .. <. : ';;;.<, -~:.': 

< :,· .. :~r··r·: <-.:··j <:.·P'::,; ·: ... ~- >.-~ .. -.. ".-- : ....... __ 

En lo que; se~·refi"1re:i·al' lenguaje . ~:c~~~i~i. j ¡os conductistas explican la 
·.:· ·"•;•"•·-'·.'~.· "·.,.¡··.·."•""··-,:~A.:.,:.~·~·:\,~;~:\::'~.'; .. ··.\·- ... ,. ... ,.::~_;_: .... , ........ . 

adquisición c:t,4'>1'.~lgnifi':a~o,,c,te .las;P,~lat>ra~ ~<;diant.~~el C::c;>ndicit)r:'ª":'i"'nto dásico, 

una cadena de'~soclaciones 'entr~ palabra (o e:Ümulo): y r~spú~sta fisiológica. A 
. . : _,-;.· ... -

ra.íz d~-.. -~·~t~·~p:~~'~,~~1·:~~"~~i~~ión'··~~ · q·~-~-. ~~~. Piikd~~· ··¡-r·: -g~"O·;;·ra~d·o·: "a~·~~i~Ci~n~s más 

compleja~'}~~" e~~~ manera adquirir \;.l 1enguaje'er1 su. fórnía más completa 
,· • •"):,<:< '•,·,·, L • -

(Berko; 1969); ~· .. ;·: 
' ' ~- . . --~-"-, ' "·-.\".' _-

La posturn:coli~~ctista, ~surrie ~~e el niño, du~;,¿ lá. a~~~ufriC:ión'-~el lenguaje 
::~.·:.- ~ 

product.iVO~ .-~·irá-,;.. d'iS~nrfíi~árido·.~: .. -aQJ·;ükts-.::·~o~ali~~¿¡~~es·";:.~i,~ · ·Patró.;:· que Sean 

reforzada~:s~l~~~i~~.~~.~E-~~r-~~--~n~~~~~.<~.'\qu~.\~ª~-~-u}-~~r~e,~~~Ddª~··ª.~u lengua 

materna (L1 )é' y"q~~:'palJlat,i~a~en~e~iránLdt?sapar(!~iendo ,las'queino reciban 

reforzamfer~i~:~oe¡'i~~:l.;irn~:~;.r~{·d:~rá~~~>la ad~~fs;~¡;;,. de'.vocabulario; el niño 

tendrá. la. ~sibllldad. ~é . .;s~~cha;:. lá' ·. ~aiab~~ .:,;, sit~a~iones diferentes, . extraer 
•' ······-'' .•- :,;;<,>' ..... ' .. ,- ...... - . ..,.,· -· -'· .. - ' 

atributos simila~i.s;'if º~"'cibfr:.~ef~rzamie~t~ de los adúltos'alrededor de él durante 

sus primeras producciones (Owens,·1988). 
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CAPITULO 1. PSICOLOGÍA DEL LENGUAJE. 

Otras conductas más complejas. -como la producción d.e oraciones- se aprenden 

por .·aproxfma¿fones s~~esfvas~:·-~e~''.'·d·~~~~>-'.:cada condÚ~ta que se pare~ca a la 

conducta estánda·r: :· se·,'.· r·~;i;~~~á~::_ t'~:.:..ando -~<. és.tO · · C~~f~~za a aparecer 

fi-ecuentem~~~·~'/:/~~;~·~~~~eía\úncl\~·¿¡p;-oxi-iriactón·: =~~á~ Ce~C~:na~·:: de_ esta manera 

varias coridúCt~s· ~omp:¡ej~·s·-5~;:~Uedér1·:.atc·anz¡r: ·: ~'/" 

En resUm .. n,:,~:jj lt: :on~;~~~i~~a~;' JV ~~qtisi¿iL 'del. ~enguaje, .como la de 

::;~:~:i~:~~ªs;1;:i~:v¿~"f ~~~~Y~~'.r;~{~i~~;r:~t:it:J~ i:it;~~~:· p:~:~.t:~ d: 

reforzar e~· l~nSu~~.~~.~~ét.Ci~i~.~ó'/~:.Y~.~'.:·.~u·:~~~~<~i.~~.~ár ~.~.l; u~O · ·~·~~-. P.arte del niño de 

estOs pro·CesoS: para·.~aélqUf~.r é:Onq~é·t~~~~:ve.íbcíl~S .'i\áS·'·comp!ejas> __ 
:, .-... 

• ., • .-~;~~- '. ··i · .. "_;: .. _,,o • _-.~~~~.~~ : ''~ -~~ ";:~~·~· ··:t .. · ~l d,. 

La adquisición del ¡é,¡{~~~j,~'.~~é~~ti_;o';y Í>.rodt1cti';,o se, acelera cuando todos los 

tipos de aprendizaj.;.(cÍ.Ísi~;;;;. operantf>,' imltativo),.'.con~ergen.para dirigir y 

controlar ··ias é:6~cl~·¿tal;~~~bates cÍ;;,r, niño;·.· l.cÍs 'é:oriducl:isf~~ asumen ··que et 
'..'~>. 

desarrollo det tf>rí!iuajE> é~tá ciete~'minació más por et ~G~só ciei ei:.trenamiento que 

por el de la. ~~d~;a¿iÓ~. au~~~e e~ta Últ¡;,:,¡ .;,s necesaria . 
. º'' ' .. :." .. , 

,- .>· '·.-~:,·><.~>> .: .-"·,:_-:,.·.~ 
Sin embargo, esiimposible .que.:todás las orales pasen por este 

proceso de adq~i~i~i~n;°Ant.;,· .;,st~, 'tos ~~nducti;tas responden que los niños no 

necesitan haber .. oído tod¡¡~ las posibles cadenas de palabras para producirlas o 

entenderlas, sólo necesitan tener algunos modelos de asociaciones, esto es, 
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CAPfTULO 1. PSICOLOGÍA DEL LENGUAJE. 

asociaciones entre pares de palabras, entre palabras y contexto, o entre palabras 
' ... ·· ' ... · 

y los posibles estímulos_ mediadores ,int".rno_s; Por ejemploÓ The_.boy's shoe, the 

boy's bik.e y the.:-·¡;~y~~'~ca;~·: s:~~:~~~l~~~:· ~~·~el~·-dé'. estructura.: ~ranÍatical (the 
. ,.,_.;;/-- ~·-' ,_ .·;~-=-

boy's X),_.~ri ~¿·n~·~< ta;in~eíCi~n ~~·-·QtíáS Pcllabías-similar:es. (t~~(. da~, ~~use) es 

posible (o~~n.s; 19,'k~r < ;;:.: 

Estas estructt;~s r!lram.:tic;al~~ .no 'sC>}~ c~nce~fdas co~o )eglas, ib~e~ para el 

cond.;ctis~o • .;,:; e0:c-~'[~_ciE.'i''[.;;:;1i'uaje,yn 'rE.gla implica .Jria prodL;céiÓn ".erbal sin 

haber tenido. una'é~·~;;,sición diÍed:a .á'cóntingencias estableCidiis,.pÓr· éjemplo, 

la regla .. ~'.~-lí~¡fr·~~;:í~~'·c~a.s~!i'·ci"' i~glé~ _de agr"'gar, .id al ve'rbo para. formar su 

pasado •. · Por lo _tarÍfo/._durarite. la' adci_uisi~ión de;inglés como _·L1; el niño se 

gobierna por-n'.odelos;<ii'~cii~eren~~a'éie,la aci'quisición'~el' _inglés·.· coma·· segundo 

idioma (L2j; <:" d~~~~;í~ a'~4ui~iciÓ;:.'~ ~'es¿l1 ai&~~a'.~ di~~cl:i~~s·;~~~ da° a partir de 
}V_-~.- -

reglas. -~_:·~~- .· _::;:\"~~ 
.., ·;~,;·~~:.::: 

1. 2. 2. APROX;~~C10~. ¿;~~~IS~
0

A. 

La aproximación.lingüista.se caracteriza por retomar la dimensión estructural del 

lenguaje y .locali~a:~s~ e_n el .extremo de la competencia y el· nativismo. 

La aproximación asume que el lenguaje tiene estructura o gramática, la cual es 

independiente de su uso. La gramática es un número de reglas, compartidas por 
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CAPITULO 1. PSICOLOGfA DEL LENGUAJE. 

todos los hablantes -del idioma,: -que. consisten en descripciones de las 

regularidades presentes._ .. Se asu;;.,e--qu;,,· las habla~tes nativos tlen'en conocimiento 
,- -·-'-. ·:::;""• :·-.·--.'--(: ·:<". _:.-.· "'--:·,_···_ .. · " ,:_.:, .: .. - _- .,- .-. '. '.' .. 

implícita de sus ·r~glas' -lÍ~ga-~á: do,:,;Ín~rlas ,' per;, 'sin ;e~i c~nsclen_ te de e~te 
; . . " ,- • , , ' ~ . " ' : . .-, , e;, . • 

dominio, ni '--de~- Qu~.-~.~~ta~t~~gl~~"~ ~~~~.~-~-"-~~\/~ ~~-~- · ~'ci~:-~;~~~-~i~~~7~-~~'.::~ d_~l~: l.eri~g·U~je es el 

proceso : mediaOte··;-el':-~ Cúa.l:iSéj· deS-cUbren·~--~:."ño ~·:-.se::.:·ap·rendeñ:-:.::ConiO. para la 

aproximacióO condüCtiSta '- (C~;~~~-~y,\, 9;~~'}··:~-~~ko·;:;-~.,~~i9;:_:;,;y~ó~~-'.: 2000')·~- .. " ·, 
-;-.-. ~- · '. .f\::~\~_:: ?:·;;.:~-- }:]f:- ._.~ e·:,/·:<:"·+ -_,>:·t~· ;,:-~-~ 2-:· '.~ -• '<" '~;-:_~·i·· )¡~5;--··· 

¡f~-. ·., ' ·~·" ~:·.~~-~·-: -.. .~,:-·: . : ,-.; , - ,'-:'::-:, : "·- '~;y ~· :, ;<·' 

La descripción' d~' ~~~¡o;:,áti~~ ( que ·t;·,.¿~<ia 'ia°p;:i;i(¡ií,~C:ióri ~llÁgÜl~ta, rescata su 

característica -~~~~ratl~;; ,~',~;r~~t;~~. )ü;i,;~s;,;{r~'i~er~;,~f~Ód<ls , l.as. po~lbles 
oraciones .del le,.;~~;,j.;;f oe ¡:;,l · 'iilane~ác(que ';los Of~bla~tes _ 2ati~os de un 

determin_ad_~ ~ i~i~T~_ ;:, p~-~~-~.O'.~~~~~~-n.d_~~ :: "!~- ·p~~_du~i~~: _ ~!:ª-~~-~r:-,e~ _ :: ~~~_reé:táS~_ aunque 

nunca ~ayan -_-e·~t~d~{~~~~~;~~~~~ ~-~-=--~·l'~:~~·,~----~~~P_l~~~l1t1/_:~.~n\~~~-ª~: l~ \ ~~gl~", gramatical 

e insertando· ~~~~¿,~: 'e'le~~ntos .. "(~·~i~~·~-~., Por.", lo~-.- ta~-tO;: ·se· ,considera una 
-,·· ··:" . 

aproxim~ción que_ as'ume-._una compeierlciá,;, más. que.-.. una ejecución, por parte 

del hablante.• 

Esta gramática· es conocida como Gramática Generativa Transformacional (GGT), 

la cual lncl1.Jye reglas. gene~ales para:·estructurar frases o estructura superficial, 

(por ejerripto:.-Suj~-t~:. ~ ~-~~:i-.;;~¡~~·~-~f·~'", a ~u ~eZ, contempla reglas adicionales o 

estructura prof~nda, que •especifican lii forma de cada una de estas partes 

(núcleo del ·suj~to,'núcleo del predicado, objetos y modificadores), la inserción 

de léxico y el significado de la frase. Retomo un ejemplo en inglés: 
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1. They go on reading. 2. They go on to read. 

La estructura superficial. indica que para formar l~ ;orac:=ió~ necesitamos st.Íjeto 

(they), verbo: (~o) y' ~ompL~nien_to, (on r."adiílg Í. to read), presente en cada 

oración, por lo t~n~~·~-~:al·:'·~~~liz~~·,1a,:~~~t~·:~~·~~~~l~:, l~~ ... ~·~~'.:~·~~;~j~~,;~·.s·~·~-~~~rrectas 
y además pa·re·c~W·!::.t~~·~~~: un<::;5~~-~:i:~icadotsiiTiilár~ .. ;· St~':.?~~-~~r~c;, '. utiú~ando la 

. -- ._, . ~. r. "> ··>··. -.. _:., . . , .. 
estructura.- -~r~'f~~d~\ ·e~,~~~d~~1¿~· ,\~~·-::-~~.~-;~?~~'~j~-~-~ <-_En ~:Ja oració~ .·;'Un~>º se está 

;~~;~:~!~if ~f {f ll~l\~¡;i1tf J~f~J;~ 
signific~d~~-(~~-~~~~~~~~~ ;f r~~rk<: 9~~;~~°'~:"2~.º9~:~;· ;~~: > 

'é-""'. ,· [' - - ·:):_,,,.: .'-;.--:< . •:,,,;¡ 

Sin embargo,·'d~~ante'La;;::~quisicióndel ~~·'est~-.~~scub,rimi~nto. de. reglas y 

relacio~es .•s~_.d'¡: ~-~ m~ñ~;~a·~~ ~¡~¡1~·.: ?~~;~~~~~=-~~~t~~;~~~:~~~di~curso está 

relacionad6 .: úr;tcame~-i-~ : ... ~~e.:~rtiane;~~'.i. ;ri~·~re~ta /cOn :;,·ta::··grarTiática formal que se 

:::5tttl~l~f ~~~:~~11tI~~~::~::::: :::.: 
para ser apre11didas .Y,.1a'•postl.Í~a·.~s1J,;,eql.Íe.·.;5i:a~;¡..;glas·nurca se enseñan de 

manera ~xpli<7ita''~ a los ·nativos. A~·t"~·~. ~~~~s controversias, los lingüistas 
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contemplan la existencia de un elemento innato, un mecani.smo para ta 

adquisición del lenguaje _(LAD, Language A.cquisition Devise). 

::. ,···· ' -

El LAD consta :: de-.· la:: existencia ' de Ún 'mecanismo sensorial, determinado 

genéticamenteDprocÍ,:;'c'to ~~-l~~E."ol~ción,qu.;, permit~ que los sonidos del habla 

seari proc"esados:"d~'.n:1arier_a« .Ía~u"t~~ Par2(~eSc.~brir. slf estruC~ura. Este mecanismo 

es univer~al ·.YiP~c)~_e~ "_ ~~ _-há'b~~n·te \ _lrji¿,~m'~C-~óÍ1 .-get:Jerát sob~e clases· grama tfca les, 
·,i.· 

estructuras. prOfú~da~/·.Y __ -~~~ibteS,. tr·an.sforryi_áciO.né~ (Chomsky, 1972; Berko, 1989; 

Belichón, et a.,I 1992; Wood, 2000). 
':.:··::. ·_;_: ::,...-:.' --·:~ _; __ .· ... , 

".)· ·' ·:,/: ._:.>?.·.:· . .. _.,:.' ~~-

La fnformac!Ón q'ú~:~·~~6te~ ~1 '\::...ci~:se '.i,,;-,,< ~~pecificando de acuerdo a la 

experiencia .có-n ·el anlbiente·;·:1 

.. ~L:_CU.al·~-ú1:,p~L~~--;-t~·· máa·~~a:~iÓn del .rriecanismo, pero 
.·-.,_-~-: :_.:..:::-:i-·'º'_;.: --Li..~_.':,,,:_~...o.:: ~ ·::=:::· ,_:_~· 

no molde·a a··en·trena.,1a cOildúCta·~.verbac· o·iChO ·de:~ot-ra· manera;··a tía~és'de las 

experiencias 'c~~O ~t'l;idi;;;.;,:;; .;,¡'¡_j.¡, se >.va .• cl~;.;~ie~cl~, pari' permitir el 

descubrimiento ;;,{ l~~ ;;~l~~· .,¡~~~;~fa~5_ (Berko, 1989; •. Belic~ón; et. al., ·.1992; 

Wood, 2000¡;--

De esta manera' la tarea,;de,.apr~'nder;el .idioma se hace relativamente simple 

debido a la e~isten~i~ ~~t\i'.A~'. .· 2oi'~ecié~ n~C:~dos comienza~ a d~t~ctar sonidos 
··~ ·., .'·>·· '.,:·;· .' - ' . ' .. · . 

lingüisticameílt-e:siS",,'fficativos\1, "c:on la maduración, a producirlos. Este proceso 

se puede facilitar par: Íasl:enden<:ias imitativas innatas, mediante las cuales el 

niño comienza a reproducir movimientos faciales vistos en los adultos. 
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Mientras las habilidades de producción fonética maduran, el niño está expuesto a 

cadenas de palabras, de ,los adultos ·:Y va~ form~ndo:, cor1ceptos.: primitivos s,ln 

etiquetar (por ejemplo,' leche), per~ pu~de coii<:"tuir qu~ e~ta 'palabra se refiere a 
- - - ~. ·-· "-· • - . -···- ·- n- • • ·- " ~ . • " . 

su conceptO prlíniti~~:>·;:-,P~¡..que:'P~~e~ el '~ecanisÍ!lo ·para_ ca·tegOriZár· las palabras 

en clases gramáttc~ies;~µ~~piadasF~n atr'as' palabras, ,cuitoiT.átié~;.,ente ~no ce 

manera cO~Cie,;t~-:: ·-p~';;;d·~·'df'f ~r~~~-i·a·r_ ~-~~-t~nt1:V6s; d~:~erb~~--.~-- s·U~-·>pat~o~es de_ uso 

_::::·:·;./·:>:-:.:·_.-:-.·.· ..... :;., :_·. :'· .. ·. 
Los niños pasan, r.Ípida;:;,;;nte 'de_ Íá' adqulsidón ·de, sú' ¡,rf ,:,,er"' palabra a darse 

cuenta que todo ti~:~~ ~~,:~~mbre; lo, q~e lle.va a un aume~~o de ,voc'abulario. Sin 
¡ ~. . . . 

embargo, enu~a pr;;:,;;¡;~¿, ~t~p~. ÚtHi,;án sóiC> ú~a palabra ~rí cac:la e~presión pues 

para ellos cada pal~~~~'~'~;;' Úna, 'or~ciÓ~ y: una ;expr~~i~~' : c1e; ',ta estructura 

profunda.L..a.ra~ói-i'téi~,;J?;;aner ii'iá~:.~~lá'~'r~s 'Jur,'~f~(5~'ciebe -;:,~icamente ·a 

limitacio~es' ~.e.'·:··.;;}e~~~'.~~¿·~~~;~_tai~-~~;\C~~~-; ___ rji~-~O~~ :' ó ~: ~~,c:~o~e.s·-.·de atenéión. Sin 

embargo, se.mU:e~;,,:d~:!~'~.i~a~á'éÍ~'~napatab'r;;a~·¡á,de CIC>5 o'.rmis;probando su 

propia 'gramática~ contra"~ lo~: datos,' propo'rcionados por .•. el,•· ambiente, lo que 

enfatiza el iC>t • ac~ivo d~Í ni~ri ;~: la ;;dquislciÓn, de reglas s,i;,tácticas (Berko, 

1989). 

Wood (2000), -describe- ún, ejemplo, de adquisición del ·lenguaje desde esta 

perspectiva. En una' primera fase, el· niño es capaz de producir palabras plurales 

de manera correcta, pero aún las trata como elementos simples de significado, 
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por ejemplo, ples y mamds (o peopte, en inglés) sin saber que son formas 
plurales. En una segund<l ·e~ap~, cú~nd~ e_l niño_ ~a descubierto la ~egla para los 
plurales -en· esté c~sO '_'aS'i~cga{i'~s·:~~-.. ~~~S~.· -~(fi~~i-_.ci~·ia" Patabra·:.'. corriienza a tener ....... - - ·-·---.- --,_---.,·-" .,, __ ,_ .- .. - ·---. '· - _-_ 

produccicines· ... '.'e~~6·rie~~~~ /'. p~e~·/:d~bid~·:.-~·(~~~-<.~ot>';~-~~-n~ráli~iición·-::·.de ·ta- regla, 

dice pleses .·y mamáses{~pe~~,~~- ;~sto •Últlmo indica q~~i 'el niño no está 
aprendiendo ;;~aJY~~~~ ~~;~~.:'~>~;~~~~(~' ~~~)_,;¡~;;,~i~nt';,; tb•~)o~ea · .• de.~stos 
estímulos érró~~6.~;:·¿¡8o \#U~ ;;~ é~iáf désc"ü~~~~~b;, ~~:~.~és de esta etapa,·. el 
niño trabaja cié manera. activa en el descubrimiéni:o 'de reglas éspecificas que lo 
acercan cada.vez más'.al lengüáje adÜlto. 

o :o':-: ~--,·. :.:~""'::·.:-:•-·'' ' . ,,:,;';;'~--- :· -., 

este érÍfasiS va:- Uri pOco":-.máS.tejOS~<pues· é:'OnC1be que er_corlocimfento gramatical 

oraciones: . /décls :"v~rdeS~·-diier-,:,,en .. i fufiOsáinente~· ·y, Furiosamente :verdes-. ideas 
,. . . ' ''.' ..... - ~ -... --- . ·.-: .. --- .=.: - \"" .. - '," ' . . . , 

duermen~·· en "d~r;d·e-· tt(p·;..¡.:¡.;:er~·.-o·r~CióO·~-- ·ta·~cua-1 contiene una ••gramática ideat". -

::::: -~e:~:~l:a~~t:f jr~~f~~~i~;:f;:~?o: :::::~;d:n::P:::i::t::c::t:r::a:u: 
estructu~~;·s..;~~-'1i~~-~l·:"-S;/~-~~j~;-~~--;:-,~~~~·~.~;yÚda a· ~-etect~r oraci~.n~s ·::.~cor~ectas", y 

una v·~z ~·~~~~~~~-á's··:·~~:;n6~~~~'í'¡~:~ia~·nc;~ preocUparemos por·de~er~.f~ar si tienen 

sentido o no, o ~o~d;~~~~rir su sentido metafórico. 
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CAP(TULO 1. PSICOLOGfA DEL. LENGUAJE. 

1. 2. 3. APROXIMACIONES INTERACCIONISTAS • 

. ... -. ·,. 

Hasta aquí, he presentado·: dos . posturas' opuestas. Mientras que en la 

aproximaci~·n · co~,~-~·¿~i-~~~}·~:'. ~;Os~.::~·~~-~-~ ~-~-~sume · .. ~Ue el desarrollo del lenguaje 

empieza d;.sde ceros':que:se't.r,.'tá'cie Úna adquisición de hábitos, en donde la . - . · .. :·::-.~ "' ,_. . .:•." ' ' ...... ,;_ . . . . . . 

experiencia· juega' un papel:. prl,;,ordlái~;<'la;aproximación llngüista asume que en 
·t·~.>~-~ ---:-.c._.:-

realidad sé trata de un:descut>'ri,T;1ento'de'formalidades -el cuál se facilita por un 

acervo Innato~. Bruner p~~s3i-~omerita' ~·~~'re ambas posturas, por una lado la 

postura condU~t1St~ ·e~-.·1~p~~ibte,.P~:/otro-">:tajú1iü1~tá es milagrosa. 
-' \·;:::~;-~.;~::i:!'' 

... ,.::.· ~·- ."'...; .; ·-< 
Ambas posturas, retoman __ as~~~to~ e~p;;;¿í!icbs · deUenguaje (comportamental y 

estructural) y pareé~ q~e '~a idl~é~siÓ~' f~~~;~~~l,' qued.:::inciuida en las 

explica~iones : qu~·-~·- o_f~eCe_~> ·~~-~; P~~t~[~ ~~f~~~;~¿~i~-~_iS·t~ ·· r~-t-~~~--:.-::~~_tá\'. di~ensión 
como eje cent;al ;;;n s~ ex~llcación ~~;~ci~L¡~~~.i~~ ~~l·Í~ng~;j;;;, ~~;;s ~~ncfbe que 

el niño debe ''dominar la'estrt1ctúra con,ceptÚal:del'm~ndoque el' lenguaje va a 

cubrir: e1 muncio socia1'ti~to ~~¡,,·.;·.,1 ii;1éÜ·'. cs~i'.i~~;.:1~8J'.:p.~1i: ' 

Si tratáramos de ubicar la aproximaCión interaccionista en el coritinuo teórico 

explicado antes, puede considerarse una postura moderada, pues acepta que 

factores de nativismo, .empirismo, funcionalismo y estructuralismo, afectan el 

curso de la adquisición del lenguaje, y que estos factores interactúan y se 

modifican recíprocamente (Berko, 1989). 

Tli'~I('I cnr\r .t:,,_, u '_ ..... ~ 
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CAPITULO 1. PSICOLOCiiA DEL LENGUA.JE. 

Respecto al continuo nativismo-empirlsmo, la .Postura asume que la .interacción 

con el medio es La part~ cent~al, durant~: La adquisi~ió~ del L 1 •. Esta interacción se 
:-: ~ '.'.. . "· 

facilita por com~~nen~e~.;. ,i~~.~t~S/ .;t.oS,_ ·.'Cuá~es _'·: C~'"!Sisten~·· para la: poStura 

piagetiana, .en esqÚern,~~ S~~SO~Om()ton:is ':,coger; tfrar, Y morder qu~ facilitan una 

conceptualización de objetos- y para· i~·.;~Ostúra d:~l interaccionismí:i social; en un 
"···' _., .. -.·. '.',. - ... ·; ,_ ;· 

:::v;~ · ~~-;n:;1cr2tr:§i~i~slf:;~ifü.1;~~~~~il~d~nn:~::fl::::;:~~:rí7::;::e: 
(Bruner, 1983; R'o~ri~o';~oJ;.f~J.i~)'...:iar;~r6; 1993). 

embargo, esta formalidac(es altamente· sensible al contexto; las .. int<?.nciónesy las 

inferen~i-aS·~:::d~-- tat:m-~~~-;a:-Que~el niño es capaz de entend~r, y_·d~~s~:-·a ~ntender, 
.. - ·~. . . -- ... . - . -- .. . - . ' ' . 

a pesar; de ca.reéerc'de'estas· formalidades, e incluso en eUenguaje,adulto, una 

misma for~~:·~ ... ~~~ se~c objeto de varias interpretaciones (Bruner, 1983; 

Belichón, et a/;·, ~1992). 

Expondré ·dos .. exp~icaciones iÍiteraccionistas, la aproximación cognitiva y la 

aproximación 'del interaccion.ismo social, Belichón, et al., (1992) distinguen estas 

dos aproximaciones a partiÍ del papel activante o formante de la Interacción en 

el desarrollo del lenguaje. Mientras que un papel activante facilita o promueve el 
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desarrollo, un papel_ formante:, define. la. r:na.nera. erl que este se da.. La 

aproximación cognitiva •asigna un ·pai:)e1'.de'f~·i:Hltador:a la ·interacción, en tanto 

que la aproximacÍÓn del Ínt;,ra~cionl~~o.soci~l1~ asigna un papel determinante. 

'f·: /r. ·.,· ~-~:~ 5·'- ;--} ~. ;:' 

Para. esta apL&a5~nT~l i~rig;,~j~:!~~á"~;t~u'c~uradD y restringido por la razón; 

un desarr~lÍ~ ·. bási~'o<ci~1)<i~gJ.;j.;,: el~~;; b~s~r~.;, .. o cj.;;:;;:;arse ·.d.;, cambios más 

básicos y gener!i;~·~~ r:··co~~¡·¿¡¿~.1'bbr·~j.;ri;¡,1C, la permanencia de objetos), por 
. . · .. ;'.-,'~ .:!::·:·.:· .. :,:_' >.·:;-:~;: .--,~.:.: .... .>:~·>lf :.:_<·<··:~-~.:'._. ·· ... ~_.:·. - .··:· .. ~: . .' .. -

lo tanto la se:.~encia.!~.e~.l~,·des_arr.~,~!º··:•cog~.i.tivo determina la secuencia del 

desarrollo del len.guajey:est.fci~i~rrollo.c~griitlv~.· ~orno se dijo arriba, se activa 

durante la i~t~rlcci~~ ~~ri e'i ~~}:i:~7

:··~:·~~~~:··(~~~~d; ~-989)i 
·>:'-Y -·-::z~-- ~ --:""7-0: -~-~~:> -.,___. - ;._:;: -::_..;' ;;-·'.'_«.! 

Las estructura~: se~á:~ti'cJs j;¿a2a~i:~l~~::6ri .·~~ :;:po de soluciones inevitables 
:.¡ :::·:\ _ -<?--~-":' __ , . ~'. ,'-. . . , "!.:.:~. ·T ;_:~:~,--~fi,; 

ante el problema é•de;Jormar•,ciertos:· significados ::no lingüísticos, significados 
-·,. :- ·,:,,_. ':·.·2~::."·; -·· - ,,; .. . __ ::- .':' :>-~:,~>"' ,~c·::\:,0; .. ---

cognitivos e lnteracciones:,'socii<ie5S: F'aí-aflos; pias,etianos, a la vez que las 

limitaciones erÍ la ej~:¿:údón 'i:eveiafl':E,1::c~~b~imiento de la estructura del 

lenguaje, también· descubren :.t~,;.;,stn:ictÚ~a(i:Íe :ila cognición. Por lo tanto; las 
- ··<'},'.',, 

restricciones· cogni.ti'vas·:0 y·j,~b~~i~iad~s"·. ü~gü.1StiC:as-· en el ntño, influyen en su 

competencia p~ra el len~~aj~· {Berk~,:~~89).: 
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Otros desarrollos. c'?gnitivos ocurren .. antes de . que. se observen habÚidades 

lingüísticas en el niño.: Fl:>r eje~plo, la combinación. de las· primeras palabras del 

niño depende de
7 

la, perce~ción de l~~ ;~;a~i~nes. s7~iÍntlcas :e~tre·1 ~bjetos · y 

personas, .• un~.~v~<q§; é1~~1r'§;fa~},C:º~P,~i.~d~d.C> .~~ .. ,1~.s ~~re;\~n.i~~~.~.~ ·~c,:túan 
sobre' las cos;;s inanimád;;¿_ _;¡;~iño •. c~rnbi;,~. l.;s sI;,,bolbs de ~~to~ 'éoncéptos de. 

:::~:i:::it~f~ifii1~~j~t~·~:~:±~~i~::~~~·~:::·:s::o:~t~~:;::~eyc~:::: 
::.-:- ~:~< ·~' .. ':'. '.'_'.:'- :~,._,L::.~i. :~----~~~F:'.i·;:.3;~·<'.~·\··:~:(:\·/::·:(.!:~.';::.'·:·;:.~);~·.' :-;~::~\<·>:·.+:'~":.; . ::·, i.~::.: t~~ <·/·-:. :·•,<' ::·. ,· ;:· ;·.-.. : . :·_. >. 

inanimadas· sobre· las:que}se·••actúa (objeto>>' Más':adelante. se. forman·. tts· clases 

gramaticales • más·.'.·~bs.trac~~~ • (p;.,~;~~·cic:I1·y°{r~a•es ,,~~~~b;;lesi .é ª•;·través• .• de la 

:::::::::::;:}s~~·;~f ~[!~~j~Ji:i~Jt~:f:ót1;{zt~~~~~:·',~t9~:ª 1 -r~fl~j~ la 
' -- - '''·" "''. ' ,- ;-:.·~·, ., y ···:::.~ :-,\;_ :;~.·:'::.--.- •. 

_ ... -. ..;_~·,.:~:-;.-.:· :~_]/-···o·:·"--': ~·-----.- .-:~---:~,~-- -
Para ·Piaget~ el -l~~~J~}~~:~~-:~~~-~~e,··láS_:f~~~i~neS·~~hiiót;~~s qu'e·.:_se·.'deSitíróllan al 

término_ del 'P~riOdo ~ s·~nsOrl~>m~:~'.;}-:,d~an~o· et: niño:_ d;~e, ent~;~. u~:-~ño:· y .inedio y 

dos años.· L~ iu·;,c-¡¿,n·:':~¡~~~-~-~~~;~·,:·c;~~i~te·. :e~·-,p~a~~~reP~e~enta:r,~,~~l~~::';{:tráV~s .de . un 
• ..., ·- • . ' ' ~- .-;'::--=· . - .1 .. .• •... . ·'"· .......... ··.'' ·' - -- . . "', ·.-. '- :- ' ; ' - ' .. _. -'- -

significante ~fferenciado: y ~-~~;;~te en' cinco , éonductas · de · aparición casi 

simultánea: · ír'.;ifacióri{dif.;¡~~ª• .::j'l.Je!'lo si;,,'bÓtic.;> dibújo; .ü:ria~~n mental y 

lenguaje(Pig~t'e\rih~~d~/; 196~) .. 
~. ·:. ,· '.:./ . .',:-- .-;;,'.· ::. "· .-:.-.~. . : , : 

En la propue~ta de.Pi.ag<?.i;' el desarrollo del lenguaje se presenta tras una fase de 

balbuceo,espor:itá~eo\•'una:fase de diferenciación de fonemas por imitación, tras 

la cual el niño comienza a producir "palabras-frases" las cuales expresan deseos. 
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emociones o corllprobaciones. A partir del segundo año las frases son de dos 

palabras, luego· pequeñas , frases. sin conjugaciones . ni declinaciones, y 

posteriorme~Í:·e. ~e d~·~-~~a. ad~~i~i'é~·Ón P.rogr.esiv_a d~ .. la'S: .e:;tFu.ct-~r~~ gramaticales. 

··_.__ .. ,.,_'"~ . \.~.~·. :·:;~. 

La fun~ión · seri..ió~i¿~ ,:t.; desar~olla a··· merced del 'pensami~nto y de su 

estrúctura~~·ó~~,'_ .... Y .. ~-i::~~·:.~ez;,_: ~-~ '.,~"~-~lig~·:, d·~ ·t~ .. J-~·~~i~Ó~· .~c~~·~~:~:~~e ~~~\~-~ ~~¿l~~ión-, · 
pues a trav.éS de ··eua'\-:~~~ca·/Sit~-~~iorí-es·:::::usentes-: ~~;~-;~S~~~a~¡.o,nes-~· lib~f-ándose 

• ·.,·, • .--.. -· •·. 1. :· . . 

de l~s. limiÍ:ante~' de'.·l~ {;,t.;Üge;,~ia sensorlo~motriz/El · 1e;,guaje(a' dlfereni::ia de. 

tos·:· otros· ·1n.S'tf·i10ieritas··._.-semfótiCOS .:·ciüe-_'S·e,.. CCinstiUyeO; p-ara': reSOLVér: riec.esidades 
·; -.'«·'"<---:;:·:· ; .. ,;:"-·..;:·:.' . ~. ; ... ,,_ .. ,· .... -·-~:.· '. ,..,,,,.c¡o. ;t·~.; ,- .. Y·::·-;,: -o.;. - . ,:,~:·-. > ._,_-.-,:;;·. ·::-:,::- -. :·;··:·\-:-_. .,,. -. 

individuales;. ha; sido Cómpleta · ·/.soc:ialmente, el.abor.ad.o .antes ·de. 'su.· adquisición, 

por . . -~~ ~- -~~~:,:; C:á'rl~i~·te ;'-. é'n ',··~:~,.~~?- ·c-OrljUnto ,. ··de:/ i~strumerit~~ ~ CoinitivoS~: .· coriio tas. 

relaciones. y ;.1..:s clasÍficacÍol1es,; ~Í s~,.,;.;cio d~l pensamiento CP;a,~e~ e l~~~lde~, 
1969; Piaget, : .. 1995¡,· ·:- .-:_;'<~ ~~--~;:: 

, .. -·~~ -.-. --·-

En sú escrito''-"La' rE.~p,;;~ta:co;,dÍcionada como base. para el lenguaje", Allport 

(1924) di~~:~,,_Cl~é e,(te~~u~j~ ;;s; al nácer, una póstbilidad,' en l~ cual, el 
. ,,. , ,', ·, -. ·. ~·.;· ·' 

crecimiento de Íl}úsculos' y n';..Vios se combina con la práctica y el medio social 

para dar paso al lenguaje:; 

Para Allport E!lnfüo; 

hechos al·~~~r,',ba_[Í:.úC:~os·;; arrullos aproximadamente el tercer semestre de 

vida, los cuales ~e v~n ejerdta~do hasta que se tiene más control. El ejercicio 
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CAPiTULO 1. PSICOLOGÍA DEL LENGUAJE. 

continuo de la producción laríngea proporciona la práctica necesaria para el 

control del oído y de los músc~los que intervien~n al.hablar; estableciéndose una 

situación. de c;,ndicf()n~~i~rit~: Distfngu~ .• la:' producción. laríngea, la cual. 

consider.a como~ 1 nC:U~io ~ dé··_d.1SPúlC:e·~~~/ iáP1da~-e·n·te.o;adqUiere \in Corltral 'sOc1at, de 
·:,,v;c,; '..· ... ,-:" 

la "charla infaritil '.'~' c·onSi'deradá ·corTio' Un ~·eStáCk)~de' á-ninl0'.'pl'ácentero. . . :.:.:":. <: ,· 7,,.. >:·.~,;'' 
;·'", .•.''_.' 

::·.)~~'..·~~.':. ··::,·.-

Durante la segunda· et'.'pa·.la iriflu~~ci~ social - entra' 'en jue'go .. El niño trata de 

.. imitar"' Lo:; .·5~·~fd~~·.~:·~l~~';.r~.~-~d·~·¿~:~·~.·~-;~t~~~::-1 C~~~~~:r;'. ~~-f~.~ :~. ~~~~~~;.)üna· ··-de las 

respuestas ·voc~-les Y~ éSt~bl~-~icia-·s·-~n la ·e:ta·pa· ~¡,t~ricir~·/~~-: .. ,.;,:. -. 
:.:_-.~'.·r, -. -

En la tercera etapa una·vei establecidas 'algunas cond_uctas ·vocales se. comienza 

a enseñar al niño a nomb;~r'objeto¿ 'mostráricl~l"1'.,~l iobj~to·-~ la v~z que se 
·-··:_"...-;,:;:...;.~--- ¡,·-~ -

produce la palabra correcta:'· El-progres'o-~ a' partfr:·: de' aqu( es rápido, 'sin_ embargo 

sustituirá los sonido diflciles co;, sonfdó'~ q~;:, ya Í:~ri~a bl~;,··iderititlc¡;dos. El niño 

pronto cor.:.iénza .ª utilizar este .hábl~~ ~cíci~l:~é'no;;,~r<Ír~lis.objetos para 

pedirlos, aprende a controlar a los demás a través'del hábito adquirido. 

- - .. 
Después de esto, cualquier estímulo que se haya gen;;~ado en la· situación de 

adquisición podrá evocar la palab.ra ap,rendÍCÍa ya sea verbalmente o pensándola, 

ahora puede pedir los objetos que desea a pesar de no verlos, y posteriormente 

podrá hablar sobre ellos, utilizando el lenguaje en lugar de los movimientos 
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CAPiTULO 1. PSICOLOGÍA DEL LENGUAJE. 

originalmente utilizados, "el lenguaje se transforma para él en un vehiculo del 

pensamiento" (Allp.ort, 1924, p. 29) •. 

- : ... ,_. _j 

Al final del ·p·ní!'~~-'..~~·~~·(t·~ ·;~;~-S~~~,(~''. i~~>5.~_d .. ~~·es~·- o la_.direcciáil ~~:la .~tencián 
• • \~,;};:,r::" ¡:'.•V• •' ",'•d;• 

hacia algu,,"a parte del :c.:;erp-¿::'pór partee del: niño, indica que há comenzado a 
. ' • ',.·. '"' •"' C»} •<-.' ·. . • ... '-¡ú"·' . •·", . • -· . . . - - .. ~; . ., ····,- • .. ', ' .. . 

comprender el:si~~/~j;:';;'c!i;'ci~:la'.~.~f~br~ .;;¡;~~;~imbcilo' anol¿utác!C>.' El •. logro ·final 

del· desarrOuo; un·gu1St1~'a"'e·~t·¡ª ."rCsPU~~~::::~~~-~·nsú·aj~ _·'rTied1arite"·: e.t ler1gUaJe · .. como 
~ ,,.,,, .. ;:"· - ::";·,;;_::·:~'''--:::-:~· ·' , • .. · 

es la respuesta' a\:.na• prégunta:; lC>:cual se da .Una V°é:Z que, ya sé ha obtenido un 
" . . _.. .. -~-- ,. ,. . • . 'º·)<."~ . ,\ '"'' . -· . . - . . . . 

dominio d~l l~~g~~f~'_~ibi~~;f!i.~~1f!j:9J.~~~t;t,~:eft;Ja'1 ~ue. es~ci ;;;,plica y a una 

especie de inerci~.hacia los refler~s.audiov<:J~~les. ,f, 
-~::~'/• ,· ''---/ ",,-;. ./.': .... ..-
·' '.',_,.:: ¡: ;;'.;: • .'.;· ::<::::~'· ~---:.· ::;·.: .... -:~~:.:. -· - "¡ 

APRox1;..:..cíó;:, ;;~í. 1'Hi-ú.Acc1.0Hlsl>Ío!'bi:1AL. 
~ ;~_> - \ ----,_,/-_:,_:;'.. ',,·-,.~_¡_ '-;'.~,·- -~:.·¿~.=-~-/:·;:>~· . , -

Esta postura ~iu~~~~~ 3.ªJ.~fui:Lió~';·d~l. l~~gu~j~· inicia• cuando madre e hijo 

interactúanpafa"co~C~i~:¿~~;YcC~~;;~tr.'.lir.ur:i~ ·r~alldad colTipartida. Es.ª· través de 

esta interaí::ciÓn ~'que'.'~l ~;~ •fdescu'l:Jre; la; forma y Ía función· del. lenguaje. Este 

descubrlmien'ta'ieq;'.;iére ~~·:~~~ • ien"diimci~;~inn~ia:• pero. a .diferencia del LAD, se 
_ .'.,_·._~.;:·/·.-''·;;,'•",:.·-'.:.~·1.:·_··:~···:,"'.''.-. .-.·:~C''·':·"<'."·~···.: ."·,,·:·>, · -' .. ".'. 

propone ... ún •, Sistema);d,ej~P,CÍY~~par<;t'\la' •A~quisiéión .. del lenguaje -Language 

Acquisitlon ~uppo'rt sys~.::~> t::;ssOcsr~ner, 1983 \. · 

El LASS permite·. al niño' entrar. y ocupar un lugar en la cultura. Esto es, una 

disponibilidad para relacionar medios y fines, una sensibilidad para las 
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situaciones transaccionales, sistematicidad en La organización de experiencias y 

abstracción en la foímación de regla·S, todo esto a través de La socialización 

(Bruner, 1983; Berko,.1989). 

Para Bruner.(1983); ,el LASS. tiene.al menos.cuatro formas dé apoyar al niño hacia 

una comunicación', ÚngÜi~Úca;··-·:.La primera· consiste en. que a través de la 

interacción r;,;ti~~~·a~ Íárntliar, ~l á~~lt~ enfátiza ai niño los ,rasgos de. la 

rea U dad ce~ .-~;~~,¡~~~~'..:~-i~~i·é'.;'.::~~~~-~·~:. es·t6·~. ras~os\ia· ·~o~ ~-~- ~i·: fmp~-rt~-rltes para 

el niño. Otro apoyo se, da c~'~·ndo et''adÚltÓ ·.~s,ti~~i~\, ·~~~~la·J~~~bula;.¡o o 
;<· ·".' ·. ;;-: : 'o';;.. - - ·- ..J. -·'!.' ·• . ..:"'- . ' . - -· 

frases que . tá~ilitan q;.ie' el'; niñÜ. s.:i~tit~ya "1cis ges~~s o sonido~ qu~ .º llá utilizado 
. . ., '.-'.·, - '{ ' '' .,._, -.:·,~ .. ,, ;~-- i' » •. ' . '. 1.':· .. ~" , ;- ' -

hasta entonc-~S>v por(útti-nl·a~~, a--·t·ra~éS·-de · fOíriliitOS -: cié.·j uegóS/·que:' sé:coOVierten 
. • . ;~-- ·:,.: ·i::_'; -,::-7'.~;..:~.-'-'.~o-"-->;:. ;;,~_,~:,. __ ·"':>,:.:.-_ '·~~--:._.:-.,..---~:/..~ :: -: ,-~:;.-·- :·.;-,;.:,.~:~ ---,~.:;;·':-.:;;, -:7~ -;e_::: . :--:,:,<'"~·=;:_~ ,.\ _._ -- ·_-. 

en situaciories · rutiná.rla'S :P·~et~rldid~·S}«:1~ .. i"ti~·::·,.sor1.:}ueñ~é:{de':~apreOdiZaje- y_. _Uso. de 

lenguaj·e;·~--,~· -~;:~~i d,;;_\_a-.--,~~~;~~~~~iÓ~~·~d~?~:~:~6~~~ii~:t~ ~tr6~ · · -~,,_~--~é. 
, .. ·'.; · .. · .. ,. .,.:~ ~'( ·-:--;;:·_ ~.- ··:'>' 

. ;::! :.;~:;~-~:~::~}"':/,:" : ,\\: :..;;~~-._.:-, ·;: <::;:;~\. ;·~/;:/- .. :-:·,~:· ' 
Mientras qué la'po~tura;co¿d~ftista ve',;l nifio com~ un·¿;gente pasivo y ia postura 

lingüística.:_:_c~~o > u~-:!~~-~nte:<~~~~;¿E~-~:-~Y ~:~:e-sP·~¿i~l:~~~~~~ ;:: ta post.ura -interaccionista 

social ve al niño'~'as~amÍ>Íeríi:é (~~df~~)~omo u~sistemadlnámico, donde cada 

uno r~quie~e ;;:_det'.;_~tio-. ,.,°' -p~~~~·_ '."ún~ ·:: ~0"1u'1icación social eficiente, en cualquier 

momento del'de~~r;~Ú.; /para' un ~~anee de las habilidades lingüísticas del niño 

(Berko, 1989, p. 187). 
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Los interaccionistas requieren de más datos de· la ejecución que los lingüistas 

para poder co~Cluir qu~ el niño. sabe ·u~·~ ·~;r.~~~a-:· Sr~mati~~l~··· pOr ejemplo, notan 

que los padres, modific~n,,s~ co~un;~aci~~(:ya sea enfatizando· palabras de 

contenido-~ ú~P.~~aflt1~s-~~-- ~a~_ien:~.?'.'.,~:~~- .l~~.tO.:.~~-~,d~~~~:~·~s~~\ r:~~-i-~.i~~~O~ ::~ . .-~p~-~~ndo 
claves_. rlo ~: ~erbales5::: Pára ::.-:el:; .1¡1;;Q ~,·p~~ie·fi-0; :·et·:~,--léO.guáje·;?es .>úi1a _~:; he~~amienta 

"" ·,- ~ ·_. : '<.';' ' . 

psicológica_: Pa·ra ·_· ta,.,~·¡~t~~a-~·cfi>¡:,: ~~(da:t·~:,:y_:gr~d~~Lmer;t~-::; co·m'f~ii~a:: a~~·udli~~íla· en 

sus interacé.iOñ~~:·~~:~.~-~dáS: '.~~~-(~l~- a~_htente,~t ~~b·~~-n~:~~,-~jt~z: ~'t~~ --·o ·;verb~t izando 
. · .. · ·" ... '-'.. - .. ': .. ___ ··;·. -·;·.4,\,,,;-~-~~~;:._,,__>.=_:,,~---; <-· .. --:~\'.: '.<.:'•""- < ~-.' '' :··. -.·.- -

sus . intenciones~' .. Como:. resultado, ·.:el_ lenguaje" se·:_ convierte·:·: en la·. fuente' para la 

estructura de lasa'¿2¡c,~~~!;~toliño;,~~~;~nándo o dirlgien'~óet périsamlerito: Por 

lo tanto, el pape; d~1 ·.téngu~J·e ~a·;bia'~ i~a;}é~,~é'i' ~u;~f del d:~a:~ouo· de una 

herramienta' soéfal ~~cla 'Úria tierrá·;,:.lenta prl.:racia, éuando el niño Íriternalfza las 
,. 

·--.,"o'- --.: .' 
---~·. ._,, 

·__:,-.;;:::_~ ", ' ~ ."'::;'... '; .:¡::.,~-. '. 

En lo que se' refiere a 'ta'";,xpresiórtcie'.lnte.nclones, se explica poruna átribución y 

significado• ~ór p~ri~:;d;;l~s~~~e es.~án { cargÓ:del .. bebeisln,lmportár ºto qúe se 

esté dicie~do: '1ndÜ;C1 ~Ú~nd;; l6s b.;,bés' ,;st.in' ~óLCI balb~~eancio; las ,;;adres lo 

interpretan co,;;o ·.lleno_ d~ signlfÍ¿adCI.' En es!:~ mome~to í:Cl.:ri;é~:Zá .1~ ne!!CIC::1 ación 

entre et balbuceo éié1r1ifiCI y las 1nterp~éi:aci~nes del expei'tCI; que tér,;;ina con la 

presentación de u~ objeto, ~uyo '~on¿.>pto se ~~ns~ruye .a pa'.-t1r de esta 

interacción .. 
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Se asume que la maduradón del lenguaje y el nivel ac.tual de habilidad gramática 

interactúan .con·· el ·tenguaje-."Pr~Vis~o. para':.·:·detérrrÍinar: su desarrollo.· ·El niño 

complejidad de ~.;· .:,;~e~ ~<irá ;;,;.,,.;2 en l~ '~edlda e,,- qúe la complejidad de los 

datos, pr,oporC!O~,-~~·~~::.-.~~~~~~·-~~<;Ue_~-~~~ -<~.i~-~·~-i~-d~~ .. ;·;.~-~~~.~je ·.del· 4~~;~·,::: i6 "¿·¿~l· ~cu;re 
debido· a· -u·n :'eSfU~~¿;"p~/f~~iti .. ta·r:·t~·'c~~í.J~i~~·~t6~~ 

·->_\-_,.:: .;;~'::., -·»··:::-- - .:;~~- ·,;>:: .:•: .:::"··:~ 

La imitación ~~nibi~~ ~i¡¿., ~;i· J~~el tn es~; :roceso, pues los niños tienden a 

Imitar estructuras q._;e ~c;,{·,e;)tendldas' pa·r¡,,ialmeríte, pero repetirá únicamente la 
·: ::.~-- :.··:._:."·~->.-·.:"' :··>v>:·_"·/' ·--,.':· , 

parte de la frase.que.entienda.,(Berko>1989). 
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CONCLUSIÓN. 

Se han expuesto las tres aproximaciones .. dominantes en la adquisición del L1 y 

como cada una ret.oma aspeCt.os espeé::ÍficOs·. del lenguaje para sus explicaciones. 

El Cuadro, 1 p~esen~·~.úna' ~irltesis de . .;,stas. explicaciones y ayudará a ilustrar la 

relación e~ist~nt~ . .'·~~ir~·-'·~h:a~: :: .. 

Como se ve, cada:e!xplfca~ión ;~toma.un aspecto ~spe~ífico del lenguaje. Esto 

explica. el: Porqlie'.: tas f~~íOX1ffiá:Ctones-;d·~· uñ-a ·rJ·~·nera--O; dé· Otra·.-SigUen -~igentes. 
Aprender_ un ·~di~;.n~~':.·:i·~:~ii~i·?~-ire~·¿~r·.·su· CódÍg~-~:·~~··~xP~;s'¡:ó'1': y ·su ... fú~~ión como 

•. _, ~--.,-. >'·e,". -···- \'_..,. {C:-·'" ;-_-:. •. . " •.•. ' .• !··J .. ·_ ;». _,·:·-' -... ; ' . " 

herramienta. a1' la'ini:eráccióri; ynada' de esto es prioritario; ·si 'expreso algo que 
. - , ::- . ~~_;:-':...-:.<:.-;:..-. t 

los demáS : no -e:~ti
1

e~d~n/.-q~~ ~ r,c;·.·-'~~i~ta·o·P~hi · rrii·c-_;rit~;;,~~\~.,:: Q~~·,_·~~-· ·me. p~rmita 

crear un'~~-~~l~, '~(~~~ci~'d·c;y~-¡~~-g~~j~~~.-~:~~~~,_~·~~-~~~:ti,:~i~·~:~:·~~~--\~;~~ 'i~~~it;'"n~'l'~ ;-y si no 

es funcional ¿para qué ;~ qtJlerc)j' 
. ·.· -

.-:::'-::::· . 

. ·:>~.·--:~:-
: . . :~: ,,·,_;/ ·.-O'~-:~-·, :: - .,_ .. ,.-.--.:-_ -- .· 

Las aproximaciones· explicán .'.-como· un niño-, va 'aclq,u,irlendo·';-¿n;a -herramienta 

psicológica, su lengua matern~. Pe~o, :¡~u~ pa~~ ·c¿~n~~;s:);adq.Íi~r~ un segundo 

código, . ya . sea • COJ110 S.;,~un~~ \~iomil O como e le.ng~a ext~anjera?.,¿~e <trata. del 

mismo preces~? Es ~vi~.;,n~~ q~~ rioj L~;e~;¿lÍc~~i~~~s ;{~~~~¿tfaas ~n ~l capítulo, 
·. ·,.• ... ·':· . '· :'''.'-'·----·:_··.:>··.'·"' .·- ·:·· -·' ,.·-.... ,·:::·.' ;.·· ··_' -: ._. 

generan otras que p~~~endt?n E!~plicar este' s~gJndo 'proc.;,~o. y st? verán .;;.. el 
-:: ,:.;. 

siguiente apart'ado-: · ~~ro .. :· _a-n.t~s: de COritinuar, me gustaría concluir que 
' . ' 

independientemente de lá. aproximación que pudiera convencer más, o que 
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pareciera más corripleta, la adquisición del L1 es un proceso complejo, que a 

pesar de lograrse ·desmenuzar, req':-liere, por parte de quien lo adquiere, una 

capacidad exclusivamente humana.· 

CUADRO 1. 

ADQUISICIÓN DEL PRIMER IDIOMA. 

APROXIMACIONES TEÓRICAS. 

ESTRUCTURALISMO < < FUNCIONALISMO 
< t;:; 1-,_ 

z ,_ 
COMPETENCIA o EJECUCION 

:::::> ¡:¡ u 
u ::::> 

<.:> < Q 

:z: "" ..... 
HATIVISMO 

,_ 
_, 

""' 

DIMENSIÓN ESTRUCTURAL DIMENSIÓN COMPORTAMENTAL 

DIMENSIÓN FUNCIONAL 

CONDUCTISTA: La adquisición del lenguaje se da a traves de moldeamfento. Imitación. práctica y 
reforzamiento. 
LINGÜISTA: El niño cuenta con un LAD que le permite descubrir las reglas de su Idioma. 
INTERACCIONISTA: Factores sociales. lingüistlcos. biológicos y cognitivos son Importantes en el 
desarrollo. La Interacción con el medio tfene un papel formante o acttvante. 
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APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA. 

En el capítulo anterior se abordaron las explicaciones sobre la adquisición de un 

primer idioma. De estas aproximaciones se desprenden explicaciones sobre la 

adquisición o aprendizaje de un segundo idioma: el análisis de contraste 

-derivado de la aproximación conductlsta-, una explicación a partir de la 

gramática universal ;derivado ;de la~aJ,1-;,ximáción lingüista- y un modelo de 

aculturación -deriva.do de __ la ·aproximación _cognitiva-. 
'._: ~-.-F _, ;;~ 

A lo largo de -~s~~ capítul~ '.~~fa~~~:~;á~ estas explicaciones así . como las 
.. • - ~~~-- •-•- -'-- - -;.-.,-;:''-:· ·.-· C":_.: ·. , -

variables qu'e af~cta'n (''SÜ ;~-p~e:iéiíiáJE!.; sE! :retá~an ejemplos en Inglés que 

permiten· ilústrar:'.·~~j'¿;,:_ :l~_~q~~-'.-_·s~~~d~~~:~-~~~-~ .. ~prendizaje:_como _s~gUnda lengua o 

lengua extranjera y f~cúil:ará\mt~~'c:lér lo~c¡jróximc:is cápÍt;,l.;s: -·•- · 

Si en el capítulo[L~:~.~~:-~laro"~L:~l·~~;LdizaÍe d.,. la '1i~gJilater~a (L1) es 
. ;:: :' ~--·:·:: -<;~ ,. ; ;:~:' ~·::_~--!~:·· ·:,:: :_ ;::~;;: --~.' : ,:,_' .:_~';.'. !:2.~2'.::,·. _:_~::,:~:: cf ~;?<::"(-:~.~/,'.~_:: -::~::~:~;:~;-;;)--: ·~ 'i: -> --~- ,'.. : -·,: :'.t:º: . ':. ' 

un proce~o- complicado,--.·:pUe(·_interVienen}:variables ~cónductUales,: cognitivas y 
... , .... ,, ,; '-~: ,._~,-;{'; · ~ ·,,/·-·:>"·;/--;· ··-- ::;.-.;4 ~ '"··--=-~· :-~· :.1·rL ~ -,,· _....~ .. '"·r;:~./ .. <;~~;:,,: '~.· 

sociales,. _él: apreridizáje,'de 'un segÍJndo::idiOma: (L2fino» es· diferente. en este 

aspecto; En el l:eina ~~¡' b'.!i~lfüs~~',es'~s'~~cia(ménte evidénte. el papel que tiene 

la sociedad én la i:Óndui:l:'á éiéi in<'.Úvid;:.;, hablante .. Poseer un código garantiza la 

pertenencia a una comunidad, sin embargo, el bilingüe es miembro de dos 
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comunidades y a pesar. de· contar. con dos .códigos -que en el mejor de los casos 

son dos signos Uflgüí~tlco equÍvalente~~.''el ~tl111~üe ,no desempeña los mismos 

papeles_ en la~-:?i~·.:. __ l-~~~~-~~< ~/P'.~r.~:\~6'.~~-.;-~¡~·~~-~.~;'.~~~.~ih~~;._~~~-~'~t~~~-~i~~ ~oci~l· para 

él. - Es por e'Stó':·: q-u~-.:··La \~"1~·ve·s'úga~~¿)l~:<·~·ot;·re·~'el \~t~~a\ únPÜCa ;'un~· .. : irÍ,;~~tig~Ción 
sociollngülst~ '<~~/;,:?1 s): ~~r:,· ~~~~~~~·t~'~': í'd~ . ~~peÍEl~' ;;·.;•la' p~~Í~1ÓVd~l .~p~endiz 
en las comunidades icbf1·:; l~~;!qi:;.; l~fe:~~~Úa : (~~~.;~~i,i 1928;.' Meillet, .. · 1972; 

Haugen, 1~7~J-~ .. ·. ' ·:, ;'/ >t. .·• · '' . ·.· ' 0 
,.[ < }~;' 

<<~-. >/(=,·--. - ,·:.:·" :;'.'~~·-.--~-\\:>:>.{: 
Clément y G~rdn<C!r f2oiJ1¡¡;hacen ,un~ diferencia ;;,nt;ead~;,;isiciÓ!ly aprendizaje 

-,;,; ·~-· ,.,, ... 
de un idloma:.Para és~as·a.uiores, una.adquisiclón·c'?ntempla qúé él idioma se ha 

hecho parte del. ifldi\ticiJM;;;stb le~:'impÍÍca:de~t~ grad~ de identificación con la 
_ .. - - ·- '':·:»ti.~' !;.~.'::'-.~;- ·':-. - _ _,, . -

comunidad. del lenguaje:;po,r otro.lado;' el. aprendizaje:d<c un. idioma se refiere a 
----f.-~ '"-;;; _ _¿ - '.:,::_,:..,.--'.·-=.· 

un conocimiento de.·.·o·tiabilida'd en:·etl2~-: ... 
~¡; J ' '" '' -. - ~'.. '"' : ~ ·' , 

El desarrollo ,~el--~':l:G;ci~"s~'~ ~~--· d:~·; ~¡~.;~: ·~~~arroll~ simGltáneo -desarrollo 

bilingüe· o desa~~ollo sE!~~~néia1Ji~n érC!e'sarrollo'si111ultáneo;• los niños y niñas 

están expuestos~ ~·~~.;:~''¡;;l¡~~:a~~d~~~E, ;;,~i te;,,pr~~a edad, a veces porque los 

padres hablaii idió'~a~'.disl:i;;fó'5 ••. su E.jec~ción en· ambos códigos es similar, y 
~' ' . , ~ . ' . /- ~- . . . 

debido al: pap.,,.l que te!1: L2 tie,¡,;; 'en 'su contexto, al grado de identificación que 

logra, se trata de una adQuisiC:ión. 
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El desarrollo secuencial contempla dos modalidades dependiendo del contexto en 

el que se presente .. L;, pri,,:¡éra "':~da lid ad es como ~egundo ldio~a (SL, Second 

Language), en donde el. prÓces'o se''da'prlncipalmente a:través de la exposición y 

~ª: :;;~::~drª:r:j~s~i!~f~i~~~·~:f~1:i~isif~~if j~~s;nt:z~:i:~~~:1:j~:p~:e:::~ 
~, "~;, ':;·'. "· -.. ,·'-·'· ·,,··:::.' 

lo encontramos 'en~-éi-7caso·.'de::e·núgra:i~'es ~:-meXt'ca·n·os en -ESta.dos· __ Unidos.·: El 'que se 

trate de úna ·;dqÍ'.Ji~~ción\o' cié ~,;·;~;endiiaje, d~pe'n~e ·~el grado en el que el 

individuo logre icié~tiii~árse'~';,;, ~1 1ci1;,',,:,a:; 
",':,e-·. ~~ -~_.::: 

La segun~a ;,,c,l~ll·~.~~,i• de~ · d~:árrollo ' secuencl~l. es· .la lengua ·extranjera (FL, 
::'.-/, 

Foreign Language),,la\é:ualc~nsíste eri.uri prÓceso de apreridizaje. Su contexto es 

monolingüe y fo~;:..:,~1; p~r lo q~e;las ~oslbill~ades 'de p~áética f;;~ra del aula son 

limitadas y s" ~~~~;J~~~~~; ~~'.~ayer esf~·;rzo: cognitivo para sú' ~·p~endizaje. Un 
• • •• .: ' .• -~~--' - ;:-- e. '·,. ''-. ,:;~ •• -·-·· •. e . - ,., .. - .. •"' ., • . - . ·- :,.· • 

ejemplo de este apre,:;di~~jé:1~ .;;.;¿;,,:;t~amos ¡.;, est.Jciiantes rTiexlc;.nos dentro de 

instituciones dedicacla~··~'"1ále~~;;,¡;,~,:;~~,.del insíé~~'(¡.Jiene~\C:i~an ¿¡~;es· formales 

de una o. dos hb;as(\p~;C).:~:aÚi'~11:;:.:i~~c~e1i.'~5·~2tiViciades ~;/;:,s~añol, su L1 

(Laufer, Paribak~'~·. ·;-;:~1i·~~éi~~k~~;p~·:¿~;d~~,~:~ ~·i·~~-~)~- ;·~·:_:>·:-

adquisición del p,i,;',.;,ío':q~.;, - justifica~.' la.e p.;sibilidad de-. generar modelos 

explicativos sÓbre 'su aprendizaje a partir de las teÓrías sobre la adquisición de la 

lengua materna. 
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La similitud principal, consiste en que durante algún tiempo no se está en 

condiciones de hacer un.•buen uso· del L2. Estas um.itaciones 'constan de un 

periodo silen~ios6, e~~':·~~n:~~',:.~l-- h-~b·(~·~-te. ~o· ~:~ede -~;~ir ~ási nad·a, ·_a ex~·epci~n 
-· • - .' • •• •' • ' - -. -.~• • ;_ e ' • _ _,.- _:_ -- ,. ·-' ··, • _' ; - : • • 

de algunas' palabras sueli~~ ;; fr~~~~ hechas.:~º~ eje;'...;~10; d;;rante las clase de 
~- ,· . 

inglés, es conlún·:o1r .. a:t.oS:~est~dia:rites.d.edr .. fraseS:·.-.~º·mo· "M~·y:1:·c·ome ·iÍl?" o •1-iow 

are you? .. , sin. que ···esO_; ir!ÍPt~é:l~e:_ q~e·· .en~ie~d~~ lil_.':ést~~ctU~a · d~-- .. _la f~as·~·; puedan 

usarla en otro~- c~~te'x:~~~-::'.~<·ge·~~!-~,l:i~~~- ~-~gla_s:<. 

Otras limltantes similares en el pro~~~o d~LL~ y' d;,i L2-'es lá'. existencia de un 

periodo preSintác1:.iC0-\1 _'.;~-~- J~-ri:~~~~ --~~-~t~¿-t·i:¿~·-~'.: ; __ -~~Ú;a'.n~~. :~l·:: -~~~~,-~táC-ti~o, tienen 

lugar los ~~me~b~ i~tentcis á~' cb~strJi/>: fra~~s ' . (estructuras 

sujeto-verbo·coiiipl.;~~~~O). ~ ,for':"as· rud¡~~ntadás d~ ~~~adÓ~:· por ejemplo: "1 

eating apple :. CJ~:,;N~:, u¡;.,; ... ,·E~; ~íc µti.ri6c1ci • si~~á~~;cci {~aiec; l~ ~.···· mortosintaxis 

propiamente dicha aCco;;;é~:Z~~':apareéé'r l~s·d~meras ·~armas-del pasado y las 

primeras for;:n;,s .interrogati;i;,;;', ,'¡~~'/prek1;iclon;:;'iá~i:id11os'.~ ne:~aciones, por 

ejemplo, '"festerd~~ l_gci i~ sch~ol" ~ :~~~~~·,:º~ ·g~;'.. ;;:;, ·.~·. · 
·-<'~·.:~:.:· .. ' ;. :'.\,} ;,:, ' 

Además, a pesar. de variaciones :·¡ndiViduales presentes en el avance del L 1 y L2, 
.. , ···. ··!-.··· -. -·.'•'"¡" -.·.... . . -

todas siguen J~ ,;:;i~r;;(> · éi'l;:;.'i~a·.;;;,,¡ perfeccionamiento del lenguaje- 'y en. todas 
·,,,·.· :__' ·_:- .. · ._. .... ,,_._, ... ·.·.-·.· 

ellas, el cereb~o '.organiza· la 'entrada· lingüística y genera u~ conocimiento que 
' . . 

puede usarse. en·. la. conversación sin necesidad de hacerlo conscientemente 

(Ravera, 1990). 
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Sin embargo, hay aspectos· importantes en loS.cuales la adquisición o aprendizaje 
·. · ... - ,-,·· ··.-. '• 

del L2 se diferencia de la'.adquisición:. deF.L1; El primero de ellos es una 
.. ,_' .·.·"· 

diferencia terripo~~l.! ,._ P_~~~ ~~·{.'~~~fe~z~:. -a\·~,Prender .. un ·. L2 :·cuando el L 1 está 

parci.al-. ~en·: el ::-c~s~<;d~~/tóS"·~ .{¡~-c;~~·;~~~~::~~:~~f,~~~~~::·~~Z-~·~f~~~e~idO-~:: -en. el casO de· tos 

adultos-,. lo:. que·. iníptié:~ ,:~¿e:'· ¿:tanda. el.·· indiVlduo··:se .:, enfrenta a· la tarea de 
, {":::·;_·.--.. ;~-;.f·¿ ~<· :_~:<:;:,,·~~f~: :r,i>·,.,;,_:-;;.:\.~;. ·-.<· .. :./~~,~:._; .. :.;;·~.-~fi'.·~~-:':'.;~--)::·:>:« :<··.:.; . ._: :.;>; ·. -,.:_.:: · ·· .. ' 

adquirtr o·aprender:el'.L2 ya .sabe.significar; pues ha.descubierto que puede usar 

el lenguaJE> i para habt;:,~~7 ·~~~6~{~¡;:co~Ó~i·~rr ideas:,: En otras palabras, el 

desarrollo del L.~ oc.;~~;,;··~~~tna'ie'tá'?a·.esp;,;dfiéa:del desarró'tio humano, mientras 

que el desarrollo de1\:i:~.;~~¡ .. oéu¡rir, en cÜal~·uier etapa del. ser hu;¡,ano, lo que 
_,'l. :'/: ,_,_. . .. ,., ,·, ..;:• 

:::.:~:~~ ;~~;;~1~i~~*f ;'""'!:\\º'.'"''.'.' ,.ocera. ''"' . cook, "", 

~-' :~~~:~::.- :-.::.:'.::'_,~;:.::;·~~~~-~~:~~>:~.,~·_ · .. ·~.;..=~;;-~~ -~·"~ . /~ ,!º 

Aparte de esta':difer~ncia te'}'poral:y c:ognitiva; ~i.Li s~ dif~t~~;·;Ía ciei L1 por la 

aparición. ·~~:·~~;,·,i~~;~¿~;;'<>~ . ;l~:'!'!~rteF~~:i~c,~~°'ª~'°;;; .lª fosilización y la 

t ranst erenC.ici']:·(~;···t 6si:~i~ii6~-t~~/ ~~f i~~~,Z~º.::un·~ ~'f ~~'~;:~.-gr~:gb.:,:~j'~·~º~~f ra·c~Sb ~·:_en ·et L2, 

:~::int:::i~o~n~:.~~1~.~i17i~i;[lf?~~:~::~::i:~:e:±l::d:~::r·(p~;m~~0mp~~ 
dificultades para ~~~~~~ir~ ~~,~~;:~~d~~·~¡~'n:c,,;"~~nici6s e~~éci¡ic6s del L2>. 

>· <"?:>~~: J,.:, >P- :;·"~,::. ·--~L~> .< . <::.":·~..,· 
;:7~-· :.?\ :>:}: . ~::_. ;:~ ·;.: '~ -. :: . ~·~--ó:::;_~ :··~ ';·_.,- .. 

El fenómeno d~ la t~aris~e~~~~¡¡~~ ref;:er~ ~ la infl.:.encia q.:.e. llega a tener el L 1 

en la ejecuciór{ del-Ú; '~ ~!veí'est;úctLiral o de proceso. Por ejemplo, para el 

inglés, la entonación tiene un papel importante, y es un proceso que llevan a 
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cabo los nativos cuando. intentan comprender ·un mensaje; ·sin embargo, los 

estudiantes franceses··en lugar de·centrárse.'en.la ·entonación, pondrán atención a 

tas silclbaS, pues este ·pro~es·~ cumP·¡~. l~-~, .. ~-¡~ma ·:t~r~:~ ·'en sU L1, .y b. llevarán a 

cabo independient~mentede~ue:¡;;,; perñi'i~a· 6no un é~ito en ta comprensió~ de 
- - ·. --~ .. -_ 

mensajes : en ·inglés ··(Ravera,'· 199();·· Cook; 1991; Bestard y Pérez, 1992; 

Wade-Woolley: 1999).· 

. . . . 

Por último, duránte ·.ta. adquisición del L1.:·desde51Jalquier _aproximación del 

capítulo anterior-. los 'níiios desarrollan su capacld.ad para hai;>tar.· sin .necesidad de 

que algu.f~n_ ~-}~~.----~~,s~A~ -~-i.~~~-~-;~-~t~~-e~-~e- l~s '~:·~~g~~~ _:·~-~ .' ~.s~/:--.~·~~~-·~-la·~:··~· madres 

simplifican el lengua; etnlñÓ aprende de, 'cítros .;iños; de ~otros adultos 'o. de los 

medios c1e comunié:ac;~;,. v et ';~p~¡,~~:·1~ 'ts~u~I~ .é:onsi.i~~ Cin1~~~i>;,1:e en pulir º 
enriquecer~el•lengÚ~fe:;·{i:~~:;o;?~~;\1:990)\s1;,··embargo,·especialm~ntecuando se 

·- ..... "_,_:.--::--.._·;_.".-.'·'·-,,,:: .. _.,:::·; 'º·-. ·.·. . , ._ -.· '- .·,-:" - ·:·····, ;_,_-.. ·: 
trata del aprendizaje de úna lengua· extranjera -contexto formal·,· el pa.petde la 

·:.·;: 

escueta na· es.et de "2~ciu~é:er:o púllr, pues aunque no se. deja ·de.aprender de 

otros agentes, la e_s~.úeia: es et .principat lugar donde se genera et aprendizaje. 

2.1 MODELOS .SOBRE EL APRENDIZAJE DEL SEGUNDO IDIOMA. 

En párrafos anteriores se dijo que la transferencia es un fenómeno que afecta 

sustancial"'!ente .. el aprendizaje de un L2, por lo tanto, no es extraño que las 

aproximaciones teóricas la hayan retomado al ofrecer explicaciones al respecto. 
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Wode (1981) menciona que las .investigaciones en este campo empezaron con el 

objetivo de identificar.:: las '.:áreas difíciles durante ·el aprendizaje del L2, 

desarrolla.r ;,,éto~6s ~~~caÍ:lv~s qJe·ias~c~ntetnpi~ran y ofrecer explicaciones 

respecto al des~r~oü'o de''~;'¡ seg~,:;cl() ~Ódlg;,: • '• 

~::tr:: .. :~~r:~~~á~;:;&·:~~~tb;1~~::::"? :~L:.::: ;: 
Lado en . · 1957 l' 'sü ,;;~¡;~;~is> ~~~~ral ·.· 'co~iZ~pla) q_9 :'~q~.ell~~ as~~ctos, o 

estruCturas~-- ·que_ ;~~~'·;_;(~flil~~~~-::én~::e:L ~·~-1 '.-Y .. Li ~_s-~rán ~-~-;r;,¡;:t~s:·~~~: 'á·pr~-~der~ - i-n1entras 
,_,;;.' - - J_ -~ ·-~- ~- _, ·-~ ~· 

que asp~~t()~ dif.;;f~r'i·t'.;;{ .;;;:,: ~ri;~;,s lcli;,;n~s'~f?~á~·c1iiíciles (H()Íf.~Gin_sl:>erg, 1997>: 
"/"'.',- ·::'< ." : ,_.. - - ----~~ :- '~! - ,' ~ '- ', 'i r 

::::._,·.~_-. ·: , .. ~:D-- ;~) ;\, ::t.-:?.. .. ,. < __ ,,-~:~·, 
Un hecho·. que. s;_;~ter'it~ ~est~; hipÓte~i~; .;s él · anáÍisis\ d~~~~:;;~r~~·~n~i~~ión de 

personas ~~n',espa8ot1'.~~~ci Lt'~~?~n~i~~;j() in~lé~ ·~~~~f2. y[~ ... difi~Üi~ad que 

presenta · p~ra;.e11ós.t:,at.;r .. 1a ;dif.;~encia • .;,:;tre el;f;,nerl1a;(~l.:.Y.1~/ en. inglés 

(ejemplo:·zone'.; f r~~~~~ pr.;~Jri~i~~8o [;;,~].• [~g;]).; ~n CltrCl '~s;.;¿~~'.ia ~int~xis, 
el esp~ñol'· p;.r~i~;. ·'1a omÍ~iÓ'n'~de'l 'suJ.;i:ó; ·er ln~les ·,:;~;;y :·por lo . tanto 

enco~~~~·~~-~~~,"·~:~~;~,~-~~f:~,~~; .-~6'~~- ··We:nt. t~ t~·~ ~6~~~" ;",,-;~· :·~ez :'.d~ _ .. ~~ •. went to 

the movies" ... 

Este modelo afirma· que ·las· diferencias entre el L 1 y el L2 son necesarias y 

suficie~tes, para explicar la dificultad para el L2, sin embargo, se enfrenta a 

dificultades teóricas y empíricas. 

'J'E C'Tt.; r 
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Por el lado teórico, debido a que surgió en la. escu'eta de lingüística americana, 
. ; ·;.· .. - . - '· .' .. -

ve al lenguaje como un grupo de hábitos y concibe la influencia del L 1 en el L2 

como una inteñ;;ren~ia d.;:;_;;~jo~ ti~~ii:',;;s_fr~ntil1a ad~u!siciÓn _ele.nuevos. La 

revolución ch?mS~~~~-~~'.~~-~an:ibió~~--~~/~·~;~~p-~i~4·~-:·:;:~~~ i·-.L~~-~ú~je,-:-_·~l_-- d-~já~-- de verlo 

como há.bitos:· ·Lo'·- ~~~-~ibf:ó~.-:~~~k,':-~'~<~i;t~rri~-,~·d'e~~~f~~L~·~):· E~tc»_ · ~~l~~ó ·:al ·~ni.tisis det 

contraste ·basado e·n··aSunci6~-~~~de~¿arta:das~·--. ~-: :··. :::~-: '. - .... :·· . . 
- ",;:· .. ~;:¡·¡, f:;j~\;·. . ,,., .,,~-. r:;:'---::;: .,., r 

• i _--:. __ •·. ;::>{-~ '~·-· -~· • ;_.·,,..'.-.·- '>-:~--- -·.::- ::_·:>_~-: <_ .... :.. .-- . .· ,. 

Por el ladO ~ri:;b{_r·_·;-~_º_·/~~-~~~~6rit..~Ó·"~~-~~~a-::'de~·~:~ 'cf~::-q¿~ .. _'_e~iS~ian errores qUe se 
··,'·- ;,;o· .. , . 

explicaban a partfr'dec~as'dif.;rendas y' se~mejanz.as entre el L Í, y el L2, en algunas 

áreas, las ~~~e~~~nc~~s·-~ _ryo >~-~~~~~-:~~~--~~ t·~~~~-~~~- ,;:.una·~ -~-:-~if~~~i~~dj--. Ante estas 

controversiaS~'-~ia apío)ú~~étól:fjingütsta .. ~-:a·.traVés''de· t~S- Uí\i~ei"sates det ·lenguaje, 
-. .c;--c- ~---'" _-, -~ ,.;:.- - . - - . ..~ .•• - :,· ·- •. ' -

ofreció una explicación. alternátlva (Hoff-Glnsge~g;<1997¡. 
.:.-::-.;·-·-,: 

: ;.~·: .. ::~.:~.·-~}: 

Un principio C:árác~e~stico ~~'.é~i; ~6~~¡~ :~ la. noéión de marcación, la cual ... .,.-, 
describe la. g¡,,n~r~liclad y ríatlJráúci~cl;-~e'!atiJajdi;i. algJnas unidades lingüísticas. 

' . .:_.,._:·e·~'• , ·>>.'-
Por un leido, -~ t;·~,~;~-ti'li~a--~-~f.;_-tér~~i~·;;:: ·. n-~: ··marCcidO. i:l'ara ~ eS-truCtUras-. qúé son más 

' .--, .. _,;. -·;"; ~"':;:; :;t· - ..... , - ¡·.' ' ' 

frecueriteS-·y: ge~·-:·~~-~é_s ;e~:.'_to~?,s ;l_o,s· ~'d¡¿;_+a·~~·:~·por . .'~tro, ~l té-~mino marcado se 

utiliza para aquellas que: son m:"rió.s frecuentes;: 

\ -' _:':< :: :·~~:--- >·.' '.'._r-:~,:'.:_~-t.~:.:(·~_;: :;::~ < ;_:~ '.~. _: :~·~-·-_~,~ ~ <--;:-_ . _,: . 

Similar a la aprox1.:ríaciÓn Ún~ÜÍst;;:ante la adquisición del L 1, el modelo persigue 

dos objetivos, describir· ~'.l. !~~~~~je< estudiado y describir la naturaleza del 

lenguaje humano en general. Con este propósito se ha descrito al lenguaje en 
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términos de tipos, por ejemplo en el caso de plurales aquellos que no tienen 

morfema para el pl¿r~(o ·~·l.'si~sul~~~ aq~euos con ~orfema.para el singular y el 

plural y aquellos .con ~orf;:~a ~~ra~l pi~ral ¿ero no ~l sin~Ülar .. 
·. >;''> ,'.·•· .. ··->' . '. e 

El modelo predice:, qui> l;.~.;<:.~tr~cwras ,.;:,arc;.da~ serán las que presenten mayor 

dificultad dura;,te;~¡ ~p~endfzaje d.;l u'°yé~_ las q~e elL1 interleri¡á de manera 

negativa. 

• .•,. ·. ,\. ,; : ~: .~:,,.. - . ',, · .•. - : 7. o· • 

El segundo presupu.;s~o:deÍ;m.:l'c:lelo lingÜista. es que si el lengÚaje se caracteriza 

por un conjunt~: de/ ~eg;a~;q~; ~a;i~· d¡; ·aprender uri b: consiste en adquirir un 

nuevo bagaje·.d~/r~~!ás''~e§ia;,te úri. proceso similar al que ocurre en la 

adquisicióli"' del j_ 1 /el :~cüal:·~-rec6rde~o·s·, se caracteriza p~r S?r_ ~na construcción 

creativa (Hoff:(;i~s~er~;; i9~·;Í;: 
: .. :·_: 

::".; :~~- -:~·. •.-.· . - ' 

A pesar de que .el· riio.del~'·~cep~ta c¡Ué algunos errores en el aprendizaje del L2 

pueden c'ex~í"i~~~~~-~:; por.; i~{~:~~~'.~s~t;;~~~~-~ .. ~ab~. qu~ los -más - in~eresante-s surgen 
._;,·J .'i• 

durante el aprerldizaje i¡j.;).;gl~s,d.;L L2, ya que el.aprendiz comete los mismos 

Ante esta concepción del. aprendizaje, se propuso la .existencia de un 
. . . 

interlensuaje, el cuar consiste en. un conjunto de reglas independientes del L1 y 

del L.2. La justificación de este interlenguaje se encuentra en el hecho de que 
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durante el aprendizaje del L2 no siempre se refleján las estructuras del L 1 ni se 

utilizan las. reglas del Li, :pues esto .¿ltim-o Implicaría .prÓducdones perfectas e 

idénticas a las_de .;n n:tiv?;¡~~ua_l_no {~ce~e (lioft:G1n~berg, 1997) •. · 

~·,~:·~-~;_"::~>:~~·-··''°- ~· 

El constructo de' fnté~len~~:,,j~~, ~o~~~~t~ todos _i~s·· errores'_sÍstenlática's y la idea 
-' · ' ·_·\re· ··«:-e:- '"~ '• ' 

de .la adqufsiciÓn del ·1éngúaje-:é::omo ápreridizaje de'rE,glas pués concibe que los 
·~·'-•¡'. 

aprendfcés' internalí~an' sÜ propf~ "érsiÓn dél idioma'ot>j.;tf"o' ~Liando se exponen 
.· "'-'"'" -- '--' . ' .·. ,·._·_; .. ' ··.···:" .... ' , 

a él y construyen Ún;i~tema que los habilita para hablarlo y entenderlo. 
'e:·•,·,-.;.-" · .. :-_ _ ";;;:· .• ., ,_:~-. 

;,_ ·· .. \·' :: ~ : .. - . <: .. >~ ·.' , . 

Para los d~fen~o~~sd~ ~~t .. : mode\o, una ·¿·r~;;',fitfc~'. Universal (GU) explica los 
. ~~ .; . 

lenguaje ~~rr'lario¡·: así'. como;~ lÓs fnterl .. ~guajes. La. · tai-éa .'cié - los - aprendices 
,- .,..~.-·-- :,_· ..': 

consiste eri conocer.la~ dÍferencfas '"ritre.'la_.~ramátlca del L1; y la del L2 y 

aprende~• el: ~irá.'niir-;,·:;es'tabl~i:idt· pa°'rf:!>[.]:~"~;,"'f~.-;;rirri;~~~'. 'etapa en el 

aprendl~aje - d~¡' G .···•toma lug~~ al t;;~s~é~-~ ~~:~ · · último·- parámetro al 
·,-,.:. 

interlenguaje; el cual; po(eL:momérito, c'on,serva las similitudes con el L1. 

Es durante la· segunda etapa que e.l parámetro del interlengu:aJe se reacomoda 

con el .del L2 · contemplando : todas sus estructuras. La transferencia y el 

reacomodo de parámetros se facilita por la GU (Hoff·Ginsgerg, 1997). 
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Tanto el modelo conductista como el interacconista, retoman en sus 
·' . . - ·. 

explicaciones él fenómeno.:de:la trasferencia durante el aprendizaje del l2. Al 

respecto Wade~Wool"y¡1~99) .. llevó a ~~bo,un. ~~tú~io. 
. . .. í"' '.:·> : .. ::·;~.~---' ~-: ~-;~:~\::~~ ·_: ;·~~-·.: .. -:· ;· /:.i.\; _.~.~--~ 

Wade·Wooley ,,:,,i~ci~~~:C 'tr'e~ '. 'co~dlc;;;n;~ •.· q~e,: , se ... presentan durante la 

comprensión esC:n5.;.'' dF L2 y q~e -~º ~;~pft~btan ;,;, .Íl L1:,, la,,influencia de una 

capacidad.·. previa ¡ele )eer, .c()no~irTlieritotiíDgli~~tiC:o del L2 :. limitado . y efectos 

traslingüisticos:: Sobre::esta ú'ltÍma . ca~',;~teris~l~k'.;; Ít;~o á bbo ,~u estudio para 

:::::::e~dln~~~s~:1~~~~!~t~~~~~~~~\:~~~~g~t;:;"'1::~:1::ca~~a del l2 (inglés) 

Comparó la co~~r~L~~ ~sL~j~d:~J:~ru~:s;'.~;~·i·ddLs~~tivos diferentes, el 

primero con ·..;;:, .·. siste.i~'c-~';fci~i:IfiEo y)6~~loglcci csimil.;,'r, ai Inglés (Ruso, con un 
~'- - . 

sistema atfabéticoi:··~t"segGnc;:16;.é.~~ '¿;n sistema totaÍ,;,ent" diferente (Japonés, 

con un sistem~ ~:siiJbiC~·::~--L~~~~'ráfi"~6):~-... ~ ··.'_-~·-.- ·, :, -

Los resultados' no mostraron: ~ifer~·~ci~s eritre los grupos respecto a · la 

comprensión .l.ectora,;_:~in"·-~mbar8~, ~en :ta~~~-5 ·esp~~ificas -.. de re~o~oci"1iento _de 

fonemas y pátroll~~\ortog~áfi~o:S; si •encontró diferendas significativas. Los 

estudiantes rusos d~-~o~~~~r~;;",_:- ~~-~ :.~ú~ériond~·d 
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reconocimiento de patrones ortográficos. Ambos procesos pueden llegar a usarse 

durante tareas de comprensión lectora (Wade·Wooley, 1999). 

Estos ·resultados iÍ'idican· · qúe )a- irlfluencfci.. de'l L 1, al. menos en la comp.rer:isión 

lectora, n~ se d-a- a -ni~~t''-~s~.i-~turai' :·{~-~l.~bra~:, · orai:iones), sino a traVés de los 

procesos é:ognitÍ~os em-~le~:~ .. ~~~~ara eS~:~--~~-~Pre~~fÓn. 

Aprender, un - L2;,;· es ',un· proceso :: iocl~·¡ ~ ·;'p~l~ológico, pues Implica entrar en 

contacto con':'P'e~~o;:,éi~ cíu'e 'hablá'~ ótro Ícú.:ima lf que ~ón miembros de otra 

cultura, ~C)·~~ic¡~~~~~·: ~d~~Íri~ n'uev~~o~á'buÍ'á'no y ;:,uevas ~eglas fonológicas y 
, , 

'='-

El modelo interaccio"1i'sta propone el.fenómeno de·acÚltúración para explicar el 

aprendizaje ~~lLZ.>E~i:i~~~~~',,~ C:~~~1~ie"e.~ ;~_•{~:eg~aéiÓn ~oc;aÍ ; psicológica 

al grupo deL idioma' objetivo, y el grado 'cie aprenclizaje dependerá del grado de 

proximidad ~~éial/y • ~~i~~ló~;¿a_¡h:,,;ens,' 1988;. KÓ~~~~~ ~80; Stern,' 1980; Hoff· 

Ginsgerg, 199"7): ' • 

Durante la prime_ra .etapa _de la.-_adquisición seestablecen algunas relaciones 

sociales con háblantes del L.2, nativos o no, y la interacción es más importante 

que el intercambio d_e Información, se confía -en formas verbales establecidas 

(ejemplo: look it, wait_ a minute), las cuales son aprendidas como unidades 
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simples. Se asume que lo que se esta dicien,do es relevante para la situación o 

para lo que el hablante está experimentando.' Ade;,,ás •del rastreo de patrones 

lingüísticos recurrentes, la estrategi.a so~_"~~-(~~--- i'"O~~~~gr~~~:· .. al Srup~ y. ~ctu~r-. como 
·, ·' 

si se supiera lo que se está comunié:a~dÓ·, ·, trátalidO ·~d.-:~·úsar las·- ~-~~s- p_alabl-as o 
·;:y-····')«;:,: 

frases disponibles. 
: .- . ._,,, .. ',·. 

Es hasta la segunda etapa cuando la. comun¡~~ciÓ~ e~ ~l¡ objetivo y l~s estrategias 

utilizadas incluyen el usar lo más po~ibl~i l;~ úriici~~~s lingüísticas que se pueden 

producir y entender, preocupánd~s.;··por ta' c.;rn~nicació~ en general y guardando 

los detalles para después. 

En la última etapa, hay .;~~ .pr~bcupacÍÓn po.~}as forma~ correctas y ya se puede 

aplicar el concic1miénto~~:genéi'aC'cie1, ieniuaje'ilara elianálisis del idioma en 

particular. Se. logra reé:.;..;~~~r que;·~;unque las unid~·~es púeden tener diferentes 
~ - . -. -,:..\-·:[.,:;,,-:- -.~.:: ,-:- i--,. ;·, _ .. : . · <>:·;' '<-::e ___ , 

significados; .. sierrlpi-e;están;é'ríLrelaciórí i.nrnediat::. '.:;'can·: el '~contexto. ·•Además, 

durante esta ~~~~-~-;~ ~~'tl~~g;~·-r~~;~-~~-~:~~~'.-~~-~"'-~¡;~~-~¿~:~-;~:~~:-~~~~,~~~~~~~-:~:~-~~·¿;·. a~~-nción al 

::~;;:.::::.i,r~!!"i~L!"it~;;~:;~~;:~:.;,.'""-'"' .. 
';•: ~ _-.·, • ,."v:. · >~·'· ~:~:>--;~.:(: _ _:::·,-),--

Es quizá debido a. que .-~f.a~re~~l~~j1;/·s~: concibe .. : como una integración a la 

comunidad del 0.. ~ue ei .;;gf~s;s delm<ld~l;, es (a cbmu~icación. y la comprensión 

de mensajes, dejando subordinada la adquisición de reglas. 
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Hasta aquí se han presentado los.tres.modelos principales·de aprendizaje de un 

LZ. El Cuadro 2 ·' sinte~i~a<. los p~~C:;pios de: estos tres . modelos· y facilita su 

comparaci~n .. Tanto,~l ~~delo~ c~~cj¿~ti~~~- c6~o ~l i•nt~raccio~i~ta, .· a~~rTl'en.· que 

eSte aprendizaje-.~; co~siSte :..:.« éfl .. _: i:irla ~-f, tráil.SfeÍencia, t de ;~': h~~.~~~~::· '~y ·.::de,/. regla~ 
respectivarnenté.'.~;, ~~,~~~~6.• si e~l ~p;e~df:;;~}e ~é Ün L2 se. tratara 6nícaniente 

de esta tran~ferencia::'ei·i~itb-~~'la tárea'.estáí;~ pr~~~icaniente 'garantizado. El 

modeló i·n-t"é·r~·~~~~-~is~~ ~·~:~-f~~~~~~~l~~:~~~~~~:~~~~ ·:;~~;·e~t~:-·t-~_~ó~~~-~;:._p-ero. ~o· ta tóma 

tan soíneram~~t~·;-·'~Ü~~.·~~-U~~·;::~ú~-.-~~ta~:·~~·. ~'a 'al ni:;~i_ ~~-~~·ó~~~c;;s~ ~-Ogn.(ti~os. 

MODELOS SOBRE EÍ.' APRENDIZAJE DEL L2 . 

CONDUCTISTA 

••Análisis de contraste•• 

Aprendizaje del L2 • 
aprendizaje de nuevos 
hábitos. 

Las dificultades se 
deben a la 
interferencia de viejos 
hábitos. 

1 

. 
TR.\.'.'S .. ·t:Rt:."loiCI.'\. 

1 

LINGUISTA 

'"Gramática Universal" 

Aprendizaje del L 2 • 

aprendizaje de un 
nuevo conjunto de 
reglas. 

Las dificultades se 
deben a la existencia 
de estructuras 
marcadas. 

1 
COG'.'ITI'\".\. 

COGNITIVA 

"Aculturación" 

Adquisición de un Lz: • 
integración social y 
psicológica, al grupo de 
la cultura objeto. 

Las dificultades se 
deben a la 
transferencia de 
factores cognitivos que 
obstaculizan la 
lnte;¡,racfón. 
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2.2 FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA ADQUISICIÓN DE UN L2. 

En el· apartado an.terior se · habÍó _'dé_,_1ás _semejanzas . y diferencias que existen 

entre la adquisición del'p~"-'er,Jdloma Y, el's.egundo, estas.diferencias conllevan 

factores específicbs'·~~~ l;;t~~~l1;,;~ e';;' ii.~ad~~i;;-icióri .del segundo Idioma. Kohn 
··. •. \·" • .·. '· ""'·"·'/,•-.> ··-·-c.-·· - .. · .C•<, '. -. ,- . .. . ' 

(1980); Cook (1991 ,; Segalo..;,,;ti (1997)'.~ dé;:;,é.,:,t y G"'rd,:,eí- 12001 ), mencionan 

qüe entre ;~~-~~-~::~-~~.--~n.~Óen~~f~~~'.~~~~~-~¿d: ·ed·~~~;,--!~~itUd~;·'ffiOtiVactón, estrategias de 

aprendizaj·e,: creénC-t~s>:estad~~~ -~ fé~ttvo~-- y·'p~rs·ónál1dad . 
. ,J.~·.---;.:-;~~'~> ~'< -·~-:- ''..<.;-·: ~· >:.-:- ~: . ..: . 

. <···. ;:··¡: " • ~ ... ~;-.~·:':• ·'< ~\- '..~ .. ~ _:~:.--<;.. ;: 

Algunos de estos r."'~tores'11C>s hablan 'sobré procesos cognitivos (por ejemplo las 
,· ' "; ,•. ~ . ', 

creencias),: Íos .~ua.les~estaiiarÍ':m'E:dlaridC)_ .entre _el aprendiz y su aprendizaje 

durant~:· lá ~i~i~~:~~~;¿,~-:,·~{'. ~\~-:--.S~i: 
'=--~~-:.;~...:...,~~-- ~=--'c~.:o.·~.:::--. '-"'=+---

~ápido se 

da el. aprendi:a;t;;:, \ .\ 2{ 

Uno de los ;,;~er~s f~~l:o'~~~ en ser estu~iado, fu~ la aptitud hacia el idioma, el 
·-~ 

cual -d·e.:i~'.;''. q~.. . .. lgunas personas tienen más el 
_,. ___ ,-_._, :-'">:.::._ ·' .. -.·. 

aprendizaje ·de. idiomas. Sin embargo, para Cook (1991 ), estas diferencias son 

percibidas únicamente en sociedades donde aprender un L2 es tratado como un 

problema más que como un hecho cotidiano. 

El Test de aptitud para lenguas modernas (Modern Languages Aptitud Test, 

MLATJ, es uno de los instrumentos que se utilizaron en investigaciones sobre 
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aptitudes. Durante su aplicación se pide· a los estudiantes que elaboren . ; _, -.. . : . 

aprendizaje . del· L2 ·. en· ·pequeña .. escala.~-i. in¿orPoran-do cuatro subescalas que 
,- ·, ···-- --- __ , .:---·,.. > • 

predicen el, éxito del estudiante: t~~p¡.¡mer' s;Jbes~,;la se refiere a una. habilidad. 

de codificación f;,nétlc¡i'; en'd;,ricie s.; e~,;lú; que' t.;;; ble;; s.;, pued.;; cÍ;.tectar los 

fonemas del leng.:;,;j¡ •. ~'¿~~i~l;,~g~e '• C:l~t'•.~t,·~:~d¡rio ~·¡íonéti·~~J La•,·. se&~~da •. y la 

tercera •súl:>e'scal,;s·'~.;, ~~fi~·;.;,,:;),;'.:;na\~erisÍbÍ!ici~c'.t('g~~m~tf~aÍ'.~···áp~enéllzaje 
inducti,;o.' ~e~pe~~l-.;a';,,.;,;i:~.;;~idl~~~C>.'se' i~eni:ifiq;Je;; fun~ion.es 'grámatÍcales en 

varias oracionesj('se.generaliceri bs m.odelos: La última. sübescala, detecta la 

habilidad para record a~ Ústas de:· palabras extranjeras con su traducción (Cook, 

1991). 

-· -__ -·_. __ - -·-. -

Esta postura de-las·it'ptitúdes, deja 'al·aprendii pasivo ante sus ,.limitaciones•·. 

pues asu~e.qué·s1·-~C,- ~e-._tie~~~--~~~ -aptitud·- tO-;,ética~ gramatiCal·y de memoria, el 

aprendizaje será, en_ eCriieJor: :'d~. lo~· ~asas, dificil. Sin duda,." .el aprendiz se . _ .. - -, .... , 

enfrenta .a vari;,¡5: dilema'~ .durante s,'.;. aprendizaje; y sus aptitudes le· ayudan a 

solucionarlos, pirci{sta~:~~~¡~~~~~-~an .más allá .de las pr-.,puestas• p;,~ el MLAT, 

pues durante el ap~en'éti:Z{;j.;,. cie!l Í..2 el e~tudiante se enfrenta a tres dilemas en los 

cuales debe deéÍdfr; evaluaú;'elegir~ •• 
.. ·;:. ~·.' 

'.">~> -, 

El primer dile,.,;a al que se ·~~~f;~!ltá'. el novato es la tran;f~~encia. En párrafos 

anteriores habláb~~c{~ •.j¡;,·l papel· qu~ .tiene el L1 .~n el aprendiZaje del L2, 

transferencia que durante el aprendizaje influye de manera simultánea positiva y 
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negativamente~ El apr!='ndi.z ~~LL2, c:lebe decidir cu~n.~~ e~ta _transferencia está 

auxiliando su ·apre'"!diza.je, (y ·por!: lo'"· tanto • per.,:,itirla) y .. cuándo está 

obstaculizándolo .(y pri~ ... tri~tanto debe olvid~~,su sist':'~~ d~ referencia). Por 

ejemplo, ·_en . la·s{~taSes -:dé'(,;ifiSleS'.,:: és ~-.. ·~~~-~~-~ie·~~;/;~·~~id;;_:_-·:~l' eSp~ñol como 

referencia cuando ~_,{e ieit;y~b:;i~dlen,do ·La'. ;;oz''pasiv.i\ ~~' J~~ :.:~s ~na. estructura 
. ~- ,·. - .. ·. '<-.--· ·'. - », _, •. ·'.···~"''·. ; .. :~.,"-~-·(.,, :>/:·:. , .<-·. },:-, _. ~<· .. , -·,•, , . -

poco utilizada : en':;el';español/é pero· •para·;"algúnos•!alumnos/es :·.útil recurrir al 
. ~--: ~·,·:·::;::·. --...:.;;;_:<):: ·;:": :~l~;~>-:·/~?\·:~F~?~c?:·_;f:~~.::-:~·fi:;'.),_:-~~::;-p:¡--j,~~;":'..>:-:{:>·.-;'.t.:~!!>:ir_~;~-:-~'.''/:, _:'.>~ :.: ":·:.: :.:·: -_ · 

español .. cuando':·•·' tratan:" de/« apre'nder /cla\• 'diferené:la;;;, entre•.;: las;,: preposiciones 

in-on (de~tro-~~br",,);'.U~;:~St~:~l~ni.i; exit~SO'.)'~~S,~;ap:; .• ae :lternar' ~Stas . dos 
,_ '"•.i_"." ·-": 

siwacfones depencii,;riét6 d~'¡.;''í:a;.;¡,· a la q;'.ie'~e e;,f;~nti;, cstern; 19soi. · 
'.:•, ~ ·.:.;;< ;_~•c.'~~' •••O~.. .:.<:-.' .,. !;!_ "'.;:~( .~ .,• • .. ~~: • '•- _ 

t'':.'" -:7:."· 

El segundo~ dil~_~a, al ~~e-~-~~, ~_nf~enta-_-J(~al~-~~o~·-:e·s-.\~.(-._d_E;:_"~~Val·~~/~~'árido _en una 

tarea es más. impo.~a~ie_ la_ ~6;:,,~~ic~~~ón y d~~~E la 'f~~~a lingüística._ En el 

mejor delos cas~;: 'los estudi~}~fs tci!!ra~"~()~;;;r~~teñcióñ á ambos' aspectos de 

manera simultáliea. SYn_-..e~ba'rg~;'.:. aq·ueü~s::":~stUc:i1a~téS:~,para lo,s_. q:~-~ .: no es fácil 

esto, pueden e;,trenar~E!para .;,·r~aniz~~-priarldi>d~s 'cié, éomunicadó~ 'o de· forma. 
'-'.'"· '->' : .. -;¿.~.:~~~:-~~:, '· -.. _ 

El último dilema al que se ;~;~.;;,t'a ~l ~~iü~ian:i. es aquel que se refiere al 
)• • r • ' ••" •. 

aprendizaje intuitivo•o racional. Algunos alumnos son~ptos en:.dE!tectar formas 

lingüísticas en. el· L2 y generalizarlas sin nece~idad de: u~~·'E!xpÚ~ación detallada. 

Sin embargo, se trata de un aprendizaje diferente 'al qui'!' ·~e' ~a durante la 

adquisición del L 1, y algunos estudiantes Logran accedér. mefor _a· la forma· a 

través del análisis sistemático. Ambos aprendizajes son útiles, y un buen 
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estudiante será capaz de elegir que tipo de descubrimiento de reglas se acopla 

más a sus necesidades. 

Otro factor que despertó .eL.interés·de varias investigaciones; fue la edad del 
.: . . ,- .-.·.. "" ·' .-

aprendiz.. Las é>bSer.:aci~nes .. -iridfCa-~an <qu~·. l~:,'s·· ~ifio~ > t~~-Í~n riiaYo·r éxito en el 

aprendizaje, pues.· al : fi~:~·l·._.;:.·~~-)~j"~-~~Ci~ri·;'.'.·:~;~:;_: ~~y~:::~~·~Ú~r-·:·,a l~- .de háblantes 
;'-"·'" 

nativos. SegáloWitz (1997f:"y. Hoff~Ginsberg ;' (1997)'sini:etizan los resultados a los 

que han Uegado · iás investfgaé:io¡.;es de a¿~g~és cá"mo Oyama, Patkowski, Penfield 
,._·::·--. 

y Roberts0 sin. eír;'bárg~ ad'vierten:.que los resultados son 
. ··--;--- ·,--:-·-

podemos ut?Sar a_-.'.~Ciñ_CtúSio)l·es~ <" 
;"' ·>·' ·'»; .. 
c:: .. ·.:.-::i~-- ·./;. .. 

contradictorios y que· no 

Quizá el ·más· i;.;;portáni:éi.· de. estos· resultados es aquel que se refiere a la 
'.~ · __ -::~--· ":._Z,_:J-:,_'-·:.~:~::..:,; 

existencia----de:.·u·n 17P·~~~ºd;;",.'c'ritiC"O~~::·Para el aprendizaje de un L2.. Este periodo 

critico co.;,te,.,;pt.i .. qJe'con:Ía.edad se van perdiendo capacidades que auxilian el 
./,'.:{.:'.,.·," 

aprendizaje;: co'T)ocson•é .. PlastÍéidad neuronal, capacidad de ·percibir y de 
·--··: 

reprodudrd~rt¡;~i5¡;;;¡dos; ~:aunado a un mejor desarrollo del sistema del L1. Al 
•:"" 

respecto, :·Ravera :c1990):i'advierte que estas observaciones .favorables para los 

niños no se prese~tan.cu'and~se trata de un contexto formal. (len.gua extranjera), 

pues son ellos, y no .. los.:adultos,. los que .tardan más tiempo para entrar a la 

etapa productiva; 
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Pese a estos resultados contradictorios, podemos concluir que 

independientemente. d.el c.onÍ:~xtCÍ :.qué nod.:int~r'ese" -aprei;dizaje de un segundo 
idioma o·- .-de.· una~, l~-"-~,~ª ::, ~~-tr~~~:~-~~:7·~<--t~~- ,;¿o~P'.Onen·te;s '.: ;~térente.s al~ perfoda 

crítico n.; ési:ári' t:íájo'•~;;i é:b~trol del .iMdiviciu'í:J, pues no's'e ti~ne l'a posibilidad de 
frenarlos cJ mOdifi~a-rtO~(~-~:· ~-v~'i: ~~~u~-~~"~~-~:~i~~Saír6l~~dós~'··: 

,\,~~-·,:::.-- - :i:,: :·_,·;. :.·,-: . - 5,:::,- '-<~'- -" .. ' ,-·.:~_-.·.··.\ . . ~·:·····.:~.-~ . 
. ;:.:;:·: · \i:::.:." .··;·~~;._::~,-~·~,/- ~ r~·-· ~:-/ .. (;~:;:: _ _ . 

Sin embargo, l~s. investig~ii~~~s'l'sot:i~é lli'~cl~d de ~~~endizaje proporcionaron 

::r:s ::::orl::•.tJ1{~:~i~~{ü~~:t;J1~~~3:~:~f 1f ~ª~~t6~1:~~i::~iz:~:r:e~.~~ 
factores se ·. en¿o,;,i;~;~~~iii~CI ~ ~~'..~~:~o~i-~iÓ~),;~.:,.;dio~~.\.:o~j.~~~. motivación, 

tendencia ·ª · .. un aprindi~~iel~~~llci~C1~~~.(u~.'~~a,µ:n;e~.toc;~e\1a;<u1siedad ante 
situaciones d.;, .;nseii~llia '(s~8~1b~ri) 1997; HÓff~Gillsbe'rg~ 1997i'. ,; 

, -' --.:;::~~.= -.:~~~:;:::f~;-~?;;'~,:~,c;:.;+~-:- ::: ~ --~'-;·~\\"--~ • :'.-"<j.:::~:· 0 -;._-o· - .e·,;~:· . ,c:\.~,:>·~.~:f -~·<(: ,,. -;":';~:e". . . .... ·-~':, ··- .. ·,,~: 

Analicemos un. poco·~; ;;~~~~~i~j.; d~1 iÚ~~~~ i~~j,,;~.;: \~~;:· ~l ~~~l tanto niños 

:;~~p:d:1:0:ff~~;1ffJ:~t1ifif~~~~~~!!:f~"\Sx1~~~~~~f~i~~~~"·f:c[i~~::sd:: 
i\~:,· .... ;.e· "\;.,: ·-,- ~.-.;>· .::o.:·, .. :,"', :,•<;·· 0 , _ _,:--<i;·..:v.~····· 

mismo escena.rio;· . .-el · cOíltii~to',qU~-:~1e.~en:·cóO ·ét .. 1d~·~ma"n·~;~eS'.Jg~·a·c _Mie-iitraS· que 

los jóvenes van a la· es~Üel~, ~_;aui~n trabajo¿ ..,,,. equÍpo y cié~a~rolla~ relá~iones 
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mayor exposición al segundo idioma al tener, un , mayor contacto con nativos 

(Hoff·Ginsberg, 1997; Clément y Gardner, 2001 ). 

Los modelos conductista y .lingüista no_s·· lleya~~n a co,nC:lufr. que el éxito de los 

jóvenes se debe a est~.exp~Sic~~.:i:·.;p~~s;'.f~CJ_Ú~~- ta::.adquisfcfón_-~de hábitos o el 

descut:>rimiento 'de reglas .. _· __ Sin ~·~b·a·r~<:>~<~~5~,~~~_la· d·e--~culturac~ón, nos hace ver 

más allá. Regresemos a la descnpcióndel esc_en~ria .. ··. 

Los jóvenes van ·· á ,la: ;~~~~:l~ •e '}ll~~~~~tú~~ · c;n 
e-- - ~ '--·.:O:,.:.:o<- '; - -.-"- ;...· . 

hablantes nativos, seria 

predecible que la )ntégraci~n;sociá~ f!'ciUtár'a e,l .apre~dizaj ... •sin .embargo este 

grupo de jóvenes,. al salir de la esc-~ela; parece diVfdirse·enaquellos que utilizan 

el SL durante SLJS ~~<Tlás aC:~i~~~des (i~~luy~nd~ la i~ter~~ción con miembros de 

su misma colTl~iií~~~,";;~~Je!(.t~·;~~¡ ~;r~ce~ "~lvidar" el SL, es decir, aquellos 
_~:,,,..:.; .. ,,, 

que se. integran; a; la;'.Clj~t.Úra objeto y aquellos ,qu~ Únicamente se mezclan 

(Clément y Ga~cÍn~~; 2001 ¡. 

Lo descrito en.et,.pár~afo ~n~~rior. se refiere a una actitud hacia el lenguaje 
~ ·'' : .;: :·-.: .... ; . ::::~--; 

aditiva - o si.Jstractiva~· '\Una·,-'. actitud·: aditiva, la encontramos en aquellos 
._,;. 

estudiantes ~~~ <".E>~alÜan •.·· ~¡': sL··· como una nueva habilidad y experiencia 

enriquecedora~ ·?~,: ati-'6 ·1aéio, los estuéiiantes que perciben riesgo de perder su 

cultura,_ sus cara~~eri~'tiC~~ ·.'Personales:c.; JnclUso su idioma, muestran una actitud 

sustractiva. Esto explica porque comunidades emigrantes en Estados Unidos 
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tienden a vivir en el mimo barrio (en· Nueva York encontramos el barrio chino, 

italiano, latino), .. por un~ ne.ce~idad·~·de, de.render s~ idioma; su. identidad, una 

necesidad que .es·· c~·~¿ri~;.· P~r~·:.~n~·:.:_~~~r.:i·~i-~~ .. ~: ·de_·\~~ ·adiJltos~ P_ero además, nos 

:~e::la~ :::::~::~ª;~t~~t~~c:r:i:i:a~~f~e:~::~~::~:se~::::~:~:a::::a::: 
diferente cÓ;, el idio'má ,\,; que' a la ·;,ei'este cÓntacto se moldea a partir de la 

actitud qlJe ~e te~g~ h~~i~:~lsL ~ slJ C:IJ1t~ra (K.;~~. ,19a~; c~ok/1991; Clément y 

- '.· 
' ' 

- - -- - - • 7•,_ ___ . • •. 

Esta influencia ,del .cÓ;,ta'í:tÓ con:':y la actitud hacia el idioma. parece no 

presentarse dei~~.;.l ,.;,'.anéra cuando se trata ~el aprendiz'.'je, de una' lengua 

extranjera, puesniños y adtJltos aprende;, en un' es~e;,ario formal, Y. aunque las 
.- ·:· ~--< p O"'L ::c,;.

0
,,_-., ..::.,. --

clases tengá~ ·u~·a·-.es~rUc::~~ra .d~f~ie~~e~· ~"- r~~l_i_~~d _s_e:t.i-~~a d~.u~\ap·r~ndizaje de 

turista, en. dOn~·~ la··~:_'e·~~6-~1~~ió~·~.:~~<,~~i·~~-~ -;~~s·: ~,~:~e-~t·á~~~a:-~·Ad~·m~s·.-·.: no tiay "un 

riesgo lnmlnent~.d;; p~rcÍid~. i>'uei ~~ncilJe si hay un 'i:;esgo' relativo, debido. a la 
' ' ·_·: ·.-··,_·,"'"'·. ·_- .. ~:.:;,;.~~- ;::::~:;--:.·:?:~:·:::·:>:~~;~~;- ..... , "-:.'"._:·~~'/;·-};.~·:;~.":.<.~---'.:'<</. , .. , ::· .. -:::;.- "".' 

situación. económica 111úndial;~ la:. escúe1a;;·e1 trabiijo'Y, d"rnás act!Vidades ·todavía 

se realiza~ e~ eÍ ~, ·. <~~:¿~~~~~; í6ci1:''21é~'.~~~ P ~~·~~n~'r, f6¿~j:' ·.. . .. · 
· .. "·!',".;_. > -:~/.-· ·.•.· .• ·.:~J- ' , ~-:,:~; .. ::.·.'·.;··.\::~:··':. '-> .,_ 

: .. :~·. ; : . ,: '.-: 

En búsqueda de otroo»f;,cto~es '.~ue;?,h1f\~Y7'°an'·e1 ~prendizaje de un L2, y que 

incluyera la a~tÍtud 'haC:ia ; el idioma,: 'algunos autores' se interesaron por la 

motivación haé:ia ,el ap~eridizaj~. 2a ~~m~~a ~escripción quese hace de la 

motivación contempla _su orientación instrumental e· integrGtiva: La motivación 
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instrumental. se caracteriza por u.n •deseo ·d.e aprender e.l L2 para lograr alguna 

meta práctica (Por ejemplo, obtener. un .·trabajo,:· u·na · bec.a· o pasar un· examen) 
. . - ' 

mientras que la~> mo-tivaciÓÍl ';.¡rlte'grat~~ª-·: ·Po·rJ·-' un·-... deseo .de_,-tener __ contacto __ o 
- -;, . " > 

identificarse .. co~ 'mierTibr~~ de"laiC:()O:.ünidacl 'delG/A raíz· de .esta.descripción 

general,. se ha~··~ifa~~~~~~}r:E~í~'.~,~q~'.{i~?~í~~-lE~ltJe~.i~~e~~'.~·.-~e motiv7ción 
extrínseca e.int:nnseca;··La·.primera··descripción·:se centraría en la orientacion de 

la motivación;. íÍ/~e~'~nd~~~'illbs';;~:~~,~~·-(2'ci6i<;• 1~~1';·~~111lechri y Hummel, 
.-_;,>)~·-· - ·~·,\~ 1 º.'<~' ,~ "";¡.·,~-"'' <'- . 

1998; Noéls y Lelletier>ioooi, óemeni: y Gá'rdñer, 2001 >> 
:-_~;:::~· ··~ --~~~ :-:~~~~> ~-~~~;:.: ~~-:: .. ---~-'- . - "?:2;~ ··<:\:(-.:'~-~ 

La motivación i~tnn~ec~;;;{~'.~'~fÍ~~ como'el lnt~~l~'~n una actividad porque es 
\~::/'·' y,,,·~-_,/ ·'~;._·. 

grata,. es decir, se;aprencié:uri L.z.: porq.:Íe'a.prender1o·es .en sí satisfactorio. se 
- - <'•-:, • - -- -._- .. -,_;:¡- ;:-:r.c• __ , --- - -- -

distinguen t~es co-n:.·po~~;;·tes·~d-e' tit·-._·;,,~·tiYaCió·~-: intrinseC'a·~-~-- aqu~ll~~: ~~-~timientos 
,L-;__-:~o _:;<~'.-~ =-c.~;.lé7. •.:.~.~;.::_¿_;;: < :,~!;., _ _,__:¿~- ::;.:.;:'° ·_,;...:.._:::-., • -· . 

asociados a 

sensaciones 

lit:_ -e·xp1o;~·c1ó~·::·de·)de~~ ~.'.:,-~~y¿{~- -.·y ;·"adQuiSiCió~ "_·d~ .. ~_ ¿on~~i-~ien to. las 

re¡~~ion~·das;~c-~~.-,· pef!eC:é:i_o'"!~~· .. _u~-~ ·.;-~~·;J~ :~,o .. _. lO:~~:-r .::U~a -~-:·~'.~_ta·· y ~a 
""º' 

estetica de la' ac:ti._;;dacl / (el 'piacer~l~~erto en.··· la¡:i actlyid"áct)'. iLa . motivación 

intrinseca --~e ·-en~~~~t~~-.-·~-áS :~d~-nt~i~f i~~d~ .. ¿~ñ· ·¿;,:~-: ~~~~,~~:~{Ó~ · N~i-~~~~~iv~: 

La motivacióÍl extrínseca, se define como el interés en la actividad por el deseo 

de obtener algún beneficio.Y se identifican tres niveles dependiendá del grado de 

convicción con el que se realice el aprendizaje. El primer nivel, el de la 

regulación externa. se caracteriza porque la actividad está determinada por 

beneficios o costos que al ser eliminados desaparece el interes en la actividad, 
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por ejemplo la necesidad. de pasar· Una materia o cubrir un -requisito de empleo. 

El nivel de la regulación i~tr;~yect~da,· ~ .. ~efler., a .. la presió~ per'."ibida para 

realizar la actividáét y:á ú;:,a se;:,~aC::1ón 'cie· c~lpabilidad. sÍ;:,o se hace;' por ejemplo 
'.>~' .• .;-¡:: - .- ' -;·-

la presión. que ;lle~cibe. un ,estudiantÉ( de aprender, inglés para~ pertenecer a .• un 
. ' " .- ,·· •. ,. ·~ ~. - ·-~ .' _: ., ' ·".\,,. -- t..,--.. - .. -··' .. - ...... - ". . . . ' - . 

:::::f :E{i~1~»1~1·~~t).~f ~1~~i~!~j~tf~tE::~: 
- "·.' . :·:·._;_··~·:·:,, "':'··.·:~;.'":·:·i~\-,::~~f~~ .. "<> -- .. - • '"}:' • __ ',)~;-, _-:-~\- - ·~:-~:_\'°(.,'" 

profesion~l~ .,,, E~~e ~;_.~ipo_,:"1· -d~/:-_m~ti.va~i-ó~ •:i:- ~e:·~: ~~-~-~~~tr~?·'!'á~ ~\ as~ciada ~---con una 

orientación instrument~l·~·~ l~ moti~aclón .(No~t~':~ ~~lleti~~/2000¡; .· . 
; -:..· :~ '"C'-'·~ -,~'._:';-.; .:;<i' ;.-,--,)~'; ,•,;:< ·-i.":. f ', __ \ ; •I •~>;•:< 

. ~ - /o :, .'_: /<~~r{. ,<~?~-/~ ----.~-~~; .. ' .. :,;<<:; l~/~" , .. __ <" . ·-.,> ~-::_.. ~ """·-· ::_.~ .. ~'.. -

LoCastro ¡Í.o~1) ~~~U~Ó un estudio enfoéado en l.;~· aét;tud~s y ;,.;;,~iva:Íones de 

estudiantes , · iáP6~:ese~ ~~,ª~-:?'t~J~~~~,e~.~~:i~~i~s ,:_; cO~,ci.'. ~'17L.~-~~~,~«:>~~~~ef it~d~·-.:: qúe ambas 

factor.;~· · es~á ~':~:lti:#ie~t~ i-r:;tí~~¡~;:¡'~~;;~;::·y~f¡:;j ~;~t ~;;p'J~:;ii{ci~\~Je·· ""ª ·. actitud 

aditiva y ~na ~oti~~~f6'.;,·~~ti~~df~·~~~¡;.;¿iria"~ un ~~if6:;~;~dé,;i'c~. investigó 

estos factores; cieS man~ra:..dfreeta\'ccúe;tionarios. en :escala' likert(y ,de.· manera 
'.e;;;: e.- ; d'-.-,·· -: " ; ·:'."-" ·,.,0 , ·, .·,., • .e·~.:, c.:·, 

indirecta (gruposfocal~~/répones .;;;;,:¡tos');;p~esriÓÍ:Ó'q~é clla;,d,~ ~.~ preguntaba 

a los alumnos . SObr~';~lJS rh'otiv'.<°ls para ?~st~;~iar i~glés io.straban' una .. Orientación 

integrativa, ~-¡~·· ~~iJ~i~6,,~·-:-~(:~~~dirt~s~-~~~o~~~>~~ti~~\~-¡;~;:~~~":·;n~~r~·~,~~~les. (Por 
. • ...... - ~ ".! -.'-' ~ ., • • ':·' . 

Los resultados .der cuestionario ·.<escala·u~~rt· de cuatro ·puntos) mostraron una 

mayor motivación instrumental al considerar al inglés útil para trabajar en el 
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extranjero (Media= 3.72), .-nlñr en otro país (Media= 3.69), estudiar en el 

extranjero· (Media= 3.69); . tene/éxlto acadé,:;,l~o (Media= 3.16) y para conseguir 

un buen trabajo en. el ~.aí~:Je)~sl~~n§l~)(~~"!ia=,~)- Ad;,m~~ de esto, se detectó 

una preterencia\gen~raL~:'P~~.: d~~~r~ó~t~ar:·~~na'.~'Pr~~~'~'Ciaci~.-:i - ~átf~a. y :no· tener una 

motivación sÜst~~Ci:i~~·;·:·p·utS.'e(:~~ 9( ae· Ld~~;~art:~~i:pa·n·tes~ ·.rech'aZá~on tós reactiYos 

que proponía~\~~i ~1·j~~1:f '(~~' ~:Jft;~a ·~·~ 1cif>.rít1d:>ci. (ejell1plo: ·oominar otro 

idioma puede llevar perder. la Identidad •japonesa)~: o· •• ~ 

· . . ) > . :e>··•.. . 
En los· r.epor:tes. s"Ubj.étiY~~~-. los ~stU·c~Ú~~t~~- ·dij~~~n :·~~~;,:_~-~~~·-·imp6·nante adquirir ,, ... 
normas pragmáticas,' y. que l¡¡' ~ábiiidad p~rá tiácerio dependía de. factores de 

personalidad, nÍ.:.el é!e'~C:.tl~~ciól'l y l~confi~l'lza.iPrédÚ.;rdl'l'q~e á~uell~s que se 

sienten ''i~~Ó~;~~-~~~(· á¡·_~:~~~a·ja.ti/~~\-·-~~~O .~:-J:)~isf~;:·~:\-P~.r~ü>efi <·¿·1e·~~: :'_grado de 

dlscrimináciÓn •• 'i:1e-;;e11: dmc"~1tades. at~-'.~c:!C¡i.{j¡;/estasnormas 'ci.; ~~~- .. Además, 

durante los· grupos fÓcalés;· rn~~~iº~ª~~n· q;,~ es . lnÍpon:aB_t;: aprender la cultura 

del idioma objetó, pUesési no es.así, .apesar~é!e,tener',un',bi.iennivel <:le.gramática 
.. ·-:... . ._,,. ~ ._ · . .,-· •. ' .,• ~ <-~~- ::·· 

y de pronunciación; tiay fracaso ,en lá comuniéac:ió_¡,;c Sin embargo, los estudiantes 

también dijeron é¡.ie este:' aprendl;:aje de la 'c'.:i1turá 'rí;,, 'debe' desplazar a la 

propia. 

Con base en est:Os resultadOs, Locastro ~co~c:_:luye que una"· motivac;ión ~nstrumental 

no debe prejuzgarse, pues' no sólo la' motlvació~ integrativa garantiza un mejor 

aprendizaje. Propone que se ponga más. atención a la necesidad . de los 
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estudiantes por conserv,ar su cultura y .a la ·vez desarrollar habilidades que 

permitan la comunicación_ en el L2~ La · propuesta de LoCastro estarla 

aprovechando cu~-lqd;;~~::tfp~: 'de~ :-~tf~~~~Ón ·Y. ap~y~~do· a ~studi1ntes-:con una 

actitud sustracti;_;¡,· (~;~· l~ ~~z a· ~~~~;l;;,s c.;,~ ·una ~diti~a) p~~a 'mejorar su 
'>,·:,., .. 

proceso de adqui~ició..; ·d~Li.2_;~ .. : <· 
··;·.-~ (:-- ··,:->_.;_· .... : 

Los interesados en· l~ E~ifit~:- de. s~¡Jn~;s :ten~uas Y•1~~gua~ •extranjeras, 
,.,~.:;. 

utilizadas por lo;c¡ue 5.;;~~psi~era 1.m ·b~~n: estúdii>.llte, es d~i·~. po~desc~brir las 
conductas, téc~f,~~~>:.;T~~~-~-~--?6::_:-~~~-i~~-e-~<;~ 'c:~'u~'../ ll~-~~~ · ~-~.'.. ~ª-~~- ~~-~~~-<~~apoyar su 

comprensión del idiÓ,;;'~f¡~íl-;,'~stJ~-¡a~- (SegaÍowiti);997; P_;.irdÍ~.·-~---&ive;, 1 ~99). 

Antes· decia··~·~e~{a'.:i~~:~~un~~·-2~1~sLct?rf~-q~EiLL:~:n-jn-_e1~~prendizaje del 

:::~~i~~~i:f~~·'.'.~~fhº_'.a•_:._;_e
0

: .• n_I·c1_0°_~·_n~t-_:r __ 'ª:• __ · ___ d~_"_sº:r•._:q'."u-·_~e·~_:pa'_i_~r;_ª~-:_:1::0:~sa~p.:r\!enr:dr,"~c_-e:s:"1:0,;v;erqn:e:s cognitivas y metac~~~¡ti;;;;.s~:f~"' ... -.. .• . .··. . 
las estrategias sC>ciales son máséimpÓrtantes, :mientras que para'.los ádultos hay 
una Préf~~e~«=~~c:·;or. ~~· C~--~~¿i~~~·~t~~-~~~~ici~Ó~;:_·~ii~s~ 1:e~~·u·~ri·~~e·~t~~ ~os pueden 

orientar· ~-n ~º~º ~-~~'··~~~~~:~{~·',~(~;k~~::~·~::~~~-~f~~t~--~~~:·,:~l--~~.~-~;;,:. 
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Purdie y Oliver (1999); .. llevaron a. cabo un estudio en donde invest.igaron la 

relación entre la . estrategia'·' d~\a~:r~ndizaje utilizada por ·estudiantes de Inglés 

como segundo ldiom'a 'de .:iueve a 12 años, y la actitud hacia .;[ ~~o del idioma. 

Para esto,'.": .. r~''Li~·~';~·~: -::,'.:~~t~~~~tas estructuradas que . c~ni~r!iplá·b~ ':~ cUatro · 

secciones: .::>aii~;~ede~t~~:_- fiimiliares, educ~tivos y culturafes;\'. ·~~·i~,~~~~:::\~~Ci~· el 
: ·. '.:-·\ . -~ ·-:: .'·.< ><-··: -. - . . . '·': ;:::· ... _.·.- : _'' 

idioma· en.- ~l·.~~~~~·~.~~- ¿l:~s~s, en lugares de recreo y en -~a~a; cf~~h.~1.as·'~~b~~. su 

eficacia en.el,inglési y·usó de estrategias de aprendizaje para'el Idioma. 

<:·.,.~> 
• ·. ·~>- ',o-: .. ':-

LaS estratégi~~ :~:-de. aprendizaje, estaban clasificadas en . la~·. utiliza? as para 
.,. .. 

recordar efi-C~ZJTierite, en las que se utilizaban ~Prpcesos \me~tales, las 
··, .,, ... ,_¡. ,. 

compensatoij~~;. aqÚella~ que organizaban y. evalu-ab~~.\· las que contemplaban 
. ·.:-:<---:;·':'~· _.:·:,:; 

estrategias - cognitivas, metacognltivas y de 
- . :: ..... ";'..·.-: -.. ·:/:'· 

trabajar · cOn -/ot'roS; es., decir, 

medlacióri'soé:iál. :·;. ·•· 
·:., -.-)·:-.,- ~:~:::·~· ·~ ·:· 

·-·- ,· .. · -.. -. ,·:,. -· .·. . . 

Los resultados. mostraron que había una. prefer.;,:;ciapo~. áquellas estrategias que 

organizaban y evaluaban y por aquellas qui{ l~plicaban :~rab~jar . con otros 

-estrategias metacognitivas y de mediación social-. Sin embargo encontraron 

que la percepción de la eficacia y la actitud académica únicamente se 

relacionaba con estrategias cognitivas y metacognitlvas. 

Los resultados del estudio descrito en el párrafo anterior nos hablan de un 

proceso psicológico más oculto. Un proceso que ayuda al aprendiz (niño o 
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adulto) a percibir, evaluar y decidir sobre su proceso, que lo lleva a decidir que . . ... _ _,. - ' ' 

estrategia, que tipo ·de exposición e :incluso motivación es adecuada para cubrir 

sus objetivos. En __ el_.capituló .. sigUi~n-~e_ ~ablare.·u~ poco más de :to que es este 

proceso y las investigaci;,~;,.s que se h~~ h.echo al respecto. 
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CONCLUSIÓN. 

Se han expuesto los modelos de aprendizaje·del segundo idioma, y .como cada 
,. '. '.·,._ ·.--.·.. . - -.,_ : 

uno de ellos, coherentes.al compromiso qUe_.tienen ·con su aproximación teórica, 

retoman .las dimensi~~~s·del l~n~~~.J~~u,:;;,,'~'6:. ~;~· e;;,bargC., ~ing~nC, de los tres 
~ . - ,, ." ' -·:.e . , , . ' , . . - ' ' • , , . .. . 

segundo idioma• (SLJ ·'d cómo "íen~~ "~xtr;~j~ra (FLJ, lo qGe 'c~~lleva limitaciones 
; . ~ .· "(; i:· . ' :--':· .. -. < ... .. . . '' - .-: . . . ' -- '• '· ~ . . . 

en sus· ~~J~;ú~~~ü,'~~S~· /·Reco·;.·d~"10s·:,_-:'q·u~;,>LoS)·c-onteXtos\·:-dé·~~ áPrendtZaJ·e san 
.,,. ,.,,,. ,.,,, .. >': .. ·:·:·:··, ....... - ··:.· - -·.:_:·: ....... .<~~- .. ;. --.~--~-~ ·_-::;:.:." .. 

diferentes· én'.ambas·modalidades ·y, por lo tanto,:.se trata:de procesos diferentes, 
- . . ·,~~·J.~ :_, __ '.;-~·:,:·,': ;;;,~--;~:J.~~~.~~-.:~S:r:<:~,::~·~ ; <: :-.:-~.~,---.:~~·:~.::,·_:;_¿_~~:-.: .. ~.·~;,'::;<;.X,\~.·-_.:.-::\~---=.-~,,,:)~,. :-2=>~ < :.~.- .. ~,\· , _-

pues las ·necesidades; deLapre.ndiz· en·;·ambos::contextos. varian (mientras que los 

emigrantes né·c-~~;-t~~\~~~¡~;_-~~·:·~~~~~-~:;~d~~~~~~~lveÍSe::' en ... su , ~da.: diaria, .> los que 

aprenden el ldióm;·~c;;;;.;;L\,o). <:.': '\. ·;~: . ···· · · ··· 
-- .. ~ -~-':-~=<'-- -~- <'.!:.-: ;~t··_, ,;~ 

;·--:·:,· -.: .:-:''."::',. -.-,.,·,;:: .-.-:·: 

Pese a esta li;:¡;·it.~2Íó~->· ~~s ___ d~Sc~~p~f6-~·~'~.~ -a__r.r_Ójan 'Luz' 

aprendiz~)e y su~t~~~~iÍ lo q~.; d~~ía_~en el ¿~·pítJlo anterio'~ •. la. capacidad 

adquirir unid;~~~ :;o~todas sus irn~ll~ad~~es~ -~~ ~~cl~sivab~n~e hu~ána. 

_! ,:·. :--· ·",'.·" 

de 

de 

facilitan y obstaculizan, que mueven y detien.en,.-que iluminan y obscurecen, 

pero que también el ser humano es capaz de manejar. para sacar provecho de 

ellos. 
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Cuando hablaba de los factores que influyen en el .aprendizaje del L2, traté de 
- -· - . ' -

dejar clarO que no se trate!:· factores .determinantes, sino factores que necesitan 
-··--... ··:;·. 

conocerse para iog~~r tene~.-~;~ .. u~·_bU.en ·jÚeg~" .. 
·-.~ ,·<." .. ~·,~~ 

. -· .;:; .: \.~?~.--.. ~>/.~;'.· .. _}. . 
Alguna vez,,. -~:f~;,,·g~-; ~·~~~ ;~t~f(~;:.-:·d~. ! .. Est"rategia·s ·.de juego~ para ·la enseñanza de 

derech~s hii~~~~~-,. )/b~~:~-~~·~-~-~~·6\J~-:;'~b~-~;t~ ;6~a-daprf-ama~ no~· di~e~iclmo·s con el 
. {"' 

juego C!e la ·dot.1.; carrera: RecUercio qiJe:~ramos cios equipos; uno de ellos tenia 

todás . las . c~Í1:a~ 'a· ~~ : f~~~> (~al~d; ~stab;lld:ad;. e~periencl~s): el otro, todo lo 
'.: _.,,. -:·.= ~-; ~-

A< "º"' ,.cl,m;. "º.\;".~'" :uL. ºº:}. : .. ,~ .. :. 'ºº"º ••• c•rt·· 
o-".' ::•>_: ---

ganadoras y terrT.irian'~~l ;,Juego•: 'rrÍás rápido. Pero también veiamos que aquellos 

que tenfan·~ob~t-á<:UiO~'~~;'.~i~rryb¡é;:i. (~""°t~;:-;;,fnaba-n:·· deSpuéS de.· muchas tiradas, más 
.t.· ::--· -

cansados, pero lo lCÍgrá,i:iari: ;) ?l.: e 

-:. ·.:~l--.~·~>~~~: :~-;-.:,:-".:··~ ~-,.-:·::(~+~-:~ :-~ :_ -. 
Veo el aprendizaje'-deLL2.c~mo este.juego,' a algur:i;,s les toca estar. en él primer 

equipo~ - -~: ~-~~~/ ·-:'l~.'~,J,'.f~;·~~~--·,:JS~,~~d~:~a~-;· ·,-edad·, , ap~it~d, '
1 

~~~jvadiÓn, ·actitud, 

estrategias~;-~ otros_no.:::Pero· Creó Que~ ·pa~ir de:e·se Juego-·n;(percePCión s·obre 
•• ; • ;'" ~· 1 ~ '"";· • • -,,. 

et estudiánte· ·~,'~no~-~ eXit'C;s·o ~! /rs.Obre{" ei .:;ciPrendí:Zafe~-? de_~::/1~~~,éS\::eí{-.:.-Si,· ·'-cambió. 

Primero, llegué a concebir él aprendizaje del'LZ' ~orno uri:jü~!io. 'i.Jn 'juego de 

doble c~rre;a. D~spué,(me
0 

~i ~~enta du;. l~s j;;eg¡;s se:~isirGtári, ~ qu~ si los 

docentes de inglés pretendemos lograr que nuestros estudiantes disfruten su 
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aprendizaje, no hay razón para pedirles las cartas ganadoras, sino investigar qué 

cartas les tocaron y ayudarlos a jugarlas. 

En el próximo cap_ítuto ·me. ·adeOtraré. ,en una de estas .. cartas. La.· decisión de 

especificar este trabajo en ella, se debe a que, según percibo, es la que le da al 

estudiante el papel que merece y un toque de genialidad a su proceso de 

aprendizaje del L.2. 
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CAPITULO 3. 

TEORiAS IMPLiCITAS. 

En el capitulo anterior, se hablaba sobre la Influencia de factores como la edad, 

motivación, tipo de exposición y actitud en el aprendizaje ,del, inglés como 

segundo Idioma (SL) o lengua extranjera (FL). Hacia el -final del mismo, se 

planteó la posfbi,lldad de: que u~ factor con un al_c:ance explicativo_ más amplio, 

estuviera ¡'nterVi~~:~ííd0':· .. e·n ~·'est'e ·~ pr~c-~~º· -~P6~ _;~hora·.-· ~~-~br~-;~ .. --~ '.' ~-5-i~ ~ .factor_ 

conocimiento,; coi;;;;a~~; ;;pues aÜnque a'; le:, 'largo; dél capítulo SE; retomen 
--·.-. .:. "('· 

conceptos éoíno éree~clasiéClíié::epciones 'y•teorias,lmpÍicitas/ia'idea de•-que el 
·· .. · . .'" 

ser ·hi.im-an-o-constiuy·e·.·córiócinl.iento · des·de-Su-eXperieíici·a- diciria/.es 'colistante en 
~ ·.C:· ·-:~::· ( - - - - • - ' 

todos' ~Ú~s·~~. --·: ·:<: e' • :;~-.. :' • " 

'-'·-· 
·_'._'.\·.·:~~: (--- .. .,- .·::-.·-,,;.,.. :._.··~~'.~._:.:·:: .. ::_,.>-: .:_. 

Esta construcción' ~e,.c:º~~~inii~ntCI: cotldiano sé presenta desde antes de iniciar 

una ed~c~cl~~ fÓr;,,~l y;; por' lo, tani:.;; é::u~lido los .:.studiantes inician el 

aprendizaje del sl_• .;, <lé'1 FL, •~a 'i:rae'rí cC:,Íisigo, estru~turas cognitivas (como la 
·- . ' . ,_ - ._ . ~ . . - •, 

creencia, atrl~u~ión/c~te~orÍ:i~c~Ón o -.. e~r;;sentación) que Influyen en el qué y 

En este apartado se aborda la explicación de las teorías implícitas y se exponen 

los estudios que se han realizado en el contexto educativo, así como algunos de 
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los estudios realizados sobre las·.creencias en aprendizaje de inglés como SL o FL 

desde el enfoque. del con~cfr';1iento · cotÍd.iano y sus. aportaciones teóricas, para 

terminar con la propues~á de un".. inv~stig~ció;, en e~aprendizaje de i~glé~ como 
···-·---;; 

lengua extranje~a desde iá pE!rsi:ectivá de• las teoría implíéitas; 
';_.,/,.'."·;'.J~ :•'."·'">--.":""'_··'.?;~\'··"'.•·<~;.;.:· :::_·:.-\:{ .. :.- -'; . 

., _ .·. _,, ,. '.., «:. •.,:;·'-.(~·,,;-;;\~·-._,:'. o'f\;' :•:~:;'' ,,.; _ '- -·<, 

El origen _del ·e~-~·~'-~~~-~.:~~ t~c;ri~\i·~~lí~i~-~ se/enc:U·ent·~a .. en tres tradiciones de 

pensamiento · •. ·e;; iri\J~sti!iaéiÓn: \1~s • átrnf~~ib~kL;Úa :¿~iE!!i<J:i~~~ió~ y la 
· • .. .• ·.·:·~:~ ·'';\ ~-- ·.;_,, ... ,,.,__.-;:·-··~·\'--<(?;;.:,~:.);.:;_:/_,.,,.•.-:: .. ,.:,,¡.-:.~··.}·~-.'~:·:·-":e···:' .',e···•'•· ... ·· 

representación social.• La,s·,.tr~s '• tradi~i~n<!S\' se¿ refieren i• a· representaciones 

:::~i~ti::s~:t;:~f11r rt:~~ilf tr~: t~i:~.~;ie~~t·f i~1[rE:.:r;'~¡~:~~::::t:d: 
~ :.: ... - ' 

culturali:nente ..• y.' qiJE!•tiene .:;~ ·i~~~~1; fÚ;;cioriai t (Reeve;. 1994; 'R~drfguez y 

Gonzáles, 199sí'. ·· · 'f .,· ' ' << . ·: >, ..... < > 
:- ' ~ .. _ .. _ -5}:.'~ _;}~-~~~~-: , -~ . . - --~· -:.-;..> 

Las person~s ~E!é~~i~a;; ,e;.¡,(;cai]ione; J~;ici •que· s~ce~1 en su entorno. Esta 

asigna a Una.aC:ti"Ícfad.)s decir,' la atribución facilita predecir lo que pasará en 

el futuro y dependiend.; 'de e~te rÍ.~ultadci la p~rs~na· se sentirá más o menos 
" .. " . , :- ;, ... ,., . -;,'::- .. . , .'!·:~·:'':('. .. ~ ·. "'., ,:···. ;,:, 

atraída a realizar una'aé:tivic:Íad (~eeve, 1994): 
. -"-_.;,_ - .. - .. ,·: ;~:./-''; , ... , ... ,. . " ,• 

: ··.. · .. ' .. '..; .• ·.·.··> : ,'-. - ,,; - : .. ·-~ .. :·X.~-.. ,"~ ... :,-.:{>:\> . ·. - .. · '.· ··< 
La atribué!ón, cumple. la'. fUnción .. de .. explicar.: las. percepcion.,,s, sin embargo, la 

percepción es un proceso ~.; cLa,.:mC:ación de la r.,.alidad. el cual, se concreta en el 

uso de un código lingüístico o representacional, eri donde la información es 
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clasificada y categorlzada.' La influencia de. la: cultura en el fenómeno de la 

categorización se da· en dos niveles,· durante su formación -haciéndola más fina o 

compleja en función de>las.~ece~ldad~s~ exigencias delmedio~ y cuando varias 
•• ""•AO-'" ""• • •• •"" -,_, • ••• ---- • -- ·--·-

categorías se· cé:uTibi·n~n ·-~Y- eStí~ctúran : tO'íí-TlaÍldO ~ esq"UerTias ·~og.nitiVos (Satazar, 

Montero. SánC.ti;.i;. 5¡,*~~~~ ·.;: viU;;;!ía~·; 1979í.•'' 
.. , 

Por otro' ladÓ; la rep:~:iE~~~~~ 1Jic1d1; e~ u5~~erpo organizado de conocimiento 
·. "'.,;~- l'_~-t[!·);::-.'.<.~ ':·2·'.o·· "''··~,:·. :, -~-·.-.· J 

que permite' al individue'.; erÍtend;:,;;- sU~ realidad ffsicá. y social;' L,;: representación 

social está ·· C:~fi~tit~;~:·.fi~~·Gn C.e>'ndens~~o ~e '~ignffi~ados c~lturales que 

constituyen ~nfi;;,~;-e:'~t'~~:¡;~~r;~~~~\~' 'p'.'1;a: ;~ '.atrib~ciém y ' la. categorización 

(Jodelet, .1~~4~~~~,Y,ero_ v~.Ni~i:ras;'~ÓÓ?J; ·_·. 

-~\ -~ ~~~:.~-.i.~'-·_:_:_~:-·_?_{ :·;:t~~~:r .. }~ ;-' .. -
-, - . - -""' .. -,~.-- . ·- ··.' ;'....':. ·-

Desde una ·~P'r~?<ir;,a:c·1ó~·:·est·~t:.Ct'l.í~a"l·~ t-á~.~:·reP~é~e-nt~·~¡~~~~: sÓ~iat~S ·sé .consideran 
• • • • '_"-.,.:,;.....-:,.:. .. "" _,..~ • ' ~ ., .; ~-':- - : 1 • 

organizaciones de eleméntcis airededor de un significado central .. E5te núcleo de 

significación; se en~~~~~-~~·te·;~i;:;:~o~or,tre~f~o~ponentes,.1a náturaleza del 

objeto, Ía ¡.';,1ación:C'ci<it'.,:~¡.si~'zro~".~l c,'~j';t'~ ;e~re~erÍt.;,do y la ideología del 
',·,:<<;·.- ·----·/·'·.17,-.~, _,:;,º ' 

momento y del grupÓ (Romero'y)iateras, 2002) • 

.... ··(: •. •.·· .. · · .. 
Como se dijo ante~.· •. eÚ.;oncepto· de teorías implícitas engloba el estudio de la 

atribución, la .categorizació·~ y la representación social. Rodrigó, Rodriguez y 

Marrero, (1993) _definen. teoría implícita como "construcciones personales (de 

conocimiento), reguladas por la pertenencia de los individuos a clases sociales y 
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elaboradas a partir de la adquisición de materialeS culturalesº (pag. 72). 

Distinguen la teoría implícita (Í~.-teoria utilizada al nivel de creencfa) de la teoría 

(la teoría utilizada al nivel de '.:6no~1~1.;;rito), en que en;,-sta última se utlliza de 
,,. - . -~ - .. "~·~···.: "" ·-·- ·.- ,·/-' ,'-

forma , declarciti~di· . .,: Pa·r~ -- ·r~Cc;nO~e~:~'~ '.:. c::Ús~·rimfrl~r:--Jde~S;·:.-·prO·dUc1r_·:·expres.iones 
verbales sobre· éL·:~b~i~iO :'ae-~.L~)~::·r:~~~;·~~:?:~,'.:re·fíeX1ó·n·a:~':,~~~~~{·~-~st~-:.~OmO. un' cuerpo 

,. ,,. ' .. ;;,,~·:: , .... , Y' 

de conocimtento 1rñpersoiiaC es dedr, ·tienen 'u~·C:1erto g-r~do de veracidad . 
. . ·., '";'.s,, .... ,~_._:/:::::.:~:· ~_¡:·:}·_.:--.·"· 
. '>~ ~:~··· ·<:::· .; ;¿--:_~··:~- ... -- -- ... 

La teorla utilizacla '~l ó'i'veÍ clEi ~r~.;;,d.;-, no dfsp~ned~ ~~~ formulación verbal y 

se util iz~·: d~-- /~~~~~-~ragrridi;~~~ ... ~~;·it: ~i~:~~-~p:~~~J·~-~S~tu~·¿i·~-~~~~~~ ,· ;~al:~z~-~ ~ in~~rencicls 
prácticas y 'pla~i;l~a'~ l~:: ¿¡;~'d~ci:~; "; e~'·ci.iicjí-' ri --~. '~~ Úttt (Ro~rlgo/Rodríguez y 

~-.:;) ,: 

Marrero; 199Jj;• . " . ;':' ,,. 
. - - - --·-· ·,'/~;· - , .. 

En este estudÍ<';~ ~~~f~~;j¡~..,~~ ~Or< t~~~a • implícita a un. ~i~telná' de creencias 

personales qué >perni~~ec/ o'cJtto' a ·t:¡úien : lo 's~~ti~~~: regulado·. por la 

pertenencia,,a;'·g~u~d;_¿~~ci~le;,'Y,c_l~:(~¿¡:~i_s~~ió~,,.de ~¿,t~);,:JÍ~s~ulJ~rales y que 

cumple la función de f;t~rar, 1á inf¿,~¡;;~¿;;;/~·orlentar.las'tomas de decisiones del 
1nd1v1duo. ,· és ·Por ·e~n~~i~u~::m~·~co .. ·~e:·r~~~e;~;,:_~ia~:, · '"· _. __ ,,_ 

., .,._. ,,,._. 
•:!'" ,;,·;;- ·,:,·:~:'.:·; ,'".·. :/::~·~:·· 

Las teor_ias frn~li~;f~J ~~ • :~~sid~~~rl { epi~~d:C:as . en su formación, pues se 

construyen . con · bas~ e'n la iexp~¡1e'1C::i ... ~Y ·la irlfÓr,:,,ación sobre. la estructura 
.... , . " . . , - ' -

temporal, causal_e-"tlite'nCiOnalida~d,de- la.s.itúación; y en-su re_cuperación, pues se 

recurre a ellas cuando el. contexto. de uso concuerda con aquel en el que se 
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formaron (Rodrigo, Rodríguez y Marrero, 1993; Rodríguez y Gonzáles, 1995; 

Rodrigo 1997; Pozo y Rodrigo, 200'Í ), 

La estructurad~ las.·t-~~tf~s·--¡~·pú~it~s es~'~f~ta. Esto-i~plica que la peÍ1:eriencfa -~ 

una categoría deja d~; se~~~~- Jatural~~; ~~~~~~n'li~a· pa~a asu.r:fr Ún. criterio . de 
,_:: >l':~,:' '.,..:!·~" ,:,,,~.>·--. ,. _ _; __ .. , .. :k:·, ·?;-. 

grado, lo .. cual ; permite;• sostener/tipos f de creencia •diferentes ;e no • todas las 
: · .-:, --~_ .:-, -:.-:: -.~:. -~\:~i:~~\:}~:i<·:.~1 .. ·::TJ~W p:q~~~.T,:~X~ .. fl~:.~?~-;~D::\/'.'.~S, ·.-'.~;-~t-· ·- ,u-_:,_'()·;:-::·:::;!:,.:_;~·~·· ·· · · .-·_ ·_ · .. ·. · ... · 

creencias .son_ ú~~-~~·~:::en '..E.~dos Jos '-~~~-~~;-~_tos":·~-~-~!~~~;~:~ªrgo, :'sf~n\~~~:~s~ mañti~ne 
un cférto ·n1vel_:·de .·co~~~~~8~~~~:-(cO~S~1Stérléic1>"1~t'é°frl'a:·; LO :'cúJe;: ie :_·dá :·su, ca.íáCter· de 

- ,';_.('.. ' ')'e°' -. -- ·- -:•-:1' ~ ' 

representacl1óii..:orsani:ZaCia•;de _C:ÓnÓcimlentó: éi_a ''aúséncia.:de •·um_ftes definidos 

facilita que las~~;.plf~~~io~es generadas-puedan 'ser útiÜzadas ~o'r 'pers;,;,as con 
.', ... ,,, . "¡'' -·:/ " ., ,_ ' • ' ' •.. ' .. . 

. :'. 

Las teorías implícitas ~tamb.ién se· consideran convencionales, pues se generan 

como construcciones .··person¡;les a partir de la adquisición de materiales 
. . . 

culturales .. oe.~·esta manera ·existe la posibilidad de encontrar varias teorías 

implícitas .en; un ni~e~- ·¡~~:Íividual, pero éstas no se diferenciarán mucho de las 

encontradas en'el grueso de la población. 

Otra caracteristica de las teorías implícitas es su carencia de formulación verbal. 

Esta característica denota que el individuo no es consciente de la conexión entre 

72 



CAPfTULO 3. TEORIAS l."o\PLfCITAS. 

su creencia y la interpretación que realiza de la realfdad ni de las relaciones 

internas dé sus _creencias . 

.. : ,, 
Por.ser_ esqUemaS_órSan·i-zados 'de conOcirliiento. las .teorías iri-lplicftas' se muestran ·- ~:: ·-· 

resisterites :·a·l Cam·b¡·o·) R.eC'Ordemo~· ·que-: sOñ .:CónfUn.tos ·· Cáherente~~ cólistrufdos a 
-.~ .·.:.''~- · . .,.·_-..;_ '·~~-.~,-~-· 

partir de. exPer1enc1a!(Cotfdfana·s·/:. que LSeymues.tran_· .eficclces·_: para .. interpíetar, 

;;:~:;11;da:?df i.:~~:~1:~t{!~ei::~;i:;,z~3::~r~:r~1~tr:~~;uª:;~:e:1:::: :: 
prediccione~· yf•expe,~tatlvas• n~':,se• confirm'an de ;.Tia~e;¡, ¡eiter~da. •(Rodrigo, 

.- J -::.:,·~-- ,.'.;·::'->'>'"· . - ' 
Rodrigue~ y'Mafrer6,;1~.9..3i Ródr'ig~ez y Gonzáles, ·.19.9s; Raélrisa 1997; Pozo y 

Rodr'ig~. ~00~ ?< ~t · ¿.> > } ' 

'; -,.:., -.. -··~--.- ~-::~,~·:· ·' <-~ 

ResurTifEú1do-,':- ,~~~ · .:~~,;i~:~~~~é~~i~~'.~á-~~~¿;- ~-:·c~~~i~iv~~ <<at.rib_~Ci~~. ~-? ~c':·~~teg~~fz~éión, 
representa·~-iiJn·-?s~;Ci~t-,\\~~~i;~ - fmpÜ~it~f::S~~. -útil~~.,_ A\· t~~~és··:?de.·:- ~u :.~cará~ter 

_ .... ,,.... -- -_ ~ -- .-. ,-""" _,_ .,,, .. ___ '. . ;;· ·,;-· ---. '-"··· 

ideológico, s~es~á· 0ás 'cer:c," de,,la·realidad;-puescoii, el fin~de0

no •!iastárenergia 
fnnecesarfa->dUrant~'.'i~ ~~.~-P-:~fe-~~i~· con ·~~l~-;.~/~~ ~'-~~-;;~-:.~-:;~~-~·~:_ .. ~:j-i_~->- ~:~~~º -de'-otra 

manera, existe ·.:. ~n~ .. tendén.Cia una' c6~si~ten-~f a en las 
represen~aCfon~~ c~-~nf~.~~as~--'. un~-- co~~r~e.n~i~: e·~:~~e: i: = co~ni-~~-ó~· _y l.o ,Que su~ede 
(Salazar, Montero, Sánchez/ Santero y VHl~·gas, .1979; Maffesoli, 1993; Reeve, 
1994). 
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Cuando esta congruencia no _se presenta. ·se genera una disc:::tnancia cognitiva. ta 

cual se caracteriza : por ... una sensación ·.desagradable y ·puede resolverse 

cambiando • la 'cíeencia\originill, é~rnbiand(J; lél ~onducta; ..• cambiando. algún 

aspeCto. del. erÍt,.;,rnO ·, -,,.,; a'ña'die~do: r;u·e'Vós ·.·et~ínerlto~. c·ogOitivOs. E~ :Por "és"to' ql:'e 
"' - " ... "e;·'·" • '· ~ " \; •• -~-· - -- -.•.• ,. •, ' ·, --· ., - - '' . " 

la disonancia cogniti;;.¿\·:}i'~~~: t¡;;:;;¡,¡i;, ;;.:. :pé\pe'l fu~cio.:.é\1 esp~.c.Ífi~~· ser una 

fuente de ca,.;,t>iC> .<sáiá~~k Monte~o;' sái:iéhez; sélntoro y. ·Villegas, .1979; 
.. :,;;:. 

Maffesoli, 1993;· Réeve,.·1994¡;·· 

J ;·· . '. .• .•· .. 

La magnitud de Ía disonancia;e¿t.á ·e'n f~néiÓ'n· de tres ,;_;a~Íables conéeptuales; la 

importancia .• que ,tén~a -~ada: Uno de los-.;lement()S. éog~~~citivÓs; el. número de 

elementos cC>nsbnan~;;,~ y ~·i¿ona.:.tes, /~1 ~;ad<;deso~~~p~l;ÍC:íó~b()g~oscitiva -el 

Villegas, · 1979) -·: . _' ·~ -~ ~--- ' 

<~· 

Por otro lado: las personas sé pueden enfrentar a cuat~o situaciones' generadoras 

de disonancia cogni~i;;.a::.ante.ele~ci~~es-cÜ~~ciC> iéls alter~.:;t:;~~5''8C>~i&1e~ tienen 
. ' ,, ·'· ·''. - : -- .·· ' .... - ,-.... , .- , .. -- .... · . 

ventajas y desventaj¡u pC>r Ígual~. a.:. te· Una j-;Jstifica2Íón lns;,ficie~te~cuando las 
,,-- - '__, .. ,. - . - ;::.,,. -· .~ ~' ·.,... . . , 

explicaciones. a . tas:: éoOdüé:táS~':'O·,: ai '· eñtorno caréCen ; .. de·. irlformaC1ó'1 que ta 

sustente-, ante lajustifl~~ciÓn de es;uerzo -~uan~o ~.; h~ ·~~~i;i~~~-una actividad 

que- excede . tas· ·cog~_iciones ,·de_l ': súJ~to- y· ·ant~. i~-forma~iórl ."nUe'va. -cU~ndo un 
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conocimiento nuevo contradice las cogniciones ya establecidas- (Salazar. 

Montero, Sánchez, Santero yVHlegas,:1979:. Reeve, 1994). 

Cuand.o a lo la~,g~~:del·:~·~:6¿~~~;.:~~~~~~~~~~ l~,--~,É!oria implíé:it~~·es i-~~~n·grue.;te_ con la 
:: .- '", ·.· :.,. _ _ -·'·'°· :·.'."..-·~ .. ,::,,.,..--.. ; . .-·~. ··<·-<:_,,' .. --:i .. ·>· ... ·-·;.· .. -_..y~ .. ,· :·-·. ,·· .· .. · .. 

teoría clentiflca,·:5e '!!;,'bi~~:{E'!st~· 1c:l,1s6~a~~1á ~dgriiti;;a?x'.E'!1·· estudiante la 

::~::::~::~. ;i.~~=ª~~~.;;;:~~~~is~t~~~~t~i~Etf:f ;~rfJ~~;j~~tt!j;ttci:nár;:t~: 
creencia, ·sin· .'~~ba~~6'/.:~·~b·f·d'6\'~\-~J·y~a:2~;~~¡·;~,~--~·~.~~~¡~¡¿~-~-; Ú-~~d~- ~ ~·~~- .bien a 

modificar.aspectéisd.:ila.;:~all~ad (Pof~.y R_odrlgo;';oo1L 
•.· •,-.":<~c .. _ ";·-:,;;f-:: :,;;- .·'; <.'·.·.:..·: ,_ .. '.-?.:-~···;e;;: ~}: .. "t_·: .. ~· ',~~·\'-": 

;·,?-· :y·, - -·:.·:· - .. 

Este cbnrnC:to s~ ~eri~ra ~i:Jarid~ e'l p~6tesbr 'entf:n~~<~l cÓ~oclmÍento. cotidiano 
-·~ --·---· -·--· -S~·- .:i_-,-·"- - - ,:;t_,·:._ ." :·:::.:. ·:··:~:.~; 

únicamente:· Com·c;· .. c·on·oci~·ien'°~º~:· prev¡·o-.-~/~·1n·_,¡._t~-~7!:r_·.'en .-·1C~Üenta su:· esé:enario y 

::::~:º:Jiii~~~~'it~~~i~i~~~~~~~fEi:º:: 
coherente y ccínsistenÍ}d~l~~~li~~~'c~'t~;~~~;;~~9;;'PÓzo' ;·R~·d;~~6."~001 ). · 

"" ·:·:::: .. º<.'.;:."-:> /.;'¡~ ;:." _;.--· .... «'~" ', .. ·.,;; ... ·:.·.;·~:_-:'-: ,. 
>~.-·;~~ .. >>·y,;~·;···'.::;: i<;1~: .. <::· 

Sin embargo~ la epist.;m"Qlc;gia d.;¡· ~orÍocirfli"'nto cotidian'c;> puede se~. utilizado en 
, .·,,:e r.\ :\';.\• .' . ."::"· .,_,. 

la escuela geri.érando"~onfli~i:ós c;;gniÍ:iv6~ ·suficie;..tes que lle:;en a cuestionar la . . . . ., ~"'- . ·.;¡ ·. - .. . .. . .. . 
~ ., - . . ·: -, ·.-·-. o -- - -- - • -": .. -=· - ... -' - ' · ..... : . ·- ' - - " - . -- - ' . - ' . -

funcionalidad de.los modelos mentales prCÍpios, sLse compara explícitamente el 
conocimien·to ~o~-i~.i~~o ~·~,~;.;~i·~·~~~~l:~·~>~·i .~e -·e~·marca. ~i -pr~é~~o c~ris~ruCtivo en 

un escenario escolar tomando en cuenta todos sus ingredientes (motivaciones, 
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sentido de las tareas, formatos de interacción, niveles de discurso apropiados}, si 

se crean puentes ,qu.; ·reia~ionen el .conocimiento. cotidiano ·.con. el escolar -sin 

perder de vista la l~entid~d ~~ c~~a,~no>y si se. logra q~~ los alum~os alcancen 
• - ., 10 ·~ '·.- • '.'"'~-

el nivel represeritaci~nai d.; ex'plicitud .,nÍeta'cognitivo, (Rodrigo; 1997). 

El papel del}.,~s. :~¿:_L~;.,s_·-~e. p_r~:;~~·de :s¿b16·.-e:\s,L~ra·; .• las·· restricciones 
. . ., . - . . . ' - - - •. - ., - '•-' ;-,;~;);,_, ·:-·· .. :( / ,, - ''.i.: '_'.·'.·-

;::~:1:::~1:::~:~):~~~~~~tf f ·~J!~~~!;Mtra~~;:~:~:~s~:::~:0~:1:s~ !~::::~ªm:: 
'"'· •+ ... ":'·'"· .,. ':, ·, 

un poco•: lo que; sefdijo';:¡,,;; ~'.~¡i capítuio''uno' al' 'átíórd~~/ las" ~prÓxinÍaciones 
_, ";, .; <o , .... -~--:, ' _,. -· -, •, . •· ••• 

tnteraC:cfOnis·t~~'./:· ~~~-l~~~'B'~:;Zj~,~~:~<' t·a '·· fU~Ctó;,"~-s~rhtó·d~a·.:'~á-s·t~i~b~r~~~1a·/·:~Uár1do ~t 

niño lo adquiere irn~1ii'~j~G~''r¿ cóil~i:016r.'~"".tía separada ~~¡;~~1~i.:, tangible. v ª 
partir de ""f~:;~Jr~~~~~~~¡~"·~~~~~~ª t~~·~~;~~~~> "s ~J~~~/p¿~~d;·~,;~~r.uso del 

objeto:··· P~r~ ;.~~i.>f G~6\¿¡~·1 f1i:ni~¡¡j~;"c't~mbí~~-.i'~~~~ri~t'7li~Ei~s'L;:;-{;'pó~ib111étacies 
cognitivas al· genera;~uuevo~.u~os'•y'-sl~t~mas·~~, re'¡;¡!~~~,;'f~·;:iÓn i~té~~~· Es por 

esto que L!!:<,~~~;~ii7i~; •. ·;~~~~iT~~~~~~¿i~~~,;~·r~ ~¿?~~·:;:~~§;~f~~.~:!prendizaje de 
quien lo utiliza (Márti ;"Pozo/2000; Pozo y Rodrigo/·2001 ¡:•; '·''... ' .• ·· . . . 

º---: _·_· .. - . - ¿:.: •. e:,.._:,,.~--· , " ·-:.':· _·;t:- -, ,:·:,·~ .-~--::_:-:<-·::~--· ~;-~.:_-:-:. -.--: 

' . .-~. ,-;;:;:> ·.--- -:-~~-

La repres~!:'t~ci_ó-~ : externa 

·-:-:-\:·: :.:<·: . - '"' - :._ •.. :_,-.: __ ·-_:·::.·::,:·: ... · .. · .. ·.· 
_.,_·~ ~·- : -,. .:'. ·.' ., ' . -·· .. ' - -... -~ -_ :_ ·-· _··., - -_,- . , ::.·}\-":~·.'.::_:: .- r>·-

del · lenguaje; .. f~;~~· sistemas ;,org.anizados. 
-. - " ~;: 

Se 

considera ·u_n sistema debido a que con.tie-:1,e_-_-.u~a·_e_~.~r~~~.u~~--,,.:d~~ér~~IJ.a:~·.to ~que es 

o no posible y es un modelo' de. la realicf,ad'. -consti,tu~e ·~n~ manera .de 

representar la realidad-. Pero además, el siste_ma .conÚe_ne-información explícita 
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e Implícita, y a través de la primera se tiene la posibilidad de inferir la segunda 

(Marti y Pozo, 2000) 

De esta manera, la· posibilidad de estudiar. las teorías . implícitas a través del 

lenguaje permite coríc;cerlas '.pues nos pérmite inferir- y modlficarlás al facilitar 

Pozo y Rodrigo (2001),·mencionan;tres objetivos que se persiguen al estudiar las 

teorias 1rrlp~icitas. ¿6·~~·c~·r; ~U n·~t~r~leza rePresentaé:io~al, . entender comO se 
-· ,- ·. ": .. ' 

organizan· y, :;~~to:.':.::·d~t~~'!'fnarº _tOs pro.ceso· de cambio que se 

: -~~~:~ ~-I. 
irnpiié\to se construye a. través de.· la 

··-,..:2. 
Tomando en· cuenta :q·ue el 

experiencia y sE! modifica;,;'(lla~e~~e ~~cesible a ia ~olléie~~ia (al verbalizarse), y 

con el objeti:~:d~.C:::~~~?~~:~G~~tur~l~~~. f€pre5:~ntaéáéal;;•~~Sirnóri; Triana. Y 

Camacho (2001 ), •. u.,J;;rb~;"aé;;bo .Ji; estudi(;'p~r~ éo.;:.~~bb.ir sl los' éÓntenidC:,s del 

concepto d.e fafnil~~ ·se ~O~~'f;~·¿ab~-~-/~~--~-~-l·~;:~~~-~·~.:;·~:~:~,li~~~:'.··¿~~:;~··~vOtUcionaban las 

dimensiones; utHiz~das"~ara c~racteri~·r a\la .. ::mnÍ~ y ~ÓÍT!;robar si eón la edad 

la concordanéia ~~~r~;ll ~~;~~~Í~i~~~~; i~~fj~i;~\J·~;ptl~Í~~ .;r~~ma'y~r. . 
··.·.::·.-··<. '-.:--.---'. . . ':.: -.:-'.·<:-'~<,· .. ~-.... ~.·:~~>:<·/_::,::~- .. _._:--. :,,-_-- ::" :,·· -

A través de entreViStaS_-- ab-iertas-· .:.~?':"º~im-i~n,Í:~--,~XPli~it~~, y-· cúestionarios 

semiestructurados- conocimiento implícito-, obtuvieron el concepto de familia de 
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854 niños, adolescente y adult?s (5, 8,_12, 16 y 23 años). Durante el cuestlonano 

semfestructurado, Se. -presentaban· ·épiSodios que reflejaban una estructura social 

y se pedía dijeran si:e~án~ flo ..;~a 'ia,;,ilia y por q..;e. 

'-~'·:~~--:-:t.:.·' _;/;_ \ 
.. .c.· ~ ' ••• ; , 

-_. ,. -··. 

·~· ", __ _ :-·: . . '; ... 
Encontraron 14 •· di~e~~;¡;~;r. ;~,,:,ú1a ;: ~8~t·~~r, familia núclear y extensa, 

corresfdenci~._> ~~~:i~~;~~:'.:~'.~~~~~~:~·~;~:--~-{~~~-~:--~~~-~:J'f~:os, .-biológica sir:nple (adultos 
-

que tfenen_:htiO~·);:;a~~~-tó~~-:~f~-~-Ulos·:~éial~s/cUidádó y'_crfa~za; ayuda, compartir, 
. ".;. }~ :~'' ·.,- ···.-, 

apoyo. emocional y. ~o.:rip~enslón'> emociones_ p;,sltlvas. y. sociolÓgica (unidad del 

sistema sociaÍ) .. ':~ __ 

Los resultado.s del c..;~~t16~ariC>.-se;:,,1.?;t;ué:tt;rado mostraron qÚe los participantes 
:·_: __ ~-- ,_, .. , -

de menor edad Ut.iliiclba·~-:~~~·:c.mayór n-~mero. de· dÍÍne.rlStoiies; -'nliéntrisS. que en las 

entrevist'as ab1ert~~-: .·~-;~~":\~~-'~;~-~~~·;dé: ~~~~:~ :·~d~-d .-·l~S- tj-Ue . ~·tiú-~ab~n más 
._. -,.,,'/ ;_;-:_:_,';'i_:_.':,'· 

'._-. _,_· . 
. ,, . ·. >"· ./ <:->·.-. /:- ;_. dimensiones. 

.,·~ :·· 

Para analizar la· concord~n~Íil • éfltre ~; ~onoci.;,-;;;~~~ '.implícito y el. explícito, 
.-- .: . :' ; ' . ~ ·_:. ~· ·(:: .' ~. ._· .. '; :-,· ". : : ; ,. . '~· . ,; ': -_ .:,,' .-,':, j.;. '· 

crearon cuatro variabÍes l;;depené!Íente's:_:.: ' " ' 
'. ' - ' '··.,h. 

1. Disociación- a ,-fav;,r _del-~ C::onocimient'o· :;';.,,~licito-. (no- mencionaban la 

dimensión. en la ~ntrevista, pero si ;~ ¡~~~t~b~n: en el cuestionarlo): 

encontraron una mciyordi~oci~~i~n',~n ~ru~~s·d~ ~~n6r ed~d ~ri todas las 

dimensiones excepto en la dimensió.fl'de,_l~zos sanguíneos, en.donde las 
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disociaciones se localizaban en los grupos de edades intermedias (8. 12 y 

16 años). 

2. Disociación a favor:_ de! conocimiento explicito (ci_taba- la dimensión en la 

entrevfst~., ~e~o_:.~:i'a.-.-~·~,~~~.~~:az~-~-~:.·:~~~.n . el._: ~-~esÚon-~~io):~ c.t~iñ_.-~·porcentajes 
menores al 50%; hubÓm~~Ór d!~Ócl~ciÓ;, en l~s grupos:de m~yor edad, en 

especf~l en,~¡ ;g~~P~ ~~,:~ f ;.~o~.; ,, ,L , 
3. Conco;rda·n.~ia:en atJse-~Cia':de d,_i,~:~n'Sió'n· (no·~me~CiO"n~b·a' fcl' dií-nerlsió"rl en la 

entr~~i-s~~:---~~·:.~;;,_\"·~ :;? ·re'Chaz-abá ~~~e-~ \:~~-él-·:( .. éUéStiorlá'ri0):.: :: ;~-~-~·~--~·~~ron·- mayor 

cOncordan·cia ·en -l-~s·-·grÜ~-~s-.·d~_-ma·yar _~~~d;;. eXCePtó_ ·e·n·: La;-~éti~:~·r1s1CJ;,es de 
- -"~' ~ - :::"'; : •., "-·· < 

lazos san·g·u~ri~~~' ~.ry~·~~'.~;'~;¡p~-y~ ·::'.~;e~~~i:ci~~(f: .. ;:y-_:_;~: -~com·i;r:e·ns-iÓO.' "d"bri~e las 

concordanda~ _E!r~cn':~. ~os ~~up?~-~i\,~:~,~~¿~~,i~ ~~,:~ñ~~) :,é ( 
4. Concordanciá en presencia de dirnE!n~~~,n (rTiendo;;aba)a·dfmensfón en la 

entrevfstc:Í ·~/ia~ ácept~bT~.-,~·n.·el· .. CiJ;~tfonar~b)-;· ~~~~-;·~~;!¿~~~aj~~ eñtre el 10% 

y 30%, corres!dén~fa ~n:c~6tr¡~.;~ m~~cir .c.;nc¡;~cii.;c:i~ ~~ ~l ~r:upo de 23 

años; para los .la~~s;sa,:;g¿¡;,~~~ lo~ g~up6~ ci;;, 12; 16 y 23 .años, y para 

afecto enlos··~rÚp~s~~s};,ú'~\~6~fios~ _(; elº 

' . . .:~: ... ~:~ . . ;,,,: :.-:·.·.•.i,.,::· >. 
o •• '• ••• ·., - -·.· :'"~'· ·;.:''.' ':", >~' .' ·: 

Con base en .estos. result~~·~~. ÚOs:_~-~~,torés ~ .. ~ic~~:·.~~e-~- .LO~ niños · pr~esc"olares y 
~'" ' 

escolares son toS· 'que·.· e~1

· s'u-;'có'nóCtrñiento~ im-puCitO .. PreSéntan· un ·mayor número 
- ., '• •' .•. ' r" -·-······-· .-- __ ,,_ -. ·- . -. • . . • • 

de dimensiones aL~efinfr farnilia;'sin e~ba~go, 'debldo a que no las retoman en 

sus explicaclon.és,· no· es,.:Indi~ado~r .. de conceptos complejos, sino de una fase de 

formación de éstos. 

TESlS:COij· , . 
FALLA DKtJRíGEN 

. ""-.;O S~~'\.Li?. 

iH.; ·:•.·TECA 
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Además, algunas di!'11ensfones aparecen en edades tempranas, p_ero desaparecen 

con el tiempo Y e~ su lÜgar:-. surgen -~t-~as que son po~o. representativas en el s:iivel 

implícito. Lo que ,;punta haci~·~ri-~ambl~ ~~alitatlvo en la complejidad de los 

conceptos y un cierto grado; de. ;~~~0e~~ÍÓn~liz~~;ón de los contenidos del 

.· / ::-~-: -~~· ..... ' ' :/(>~·::· .... ··, ', :., ... ·· 
:·:.· :' ;:' ·' ,' .. · ,., ~ ""«"':: 

Además, este auníentode l~ c¡;~~ordáncla con l.; edad, indica que .el concepto se 
'.';. !.; :· .. i. ,._ t • ".' --~;: ~ - ._" ~ -. -' •• 

va concretan~~~·:-~<~redes-c~ibie~·dcJ·;·~.o~fOrme --~-~--.-_~o~?~ir;;i_e~to "im-Ptícito se hace 

explicito (Simó,.;, T~;~,;¡, y C:~;;,~~ho, :fooi >~ · 

El estudfo.an~erió{~uestra·~"c:O·rilá ~l_Con~eP1:o se:va·formando con la experiencia 

y a partir. del i:onocfmientO irrlPlié:it-o.-'·Sfn embargO·~ -este .Conocimiento, de .una 

manera º·de _otra __ s~ múestr~·:cons;~tente, si no fuera así, se desecharía y se 

recurrirla a ot.ras·explfcacioneS. 

Para Gómez y Pozo (2001), la consistencia. de las teorías implícitas no está en su 

carácter explicativo (ya que se ve . llmitado. :·debido a que se . trata de un 

conocimiento situado), sino en su·fu~cio~alid~~ pr~·~máti_ca .. -Esta.consistencia no 
. . . . . 

se limita a criterios de información 'consci~nt~·o in~onscie~te,"_sfn~:que incluye 

varios niveles intermedios y depende ta_mbién del con.tenido de las mismas. 
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Con el objetivo de entender cómo se o_rganizan las teorías implícitas, llevaron a 

cabo un est.udf~ para ident~~icar los. núcleos conceptuales m~s. cor:isis.tentes de las 

teorías implícitas ·:en .. el.: conocimiento .de la .. naturaleza de ·,.la materia y -----· - ·--.- --

compararon sU ·.· c~-n~fsf:enC:ia:: :ce~ 'te!~· .. de(.· ~-~~-~ci~·ie~~o ~i.~n~(Ú~o .·. <.Gór;nez . y Pozo, 
:·:·· 

2001). 

Asignaros dos tareas á, 1 zo .;stuciiá.;t.;s 'distrib~idos:.;n ;.;1's grup¡,s: 12 a 13 años, 

14 a 15 años, ·16 ';,:17.años sfn.estÚdios.científié:;,s,.16 a.17 año's·con estudios 
"·"·'· 

científicos.·. adultos nov.atos' én'quírnicá y ad'C1i:os expertos éri' quírnica. La primera 
• • • .,,:.;.~ O• -~,;, O • h,, A • • O 

tarea conSiStia·.·~n-:\~'rl·-_.''é'·~~i~~út;,;'~-~:fc;; ·~~b~~ ·la co~servaciÓ~ d.;·· i~-~-~ateria·., ei cual 

incluía rea~~;~~~ d~~::g~~:~~~~~~n ~ituaciones cotidianas en ciC:,nd; ~~~ía lugar un 

- _·': ,'/:.~.:--::.<>" ·:, ._: 
modificación de.:1a cantidad) 

transmutación, modificación. con. :.idendd~d y 

La segunda, tar.;·a ··~ra ·otro cuestionario sobre la natu_raleza corpuscular de la 
. . . . 

materia, y. 5:e -~-~pecific~ba _en los co~ceptos de. vacío y movi~ient(; ·intr~-~seco de 
> • , 

las parifcu_li'.'s~ _.-De,;_ ~gual manera, los· r~a.ct~vos· .. es~a~an referidos :a situaciones 

cotidianas, . y para responderlos se requería elegir' una de cuatro opciones de 

explicaCiones científicas. 
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Ya que el objetivo era identific~r _ la consis,tencia en las explicaciones de un 

mismo sujeto enamb_as tareas cE!n lós cuatro contenidos) pará poder identificar 

la teoría ·en La: q'úe:se.ba~ába~~sta .cOnsfst_e.ric~a~ reauza·ron 'ún-·a.iláÜsis 'de·cLÍJsters 

en cada uno de' los g'ri.ípos y éada cúestiÓna~io p~~a ·;~~,,:tiffc~; ; .. :.~áner~ en la 

que se agruPaba·n~ las"--reS~·s~~iaS ;de 'tos·_·s·U~~~\os~·' º~··está :.~~n·era' LO&rárOn cOnocer 
... ·-~~·:.-·-;;·,-'.~\:. ":·.:_:\~-'.:;. •'\:0.}. '.·-· . .:'.-.:~·.:, ~,:f>, ~:·, ,';::.,'.:<;"_, ~[~~:;·:;:· -..::·,,.:·>:·;: :;[·::\<:.::~_.,· ;;·.-:. '{ ·:~·::·._·::.;'.;.~-:~':~.:?·'.:·t.:;.::;' 

cómo se organizaban;;La .consistencia·_de las.ideas y·las .teorías utilizadas; 
· ~ ~·/~-\:(i-::>; ).::~:-:·.~_\:.~:,· -·~:-~~1t· "~ _. ._: · .-:~:· · ?';~·~' · ·-u· > · \ ~;-;;~?<;.- .: .';: ·~ :·.:~\~ .. ,y~~:- ~ 

-- .. :,;~·:~·/· :·<<~-~;:,._·;·~:- ' . , :¿ ~. 

Encontraron. qué las ;~~~~~~~:~f J~·.·~~i:~~ín;lco~ er:3:n ;,;¿;~ '2on;frt;;ntE!s ~;, ambos 

cuestioná~ios;;:ya ;.qu~/~~;·.~ii~:~f~,.,ti~ri> ~n~u~i:r~ g~a~~~s ·. clLJstef~ .<~amb10 . íisíé:o, 

cambio é¡uínií.:,o,· vacía· y 'movirnié'nta··1rit:nr\'~eé:o>~ A.ii~sarde.nci· haber encontrado 

la mi~·m'~·-_, ~-~.~~·;~I~-~-~-~:;·.:}~~~:_)\~~~'t:'~~i~·¡·~~-·-~ ~-~J~~~ .~·.:~.ª:~.~:~~:~~'..~ ~~~6'.~;¿~:~~o~:. crite~ios 
. - -- - .. .. . ':--:·;r:.-· .~'1''.·,~-_;_;· ,. __ ' "-- .. _,., .• , ~ ,._ - -

alternativos a'1C:.s'p!opUestós p~r latéona>· 
·--, :·:-. :-=-,,<';~·~ -~t-0:~:-~.- :'-~·f·,~·~·;-'··---~~ ' -

-:-~~- ~> ... >'.·'.:~~.:-.-;: :>· ... J_" ·::.--::::_-~- .. "'' -. ". .. --
Para a·nalizar 0 la ,~~n~·i·~~~~~i~j.'~~ ~ta ::.re:~p~es_ta de cada sujeto, analizaron la 

agrupación •cié s~srespue!stas'toma'ndo. en'cuenta la categoría mayoritaria y las 

alternativas: con. ·:est:~ resultado ··.;bt~vi~;;;n las medias por grupo y contenido 

(índices medío~d~ c~~si;~~~~í:). 

·' . '·., ,. " ~. -' ' 

Respecto a la conservaCión.de_la sustancia,. en los indices medios de consistencia. 

las díferencíá~ más signítlcati~as (·:ao4). _se presentaron entre los grupos extremos 

(12-13 y químicos) e~ ¡.;s. do~ .. c~nteniciC>s (cambio físico y cambio químico), 

mientras que en los grupos intermedios se presenta un cambio poco perceptible 
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en los reactivos de cambio físico, y sólo una diferencia.significativa (.05) en los 

reactivos de cambio químico entre los grupos de 12-13 años y el de adultos 

novatos. 

En todos los grUpos, las._respuestas-_ante el cambio físico son_ más consistentes en 
' . . . . 

comparación.con. Ías respué~tás· al cambio químico. Esto Indica que resulta más 

sencillo . establE!~er. relacic>nE!s. e~ti-'e. dlstl,:¡t;,s . fenómenos. y. utilizar un modelo 

interpret~tivo s:~b:r~: la~:conservacló·ri· ·c1,;,- la· materia .cuando se· trata de cambios 
··:_:: ·_: ·,' -.--.· .. :' :': .· .. 

más ap~Íe~~e-~,: ~--~~t~·~ .. ~~~~~~-~:; ... __ .. 
' '';. :·_; ·, ,'~-:-:~·':.,' 

Los índices, ,,;.;dio~ ~E!:c'~.:i~ist~ndá en ;a~<~espuesiiJ.s.·_~l.?Jc~;:irn1ie~to Intrínseco 

(segunda tar~ái·:~aUmeritan significativamente <~cioo1 ¡·;é:oil'éla edad y _el nivel 

educativo~ =::A- -~p-es~-~--.--~~---:~: dü~; ;r:0~el -'gr~~~~--r~~·-~:1~~'/7/~~gff _c-~~~~-d{c?s=-~:~¿"¡~~~-¡f-1Cos se 

observa. un'~' m~~~~ ~o'risÍ~tencia .;,; ~6rrii>a~aclóri: cei'rí el grupo de 1:0 _misma edad 

con est~dli)s_¿¡.;'~f:;;;cos,·. l~~ ~u~o;E!s ~~-· ~abl~~.d~.~·n'·e~~¿[~é~~J~cífico de .la 

instrucción en la co~sistencla dE!~ldo ~ ~~~ :n l'o~ otr~s'4 g~u~o~ n~ ~.; observa el 

mismo patrón. 

En cuanto a .la consistencia en las respuestas a la d_iscontinuidad .de la materia 

(vacio), no se observaron diferencias significativas, pero si hay.una tendencia a 

hacerse más fuertes con la edad. 
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Una vez obtenidos los indices· de consistencia, identificaron de modo cualitativo 

(respuesta en porcentaje) la teoría en la· que se basaba· esa consistencia. En las 

teorías sobre lá-.~on.se~~ci·Ó~ -~·~_j_~ ~~~~-~~~~-ª.•, ~.nc'!D~~~r~~- q-~~: l~.-m~yciria de los 

sujetos',_ que se·~~ C?~Port~ban -'<~~~:.~~st'e'~t~s~:~:xe~:,'.·d~~i~---·se~uian ;·, -~~- ,"Pat;ón ~.~n sus. 

respuestas). lo'.:; haC:ia~·-~.·:~ecú;;~~rido'.'a:.'.:~:~-~ ·. t~~:ri~· :· ~f·~n~Í¡f~~a ·-~·~aun·que .:.en,_ algúiiós 
,·· '~ ~ ··\ <_'..' -e,· .,_. ··e:.;;.;< ·, :· -''"'." '·~ ·, 

casos -su aPlicaCiÓ~ _:'resU.ltara_ ·eri·\Jn'a·:. reSptSesta\1m:O_r.íectcl-.:·:. cOn' báSe' ·.·en: estos 
o • '. • • ' ;. • • , ~ - ' , • • ; ·- ' ' • • '~ .. '., .. • ", - • '.\.· ·' • - .- • !. - . . . . . ' ' ' . . . 

resultados ·7.-toS >_·autc";r~s··(co·~cLUyeñ <:'que·:rras}"teor1as-_~: Ci~~tfr(CaS '. ~-~ ~ ~:~·~~iran" :más 

consisteiiteS (a~:--corTIP~;-~-ció~ -.-d~;-)~S:~~i~6'8:~~::_)1'!1Pl_iCtt-~s-,·;;··pc;~-, lo. ~~~os"-~-~. el caso 

del estudio de la c,;nse~~í:1Ó~"~gl~','..,;i:~rl~~'~; ... ' 0:~ "' 
.. · ....... : ·. ; .. ·::H; '\} , ;',, ¿':; '>' , . • ... >' 

En cuanto a las te~~l~s'.~~,t',f,;:.a~~l,~~~nc~~ de las IJ,;;~ic~l~s. se encontró que 

había un maYo·r-~·'núm~~~;de:.SujetOS·::·coOSistenteS.c0r1forme'._aumentaba la edad y 

'·. .: - ."· . . ·~ -.. -_.· '~ "'·;.. . '. ~ 

modo, ·-·de .. acúerdO ,-co,;·."la ::edad Y> la}~r:'stíucció~.-. a~mentará .la _consistencia al 

utilizar.una té~i-i~ ~ie.:Ítlfl~~L 

Sin embargo, e~'c~'~nt~ a l~ ~iscontinuidad de la materia, los grupos de novatos, 

muestran u·~~-· m,a;Yo~,'.·~~~-~~~-~e·~~t~::;::~l .u~ilizar._ teorJas: implícitas que al utilizar 

teorías científicas. ~.;·igu~l-maner~' que en ~l movi~lento de las partículas, los 
,·,_·, _- : 

grupos de expertos, "muestran ·una mayor consistencia al utilizar teorías 

científicas., 
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En un análisis general de todos los grupos, encontraron que -en las· tareas de 

conservación de taS·sustancias,'=el 'uso de Una teoría cientifiéa es máS consistente, 

mient-ras que ~n· ta~·~·~~~·~~·-·-~e mo~fffit~~-t'.o y ~f~~·~ri~iiluf~~d·; ~ª~. teoriás implfr~itas 
se utilizan ~o~ 11"1ª~º'~ f~e~~~,~~~~j ' , ', .. ; ·e o\: < , / < < 

,. '·:. ··"•',~/·,~{·::e:.' ~:::-;~-,:.··, .::·'. ... ·.·.: ' '• 
'·>-'~ _: :~~';\);-·; ,; \'·~{· -- . '.~-:~~-·.·::.'_,:_·.: .. e··=\· 

Los autores é~·¡.;-~t·uye-~'..q~~,- en~~dominiOS 'é·~·rc:·~·;,·os.:'.~ ':nuestra .realidad existen 

fuertes t~e~r.~~~~~~j~~á~i~~S~\~¿u~; :·~o;,s·f·~~~rn~.-a-::~~:~i~'.\~n ~_r~n~i'ó~ ~-d~ ::·~~ co-~téntdo·. 
cuando .· e~tas ,.:\eci~ias:~~.!:t,h,~~ ~C:iisi~~:§;;;·~;,\ la•,percep~\ón 'éie;:<oiJJ.itos más 

:::~~::::::s~0C~E~f~~i~~t¡~1;tj~J~1~it~~~i~~f c~~·~:~~i~l~~i~i~rran. más 
_;:·: ~{.<_-«_;-r{· '·::o·'.-/:· ~·:h:·.:.; i:_t-:~-. <,:.{:;e<"//· _,- ...... -..~,:·.;e::.-: '."<.::-{ .~-·. --~·--;·. 

Sin embarg(,~ l~~ aútd~~s :~plican''qÚ~ ;~·:~0~1~~~e~~1a {etÍ¿aclií de una teoría. 
y: •<,T;;; :T·."';°" ;.--.~, -;_>F>'"-.. :;,';-. 

aumenta sí tiéne la·capacici'iíd 'cte:trall~f~rirsÉ>~a.:.;t~Ós c'ontextós:;Ádifer'encia de 
las teorías.· implícitas. 'i~~A~~~~s ·¿;.,,,~¡~¡d~s• e:s~án .. i:>ábá~¡~'.er1~~,;";~nguaje más 

de 
de 

,·,,>- :: ..... ~·>''.~: 

Los autores· del estu~i: ,. ant~ri~r, . ~~~laban :. sobre ;:~ ,;~~nalid~des" que 
' - . - ,_. . ,, .. ~ .. ,. .. '. ,- . va 

tomando • el ionoé1;;n1e11t.; implicitc;. LC)calizan ' éll ~n~ •de.· los extremos al 
conocimiento inconscÍente;y en:e1.:ót~Ó:-,.l col"l;ciente. Correa y Rodrigo (2001), 

agregan otra di~e~s·i,ó~·.:·al. c~~oci,;,,i:~-~t~--~.~~·i·~~ia:no. una. di~~:nsió~ perspectivista. 
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El planteamiento perspectfvista: .~ntiende al, conocimi~nto Como, el resultado de 
- ,'·• _-' ' ·_ . ' 

una construcción subjetiva y plUral.,Ent~nder .. eSta dimensión.arroja luz sobre la 

modificación de la·s. t~~~a~::~-~~-i't~itas; ._desdé __ un :co~te~to escolar, al· entender 

que durant~ . el :.aPrendfi¡j~''. for~~al rSe ~~~i~~~~'~ ~._: ·c~~pa~a~ -:~¡J~~sas. creencias 
-·:- ;:-__,,,.. .: . .-·· ..... ·.· - -... • .· 

sobre la· realida:d; ·;.'i~~s·:d~t toS ;·e·~~_ud(~~teS,- l~·~~---~~l. ~;ce_~t~. y. las de .. la ciencia 
-; ·_.' .. 

(Correa y Rodrigo, 2001 ¡/:;_ : ·, ,- . :y 

diferente-, prlmero~;;;s'.';,<;_c;~~árlo:elábo~ár un' esquema P~<JPIO,. saber_ que éste 

puede modular la i;,t.;~µ~.:,.:;;¿,iÓnde tá .:-;.álidád y e,;1:.;,;:,der qu.;, es. sólÓ uno de los 

muchos puntos d~ vls_ta' P<JSibles: ~~- 'e;t~ r;nanei-á, ~e cuenta co~ más de _un 

esquema· .sobre ~;,_- ~fS~C(d·~-~f~i~~·- los ,~~a les ~ori' susc~~tÚ)tes d.e s~r comparados 

y evaluados. 
-,-; - -._ -

.· ·. . .. · . .' . ~ .>: .. ·. >;_. ' :.: .. ~-~:~ .· ~ .: 
Estos esquemas,'; Como ya ~e ha :dichO;, hacen. más perceptible·Cieíta._información, 

sin embargo; su\gr~clo--~~j,;~~c~o. ta~~fé~~ ~-¡ a ~~~e~de~ ~e l~ situación 

contextualizada.,,nlá'~u~s;i~.;ti.;~;(} ·.·•: ;,; ) .. f '• ':(- . . 
Entendiendo que. a •• parÜr~d~ la coñíparación ~e:diflrentiis,i;squelTias, se. puede 

acceder al mÓldeami.erÍto, de los' ml.smos ~en • otras.- pálabras, a: partir de la 

disonancia cognitiva que se. gen.;re por lá j:,6i:.:. traslapáéiórÍ de teoría~. se accede 

al cambio-, Corr~a y Ro~rigo (;~01)dis~ñar~n ~~s ~onté~to~ .de .. activación de 

esquemas. un _contexto .único -_en donde se pedía a los participantes que 
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caracterizaran la conducta de·. dos, personajes activando una teorfa-, y un 

contexto múltiple ~en_:d·or:ade pa~a,_~a cara~~erizacic?n requerian ~ctivarse dos 

teorias, pues los personaje·s .,' 

implicaba co;,,parar·l;,:st~~~ª~·. r ' ' 
''e::::• ·,:-:> 

El objetivo de las '1C1vestigacÍClras '"'¡-,t anali;;ar .;¡ efecto del ccintextCl de activación 

;c::~::t:) :u:f :~~¡l~~!f ~isisf 1;s~~~:~~~f ÍB(~Jª~iJ~líj;: ~t~i.::;~t~L:e~:0::~: 
inves~iga.ción_;_:::Se \·en.SlOfiar1fe'r:a ~:;·e.l/~'e~c.ér."-' Ob]"etiV:O··::del ;-._eStUdió'. '.de ~as'· __ teorias 

Implícitas, d~~·~r±ln,;r~·~~sJJ~~~;~~s;~d.;~ca:~~ioqu7 se, requieren ·~uando se 

intenta modificar el conocimiento cotidiano.""''·' · · 

Aplicaron a 2isi!stÜdiantes'Ún'cuestlonaHci'cie'Í:éciri:,,s i;,,plícitas sobre el medio 

ambiente para conocer ~l ·E,~qi.íeina >sostenido por. los sujetos. A' partir de este 

cuestionario'.• .5~le_~~ii~iro~:~ l~E,.~~;. sost~nían_un¡i ·. ~eoría ÍmpHcita ecologista 

(60) y los enfreiii:aros'a tr~s tareas:'; "t'. 
'' '·:,i /. "? .. •:.·•· ·;~ . <· : ··.•··· , ' 

Elaboraron .tres .',düÚClg.;s,. s~g}'n .,tos ,dos. contextos• ·de;,,~ctivación, una teoria 

compartida (pers'cJn~J~~·.~' P.~Hi~)Pªo"~~~· .;cC:,lbgi~~~~}ii J~;,: t.;Clría no compartida 

(personajes. désarroUlstas y participarites ecologist~~i ydos·teorías (un personaje 

ecologista, otro desarr<ltÚst'a y. pa~ticipante~'. ec~!Clgistas). En ninguna de las 

conversaciones se especfficaba 'l,; teoría· ~osten;~a por los personajes. Para tas 
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tres condiciones se elaboraros 73 frases,· las cuales aparecian en la misma 

secuencia para controlar los cambios de personaje o creencia. 

. . - . ' 
tiempo ·de·· '-".erificación·.·cde respuesta), el 

porcentaje de_ JUicfo·~·-~6:-~~eét~s ·y· reali·zaron · un análisis de varianza (MANOVA) 

obteniendo ~ed;as p~ra~a~·~ Ítem y ~ujeto. 
-· - : . . 

Encontraron· ~l:l.E'. ~lo~,_ t~e~~o;·.-:·:~e v~rf~ic~~iÓn. er~n más cortos en el contexto de 

dos teorias ·Y· ·ex1Stiltn_,~----d~feréncfaS ,-SigniffcatiVas ~n· cada una de las tres 

condiciones. 

En cuanto al .Porcentaje de. ji.Jicios correctos, este fue más elevado en el 

contexto ·de dos. teorías,-. sin -dife~en_cias significativas con el - contexto de una 

teoría compartida y si en el de una teoría no compartida .. 

En la congruerídá <!e las( ra~es con el áutóesquema no se observaron diferencias 

respecto al tiempo de respu"'sta, pero se_observó Ún_a m;;iyor precisión cuando el 

' - ·;.)·.>--- ;. __ ._. :'..::\,_:.:~;:.\','--'.~' ::: .. 

En el cambio ·de personaje /co~t~nld.o, encontiaron'que ~l cambio de personaje 

asociado al cambio el~ ~~nt.,,nid~ tenia ~fecto e.:i· el tie;..,po deverificación, es 
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decfr, el tiempo de verificación disminuía cuando se cambiaban tanto personaje 
: : ·-·. - ' " .. ', 

como contenido y se ·enl~nt~cía cUando _9nicame~~e se_ cambiaba el contenido. 

-- ··.>.' -.-.: 

Con base en su~ ;~;,,sulta~,()~;'.,~os;'-~utóres co~cluyen que la mayor precisión y 

rapidez en L6·~-j~fcio~\~-.'-,'~e'~.:_l~g,r~\·;~-J~~·dc; {se'; ·p·rés~ntarl ·doS teorias, .º sea, Los 
" ' " ... · .. ~-~··;_'."<''.--~ ·:· ... ;,~· .:~- -.':.~.- - ' . 

contextos en _donde se_presentan'dos·teorias son más facilitadores para activar la 

creencia. Estos' co.ntext~~'-'i;,c:it'lt;~féj~):ce.r el· ¡:ierspectfvismo conceptual, lo que 

permite una mayo~flexibilidad .cognitiva. · · 
,,._. - ,.•:.' ' 

: ·-~ ,. ' ,'. '_'. ::·.:; •" ... , ,-· ·,_-'·c.:"-. . -. 

Las autoras :pr~~()~.;ri ' q'ue los .;scenarlos más idóneos para el . cambio de 

. -·- ~---

indicados 'cúanda'::uegan ·_¡,;'-activar:contenidos significativos para _los: alumnos 

(aunque res u-~#-~ y~,:~-~·~~~:?.r~ :; _ s'i · :?eSpU·és- de es~o ._ .. s~ '_eSP~~-~ :. ~Ú~--~~~-- ~OLd~en otras 

creencias._O.,sd~'.;í'm.i;cÓ'de la dis¡;nancfa cognitiva: la'cit;s.;;;:;,;,c:1ó;, que hacen 
- - ·- -- - -.. ,,-. ;~- '· :.· -·.. . - . ~ - ,_ -·" - ' . - ,,._" " .. 

las autoras se E>xpÜé;, por el traslape cognitivo que se presenta':''.: . 
- ... ;.-' __ ::;~-<-<>·-~-:> .· 

,,., 

haber encontrado••qu.;,:en'~--~sta;\a,~ea<~:¿~,¡~¡f¡~~;:~¡c~:~~~ co.i'toso··.c,;.mblar de 

personaje (lospartiéipante~. se mostraron flexibles ,,;.· lc;s cambios) •• las tareas en 

donde se pida exp;icar o c!eieri~er ótr,;.s ~e,:';p~¿tl~a~ ~~~án ,:;,á~ ~.;rr;plicadas. En 
'. ' ... -.' .. ''. .'· ·· .. .-:' . . . ., 

estas tareas, el proceso de argumentación a}iudaria . a compren_der otras 
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perspectivas y mejorar la comprensión de la propia y. si es necesario, 

modificarla. 

Hasta aquí sE'.:· har.i 'e:xpueS~o -~studios ·sobre_ las t~orl~~· ,ii-npl~~.iF~s ·qu,e ~ubren lc:>s 

objetivo~ que enli~tan 'p(,zo y. Rodrigo (2001 i:· El primer estÜdfo neis habla .del 

c~ntenido ~e l~~::te~-~-~;~'.·;~:~·¡"¡¿f~~-~~-~--~~i~~~:~~e~i·~--~~~::·~~-,~~d·~fica~~~~: m~s que .con 
. . .... - . . . .. . . ·-· 

la edad, con la experlenCla cle;lnstr.;cc!Ón.fo~ní'al. e inforniat.~El 1segundo estudio 

h·abla sobre-. c·om~·":-~'s.:·as·::: teorías : ~e- :·r~ia:C1~na·n.-;:_-er7.tre ;:·s1 :'Y-·-. ~·~~q·u·~ ;:~e~· :m·antienen 

consi~ten:~~s,·~,~:~l0~¿~~-i~~J~:-~~~~!~~~;~~L~.-:Q~~:~'ij¿;~G~~i·J,-~-~--¡~~~~i-~:,.;¿~;~··¿'e~l/j~·l .. 
.. ~~· _.;~}~;:. );::-~:// .... .-~;: ·::.,-;·;; .. ;;-·-;.r,:-~ j:;·;· :-:_· .. >.,,_~. ¡_,:_ .. ;:,- _;:·_... •. ";:::. 

Se han reali},_á~d~1gJ:~o~:ejL~[~{~~~e~ic~~~'~b~~l·;¡br:~di;~je .?:1. ingl~s con 

~::~:;m1::t~~~~~;~~~~~:~~S~~~~~:~f ~~Tu~1*~;i2?~~1f i~'~;!i~;;b,;n;:: :ist::: 

organizado de conocl~lentosi'consiruldo''é:últÜra'lg'.;~;¡te:: consistente;' flexibles y 
"-- ·.··~··,<: '.'...". ·""'"~---.':.--.-.-~,,- ,..,..:.·.;,·::,.: - ~;~~;:;. ~-."~;.;-<; .• ~.~, 

a la vez útiles. En la sigÜÍente_ se.cción e~pongo estos'estUdio's trátando de hacer 

la comparació~ ~ntre ellos; l~s que se ya h~~ ex~,u~s~¡; s~bre teori~s Implícitas. 

1 Únicamente me refiero a los estudios que se encontraron en la revisión bibliográfica. en los 
cuales no se menciona el termino .. teoria tmplicttaº. 
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3 .1. ESTUDIOS SOBRE EL CONOCIMIENTO COTIDIANO 

EN ELAPRENDIZAJE.DEL INGLES. 

Igual que lasteorias-lmplícitasi.las.creencias son una realidad psicológica para 

los alumnos, pues influyen ;;,; la forma.en que· éstos se enfrentan al aprendizaje .. 
del Inglés, en los moti~;)s·.ci.e a¡>re11dfzaje_ y en las metas' que, se fijan, pero 

ademáS, para qU~, i~·~.,-~,~~~~ii'cfi~~'~:~~:~~g~~, este :~~~~·tg :~~~··?~s·:~~~~~~ario que sean 

verdaderas (Rfchards. /,L;,~k~;,rt: 1998; c¿~~t~r~l( Í~99; Y~ng; .1999; Be11son y 

Lor, 1999). 
··<,--~-

)~" ~ ~-j' 

Las creencias 

experiencia como ·aprendiz dél idioma y,i partir_de .. aritecedentes.culturales. En 

1987, Horwit:i dl~~~6 e(;;:,'~1;~~árfo cl~'Cr;;e,;"¿¡;;;~;;~;~ ;~;~;j';:~;,~fzaje de. Idiomas 

(Beliefs About L~n~~ag;,_L~a~;,~;~g;f1n~;~_:t;,--::;;;~ .• ~.-.L~.;);\;is~~~~o~, para ·.detectar 
. ,,,,~,-

diferencias ... irÍdlvÍdu.;les.~·;, l.;.·5~c~eencias'.de•.;~t¡;cjiarit.:.s'.·sc;b~e· el aprendi~aje de 

SL o FL, siri embarg6, ti.;,,bién'.se ha utiliCZ,;do. para detect;,r diferÉmcias entre 

grupos cultur'.'les: ·E~'.19ini;· l.; autora .hace una revisión de los estudios que han 

utilizado el BALLI y advierte que durante la construcción del instrumento se 

dejaron fuera los· reactivos que reflejaban una idiosincrasia, y que esto puede 

explicar las similitudes que se han encontrado entre diferentes grupos étnicos. 
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Recordemos ·que a través de la ideología el individuo está más cerca de su 

ambiente. Es por esto que, 'antes de·'.generallzar los resultados sobre las 

similitudes eritr~ grlJ~Os .~~ltu·r~~~,;;"s~ dE!b~ .~~ toniar E>n.cuE>~ta.el contexto de 

:::~i:::ª~:s:.y si~~~~~Í~sr~~~l~.~7t~~;j¡~~~EZ~~~u1~:s~ª~!1~if~rs?l:c~e:~: 
::::~~;:r:~:::¿~~~~~~1i~tt~~~tii~g1rz.0r~~~r:;:,'~~"~rr:~:i:~~~~~·· ~g~:::: 
lenguas; principalme~~e:;:pa~··~¿., es :;~·reci~~ine~té 'E!sto: lo qÚ;,, '.dejo fuera . del 

instrumento;· cuest1;:;'ri'.i!s ideológicas %~Clriéty •. 1990, en. Richards y i.ocktiart, 1998; 

Se ide.ntif.ica~:t;eS'.·-:~a~~~~~'p·a;.~··~studi~r. las creen~ias: para fdent.ificar creencias 

que,' pudieran ref!~j;r" ~./tipo' 'de aprendizaje· (por' ejemplo; ·un aprendizaje 

autónomo). :p~~~· ·~ª.~~~e~~~-- u~. ery~e~~:H~ie_nto de ~a ·~e~ación·.·_~nt:~~·Ja·~- _cr~encias 

de los est,jcli~ntgt~ iu'c6mport~~ie~to E>n progranias ;instiÍ:uciori~les y, quizá el 

más importante;\~~~~ obt~ri~r l~ pe;s~~~ti;,a;del 'alLmrio sot:ire un tema que 

algunos investig~d.;~;;·y'rriaestr6~ han p;;;clarna~6~i}área~e,dCJJlli~i;; (Cotterall, 

1999). 

Estas creencias s~ -~gruPc!n _en ·si~te c~te"g~·r1as:. las cre!-?n.cias sobre la naturaleza 

del inglés -preconcepciones sobré ·los rasgos distintivos del idioma que llevan a 

los estudiantes a enfocar su aprendizaje·; creencias sobre los hablantes nativos y 
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cómo éstos usan el idioma; creencias sobre las cuatro destrezas -dependiendo de 

la destreza. que ·~oiísider~ más.:'.importante' se; int~·rpretarán y utilizarán las 

actividades·-;· ·~~ée-~ii~:s ;bb~~·; i~ ·::··~··J~~ .. :·~s:/~:~-á ::·~n~~~·~~·~a 'efic~~;; c~eencias · sobre 

cómo . se ··apr~~'.j···e·· ... ~ ';~s. ;~io,;;a'~/,:.;r,?~;,di~i sbhr~ ;;l~¿on"lport~mie~t,; ·adecuado 
~:;> \~ .... ,;; . ' ·.::.. - ; ~·,,.: ,·;·>,::; ' . . . ~ .. ; . ' ' - ... 

:::~::r:e~~~~:"'~!tt;~tG·~;:::'.;s~~=;t~~~~~~;~·.::á~:~-~val~acÍón- · (Richards y 

. . ·,>ú)~ .. ~;;;¿~ ·;:;;:;:;>~-:·:·· .-' -_~;~~¿~~'):> -::,··: '>1_-

... -.. •<~;!'-'.' C; :::';_/;.?.; --/.>;,:;::·. 
Se han. Üevado es'tudfÓs· para'cÍetectar.el papel cÍe:algl:.nas de estas creencias en 

el . aprendizaj:.;··~~i inglés~~~~ireie~·;~~ '.estudf~~;.encon~ramos. eLde · Cotterrall 

(1999), quien detec~6 l~;·creJg~f~s d¡·131 'estJ~¡~~·t;ide.inglés ccimo SL sobre el 

papel de(r;:,á~st~o; el: pap~L:.:.~fgnado ahá retroaÚ~e'ntación;' Ía sensación del 
- . . -~---. - ·'.'.:«·-.::- ·'-: -: --· - •. . . - - " - ·.. . - _ ... - .e:. - ·:: ·-. ~·,__-"-- . - - ' - - -• . • 

alumno sobre sú:ául:oceficáciá'y. La'nawrále>;~ del ·apre;,dizaje .de idiomas. El 

autéú~":·~~~~~~~-ra'(~·Je·~-:e~~'a·s:.-:·c'reenc1á-s i.iitluYe·n. en· :ta -·autoOo~ia durante et 

aprendiz~i~ del ~L.~ q~'e ~n papel autónomo por pa~te del estudiante facilita el 

Los resultados del estudio mostraron que los estudiantes definen el papel del 

maestro como la· ayuda que éste da a los estudiantes para tener un aprendizaje 

eficaz, la,.di~~Ü~ióri::c6~-'.~ll~·~:-.~-~specto a su progreso, creación de oportunidades 
. ·."·«.;;"·:;"'· :., .. .-.-:- -. . ,· 

de práctica; explicación del objetivo de las actividades, decirles qué hacer en su 

aprendizaje,' ·ide
0

~tlficar dificultades de los estudiantes y aplicar exámenes. 

Además de esto. los estudiantes creen que el maestro no debe decidir el tiempo 
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que el estudiante le dedica a la actividad ni establecer los objetivos de su 

aprendizaje. 

Junto can· esto#''.¡as. ·.~;~éryc.Ías ·~e .tos .. es-f:Udi~~~-es 1'!1!--'~stra~~ u~a _- m~yor confianza 

en et maestr~-j:>a,r~· P~.O~Orc:f~nar_~~-ª »~·d.~~u~d~.:?~~.~~-~~.-i.~e_nt~~.~ón en· comparación 

con lá que pLJeden' obtene'r de"ellos rnfsmos ó.ciE!'•su~ .compáñeros de clase. A 

pesar de e¡.:,.,' ;·~s E!stu~i'antes sé definen ~o'mó ca~~ce!{de··;~dir ayuda cuando ta 
• • .,, o, - O _, <" ,, • V' : ' • '""°" ' .: -, .,_,.,,' ;,•• ~- - • ,_, •' - • O .< • - O,'•, O O •O • 

:::::·,J;ñr~t~jr:¡.¡:0~::~~-~I~~~I~ti+~~·¡¡Ez:::::':~ 
progreso y só.to .. ·e1 =1=.',sabe;e':'isars~Arª;l>,~~º,'.r~ra:d~t~\~ªr e~rores .. 'cott;,rall 

llama la atendón sobre· ésté. hecha;· pues.durante ,1,i!.s.clases ·.de inglés es común 

que sean los p;opfo~· .. ;~idi~;:,¡;;5 los q\}e';;:;o;;ltoré,n ~LJ trabajo; • 
-,.. ~---~~ .. :>~_:-:~~--:: -~ '\'._:i<: ~.:.:· -.--'-:e--- '"·,~:,~-""' -- ;:.:,..'--_.:.-,,;. '~~ .-:.-; ., --. · ·, ·, 

. -'-";-:-~:~-= ;.--~,:= -· .·,_-,• .. :- -- . . ... -. ;·:~:·,- ~- ':-.~:;·" 
.. ,.~- '{,_¿·. '{--,- -.;'"-'' 

En· cuanto.ª la ·s~n·s~C:1~~.1f~~.t~i~~i~ac'.;:;·.~.~c~llt~~iq~¡~~~ 31ta~S': consideraba 

con una. habilid'.'d ~',~medlo;.)~1.iént~"~ ~IJe.el ·~,º? eor: debaj~ ~e~:promedio. Esta 
•. :- ·, , •. ,._., ... .,_ ,.,. .. -,~-::_'•;-. "~ ,.-,'., ·.i ,_,-_ "'~;'_;~~,:-.. .-.·,.,.',c.'-~ -3 '•.-),'···~ ·-;.""·~ _-.--_-, . --

habilidad·· conslstía;':'n C,tener,;'~~ e a.,f;';rendizaje.rexito~~:;T~btener;, calificaciones 

esperadas y' poder E!nc~ntrá~ •. for;;,-as'.'eficaces ,'de; aprendizaje; sin embargo, no 
,', 'r:' -"'•" ,·~"' ~:._:,_.; . }·-<-'~ \ ·' >'~ ' 

había el mismo nivei de habllldad percibida ¿¡;;; r.:.si:>éC:to a 1:3 producción escrita. 
·.: :.-, .:: : . :.' .~-:-.. ··. •,' 

,.·,;:·,··· 

·la naturaleza del . aprendizaje del ; idioma~'; 'tos , est'udi<Í;.t-.>s; diC:én que tener 
; "'·, '. -,,... ,.,-,' ' ' ' .. 

errores es normal. que personas difererites aprenden de manera diferente, que 
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aprender un idioma toma mucho tie"!"Pº y'que. es necesario saber las reglas antes 

de poder comunicarse. Acerca de lo que: d~_termfna. un aprendizaje exitoso los 

estudiantes reportan, en orden de aceptación, aquello que ellos hacen fuera y 

dentro del salón, seguido de lo que IÍac.~~ ~[ maestro y sus compañeros dentro 

del salón. 

Los resultados del estudio de Cotterall muestran una tendencia a la autonomía 

en las creencias de sus estudiantes; ·.Sin ~~b:argo el autor propone que se les 

entrene para monltorear y evaluar. ~u :aprendizaje pues es en estos factores en 
' . -····-- __ ., ...... 

donde se perciben débiles ; s;;~··~ap'~i.;,~: que, para los defensores de un 

aprendizaje autónom_o,,se,<:~pera~~e~l;~~~dlante lleve a cabo. 
, ~ ~- -~~>>:. r . , :-:.~:~~-;~.'.·.:;._··~ « 

Para Cotterall, y la ciÍdá~~f¿~'i~~ ~i=}~;rnj~iieni::f~sa (ver Anexo .1), el aprendizaje 
.,, : ~-'~;y:,;~" '?~ ~:,~ , ,:,;:: ". , , - ; ~e~· -- .. >',í:· ~'" ·-

autónomo es·~,~idéal: ,~~pués ·.1mpu~~._que los·_ es-~Ud.iárites'.nO~;se:·u,,:_itan .a lo que el 

~n:::::r::·;:{~:z::¡~~s~tjj~i~¡;~~d:{r~i~~J;:~:if~~It::~~ªf::::::u:; 
que utilicen •. sus?r.~¿~:~36'.~·Ú~~ ... ~6?·~~ ~e~~~~,,;~(~5-~~~n¿;u~l~nes y reglas que 

consideren necesarias· (Richards y. Rodgers/1998; León;· 2001 ) .. ' 
~--· : <"-·.;;'.;··· ~:o -

·• ,.' ' ··~ . .,~);;~ .r'" '·.,. ~--~·.,,::-.:;·.,i:,'·; <::.: ,,- ~ . -

Antes de pasar. a la exposición: del: slgule_nté e~tudio, es conveniente abrir un 

paréntesis y analizar la correspondencÍa del estúdio de Cotterall éon' los estudios 

de teorías implícitas. Este estudio reporta las creencias de los alumnos de inglés, 
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pero estas creencias están deffnie~do un concepto,(maestro, retroalimentación, 

aprendizaje). Si recordamos u~pocC> el est~dio sobre el contenido conceptual de 

~amilfa (Simón·~.-. Tl-ia~:a·: y:.: c~;~~Ch6·~, .;~2~a·~··;·:~- .. ~ri~O~ti-am~~ ,:·.-~·~-~ :: a·~bos .. 'estudios 

hablan sobre' los··.cont·en·fdáS~ d·~:f1os'.~-·~c:i~¿eptos.~·~S~n~·~n:;bargo;:·.:cotterau,. también 
"" ·~·~, -; : ,·.·.' ' -

habla de la influencl~ que tie7~""s.~o{~ontE!nid~~ 'en el •• proce~o '<le aprendizaje 

del idfom~ (f~cilii~~ o·,~~t~~¡;~¿~n'.'~na~~i~~¡~~j¡, ·:~·t~~brn.;~_'. : . . . 
·' _\:~· -'..·.,'· ';~~~:: .· ;;;·, ,;;, -'- \ +::.~ ·::.::; (::::}ic .:"·<;·~:::· ;:_,··-· 
'.-:·-:'. ;;:··;' -.~',;-.: ' ·;> ;¡; ~~;:.'./ \/:·: ~' :::~::::\- '.):·.,:~·-·. 

Por ahora dejaré. l~. si,:,:;llft;:,d entre' este' estudio y los de teorías' Implícitas en el 

hecho de quei~um~l~~: G~o,;cl"~'.los bbJetl;:;()5•:al[estGdÍ~ .. ?estas. ~·ltimas, el de 

identificar la' náturale~~;~~~',;;sentaci~·~at~·~lé.;~o~fmi:~~~c6~1d1ario • 
. ,·. ·_.- \.' ~;_,(;~~- >_'· _.)'__ ~··->: -~:·~t:~:·. ·:·.::· . ·'.".~::·. -

,:~_;·~-.~/ rF- ·,,·-::'; .. , -~•:''.. -; 

Retomand·o·· lo--.'qu~·;s·e ::d~Cíá: ~Lgl}~O~:_:~¡i;·r~f ~-~ ;- ~·~~fb~~ .. el; aPré.ridizaje autónomo, 
···~~:::;~·"_,_ , .• -...,.-:.:-.:._)S:;;.~::,.,-::,;.:;2-:::;::- s- ,== _ . -- : -, · ·,_ 

exige al estudiá~te-id,enÍ:lffcar;ia.estrat.,gia; o estrategias: de_aprendizaje que le 

co~venga~. ~~~ _'.i~~~·~'~.~~·~;:';~·~~-:!é·~~;-~-~.~~--~·~: -~·~: ~.ªP.el im~~~i~'nt~:::~·~.-~~ta_ elección. 

Yang (1999) investfgÓ ·c~-mó las éreencias sostenidas influían e~· la estrategia de 

ap-rendizaje ;,,ITI~te~da po; 505 universitarios de Talwán ~swdian.tes de inglés 

como FL. 

Yang (1999) aplicó tres Instrumentos: el BALLI (el cual incluye· creencias sobre 

aptitud, dificultad para el aprendizaje, naturaleza del idioma, estrategias de 

aprendizaje y comunicación, motivaciones y expectativas, y auto·eficacia), el 

STILL (Inventario de estrategias para el aprendizaje de idiomas, Oxford) y un 
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cuestionario abierto sobre creencias, estrategias, antecedentes individuales, 

motivos, esfuerzo y pe~eccio~a,'.;,lent~ __ cfel l~glés .. Este.último instrumento sirvió 

para aclarar los da.tos arroj~dos por el ElALLr y el STILL .. 

Los resultados· del. Ínve~~aÍ-:io de éreenélas: n:iostr:aron cjue los estudiantes que se 

percibiari ap·t.:,,¡;: esperaban": apre~der~ bien:e¡::idioma,. a"d~más de. que. el 85% 

::::~!e:~º·!r~t5~~1:?;~~~tf S1t~~e~ij~·~it;tf nt:~ª P:;:~:da:raes::cia1~1::: 
::ooo;:::::.:.~1tt1t~~~Jt~1:;~;;7:•;ff;jo/•~"º' om•ri~oo• 

.'-::;:::.-;~::c.;\:':·:·~:~; ;;'·::\:'.' _:.~~~<~~·(: 
Sobre la naturaleza:é~(~~z~~~~;~aJ~ del)di;;ma"? :et 92% rechazó la idea de que 

para" decir algo en inglés'erá'l;r,portá";.ii:é:declrté)co'°;:~~~tamente y .;l 97% aceptaba 
'.-_. -:.·.; 

que era import-~~tée té'~"er:·~n~·-b·~~na··pr~~ún~f;ciórl. 
- ·r- ..:-"-~:: •. ·._,;<'- <--_:; . >-:-~.}~~ . >; ~" 

;.'.___:;o '.'-2-.'.::-·:;?.-_'./'.::C--'- -·- -.-· 

Sobre el estudio formal :del Ídlorria; aquellos alumnos infl~~nC:iadci~ por métodos 

tradicional~s (g~~,:i,~ti~al~¿j ~6~t!~i~~ cree~cfa~--·~ue e~fatfzaban la importancia 
~ - • -_. ' ::. :: '~ ,- •• .-_ • : - :' : - :: .'' < .. • 

del estudio de la~ estructura· _<S!)lli>/ sin. embargo, había alumnos que rechazaban 

este tipo de aprendizaje pon_iendo. más énfasis al aprendizaje del lenguaje en 

uso. 

En el Inventario de estrategias se encontraron seis factores (o subgrupos): 
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1. Estrategias de oráctica oral formal: estrategias enfocadas en la práctica 

de la prodúcción Oral, tales. como practicar sonidOs en _inglés.- imitar a 
·.·.. , ·, . . .. ' . . 

hablantes nativOS, repeticiories orales de palabras ni.levas, poner- atención 

cuando ~lguien ~:.bla y usar frases o palabras simiÍ~refcua~do ;,o si. sabe 

la palab;~ ~'"'~~;.; ~n inglés. ·· > ' f <' :. ·····•· · 
2. Estrategia;.i~~ '•~.;,;:;6 .. ~J~clón: estrategias tilii;.d~~ para . compensar la 

falta ~~ c~n'~ci,;:;i~gt~: ~ntr~ .· 1~~ '~~',,- ~~,." e,.;c:6ritr~bán leer •. ~in prestar 

atención a ¿;.d~ palabra, adivinar ¡,l ¿fgnifi~~c:lo'~~ ·~~lab~a~ .;;,,~¿dnoC:idas, 
usar gestos,.º . inventar palabras .· llª¡.ª ~ t,:~nsrniÚ~'jiiens:.Jes, , tratar de 

adivinar lo que la otra persona va··a' decir'y .. Ú.~ar .. dibujos.para recordar 

nuevas palabras. .. :!~·:_._.,·.:··:.~~~--·.:: .. -, :.: .--:-::~~- :: .. :_·.-.. 

3. Estrategias sociales: aquellas que inv~~~:~-~~;~;~-~ ;; a_·~ ~~~~~·.'-P~rsonas, por 

ejemplo, pedir a la otra persona que re-pit_~'.g ~.;:1;,¡;,i'rr;;i5','cl;.spacio cuando 

no se entiende la conversación;_pe.dir cl:ha"bla:~teS.;.dét:i'ii.gl.éS··que corrijan 
<-·; ,:·'.: ... ; _·.e 

errores cuando se habla, pedirles ayuda ,6 praC:tiéar ·~_on ,otros.estudiantes. 
:;.:::-'..'. .t~!"·,:."· ''¡j.J; ' 

4. Estrategias metacognitivas: estrategias qÜ~i permitíar'í're1':'conúot" del 

aprendizaje a través de- la planec!ción, monit~re~·~o'~:'é~·a·~u·a'c:~ó~: Y· 'control 

sobre emociones, y motivos. Entre estas estrategia~·:-~E/.f~~~{~f~'ri:-;·'~·ncb"n:~rar 
.~:.¡- .... ;/ 

una mejor manera de aprende inglés, monitorear. errores;"; repasar las 

lecciones, e_valu.ar su proceso, establecer objetivos pari~~j~~~·~~~f'nglés, 
estructJ.ra~~:·~-~rarios parea estudiar. tratar de relajars~: o :-=-~~-~-~a~:~·ir. sus 

sentimientos sobre el aprendizaje cando se detectaban nerviosos ·o tensos. 
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activa o l~ . creación d,~.· .. ºP.~.~q~i~~~-e~. p~ra practicar i~gl~s de manera 

funcional (~ecordemos lÍi'dl~ensión funcional del lenguaje) tales como ver 

programas éte;Í:;,l.;,~isiÓn,o peÜ'culas en inglés, buscar oportunidades para 

hablar:.'e~···iñ'Slé~f--·~reg'J~·l·tar-:'Para aclarar y verificar, evitar traducciones 

literales: leer ~~ i~~t~¡ ~ ~sar palabras en Inglés de diferentes .formas. 

6. Est-~at~QiaS:'.··: Cte;:·<·m~~~,~i
0

a :. cognitiva: involucraban··· un ·análisis : ·directo, 

tra~~fo·i~~-~-i~-~--:-,'.; ~5~¿~a"~Í-Ón o si~tesis del inglés qu~.- inten~i~~¡·l~·ente o no 

faC:ilita~·--:·;Jr,~;-·~--~~-~~;iza~·i-ón~- Se incluyeron asociaci~'~.e~:~-.. ~~:~~::~·~.e_l._n1;:tt~rial 
nueve?~/ ;~í.;g1J~ic1'ét<>. ,'separar palabras para i obtener• el\ significado, 

.. 
enco'ntrar pat'rones y.usar imágenes mentales para recordar palabras~ 

-.,:,.-.. ·:<. ·r "• --?-~~.,,.:--' +-=;.::• :1~:~:~- - "'.<~.:.:._¿_·~ 

Yang (1999) ~ni:1~6{'1:5: ~o~;~·la~~ones; entre Las··creénci~~ y l~~ ·:strategias 

encentra·~~º ~-~·e,·l'~~--:~·~~;~~tits~t;~~-~t~··'·~·-~-i~-eficacfa, el valor.y la n~tUraleza del 
~'.,_'.._;- -·.,.,.-,. ·'"·--·>\:' ... e·' 

idioma se relacionaban,_ corÍ ·_los' seis· factores de las estrategias, las creencias 

sobre la aptitud correlaci~naba con las estrategias de práctica funcional, de 

memoria y metacognitivas, y las creencias sobre el estudio formal 

correlacionaban negativamente con la estrategia de práctica oral. Estas 

correlaciones soportan la idea de que algunas creencias de los estudiantes 

restringen el número de estrategias empleadas en el aprendizaje. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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Sin embargo, Yang reporta datos controvertidos en su estudio, pues alumnos que 

creían que la práctfca-'Ora¡ ·era' ~á; im~ortant~~ · tambfé.n creían que los errores se 

debían corr.;,gir- d~sde e; p;indpfo (Í? Euat'Úrn1t:ba' ~u práctica oral) y, por ~tro 
lado; éÍlgunos, · ~tU~~~s ::q~~-. c;6~'.s'¡~~~~-~~·n:; la· ~~r:ne;>~Zacfóii importa rite reportaban 

pócas esiraí:t?i;l;i'ls' de mernor1~i'lc1ó;:;;, i::1: élJto;.- :'.;,xpúci'l que esto ú1t1mo puede 

deber~~: a \~-~-~Ón·~:~;~,Ó~}~~~~: ___ --l~~ ::·~~-~~~-fan~~~;:·:tie~en de la memorización,· una 

memorlza~i~~ IT1;¿¡,¡:;¡é~; ~ que por lo ti'lnto utHlzan estrategias que facilitan este 

' ' 

El autor' explica ':qu~:,:~ay ',una relacion cíclica entre creencia, motivación y 
. ,.- . . ' 

estr"a.tegf~s-~-~:-~-sto' ~s,:_se -~f~'~tan mutuamente. Sfn embargo, .en sus conclusiones 

propone que ios ~ ,.;;estros 'de inglés, iomen en cuenta las ,creencias de los 

estudiante!i,'.',y 'faciliten';- sus'' modifÍcadones'· hacia,cr,eencias .•que; lleven a 

' ·'-. ~,;~ '· 

cíclica• q~e é(rnis11Íó,propone; -p~e~ as.;meqi'.ie;a' ¡,,;ri';r'éie1i'l.,;,.:icim.:Oación de la 

creenci~ ;s~ ,;,.;J;;;cfa,~i'l ~¡f r~~~gl~,\sig; ~d~~r, ~'¡, ~L~;l:i'l el ¡l.;pel• ~ue ·tiene la 

motivadón-.y-ta· ¡,1t~~~·~i~,t~~rl'.:;~rii~~~l~~~ ~~~~.'i~~~Oíes.~-~·'.·.' ·,.·:· ~ 
.. -.--''"''. ~~:.:":,> ;_ ~ 7 

Abriendoun segundo parénte~i/ es~i~i~Jdi~,~~~ ~~~g, ~~bl,; de una organización 

de conceptos como creencia, estrategia'.'y.'!!óti-iaciÓ,:.. El mismo autor propone 

una relación cíclica, aunque rTiás bie~.:~e~irata-:dec.Un siSt~ma eStructurado. Tanto 
' ,-,'.",· " 

este estudio como el de Gómez y Pozo (2001) abordan el segundo objetivo 
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cuando se investiga sobre teorías implícitas, entender como es que este 

conocimiento cotf~fán~ se orSanfza. 

Aquí terminan .lás comp¿acLn~sentre l~s e~tudl~s. Los d~s ~studlos que se han 

expuesto hasta áqui, •d.;f;endén la idea de ~~e a pa~~ir ~.;I c~,:,~~imiento de las 
·,., 

. creenCicls. ·. d.e .lo.·s· .. :: .a~J~n~s ~··~e::.:::: P.ue'de .·: ·. '~cc_e~e,~~ 

- ''. ::~.· . .' -:.·,. :<<,;:.~,~ . . "• \ :>~;:-.: \::~·~ ·. > "• . > .. :. 

Sin embargo, reéo.rd~~oJ.:~":!·~·.' p~:~ª·.·~~·~,e·.~·5~~~ íT'<?~fft~~~~fÓ~ .. ~~·._'de,. E'.~ necesario, si 

conocerlas,· ··~e~d ·.ta·~i;TéO: · ·-~'~te~Cier:>~·~u·~:·~;·g~·~·¡z~\:ió~n-.' : .. ·:y~-,;g·<cSé · ~Cerca a esta 

organización; ~~ro ~u l)';.~pu~sta·~~ ~~;;:,bio.1~·.i~~ora. ~l,~i~~l~m~~ estudio genera 
~· .. _ ·~,;. '-·::,.;_-· .. .:_." 

un puente·.· ~n:i'á~ :qué.· ~.i~á.·,.:é~~~ar:-aCió~.~.: .. é.n.~.~~.;~~.t?.s '.·~~~~·~.!~S, Y! l~. pe~spectiva de 

1as teorías lmp11c1tás:~~1 ·r;~'o~~n·~/ú~ i.'nál1ái~d~c!~t.c>iciit~r~~ie. 
~ ~: ·::{:-~:·:~:::~<.·· ~~··:. ;. ~· .. :.: :::·: :.: 

En 1999; Be~s~n·~Y, ,Lor;~~~;~i~n :qu~ l~~ cr~ .. nci~< infl~;e~~~n )as .• actitudes y 

conductas de lo~ estudi.ante~ y;; que a pesar de que algunás,d~ estas actitudes y 

conductas f~t~;~'c~~·~¡ ~pre~diz~je, los alu~nos pu~d~~· apie~de~ ~lguiendo sus 
, ' : "-:: ~ ... .'« ·.' . . .. . ' . '.'· .; >' 

propias prefere;,ciás. Es decir, una conducta·:.autónoma, una variedad de 

estr~tegi:~~:·::,:¿n~~:)notivilción fuerte ayudan a que e_t alumno aprenda mejor el 

Inglés, sl~:~rnbar;~ u.n alumno que prefiera solo la memorización, ~ un papel del 

docente; riiás de· c~ntrolador en lugar de monitor, puede de igual manera 

aprender el idioma. 
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Estos autores inician una reflexión sobre la. manera de. estudiar y organizar las 

creencias, y proponen. un modelo teórico_ en donde las concepciones sobre el 

lenguaje y su apreridizaje englob~n cierto tlpo de creencias. 

,>~:·:'·:, --~-

Las concepciones. se 1 ~~~Údi~~· :1~~sde •. i~ : pe~~peCti~;. del acercamiento al 
.c.,r. ;;, , 

aprendizaje .. la ·cual define·!é-st~ Com·o -~¡, ·carTibiC)C:uc:lut.atiVC{en la manera en que 

el· estudiante ve, . ~~;~i~;;;~·~~a}11~~'~\~;,Q;;~:~~~~~P¿¿~liza algo de l,." realidad. El 

acercamiento al ·a'prerÍdi:~;e 1sé'1:m"oldea ,,¡.<partir: de' los ;objetivos, la auto· 

percepción ele li"abnici;;clf~ ~(;;.,~~Ód~·~~'~riséiiárÍza:é\f<;1JaCióri y lá atÍibuclón del 

estudiante. as~j;~t~-~--~~S~.:~~~·:d~-~:~-~~:~~i~':-~~~>l~~:}~~~;'jl¡~~-:~~~:~~-~·-'.~=;~¡;~~i~: 

,.,.._. .';: . -·_. ·-,·-. '. :=" ... _·.,. -

las utilizan para· ·dar·. sentido Y,_.enfren~arse_ a _contenidos_. y contextos de 

aprendizaje-. 

La diferencia entre concepción y creencia reside en que las concepciones 

identifican cuál es el objeto y._ los procesos de aprendizaje, mientras que las 

creencias dicen qué de este objeto y procesos es cierto. Por lo tanto, las 

concepciones implican un nivel de análisis más elaborado (Benson y Lor, 1999). 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

102 



CAPÍTULO 3. TEORfAS IMPLfCITAS. 

Después de entrevistas individuáles ·a estudiantes universitarios de Hong Kong. 

Ben son y Lor identificaron do~\lp()s. de co~cep~lones ~?bre .el aprer:idizaje, una 

concepción cuarítltati~~'(memcirizaciónÍ y/ot~a 'cualitativa. (entendimiento). Los 

autores orgar1ii8n .;~~ taS :> 'c;.;:~nc·ias -~~--de :_=:a·cúe'rdo\:· a·:;.·· eStaS.: ·; cOricePciOneS. En la 

concepción C:u~~·t~tat1~~:."~:n.¿i~~~~~·n ,;~:~. cree~~¡·a;:·~·u~/~e'.;~~;~-~:i_·~t~éúOma .-Como una 
'"'··{·,,·~,_- ..... ~ -.~.- f';:> .·;~·: 

colección • de 'datós' (ntec;;sit'.a,s'' prácti~~r; ••nec~sltas' trabaJar; 'éon ·~1 · maestro, 

::::::::s·Zt~á:~t~,f 0:~i~~~~=t~~L~t~~iit~ff 5r1~¿2E~~~f ó:~r::::~::. q~: 
definían •ª1.·.,in~l~~"~-~#._u~/,ª:~ti,i;;;g~-~~~'.~~~g"'.,ª~-;~~e;;,~~~.~e~5·,~d:•dar •.. sentido 
(necesitas po~er:'a'i:;);;;dó.n'fl.•i:;;";;~~;;~1cÍ·~·J;,;s!·;;e;~sit;,;5¡:;;;.:,;;r ;,;i:~;;ciórial lenguaje 

que searí disfuncionáles·;~a~~1é~:~~dc~~;n ~~'';,;¿,~if;~~/,~as ~~;,cepcionés que las 

subyacen. •Sin ;:mba~i'o ;:~~~pt~n·~:~~~~~par~}ife't~rii~~r "~si ~.;una .>.creencia es 

disfuncfonal o· n~:'~¡ ~:b~"d~;;;ómaf;n7f~e~;a ~~~6ntexto dei"ápréndizaje . 
.. :,·:t:; .'~~.{; .. ~-.;·:":·,· '._._.>,"··<':;:~·~-:· ···,::,~::><·\~.:~:g:.·.:~o·/~.,·: ~.-'.;·e 

·< .' -- .. \ 
Para resumir. l~s ~studlos anteriores, Cotterall cÍej'a cl~~,;'la im'portancia de las 

, .... , ·::_.'-: .,,._-.. - ' , .. , 

creencias 'en el aprendizaje; Yang habla sobre su organización h'C.cleo complejos y 

Benson y Lor rn~~~tr~n la,'necesidad de un marco teórico más amplio al de las 

creencias~ un marco que estaria explicando la construcción de estas creencias y 

su relación con otros factores. 
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Antes de continuar, recordemos las categorías de las creencias (creencias sobre 
. . . 

La Lengua, sobre el aprendizaje, sobre . las destre:Zas a desarrollar, sobre. el 

docente, sobre el alumnC> y sob~.;· la~· estr~teglas) .. ~l hablar de un~ didáctica en 
' . . -- .>: » ·_. -.. •, -'_._-~·.' '-' ·":: • · ..•. · . ' , -

la enseñanza de· ienguaS., .encontramo·s··:' estos mismos' .f~cto.rés, el cua_dro 3 

muestra .esto d.~· m,a~:-~~~-:~:;~;.t~~~/,:/, ·.·.' 

::,:--:'· 

Cuando se define.un~ ··ci1~.i~tfc~:~~·¡_;,,;;gÚaslextranjeri~,··se co,:;templan tres 

niveles de definición~ ~1 · ;;~f.;que,· ;,'1 r116t6Cío y Lá' ~éc~lca: El ~rifoque ·~e refiere a 

las teorías sobre, La •natú¡a1i;;i:a:.de la• lenguaY,ciél aprei::idizaje'' En· el diseño se 

incorporan los' obJeti~os>'eL•{pápel del .cÍoce¡;:,te~y ·d.;,l·alU;,,i'\o: ¡:>ar üitimo; la 

técnica mat~~f.aú~á~:' .. ~-í. /e·;;f0~0~~~~~:Y :~l'·:-:.·~~~O~O~ >.es ~~~-d,ec::fr~· =-.~xP-~f-~~:_..:·de .· ~anera 
de ta ttáda cÓ·~·~>-s·,; :-'d~b~'~·;·pr~S~é~'t~~:~i:.~-~:c¡~·te-~id~~;"~;~º-~-~-:·.5=e , ~~~~~,~~~};~~":·_có.:no . se 

·-'-~·-'-_,_·' :'.-¡:;,._. ·- ~·-· ' .. :'-.~::--J.',";-7;:-.~F-. ;·- ;:..;e_·'- ...... ~,·< 

evalúa. Es déCir~~·u'n·a:~didáCtica·,es·~.ún'· Sistf:.iná_d'e conOC;tniénto:·eXPtíCito' (Richards 
-., "'~:- ·" ~. r ·''' - • !; '. .•, 

v Rodgers, 199s;,',~:6;.;;:zócn1_· 0 1 ' ,_' , ~· : '··?'C {:A,. ig.: _ 
: 0"·:~2~:-~: -- -~ . .-,:·:·~- ~:~o:;;. ' ... ::·.,.~~~~:~:;::-:.;.:~·-:~ :i'_:~.:"·:' ~_;:-:~~·- -;_'_"¡__;_:' 

La perspectiva de,._Lás.,téorf~~~-implícitas, expLic:ajÍa"o?ga;.;Í,;~ció~ y; fo'rma'ción de 

creencias.'en .;,l~~~~i,,~<:i'iiij'.;,~~. ¡;.;~ié~ desd.i> .úrl" ..ria)~~;d~·¡;¡;f~~;~~;:¡a··~ás ·amplio 
·~. ,. ;.·.~;·.;,,·~. e<.'_:. :·;·~-\'.,'~::•;-i.~.,;:·;.·,,,),~-, .. '". 

al de las conc~pciones pr~puestás po~Benso~ ~Lo~ (1999J;A.l'~sumir que.cuando 

los estudiante~ ini~i~: ~~;~~~Ú~i~ ;~.el• i~¡;~~. h~~ 'j~;n.;~~o':~;~~~~~:pcl~nes ··sobre 

la lengua y eÍ aprendizaje; 'qúe' estos 'iáctores sé e;.;cue;.;t~áíi o~gáni~a'cios y que se 

"materializan·~ e~·,co·~-d~~t~~->;~~-~~·é:.if~·~~~~:~-~O~:~r:tlº~- decir, al ~gu~·l·_ qU-.~ con las 
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didácticas. que se trata de un sistema de conocimiento, sólo que esta vez, el 

. sistema es lmpllclto. 

CUADRO 3. 

TEORÍAS IMPLíCITAS EN EL APRENDIZAJE DEL INGLES. 

Evento del entorno: Aprendizaje del Inglés. 

Necesidad de explicación. 

DIDÁCTICA 

ENFOQUE 

TC!Orla ~ la lengua y su 

adqulSIC1ón. 

Teorfa del aprendizaje. 

DISENO 

Objetivos. 

Papel del docente. 

Papel del alumno. 

TECNICA 

Presentación; , 

Práctica. 

Evaluac.tón. 

r-·-.-----------··-·--
L ____ .~.~--~~~MNO 

CREENCIA 

Creenctas sabre la naturaleza 
del idioma. 
Creencias sobre lo que es una 
buena enseñan.:.:i. 
Creencias sobre como se 
aprenden los 1d1omas. 

Creenc.1as sobre las cuatro 
destrezas. 
Creenc1as sobre el papel del 
docente. 
Creencias sobre un 
c.omportam1ento adecuado. 

Creencias sobre cómo los 
hablantes nativos usan el 
Idioma. 
Creencias sobre estrate-g1as de 
aprendizaje. 
Creencias sobre ta 
retroat1mentaoon. 
Creencias sobre uno mismo. 
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3. 2. METODOLOGIA PARA EL ESTUDIO DE LAS TEORIAS IMPLICITAS. 

Correa y Camacho (1993) sugieren una .. metodologia general para r.;alizar estudios 

en teorias f~Pt~~it~s~·· ~ivi~~~·-·~s~a:i~·e·~~·.d·Ó~~g!~.:·«e~:.'~'.~at.ro .~as.es: _la~:'-c~ales .cubren 

los tres objetf..,()~ de:lrwé~tlgacfó,; e; este'c~""p.;i ~l ~n'áusfs e~ploratorio de las. 

teorias im.pti~;~a~·;.; ·an~il1~is ··d'¡~:·'~á':·~-f~·t·~:~-iS:::~·~ C.Onó~ímiénto;·>ai-1-álisis_,_·-d~ la síntesis 

de creencias·~ ~Ta~á¡~;~~~¡¿~cion~·1 cí~ las teoi-í~i impliCitas:: · , .. 
.. :''".· . .. - '.-~~ . .,·:.:~ -.. 

. ' 

. :.· .. ' .·.·.··.' ,-,~~;-·~· ·. ::.,: ::· . ' -
' -t-'>~ - ,;:: f':-· '~ !>~: , ~~·:;/'.~: ... 

Aet. n
10
ogr

1
ªa .. rfg1·c0a·s·~.- ~:C:·:,~o.:;.~n:~~s;~fd~~,e~~~r·.~a~~.:sn··~.··,s.;;q~~~u·~·~e·.: ..... ~c::~a·:·~d·~~a/·;u.~n~·~a·~ •.. • .• ·d.~~:te:,~.c.;<e~-~s.1t~a':~s5 . ~'."~l~tati~a;s, .c~~ntitativas y 

. :.~té~~~i~~-~:·~.-·~~~d~ ::.a ·cubrir los 
-·,"::'3:.-_ :,'._·:> :·;-,::~·. -~·.< -,.-,. -... '.'-· . '. 

propósitos • éspecific~~· d~: ca~" e~a~~ J )"..\c"rísolidarí :X'.a~ sig~fentes. Como los 

mismos ~utoi~~S-~~~;:n~..;t~~'/-·Pa~te:~.?de·;·~S:»~<;>Xi~~·¿~~r:-~S' ·~i~'~;~¿~li~a·Ú~~~ e~ donde 

••se intenta·~_-:--~:~:'.~\~~~~
7

i~~~f~~~:~~-~;\T~~;:·:~~~i~;i~~¿i~~:~~'.~'~"~::i¡::~-:::¡~~-ii-~:~~-r-:~ para , recurrir 

posteriormente-ª p;~¿~dimie'.,,'~;,s experimentales" (p.124);• 
~.:.;·;?~~iJ:? ,.'. -·-~' 

·._,_ .. --.. ,~.:.:- < .. : .. :.-:,:._,'.;:_,~:: _._~ -,:,.;,. 
Para la fase .ex,plorátoi-ia;. p.roponen 'Iniciar con una revisión histórica con el 

propósito de' rec6pilar .lÓ~ modelos ·culturales sobre el campo de estudio. Esta 

revisión.- permite ~:·~~~-~~er--- a( c~~~cimiento cotidiano, es decir, contar con un 

esquema concep.tua~ a. ~~rtlr.del cual reconocer información pertinente para el 

interés de invest.igacÍón .. 
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Las fuentes para este análisis son textos . lite'rarfos, ·documentos científicos, 

revistas o periódicos. En general, todo recurso que permita identificar el 

mome~to en e~. que .. ~~~::~ete·r~~\~ad~':t~.~~a\~·r~·~·; o _sea~ cuá~do,· po~ q~é y cómo 
·-: .... ·· 

se expresa (Cor~éa Y,ca"'acha,)993)~ .. ,, 
··):(::~.··:-.. ·'~··· ........ ,.. ·": , __ ·:r· , .·.· ._, 

con esta r~~Í~i~n'. '~é)tiE!~L la;p~sibiÚ~'~d •. ~·~ ~l~~orar series . de frases que 
·\ .. ·:.: :'. ·-;~~f~):.:}r:·,hJ?.·,~;_:,-:"~'~~'1(: · !' • • ,,:,~ ... ·> · 

sinteticen tas ideas· centrales -de· ·cada ·_teoria: deteC:titda~ ~ Estas· frases. se" utilizan 

como iniciadórás 'ci~ o:;n\:ií..Jg~;,:'~ tra;,és.'del 'cual se tiene acc.,so a formulaciones 
;,,- . , . ~-~ - _,·?" ' . ,-:_: ' • 

verbales. del C:óo1;)ci,:;,ier;to ~C>úciíano.i:' 
. - .. '., . ·:':·.· ~·~:i~ ::: 

'. -". ': '.' ".;"' .::-··.-- ": ·:··.',: ,:~:· '" .· - ':.;, ; , :.:"\~¡ 

Para. obtener ~stas~c_Ídt;as, 'sE!:: Órg~~l~ª~~gru~?s ,ci,'e'~isc:iJ~ió~ (que. se. graban) en 
,' . ·: ; .·_,: .. :·:.-o .-;,;-".'-;.';.~:_-<y;-·:- ,. •,·.·--,,,":,,'.'•;e::-:,:.;<~!''.-''(:.' ~.:··::·~·';~-1c ,~ , .~:;'· •.~,--:·:. , - ,- ~, :' : o,'··~ -:-•::·;..:~· ,. ; : :·; . 

donde:se favorece la· expresión de los pa~ticipantes sin jUzgar el contenido de sUs 

interverlcione~:- -~~~·~-que·¡~.~~; ~;de ·ex:l;~-~~n :~r.~~:~~~~·~-~~·;. ~~~~i. :>~ 

Cuando ·~~··h~. t~~~¡¿j;;:~~··l:>g~;~3~Jc:Ls.~ se:·~ia~ora~ l~str~nscripciones 
para. poder, seléccfb~a~,:las fras'ei q;ue ,\;:ii~:.~~:~~~a.:;on~;~'.¿¿~··~l esqUema de las 

teorias'i'n~l~ld~~/m~;~~i~~~i¿~ '1a;'~~~ .. ,·~n• grup.; ci~·;expertos én el tema, 

quienes evallian Ía longitud, claridad y frecUenciá'.ci;,·,,;ensiijes. i . 
,-,~,- : ·.~·~.{:·~>··;''.e ... e~ ;·:y{:-.'"{¿~[~ - ~~·:.:·'.(::,::·. 

. . : ·.·." ::--:, :' '. -~ .. -... : .· ';< ·-:·:,,,::.;'"·':, -- -~- ::J" ".~,y~ :: '., : . 
::_::,. 

Durante la fas·e de: si~·tesiS·:·. de :~~~o:Ci':'(~.n~o.~.~ se: tie~e . acceso a ·elaborar un 

cuestionari.o córi las frases seÍecé:ioriadas. Cada uno de los 'enunciados debe ser 

evaluado, por otro grupo de participantes, en función de su identidad 
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(correspondencia) con una o varias de las teorias contempladas (Correa y 

Camacho, 1993). 

Esta tarea permite .tener una clasificac~~~.·del conoc~miea:ito' cotidi~no. Es decir, 

en lugar de tener.· un_ esquema netamente· .. t"eórico. se tiene. ·un· marco de 

referencia para ~l co~ocfm;e~t~ ~o~l~lano ~¡~ perder de vista al teÚico. 

En la tercera :ase, ~n¡lfsis d;':it· ~l~t1sfs ~0 :reencla~.' sLela~:ra un segundo 

cUestiOnariO~·- La·_.·~ rU~,~~~·~ ~-~~~i~- :_:~~ie-·-;· irlSt)J~·,;~t~\~~s ;.--~~;~ti~~¿~r· .,: Si. : las '· 'c.reencfas 

detectadas se orga~f;a'r: (;:j: a~iGP~~>i de , ¡{ ~i~m,;".";ri'~¡:;~~a · que · 16 ·hacen los 
• • • e• • ' ",i • ,_ - ' • • ' ~ 

enunciados ,t.;ó~ic;;s'.~c~'1.b,?~,~ ~i ... ~~~/~e~~~_ed.;:ciéi:ecti.r si el t16mbre .de la calle 

interpreta. iu rea11~ildi<l'e_sci'e k~~ 'i~fa.:i~~~i! i~~1i~i~~ '~ d~~de itarias. <correa y 

camacho, 1993; Gómez'y Pozo'zooí>:· 

. ' .: .<'. ·. ,~ú".' ' . .. . 
A diferencia:··· d-~·l · P~rin:;e'~/"~~~~·ti.;:~á-ri~·~ · d~:r~~·t·e ~ste~-- "et" paítiCipant~ únicamente 

-: . ;e,-·-•.. :, 

tiene que deci~· en ~u'€ medfda ~~i~cide con la frase, g~neralm.;nt.; a través de 

escalas tipo llkert. · 

Tras esta aplicación, se eliminan los reactivos -y sujetos- extremos e intermedios 

por carecer de valor diagnóstico. Correa y Camacho (1993), señalan que el valor 

diagnóstico del reactivo depende de encontrar todos los niveles de identificación 

con la teoria .. Es decir, cuando para un reactivo, todos los sujetos contestan igual 
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(no presentan variaciÓn). se puede esperar que.en __ futuras aplicaciones suceda lo 

mismo y. por.-lo. tarlto,' n·a···hay·:--~azÓn ·para··contemplarlo. Cuando··esta ·misma 

situación . sé P.r~se~t~·-_~en:~:~~{~~j~to·:::: ·s~··-.:~u~-~:e·-''i~fe~i( ~\Je .·na .. · ~~~li-~ó_· _: l~ tarea 

correctamente, ·pul>s, al.l~~~~je,c~~~~~pla. éille ·~'ue~.(e~~~~ de acuerdo con más 

de una teoría; ,ai" ~enós d¿,~ de "ellas sÓn cont~adic~6~ás. : ; •• •< .'. ) 
,::-·~·- ·."· -.·, /'.· ;.';.::~:.·(::;. ;:~-::· ... <···' - ::··-<' ',. .·,.-;y . : ¡- <\~ 

Para las· aplicaci;,~:~· ,'t'?i~¡C:~;Ji,5;(~6· ·'.~i:~ill~ci.;~: ; se 1ó~l:ie~~~ . índices de 

correlación•.·./···~~· ;~~·~~¡;¡~~~'Vi~,/;c~';.;;P~~~~t~~· ~~~i~8~al~sc:;~ ;;a.·rtÍ;:.· de, estos 

índices,. se constituye u~': mod.;lo" fa~t'a~i~l ~~~·identdica 'a' 105 reáctivos con las 
'2-;...-;c.·;!.:~·.' ,.,.:<~'':."; ··.-· .-~ .. ~ _·.-;'';~ 

teorías .... EL mo.~elo tse. pru~baj{con •• •. otr~' m~estf~}para descartár·· artefactos 

estadístic.os;· utt~za.ndo el cÚestionano'de cr-;,e'nci.as riiducido. (Correa y camacho, 

1993). .. 

Cuando el cuestionad~ ,ha pasado. /'su~~~a~o e~ta prueba, . se tiene acceso a 

establecer los pu_ntos .de é:oinc:'idencia,y' disáepancla ent~e las:teorias científicas 

y las implfcitas, pas~raiafó3~e d.ii·a.niÍlisi~•túnc'iC>n~i d~. l~steC:iri~simplícitas. 
>~ 

Durante esta·-'. ú'ttima: .faSe,, se a~igna.' a, c~da ;.sujeto ;.u.n~ .··.·pu.~t~~-~~óli, p_ar~ cada 

teoría científica ·.y 'se. predfé:e, su' pertenené:ia ;.'a ,una·'de ellas: ·sin embargo, 
, • : :: -- - -. ~ • , • • - • '. • • : • ó i •.,. • : . ' -;·' ·. . .... r ~ '._, ':., -"e •• ' -

estudios como .los de .Triana: (1993), ~a~~er.;, :c1993) 'y Arnay (1993), han 

demostrado que_- los suje-t6·~- ·~-~· -s¿~~ie~~n ·una.· s~ta. ~;;~rf~·~· si.~~ u:~~: ~~mbinación 
coherente de ellas. Esto sucede cuando los factores que se encuentran durante el 
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análisis del instrumento no concuerdan con las teorías cientificas que se 

contemplaron durante sus construcción. 

A través de esta descripción, queda claro el proceso que siguen las 

investigaciones en teorias implicitas y, sobre todo, su relación con las creencias 

vistas como unidades simples. La tabla 2 presenta un resumen de las fases del 

procedimiento y los objetivos que se persiguen en cada una. 

TABLA2. 

OBJETIVOS V PROCEDIMIENTO EN El. ESTUDIO CE TEORIAS IMPUCITAS. 

OBJETIVOS 

ENTENDER lA NATURALEZA 
REPRESENT ACIONAL DE LAS TEORIAS 

IMPLICITAS. 

DETERMINAR COMO SE ORGANIZAN LAS 
TEORIAS IMPLiCITAS. 

IDENTIFICAR LOS PROCESOS DE CAMBIO OUE 
SE REQUIEREN. 

FASES OE INVESTIGACIÓN 

An.Slis1s exploratono de las teorlas impllctas. 

An.Sllsis de las sintes1s de conoc1m1ento. 

Ana11s1s de la slntes1s de creencias. 

An.'.llisis funcional de las teorlas implic1tas y su 
influencia en procesos cogn111vos. 
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CONCLUSIÓN. 

A lo largo de este capítulo se presentó el ,;;nfoque deÍ las teorias implícitas para 

el estudio del conocimfe!°'to'.cotldfano;> Es;;evfdente, .que' s.e trata de una 

perspectiva más ela.bOrad~ .·q~·e el ·,de ta~· c~~énCfáS~- p-~~o _no apar.t.ada~ ... _,. .,_: :· ·: . :< -~ .. _··, 
:~·- ·> _:·~~;·_¡;,/·;,, 

De alguria ,manera;.·(~'~< (:~~el1.CtaS-~ ·materlaltzár1-.reSt~:, b~~:~~·i~~··~-~~~~- -en unidades 

simples·.. PerO" ·d~¡~;:; e{··e·;~~~ .. ~~;~~ .. : ·ct'e·>¡a·s--: c·re·eOCtaS·,-·~~·:;·i·~e>n1~e1,:.: ·se-Íia cC:ln1o leer 

:::~:· i:~t1:t~1~;{~.·:t~l~ª~:t1itii~;ª¡~~1ír~ft~J~Jl~ti~1f ~:. ::;~u:::;i::: :: 
'.:; ._:: ' •" '. ', '·".', ·~· ~'. .. ,·,'~e'..";:·;::/'.·~ -· ,:>·:: '.",,: .•·. "'· .. : -. '< « .. "?': -:::-'_'.'/•'' -'_' ~-;., ~>_. :-.. ;··; :~·:;:{<" ._"{·~~~o -·~-:-.' '~ ~ .. ~ ~- . : . -C· ' • .,_; 

entender P?~ :quéi':'"ª mue~~e.:y todo ~o,que'e!l,?,,d';~<;!.':'cª~,'''.f'ª.es trágico. Cuando 

lo vuelva' a leer; dé'spi.ié~'·'cie 'haber' leido otros' e~.:Orita's sobre' la 'obra; entiendo 

que la t~~·~edf~~·-~-~-~ .. ~~'.1~."::~t1;¡;:;y~fn'o su n~=;;~,~~· -,~~:·/~-,-·:.:::: ~-
,. :,.\:·-.~.=-"·,:-·"_:.,- ::;·-:.:' ~.:~~::-::··;.· 

~~~·,,::-~'- -: ~ .- .. _·---:·,:"~-'-·:-,:/;):· 

Tuve esta mfsm.;, i~pr;;s16~.cu~lld~Tla~ i~ctJ~as sobrÍ> ~;~en~fa~ .;n .;laprendi~aje 
del ing;é~~(~.··ij~~}J~5~~fü:~i~?u~¡~H~s:~~fll;·~:{tf~f¡Y~;~,\1~'.~i!·r~~-a·;1ec1:J~as.'s~bre 
teorías implícitas;•: Las teorias 1impÚCitas me facilitaron entender. por. qué eÍ que 

un alumno sostenga una'. creencias·: ·s.obre el_ papel del. docente, 'sobre las 
·- '···.·: 

estrategias que debe. seguir Yi sobre ··todo,. sobre el papel que él. juega en su 

propio proceso, afecta su aprendizaje, porque todas en conjunto, ayudan al 

estudiante a percibir, comprende y actuar en el aula. 
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Retomando el juego de cartas del que hablaba en.el capítulo anterior, descubrí 

que si veo a los alumnos des,de el· pizarrón, pareCen tener Cartas que no forman 

un juego (~i-.·buen~~.n'f·.,:;;·~l6~·.:-~u~:;:·~an·f~:¿~h~;~n~~~ ~-:f;.:~~-us~ bizarras~ Pero que 

si, igual que ios i~~~~ti~;~ore~ d~:;o~é~~~~~ é~~u~6<:~n;;;i:~~¡,j~~Íci, ~e pongo. al 

lado del. alumno (a travé~1 ~eÍ gr'úpo de discús1~k ci~~~,:'.;adones y•aplicai:1ones) 

puedO é~~e~~-~~~ ~ ~nt~·~~e~ t~. ~~~~;~n~;~-:~e~~~ :~~~~º ·~:·ª~ partt~ -d~ ahí, 

comenzar a ju'ga;:junto c:i"n éty logratti;;~~r~ í~ ineta';"apre~'a!r inglés. 
' .·-::::·_.~;~~·::, .. )'_"'· ."·:·:'.i~~:.;~:"·"-:",i-;~~ /,~~~><«:' ~ ::;.:-.< . 

. ., .. -_.:·:·F:./·· - . ~. -
.. _ ·.· .. ,,;_-.... - ".';¡· ·.,,_ 

Se encuentran vadas" didácticas para el aprendizaje de)e~~Uas, É!;'.i .",¡s'~e trabajo 

sólo retomo-- stete :. de.-;,:~iiaSi·,- ~~-da':(éJ1dáCt1ca-· é·~faii~:~~----url' ;.:~s·P~tta:J·~~~~CiiiCo del 

aprendizaje del .idioma (t;p~;:éle apren'cÍf~¡,j:; p~~;l del ~oc~~t~/or~~¡, de . las 
- --' -~·-;:~.--.-~-··-- :;:-,_ .::· ···- - - -· ~·-.~·::.-- - - ,_ " 

habilfdadeS"> .. No c¡;;fi~·;;cto .. : ~ir'.lS'~ncl~'·: Cáda ·. -~;,a"_"~~¡..g¡'~~ e·n "'.r:no·;,.,eri'tOs:·;·-~~t.erÍTif nades, 
,_. ,_::;._.- <: .¿_-~---·.__:-_~-. ;::.:::. __ .-~~' -- ..::;,:,:;_·:;.> :;:,: .. ,_,_.,,_ .;e':;.--_-_.,;:: •• 

con ~rObtema~ :_-y--~~·l~:~i~~~s'.'.·c~~-~.~~.t~~~ ·:~-( i~.t~ré·~ .. ::~e:l :··~l(~'~·~:-_ e~p;~sad;J. en· este 

trabajo, resid~ · ·e·n ,"_:~~~oc~~--'-~·~q~é, :-,d~~ e~ta~\'~údá-~tic~~ -,'.."'s~·} ¿6~t~~·~~-a en el 

pensamiento del alumno y la per~pe~ti~a<~~ la t~~~í~sim~Úci~a,~pernlite cubrir 

este objetivo; 
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MÉTODO. 

4.1. PLANTEAMIENTO V JUSTIFICACIÓN DEL PROBLEMA. 

Se estima que alrededor del 70% de la población mundla·l es multillngüe: Debido a 

que en algunos paises, e.l segundo Idioma. coristluiye_::Jnil_,;e~_gl.lá' que facilita la 

instrucción y es ~t~l. ~~:rcl'~·la5·;~eti1C1on-es~:e~t€-rlOreS~,ét~.-.:.úl·-p-~1s-,'. tác ~~s·eñanza de un 
,. - . • . _,;,,;_, ·- - . - --. :-,_: "'-::.:;.·E-';:.· ',-·.··•·1-": ~ - - " - • .. . ,. _., ·-.- -· _ _,_ 

una lengua: extranjera;',yá:na·;;s·e 'COl-tsi·dera·:·un',iUjO;-:s1nO ·u'n'a.neé:esidád. primordial . 
. •\ ·. ·.,. -»'•'',: .. , .. - ._ .. ; ...... - . "'. . .. ,., .. e 

Esta enseñanza· reViSte-inieresés:;pedaSóSiCos~ '.CúlturateS~~ socia tes; e~o~-ómicos y 

politlCos (La~l~;;;·;-971(~i~h~r~s/'R~dg~~s.•'19~~)/~·.i• 

Es por ~odo.·esto', q~e el pr.;c~so de enseñanza d.e un l.2: e~ de sumo cuidado y, 

además de ser 'nece~áriOque los profesores hábúm adecuadamente la lengua que 

han de enseñar, deben también estar preparad~:>S .;n 5.;ntldo pedagÓglco para 

esta tarea (Lahlou, 1974). 

El Interés por encontrar formas más eficaces para la enseñanza de lenguas 

extranjeras, se refleja en la proliferación de. enfoques y méto.dos. que cubran 

este objetivo. Actualmente el profesor de lenguas extranjeras·:C:uénta con una 
. . 

diversidad de métodos para escoger de acuerdo ·a· variaciones entre comunidades, 
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situación económico-cultural, edad del aprendiz y formación del profesor. Sin 

e":lbargo, el apre!1dizaje .. :~:-~e _-: una:._: le~gua extrar:ijera coOtinú~ siendo una 

preocupación práctica irnport~nte (Lahlol.l, 1974; RlclÍards y Ródgers, ·1998). 

' ':..· ;. ;<·.'. ~· ' -'. ;~./~~-· l;~-~\; :-~;>;·: ~ .· ---·~/~-::.{ ·-.~ -.. :~:_:,.·_~::· .. -'. 

se ha hablado._d~: los faCtores'.,~ue Influyen 'en ;.l ~p~er.ci~~~jE! ~e higlés como 

lengua : e·xtranJeí-a ;::·:.-e'ri~:j~·::~:,'.~~~ :~-~'te-:;---~~·~~~tr~~6~ : : la"S-:tcr~~~cia·s :;··d~:' los·: alumnos. 

También de'Cia ·t·:·~-~--~r":¿~~i~ü¡·¿,_ t~és;· ·~;~({ ~s~~f:·créen·é:ias:,'~~- o·rgariiZaii en Sistemas. 

agrupéi;ni~n-tO d°e-. e~l~~.i~nt·ó~,~::'.~StUdiá'r: ~t.~--~~~t~~~ti~- -d_e ''tc:>S:_:alUrTI'10s _COmO. unidades 

simples -, y : ú~ican:'-es:"t'.:e ~;:1-efériílás ".:a Cat~gorJas;~. e;~-~ Sól~- ;:~~ ::. primer· paso para 

entender el ;;si:.é'ni;;;. :__ ) 

.c. :t;1Cs ·· h ------ • -·- - - · 

Al final deÍ capituló ant?,ri~r; ~.lant·~~b"_ l~ p~si~ilid:,.d< de;~~t~·dl;r los'slstemas de 

creencias· de alumnos d_e,,_lnglés co;""o lengua·. extranjera desde _la. p_erspectiva de 

las teorías ·irn~llci~~~:- i'.l~bl~ba~de '.1~s cti/.;,:~~t:E;~: C:at~!i~,~a~' de: '~stasC:~~~ncias y 

del como las·:··d¡~~~~i~,¿~:·>-~~~;r"~~¿~¿~~'k '_.~,~-~~ c"é~~~:6:~~,~~~~-~~::·: _e·x~·~¡~-~~Q-·: ~n -~ tornO a los 

mismos factor:¿_ •. _·.~:~udli!;~J~~:'~~~~n,cias ' .. d~~dé;l~~?~~;,~as,,i,;,JÍi~ltas, permitiría 

entender có·~~ s~'-~~ri~~~:~-~~~·~l~~~~~~~·~-:~~~:· ~ .,:,.·· ~ .. ·, ·:{· -... -,_. 
--'.~: .• ::_ .... _.,' -"' _,,,, ', ;:; .. ~,::~_·::~ 

~ , ... - ~ ' 

Sabiendo que la ~l>ria~_implicitá ll.,'va'i!lestudiante ;. identificar qué, para qué y 

cómo se adquiere e1C:6nocimíe;,:tC>'.{R~drlgó,1997);y aceptando que, tanto en las 

didácticas como en el proceso de enseñanza, estos tres factores están en 
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constante interacción (Richards y Lockhart 1998; Richards y Rodgers, 1998; León, 

2001), resulta importante investigar la relación que existe entre· 1as didácticas y 

las teorías i~pÚciias·~ Con-base en esto, ~urgier!?n _las siguientes "pr~gUntas de 

investigación: 

¿Cómo se constitúyen las teonas implici~as de ~'~túdla~Í:es de. i~glés como lengua 

extranjera cy ~Gál~~:-~¿;-~~:~~~~'·'.~-~~-~·t,6.~(~-~~~t~~~,.d¡dá~~~-2-~~~ ~~·~,-~~~stas? 
¿r)~ · q~é. ~c;·~-~~,:·-¿~:-.r~-~o~-;~ '~i-~~.'~'j:~á~ti~~·s?. 

¿Cuál~~ soii · t~s\:tidi:ct~-~-~~/~S~-,~~-~:~~-~:~-~ más? 

¿Cómo se rela~-io~~~,·-Lo~ --~¡s·i~~~;¡~---:d·~-~--~,·~~~-n~i:i~---~~:~'-· lOs esti.Jdiantes? -

. ' . 
-4.2. OB.JETIVOS. 

08.JETIVO GENERAL. 

Conocer la naturaleza _representacional y entender la organización de. las teorías 

implícitas de estudiantes de quinto y sexto ·nivel• Inglés como lengua extranjera 

en el Centro cie Enseñanza ele L~n~~~s Extranjeras (CELE) de_ la UNAM. 

OB.JETIVOS ESPECIFICOS ... 

1. Elaborar :una' síntesis sobre: las·· principales didácticas de enseñanza de 

lenguas extranjeras para. adultos. 

2. Elaborar un instrumento que permitiera detectar la síntesis de creencias. 
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J. Elaborar un instrumento que permitiera detectar la síntesis de 

conocimiento. 

4.3. TIPO DE ESTUDIO. 

Siguiendo las fases propuestas por Correa y Camacho (1993), se llevó a cabo un 

estudio exploratorio, · cualf ·cuantitativo .. para indagar las teorías implícitas de 

estudiantes de quinto y sexto nivel de in~lés como l.;ngua extranjera en el CELE, 

UNAM. 

4.4. VARIABLES. 

VARIABLE INDEPENDIENTE. 

DIDÁCTICA: Sistema de conocimiento explicito que contempla un enfoque, un 

método y técnicas. 

VARIABLE DEPENDIENTE. 

TEORÍA IMPLÍCITA: Sistema de creencia·s personales que permanece oculto a quien la 

sostiene, que se encuentra regulada p~r la. pert~~encia a grupo~ ·social~s y la 

adquisición de materiales ,culturales y .. ,que cumple la función de orientar al 

individuo en su actuar y asimilar .la .realidad. 
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4.5. PARTICIPANTES. 

Se organizó un grupo. piloto. de dscuslón. en el: cual partkiparon. nueve .adultos 

jóvenes de entre 18 .y 24·arios ·d¡, edadi.dos hombre.s y seis mujeres. Todos ellos 

habían estudiadO ~;,:~·l~b,:.··~·~·~· di·~~~~~:··~:~sti~~·¿·io~~~· y·'una ~~d .. ~---~~llas había sido 
' -,~· - .. - . ' ., .·», ' ' ' <' . ' • ' - . ,- , • , 

maestra de inglés e,:; ~;i;¡:;,5i ci;,i:~dÚltos.' s;; ~o,:,t;,;ct~ro.;'¡,erso~al~e~l:e y se les 
·:):.. .:: ·:,..,< ::.~ ~-'°--·· _1• ~~-·s,; :;~ ::_~-~~1·.:,,. ~~::. :-~- .. :-..:·'.: ._. "''-;:. · L-_ · ~· ~''· '~ • <·-~:. -.. '~ .. -,. _ .. 

explicó de manera general ·el objetivo del grupo:de discusión (Detectar creencias 

de los partfcfpani:es ·-:~to~;,º ª,.~a e;,/,;ñan::a ~~. lng~~~)~ ~~ntro de este grupo 

hubo dos observadores y,u,;·r,.;¡;"i-~'?.r::_:. 
¡,. . ... ; .. 

. '-.- < .• -~·· 

Participaron .~nª.rn·i>'°'st~~~e)~~~~sy:~~a .. ~~~ ~si~~~()g~~ e e~)¡i;;~¡i~t~~iÓ,:,· __ de frases 

para el grupo de discusÍón;:'cio~ p~l~óirl;g;,;s en e{dif~i;~ d~l g~~po de discusión 

final, y ocho psicolo~;~"~¡;~'~~~;;~;~;fü~1~<:,:;;~~ de ~ei~~íin·de enÚnciados. 
• • .'fL',, • .-;·r,:< C '·"=-~ - ;-''- "'·'.~.' O'-"· :- : '" ·,, ;f o•";."~: ' ". • 

·.~:;:i.~: , , "• .,.-·- ·: ·. ;· ·~'.oj::\~/.; ·. :.:.'~ ,, :r· :.~.;- -~': :·:~¿.-. - ~ 
-,:- .. ;-:-

Para el grupo d,e é:li~~Úsión.'finál .,;.¡;; hi~c; ;,j~~ 'ji,;;¡t;~-;fjó;,\~f~;~ri~I ;;~pli~ando el 

objetivo, séñ~l~ñ~do:;~~'~.;~tff:~fce~aíia'.informaCÍÓn'· t;Ó~~~'~'E\iplicando que la 

discusión se harla' Éiri dos sJsílJ~:¡;~ d;; ·t~es hCÍ~as-~on.15 .:i'íinut(;s 'el.; descanso. El 
_,, ' ~ _,._, 

grupo se constituyó por,tre,~;mujeres 12ú2i;y 25.años),.Y;tres hombres (25, 26 y 

31 

participantes ·.h~bfa.iri~~~ru~pid~ ~us ~~tudios de licenciatura de intérprete­

traductor, cuatro eran estudiantes de licenciatura, un estudiante de postgrado y 
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un ingeniero .., sistemas. El tiempo_ promedio de estudio de inglés como lengua 

extranjera fue de cinco años'.en diversas instituciones y programasª 

Para la aplicación d~l prlm~r- in,;trl.Jmento: (sí~tesis'dé -creencias, _ SCRE), se 

contactó a dos docentes del CELE y se apÚcÓ_a -15 de 'sus'estudfantes elegidos al 
:-~,' 

los cuales nueve -eraríi: de( quinto-, nivel :y •:seis'.' de ;-séxto:- oého estudiantes de 
.,_, ~ ~- ._:,-;,< .- . _..;.:; e-,.;¿-

licencia tura, cinco eón uéendatura conclüida·y· dos estl.Jdlantes dé postgrado. 
·.:>~-.'cf'' ·>"-·~.:·¿~."•~-:}:.e •;:. ",• •• >·ic ,·-... ~~-· .. ·p.,:· _ .. ,.•.· 

Para la categ~~~~t;~~ ~~_ira~~:;., ~:-a:·l¡¿;r:~l ~~gun~o ;~~:;~mento -- (síntesis de 

conocimiento: SCON) 'a 84 s:ijet.;s. -15 -h.;rnbr-.;-~.' 69 rnÚje~es; e:.;n un promedio de 

edad de -20~9{·. ~fi¿;;.~~~c;n·-·:~~\-p'~~~-~~;-o-~:. d-:°'~;.~:~~U~;~C>'-:det -~·~~ié~-=·d~··_'.5~4~ años, s1 
- -_~_:,::_:_~-C-_, ------·-e,.- ;_:..-..::',_ ~~,-_;;:_:.~;:.;,~-~~ ·-/'"~ ,;-,o_:-7--,--

' '-... - _:. .--:~'_.-,'' __ -_(:,-:_ -_:- -- -

Hoja con los nombres .-de --~~s si~te '~idácticas, resumen y frases de discusión 

(Anexo 1 ). Para et'-gru~ de' discusión piloto se entregó a los participantes una 

copia con ~l ~~j~~i~-o--~ ,~-~~~-~:\~ases a discutir durante la sesión, dos frases de 

entrenamiento.- (Anexo 2). - Para los observadores y el monitor se elaboró una 

hoja de -registro con la estructura del grupo, nombre, resumen y frases de las 

didácticas. Se utilizó una grabadora de audio. 
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Durante el grupo de discusión· final se modificó la hoja de registro para 

observador y monitor,· se escribieron las frases de discusión.en.hojas de rotafolio 

y se entregó a· los· participantes un cuestionarlo que pedía datos · sobre su 

experiencia como estudiante de inglés (Anexo 3). De igual manera la sesión se 

grabó en audio. 

4. 7. INSTRUMENTOS. 

Se construyeron dos ir:ist_rumentos, · el·_primero, para ~l ·análisis· de las síntesis de 

creencias (SCRE; Anex;, ,4), el .segundo, ·_para, el análisis_ de la síntesis de 

conocimiento (S.CON, Anex(;. S).· El primer.· cuestionariÓ.se construyó con 33 frases 
--~- -."-"" -.. - --· __ _:,_ >-~, . ··-: -~·-. -"- -.·.. _- ,_ 

elaboradas a .,partir' deLgrupo de' é:IÍ;cusió;,,•:·en·.:ei. C-..;al tc:ls estudiantes .debían 

señalar en q~é : ~rad6 estaban de a~.:;erd~ c~n E>uas (;,~éala tipc:> Ukert): En el 
"'~ .. : '·::: ,_ ,- ¡ ,. . ',:._; 

segundo cuestionarlo;·: se inci..;y,eíon:.;zs .frases' (obtenidas de. los sistemas de 

creencias) y··.· 1a · sí~tesis d~ la~•_· si~te: ~i~~cl:1~~s c~nt~rnpla~~~ ·durante la 

construcció~. lo~ participa~tes de~ian identificar ~ada f;as~ co~ una didáctica. 
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•.8. PROCIEDIMllENTO. 

CONSTRUCCIÓN DE LOS INSTRUMENTOS~ 

Se realizÓ una revisión de ,si~te dÍdáctfcas para la enseñanza de inglés como 

lengua extranjera. diseñadas para adultos:· Gramática-Traducción, Naturalista, 

y Forma 

Silenciosa. Des'pués , de 'esta ;revl.sión ; se. elaboró una síntesis en la cual se 

contemplaban .. los'P'.i~~;~¡~~~\~~j¡,'t.'.~~~~f~~~~····.¡;,~·~,e;l~~·di~g~\~~·~:.··· 

A partfr de está ~¡~~::;~, s~: pro~LJr~~~fia J;LiJd~ ~1L6~1~,i~·~;~i~12tica, la cual 
• • • l- -. '.,.··: • • ,•' < • :·:-:::."~ -·~}> -~":'.f"?~~_;," ~;·,: ·,. ·~:<: ,J' •• ... ~;·:-:T.:-'-• - ~ -• :-:-; ~~~:-...~ .. ' - :.: '' • .,. ". • -

consistía en un :enunciado_._que,;englobaba .. los ·principios .. de·.ta·:didáctica·.- El inicio 

de las fras-es· f~~º·_---~I~~·;;~~~~É~~-~-i!~~l~:~::~;~f~~--.~i~·~:·'~~:~·EfdnSli~~~;---~~;~~'~e~:." a· ºPara 

a prender __ 1 nglé-~ :;'~-~~;d~~~~-~ ~-~-~¿º;~: i ia., 'f¡ n~ iidaá· ~de-: f a'.Ciffta ri~ ~i~·qu·~- ~ f •. ;e~a·ñ :.peréibidas 
.. - .- .-' ~-">"f~o:. · ~.:. ·.·r· ;~;:~-;:,:_-. · ·; ~:-~_-¡;-; ~-~,.,,,_-,--..,-~~": .-.1~-~-·~»<-o;":i<~- .. -fl-~:->,~s:.~··,_-.·: .. :··J ... '>: . ;· 

como juicios preestablecido-, reglas ~ segufr~en la enseñanza·· del L2 y produjeran 

opiniones.,: Jürti~-,·:~·2~~'~\~~:-~,-fr~¡~~:~-;·~~~~~~~-rdisc·~¡>iÓÍ"i:~ s~~::'.'·etab-oraron: frases de apoyo 

-enunciados qu7 e'.;;pu;!;¡;a%'~·~~:i~~~ ~~'~,;~ÜJ;,ciiico los aspectos contemplados en 

tas frases.· generadora~/Y;ise 'utHizaron :cuando la frase generadora no se 

comprendió- y ,fras.:.s c'.ie entren,amlento; lás cuales fueron utilizadas para iniciar 
, - ·'.._ .. -. -- .. ··, :>' ... ; .- _·,_._ . ., 

la dinámica de discusión.durante el grupo piloto. 
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Al final del grupo pHoto se evaluó la ejecución del monitor dur.ante la discusión, 

la dinámica de dl.scusión ·y fun~.ionalidad de las.· frases e propue.stas' Para este 

análisis s~_ a':lota~On lo~'- com~ntarlOs ~;.~~Sereli¿iar··de Jo~··,-obs~~ad~r~S:~ se revisó 
._ - .,.- -· '':_~. .- " . - - . -· -·~ - '' ,_ -- - . . . ' -- - - .-, -, - -_. 

la trascripció;, ys.; co;;tactóa ~lgun6~partÍdp~;;teS,d.,.rnª;,era'1ndiyldual .. 
Í..' •'", ':.· ·. ~ >- . ' - ' . {'.:,~ ----; ' 

A partir~e 2s~; :~áti~Í~,,~;11 :ap~t~el. ~ó~1:i?coiis1s¡¡~e~'1n;c!i:.;r:a1 'i;,icio de La 

sesión .. q~~,; ~~\ ~~~~~'.?~~.;~~~'~5.~~y~~~~~;{r?!~"-fü~''~.t:§~fi,~/u,~f,[;; ~~~ucar a ·Los 

participantes ! queJ'ei ¡_objetivo '.de Ja E: discusión 'i• era ·i'de~arrollar, ;·>;mpliar. el 

contén1do .- de ,.ta· rras·e·fcan ·~ ba~~: ::~~·:_·~:~i~'~:~~~-~~~~Yk·P·i~-~~~ ~'~:: ~~-~~i~:~~;·ó~-.~- _: á-demás 

de indicar· S(e·~~~:~~*~~c; -~~:'-~¿~·-~~~-~td~~~--~b~~~ ~~li?·; '~;p_Lic-ar J~s--.~~;~~-~·~s .cie-·técnica 
:<·;.;'. ·~ .·r_; 

y didáctié:a.·.!~¡·c:.ofrio'estabh•§er significadós'compartidós·.respecto ·a. otros que 

surgieran~_.dUr:-a"ñ_t~út~·,- di-s~~sió~-;-,, ha~~~,·:'Una ~:·r~CaP1t~tac,1ón -ci_t ,: fir;~L -de La discusión 
·--.··-·~·-· 

de cada frase; dar, oportunidad de qÚe se a.;,pliaran 'Las opiniones; confirmar el 

sentido d~ ;as pard~ipacio~es y asignar tu~nos de pa~i~l~a{i~~-
':--' '- " -, " ·~ . ' . __: -- ' . 

Se incluyó a un . sujeto confederado quien particip.Ó e~'. la~:di~¿Gsión haciendo 

preguntas para aclarar significados y enfocando .. la discusiÓn
1

deLgrÚ~~ en la frase 

en turno; Esto ~e decidió porque durante el gru
1
po· piloto ~lgGn~s ,,:,~mentos de la 

''··-' 
discusión retomaban frases que ya hal:Íian:.:sid;,·: iit:íordi'.di'is'· y). durante las 

entrevistas individuales con los participantes, dijeron que sentían agresiva esta 

conducta del monitor. 
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CAPiTULO 4. METoco. 

Para la dinámica de discusión, se decidió establecer como protocolo de 

participación, levantar ;la <·ma-rio, con el ·'fin de ·:eVitar,-.interrupciones de los 

participantes, ~~J:'.'?.~_er.~ las:· f~~Se~::·~er~~E!rltes:.a<,la- .d-idáé:tic~-.. de·· la .. traducción 

gramatical al finaÍ éle',tas' segÚnda.'sesÍón de:discusión para evitar; su 'inteiferencia 

en otras frases y in6stra~ las 'tr.i'sés ;cÍe'Ciisc..;~ión': pbr turiios en hojas. de rota folio 
.· .. ;·· ..... 

con el objetivo de eVitar'distraer a lo_s participantes con otras frases. 
;·< > :}~_·_;{.,·. -.::<·~-·.:.·< r!~-< ._•.•-.: - -. ·,._-. ,:-~ -... ' ...... : _\>· 

Debido a quepar~ ª!!!~~~~frases ~¿~o t ; y explicar el 

sentido, se decidiÓ _:-~eelat:;Orii'rlilS~-~:·,~2~~~;.:rij:)l~/ rTiás ·cte. J"Oa rr.aSe. por didáctica en 
,_•_:;.:,. ··~ 

donde se expresaran las'Íde~s·~~~tral~~ 'de_ rnaiiera sencilla; 

_· .• ·····-···\ '·-.····2 ;· ~:.- ~ .-.- ·,"' .. _ 'c'-

Pa ra esta --adecuacio.:i·/ se '.convocó a. dos' p-~~icfpantes : __ del_ grupo.: piloto, una 
_:,,_ :,,.~; . -- ':;.-

psicóloga y una ,;:,~eStr~"-de; ióSlés~-- Para )Os'íar eStO"~:-se ... e~plicó para quienes iban 

dirigidas (estudiantes de ;~~;ésÍ. leyó. ~l r~s..;men de 'i~ didáctica explicando 

detalladamente cada• p~~to;~i~yÓla~-fr~se, gene;a~~r~, .. evaluó -·el grado de 

dificultad para entenderse y si contemplaba _tCld~s lCls prln~ipios de la didáctica. 

Cuando las frases generadoras se consideraban con alto contenido teórico, se 

leyeron las frases de apoyo, de las cuales algunas se retomaron para el grupo de 

discusión por considerarse fáciles de comprender y representativas de la 

didáctica. Para las ideas de la didáctica que no estaban contempladas se 
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CAPfTUt.0 4. ME'TODO. 

elaboraron frases. que las .cubrieran. Una vez· elaboradas todas las frases se 

incluyó la palabra "debe.n .. que faci_~~tar~_,ser: p~rcib~das como dogmas. 

. :;_ - '·._·'.: . ' 

.:~ .-_,:,:_;:. -~.:. .•- --~ .- .,:: . :<·- _-. . ' 
Para La selección de, losieriÜÓcicldos;·. se· transcribieron Las _d6s· Sesiones del.grupo 

de discuSiórí' y·· se" Sel~c~~~n·aro¡,: La~~;~;~~~-~~~·6·--.~XtraC:to~.· qUe -é:Óiitt;iii~n·: un menSa.je .. 

se ent.en.dió-~~~o,-~-~nS~j"~"-.~~·.-·~-~ida~~S ·:~~-~iC~s·, dé"·s·ig·ni"fi~~d-~:-~ont'é~t~'.cl-tizado~ ·en· 

donde ._se :_-t;n,·~~·<:1~.~~::~~~~~~~:-~~;¿~-~:~;~~::~'~róS-ódiCás :~·~--~p~;~--~.~¡:~güíst;éas · éle tá• actividad 
0 V -· 

discursiva;·· po~. lO~ _tá'1tO;--run-·._m·en'Saj·e· :no_'··se -def_irí"e ·Por~ La _eStf-üétura·: formal de los 
·---·..: 

' - ~ ":>',." : ~~ , .. -· ' .. _. • • .1, - ,. .. _,. ' - ·:. - -.;· -•• - - .... ' - - • ' - • • • ' • • • 

enunciados, ·sino_ por su .valor_ informativo y comunicativo'~ (Colomina,:·MayordorTio 
'-: .. -,-:.... :··' 

-- -. · .. , /<<<: ·,·;_·.:·.·.··--·.··.·_._~;_---.·_-:.··~·.; -
' ·--~--:-::- :, ~;" - -

~el~;c,iÓ~· de.'· mensajes se organizó .un grupo de jueces en donde se 
:_~ _.<~;-: '' 

Para esta 

evaluare~ -die~_,_-~-,;n~-~f~ye~t·r~1,~~s __ -y_~ s~-:·desa~r~L.t~---~-~·--~~~en_o_ d~~ iOctus1C:»n que 

concordara con 1a'c1eff~IC:ión,.de ColÓrnina, .,'tal. (2001 ): Párá'esto se tomaban en 

cuenta las ~art'i~ip~dÓ~eif ~nt~rlóre~ y posterlo;e5;,5u conexión ~ó'n. l;, dinámica 

de discusión !le¡,'er;,1 ys..; ~.;l;,~1ói;·có'n·l;, Ír~s.;_.;n dis~usiÓíl: .--.· · 
·:, .. , .: ' - . : ~ ': ; .,: ~ ·>'.: ·: :.-, ·i,_' . ' -:-;·- ; .' .. ': .': 

¡ ·~·:_:« -~:;i'' -':..~-~i->::~ 

Con base en e~~~ c:;:¡t~ri~, ~~ ~etE?~~~rd~ los mensajes y se.eÍaboró 'una lista de 
, .. ,_,_. . ,,; .,. ~ ' - ·t.. .' <¡•.".- .·, 

frases (265),_ se-'m!dió:·•ta 'f~ec~ie;~~ia c:on;<iuE?.c~pareci,m•d~ra.:ite-_ el-,grupo de 

discusión y se elabor~r6n en..;na;,d~s'que_ induyér-..ri los mensajes' que aparecían 

con mayor frecueri~la y·e,,-,cc>n~~xt~s~sl~ila;es,·al final se tuvo una lista de 62 

enunciados. La Tabla 3 muestra un ejemplo de este procedimiento. 
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CAPITULO 4. Mtrooo. 

TABLA 3. 

ELABORACIÓN DE ENUNCIADOS A PARTIR DE 

LOS MENSAJES DEL GRUPO DE DISCUSIÓN. 

MENSAJE PRIMERA FASE. ENUNCIADO FINAL 

••. no tanto para ,,. Es Imposible pensar en ,,. Pensar en Inglés 
aprender tienes que inglés desde el principio. es el objetivo 
estar pensando en es el objetivo. cuando se esta 
Inglés desde un aprendiendo. 
prtnctpfo. es un 
poco imposible, 
seda el objetivo ••• 
••• la transición a ... Se logra pensar en Inglés 
pensar en el inglés cuando ya se tiene un nivel 
es cuando avanzado y se domina el 
efectivamente Idioma. 
lograste sentir ta 
lengua, pero cuando 
ya tienes un nivel 
avanzado y ya to 
dominas ••• 
••• puedes aprender ... Se puede aprender. Inglés 
inglés sin pensar en aunque no se piense en 
inglés ••• Inglés. 
No puedes pensar ... No se puede pensar en 
en algo que no Inglés desde el primer nivel 
sabes .•• porque no lo sabes 
••• como para que tu ... Pensar en inglés es algo 
pienses las cosas en paulatino 
Inglés. es algo 
paulatino .•• 
••• te vas ,,. Para pensar en Inglés te 
entrenando ••• vas entrenando. 

Se elaboró una tercera lista q~;e, f,:;cl~íci: l~~ ~n~riciados, finales en diez categorías: 

pensar, imagen, traducC:ión·~·: :. :-.:~·~~~~~:l·~·ri~'.>:.:: y. gramática·, conversación, 

memorización, corrección; ~~~llfd~\j;~~;(--~~;ramie~~~s - y apropiación. (Ver 

resultados para una desc~~ci~~ d~ las ~~~~g~;.ia~). • . 
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CAPITULO 4. METODO. 

Se entregó esta liSta a. tre~ jueces, quien~s evaluaron una de las categorias, 

eliminaron los enunéiadÓs que. res
0

ultaban. repetitivos ·y propusieron un criterio .de 

eliminación de ::··'enun~;'~'~O~~;.~'.:~li~i·~~r aqU~l~b~".~-en~n~i~d:~s .··~qu~ :.·~ontuvieran. la 
' - . _. l , ·-.. - -· -· ' " - - ,- " ..... ~ , ,_ -,. - 1 ;• - - -. 

misma idea 

más cortos. 
····"-:--e,, 

reactivos . en ·ele C:Uéstionario ·, íi~'.11 : ·para·, lós 'estudiantes 

un• ej~-~~r¡~~-d~:~·~li~i~~~dfi>~ 1:d'~: f_r~s~s~A'. ;," 
del CELE.:La tabla.4 

- ~.(_,'. 

presenta 
i">.; 

·.·¡_~- :_:-':''.'..:.:_;:{>'./·· - ... :~·--:: '\::·.; .... - :-,~--

El primer instrtJrn~l1\:~ (SCRE); ~e ~ptiéó a' 15 alumnos del_'cELE d';.l1tro del horario 

de clase y expli~ó"'br~~~;;,ente el.,obj_etivo de la investi.gación. El segundo 

instrumento (SCON)_,: se·' aplicó a una muestr~ al azar,. _de. manera grupal e 

individual. 

. . 
- ~ ·. :. . ' •. ·. - . :~, .. ·:- - e-"·. , - - -

Para el pimer instrumento .(SCR~); se ~.;,;u"Z-ó .. ~-análi~is d.;;é:onfiabllidad de_ la 

escala con el progr~ma SPSS, o~~e~iendo el indice ~~ confl~bilidad de la escala 

total, correlación entr~ :.reac~~v~·~:~ ~~-~-~~.~-~·~!,t?~ ~'?,~~l::por;~-~~~l·i~~.;;·· -

Para conformar; _los sist~~as -~~ .. creencias_ se seleccionaron los reactivos con una 

correlación total mayor a .50, que entre ellos no correlacionaban arriba de .60, 
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que tenían un mayor número de reactivos asociados y en donde el indice de 

confiabilidad de la_ subescala era mayor a .68.· 

Para el análisis del .sei~~d;)·1nst~·~;;:;e,,:o. -(SC,ON), se obtuvieron las frecuencias- y 
., -'.;;.· 

porcentajes de ide~tiflC:aCló;, cC::;;,_C:ada .:.na de' las didácticas para cada reactivo y 

los generales de cada did_á~tlca por'slstema.Cé:m los resultados de los dos análisis 

se obtuvo la';~~~,i~~~ÍÓ·ri·~··d~F~~~i~~·~::d~.:~reencias de los alumnos y la identidad 
~ .. 

de éstos cori l~~ dldáctiC:~~ C:;;n~~,,:;¡:>l;,das. 
. . ~ - . . - -

TABLA 4. 
SELECCIÓN FINAL DE ENUNCIADOS PARA LA CONSTRUCCIÓN 

DEL INSTRUMENTO DE SÍNTESIS DE CREENCIAS. 

CATEGORÍA. FRASES. 

PENSAR~ • Pensar en Ingles es el ob1etfvo 
cuando se esta aprendiendo. 
• Pensar en Inglés es algo que ~ 
da paulatinamente conforme vas 
avanzando e involucrandote con el 
idioma. 
• Se puede pensar en Inglés hasta 
que se tiene suficiente vocabulario 
y frases. 
• Se puede hablar. entender. 
escribir o leer en Inglés. pero 
siempre se va a pens.:¡r en español 
porgue es nuestra lensua materna. 
• Llegar a pensar en Inglés. se 
facilita cuando se valora y se 
encuentran los aspectos positivos 
del Inglés. pero es algo que no se 
da por obligación. 

• Asociar una palabra con su 
imagen es el primer paso para 
pensar en inglés ya que se está 
evitando la traducción. 

REACTIVO. 

REACTIVOS INCLUIDOS: 
• Pensar en Inglés es el objetivo 
cuando se está aprendiendo. 
• Se puede pensar en Inglés hasta 
que se tiene suficiente vocabulario 
y frases. 
• Llegar a pensar en inglés. se 
facilita cuando se valora y se 
encuentran los aspectos positivos 
del ingles. pero es algo que no se 
da por obligación. 
• Asociar una palabra con 
imagen es el primer paso para 
pensar en Ingles ya que se está 
evitando la traducción. 

REACTIVOS ELIMINADOS: 
• Pensar en ingles es algo que se 
da paulatinamente conforme vas 
avanzando e Involucrándote con el 
idioma. 
• Se puede hablar. entender. 
escribir o leer en ingles. pero 
siempre se va a pensar en español 
porque es nuestra lengua materna. 
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CAPITULO 5. 

RESULTA DOS. 

En este capitulo se presentan los resultados del estudio. La presentación de 

éstos, de acuerdo a las fases de investigación propuestas por Correa y Camacho 

(1993, ver capítulo 3, Tabla 2), se hace en el sfgúlente orden: análisis 

exploratorio, análisis de , la sintesfs de creencias, , análisis de la sin tesis de 

conocimiento y -~~áu~·~~· fu~.~i~~~l ·.·~~:-~Lb~- ~~·~·~e~a~'.~e·~~~·~-~-~~dos.t Al ·iniciO de cada 

sección. Se ha~·e una breVe- d~¡-~-ri~¿iÓ:~·:d·~- é~:da f~:se. 

Para esta fase, se re~llzó una revÍsiÓn de ,l~s ~iete dÍdácÍ:icas principales para la 

enseñanza de tengüas·eX·~·i-~fiJe'íaS~1··~e ~-tabO-ró u·ná'_sf~-r'.é-SiS_-_de·.~·ac.a unci y frases 

que fueron utilizadas pa.r",, intéi~r las sesiones de discusión (Anexo 1 ). 

La tabla 5 muest;a las frases ob~e~i~~~ de los !lrúpos de discusión organizadas en 

las 1 o categorías ;emerge'1i~~'. · ~;. ·P~~~~~~~ la, def;nÍtl~n. ~e. c~da ·. cat~goria, las 

frases incluidas ~~ ;l· l~st~~rn~~to y ~lnúmero de reactivo que les corresponde 

en el primer inst~~m~~t~\cscRE). 'L.a asignación de los números se hizo de tal 

manera que reactivos Pertenecientes a la misma categoría no fueran contiguos. 
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TABLA 5. 

FRASES DEL GRUPO DE DISCUSIÓN. 

CATEGORÍA: PENSAR FRASES REACTIVO 

Contemplan el proceso y 
poslbfltdad de formular lo 

que se quiere decir en Inglés 
sin necesidad de una 
traducción Interna. 

CATEGORÍA: IMAGEN 

Pensar en lnglt!s es el objetivo cuando se está 
aprendiendo. 

Se puede pensar en ingles hasta que se tiene suficiente 
vocabulano y frases. 

Llegar a pensar en Ingles, se facilita cuando se valora y 
se encuentran los aspectos positivos del ingles. pero es 
algo que no se da obligación. 

Asociar una palabra en Ingles con su imagen es el primer 

12 

22 

paso para poder pensar en lngtés ya que se está evitando 32 
la traducción. 

Hablan sobre asociaciones Para los pr1meros niveles de inglés, es muy Uttl asociar ta 
gráficas con tas palabras. palabra que se quiere aprender con una Imagen. 

CATEGORfA: TRADUCCIÓN. 

Consideran ta funcionalidad 
del uso del español·inglés o 
exclusivo del ingles, como 

facilitador del aprendizaje y 
entendimiento de material 

nuevo. 

CATEGORiA: CONVERSACIÓN 

Advierten sobre el papel de 
la conversación en el 

aprendizaje y las 
caracteristicas que debe de 

cubrir. 

CATEGORIA: CORRECCIÓN. 

Enunciados sobre el 
desarrollo del monltoreo en 

el aprendizaje 

Cuando una idea entra en inglés, se queda en inglés. 

Para aprender ingtes, los signiftcados de las palabras se 
deben dar en ingles porque ayuda a tener más 
'-'Oca bulario. 

En los primeros mveles de inglés, se debe usar et español 
para explicar conceptos Importantes. 

Explicar en español tiene que de1arse como Ultimo 
recurso para no crear esa .. mutet1lla ... 

Aprender ingles se facilita s1 se comunica porque asi se 
aprendió et español. 

Durante ta clase de ingles. se deben de hacer 
conversaciones sobre temas interesantes porque motivan 
al alumno a hablar. 

4 

14 

24 

33 

6 

16 

Las conversaciones que se hagan en la clase de Inglés 26 
deben de Ir adecuadas al nivel del alumno. 

Cuando alguien esta aprendiendo ingles. debe expresar 28 sus sentimientos y necesidades en Inglés. 

Al aprender ingles se debe desarrollar un criterio de 
auto· corrección. 

Antes de que el alumno logre desarrollar un criterio de 
auto· corrección, es necesario que alguien más corr1ja e 
Indique dónde se cometen errores. 
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CATEGORÍA: VOCABULARIO Y 
GRAMÁTICA. 

Engloban el orden y 
mejora del vocabulario y 
ta gramática y su utilidad 

en un proceso de 
comun tcactón y 

entendimiento dentro de 
un contexto. 

CATEGORIA: MEMORIZACIÓN. 

Expresan Ideas sobre el 
papel y características 
de la memorización de 

rases o vocabulario en el 
aprendizaje. 

CATECiORfA: APROPIACIÓN. 

CAPÍTULO 5. RESULTADOS. 

TABLA 5. 

FRASES DEL GRUPO DE OISCUSIÓN. 

(CONTINÚA) 

FRASES 

Cuando se tiene un buen dominio de la gramáttca del 
español. se factlita aprender ingles o cualquier otro idioma 
porque se logra ser más correcto. 

Al aprender vocabulario en inglés se debe establecer un 
contexto porque el diccionario puede dar significados Que 
no están relacionados con el uso que se te está dando en la 
clase o en una lectura 

Cuando se está aprendiendo ingles, se comienza 
estructurando de una manera precana. poco a poco se va 
adquinendo más vocabulario y estructuras complejas. 

El expresar sentimientos y necesidades en mgtes motiva a 
buscar vocabulario. 

Las reglas gramaticales que se aprenden en cada n1Vel de 
inglés se enseñan de acuerdo al tema y el conoc1mlento 
previo del alumno. 

Durante la clase de inglés, pnmero se debe presentar la 
regla y los alumnos van dando e1emptos en función de su 
vida para que la vaya haciendo suya. 

En los primeros niveles de Ingles. memorizar frases ayuda a 
que después se puedan decir otras sustituyendo algunas 
partes. 

La memonzac1ón de frases importantes en tngtes se tiene 
que dar a partir de conversaciones. 

Para aprender inglés, el alumno tiene que memorizar y 
comprender el vocabulario y las reglas. 

Frases concernientes a ta Durante las conversaciones sobre algUn tema en tngtés el 

REACTIVO 

15 

25 

13 

31 

23 

7 

17 

27 

11 

f t ¡ · d l ldl t alumno se apropia del idioma. 
n e~~~~u~~ur: soc~a~~ a a rP::-a-r_a_q_u_e_se_a_p_r-en_d_,.a-,-in-g,...te'"•_t_e""°'t.,.ie_n_e_q_u_e-gu-.-,-.,-e""'1'"•'"d"°io_m_a-.-+-----l 
cognitiva del estudiante 

CATECiORfA: HABILIDADES. 

Referencia al uso de 
estrategias referentes al 
aprendizaje de Idiomas y 
orden de las habilidades a 

desarrollar. 

Para que se aprenda inglés tienes que necesitarlo para tu 
trabajo o tu carrera. 

Cuando se está hablando en inglés, a diferencia de cuando 
se escribe, se tiene ta ayuda de gestos y manos que 
facilitan que se entienda to que decimos. 

Las habilidades que se adquieren cuando se aprende inglés 
{hablar. oir. leer y esc.nbir),se van puliendo con el tiempo. 
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CATEGORiA. HABILIDADES. 

(Conttnúa) 

CATEGORiA: HERRAMIENTAS. 

Frases relacionadas con 
tos antecedentes de los 
estudiantes que sirven 
como auxiliares en el 
aprendizaje del instes 

CAPÍTULO 5. RESULTADOS. 

TABLA 5. 
FRASES DEL GRUPO DE DISCUSIÓN. 

(CONTINÚA) 

El orden de las habilidades que se desarrollan cuando 
se aprende Inglés. depende de los estilos de 
aprendizaje del alumno (Ej: si t;ene un estilo visual. 
primero va a aprender a leer; si tiene un estilo 
audtttvo, primero va a aprender a escuchar) 

En Mextco, tenemos contacto con el ingles de muchas 
formas (telev1sión. müsica. peliculas, etc.), esto 
permite que cuando escuchamos o tenemos una 
conversación mas formal, tengamos una idea global de 
lo que se esta diciendo. 

SI el alumno liga ta forma en la que aprendió español 
cuando esta aprendiendo lnglés, se le dificulta porque 
se puede tener malos hábitos de pronunciación o al 
estructurar oraciones. 

El alumno debe reforzar lo que se vio en la clase de 
ingles haciendo tareas. leyendo articulas, apliciindolo. 
practicándolo con compañeros, utilizando las formas 
de aprendizaje que le sirvan. 

5. 2. ANÁLISIS DE LA SINTESIS DE CREENCIAS. 

29 

10 

20 

30 

Para este análisis se utilizó el primer instrumento (SCREJ y se detectó cómo se 

organizaban las respuestas de·. los estudiantes de acuerdo a la correlación total de 

cada reactivo .·cco~rela~i~l1 c~n •.el; t~tal ''de• la. ·~scal~i y;~l' nÍvel de correlación 

entre reactiv~s-ta'~o¡;;l~~1Ó~3~ri;ii.:~~~ is;·;~"~~~~~;~~ió'n '.d~ ~~ars~n~.•. 
··~: -\'L··._ ::.'",~~;·:--. -:.~_ .. _:•: --~-·,,-. ·~.;-~···-· . 

.. 
Se realizó un anáÚsis ~-~ ' ~~nfl~billd~d con el paquete estadístico SPSS. El 

resultado de este análisis es un indicador de la confiabilidad y consistencia del 
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instrumento (.8616), es decir, rey-el~ ei:i quéJn_edida los reactivos de la escala se 

relacionan con et' ~~nstr:-ucto-._que-se-~desea 'investigar (creencias) e indica la 

probabilidad de q~~ l~s -resUttados encontrad~s _se repitan _en otras ~plfcaciones 
(el valor máXi:Ín~---~~-:- ~~'6 ):·~~~-:~ -. ·. ,~<-. 

. -: ;-~-;~(:':c.--

A partir de es.té análi.ii~ ~e s.;l~ccion~ro7 lo~ r~~ctivos q~E, teníanuna correlación 

total mayor a '.~o ~~ó;·~ci~s\d~~a~~,/ i~lr~,~~ti~~~ ~~~ ció~i~at!.~.;· e~. ia e~cala). ·se 

analizó la'CorrelaCióO·:e·n·tre:·estos··rea'ctiVos·-y s·e·:·déjal-0:¡;._-é·omo··reaCtiVOS·centrates 
·_._; "---·~ - "·' -.. _,_,, ., ' . 

para la formacioii .• de . sisteri.as: .'.aquellos' ·c¡ue.:' 'á>. tenían ·1.;ria ccirreláción .. total 
-· ·-:-.:o'. ,;-_,, .. - :,""-~ =-.:." .,,~; -t· .· 

mayor, b> que· entre ellós nó·;'c~r.relacionaban ·alto y 'e> .con. Un mayor número de 

reactivos. asociados. La ~~bla ~ ,,,i~é~~ra los ~~~ultadb~~ de' e~te ~~álisi~ •. 

. < .-?> '- ·-.:.·,,:~-:-- -~~-,~;¿:. 
---r~s(A-· ¿·~-~ . ,_ ~~_':.,<---- :" 

ANÁLISIS DE INSTRUMENTO DE 

sfNTEs1s DE CREENCIAS v REACTivos' EJE. · .. 

SISTEMA. 

REACTIVO CENTRAL. 

CORRELACION TOTAL. 

CORRELACION CON 17. 

CORRELACION CON 12. 

TOTAL. CE REACTIVOS. 

NUMERO DE CASOS. 

ALPHA CE SUBESCALA 

NUMERO DE REACTIV~.' ~: 3_1. 
CASOS: ~.12.:'.'.'..- >,~=-:-::.- .. 

REACTIVOS EltMl~_~oos:). 1 31.-
ALPHA: .8616 : :.--··;-. 

Av::;: ·, B · . C 
24 .•..•••• ·17 ·.. 12 

.749 •. ·.686 .662 

.528 - ... . 512' '· 

.456 . . 

13 12 .• 6 

14 .. . 13· 15 

• 8583 .7839 .7214 
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CAPITULO 5. RESULTADOS. 

5.3. ANÁLISIS DE LA SINTESIS DE CONOCIMIENTO. 

Para este análisis, se utilizó· el segundo insfrumento (SCON), los resultados 
•' . - . - .:: ··. - . - : ·. -

permitieron C::oriocer cómo. y.en· qué porcent<Íje se retomaban las .siete didácticas 

principal~s; . en·' -_e~"·: ~n-~~~~:~~·~to":>se·~··~;~;~:- ry ·'·'~n··}~á·d·~:-~ .. uno' ~~ los tres sistemas -

confor~ad~~~·-· ~;~ :·d~~i~ ~' ~ Í~-~-~~;;¿:~lo~_.,~~~t~~"~- lils _r~sP,uest~~-:~e' _los. estudiantes y las 

siete didácticas . . :· '.'}:' <:::· 

En general; l~~ ~fd~,~~i~.~~ (;;<Írn;~ti~~l; ~ai:Uraui~<l y'~cmi~n~~~ti;,a (en es;. 'orden) 
•• ,.,_ '"0.::. ~--. .-_,' ""···, ·~ · ... " _.,. • • . ... -· . . ··-

son las que:.s.;.en-cUeOtran· ináS.inS~rtáS:e·n él- cOiiien·{dC>- de-'tOciOS lOs .. -réactiv-os. ·sin 
,.·--;. . . •, - .... t" •.. e _,.. • ... . • .• , . ..~ .. ". • ··. •, • ' • 

embargo, eStos jJ~-~~~Otaj~s\xa~~ri:.en~.-~ad~ "Si~t-~~·a_·; _;· Púes.?en·:. el-_ .. siSté~a A, la 

didáctica·~~~ por¿;;~~áj~ ;,;ás al~~ ~~ i~ G;a~atl~~l (2Ú%),:en el ,sistema B, la 

didáctica ConÍúnicatÍva ·• (4s.8i-ii'/~en '~r'~i~tein<l'' e'.' la 'é!ii:láctiCa N¡;turalist<l 

(28.8%) .. 

La Gráfica 1- muestra'/p~ra' el gene;al' ~e.Li~strumento; los porcentajes de cada 

didáctica, en las Gráficas 2; 3.y 4, se ~xponen únicam~;,t~ Í~s porcentajes de las 

didácticas Gramatical, Naturalista y Comunicativa para cada uno.de los sistemas 

(en el Anexo 6, se .incluyen los porcentajes de las otras cuatro. didácticas en cada 

sistema). 
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CAPÍTULO 5. RESULTADOS. 

GRÁFICA 1. 
SÍNTESIS DE CONOCIMIENTO. 

PORCENTAJES GENERALES DE DIDÁCTICAS. 

40 

% 

31.9 
30.3 

30 

20 

10.42 

FS 

GRA: Graróattcal. · NAT:. Naturalista: COM: Comunfcattva. AUD: Audio Ltngüista 

HUM: Humanista. . CO_D: Codificación Cognfttva. FS: Forma Sllenctosa. 
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CAPITULO 5. RESULTADOS. 

GRÁFICA 2. 
SÍNTESIS OE CONOCIMIENTO. 

PORCENTAJES DE LA DIDÁCTICA GRAMATICAL EN LOS 
TRFll:;. t;.IC::.TF'MAC::. 

27.7 

A 

19.85 

e 
SISTEMAS 

GRÁFICA 3. 
SÍNTESIS OE CONOCIMIENTO. 

" 

10.7 

e 

PORCENTAJES DE LA DIDÁCTICA NATURALISTA EN LOS TRES 
SISTEMAS. 

23.3 

e 
SISTEMAS 
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CAPITULO 5. RESULTADOS. 

GRÁFICA4. 
SÍNTESIS DE CONOCIMIENTO. 

PORCENTAJES DE LA DIDÁCTICA COMUNICATIVA EN LOS 
TAFc;. <;1c;.TFMACO 

45.85 

1 1 

% 

·10 13.0B 

A B c 
S 1 S TE M_A S 

los A excepción de las dldácticás Gramatical y·_ de la Formá .silenciosa, 

porcentajes de las'cúciáC:t:iC:á~:.ti.;,~.:ien ª se~- mayores, en e(si~~~m~ 6 y menores 

en el sistema A (maY,óres'_en2_el orderí;A-C,B). Esta' tendenci" .en los porcentajes, 

arroja indicadór .. ~).,;~~ésto ;;_·..;ri~~rd.!n ;;rl1~.:'órg~n1zac!Ó,:;:c1~ los_ sistemas. El 

análisis c1é conte~i~i;a~; f.~~_.º.: ~~}~r .. µf rb-it:ir,~11 a'¡,~11c1_a~~Tás.~;,- es't~f speC:t:ó. 
··,': ~ : ::'_,~·-._,:\t.-.?.·/: - . 
'·:-.·,:,<:~,· '·/·.:. :_~~- ,,, . 

ANÁLISIS oE IDENTIDAD CON L.As oloÁCTlcAS.YANAÚsisoE CONTENIOO.: 

Para este análisis; se detecta~on'_las icleás 'centrales. qe cada uno de los reactivos 

y obtuvo el porcentaj~ ~~onle~iClde cada~idá~tica en el sistema. Cuando en el 
... : -... _-:· ·. . '_.-:" ... _,, -... '· 

reactivo apareció riiás·de UrÍa.didáctic~, la idea central se reporta únicamente en 
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CAPiTULO 5. RESULTADOS. 

la didáctica que aparece con mayor frecuencia en él y se indica con un número 

entre paréntesis en.las demás didáct.icas. 

SISTEMA A (ACUMULACIÓN DE CONDCIMIÉNTO) 
<~ --\·.:." 

.'_:·<·_. :·.<·\.::.·:_,~ 

El sistema 'A ·.se ~n~~~:~~.~~.·;·iOº~f~-'rmado' p~·r· los reactivos 3,-. 4, 7~- 8, 15, .16, 22, 
" - . ' :. • -.· ...•. ~- - .·-> .- • - -· ""-

24,25, 26, 27 ,30 y,;;3:3:·;I.as~gráficas'''del, 'Anexo: 7 muestran· et: contenido, de los 

reactivos, resalta'n las':ideas"C::entrales y muestran" los resultados del 'análisis de la 

Para este sist~l11~ (~j :s ... ~~rÍ¿ont~Ó -~.';f l~~·_di~á~Úc~s qÜe)nás se expresaban eran 
:.·-: .'":>.;:..: :- .··:.¡:· ':-~ --:. y 

la Gramatical, r La'.· Náturalfsta\ y . íá ;,Audio,' tíri'güÍsta::•. Sin i.embargo;. para algunos 
~- ·• • -.-.::.e:..:.._·":"-~· ,::__,.:.:- ··-~- ~<~~,s::; , __ ,i:-'~ ":,o;.:::; --· ::: :·_ ::.~,::~::_-.;~-

reactivOS, son· varias"·L~;::'d1dci-~ti~-;5-;q7Ge .los· caracterizan·; La ·,G;áfiC:a' s;·. muestra el 
_, .• ' ..• "·" -·· ---- - •...• - . .o·c::- . - -o, -- .... ·--

análisis de i~Jn~ícia<l,,:Y~,C:o~t;.riicl<>~del,~ist~;,,a: si con1ó. 1as palabras c1aves 
:·<.:~ _, __ .'.::_';:- -

extraídas en C:a<l¡ r~a,éti~o :Y e~ ja •'rat>1a • 7, é ~e ni~estran. tos reactivos·. que no se 

incluyern~·:~;,'~(~~~t~~~ 'il1strurri~n~op'O~ c~nslderarse claramente Identificados 

con una o d~~ dl~iÍC:tic~~; 

Según lo que se muestra en la Gráfica S y en la Tabla 7, este ~istema se centra en 

la idea de generar bases sólidas que permitan al alumno continuar. con el 

aprendizaje. Encontramos constantemente referencias a los niveles de 

aprendizaje. Además de esto, el contenido de la mayoría de los reactivos apunta 
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FA.Ll.J~ DE OBIGEN 

136 



NAT 

AUD 

COM 

FS 

COD 

HUM 

o 

CAP{TULO 5. RESULTADOS. 

GRÁFICA S. 
SÍNTESIS DE CONOCIMIENTO. 
SISTEMA A (ACUMULACIÓN) 

GRAMATICAL.: 
(1) Primero memonzar frases para 
despues sustituir por otras cosas. 
(3) Pr1meros niveles. espai"lol para 
explicar conceptos importantes. 

10 

9.87 

7.75 

... 
10 

27.7 

23.J 

% 

20 25 lO 

TABLA 7. 

(41 Memonzar y comprender vocabulano 
y reglas. 
(2), (5) 

NATURAUST A: 
(6) Primeros niveles asaetar palabra 
imagen. 
(7) Entra en 1n;.1es. se Queda en tngtes. 
(2) Aprender vocabulario en contexto. 
(8) Español el Ultimo recurso. 

AUOIOLINGÜISTA: 
19) Comienzo precario hasta Que se van 
adqu1r1endo vocabularto y estructuras. 
(1), (2), (10), (5) 

COMUNICATIVA: 
151 Refor.zar uuuzando las formas de 
aprend1za1e Que sirvan. 
C2), 1101 

FORMA SILENCIOSA: 
(6), 121. 110), 151 

COOIFICACION COGNITIVA: 
(2), (5) 

HUMANISTA: 
(10J Conversac1ones adecuadas al n11tel. 

12), (5) 

SISTEMA A. (ACUMULACIÓN) 

ANÁLISIS OE CONTENIDO DE REACTIVOS NO INCLUIDOS 

EN EL INSTRUMENTO DE LA SÍNTESIS DE CONOCIMIENTO. 

RE.ACTIVO. CONTENIDO DIDÁCTICA 

8 

16 

22 

Desarrollar criterio de auto· Forma 
corrección. Stlencfosa 

Conversaciones sobre temas Comunicativa 
interesantes motivan al alumno. 

Llegar a pensar ••• Naturalista 

cuando se valora el Idioma. Humanista 

TESIS CON 
FALL/1 DE ORIGEN 

137 



CAPiTULO 5. RESULTADOS. 

hacia el aprendizaje de vocabulari<:> Y. estructuras, (idea ceni:ral de la didáctica 

Gramatical), asumiendo que conforme se avance. en el aprendizaje se irán 

ádqulriendo formas rnás elaboradas . ., 

Este aprendizaje c:le· vocabularlo y estructuras, se debe dar en un contexto, sin 

embargo, .~ás qú'~-.:de-~fnfrSe conío··~·~uel genera~o en u,:)a co~ve~saciÓn, se refiere 

a asociaciones de;p~ia~ra~ ~~n objetb>¡j~ .. ~ central de 
0ladidá~tic~ Naturalista) . 

. -· -. '· ··.'' "'' ., .. : - . i. . .-·. 

Una asociacióÍi "t~l1.gi~te·~, .d'O~d.e lo."imPort'ante'es·el c~m·~~·o-·de:p-alabras nuevas 

para tener posteriormente '·~~.:-~cc~so ~ conv_~rsac"úln-~s,· ~ ~- c~nversaCiones más 

enriquecidas. 

A pesar de acept~r lc:t .id~a de-qUe_ ~~~uand~-una palabra entra en inglé~, se queda - . --

en Inglés'", debido al ,obj'eti;;o del sistem,., es posible recurrir al. español o 

cualquier otr~ recurs-~, ·'.~u-~~db~:c-~~- ·trata· de C<?nceptos importantes, de los 

·.,--: --" 

- -' -=- ~· . - -

De esta manera, este ~l¿t.,,,;~ es ;~;n. co~~~esto ele t<>das las didá~ticas, donde 

están más insertas la. didáctica .• G~a;;:.;atical: ·seguida .. de·. la , NaturaUsta. Mientras 

que la didáctica Gramatical ~Pd~a:~¡ ;;t;j<'!ti~o det sist~m~ .• (~cumulación de 

vocabulario y estructuras)," la dldác~ica. N,;.·turalista aporta la estrategia principal 

para lograrlo (asociación palabra-objeto). 
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CAPiTULO 5. RESULTADOS. 

SISTEMA C. (ASIMILACIÓN DEL CONOCIMIENTO EH EL ÁREA SIMBÓLICA) 
. . 

Sigul".ndo la tende,ncia d~l· aná!lsis' d". co11tenldo de los reáctivos por porcentaje 

de didáctiCa>·· Se·.~: p-re·se~t"a·n··~' 1c;;·"/r~S;:Jlta-dOS--:: dfif ·;··s1~tema :.'. C~ :·' l.oS reactivos que 

conforman· el si~te·~¿('¿·.:.~·6r1; 2/-9;~_·1'0~~~-~~~i-?io y·'.-"29;:_,y lOs-·resU1tadOs ·del análisis de 

la síntesis de co~~b1~·1~~~~-::~~~)~~,~~1~~;'~ii·:nL~~t~~~ e~ el :,;nexo ~-
-.-· · :··/ ... ·.'.,: .. -.::··········:~.-. - '_;:<:.· -:~~~·~, .· .. "'-· .,., .. -- ·:'.~::¡~. :--:h ·:·.-- .-,<;:::,;: ·./\S:.:-> 

-·.:_~ .. .::.. ;· ~ "' ;.::;;\) ·.'.!· / .. ·:-) :' .,. : _.-__. .•· 

Los resultados' de .'.éste'~i~terTÍa:'se; presentán .e~: l~'r'_aráfi',:;; 6 y', Tabla 8. Las 

:~~:::;::;ª· ~z:\::¡~~~i~r-~;~~]~:f ~c~fJ~'.:e~f~;~t::'.i1~Ef j~¿:;n:~:X~s•s;~ l:: 
- • • • ;:·, " ·' .: ':. _; ' - ~/.·' .:• ~ . ' ó > ; <;; 

didác~ic.as q·u~~-~-6~;'_ú;~:~.~?.ú_nYPo~~~~~~j~::~:~ú:?'.·~~~~F~\ep~S~ri-~.~~l;'de~-~~is.tema, si lo 

presentan pa~,¡'·¡,;:lgun.;~ ;r'éacti;:,~si'Es·· ~Ór e~td;;C¡\.i~· alg~ha~;dé l"s ·.ideas centrales 

del reacti.vo a·;~J~¿:~,~~~:~-~-i~¡¿~i¿~~'-d¡/;,,e~~;·~~;¿~~~1j¡,; •-: • .. ···. . .,.:>\· .. _;L:j~... , · .. ·:,_ ... :~.<" ,- ::>;_.. .., -.. · -.. ,. ¡'., 

;-,.-.· .. .--~-~~',;, '.:-;·.:º.-:}{~:-~; ··~2 .... -:.: ,~;:f-:(~ '- ·. ;'::\ ·/·?·'". '""·~·-

~.:::ti:;".N:;~~~r~'.;~}~~~~{!rr~i;~}·~~t;~~'~::~ :"::::: 
un papel importante para: llegar/a· esta: meta ... A.·. diferencia,:.del'sistema A; en 

',J. ~: "< - : : 

donde esta adquisic:iÓn·:, e~á? a :'partir/de: asÓciacic:mes': y. se Utilizaban como 
·. ..~ ·-·, ".>.':>~.:-'· "-!·'~/·'.'{·. ,_.-.. :'·:<:·: .. < .:··-~"'· ;-:,:::.;,.:·rI'.~-'.:~-~-:::::::».-.. . ,:-.-:-:::·-··-.,) 

auxiliarés las- -iínáSei1es · O.-.· 1a '"·'.tradUcC:ió'rÍ~~J·es~t" Sistema ,:.~~-~.liZa ::~~ro·s-·:_reéursos y 

rechaza la traducdóii, púes as~rrie q..le esta .:ÍltÍ;;,:~z:b.;~f~éi'.íi.;,<i'el objeti~o. 
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CAPÍTULO 5. RESULTADOS. 

GRÁFICA 6. 
SÍNTESIS DE CONOCIMIENTO .. 

SISTEMA C (ASIMll.ACION) 
NATURALISTA: 

5.72 

10 20 JO 

TABLA 8. 

(1) Pensar es el objettvo. 
(3) Pensar, hasta que se tiene suficiente 
vocabulario y frases. 
121 

AUDIOLINGUISTA: 
(5) Orden de las habilidades depende de 
estHos de aprendizaje. 
(2), (4) 

COMUNICATIVA: (2), (4), (5) 

HUMANISTA: 
(4) Contacto con et ingles de muchas 
formas se tiene idea global. 
(5) 

CODIFICACIÓN COGUITIVA: 
(2)AI hablar, ayuda de gestos y manos 
para comprender. 
(5) 

GRAMATICAL: 
(3) Pensar. hasta que se tiene suficiente 
Vocabulario y frases. 

FORMA SILENCIOSA: (2J 

NOTA: En la Idea (3). las didilcUcas 
Naturalista y Gramatical aparecen en el 
mismo porcentaje. 

SISTEMA C (ASIMILACIÓN). 

ANÁLISIS DE CONTENIDO DEL REACTIVO NO INCLUIDO 

EN EL INSTRUMENTO DE LA S!NTESIS DE CONOCIMIENTO. 

REACTIVO. 

20 

CONTENIDO 

Lfga la manera en que se aprendió 
español ••• 

••• dificultades al estructurar y pronunciar. 
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Asume que el estudiante tiene ya un conocimiento previo y estrategias que le 

permiten acceder a ideas· ·generales_ cUando escucha una conversación. Pero . .. .. .. .. . . . 
también advierte que_C.~andO-este· conocim-i.ento se relaciona con la manera en la 

que ·se .aprendió :;l~·.: [~-~~~~-·.:materna·, genera problemas de pronunciación y 

estructura. 

A pesar .de admitir _que el orden de las habilidades dependen del estilo del 

alumno, las estrategias que contempla van encaminadas a mejorar (o permitir) la 

comprensión y la producción oral (didáctica Comunicativa). 

De esta manera, la parte central de este sistema se encuentra en las 

caracteristicas del alumno (estilos de aprendizaje,. contacto previo con el idioma, 

ayuda de gestos y manos) :que permiten acumular vocabulario y frclses (sin una 

traducción), y de esta manera poder pensar en inglés. Ei:i_. general,:_. la didáct_ica 

Naturalista plantea e~tá forma de aprendizaje, sin embargo; .'.-~1· ·lntrciducir el 

papel del alumno y la necesidad de un bagaje de vocabularlC> /r~~ses, se separa 

de ésta, lo que explica' que los porcentajes de las ·dem_ás d.id~~~icas sean más 

homogéneos. 

Las didácticas AÚdiolingüista y de Codificación Cognitiva, establecen 

respectivamente, que el objetivC> del aprendizaje es igualar las habilidades de los 

hablantes nativos -siguiendo un orden de las bases a lo avanzado- y en donde se 
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debe de hacer uso de todos los sentidos y estilos de aprendizaje. Así, a pesar de 

que en este sistema la didáctica _Natur~lista presenta un. mayor porcentaje, las 

didácticas que dominan; l~s id_eai/ 'ctel" siste.;,a 

contenido-, ._son la Au~folf~gUl~ta, -CClm~nf~~ti~a 
<.:.<'._-. conjunto. 

~de 'acuerdo al análisis de 

Y, . Codificación Cognitiva en 

S1sTEMA e: (INTEGRAcu:)N·o~i: C0No_c1M1ENTO A LA ESTRUCTURA DEL ALUMNO) 

Este siste'.ffia se·CO'"!~or~ó.·pó-r:l~s-:_reáé:t1~c;~·-1,-.s, 6, ~1, 1~, 14, 17~ ·1s, 19, 23, 28 y 

32. El anállsi~ p.;~ ~e~cti;;o; ~e m_uestra en las g~áficas del Anexo 10. La Gráfica 7 
:;;~ 

muestra losresll.~t~~o!(,_geríera_l~s·deLsistema y la Tabla 10 el análisis de los 

:.::· ... :~, ·''-' -:'.:_:~ ,.: . ''·' 

Como se.puede v.er·, :ias'd;d~~ticas mayoritarias son la c6municativa, Naturalista y 

Humanista.· En :ning~,no ~e' 16~, bt;o~ · d~s .sistemas habla. aparecido la didáctica 

Humanista con po~~;ntajes :~Ít~s, y ~s precisamente ést~ la_ que le da tonalidad 

al sistema. 

A pesar de que el vocabulario, un buen uso de la gramática y la, comunicación 

vuelven a surgir como puntos importantes, el análisis de: contenido muestra en 
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CAPITULO 5. RESULTADOS. 

GRÁFICA7. COMUNICATIVA: 

SÍNTESIS DE CONOCIMIENTO. 
SISTEMA B. (INTEGRACIÓN) 

(1) Buen dominio de la ;ram.it1ca, facilita 
aprender idiomas. 
(4) Se memorizan frases a partir de 
conversaciones. 

'º JD 'º 

TABLA 9. 

(7) Durante conversaciones se da la 
apropiación. 
121. (3), (5), (6) 

NATURALISTA: 
(31 Aprender se facilita sl se habla. 

18) Stgnlflcados en Inglés para aumentar 
vocabulario. 
(1), (2), (4), 16), (7) 

HUMANISTA: 
(2) Se deben expresar sentimientos ••• 
f5J Te ttene que gustar el Idioma 
(6) Expresar sentimientos motiva a buscar 
vocabulano. 
(7) 

AUOIOLINGUISTA: 
(9) Habilidades se pulen con el tiempo, 

(2), ()), (5), (7), 181 

GRAMATICAL: 
(4), (5), 16), (8), 410) 

CODIFICACIÓN COGNITIVA: 
(101 Crlterto de auto corrección antes al;ulen 
debe indicar errores. 
11 ), (5) 

FORMA SILENCIOSA: 
(5), (9), (10) 

SISTEMA B (INTEGRACIÓN). 

ANÁLISIS DE CONTENIDO DEL REACTIVO NO INCLUIDO 

EN EL INSTRUMENTO DE LA SfNTESIS DE CONOCIMIENTO. 

REACTIVO. CONTENIDO DIDÁCTICA 

23 

32 

Primero la Regla ••• 
••• dando ejemplos cotidianos. 

Asociación palabra - imagen 
••• pr-lmer paso para pensar en 
inglés ... 
Evitando la traducción. 
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CAPITULO S. RESULTADOS. 

esta ocasión, el fenómeno de la apropiación, y es en torno a éste, que los demás 

reactivos se conforman. 

Conceptual iza ,'e~.ta ir:'t~~r;a·~~Ón·:cO .. ~pr~p~~C_iói!) .e~~.º un. proceso .que mejora con 

el tiempo·~· emPe~·ándO ~l:io~. la.m~mbri:Zación.:de frases, el aumento de vocabulario 

(evitando l~ tr~d~~~iÓn) ~ el d;;;sar~;:,lÍ~ d~un critérlo de auto-corrección. Sin 
:;.:/"' 

embargo desde e(prfnc,ipio Ía ''éomu'n1cé!i'é1Ón° forma parte i.:Oportante del proceso, 

pues es ·a tra~é:s ~ ci~'.· -~Ú~ ··'.q~e" ;~·.:~dq·~¡~~re~'~\~;;(~~~·~~c~¿ra~·;·: pero Sobre todo, a 

partir de la c~~·áun'ié:.~ciÓ~ ·:~~n ~~~ · rei~l~dor. E'.:.~~~·~~~: q~e~ s,;· · d .. ~-tecta-~-. y corrig.en 

errores. 

A difereilc~a del Sistema ·A,-las conversaciones que. propone son· contextualizadas. 
- . . -_ - . - .. . :: .- - ... ~ - . . -· - - ,,_ ' - - -

Contextualizadas con los sentimientos, necesidades y gustos del estudiante, pues . .. ._ .,_ . __ , ·. 

para que una conversació·n.sea bien,ev~luada, et est,udiante d~be_de integrarse al 

idioma. El reacti.vo 28, salió de .la. siguiente participación ~en .. el grupo de 

discusión: 

"· ... Cuan~':' d0"!iÍ-J_a~ :. '.ª l~ng~a, .. e;·.c·~~~~,º}a·-si~n~e~;· cuand<:J 
vives et idioma .. Paró. aprenderlo, tÍenes que sentir ta lengua y 
si. por eje~plo. c;,;,,;do e;,tá; enoiado te s.;le Úna expresión 
en ingles, es ':lue ·~a,··~o ·h~~istt?.tuyo .•.. " 
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Comparando un poco los sistemas, mientra~ que el sistema A nos hablaba de una 

colección de datos. p.or asociación palabra-imagen. o palabra-tradúcción, en una 
·-.-:.'·: ".'··-·.. .- . . ... ' 

especie .de aproximación sucesiv~· cpr_e·cário-co.mplejCl) .y en donde el papel del 

a~umno conS.is~Í~=-~en_ :~-~.~~~f-': ~il~:<:~~~~::,·-~~·:·:~~:;~~~ ;.:~~--~,~-;~. ~-~~~~f;::'~~~~ _Y;_-~l .. ~i-~terTia C, 

hablaba. de. l;,~ •. ~¡,6~~cl~ru~s d~iTestÚ~iahi.; a' ~~ pro¿~~() d~:)•P~~ndizaje, en 

donde el objetivo till.i1:era pe
0

nsar,e'll inglés; el.siste~a s; habla deún proc.;so en 

donde el adqÚf rténte'; lográ lós'objetivos ·que le;>•• otros sistemas plantean. (reglas, 

vocabulariC>, ~C>r~.;cci6..:¡ Y:pens.i~ .~11 ill81.;~1; pE,rC:.·aC!e;..';ás l()g~a· ;;~acerlo suya". 

-:· . 

Las didácticas co~~l1iC:a:Ü~;,('~~~uraÍi~~aapareCéll con í6s~C>~~~ntaje~ más altos 

y la Humanista en térc-;r lugár de i~;;ntida~.• Como'se ·dijo ~.~.~~s. e~ta última 

define .. al • aprendizaje: como. un . proceso. personal. ~<soci;;l, :poniendo é~pecial 

énf aSi-5 -e·n· -tOs -·mec-ani;~~~~~·~'áfEi~~it~s-.-'.~i:~~O(~~b~;:-~:i~:··~'. o'e··¡·esta\:1~~-e-rá:-~-ta -."didáctica 

Humanista, · c~r~~~~ri;,,; · 1!i;~;;·~~:rsaciories '(indispensables para la' 1 ntegración de 
-:.··-;:··.Y/'-:'·'. :,~-;.::··o ··,\:=~·':,e .-·. · --"., •:'~.-. · -~·~ 

lo aprendido) éoní:empladas' en :ei. sistema; .;",;'''ci.ic;;; :;,,1.;nt~as que las didácticas 

ComunicativaJy. N~turaÚ~ta <~i¿~~ ~; es; lo que se \1e,.;~ que hacer 

(conversa~lon.;~·i. : la .. dldáctic:a Humanista ·• 
0

iridic~ · cómo se · tiene que hacer 

(expresando s~ntl~ient~~ ~.necesidades). 
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5.4. ANÁLISIS FUNCIONAL DE LOS SISTEMAS. 

,: _,·-"" >''.'.,·' 
puntuación p~ra-_c::a~a-.. ~~S~~'!'.~~\d~.'~5,~~ .~-~,~era· s~. c_onoci~_ el sistema que gozaba 

Se encontró que el si~~~ri,~ C:~n pirit~~c:i;;~~~ ;más 'atta~ fÚe el B, seguido del C y 

del A en ese orclen. Lil Tabiá\:~ Ó ;n,uestra e~tos re¿ultados; el• ~remedio individual 

mfnimo y má~i-m'6~~- ~~t~~¡~-6. i~~·-~i~i:~-~-~:i~'·~~;;-~;-~~;:;lt~~Y~~-
.. :'-"-:,;·--- ,;·:~.< L',~·.,,,,:;.: 

- .~~~J:~¿_::, ·• 
ESTADISTICA DESCRlPTl..;,;A DE LASTEORIAS. iMPLfC.ITAS; 

.. . :_,,/_.,.: __ .. : . 
Se encontró)a · mismil . tendenciá en los resultados respecto al nivel de inglés y 

sexo. Sin embarg~. el ·niv~l de aceptación del sistema B es más alto en el nivel 6, 

mientras que para los sistemas A y C, los índices son más altos en el nivel S. La 

Tabla 11 muestra estos resultados, se subrayan los índices más altos por sistema. 
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TABLA11. 

ESTADISTICA DESCRIPTIVA DE LAS T. I POR NIVEL. 

MEDIAS 

Nivel '' A 1 B 1 c 
·s ' ·- 2.37 1 2.89 1 2.62 

·6 -;·2.14 1 1 2.7 
A: Acumutac:lon. B: Integración. C: Asimilación. 

>·.::.·./·.:.:.:·.:··:~:.(· :: ·. - -
Estos resultados indican·. que, aunque el sistema B es el que cuenta con mayor 

aceptación en ,:a'~~¿,~·-':~!v'e'.;~s. ~enferme aumenta la aceptación del sistema B 

dlsmfnuye_ la:de,lo~.'~;~l:~;,,as'A ~ C, ¡;demás de que esto sucede al pasar de nivel. 

Esto es, ~:~~-¡~-~~;:·:'.~l ~·l·l'.i~-.~~':--v~>avar;~ar1.do en su proceso, tiende a abandonar los 

sistemas A Y-é para :~~ó~_ta~:e1'. B, .un sistema más enfocado a la integración del 

idioma._: 

~ ;: '.-º·. ·._'.~ Le:. ~ 

Además de·~:-~Sto;· se· .. .;nc~n-tró. que ola-s medi~s -.de los sistemas, c:fi~~in_uian 
. ,- ·. ·::_.,:; .-·; __ ._.·_ -~-

conforme aume_ntabari' los estudios del idioma' como materia '~urricu1·.:.,:.· (en la 

primarlá,. S~CLJ,~d~~á>¿; p~epi.'~átoria). Cuando el idioma se estJdiabacdo."manera 

extracurric~tár.y· (~~·-.'institút·os ·espe·c.ializ~do·s ·_··en: 1a· _-·~·ns~ii-an·za"_- d~~ ~b~~~~~·~~->-:~~mo 
- . . - ' . . ..... , .. - ,·:.-~. •.: ~ . -· -

parte de un programa de intercambio o'en cursos de;· vera~-0),'lá ¡;~~-pt¡;cfón del 

sistema A y e disminuía · (principalme~te d~l, ~i .. 'míe;,tr,;s : que la del B 

aumentaba .. La Tabla 12 sintetiza los resi:.l~ados encontr ... dos -~:, .;~te ~specto. 
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CAPÍTULO 5. RESULTADOS. 

TABLA 12. 

ESTADÍSTICA DESCRIPTIVA DE LAS T.I. 

POR ANTECEDENTES ÓE ESTUDIO. 

ANTECEDENTES A · B c 
CURRICULAR ccomo una 
de las materias en 2 2.32 3.D9 
jardin de nl"os, 
pr1mar1a, secundaria 

2.6i::,· o preparatoria) 4 1.96 2.58 

E~CURRrCUL.AR tEn 
2.32 .2;,91 > tnstttutos de 1ngltios, 

'· programas de 
intercambio, cursos ·' ·\ ... :2:9s' de verano o como 2 2.2b 
residente) 

2.61 

A: Acumulación. 6: Integración. ·· C: AStmtlac:tón. -.·.·· ,- __ ._,, .. "' -

Con esto, se observa que, conform.e el, ~xt~~~o co~~l f~ioma, o su estudio, se 

enfoca más en un contacto con.: la···: Ca"~-Lihid~'d '.·nativa,· los sistemas que se 
'.•",".': ~;--(:-,,..;.>:.~:>/::\_:.';,·;·,~:::.' · ... '·:"..". 

encuentran más enfocados ;.a- lit -CórrlUliiCación"-."e:~ integráción, se prefieren más. 

Además de que losindicésd;,,"~c~JfaiiÓ~'~~'l~~'.;i~te~ásBy C se van.acercando. 

<;_:. :· .: : r~~:-2· '. ~:.:/ ...... · ··~;-~·.-;:.-·:.· .. :·... -~-~.,.-~~~ > -: '-·-.· • •••.• : ··º.·::-. __ :; 

Estos resultádos; ,n~~:ré~~I::~~ ,a '·~~~:·~~~i~_~s;d~_ ~s~údi~, p1:9es :cú":ndo el· idi~ma. se 

aborda como.· u'na'Odeilai''..~at~rl~~·c·durrlculares· '.a élif~~endade'•cúando el 

estudiante decide éstudiárlo-, el moUvo directo es cubrlr .. el programa propuesto 

por la institución. 

En este aspecto, se encontró que cuando los estudiantes reportaban un mayor 

número de motivos internos, la aceptación por. cualquiera de los tres sistemas 

aumentaba (principalmente en el sistema B); mientras que, conforme se 
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reportaban más motivos externos, la aceptación aumentaba en los sistemas A y C 

y diminuía la del sistema. B. Estos resultados se presentan en la Tabla 13. 

TABLA 13. 

ESTADÍSTICA DESCRIPTIVA DE LAS 

TEORÍAS IMPLÍCITAS POR MOTIVOS DE ESTUDIO. 

MOTIVOS A B 
1 ~ ... RNO!> tlO necesito 2.19 3.09 para ml 
trabajo/carrera. me 

2 2.34 2.88 gustada vtajar) 
NTtRN0 1me gusta e 2 2.49 2.97 1nglés/ldtomas, me 

gustaria conocer la 
3 2.30 3.63 cultural 

c 
2.33 

2.84 

2.87 

3.00 

A: Acumulaclon. B: Integración. C: Aslmilacton. 

Al comparar el aumento del gusto por ciertas actividades de la clase. de inglés, 

con el indice de aceptación de los sistemas, se encontraron los.siguientes 

resultados: 

TABLA 14. 

PREFERENCIA POR ACTIVIDADES Y 

AUMENTO EN ACEPTACIÓN DE SISTEMAS. 

ACTIVIDAD A B 
Conver-sac1ones en eciu1po o pare1as. 

Juegos. 

Actividades con cassette. 

Lecturas del libro de texto. 

Lecturas de material autentico. 

Escritura de cartas o composiciones. 

Anahs1s de ta gramauca. 

EJerc1c 1os en el hbro de traba)o. 

Conversaciones con todo el grupo. 

Practica para examenes 1nst1tuc1onales. 

c 

A: Acumulac1on. B: lnte.grac1on. C: A.S1m1tac1on. 
•• D1sm1nuclón en el 1nd1ce de aceptación • 

.,. Aumento en el indice de aceptación. 
Los s1gnos en negritas Indican un C.lmb10 más notable. 
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Estos resultados no indican causalidad, sino relación. Es por esto, que 

únicamente se pueden utilizar como indicadores de las actividades asociadas a 

cada sistema. 

Desde esta perspeCtiva, se ve que las actividades _asoCiadas al .sistema A •. son las 
: .. ,,. . - . '· -

actividad~s sobre anáUsis de ·la gramática;· las asociadas al· sistema· B son aq~ellas 

sobre análisi~ de ·t~· ~~~·~~~·~.~~;·su -p;á;~~i~a:. ~'·C~n~~rsaCiones. e~! ~ÍUpo. Por último, 

las actividades rel~·~i~n~da~·:~l s;~l:ema e, permiten la ~ráética de. todas la.s 

habilidades (comprensión y pr<lducción orál o .:.scrita). 

En la Tabla 15 se sintetizan l~.ot;n~e~~ia'~~ l.;li r~S,ultacfos encontrados respecta a 

los indices de a~ept~ciÓrÍ-;;~o-~_f~rffié ;i!Unlenia ~l·-ºv~-lor. d~ las .variables nivel, 

A 
B 
e 

TABLA 15. 
AUMENTOS EN EL iNDICE DE 

ACEPTACIÓN Y SU ASOCIACIÓN CON VARIABLES. 
AUMENTU DE 

N1YEL. 

+ 

AUMENTO OE 
ESTIJDIOS 

CURRICULARES. 

"WMENTO OE 
tsT\JOIOS 

OCTR...CURR1CUU.RES. 

AU"'ENTO OE 
MOTIVOS 

txTtRNOS. 

A: Acumulac1on. B: lntegrac1on. C: As1mllac1on, 
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COHCLUSIOHES. 

Who will believe my verse In time to come, 

lf it were flll'd with your.mosts hlgh deserts? 

Though yet, Heaven knows, lt Is but as a tomb 

Which hldes your llfe, and.show~ ;,ot half your pizrts.,. 

Shakespeare; W.' Soneto XVII 

- . . -

El lenguaje. es una herramienta psicológfca·.ciue-~oS·~a'(a~~~ri~a~··com.o ·espécie. es 

incluso consider~do. po~::U't~,~~~;-~~,~:6~:-~,~~-~~i;:·.~-~-qt~Ú~~·:~8~-"-P~~:~:~i-e ·-¿~~-:-~-~ol~Cióri 
del pensami~nto. · ~\~ l~;g,/d~;l~s,~~~¡~IJl~~;; ~:':x~~~;~b ~i<:~A~1c<:ión ~~ que la 

-- --
capacidad de adquirir,: una :,1éngua';· (extranjera :o materna), es. exclusivamente 

humana. Es ;;,~p!iit;;;~;~~f¡;"~~:";t~;t~~1;t~'ma> ~·Je damos se.nUdo a 'nuestra 

realidad, o mejor dfch:~"ra tr~J~~ del lenguaje nos damos cuenta 
-·· 

En búsqueda d~ este

0 

senti~o,: inicÍé e~te tr~bajo; bus~lnd~ un~ ex~licación a lo 

que en aquel momento era mi c~ti~;~~eidad, '~-.;,~~¿ntré en l~s teorías implícitas, 

una ventana hacia un fenómeno qu;; 'd~sde, si~nlpre .. me ha· ap~sÍonado, el 

aprendizaje del inglés como lengua ex~~~nj~ra.; .. 

En este último capítulo, intento dar sentido a lo que se convirtió en mi 

cotidianeidad durante este tiempo. Para esto, es necesario retomar los datos que 
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surgieron en todos. los momentos de la. investigación. desde los grupos de 

discusión, hasta ·el an~lisis.de laS·aplicacione~. Sfn .. ~mb'argo; acepto, como en el 

soneto_de ShakesPeare; q~e_.~s··SÓlo-una· pequeña _muestra d~ tOdo _lo que es el 

aprendizaj~ d;el i~gl~s·; : ' 

::\·.· .. ·:« ';;:: ... ··-,_-._· . ··. 
Como décía ~e-n "'~t~6~ 'C-~p'ít~io~~~'.en et·:~>rocesO de ·adcii_¡f~ición> parti~fpan varios 

factores que ·~l- iñ.~¿~¡;~~~;·~:!·~~;-~,Jn.:·~~-t~}iift~-n~~; ·Lo.· triV'~Steí~td-e :·~·n··\t.•juego". El estudio 
"'· ,~·~ "' 

de las teorías' irnpÜ~it~;· ~n ;;l .iJ,r~nCÍi~'3je del fnglés ~~'.no lengua extranjera. 

pe.rmftió co~oCe·~ .. tas· U~~~-ad~~~: ~-~ l~~J-~i:~~~m:~~-:- ~~ ., cree~c_ias, entÉ!Óder- cómo se 
-- -,., ..... -. _.,. 

organfzan·y cómo se 'cor1Stí_UYe-n:·. · 

·- ,;- ' 

Debido a que la muestra con la. q;,e se apUcó el instrumerito no es representativa 

estadísticamente, las -cOrié:tU~ioiles ~~;:_.lirTiitan ··a: l~~-_-tend~nci~s ~~centradas. La 
.. -.. --··:··e-,::•·,···.· .... _, 

primera de ellas es un orden . respecto . a los .tres sistem!'s'.. Un . orden en su 

formación, es decir se. c~-n~~j~~~~--~--~~~~~·¡:~~~s~·.'~v~nza~é~º··,~t::a~-~~~:(Úzaje, pero 

además, un orden entre ellOs·,_ piJes"'-·e·n~:.~.l:.-~:nát~_~i.S;·:d~-:.·é:,O~t~~i_d()~·, -s~--:·yio .-~ue ·~a 

mayoría de las didácticas tienen un~ m~~6r>i~~~;¿¡¿~, :~~J~l ·orden. A-C-B 
, . . . , . , : ~ " . : ' " : :· 

(acumulación de conocimiento, asimilación d~t Co~~-~~~!~ri~~~,: .e_n ét área 

simbólica, integración del idioma con la estructÚra del'estuciiante>':y;· .,durante el 

grupo de discusión, en varias ocasiones se hizo ref~~~~·c~~ ".' :~l -orden de 
~ . ' ' - '. :: 

aprendizaje. en donde los mensajes en torno a los inl~ios delaprendizaje 

surgieron cuando se hablaba de aprendizaje de vocabulario, reglas y 
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memorización mecánica, mientras que las fdeas en torno a la asimilación del 

Idioma sursleron cuando se hablaba de niveles avanzados o de una mayor 

experiencia con en Idioma. El sisulente extracto sursió cuando se pidió 

recordaran su proceso de aprendizaje: 

(Inician recordando la memorizacfón de cancfones infantiles) 

Era como el teorema, te lo aprendias de memoria (Se había 

hecho rererencfa a la memortzacfón mecánica de teoremas en donde el 

siguiente paso era comprenderlo para después poder" usarlo). 

Tenias que cantar toda ta canción para acordarte de la 

palabra. 

Pero sonaba bonito. 

Yo tenia mi libro dividido (gramdtlca, vocabulario ... ) y todo 

era como una materia diferente ... cuando· en realidad todo 

era to mismo. 

. . 
- . --

Los resultados· de la ·estadística'· desci-iptl._;a;·.' muestran': que el ·_sistema B 

(Apropiación del idl;;.;,-~)}e~ ~Íque.sozad~nl~y~/~c .. ~ta~1Ónen seneral y que 
;, .:;,. ,>. -' 

se mantiene l~ misma.tendencia_ .C::.º.~ ;.;sp .. éto·;-;,·l íi'1vel;, antecedentes y motivos 
'"'::,.-

de estudio. 

. ·.·. . ; ~-< . • • .. ··.•·· ·. • •. Jf <> .. · . 
Recordemos que Yans (1999), encontró que el ss%.de}os al.umnos .reconocían la 

Importancia d"'l e~tt;did de la• est~u~t.:;;a~ d"'t'i idi6~;.¡ ! p~ró ·'al anaÚzár casos 

especificos,._alsunó~-~~~éuos ~c;eptaban••q~:er¡.i;á;·¡;;,po.~t.ante···el estudio del 

lensuaje en u~~- :~s dec1~/ á~~~~e: ~~ra .l~~~aj;;;:¡~:deW~s:·~¡~~~~s lo . más 

importante era ;l estudio de '1~ •;r~nláti~~. ~Í~un;;~ ;;t~.;s preferían un 

aprendizaje más naturalista. 
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Si analizamos los sistemas de este estudio de manera independiente -como hizo 

Yang con casos espécíficos:.~ -.Se·· obsérVa_ que. el sistema A-- (Acumulación de 

conocimient0), es:·más ~~ept~~o ~:ri·--.~l<~·~-,~~~·~'iv-~i que e~--~r~~~to, cuando ·se ha 

estudiado men·~-~--~·:--~~~o _ m~t;~~-~: e~'tra~~rri-~~l-~~·::"'y i·:·c~~~dO.-."hay --más motivos 

externos. Es·. ·d~Ci~. ~\~;;;;,nd~ l~' 1:~~~e~~1a' ~e; ... sios' ;~~~1~a'dos, se· esperaría 

·encontrar que-~·;:--~:~~-~~-:-~-~----~~~~t~.'d.i:~~t~':~-i.;~-~-~~ ,:_·s_~; ~~~~~.d~~~j~,;- ~~:Lj frig~¿~ -en un 

estrUcturaS· qUe. lé 'Perii11ta·n- eteScl~í~l~~~- b·ases·S.ólida-5~--; .. , " '·>.:· 
.·:.-: •.,::~'· ~-k '-:~'--~·<>:::.;-~-'.oc~:,,-:'-~·>.< --~.-- ,;,;~.> .. ~·:.;_,:::'<,_-'.~'_>"·,-:\ 

- ·. . :·.:.-.: .---~:-~~~· ·-··~{~·,_-:. :,'.:!_. ::\ ~ -<~·/·.-_ . :n .. 

De esta manera; se ~ued~; ~e~lr ~u~.}~~i~,tE!~~ i• ~~{inc!J.~~}°fª en una primera 

fase del aprendizaje·.·;~~r:ser má~aceptado en el,nivel:previ.;~ por centrarse en 

las bases y po~ ·',; . .:;. relacion . .:~,,. el~~µ~:i~Jí~~j.;'ditngle~"~cimo' materia curdcular 
:;_-: :: .. ·,.' '~--

(obligatoria). 
:i-: .·• ~o.. 

Para el sistema C (Asimilación del co,;ocimiento en él~ár;.;¡· sirTibóÍtca), igual que 

para el A, los niv~-~~s :·d~.J~~~;~-~~-~¡~~~;·:~'.~'~··::º~á~; 1~i~~~;· ~:~':'~-~;;·~~:;~i:'·b{:~i~~~-y·:.-~uando -se 

reportan más ,;,otlvos·e;t~r~bsi,~~~i~~~ dif~~;~¿i~ ¿~~f;,~st~\n,dic~ •• también 

aumenta cucindo ~Se; ~epOít'a~ ·_IT'á~·-::íTIO~ivo.5'. -~_in_t.~r~~s, Y.~~~t~~:~-~~s--·;s·~ ·.1:1a .. · estudiado 

inglés de ma~er~ ext~~~~rrii~1~/co~ e~t~. :~ ~.;~d;;~e~i; qu;; la ~ce~tación del 

sistema· e au~e~ia-.·~~~·n~·~-'_,~:urr:e_~i{~:~·~ l~S· ~-~i~~oS~.~9~ :~~~~~--i~t.~r~Os ~-·-~xfernos- y 

el contacto con la instrucción continúa, lo que nos presenta a un estudiante que 
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aporta más a su propio proceso y cuyo objetivo al aprender es llegar a pensar en 

inglés. Es por esto, que el sistema C tendería a localizarse en una segunda etapa 

del aprendizaje. 

En cuanto al sistema s' (integración del idioma con la estructura del estudiante), 

encontramos una,~erÍden~ia ()puesta al sistema A:: Se prefiere más en el nivel 

seis, cuando se h~ e;.tÍ.Jdiad¡; el' 1n'g1és más"éorrÍ~ rriat.,ria extr~i::urri~ular, y ~uando 
se· increme~t,~n :-l~~ '~-~ti~~~ ,:i·~-~e~·~·~~~--;·_--~~~~--~~;:~·~~,:¡f~r~~-~-~:~· esiud1'~;~te·:·ava.nza en 

un estudio ~i,Í idÍ~:~ ~Ü~ ~;;•·¡;~~d~~_e/~ ~.i<lu:~it~;.·i~~~~tu~iorÍ~les(curriculo), 
cree más en la··. efica-éia ·._de' .·uná. :fnte"gra·ciórl _/de ;;.ló 1:'a·prend1do ··.-a -.--s'd '.'es'tructura 

,· • .__1._,;· ··-:; 

personal {sentimie-.,tos, emociones ·y ·ne.C:esidcidt!s). sirlc.;emb~rgO";: no ~deja darle 

importancia .a tas bases, a pensar en inglés _y·:a·-_·s~···apór~;-~~-Ó~_;.ál.:,.c~Prendizaj·e, es 
,_._,,:_ , ;·::~ ;:..~.;,_,;::_'' 

decir, contempla a los otros sistemas y po.r _lo ~~-~-t~:~~~~,~t1?S.:_loC~~iza.rl? ~n una 

tercera etapa, la de adquisición del idioma. 

Cuando en el capitulo dos se hablaba de las aproximaciones teórica a la 

adquisición de un segundo código, se caracterizaba a la aproximación conductista 

como un aprendizaje de nuevos hábitos, en donde la asociación del primer 

idioma con el segundo, permitía (y en ocasiones obstaculizaba) la acumulación 

de nuevos hábitos a partir de aproximaciones sucesivas. 
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También se resumía a la aproximaciór:t lingüista como un aprendiz.aje de un nuevo 

conjunto de reglas, er1 dond.~··la transferencia de estructuras ~asaba por ur:ia fase 

de interlenguaje,··· e~ :d~~d~·-~·-h·~i,·!a ~n-~ · e·sp~Cie._d_e :-... ti::a~_l?Pe.·~;_ er~re el primer y 

segundo códlgo/princi~;,i1n,'.;~~~ ~ar'~ctÍ>rlzad~ po~ lá lnterpretaciÓn que hacia _el 
~~. ··;1~ . .. •. . ' , 

estudiante de eSta~1 reglas~·.·· 
,_ ''.·: ::::~:~.{~<_::_:::·" 

'· 
Por otro lado~· .. la aprOXfma·ctóil'.: iíiteracc1onistcl se é:aract~rizaba por definir al 

aprendizaje ~~~·::;d¡~-~~- ·~~~~ ·. u-~-~>~'~:6.~eso. d~_:_;-~c~l·~:~r~ciÓ~~:.: c;··~¡~~egración al grupo 

de la cultura. obj~tó: Esta aC:uituracióncsé'daba'ia''partÚ de la interacción e 

identificacÍón del~~~~~i~~te con el·;~iorT;~/J¿l~~ri~ati~a: 

Desde esta panorámica, se pueden inclúir.otros tonos·a la interpretación de los 
' 

sistemas. Encontramos al sistema A: 'más' 'ldentlficado con' la aproximación 
·-. ~ .'-.. .-< ·:.= ", -; :· ·:·· .-<:.· :' 

conductista y lingüista, debido a su .én_f~~is. en .lá acumulación _de vocabulario y 

estructuras, desde un nivel precario ·ª .:.no co,:ripl.,jo. 

... ·. 
primera fase del aprendizaje;.pues:contempla que este tipo de aprendizaje es . ... . ~ . , 

. - -,.,, ......... · 
necesario, pero no suficiente,. y:muestf-a una tendencia a modificarse conforme 

la experiencia con y el·c~n~cimiento del idioma se prolonga. 
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Respecto al sistema C, éste tiene vinclllos fuer.tes con la aproximación lingüista e 

interaccfonista, ·pues ,"comulga : con la ·primera,: al: Coiitemplar : la fnflúencia de . :·"· .'- . < ... : ... -: ·.: ., 
características"del .. ~stU·éú~;;te·~:á-ra ta·:adq~i~ición· de vOcabUla~fO y frases (reglas), 

y con la. ··segund,;; .· •.. á; '~o~te;:;;¡;l~r ·~~.. estái adquisi~ión•. se .. da. a·•· partir de 
. ···~ . '· ~~ .. ·: -... ., - '' - ._ ·: -... 

conversaci~n-es; _Y.~ ~~ !- i~ .:·~~ú-~'ilclc.iÓn·.:_: d~ :;·:~·~t~-5 cOno_C.1"1ientOS. en.~ el :·área del 

pensamiento. ' ·• · .>· •. 
/,;~ -.'·;,. 

La aproxi~áción :f~~~c;ac'¿;'¡;,;¡~~a y· su• definición .. ci;;,1 ;aprenc:ÍÍzaje<del segundo 
-·;·, :;:: .. 

idioma como:/Url·<·pro~esO';··ete ~-aCú.ituracf¿;¡..¡-~ ·.:-s-e··~·en-éLiéntrá---~COlíte-rTiptada .. en -et 
·: , •' • ,"'. ." "• -- ,._.'- O'•- ''·º,'-"•;: '>' •A'._',•,:'<" -•'•- '~,~:,~_'. '-.-•.,,''. .... ":• ·_,._,,__ ": • - ' <' O "-" 

sistema·ª~- 's¡O;_,_e'mbar·so>a}diferer;éfá:'de "éSta·,"~·el-:'siStema.·a·~;. Pt<i'iite~_ la-'riecesidad 

de voéabulario y réi~1'.;5 q;J~ ~~ .. ~i~~~ la inÍ:éig~aC:i~~ c:Í~l <.;t~~lantE. y ;;,l idioma. 
- . _. - - . ---·: ,;¡ t:_·:~~·: -·:;:,_·. :-~:".-, ·-=-,~-. -<~·"":-., ;. ·_,·-:-_:-- -----. -~ ..... : ,:,, .. ~., ;:o:; ... ; .--;'- -- . 

t.·/.· .. ;:.·.: :·;<<:: .. •._.·-. ..' .. -.;~-·- .-, -:o· " .-.·,_ - . ~ - ,__ ·-- • -.=--- --.. ·---- ·= .- , __ ,- ::~)J':; .~;~ '~.::.~ ·<·: 
Si tomamos én'cúl:inta' que· la'aceptaC:iÓn del sistema B tiende a' aumentar con el 

_-.'' :_~---::·t' :-::-:('.'~:~:, ·.~f_:.':~:.~_ .. :_7,;,¡ .• .-.. :'.·:.:;'.t ,·-~·.;·:.~;.:::,:::'.f-'·?<,·~r-:~~-·~~ ... ·:)(~t:~-:.-,·~. ~~>'.-:':; ·~.~~[_~-_:::·~i.,,.: ~-;»~.::.;-_ . , . 
tiempo y tipo de :estudio del idionia; ,que contempla los. objetivos de los.sistemas 

A y c. y que s~ obj~tivo ~;¡~¿¡~~;Cc~~1;n.:c16'~1:·~~:~~É!d; xq~pliG~~~n~~ se tiene 

un nivel ava,;zado de inglés. ~~ p~~'d~;~~clr' ~s;;;·Ei~i~·:;J;~~~;,,~> ~edefine al 

aprendizaje, o mejor dicho a ia adquÍs~2Íó,;; .. d';r i~~¡~~·~omo l~~~~~ .exi~anjera. 

La define como una aculturación', un preces.., ·qüe encuentra·sus bases en el 

conocimiento "tangible'• del Idioma, sus palabras, frases y reglas; en donde el 

1 Ya en el capitulo dos se habia expuesto un modelo de aculturación -congruente con la 
aproximación cognitiva-. el cual definía al aprendizaje como una integración psicológica y social 
a la cultura del idioma objeto. en donde se contemplaba una transferencia cognitiva. Sin 
embargo. el modelo es adecuado para un aprendizaje del Inglés como segundo idioma. pues 
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aprendizaje de éstas permite tene~ un con.tacto diferente con el idioma, un 

contacto a través de la . converSación,"- y en: doíide. ··el e~tudi.a~te aporta 

herramie~tas y estrategias par~ facHit~~ . sUfap~~nd;zaJe. A partir de este 

co~tac-ta··, diferente/:"t~ ·.:.,e~·-,: ·aéé~~úbt~· . Jn·a·.')·eest·;~~tJr~Ció~·~:~:-~~-:~ .do-rid~ .. _.: ál .'. Ú>grar 
..... \. ,. >: .. ·:_ :: :. _-.:: ··-; ·-:: ~~::~:~,,j :'.·'.:;_!,:;-'.--' ~·_:J;~'~_':'_\:;/:~~.~::.;'::};}/",'. :.:~·~+:· --::,~: :'_ .-'~·:·;:_~-:··';·~·-~· .. :,::.,,.:-/~:.\·\ ':;~:::::,,/.'. -,· , 

integrar lo apren.dido a sús ·sentimf entes;: emocfones .. y necesidades~ ,,~'evoluciona" 

y se co~.;¡b.; e:.;,;;~ áé!Ci~~~¡.;;~te'cie' ~;, ;;.;gJ~ci~ ~Ód1si'1iiiüis't1c~ f~~a6nal . 
. , . .. ::: •. \~,-.· , -.:· .<1:'1;;f~;!'~';'Jii~~·. ··~:>• ~: .·;,. '}"; '····· 

Este mode.lo de ·ac1c1~í~ic'1~n 'd~1itfngtés/c~.~~'h~~gJ~}.~g;~;1~[er~: .·. :p;uentra 

sustento .. ~":,1~; ~~º~~;·fci,f;~.~J.~'~,st~~~~°:~i~~cci,12 C:~:~~~~t"~.:~º;~f;)~~~i~~!S,~~i~~ del 
primer idfoma;·•Piaget. concibe· al lenguaje' como" una! de)as;funciones. semióticas 

al servicio· del i~ns~;,,¡¡~t~,':1~-¡~ual ~~;ge. d~spi.és ciE,( ¿~~iodo ~~~~~~¡.:;'.motriz. 
Durante., es.te~ p.ri:~~;'.···peri~dd~\-el ;:~ri·~·~o .;-~~-~ ~·Ce~i~~--~:~~'·:;l:: ~:~~~7~·ul;~-;órl ·_:de·:, objetos 

para desp-u~s,---a~ t;~~i~ -:-·~i;S'.ii~:~ft~CiOn~~~;-~~·~;¿~~C~s-~ '-.s~~~;~~::;t~~;:~~~.i!i_ie-nto de· la 
acción. e•:.> ..... '. " ; 

'· _: -~-- ~-~~2~·~· .·.;;' '~,.<-~~~:. - --~, ' --- ·- . >~.-·:.-°'· ,,_ 

De igual man;ra; la>~~~~~;;~~a·d;; este 'ir:~b~j~.'. c6',;;¡¡~~i~ :que ;a adquisición de 

una ten gua e~tra·~Je~a·.--.~.~g~e_ .-~0.':c~-~~,é:~S~ :·sr~üar·~··.-_)-~}c¡~-~.·con' ·~na :·~_ar:'1Putación ·de 

objetos.encaminada.a separ~r a~ ~énsa;,,i;;~.:~ d;;l~ ~d~ióri.-· ¿i~~;,,bargo; cuando 

se trata de una. lengua extranjera ,;~ iJ21t~~:-\~~ .6bjE?t'6~ sb,; l~s ~:Í~bras, las 

desde las primeras fases del aprendizaje -y is to· largo~ de: eUas.;: la -Í1ecesfdad ·que cubre "es la ·de 
facilitar una comunjcacfón. · · · . 
De esta manera. hay una necesidad de un modelo de aculturación para ta lengua extranjera. pues 
fmplfca necesidades diferentes -al ser un tipo de acercamiento diferente·. En este aprendizaje de 
la lengua extranjera. la transferencia que se da es tanto cognitiva como estructural. 
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frases y las reglas, pues para este momento, el pensamiento ya se ha separado 

de la acción._ 

- -
.·. ·,· ' - ,. - - ·-· -, 

Al· propone~ u~,.'?r~.~n.;~n .. los S~~t~~ª~···--~o .~~e~~:nc:i? m,oÓopO~izar. a ~~da: Sistema 

con un n1Vel. ·de f~gt'é~·-~S~e~·~ffC~ .<básico:·:fnt~-~-;,:,édfo· a =-~-~an~cldo>~ _lo~ ~·iveles no 
;:'...; '" .-

determinan·;· el . sts·t~~-á::: .~·:-.:·vf·ce;~;e-~Sá··; .\ináS <bien~-~: et-· SfSt~ma· -/ ca.racterf.zaria la 

interpretación : del ;al~hino ·_. sobrE/l;;s •, ~fü}¡~~~es ._dentro. V fuera. dei aula y sus 

prospect~va·~·: , ~_ .. _;;~ :./~~~-~-~Ir~:~~-~~~~:~·:F~~;ri :(al~·~~~.'.-~~:-.. ;~·~'.~.:/ S;~~·tu.v_te._ra·-'2· ~-~ ·;~'-:~ist~ma. s. 

interpretaria._las. a;;1;;;;1dad~~;·eniocadas é'n··¡,;5;, estru~túras _é::órn~ ¡ nécesarias para 

afianzar sü'·· prOCes·~·~~e,'.-~-~qu-1·~~~~¿,r,~;---·per·o' ~:¿;-6~· ObJeciXC>: S'eri~ .'tog;a/:~~Presarse ·en 

el nuevo id;~m~;> rni~ntras qu~:; J~·, 'al~,;,no ,-q~e prefiriera e;· sistema A, 

interpretari~, e;. i:~C'tU~O :{f~~~1;~-~i{~:~~,~'.~~~?~~~i~~~d-as·:,.';
1

~;~ La ... cOmUni~áción, ·como 

oporttiñida:des· Par·a áfianz¡~=stli~;~sii~~~~~-~~;~:~T:,·,~- --- ·;~!e e-

\f-, 
i: •,> ~-~ 

Respecto a la modificaC:ión de-\.'sÍ~terna';.';~~'difer.,-ncia de los sistemas A y C, el 
-- - , .. ,,. ----.',;,_º' ... . ' ' -- .. , ' ... 

sistema a, al ser abarcado~~Hs~/~ost~¿;;.á··rmáS .. :ir~sist.~rlte -al --cambio, pues 

contempla la necesidad de:· ¿~~¡~ié~~··::·.:~·c;n· I:.~~~·~i~-~~~:·~~:~"-· r:nemorizaciones y 
. ,·.' -.: - . ·' .. _,:; - :'' ~ ·:,<. ;-. , . 

estrategias de aprendizaje. Dicho•_._en. otras: p_alab~as; .se ._esperaña que los 

estudiantes que sostengan el sist~ríla']-.,B~' ... :e~~ue~;.tferi s~ntido ~a- tOdas las 
;~ : - . ' .- -.. '.. '"' -. _. :· . 

actividades de la clase, mientras que lc)s :estud·i-antes 'que prefieran los sistemas A 

o C tendrían que realizar un mayor "esf~.e~~- par~. encontraÍlo, -·presentari~Í1 un 

mayor grado de disonancia y, por lo tanto, su modificación seria más accesible. 
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En los capítulos dos y tres, se hablaba del juego del estudiante, y del cómo 

dependiendo .del juego que .tuviera, se faciÜtaria o no su proceso de aprendizaje. 

La persp~cti~~:~-. d:~:~ .~~'.~~~~~~st~~~s, ·~·:·~·~t~·,,:·:~n.·~:,~~~~.~ --~i~rTI~ :· t~~~~>-o'efiend~ ·::de igual 

manera. _que· cua.lq~ü¡e,.:a :~-d~ '"eú~s ::~~~!1:1tt~.',-a·l ·:~~ú~~a~:a.d.qU.i,~fr::;e_l. inglés, a~nque 

algunos·· 1.e es.ta rían p~;,p;,;donand~· IJ,;'.¡;~;,o.rama .rri·á~ a~plio, y por lo tanto, la 

labor d~l: ~~~~~~~·:.~~~~i~~~~~~~-~~~ -~~~-~~~~\r:~:i~~:~~~~~-~~~i:~. ·cc;,~-~¡t¡Va suficiente para 
• • ,, • • ' .C • e ~ ,_ '' " • '' • • ' "• ~·· ' < , 

facilitar qÚe el.est~dlant~ ~b~ll!ra ;,:;ás ;;¡,~~an~s 1,·,;,~;,;, ~l aprendizaje. 
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Concibiendo que la investigación es una construcción continua de conocimiento, 

ésta se caracteriza por momentos, en los cuales se presentan resultados y 

conclusiones sujetas a la generación de nuevas ideas y conocimiento. 

Por otra parte. el estudio de las Teorias lmplfcitas, exfge ··una verificación 

continua sobre: l~s -.. ~~:s~.~ ~ª~:~~~·: ~·~·~~~~·t-~a~os _- q-'::l-~ t~men .-·e~' Cué~ta los c::ambios que 

< . ·:·.·:<>: ·:_::.:::~·- . . ·. 

Considerando e-sto, · 1a:·-1ri~~ipal~s limitaciones del-estudio son el tamaño y la 
e,-_:_~ -'. - ·~r ""°' - -

elección del~ ~u.;~tr¡;-; Los alumnos-a los que se aplicó el instrumento son parte 

de una sola institución; de l~ i:~~l ~e c~~templaron dos nivel~s (de los ocho que 

son) y dos·· grupos -(eligi.;nc:lo ta' mitad: de lbs estudiantes); por lo tan_to no es 
~ ! ';· ~_;" .. ,<. ~ ---

posible generalizar ,es~os result_ados a_ poblaci6nes _diferentes. 

' . .- , . -
En cuanto a la ins~itucfón, -ésta se_-·carac;:te~za ·por no éxig_~r: ~ _loS ~'?cent.es sigan 

una didáctica especifica, lo:·.··q~e genera ---~ú'e··=los driC~:~tes puedan .retomar 
-, ··. ' " ·:.-. ·-. __ -- '·. . _-_. ·= 

aspectos de varias_didácticas para-impartir lits clases (lo _que explicaría en cierto 

grado la inserción de todas las didácticas en los sistemas de los estudiantes). 

161 



LIMITACIONES Y SUGERENCIAS .. 

Respecto a los niveles en los que se aplicó el instrumento, la aplicación en 

únicamente dos de ellos· (quinto.y s_e~to), Ü~ita.generalizar los resultados a otros 

niveles, y por lo : tant·o-~-: los: S1Stemás ;·que ,Se~--e-rléont·raro-n_ p.ódriaó -r;,od1t1carse en 

otros niveles.• E~' ge~'e_r~l\;¡:e~~~~¡~¡rn~~tei b~~ ~~ll.~~~Jr~~ de?~~Scaél~nes, 
resultados se liniitan-a· t~~~~::nciaS :;t_·no _·se~::~s~:~d~sti~~-~~nte "sigrlifiC:iitfVos . 

los 

. :>-· ~ -.,;.,':·~. :>;~:;·~':: _,,"-. _;,·~¿>"·· ':~·~~_.'. -.-:>_'.: .. > . ., __ · . "\} º.-

Las conclusiones de· e~t1-~sJu~:o nos _~u~:·i;~~'.·Ü~· ¿~be16_ ~~- ~~~u;sición de la 

lengua· extra~jer~~ '· Rf;;ha;ds 'y R6dg;¡;r~'f¡1998)%'cii.stl·,:,gÍ.i~,:, . tres · niveles de 
; - -. ;e · . ·-' _ '' .:e-----;_-'.-'- - ::~.,- '.. ';~'<.-•:'· ·;_~.·, '. ~-:::.~- ~ ---::..::.':;·~·;,_. J,.· .. -: ,:·. -'. ·. ;·). . . 

definición de las didácticas.'(enfoque;·: diseño y:técnica); _esi:_e estudio coopera al 
--· •."'..- ·:~;:·. -_,-.,.' ·-·•.-,.ü::'. -··~~~-}/· ' ~ 

nivel de enfoque (tomando' en é:"Í.ieiii:'á sus limitaciones) .. ___ ,,.,. :_ ;::,- :·· ,-<;.\ .:.· ':-:~" ':'/-::; 
- ·,: .. · ''· .. · :_~:~_:·_ .... : . . . . .>~·;-~ ~-'-: ·' , --. -~ "; ·:.~~;:' •,_-::_-;':~:·:_ .::- .. ;_:::.>~~~-... .. :' .. - . 

Cuando se hablaba e;,;7;,¡l.;~;,pit'ui~•t~é~- sobre' los;diferentes tipos ,de creencias 

~n:t:1:a~::0:ee~ª•~;n:r~~n~~f~~J~~~:~:~; .. ti'bf f ~:t:;1:: .:::::r::::.· :::: ~~ 
papel del ·dacel-jte·y ·déf:alUríin'o~ ·'S.Óbt-e·:í·6~-:hciblarlt~~ ~~~iVas;·-sObre.las estrategias 

de aprendizaje y 1,á~t~~ci'1~/n. f.'f1:~~i6n;·_;~~t;~~-·,c:r:~~n\:i.;s·fue'~oñ:consider'adas por el 
.;,. 

instrumerÍto -coOStl-uidO> Sin. ·--embaí8Q;:. es·;_·evide.nte\:que, -·se requiere de una 

descripción más a ·:f~nd~ s6b.re ·estos ~i~~~;·,de_ :~r~e.nci~s. que permitan tener un 

panorama más amplio sobre lo que _dice el alumnos en torno a ellas. 

Para superar las limitaciones del estudio y orientar estudios posteriores en este 

campo se sugiere: 
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•:• Evaluar la posibilidad de organizar más grupos de discusión que pudieran 
- ' . . . . - . . · .. :;.:_. . - - ' 

aportar lnáS · información--sobre ·taS.·creencias ·o ·crieenciaS diferentes ·a las 

que surglero~e¡iios gr~;~s d_~l~~e~e~~e;~~t~cuo. _ , 

:~: ::~;¡:~:~~~!:::i~t~:~:st~~~~~~~1i~~:-~if s~~~J:fü:~~;o~n~:ti:::n:::udio 
se conf~r,;;;;,:~;·fa~~i,'..$~~-~~~ ~~;~~,~~~ ¡)'~~;;{~¡~~~~~ ::'.·'', 

.;. Corroborar ~l-el pá,t~?n 'ci;.;~áteg~'~iz~ció~ de' frases; se presenta de igual 

manera depe'ndlendo deÍ tiempo 'de estúdlo del Idioma. ' 

•!• RéCtfficár~~· ~~-~;:_t~~~~~~~-a~;~-éncont~~da·. ·"~~·~-~~~~t-~ ·· ·~~ < i~- -~~~Pt~c.iórl de._ los 

sistemas\al"úéané:to'',e1 1;,;¡;/.:i;;,~;,to á• alumno~ ',de' '~!~el;,; básicos y 
~:_~:-:·:, ; ,., :· - '"' 

avanzados: = • , , ' d;. : ·-•.·-·~-···' 
-;-, \ ----.. ~~·~- ~---- . - .·,~-- ~ ·-· 

Todo esto~·- cOn-- -~·l)?_l?~~,~i~~.~;:d~, --~~-~,~~~r~ll~r: ._-un·~-~_didác;tiC~":i:»~~~ ~la ·enseñaríza de 
inglés como lengu'a'e~tranjera que se adecúe 'a lás.neéesidades. y expectativas de 

-, : ·;<,,. ' -,~,,--. . ' .. º•' .. - ·-~ " ., ' . ... . ·-· . . ' - , ,- ,., -· . - " . ; . •· -

estudlante_s ·.' n1;;X.12;'riosi~ 8G.;s,:-. ..: i:>~sa~0cie ;cC>~ta~. c,C>n~fr~,¿~ añO's de- instrucción 

obligatoria en ésí:a:lérigua'.~n·.;¡ n_iíi.i.I ~,<• sec!uiidana',' ici~ ,;;¡·~·,n;,6",;C¡~~ •. egresan de 

ella no cueÍita;,. cC>ri él Íi;~~l cÍe' hig
0

lés que'. sé :.;s~.;r'aria una ,v.;z ~ubiertas 500 

horas de instrucci,ón (apro;><imadamente las horas a las que han estado expuestos 

al concluir la secundarl,a): · 
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AHE7575XO 1. 

RESUMEN DE DIDÁCTICAS Y FRASES GENERADORAS. 

la siguicate tabla tnue1tra et nombre y IOi principios de las siete did.icticás que se feviWon para el t'\tucho, ~¡como las frases que se emplearoo durante las cm fa~ de 
la d11Ct0ÍÓR (grupo piloto y ¡rupo final f. 

Fra\l'S de entrenamiento: 
a¡ El m.i1 fácil aprroler ln¡lé. 1l 1e empieza deole la lnfancb. 
b) l.ol adultOI necflitan "" didáctka dlfeiente a aquella que 1e utiliza para emeilar a niilol. 

DIDACTICA REIUMEN, FUIEI( GRUPO PILOTO) Fum(FIH•l) 

l)TRADUCCION Utiliza la lengua materna como sistema 1eferl'fltC SCAPf<lHlfll{X:.ltlHCillSSISl:Ufll//AtA1R.úlUC(IÓN Y P.ua apiendcf inglés, se debe elplicar ta 
Gl.WTICAL. en el aprendizaje. YtAGRAM.tllCACCWOtflRAMllHrASf'RIH{IPAtH. cialeen.,.,.oot. 

Se mcmonzan y estudian listas b1\ingtie1 de o Hadeodo uso del espailo!. ei m.is fiic1l que el ~· Paraaprroler ln¡lél, 1e debe"""""'" 
vocabotanoylasrf9lasgramatKales. alumno entienda y aprenda el in¡lé.. primefoelvocabulanoyla1rf!la1 

fatabll'Ce que es llt.'(~llo en\eilar gramauca u Cstableclt'OOO previamente las 1rglas gramaticales. 

e•plic1tamente para acelerar y ffiCJOf.tr el gramaticalt~ que se deben scgu1r, l'I alumno 
prncflD. po(tr.ih.lblarmglksme1rores. 

l)N&TURAUIT~ Ot'hl'llde el aprendiza¡ e del len~aJI! en IM. Sr AP111Na wJOR1NGIB siu AJ.vMMJPrtN\AENll \• Para aprender ingles, el alumno debe pensar 

htabtrce que lo que se apil'fldc de Jl\¡!nera 
IDIOMAYIORflACICWA(OHAWCWISCOH<.RllAS enioglés. 
aNrRO ~ lARIAS flJf jll'VQ'.U(RfN (OMLJNl(A(IÓH. •:· Paraa¡xt'flder inglés, se debe asociarla comck.'llle no podrd. lJ\af~ p.ua elp1t~ri.e de palabra con su imagen ~m tradtdrla al 

man1.•1a cspontd.rK'a. h ma\ lat1\ que el alumno aprenda \1 pK'flsa 
epailDt. 

[I ap1rod1za¡e comoente Wlo tiene e lec lo 
enmglcs. 

CwnflKO. u El a¡Me11d1ZJJe!IE'fame1or~1el alumno va ~ El m¡IO. de debe aprende! adquiriendo la1 

rclaoonaodo las ~labra~ en mg!~ (Ofl 
dlle1ent~ formas de estructurar oraciooes 

El objetivo es que la\ ei.tudiantes empiecen a arnvid.idrlo COfl(lelas dentro de una duranleconvei~ciones. 
pensar en et St.-gtllldo 1d1oma, tal como lo t11c1eron conversaclOll. 
en la lengua materna. 

CI apreod11.t1eesa través de i1soctac1~d1rect.u 
de palabras con objetO\. 

A1wre que la iram.itKa se ap1ende en el procew. 
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RUUMUI. 

Contempla trt'1 premisas leÓIKa~: prmoptode 
comumcac1ón, pnoc1pio de la tarea cot1d1ana y 
real, y et uw del lengua¡e autfntico y 
st¡nihcauvo. 

fatablecequeatravésdelamampulac1óndet 
lffigua¡eylapercepc1oode~luncl00sornl,se 
dt.~arro\lan destrem comunkallvds y~ adquieie 
lalt'flgua. 

Nohayuna\l'CUt'flClaestableuda, ya que et 
puxew va refleJando las necesidd~ del. 
l'\tud1ante. 

CI fA1to a lrau'io de \aCOOllJntcac100 ei 
responwbllldddcoo¡untadelhabtanteyrecl'Ptor. 

El objetivo fllIDClpal el rguarar ra1 habrhdadei del 
hablante nativo. 

la\ hab1tld.1dei se aprenden en un orden nalural 
de hab1hd.Jd al.ldluva, ora\, de lectura y de 
escntura. 

Ullhzatécnkaseitimulo u."\put.-sta. 

La secuencia de la m\trtJCclÓn se ba~ en la 
frt.'Cut'flciayddKulladdela!ieslructur~. 

El aprend1z.ije wpone independencia, autonoo11a 
yrespon!W!lnhdad. 

Elap1end1za¡eesunaacuv1daddt'~tociónde 

problemas crfallva y de ~ubrimiento. 

El ~ludiante hace 160 de\~ 1ecu1M miemos: 
e1!10Clurascogmt1vas,e1pe11enc1asenel 
aprend1za1e del l1, emociOfll.1 y coooc.im1l'flto del 
mUlldo. 

Et lenguaje adquiere sigmficado a pa1111 de ta 
e1penenda. 

El estudli\nte Rt"fl('ra su orooiocnterio de 

fRAICI( GRUPO PILOIO) fRAIES (FINIL) 

ft IHGLH Y APRfNll A IRAl1SOC CCM~RSACO.CS -:· Laactividadp!'inc1palparaaprenderinglés 
COTllX.4HAICHIRl IOSAWMNOSOONa scumRCAMBIC debe !ief" la ccrivenación sobre temas 
lffORAUCIÓN YSl lUGll AACUlRMfNU ~lf/CADO irnpcxtantes y de 1nterés para el alumno. 
ll'lMl.NW. 

•i Para aprender inglés los alumrm deben 
o Laact1Vldddpi'ioc1palparaap1enderetinglés ccmpartir información que les permita 

esldCOOYt'l!MKIÓn. dodu<u el si¡nifiudo de lo que eljlresan. 

tJ Pardque~apiend.telingléslosalumnos 

llcbeflcomparurinlormaclÓllypactarel 
significada. 

ÍllNí.!(SSCAfflfNIXArRA~tSIXM.oOSDtlRASCS * a ingli11e debe aprender mefOOlilando las 
lll•l&tSlHUNORítNN OR, HABLAR, UER Yf~(Ri&R, cfillmlas partei de ra oración, ~s cualei 
tH l)lfUDf tOS HAA\ VAC.f ACUO'OOAU.Dltl{lltfAD pueden s~tltuirse. 
iJilUOS. •:O Para aprender el ioglk, se debe primero oír, 

We¡oha~ ... delpoisleeryalültimo 
u [lmgtfsseaprendememomandolra~con 

lraglnl"!1tmqueput'dt.-numb1a1se. escnbir. 

o Para aprende1 mgtes se debe pnmero oir, * El mglil"' debe aprender partiendo de las 
luegohablar,dt.'lo~lft'lyalUlumo ba!ie'Sha\taUegaralomásavanzado. 
e~mbir. 

[¡lll(.lfSSC»fllN(l[HA(lfNOOUWDfllABIUDADIS \• Para aprender mglfs, el a\U1Mo debe hacer 
Pf~OOAICSINtJNCOHfJli!JOC.f!.CUBR!MlfNrODtlA u\O de tos recur\OS que tiene d~pombles, 
IU~CIONctl UNWAJi COMOflPRt?ltC#'l'CfLA cerno m: Eipeneooa en el aprl'!ldtzaje del 
UPfRllN(!A. esp.i.ñol, conoc1ml!.'llto p1eV10, formas de 

a¡>1f.'fld1za¡e especificas y emoclOll('S. 
" Para aprender m~!~ el alumno debe hacer •:• Pa1a apiender inglfs el alumno debe utilizar lM de t~ rt.'CUl!AA que l1t.•11(.• d1\pontbll'\, 

como son: e•pt.'lll'/ICl.1 en el .iprl.'lld1za¡edel d1eho ld1cma pa1a comunicar su 

l-spaOOl,cooo:un1entopm10,hab1!1dadt"s e1perll'ílCia. 

t>!ipeohcas y emCK\Ofll1. 
•:• Paraaprenderrnglil, el alurmo debe ser 

respon\able e 1odepend1ente, apoyándose 
, 1 Par a a¡Mender 1ngtes el alumno debe oulizarlo en lu ba~ que et maestro le dio 

paracomunKar!llle1pern.•ocia. previamente. 
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conección. 

RlSUMlN. 

Se lnter~ por len mccamunos afecllVO\ 
inwluc.ra&» en el aprend11a¡e. 

Conube al aprendizaje como una e•pt'lll'flm 

pe1Wlli!l ysoc1al umhcada. 

lntl'flta 1educu al m.himo ta an\leddd del grupo y 
favorece la e1p1es1ón de ideas y senumientos. 

[I delco de pe1lrntwr a la comumdad del aula 
obliga al l'\lod1an1e a llevar el m1YOO nlmo de 
apreod1za¡e. 

Mume que la ccmpcll'flCta sc d.I pmooo que Id 
e1ecuc1on, por lo tanto, pr1rnetoseda el coot1ol 
delas1eglas. 

Es necewrio 1dt'ntll1car la ~t1lJ(tura cogmtiva 
actual del e~tod1ante e u relactooando et matenal 
llU('VQCOOf\ta. 

lol. e11or~ se usan para medir et piogr~. 
!.e hace uso de tod01 l0\ senlido1 y estilos de 
ap1end1zaje. 

fRAUS( GRUPO PILOTO) 

fllNVlHVAl'fllNltUlrll/.tNOO.OfHU.UPllf~DC 
VNrlAtllfNrosrcowoMfOIOPARAP!IH!H((fllAl#IA 

(()M¡}/tlflADJlOC.11.U#lTASPrll~Am. 

, Se debe api{'f1dtor mgl~ mediante la 
e•pt~1ón de senttm1t.'llt0\. 

, [lmg\~scapu.'fldes1\1rveparafllfmarparte 
dt.' un grupo y cumplir NJM.'Ctativas de vida. 

PARA ~INftllll'IGIO ~ U!MHllQHARP#IJAUROLAS 
l!IGWGl!..UtAIKAUSIHCNIDIHDCDlll(Ul.1ADr 

10M.l.HOOIHCUIHIAllCONO(IM/fHl0AC1U.Ur 
PARIKUIAR~l.UU11HO,re:tm~llUIJl/lANP.W. 

QU!ll .UUW.OllO.Pl.'lllCRIAUVAMl:tfü. 

. Pa1a aprende1 in~léssedebcr:<OflO(Cf 
prm1t.•rol.lsregldsg1ama1KalesatlNuaddsal 
mveldrlalumno. 

u Cn cl aprl'Od11.i¡e det mgl~ se h.Jce uso de las 
regl.isgranuuca!~¡>Jraqueelaturooo 

e•p1eo..e1deasprop1as. 

V Para aprender inglk, et alurmo debe 
aroomter1odeaulo·corrección. 

fUSU(FINAL) 

·:· Se debe aprender lngtts mediante la 
e.pr~ióndesent1mientos. 

v CI m¡lis debe aprendene coo el objetivo de 
f01mar parte de oo ¡rupo y/o cumplir 
e•pectativ.udevida. 

+:. Para aprender inglés, pnmero 5e deben 
cooocer las reglas gramaticales l'fl orden de 
d1IKulladyadecuar~1alnivl'idelalornoo. 

•) En l'i a~end11aje del in¡lis, el alumno debe 
haceru!Ddelasregtas¡ramaticalespara 
podt'feipresarideasp1opias • 

+:. Para aprender inglés se debe hacer uso de 
todos los sentida!. y est1t01 de apiendizaje. 



ANEXO 2. 
COPIA PARA PARTICIPANTES DEL GRUPO PILOTO. 

Objetivo: Detectar creencias de los participantes en tomo a la enseñanza del 
Inglés como segundo idioma·; 

Frases a discutir: 

1. Es más fácil aprender l!'iglés si s~.~rt1P1eza desde_ la_ Infancia. 
2. Los adultos recesltán urá dldáctléá' diferente a_ aquella utilizada para enseñar 

a niños. ::··.;·· "._ ., /'/·-~:: ~ ,_ · · ::x: ;;:_>·~·· .<.;;~ · 

3. Se aprende rri~j~~. Inglés '~i:~~; ~~~il~~~ :1aitraducción y· 1a gramática como 
herrami~n~as · ;rl~~·i'P~t:;a;s: ~ ·;··:~ , . -~::·.:~~?"F,: ·. ;:~:f.~ 1 :·~~:~:·J~:., ~-:.'}~.~ ·.~<·-; 

: ::~~~=:"~~~~~~~~1;~Jg~~¡.¿~::~~:~~=:~":~~ 
donde se intercanÍbie:inforináéión'y se'•UegGe a•acuérdc:l~ en el signlflcádo del 

' . . - .. -.. - -.. -- - - :.-~;~.- ~- - _, -'-. - ·-- -- ·- ... - . - . --~ . _, - - -· -

mensaje. __ ,_ -:-~ ,, .: .. ~~~r: ·.;·. ·· 
6. El inglés se aprende .a.tr~;,és'.ci.e·~~saxos'de frase,; ,flexibÍes e.n'un ;,rden de 

oír, hablar. leer. y .escribir; .Y :,el!'.ori:len'cie los' temas .va de' acuerdo a la 
dificultad de éstos.. . .• : .e: . \l':'.)\1;( ;:t .. ~.;~ •.:·: .·:.~~ ' .. ·- e:·~,;_' ~ . : 

7. El inglés se. aprende hade~do:'t.Jso':éte habllidades pers'~nales 'e;;· un. continuo 
descubrimiento de l~ tLI'nciÓn d~i i~;:.'g~~j.i ~6~\,~p~esi'ó'n ci;'1~'~~pi.riencia. 

:: ;a~~=~:::~:;~~~~=:rEi~f ;~~i~:{~};[#~~~~t~~~}fii~:~?::i~l:::: 
orden de dific.ultad. y tom'ari'cic> en C'u~r'Íta el ~onodmiento act~al y particular 
del alumno, y·.· despu.és "se. · ~tilizan para que el alumno se exprese 
creativamente. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

178 



ANEXO 3. 

CUESTIONARIO PARA PARTICIPANTES: GRUPO DE DISCUSIÓN FINAL. 

. . . 

A contfnÚacfón te. -soÚCltamo~ ~~(gU.na .fn,~or~~·¿fólí -referentes·~ a:.:: tu , ~-~~~-rle~cfa como alumno de 
_- ' .. ,_, . - - ,·.~ - - -- ~ ,- -. .~ . . - .. . ;,; . -.•• 

Inglés como seg¿~do idto~a.··_,j~'Pt:d!~~s··ccu:~-t~s.t~s·d~"~~~~,~~ ~~a~a:Y-~~in ~~!tfr a1sún 'detalle que 

consideres fmporta~t~;~ L.é,'s da·[;:,s q~:e· proporc.Íones ~~rá~'-'C~~ffde~df~"tes.~ 
. . . ~ 

Sexo: 

¿Que habilidades consideras _desarrollas_te y_cuáles crees que te faltan? 
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ANEXO 4. 

CUESTIONARIO PARA SfNTESIS DE CREENCIAS. 

CUESTIONARIO ALUMNOS. 

INSTRUCCIONES: E.sTE CUESTIONARIO FUE DISE~ADO PARA CONOCER LO QUE LOS ESTUDIANTES DE 
INGLes PIENSAN SOBRE EL APRENDIZAJE DEL IDIOMA. TUS RESPUESTAS SON ANÓNIMAS y SERÁN 
UTILIZADAS PARA FINES DE INVESTIGACIÓN. POR LO CUAL TE AGRADECEMOS SEAS SINCERO V NO 
DEJES DE RESPONDER ALGUNA PREGUNTA. SI TIENES DUDAS PREGUNTA r'\L APLICADOR. 

l. ¿Cuñntos años tienes? _____ _ 

2. Sexo: (1) Masculino 
(:?) Femenino 

3. Escolaridad: ( 1) Estudiante de licenciatura 
(2) Licenciatura 

¿Cuál? _________ _ 
¿Cual? _________ _ 

(3) Estudiante de Postgrado 
(4) Postgrado 

¿Cuñl? ---------­
¿Cuál?----------

4. ¿Trabajas? ( 1) Si ¿En qué?-----------
(:?)No 

5. ¿Cuál es tu actividad principal?--------------------

6. ¿En que nivel de inglés estd.s? ---------------------

7. ¿Dónde has estudiado inglés? (Puede~ mnrcnr mñ~ de una opción) 

( 1) En el jardín de niños como una de las materias. 
(::?) En ta primaria como una de las materias. 
(3) En la secundaria como una de las materias. 
(4) En ta preparatoria como una de las materias. 
(5) En institutos de inglCs. 
(6) En programas de intercambio. 
(7} En cursos de verano. 
(8) Programas interactivos. 
{9) Vivi en un pais donde el inglCs es la lengua oficial. 
(10) Otro ¿Cu0.1? ---------------

8. ¿Por que estas estudiando inglt..-s? <Pue-de's m.-.rc.ir m.\s de un~, ~pción\ 

{ l) Porque lo necesito para mi trabajo. 
(2) Porque lo necesito para mi carrera. 
(3) Porque me gusta el ingles. 
(4) Porque me gustan los idiomas. 
(5) Porque es el idioma que mé.s se me ha facilitado. 
(6) Porque me i:;ustaria viajar. 
(7) Porque me gustaria conocer la cultura de paises donde se habla inglés. 
(8) Otro ¿Cuál? ___________ _ 
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ANEX04. 

9. Aparte de_ las clases de inglés que tomas en el CELE. ¿De quC otra manera apoyas tu 
aprendizaje? (Puedes morcar más de una opción) 

(1) Tomo los de apoyo que ofrece el CEL.E. ¿Cuál? 

(2) L.eo libros en inglés. 
(3) Practico con compañeros. 
(4) Veo peliculas o escucho mU.sica en inglés. 
(5) Programas interactivos. 
(6) Hago ejercicios en libros de texto. 
(7) Correspondencia con nativos del inglés. 
(8) Intercambios acadC:micos. 
(9) Viajes. 
( 10) Otro ¿Cuúl? --------

10. ¿Has presentado atgün examen que certifique tu nivel de inglés? 
(1) Si ¿Cuá.1? =----------------
(2) No ¿Por quC? 

A CONTINUACIÓN TE PRESENTAMOS ALGUNAS DE LAS1'\CTIVlOADES QUE SE PUEDEN UEVARACADO EN 
UNA CLi\SE DE INGL.r.:.s. 1 NDICA oue TANTO TE OUSTAN o TE GUSTARIASEINCLUYERAN'ENTIJS 
CLASES, DE ACUERDO A 1-1\S SIGUIENTES OPCIONES: 

l -Nada 3 • Moderado 
2 -Poco 4 - !\1ucho 

( ) Ejercicios en el libro de trabajo. 
( ) Conversaciones con todo el 
grupo. 
( ) Próctica para examenes 
institucionales 
( ) Conversaciones en equipos o 
parejas 
( 1 Juegos. 

) Actividades con pellculas. 
) Actividades con casset.te. 
) Lecturas del libro de texto o de 

trabajo. 
) Lecturas de material autCntico. 
) Escritura de cartas o 

composiciones 
) Anó.lisis de lu gramática. 

A CONTlNUACION TE PRESENTAMOS L<\.S MISMAS ACTlVIDADES. SOLO QUE ESTA VEZ. TE PEDIMOS NOS 
OIGAS QUE TAN BUENO TE CONSIDERAS DURANTE ESTAS ACTIVIDADES DE r\CUERDO A LAS 
SIGUIENTES OPCIONES. 

l - Muy malo 
2 - Malo 

3 •Bueno 

) Ejercicios en el libro de trabajo. 
) Conversaciones con todo el 
grupo. 
) Prdctica para exdmenes 
inst.itucionales 
) Conversaciones en equipos o 
parejas 
) Juegos. 

4 - Excelente 
5 - No se ha 

incluido 
en las 

clases de 
inglCs que 
he tomado 

) Actividades con pcliculas. 
) Act.ividades con cassette. 
) Lecturas del libro de texto o de 
trabajo. 
} Lecturas de material auténtico. 
) Escrit.ura de cartas o 
composiciones 
) Anó.lisis de la gramdtíca. 

A CONTINUAC lON SE TE PRESENTA UNA LISTA CON OPINlONES DE ALUMNOS SOBRE LA E.'ISES1\..'lZA DEL 
INGLes. LEE CADA AFIR .... 1ACION V DECIDE SI! 

(l) Totalmente en desacuerdo. 
(2) En desacuerdo. (5) No la entiendo. 
(3) De acuerdo. 
(4) ~tuy de acuerdo. 
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ANEX04. 

l. Durante J.is con,:ers.ic1ones !'>Obre .ilgún tem.1 en inglés"°' .ilum110 ~ .iprop1a del 
iJiom.1. 
2. P\.'n.-r "'" ingl~ '°sel obJ'-'tlVO cuo1nJo - ~t..i aprl.'mJ1enJa. 

3. r.ua los pnmeros niv ... les de 1ngl._'Mi, es muy uttl .s~lC1.ir l.l pal,1bra que se qu1 ... re 
,'lnrenJ.._•r C'On u11.:1 inl.l •1..•n. 

5. Cu.indo - th.•ne un buen dunumu J,_. l.t ¡;;r.imauc.i Jel L"!>p.u'lol. ~ t.-..::d1W Jprt-'OJer 
1n •I•"'" o ru.1'1 uio•r ntTt• 1J1"m.l .-.. •r ut• -· In •r.1 ..._.r n1.\o, C"t•rro-ctn 

7. En loo¡ pnmeros n1\.'t'I'-'" Lh.• 1n¡;;I.:'>. nH.•n1unz.u tr.l~'" .1yi.11.L1 J qu .. ·J~pu.._>s..._, pu .. -.J.1n 
.. u .. utuir .11 •un.1" n.:1rh'" o.1r.1 J .. ._·1r ••trd'" ._ • ., ... , .. 

4 Cu.in.Jo..._, ._•.,t:S h.:abl.lndo '-'" 1n>~I .. '->. ,, dttL•ro..•nc1J dl.' cu..tndu ~ '-'-.Crtt'ol..• • ....- twne l.l 
.1vuJ.1 •. J..• ~·•· .. to .. v n1.lnn .. l.l UL' f.1c11it.1n , UL' ..... t_•f1ti..•nd.l 1 .. ·'U'-' J._,.:1n1o<o 
lU. En .'.'1.l .. •,1.::0. tL•n ... mc-.. cont.:1 .. ·tL• .. ·un ... ¡ 1n~lo.."!> Jt." 1nuo:h.1 .. torm.1!> {lo..•h.'Vl~1on, mu .. 1ca. 
p._•llL-Ul.t~. t.'tc ). o..'!>to pt.•mute quo..• cu.inlk• ........ -uch.uno<o ..... to..•n .. •n1u .. UOJ conv .. •,....1.:1ón m.\!'> 
h•rm.11. h•n1•.in10 .. un.1 1J,•.1 •l••t>.11 J .. • lo .. ut.• .... , ... r.1 J10:1 .. •nJ .. 1 

1.¡. P.1r.1.ipn•nJo..•r1n¡.;lt.•<o. ,,., .... 1¡.;n1!1.::.:tJu .. J .. J.:t .. p.1l.1l•r,1 .. ..._, J .. •bt.•n J.-u en 1nglt'.'~ 

n.•n u .. • .1\·uJ.:t .1 lt•nt•r 01.l .. ,,.,,..·.11'ul.1ri.1 
13. Al .J¡:"rt.•ndt•r \"•>c.J1'ul,1nu "'" 1n1;1 .. • .. _.. .. t ... t>o..• ..... 1.ib1 ..... : ... r un ú•ntl.',to por"luc t."I 
J1.:<:1t.>n.in,1 pu .. oJ .. • J.Jr 'o1~n1h.·.JJu .. ..¡u .. • no ..... r.in r .. •t.i..::lllnJJo-. con l.'I º"'° qu<.• ...._..le .._.._¡a 
J.1nJo t•n l.1 .:-l.1<ot• o ... n un.1 i. ... ·rur.1 
1 n. Dur.1nh.• l..i cJ.:i .... • ..t .. • 1n~1 ...... -· dt.•t>..•n J .. · h.1..-.. •r ..:on·n.•r...i..-uJnc .. ..._1brl.' h.•m.is 
1ntt•n• ... 1ntt•c;, P-<•r<.JUL' n11,t1v.1n .11 ,1lu111n•• .1 h,1bl.1r 
17. L.1 111 .. •m••n.r.J..::1t,n J .. • tr.1 ....... 1n1¡:'<•rt.1ntt.·~ .. ·n 1n¡.;lt.• ....... 11.-nl.' ..¡u .. • J.:ir J p.ut1r J ... 
l"<1ll\"t.'f-..l..::1ont• .. 
IX Ant.._ ... Jt• .. ¡ut.' t•l .1lumn•• lo~;r .. • J .. • ... unill.1r un .:nt .. ·nu Jt." .1ut1..1- .. ·orn.....:1..,L'>n. L'S 
nt•,:v ... 1nn .iut.' .ih•u .. •n 111.'lo;. ,;orn1.1 .- 1nJ1 .. ut.• J.~n..lt.• -· ..::un1t.•t .. •n t•m•r•..;. 
J 4 l....:i~ h.lt•1lid.1J.._,., .¡ut.• ..._, .1dquwn•n •"UJnt..lo ..._, .1prt.•nJc tn~h•' {h.JMJr, 01r, lt.-.."r y 
t"• ... ·nh1r) .... L',J,n •ulit•nJ•• l't.•n .. 1 t1t•n1n.• 

:?:?. Llo.•,.;.1r J pt.'rl.-..lr ... n mgl.._ ... , _.. t.ictht.1 t.-u.indo ..... L"Jlor,J, )' _. L'O<..-i.Jo.•ntr,J,n los .1 ... p.-ct'"° 
t"<• .. 111 .. ·o-. ..lt•I in,•1 .. • ... ro•ro ...... 11~··., •lit' no...._. J.1 uhla•.1c10n. 
:?3. UurJnh.• l..:t dJ .... • Jt.' m~lo.•!>. pr11110.•ro ..... Jct>t..• prc~nt.:tr l.i n.-,.;IJ y lt.•!> Jlumno~ L·.in 
..t,1n .. lo t.•wnit'>lo .. t.•n funl'.'1ón J .... u Vh.l.l ro.:tr.1, u~ l.1 .. ·.1v.i h,J,<:10.•ndu c;,uL'J. 
:?-l En Jo., rrinn•ro .. ntvl•I .. >!> dt.• m~i..--.. _.. o.lctic u~r cl l'"f'Jl'IOI p..:tr.1 c'lphc.ir conccptD!i 
in1...,,1rt.1nto.•o;. 
:?3 CuJndo "'-' c .. t.l .lpn•nJ1 .. ·nJu 111g1._~ ... -..... conllcnLJ , • .,tructur.lnJo Je un.l 111Jnl'rJ 
nnoe.1nJ. n.x:o.• .1 ...,.,,.... ... , .... l".l .1J.,u1ru•nJo n1.'I .. ,..,,... •• 1bul.uio v .... tructur.J"i. con1n1c·.i ... 
:?n L.1~ O:l•nL· .. •r-...1<::1on ..... .:iut.• .,... hJg,1n t.'n l.l dJ~ Je 1n~I .. "S .. i..-t-cn dl' 1r .iJ ... oeu.iJa~ .il 
ntL"o.•I J .. •I .tlumno 
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ANEXO 4. 

27. P.sra .tprenl.ltc>r tnKIC!o, el .tluntno "'"'""' ..¡ui:: nu:mon~r y comprender el Vo.:'.JbuL:uv 2 
,1 Ja-. 'l't> •IJ.'i 
28. Cu.tnl.Jo al~1en está dpren.Ju:ndo 1nglo!'!i, deOO c"prL•s.u sus -nhm1t!'ntos y 
OL"Ct.><ilJ.:uJt-.. en in •1~5 
29. El orJt!'n Je las h.tbdu.t.uh .. ~ ~ue !oe JL"S.lrT'Oll.1.n cuan.Jo !iO.' .iprcnJe 1nglo.~. Uep.mJe 
Je los estilos Je apnmdiz..ljc del alumno (E¡:"' ht"IV 11n nhW t'f .. 1i.tl, pn1111;'ro l'lt a aprrru.1..-r 
11 l ... c>r. "' tn~nc> '"' ..... hltJ .w,ltht"''· rnmt"m ''" 11 """"" ... ,.a .-.. c11clurr> 
30. El .tlumno &Jebt! nofo17 . .,:1r lo <.lUt.' - vio en la d~ de ITTgl~ h.K.,endo t.tre.ss. lt.•yt.>nJo 
.1rticulos, .iplicándulo. practicándolo con compancros. uhh7...i.mJo las formas Je 
,\nrenJ1L..1·e ••ue leo .,¡n,·,1n 
J l. L.ls rl.'glas gramJllCJI~ ..¡ut.• ~ aprcnJt.•n en Cddd nivel Je •nJotlL~ -w c~nan Je 
.i.:u._•.,.Jo al h.•m.i ,,. el ..:nno•.·1m1l!'nto nn~vin J,•I .tlumno 
J:?. A""'lX1.1r uru p.tl.1t>r.t t.'n m~h.~ con .. u 1m.t~t.'n t.'S t.'I pnn1er p.i...'>O p.ir.i poJt.'r pcn....-.r 
•'" in\!lo'>'> \'.:t ••U•• ...._,•''>l.\ t.'\'11.lnJo l.t tr.:1dua;1ón. 
3.l. E"-pllc.tr en e!>p.1nul tiene \JUt.' de1.ir~ .::umu ultimo n .. -cur!>O p.tr.t no cre.tr t.~ 
••1nult•hll.1'' 
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2 
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ANEXO 5. 

CUESTIONARIO PARA SINTESIS DE CONOCIMIENTO. 

INSTRUCCIONES: A continuación se te presenta la descripción de siete didáctica• para la 
enseñanza del Inglés. Lee cuidadosamente estas descripciones y decide con cuál de 
estas dldActJca se relacionan más cada una las frases que se te presentan en la siguiente 
hoja. Recuerda. sólo debes elegir !.lf!la. opción. 

OIDACTICA 1 
Utillza espanol para explicar el inglés. 
Hay poca o nula práctica oral. 
Se memorizan y aprenden listas de vocabulario con su traducción. 
Es importante aprender las reglas gramaticales del inglés. 

DIDÁCTICA~ 

únicamente se utiliza inglés durante la clase. 
El objetivo es que el alumno piense en inglés. 
Se aprende a través del uso del idioma. 
El aprendizaje de la gramática sólo tiene efecto cosmético. 
El aprendizaje es a lravés de asociaciones entre palabras en inglés y objetos o dibujos. 

DIDÁCTICA 3 
A través de la manipulación del lenguaje y la percepción de su función social, se aprende, el 
idioma. 
El proceso de aprendizaje refleja las necesidades de comunicación del estudiante. 
La interacción es primordialmente entre estudiantes. 
Es más importante la comunicación Que la gramática. 

DIDÁCTICA' 

.. ' 

El aprendizaje es un proceso social y personal unificado. . '· .. . 
Intenta reducir al máximo la ansiedad del grupo y favorece la expresión de ideas y sentirTiieOtoS. 
El deseo de pertenecer a la comunidad del aula, obliga al estudiante a llevar el mismo ritmo de 
aprendizaje de sus campaneros. 

OIDACTICA 5 
Se practican las estructuras prestando atención a la pronunciación. 
El orden de las habilidades es: auditiva, oral, lectura y escritura. 
El orden de aprendizaje de estructuras es de lo más fácil a lo más dificil. 
El objetivo del aprendizaje es igualar a los hablantes nativos. 

OIDACTICA 6 
Se necesita de creatividad al aprender las reglas gramaticales. 
Antes de poder hacer algo con el idioma se debe comprender. 
Los errores ayudan a medir el progreso del estudiante. 
Se hace uso de todos los sentidos y estilos de aprendizaje. 

DIDÁCTICA 7 
Se utilizan objetos flsicos para facilitar el aprendizaje de la gramática. 
El lenguaje es sustituto de la experiencia. 
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Pide que el estudiante sea indepéndiente, autónomo y reponsable. 
El maestro sólo interviene cuando es absolutamente necesario. 

1. Cuando una idea entra en inglés, se queda en inglés. 

2. Pensar en inglés es el objetivo cuando se está aprendiendo. 

3. Para los primeros niveles de inglés, es muy útil asociar la palabra que se quiere 
aprender con una imagen. 

4. Cuando se está hablando en inglés, a diferencia de cuando se escribe, se tiene la 
ayuda de gestos y manos que facilitan que se entienda lo que decimos. 

5. En los primeros niveles de inglés, se debe usar el espanol para explicar conceptos 
importantes. 

6. Las conversaciones que se hagan en la clase de inglés deben de ir adecuadas al nivel 
del alumno. 

7. Para aprender ingles, el alumno tiene que memorizar y comprender el vocabularioasf 
como las reglas. 

8. Explicar en espat"lol tiene que dejarse como Ultimo recurso para no crear esa "muletilla'". 

9. Antes de que el alumno logre desarrollar un criterio de aut<> correcciOn. es necesario 
que alguien más comja e indique dónde se cometen errores. 

1 O. El alumno debe reforzar lo que se vio en la clase de inglés haciendo tareas, leyendo 
articules. aplicándolo, practicandolo con campaneros. utilizando las formas de aprendizaje 
que le sirvan. 

11. Cuando se está aprendiendo inglés, se comienza estructurando de una manera 
precaria. poco a poco se va adqumendo mas vocabulario y estructuras complejas. 

12. Cuando se tiene un buen dom1n10 de la gramática del espar"lol. se facihta aprender 
inglés o cualquier otro idioma porque se logra ser más c:>rrecto. 

13. En los primeros niveles de inglés. memorizar frases ayuda a que después se puedan 
sustituir algunas partes para decir otras cosas. 

14. En México, tenemos contacto con el inglés de muchas formas (lelev1s1ón, mUsica, 
peliculas. etc.). esto permite que cuando esr.uchamos o tenemos una conversaciOn mas 
formal. tengamos una idea global de lo que se está di~endo. 

15. Se puede pensar en ingles hasta que se tiene suficiente vocabulario y frases. 

16. Cuando alguien esta aprendiendo ingles, debe expresar sus sentimientos y 
necesidades en inglés. 

17. El orden de las habilidades que se desarrollan cuando se aprende inglés, depende de 
los estilos de aprendizaje del alumno (Ej: si tiene un estilo visual, pn·mero va a aprender a 
leer. si tiene un estilo auditivo. primero va a aprender a escuchar) 

18. Aprender inoles se facilita si se habla porque asl se aprendió el espal'\ol. 
19. La memorización de frases importantes en inglés se tiene que dar a partir de 
conversaciones. 

20. Para que se aprenda inglés te tiene que gustar el idioma. 

21. El expresar senum1entos y necesidades en inglés motiva a buscar vocabulario. 
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22. Para aprender Inglés, los significados de las palabras se deben dar en Inglés porque 
ayuda a tener más vocabulario 

23. Al aprender vocabulario en inglés se debe establecer un contexto porque el 
diccionario puede dar significados que no están relacionados con el uso que se le está 
dando en la ciase o en una lectura. · -:·. ~ 

24. Durante las conversaciones sobre algún tema en inglés el alumno se apropia del : 
idioma. ·- - · , , 

25. Las habilidades que se adquieren cuando se aprende inglés (hablar, ofr, leer y · .. 
escribir) se van puliendo con el tiempo. 

Edad: ___ _ 
Sexo:. ___ _ 

Ocupación:-------
¿Cuánto tiempo has estudiado Inglés? _____ .al"\os ____ meses 
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ANEXO 6. 
SINTESIS DE CONOCIMIENTO POR DIDÁCTICA. 

DIDACTICA 
AUDIOLINGÜÍSTA. 

DIDACTICA 
HUMANISTA. 

30 26.23 

25 

20 

15 

10 6.8 

o 
A B 

% 

12.58 

e 

DIDACTICA DE 
CODIFICACIÓN COGNITIVA 

20 

15.9 

12 10.7<4 

e 

DIDACTICA DE 
LA FORMA SILENCIOSA. 

18 % 
15.68 

16 

14 
12 9.87 
10 

• 5.72 

.. 
2 
o 

A e 

A: ACUMULACIÓN. B: INTEGRACIÓN. c~·A$1.""-'~¡,.¡,...~--::-:-::-::-::-~~., 
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ANEXO 7. 
SINTESIS DE CDNDCIMIENTO SISTEMA A.(ACUMULACION) 

l. Para los cnmgrps niye!n de ingti!s, 
es muy Utll ~ la.1241412.al que se 

quiere aprender ego 'IDA imagen. 

1 J,.7 

~ 
36 % 

L::? 

o 1: 

J ,. 
:o 40 

56 

ºº 
4. Cuando una ldea gotea en lng!gs se 

cuesta en 1ng1es 

'ºº 1.2 

o . % ... 
w •.• 
t=J•.S .. , 171.4 - D• 

o "' .. oO 

24, En los pr1meras ntveles de ingles, 
se debe usar el ~ nara .-,.p\jc;ir 

cons;epros 1m02rrante::s. 

eco J .is 

4UD l ~4 

., 

.. 

7.En'°"~- ......... ~ 
.!!lla_.,.·~~-~~ 

.a...- swtM iwa 9"'rr svn """' 

16.7 

50 

1~ . .t.1·~-th..lf,,,,_in, ...... -~~ .... 
~P<WQll ...... ..--"""'" ...... -~l'CJ 
...u.nr~"""~:..~~~.,.t.l---t.d.owo 

11.q 

15.5 % 

9.5 
10.7 

16.7 

20.2 

15.S 

l'§. C....,ndDW~~ ..... l°'W 
,,_,_., ... T,...' ,,...,,.. r ,e,_,,._,':"ª 
~~ .. ··~ •S.O'Y :=ucs•1.1n,...1Compl•}f•• 

GRA: GR..u.u.nCAL. 
HUM: HU.YJ.NISTA. 

NAT: Na.TU~TA. COM: C0MUNICATIVA.r-...... Jll!....._=o~ ...... -------. 
COD: Coo1F1CACIOHCOGNITIYA.. FS: Fo~ •LCNC10SA.TESIS CQN 188 

FALLA DE ORIGEN 



26. Las conveaactgng¡ que se hagan 
en la clase de mqles deben de Ir 
pdecyada5 al n1vgl dgl a!ymno 

107 

30. El alumno debe ~to que se 
vio en clase hactendo tareas, leyendo 
articulas, apl1c.:\ndoto, prac:t1cándolo 
con compañeros, yt11tzanag !.u tgmia¡ 

de jlprens1z¡;l(T g11e le ¡trvan 

19 

~======:;-',~-~-5 % 

10.7 

20.2 

l 6 
13.1 
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27. Para aprender Ingles, el alumno 
tiene que memqo;ar y cpmprenser gl 

voqbutapp y ta¡ rgqtu. 

71.4 

JJ. E>Cpllcar en~ tiene que 
dejarse como últJmq rpeung para no 

crear esa muteulla. 
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ANEXO 8. 
SINTESIS DE CONOCIMIENTO SISTEMA C. (ASIMILACION) 

2. ~en ingles Me' nb1ettyg 
cuanao se está aprendiendo. 

41.10 4 8 
% 

l;:CIM 1 ~ 

'ºº~·. 
-·1--~~~~~~~~~-''860 
°""" 1 ~ 

10. En-•1eo. t__,.rre•we"'Z'.,. '"""* 
..:.::r::~2ó":::..::~.:~"':., 

tc:iirm.1.u-n, .............. ~c.olo~w...uo 
~. 

9.~,. ... ~ .............. dll'.......:i.I 
-~W.-..;l"lt.-.--~~ 
mA!m- ''M'"a K "'"D:m4t lo - drelmoL 

10.7 

13.1 
26.2 

8.J 
20.2 % 

13.1 . , 
1 2. Se puede ~ en ingles !J.All4 
gyg $'!' t!Pne 511f1ps:ntp YOf"."i!bUIS!l'"IQ y 

=>. 

=~\.1 

Z"U .......... "'Clc•"t'n'..,,,,,.,O..W-1.M> 
CUM1QJ .... ·~ ..... ft • .........ve,.. !sn n'M2I 
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ANEXO 9. 
ShlTESIS DE CONOCIMIENTO SISTEMA 8 .. ( INTEGllllACION) 

32.1 
40.S 

·~ 

28. Cuando alguien ~ta aprendtendo 
tngles, debe r.:prMjlf" $"'j Y?ntim1entOS 

y nerM1d,1de:¡ en '"i'"''i· 

"~· eco 2.4 
AUO 7.1 

38.1 
11.9 

32.1 
1 2.4 

38.1 

6. ~ ln¡les;e hcthti) M :¡.e: 
~rque asi se aprendlo el 

español. 
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11. Para que se aprenda lnglés, ~ 
tfene que p1rstarel !d!gma. 

1. Durante tai sgnyenarlgnes 
sobre atgun tema en ingles el 
alumno w i!!QCOP'ill del 1d 19mn. 

20.2 
16.7 

17.9 
29.8 

ANEXO 9. 

. .. 
l====-.11 ;:.J 

11.9 

14. Para apre-nae-r 1n11n0 t~ ~-­
'ª'palabra' :i.e- Ge>be-n dar en '"SIC' 79rguc 

"tJ 2.4 
<••bo 
&UO :::::::i 9,5 

l 2.4 

} 2.4 

58.3 .. 

19. Las~ que se adquieren 
cuando se aprende inglés~ 

pul!endg 'º" .-.! tlemoo. 
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