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GLOSARIO DE TERMINOS.

L1 aner 1dloma o lengua materna.
GGT: Gramatlca Generativa Transformacional.
LAD. Mecanisrno para la adquisicion del lenguaje (Language Aquisition Devise).

LASS: Slstema de apoyo para la adquisicidén del lenguaje {Language Aqu15|non

Support Sys em

BALLI:

STILL: ir

CELE: é'e'ntro de'E

T. I.. Teonas Impllcﬂ:a

S.CON.. Smtesns de conocumlento. .

S CRE.: SlnteSIS de creenc1as. -
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RESUMEN.

Mas del 60% de la poblacion mundial es mulnllngue. por lo que aprender una
lengua extranjera VA entender como se da esto, se ha: ccnverndo en una
necesidad actual Las mvestigaciones, han encontrado que factores como npo de

inglés como FL las cuales se conciben como

istemas de creencras personales,
carentes d .forrnulacion verbal reguladas por la pertenencia a grupos socmles y
la adqursncwn de modelos culturales. Estando a la vez referidas a marcos teoncos
expl|c1tqs,‘ ;qmplen la funcion de: flltrar la mformacmn y onenta las tomas de
decisiones del individuo (Rodrlgo, Rodrxguez y. Marrero 1993)
Se construyeron dos lnstrumentos, para ello se revisaron siete didacticas para la

ensenanza de” lngles como lengua extranjera empleadas par

adultos. se”
reahzaron grupos de: dlscuston y seleccwn de mensa;es sobre creencras en: el FL.

'lvel en-el
ensa;e‘ el
a reactivo
con una dldac i :
Se encontraro

, Audiollngulsta \

sistema. : . :
Se propcne un odelo de; adquisu:lon del inglés . como " lengua extranjera
|denuflcado;con los modelos cogmtivos de adquisicién -del lenguaje y de un

segundo idioma.

- IESICOON 1
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INTRODUCCION.

EL aprendizaje'de idiomas se ha convertido en un hecho cotidiano pafa nifios 'y
adultos. Saber otro idioma, aumenta las posibilidades de trabajo, educacion e

mcluso relacxones personales. Cuando el latin de]a de ser la lengua dominante

ayo‘r_ i I"n portanCIa

l alumno hace a su proceso de aprendlzaje

consc1entes de as aportamon s que

desde sus creencxas, estllo cognitivos y estrateglas de aprendizaje. 2

TESIS CON
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INTRODUCCION.

Trabajé como maesr.ra de mgles en - una lnstltumon particular, durante mi

formacion como : . conoci " varios

clases._

~dificulta

veces,

manera las solucione propue“ ‘as por el grupo de docentes de la mstltucwn, se
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INTRODUCCION.
realidad - nos preocupa’bamés' del estudiante' como persona, iqué les

aportabarnos? zcomo los ennquectamos ;,o mas bxen 4como ennquec:amos

nuestra practlca a p rt' de las aportacro ‘de los estudlantes" -

Las teonas lmphcitas, ponen al. es udiante en el centro de este p oceso, son ellos

los experto ;. El'docente .escribe algunas'pagmas en el libro det estudlante, pero

portacrones de la investigacién sobre‘el

auxilia ‘el . logro de los ObJetIVOS det aprendizaje y arroja luz sobre 'las

contribucxones del estud1ante al proceso.
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INTRODUCCION."

Por otro lado, Horw1tz dlseno un instrumento que mdaga sobre las creencuas de

imporrtantkek e

durante- el

Asi, - tenemos’-una ‘ i : je i inglés ‘en

S ivernos.un

omo resultados

estudiante, pues P s "que generan preguntas, buscan Yy proponen

solucxones. Pero estas contnbucwnes van mas alla,’ pues cuando el estudiante

TESIS CON
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INTRODUCCION.

entra en ese salon de clases juntc con el docente, lo modifica -y enriquece- a

traves de sus creencias. g

, el

Descubrir, es
organizan: en

de tos’ componentes ; ejn"l,el sistema en general- y qué tipo de

relacwn exlste entre ,los 51stemas. Es decir, conocer y entender que cada
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INTRODUCCION.

creencia del estudlan e, es un elemento con’ vmculos simultaneos en tres

dlrecciones.khaa otros elementos -lo cual: lleva a conformar un cornpuesto- ’

creencias a raves de las teonas lmpllcitas. En los capxtulos cuatro, cinco y seis,

se defme el estudlo, se muestran los resultados e exponen las conclustones “del

trabajo.

_ TESS CON » 7
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INTRODUCCION.

A través de . esta secuencua, pretendo mciar un relato, un relato en:donde

presento pnrnero la esc‘na ore> y sus aportaCIones, no

obstante, no es necesano eguir

cédigo‘qbue“fac_ilita eritepde el 'dialogo con el Ae.s't:l‘.«dian‘te




CAPITULO 1.
PSICOLOGIA DEL LENGUAUJE.

La adquisicion del lenguaje es quiza la tarea mas compleja a la que

un ser humano se enfrenta por todo lo que implica. Es graciasv'a' la

adquisicién de este cédigo que. logramos tenér»_co t c’“ntyt’odo‘ lo

que nos rodea, a.partir del cual nos formamos;como  individuos .y

comor.,inté id
postu(é dﬁe L

diaria-.

pri,néribé'lmént‘

individuo :que_ no:utilice

detefnﬁnéda i

Desde es o/d d 13 en € r’humano logre

la adquis pero mas

su’cédigo

de aprender mas de uno.

Existen = diferentes " aproximaciones . tedricas qué"han tratado de

explicar la adquisiciéon del lenguaje, y de las cuales se derivan

9
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

explicaciones sobre. la( adquis1c10n ~'de ‘un‘segundo idioma., Cada

‘aproxumacuon tlene DFIHC'IDIOS caracl:enstxcos que'son, retomados por
los autores L ! r L : ensenanza de' lenguas_

extranjeras. :

logran represe

aceptable como.instrumento de comunicacién. Por todo lo anterior, et lenguaje

se interpreta esencialmente como un cdédigo.

TESIS CON 10
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE,

La segunda caractenstica, o dlmension funcwnal es la que contempla que- la

omo en el receptor
-m'ediante,

a su.vez;"

desenvolve

(ié9z) define

lenguaje cacion, con un

cédigo - definido cuya :utilizacion

mplica una . madalrdad particular de‘

comportamiento

Sin embargo, en esta deﬁnicxon de lenguaje, caben lenguajes humanos de

caracter verbal y no verbal lenguajes artiriciales y sistemas de comunicacién

11
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CAPITULO 1; PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

animal. £l lenguaJe verbal humano, el que se retoma en este estudlo, tiene

caracteristicas espeCIflcas en u dimen n formal funcxonal y comportamental.

1992). Esta

2001).

! Esta dimension formal del lenguaje verbal, es la que posibilita la existencia de diversas lenguas,
pues debido a la arbitrariedad, cada sociedad o cultura construye sus propias reglas gramaticales.
a diferencia de con otros tipos de sistemas.

12

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

Con todo lo antenor, podemos decxr que olo el hombre tlene la capacidad de

adquirir un lenguaje humano, puede adquirir, olv‘idar y reaprender ‘mas de una

lengua. Otros 1 d < ) o alertarse

«1972", “Wode,

tedricas sobre ‘la

nfatiza o retoma’ ‘una .de las.. tres

dlmensiones descritas antenormente (comportamental funcuonal estructural)

TESIS CON 13
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CaPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.
1.2. APROXIMACIONES TEORICAS DE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE.

Se pueden rastrear estudio $ sc 'e el lenguaje Yy su desarrollo desde la Grecta

Antlgua cuando se hreporto un estudio ’donde Psammetlchus un faraon egipcm del

n el lengua]e. Algunos lnvestlgadores .

se han centrado en la exphcacion de aspectos especificos ‘y . otros han

14
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE,

desarrollado modelos del proceso de adquisicion que ayudan a la comprensién

del fenc'yzlr'neno.‘ .

5.y que

_contexto

elicitacién - de . ciertas

; enguaje. Pese 'a

este obstaculo por encontrar. un exphcacv n.- n a’ de la adqumc!on del

lengua]e, se encuentran tr aprommaclones teoncas que se caractenzan por’la

descripcwoﬁ del proces de adqu1 cion que hacen y, como se dijo anteriormente,

15
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

por - la dimenslon del lenguaje que enfatizan' la aproximacion conductista, la

aprommacuon hnguista y la aproxlmacion interaccionista. :

Las descnpctones del proceso de adqmsicion que ofrecen estas aproximaciones

hacen una distincién entre estructura smo y funcionallsmo, entre competenc1a y

e;ecucion' [y‘entre

“en:donde asaprommacmnes ‘se locahzan

atiwsmo y emplnsmo. Estas distmciones son un continuo

as cercanas ‘a uno de los

',n la Tabla 1 se- hace una breve descnpcwn de estas posturas para

pa'sarb a ‘l'a(explicacmn de’ las aproximaciones sobre la adquisucuon del primer

_idioma.

TasLa 1.
DiSCUSION CLASICA DE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE.

ESTRUCTURALISMO
Busca descubrir procesos invardantes 0 mecanismos
debajo de datos observables, enfatiza la forma u
organizacion de la conducta que es comun en varias
situaciones e individuos (por ejemplo, las reglas de
gramatica de Chomsky). Explica la sintaxis del
lenguaje.

FUNCIONALISMO
Busca establecer relaciones predecibles entre
variables situacionales © ambientates y el lenguaje,
su objetivo es la prediccion y control de {a conducta
verbal en diferentes contextos e individuos. Explica
ta pragmatica del lenguaje

COMPETENCIA
Se refiere al conocimiento del individuo sobre et
lenguaje, o de las reglas subyacentes que pueden ser
deducidas.

EJECUCION
Se refiere a instancias reales del uso del lenguaje

NATIVISMO
Asume que debido a que el lenguaje es muy complejo
y se adquiere muy ripidamente como para
aprenderse a través de cualquier método conocido
-tmitacion-, algunos aspectos ¢riticos del sistema del
lenguaje deben ser innatos y dotan al nifio de un
plano ya hecho y bastante detailado de la estructura
de ta lengua, por Ilo tanto, aprender una lengua, es
hacer encajar los patrones del lenguaje que oye a su
alrededoar en la estructura que ya posee,

EMPIRISMO
Da mucho peso a los agentes ambientales, cree que
el lenguaje no es diferente a otras conductas, por lo
tanto, se aprende como cualquier otra conducta y
sigue las reglas y principios del aprendizaje
derivados del estudio de conductas y Organismos mas
simples.

(Halliday,1982; Berko, 1989).

TESIS CON
LLA DE ORICEN
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

1.2.1. APROXIMACION CONDUCTISTA.

aracteriza por enfatizar‘ la dimensién

declr que megue la exlstencia de mecamsmos mternos, reconocen la existencia

TESIS CON | 7
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

Otras conductas mas comple]as -como la produccxon de oraciones- se aprenden

varias conduct

En resumen, nguaje, como la de

cualdpi_er otra. cor : imltacvon, ‘practica .y

Sin’ embargo, esiimposible que:todas las producctones orales pasen por este

Ante esto,’ los conducnstas responden que los nifnos no

proceso de adqmsxci
necesitan haber: oido’ todas:las posxbles cadenas de palabras para producirlas o

entenderlas, sélo necesitan tener algunos modelos de asociaciones, esto es,

19
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE,

asociaciones entre pares de palabras, entre palabras y contexto, o entre palabras

reglaé. =
1 .2,2."‘>AP‘ROXIM‘ACIO

INGUISTA.-

La aproximacion lin ta se caracteriza por retomar la dimenSién estructural del

tenguaje y. léca iz n el extremo de la competencia y‘el"r_'\ati

La aproximacién asume que el lenguaje tiene. estructura o gramatica, la cual es

independiente de su uso. La gramatica es un nimero de reglas, compartidas por

20
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

todos - los habléntes"del »,idiomé,"

que cor\SIsten en descnpctones de las

elementos léxicos."

aproxlmacwn que asum 21 CC ! ‘mas; que na e)ecucmn,

del hablante: "

Esta- gramatlca es conoc1da como Gramanca Generanva Transformac:onal (GQGT),

la cual incluye reglas generales par structurar frases o estructura superficial,

{ndcleo del su]eto ucleo det predxcado, objetos y modificadores), la insercion

de lexico y el SIgmfxcado de la frase. Retomo un ejemplo en inglés:

TESIS CON “
FALLA DE ORICEN
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

1. They g0 on reading. : S ; . 2 They g0 on to read

La estructura superﬁcial ndlca‘que para formar la racmn necesitamos su;eto

(they), verbo (go

estructura
utilizando

contindan

reglas' nunca se enseiian de

estas ' controversias, ‘los lingiiistas

TESIS CON
ALLA DE ORIGEN
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CaPiTULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUA:JE.

contemplan la existencia de un’ elemento lnnato, un mecamsmo para la

adqursicron del lenguaje (LAD Language Acquxsutlon Devise)

El. LAD: consta de x1stencia de'un mecanismo senscnal determinado

permlte que los sorudos del habta

l sob e clases gramaticales,

Chomsky, 1972; Berko, 1989;

la

especificando . de. acuerdo . a

Wood, 2000

De esta:mal er te ‘simple

debido a la existencia:del'LAD. Los recién acidos comlenzan a detectar sonidos
hngulstlcamen e.si y,;con la maduracuon, a produc1rlos. Este proceso

se puede. fa;il‘itéri'“po : _lasv-_,r‘;‘endeng:ias imitativas innatas, mediante las cuales el

nifo comienza a reproducir movimientos faciales vistos en los adultos.

23
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

Mientras las habilidades de producc n fonetica maduran, el mno esta expuesto a

mblente, ‘lo' que

Wood (2000),vdescnbe un; ejemplo de adqulsicxon del lenguaje desde esta

perspectiva. En- una pnmera fase, el nino es capaz de producir palabras plurales

de manera correcta, pero adn las trata como elementos simptes de significado,

24
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

por eJemplo, pr’es y mamds (o people, ’en ingles) sin saber que son forrnas

plurales. En una segunda tapa cuando el nino ha descub|erto (a regla para los :

plurales en es

omo correcta independxentemente de que

una vez detectada como correctas nos preocuparemos por determmar si tienen

sentldo o no, o por. descubrir su sent]do metaférico. -

25




CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

1.2.3. APROXIMAC!ONES' lﬂTERACCIONISTAS.

:Mientras  que en la

Si tratiramos de ubicar la a oxumacwn mteraccxomsta en el continuo teonco
explicado antes, puede cons1derarse una postura moderada, pues acepta que
factores de nat1v15mo, empmsmo, funcionalismo y estructuralismo, afectan el
curso de la adquisicion ,‘_del lenguaje, Yy que estos factores mteractuan‘ y se

modifican reciprocamente (Berko,' 1989).
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

Respecto al. continuo natlwsmo em msmo, la postura asume que la mteraccxon

con el med\o es la parte central durante a’ adqmsicid del L1 : Esta lnteraccion se

' facilita por c mponentes
piagetlana,’ T

ccnceptual’ acion de obj

. sin

stas formalldades, e mcluso en el engua)

: adulto, una .-

Jeto : “de »vanas mterpretacio es :(Bruner,' 1983;

Expondre‘dos explicacxones int‘eraccionistas‘, la aproxumacwn cogmtwa y la

de nteraccwnismo socxal., Behchon, et al., (1992) dlsnnguen estas
dos aproxumacmnes a partlr del papel acnvante o formante de ta interaccmn en

el desarrollo del tenguaje. Mientras que un papel activante facilita o promueve et
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE. .

desarrollo, . un papel formante defme La

'ahera‘eh ‘que este se da.

lo tanto.

‘a"la vez que las

anos,’

‘cognicidén.: Por  lo tanto; las
el nifio, ' influyen en su

28




CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

Otros desarrollos cognitivos ocurren ante= de que se observen habllidades

lengu.ajer

En la probhesta dé iaget él desari‘oiio dél' lenguaje se presenta tras una fase de

balbuceo esp ntaneo y una fase de diferenciacién de fonemas por imitacién, tras

la cual el nifio comienza a producnr *palabras-frases” las cuales expresan deseos,

29

f

| TESIS CON
( FALLA DE ORIGEN




CaPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

emociones ‘o comprobaciones. A partir del segundo ano las frases son’ de dos

; con]ugacwnes ' yni declmaciones. Ly

TE
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE,

continuo de la producm n’ lanngea proporctona la practtca necesaria para el

control del cndo y de 3

Durante 'la’ segunda: e

“imitar” los"‘sonidos'que producen X otros ;- cuando’’ estos: evocan una‘de . las

respuestas voca

En la tercera eta se comxenza

pedirlos, aprende a controlar a los dema ravés del habit a’dquiridb.

Después de esto, cualquier estlmulo que haya generado en la’ su:uac:on de

adquisiciéon podra evocar ta palabra aprendlda ya sea verbalmente o pensandola,

ahora puede pedir los objetos que’'desea a ' pesar de no verlos, y posteriormente

podra hablar sobre ellos, utilizando el lenguaje en lugar de los movimientos

31




CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE,

originalmente utilizédos, el lengua]e se transforma para él en un vehlculo del

pensamientp",‘(Allbo 1924 p. 29

Al fi'n_ayl‘dél prime:

Esta postura:
interactoan’p
esta interac

proponke"u n jdel lenguaje -Language

Acquisitian upport Sy

El LASS p'"errrii'te;gl Y cupar un lugar en la cultura. Esto es, una

disponibilidad pa'ra/a relacu)nar medxos y fines, una sensibilidad para tas

32
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.

situaciones transaccu:males, SIStematictdad en la organizacién de expenenclas ¥y

abstraccion en la formacicn de reglas, todo ‘esto-a través de la socrallzacmn

(Bruner, 1983 Berko, 1989)

Para Bmhek,(1§83 U LASS tlene al menos cuatro formas de apoyar at nino hacxa

la ‘postura linteraccionista

momento det d un; avance de las habilidades lingliisticas detl nifio

(Berko, 1989, p. 187).
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE. " -

Los mteracclomstas requreren de ma da os de la eJecu lon que los lingliistas

para poder concluir que el nino’ abe na regla' gramatlcal' por e]emplo, notan‘

interaccion. *
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE,

Se asume que la maduracmn del lenguaJe y el nivel actual de habilldad gramatica

rovi to para determmar su desarrollo. -EL . nifio

imltar estruct ras

parte de la frase que entxenda Berko 1989)
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE.
CONCLUSION. :

Se han expuesto las tres aprox1maciones dommantes en la adqmsiclon del L1y

como cada una retom as ectos espec1ﬁcos del lenguaje para sus explicacmnes. -

Et Cuadro 1 presenta una smteSIS de estas exphcaciones Y ayudara a llustrar la

xplicacioniretoma un’ aspecto especmco_ del lenguaje. Esto
explu:a el porque:las:aproximaciones.de una manera’o:de;otra:siguen; wgentes.—

Aprende u

generan otras que' pretenden’. explicar: este segundo proceso y se’veran en el

mgutente;apartad de contmuar. , me gustaria conclmr que

independlentemente de la aproximacion que pudiera convencer mas, o que
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CAPITULO 1. PSICOLOGIA DEL LENGUAJE,

pareciera mas completa, la adquxsxcwn del L1 es un proceso complejo, que a

pesar de lograrse desmenuzar, requlere, por parte de qmen o adqmere, una

capacidad excluswamente humana. :

CUADRO 1.
ADQUISlCION DEL PRIMER IDIOMA;
- APROXIMACIONES TEORICAS.

ESTRUCTURALISMO - -

- e ] - FUNCIONALISMO
< = —
- 2 A
! (%) z —
COMPETENCIA - |- e S EJECUCION
D w
o =
o -C P=3
= E -4
NATIVISMO - - = o < EMPIRISMO
g -4 = (g .

DIMENSION ESTRUCTURAL ! DIMENSION COMPORTAMENTAL

r DIMENSION FUNCIONAL —I

CONDUCTISTA: La adquisicion del lenguaje se da a través de moldeamiento, imitacién, practica y
reforzamiento.

LINGUISTA: El nifio cuenta con un LAD que le permite descubrir las reglas de su idioma.
INTERACCIONISTA: Factores sociales, lingiiisticos, biolégicos y cognitivos son importantes en el
desarrollo. La interaccién con el medio tiene un papel formante o activante.
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CAPITULO 2.
APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

En el capitulo anterior se abordaron las explicaciones sobre la adquisicion de un

primer idioma. De estas aproximaciones se desprenden explicaciones sobre la

adquisicion o aprendizaje de un segundo idioma: el analisis de contraste

-derivado . de . la aproximacjén conductista-, una explicacién a partir de la
i di 'écién lingitista- y un modelo de

estas’ explicaciones . asi..como .las

A- lo largo:de
inglés que

e ‘retoman ejemplos ‘en

perrmten llustrar

lengua extran jera

,es dl er nte en este
. 1801 T lmente evidente el papel que tiene
la sociedad en‘la‘conducta del individuo hablante. Poseer un cédigo garantiza la

pertenencia a una comunidad, sin embargo, el bilingiie es miembro de dos

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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CAPITULO 2. APRENEIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA,

sociou‘ng‘ ist

en. las' comunidades

Haugen, 1974

Clément y Gardne

de un ‘ildiorma

i loma se reﬁere a

-désa rrollo

simultaneo

logra, se‘trata de 'una adquisi
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CAP(TULO 2, APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA,
EL desarrollo secuencial contempla dos’ modalldades dependlendo del contexto en .

el que se presente La F

adquisicion ‘del:: pri

explicativos sobre ‘su 2

lengua materna.




. CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO {DIOMA.

La similitud pnnc1pal cons1ste en que durante algun tiempo no se esta en

condiciones de hace en uso del LZ.

Estas lumitaciones constan de un

negacwnes, por

Ademas, a pesar.d 2 Y les.breseﬁtes_v en .A'el; ,a_v'ar\»ce dél L1'y L2,

todas sigqe' ' v ' 'rfeccxd émiento de‘li!e’ngu"!a;

,y en; tod as

ellas, el cerebro organiza la entrada lingi.nstlca y genera un conocimlento que

puede usarse. en:. la conversacwn sin- necesidad  de hacerto conscientemente

{Ravera, 1990).

M4
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: CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

sin embargo, hay aspectos lmportantes en'los cuales la adquusicton ° aprendlza]e

p mero de ellos es una

nder:un L2 cuanqo el L1 esta

1990; - Cook; 119913

El feVném'eno de la transferencia se refiera: ,a ! nfluenc1a que. llega a tener el L1

en la e]ecucu:n de L2 estructural o de proceso. Por ejemplo, para el

inglés, la entonacién tlene un papel lmportante, Yy es un proceso que llevan a

42
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CAPITULO 2.) APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

cabo - los nativos cu'andd in(entan comprender ‘un menéaje. sin embargo, los

estudiantes franceses en lugar de’ centrars en la e tonacion, pondran atenclon a

las suabas, pues este pr ceso cumpl isma’ area-en su L1 y b llevaran a

[ no un exito en la [ mprensnon de o

1991' ¢ Bestard 1: y Perez, 1992-

Wéde~Woolle N 19?‘)).

Por L'xltimo, durante la’ adq

otros agentes la escuela es el p ncupal lugar donde se genera el aprendlzaJ >

OBRE EL APRENDIZAJE DEL SEGUNDO IDIOMA.

2.1 MODELD

En pa'rrjafos anteriores se dijo que la transferencia es un fenérheno que afecta
sustancialmentéﬂel aprér_\dizaje de un L2, por lo tanto, no es extrafio que las

aproximacionés tedricas la hayan retomado al ofrecer explicaciones at respecto.

TESIC !_. 75 43
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CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

Wode (1981) mencuona que las inv tigaciones en este campo ‘empezaron con el

Este modelo afirm que as dlferencuas entre el L1 y el L2 son necesarias y

suflcrentes para exphcar la dlflcultad para el :1L.2, sin embargo, se enfrenta a

dificultades teoncas y emptncas.
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CAPITULO 2.  APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO |DIOJMA.

Por el tado teonco, debldo a, que surgio en. la escuela de lmgmstica americana,

lenguaje,
arcacvon la cual

ino . marcado se

Similar a la aproximacton ngiist. ante la adquisxcwn del Lt, el modelo perstgue

dos Ob]ethOS, d scn lengu};e estud!ado y descnblr la naturaleza del

lenguaje humano en general. Con este proposxto se ha descrito al lenguaje en
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CAFiTULD 2.  APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO 1DI0MA.

termmos de tipos, por ejemplo en el caso de plurales aquellos que no txenen

Ante e'sta"j‘concepcién del prendizaje, se’  propuso -la existehcia*de »' un

interlenguaje, el. cual consiste en un coruunto de reglas mdependlentes del L1 y

del L2. La Justlficacmn de este interlenguaje se encuentra en el hecho de que

46
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CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIQMA. :

durante el aprendrzaje del L2:no siempre se refle_]an las estructuras del L1 ni se

consiste en

aprender e
aprendizaje

interlenguaj

Es durante la ‘ interlengua)e se reacomoda

con el del LZ contemplando todas sus estructuras.~ La transferenaa y el

reacomodo de parametros se facmta por la GU (Hoff-Glnsgerg, 1997).
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Tanto el

modelo i

. CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA,

l - lnteraccomsta, retoman en

se presenta n
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CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

reconocimiento de patrones ortograflcos. Ambos procesos pueden llegar a usarse

durante tareas de comprenswn lectora (Wade Wooley, 1 999).

Estos resultados mdlcan qu 1,»al menos en la: comprensmn

lectora, no se da : oractones), sino a traves de los

procesos cogmtlvos empleados para esta comprension. -

1980; Hoff-'

Gmsgerg, 997)

Durante la pnmera etapa de la adqu1stc10n se establecen algunas relaciones
sociales con hablantes del L2 natwos o no, y la lnteraccmn es mas lmportante
que el lntercambio de informacmn, se confla en formas verbales establecxdas

(eJemplo: look it, wmt a mmute), las cuales son aprendldas como .unidades
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CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA,

simples. Se asume que {o que se esta dlciendo es relevante para la 51tuacion o

orden." Durante’ |

de mensajes, de;ando subordinada la adqunsicron de reglas.

50




" CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

Hasta aqm se han presentado los tres modelos pnnczpales de aprendizaje de un

L2. EL. Cuadro 2 sintetlza los: pnnc1plos ‘de

tres:modelos y facillta 2SU .

cdmparacion Ta o

MODELOS SOBRE EL APRENDIZAJE DEL L2.

hi.\srsnam‘.\‘i:u_ i
ENTRUCTURAL COGNITIVA
CONDUCTISTA LINGUISTA COGNITIVA -
“Analisis de contraste” “Gramatica Universal” “Aculturacién®

Aprendizaje del L2 =
aprendizaje de nuevos
habitos.

Las dificuttades se
deben a
interferencia de viejos
habitos,

Aprendizaje del L; =
aprendizaje de un
nuevo conjunto de
reglas.

Las dificultades .  se
deben' a la existencia
de estructuras
marcadas.

Adquisicion de un L =
integracién: social 'y
psicologica-al grupo de
la cultura objeto.

Las .- dificultades .. se
deben -..-":i.a. iU la
transferencia - - de
factores cognitivos que
obstaculizan - la
inteqractén. .- .- -
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CAP{TULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIGMA.

2.2 FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA ADQUISICION DE UN L2,

En el‘apartadd anterio s

lément-y: Gardner (2001), mencionan

Unas personas . tienen mas” "ta ento~ ue otras en el
P

aprendlzaje d - idiomas. Sm embargo, para Cook (1991), estas dlferenmas son

percxbldas unlcamente en sociedades donde aprender un L2 es tratado como un

problema mas que come un hecho cotidiano.

El Test de aptitud para lenguas modernas (Modern Languages Aptitud Test,

MLAT), es uno de los instrumentos que se utilizaron en investigaciones sobre
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_CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIGMA.

aptitudes. Durante su aphcaci n‘ se pide' a. los estudiantes que elaboren

“ayudan a -

El pﬁmﬂr‘dilérha'al‘qu frenta el novato es la. transferencua. En parrafos

antenores hablabamos del ‘apel que tlene el L1, en el aprendrza]e del L2,

transferencia que durante el aprendizaje mfluye de manera simultanea pos:tlva Yy
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CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

ebe decrdrr cuando esta transferenma esta

negatwarnente. EL aprendxz del L2

lmgulsticas en_el: L2 y generallzarlas sin necestdad de una xph acion’ detallada.

Sin embargo, se trata de un aprendizaje dlferente al Que, se da,durantefla

adquisicién - del L1, y algunos estudiantes togran acced’ 'mejor a Vlé, forma a

través det anahs:s sistematico. Ambos aprendlzajes son utlles, y -un. buen




CAPITULO 2., APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO |DIOMA.

estudiante sera capaz de ﬂeji_ que tlpo de descubnmlento de reglas se acopla

mas a'sus neceSIdades.

Otro factor que desperto el nteres ‘de vanas investlgaciones' fue la: edad del

aprendiz. Las obsérvacwnes n nian mayor exuto -en el ‘
e hablantes.
] iu'ltados a los
autores c mo' Oyama Patkowski Penfield

son contradwtonos v que no

rééultados es aquel que -se . refiere-a:la
bara el aprendizaje de un L2. ESEe periodo .

e van perdiendo capacidades que auxman el

aprendizaje m la'sticidad'» neuronal capacudad de:: percxbnr y de

nifios no se presentan, u do e trata de un contexto formal (lengua extranjera),

pues son ellos, y no. los adultos, los que | tardan mas tlempo para entrar ala

etapa productiva. :
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CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

Pese ~ a. . estos resultados. . contradictorios,:’ podemos.  concluir - que:

Wdizaje de un seglndo

Sin embargo, . las:in

otros factores' relac nados’

de " habilidades " tin: Este. contacto diferenciado: parece olocaria los

[}

évenes en. una situacion. més_févdkable»para: el aprehdlzaje‘pueé tienen. una
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CapPiTULO 2. APRENDIZME DE UN SEGUNDO IDIOMA.

mayor exposicion. al segundo: idioma al. tener. un mayor contacto con. nativos

(Hoff-Ginsberg, 1997; Clémen_t y‘Ga’rdne:r; 2001 ).

seria

que se mrteg

cultura, sus cara te cas. personales o mcluso su ldloma muestran una actitud

sustractlva. Esto exphca porque comumdades emigrantes en Estados Unidos
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~ CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA,

tienden a vivir en el mrmo ba no ( B ueva York encontrarnos el barrio chmo,

Esta 'influencia ! a’; i parece ~ no
una -lengua

aunque las

motivacién contempla su onentacmn mstrumental e mtegratlva. La motivacion



CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

za_por.un

instrumental se caract eseo de aprender el-L2. para lograr alguna

motivaciéon

intrinseca se encuentra mas ldentlflcada co integrativa.

La motwacton extnnseca, se defme como el mteres en ta actividad por el deseo

de obtener algun beneficxo y se idennﬁcan tres mveles dependiendo del grado de
conviccion con el que se reallce el aprendizaje. El primer nivel, el de la
regulacion externa. se caractenza porque la actividad esta determinada por

beneficios o costos que al ser eliminados desaparece el interés en la actividad,
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CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA. -

por e]emplo la necesxdad d asar una materia o c bnr un requisito de empleo.

El nivel de la regulacion introyectada H reflere a la presuon percxblda para

reallzar la act'wda’

lntegrati\'/:s/,”

[ m:ayl:es‘.n’ (Por

Los resultados ‘del: cuest1onano (escala v puntos) mostraron una

mayor motivaéién mstrumental al constderar al ingles utxl para trabajar en el




CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

,3.69),~ estudiar en el

extranjero ' (Media= 3.72),»’,§/iyir’, ep"d ro - pais (Media=

‘tener éxito académico’ (Media= .16) y para consegurr

extkanj‘ero‘_(Media=; 3.69)F
. ajo’ ¢ c detec:o

*incomod

sienten

y de pronuncia

también’ dijeron : que__este: aprendizaje: dela: cultura’ o‘debek,desplazar a la

propia. -

Con base en estos resultados, LoCas ro concluye que una motwacuon mstrumental

no debe prejuzgarse, pues no solo la motivacion mtegratwa garantlza un mejor

aprendizaje. Propone que se ponga mas- atencion a la necesidad de los
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CaritTuLo 2. APRéNDIZME DE UN SEGUNDO IDIOMA.

estudiantes por conservar su cultura y a la vez desarrollar habuhdades que

permxtan )
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CAPITULO 2.  APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

Purdie y Oliver (1996) ilevéfén abo un estudlo en donde mvestlgaron la

dxza_]e utllizada por estudia T

de ingles

aprenduza]e, estaban clasificadas

trabajar:‘con:otro es " decir," estrategxas

mediacién socia

Los resultados mostraron que habla una preferenc1a por aquellas estrateglas que

organlzaban Yy evaluaban y por aquellas qu impllcaban ba)ar con otros

-estrateglas metacognmvas y de medlacxon social-. Sin embargo encontraron
que la percepcién de la eficacia y la actitud academlca umcamente se

relacionaba con estrategias cognitivas y metacognitivas.

Los resuttados del estudio descrito en el parrafo anterior nos hablan, de un

proceso psicoldgico mas oculto. Un proceso que ayuda al aprendiz (nifio o
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CapPiTULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO |DIOMA.

adulto) a percublr, evaluar y decrdlr sobre su proceso, que lo lleva a decidir que

estrategia, que tlpo de exposicion‘ e. incluso rnotwacion es adecuada para cubrir.

sus objetlvos. E ) el capltulo s1gul ablare» un poco mas de lo que es este

proceso y las lnvestigaciones q

se han hecho al respecto. RS




CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

CONCLUSION.

facihtan Y obstaculizan, que - mueven y det ene

pero que también el ser humano es capaz e. maneJar para; sacar provecho de

ellos. R o
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CAPITULO 2. APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

Cuando hablaba de los factores que Influyen en el aprendlzaje del:1L2, traté de

docentes de 1ngles pretendemos lograr que nuestros estudiantes - disfruten su
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CAPITULO 2.° APRENDIZAJE DE UN SEGUNDO IDIOMA.

aprendizaje, no hay razon para pedxrles las cartas ganadoras, sino investigar qué

cartas les tocaron y ayudarlos a Jugarlas. B

En el proxxrno cap|tulo me adentrare en una de estas cartas., La decislon de -
especiflcar este trabajo en ella se debe a que, segun percibo, es la que le da al
estudiante el papel que merece y un toque de genialidad a su proceso de

aprend|zaJe del L2,
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cariTUuLO 3.
TEORIAS 1MPLICITAS.

En el capitulo anterior, se hablaba sobre la influencia de factores coma la edad
motwacion. tipo de exposiciéon y actitud en el aprendizaje del mgles comO'

segundo idloma (SL) o lengua extranjera (FL)

planteo la posibllid d de que un factor con

a,:es onstante en -

estud:antes m!cuan el

En este‘apartédo se aborda la expli:aciéri de las teorias implicitas y se e)ipbnen

los estudios que se han realizado en el contexto educativo, asi como algunos de
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tos estudios realizados sobre las creencias en aprendlza]e de ingles como SL o FL

desde el enfoque del conoc mis n o'cotidlano v su aportaciones teoricas, para

terrmnar con la propuesta de una nvestlgacmn en et prendlza]e de ingles como

ede “'en su entorno. Esta

uso de un codugo lingutsnco o representacxonal en donde la mformacmn es
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CAPITULO 3. TEORIAS IMPLICITAS.

clasmcada v categorizada. La influenma de la cultura en’ el fenomeno de la

categonzacion se da en dos niveles durante su formacion haciendola rnas fina o

compleja en funqion dio- y cuando varias

categorias se combina

Montero, S

momento y.del grupo (Ro

Como se' di o’antes,ielic epto’de teorias implicitas engloba el estudio de la

atnbucron, la categorlzacion y la representacion social. Rodrigd, Rodriguez y

Marrero, (1993) definen teona implicita como ‘*“‘construcciones personales (de

conoclmiento), reggladas por la pertenencia de los individuos a clases sociales y
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elaboradas a parnr de la adquxsncion de materlales culturales"' (pag. 72).

ia) de la teona .

Las teorias :ir : er: n:-su: formacuon, “pues se

temporal causal & lntencionahdad de la situacnon y en’ su recuperat:lon pues se

recurre a ellas cuando el contexto de ‘uso concuerda con aquel en el que se
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formaron (Rodrigo, Rodrlguez y Marrero, 1993; 'Rodriguez y_ Gonzales, 1995;

Rodrigo 1997' Pozo y

3 (:uya
flexibiliza el

pensamiento

Las teorias : implicitas .también se’consideran convencionales, pues se generan

coma’. construcciones. personales..a:. partir de la adquisicién de materiales

culturales.‘D'e sta’ manera 'existe la posibilidad de encontrar varias teorias

xmplxcitas en’: “un mvel mdlwdual pero éstas no se diferenciaran mucho .de las

encontradas n‘el grue o de‘la poblacwn.

Otra caractenstlca de las teorias implicitas es su carencia de formulacién verbal.

Esta caracterlstica denota que el individuo no es consciente de la conexion entre
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su creencua y la mterpretacton que reallza de la realldad ni de‘las relaciones

internas de sus creencnas.

egorizacién,".

(Salazar. Montero, Sanchez, Santoro y villegas. 19?9. Maffesolyi‘,b'1?93;' Reeve,

1994).
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Cuando esta congruencua no se p esenta, ‘se genera una dlsonanCIa cogmtiva la

cual - se caractenza 'por una sensacion desagradable y puede resolverse

sustente~ ante la ]ustx 1cacion de esfuerzo -cuando se ha realizad na actlwdad

que excede -las: cogmcmnes,del su1eto~ y ante lnformacmn nueva -cuando un’
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conocimiento nuevo contradice las cogniciones ya: establecndas- (Salazar,

Montero, Sanchez, Santoro Y. Villegas '1979 Reeve 71994).

Cuando a lo lafg
teoria éien;lffc

solucionara - sigu

conocimiento cotldlano con el escolar, si se enmarca el proceso constructwo en

un escenario escolar tornando en cuenta todos sus ingredientes (motxvacuones,
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sentido de las tareas, formatos de mteraccion, niveles de discurso apropiados), si

se crean puentes que' el' cionen e conocimientc cotfdiano con el escolar -sm

o .no posible Y. es un modelo de la reall a

representar la realidad-. Pero ademas,'el sys:j a contiene informaclon expllcita
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e implicita, ya través de la primera se tiene la posibilidad de inferir la segunda

(Marti'y Pozo, 2000) .

De esta manera,.la,posmmdad de estudlar las tecnas lmpllcitas a ‘través del

leza'repre entacwnal entender como se

semiestructurados- conocimiento implicito-, obtuvieron el concepto de familia de
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854 ninos, adolescente y adultos (5 8 12 16 y 23 anos). Durante el cuestionano

semiestructurado, se resentaban epl odios que reflejaban una estructura social

y se pedla dl]eran si‘eran o no una famitia y'por que.‘
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disociaciones se localizaban en los grupos de:edades inytermedias (8, 12 y

16 aﬁos)

N

stocracmn a favor del conoc mxento explu:lto (crtaba la dimension en la

afos;: para o

formacion de estos

r TESIS.CO
E

79
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Ademas, algunas dlmensiones aparecen en edades tempranas, pero desaparecen

manera o, de o:ra se. muestra conSIstent si no fuera aSI, se desecharla y se

recurriria a otras explicac:ones.

Para Gémez y Pozo (2001), la conslstenCIa de las teonas lmphcn:as no esta en su

caracter explicativo (ya que. se: ve.: l|m|tado debido a que se trata de un

conocimiento situado), smo en su funcxonalxdad pragmatlca. Esta consistencia no

se limita a criterios de mformacxon conscuente o mconscuente sfno que mcluye

varios niveles mtermedxos Yy depende tamblen del contenldo de las mlsmas. .
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Con el obJetlvo de entender como se orgamzan las teonas implu:n:as, llevaron a

cabo un estudio para identlﬂcar los nucleos conceptuales mas consustentes de las

teorias

nto. transmutacion, modlﬁcamon

las parnculas. ) : manera, los reactlvos estaban refendos a sxtuacmnes

cotldlanas, vy ara responderlos se requerla elegir una de cuatro opcmnes de

expllcacwnes cientlﬁcas.
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Ya que el objetwo era . ldentlflcar la consrstencia en las explxcacwnes de un

(indices medios de consistencia).

Respecto a la conservac n de.la sustancua en los mdlces medlos de consxstencla,

las dlferenuas mas SIgmﬁcatlvas { 004) se’ presentaron entre los’ grupos extremos

(12- 13 y qu1m1cos) en: los'dos contemdos (camblo flSICO y camtno qulmlCO),

mientras que en los grupos intermedios se presenta un cambio poco perceptible
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en los reactivos de cambio fisico, y sélo una diferencia significativa (.05) en los
reactivos .de cambio quirhico, entrelos grukpcsvde‘ 12-13 afios y el de . adultos

novatos.

imiento .intrinseco

los auiores no: hablan:de

con estudios cientificos,

mstruccion en a consﬁtenma debido aquee los ot_:rds 4:grupos no se observa el

mismo patron.

En cuanto a la consustencua en las respuestas a’ la dlscontmuudad de la matena
(vacio), no se observaron diferenc:as sigmflcatwas, pero su hay una tendencia a

hacerse mas fuertes con la edad. .
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Una vez cbtenidos los mdices de conSIStenCIa, ldentx 1caron de modo cualltatwo

(respuesta en porcentaje) la teorla en la que se asaba esa consxstencua. En las

utilizar. una teorla

Sin embargo,’ en cu nt ,a»la‘ |scontmu|dad de la matena los grupos de novatos,

encia al utluzar :eonas 1mpl|c1tas que al utilizar

muestran ‘ una“ mayor.. co

teorias cientificas D gual manera que en el mov1miento de las partlculas. los

na mayor consistenCIa al utilnzar teorias

grupos  de - expertos,’; muestran;

cientificas.’
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En un analisis’ general de todos los grupos, encontraron que en las tareas de

el uso de una teona cientxfica es mas consistente,

conservacion d - las sustancias,

mlentras que en las tareas de mowmlento y discon nuidad la teonas u‘nphcntas

onalidades” -que . va

agregan otra dtmens n al conocumlento cotid!ano una drmenston perspectivxsta.
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Et planteamlento perspectlvista ntlende al conocxmiento como el resultado de

una construccion subjetwa y plural Entender sta dimenslon arrola luz sobre la

muchos pun

esquema sobre un mismo dominio,:los. cuales son susceptlbles de ser comparados

Estos esduem s,{como ya icho,:hacen mas perceptible cierta informacidn,

Corr ha y R dn

al camblo- ,

esquemas, un contexto uru:o -en donde se pedla a los participantes que
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caracterizaran la conducta de- dos personajes actlvando una teona- y un

la caractenzacuon requenan actlvarse dos

dlferente-.

-teorias, S este“ ultlmo contexto

pues,

ctivacién, una teoria

ria no compartida

(personajes desarrcl stas y. participantes ecologxsta /-do ‘teorlas (un personaje

ecologista, otro - desarrolllsta ' parncupantes "ecolo lstas) En ninguna de las

conversacuones se especiflcaba la teona sostemda por: los personajes. Para las
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tres condi:iones se elaboraros 73 frases, las cuales aparectan en la. misma

secuencra para controlar los camblos de persona]e o creencia. :

dos-. teorlas

condlcmnes

En cuanto al porcentaje de; juicios correctos, este fue mas elevado en. el

contexto de dos teonas, sin d\ferencias signlficanvas con el

teoria comparnda y si en el de una teona no compartida \; ;

utoe‘ quema no se observaron dlferem:las
respecto at tierh o de re! ’phesta perb b ervo’una mayor precmori cuando el

ccntexto de actwacnon er S|mxla al autoesquema

En el camblo de ;personaje.y contenido, encontraron que el cambio de personaje

asoc1ado al camblo de contenldo _tenia efecto en el trempo de venflcacton, es
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decir, el tiempo de venﬁcacxon dnsminuna cuando se camblaban tanto persona]e

como contemdo y se enlentecta cuando umcamente se camblaba el contenido.

presentan dos teon’as, dsea, los

erspectivismo conceptual lo que

s mas IdOﬂEOS para el cambxo de

estas tareas, el proceso de argumentacion ayudana a comprender otras
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perspectivas y ‘mejorar la comprension de la propia vy, si. .es necesario,

modificarta. ... -

Hasta aqui‘s'e hal "e

nsistente flexlblesy

a la vez utiles. En:la.siguiente_seccion expongo estos estudios tratando de hacer

la comparacnon entre‘ell S’y Los que se.ya han expuesto sob;re t or;as impllCltas.

! Unicamente me refiero a los estudios que se encontraron en la revision bibliografica, en los
cuales no se menciona el término “teoria implicita™.
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3.1. ESTUDIOS SOBRE EL CONOCIMIENTO COTlDIANO

EN :L'APREND:ZAJE DEI. INGLts.

grupos culturale‘ En 1998 la‘autora hace una rev1sion de los estuchos que han
utlllzado e BALLI y advierte que durante la construccidon del instrumento se
de;aron fuera los reactivos que reflejaban una idiosincrasia, y que esto puede

explicar (as similitudes que se han encontrado entre diferentes grupos étnicos.
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Recordemos que a traves de la ldeologla el mdlwduo esta mas cerca de su

ambiente. Es’ por esto que it

simllitud S - e tr

instrumento

Estas creencias se agrupan en 's te categorlas- las creencras sobre la naturateza

del lngles -preconcepcmnes sobre los rasgos dtstmnvos del idioma que llevan a

los estudiantes a enfocar su aprendlza]e-; creencias sobre los hablantes nativos y
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cémo estos usan el ldioma, creenc1as sobre las cuatro destrezas dependlendo de

de practxca .explicac n del ob;etxvo de las actividades, decirles qué hacer en su

aprenduzvaje,.;yldenn icar dmcultades de los estudiantes y aplicar examenes.

Ademas de esto, los estudiantes creen que el maestro no debe decidir el tiempo
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que el estudiante le dedica a la actividad ni establecer los objetivos‘de su

aprendizaje. "

s|deraba

errores es normal que personas dl erentes aprenden de manera dlferente, que
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aprender un idloma toma mucho tlempo y que es necesarlo saber las reglas antes

de poder comunicarse. Acerca de lo que determina un aprendlzaJe exitoso los

estudiantes reportan, en orden de aceptacion, aquello que ellos hacen fuera y

dentro del salén, seguido de lo que hac n el maestro Yy sus compafneros dentro

del salon.

Los resultados del estudio de Cotterlall rn*lu'estvran una tendencia a la autonomia

en las creencias de sus estuduantes, sin embargo el autor propone que se les

entrene para monitorear 'y e‘al apren izaJe pues es en estos factores en

donde se perciben débiies"y son’.papeles qqe, para los defensores de un

aprendizajeka}utéqqm ) lleve a cabo.

io de'Cdftefél( ‘con' los estudios

parentes:s y ana 1zar la correspondencxa de est

de teorias implicitas. Este estudio reporta las creencias de los alumnos de inglés,
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pero estas creencias estan defimendo un concepto (maestro, retroalimentacton,

aprendlzaje) ‘si recordam s u poco el e io sobre el contenido conceptual de

aprendlzaje empleadv por 505 universitarios de Taiwan estudlantesy de |ngles

como FL.

Yang (1999) éplicé tres instrumentos: et BALLI (el cual incluyé:'cre‘encias sobre
aptitud, dificuttad para el aprendizaje, naturaleza del idiorna, es‘trategias de
aprendizaje y comunicacién, motivaciones y expectativas,"y éﬁto-eficacia), el

STILL (Inventario de estrategias para el aprendizaje de idiomas, Oxford) y un
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strateglas. anteceden tes individuales,

cuestionario abierto sobre creencfas

este tlpo de aprendnza;e pomendo mas enfasxs al aprendlzaje del lenguaje en
uso. ) o
En el inventario de estrategias se encontraron seis factores (o subgrupos):
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1. Estrategias de Qract:ca oral formal' estrategias enfocadas en la practica

de-la produccion oral tales como practicar somdos en mgles, imltar a

hablantes natlvos, repeticmnes orales de palabras nuevas,’ poner atencron

usar gestos o‘ tar - y : nsmi ‘mensajes, “tratar de

nuevas palabras.

3. Estrategias sociales: aquellas que"‘invol

errores cuando se habla, pedlrles ayud

4, Estrategias metacogmtwas: estrategia

estructurar horanos parea estudiar, tratar de relajarse O compartlr sus

sennmlentos sobre el aprendizaje cando se detectaban nervxosos o tensos.
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5. Estrategias de gractica funcmnal' estas estrategias mclman la busqueda

actlva o la creacvon‘de oportumdades para practxcar mgles de manera

funcionat (reco

encontrando que las creencias sobre la’ auto eflcacia el valor. y la naturaleza detl

idioma .se relacmv a factores de las estrategias," las creenc:as

sobre la aptitud correlacuonaba con ' las -estrategias de practica funcional, de
memoria 'y metacognmvas, y « las creencias sobre el estudio formal
corretacionaban negativamente con la estrategia de practica oral. Estas
correlaciones soportan la idea de que algunas creencias de los estudiantes

restringen el nimero de estrategias empleadas en el aprendizaje.

TESIS CON %
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Sm embargo. Yang reporta datos controvertidos en su estud!o pues alumnos que

crelan que la practica oral ra mas mportante, tambien crelan que los errores se

n c:clica entre creencia, motivacic’m y

una relacién ciclica, aunque mas blen se trata de.un mstema estructurado. Tanto

este estudio como el de Gomez y;Pozo(2001) abordan el segundo objetivo

TESIS CON 100
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cuando se mvestiga sobre teonas lmplis:itas, entender como - es que este

conocimlento cotidiano se organiza

Es decik, una: condUCta‘i.aﬁténoma,: una ‘vén‘edad de

na motwaaon fuerte ayudan a que el alumno aprenda me]or el

estrategias

ingléé, Sin bargo un alumno que preflera solo la memorizacion, oun papel del’

docente mas de controlador en. lugar de monitor, puede de igual manera

aprender el'ldioma.

TESIG CoN |
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Estos autores inician una reflexion sobre la manera de estudlar 3 orgamzar las

creencias, y proponen

lenguaje y su aprendizaj englob n’ cierto tipo de creencias.

La diferencia entre concepcién -y creencia’ reside. ‘en qtje las ' concepciones

identifican cuat es el objeto: lo‘s’pr‘ocesos de aprendizaje, mientras que las

creencias dicen qué de este.,o‘bj’e'to,y procesos es cierto. Por lo tanto, las

concepciones implican un hiyel de analisis mas elaborado (Benson 'y Lor, 1999).
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Después de entrevistas indivuduales a estudlantes umversitanos de Hong Kong,

Benson y Lor: ldentificaron dos tipos de concepciones sobre el aprendlza)e, una

llt_atwa, (entend{mle to), ,Los

l enguaje

Benson'y. Lor muestraﬁ ta’ necesxdad de un marco teérico mas amplio:al de las
creencias, Un marco que estaria explicando la construccién de estas creencias y

su relacién con otros factores.
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Antes de contlnuar, recordemos las categorlas de las creencias (creencias sobre

la lengua, sobre el aprendizaj estrezas a desarrollar, sobre el

docente, sobre el a 'mno Y ! e una didactica en

la ensenanza de enguas ’l cuadro 3

muestra‘esto de manera gra

ontemplan’ tres

niveles de defmicio

las teorlas sob

mcorporan ,los obj
técnica @ materia

detallada: cémo s

evalGa. Es’

y Rodgers',

- TESIS CON 104
FALLA DE ORIGEN




CaPITULO 3. TEORIAS IMPLICITAS.

didacticas, que se trata de un sistema de conocimiento, solo que esta vez, el

_sistema es implicito.

’CuADRO 3.

. TEORIAS IMPLICITAS EN EL APRENDIZAJE DEL INGLES.

[ Evento del

entorno: Aprendizaje del Inglés. l

Necesidad de explicacién,

; adquisicion, ol
. Teoria del aprendizaje.

DISENO.

- . Objetivos. ..
. Papet del docente.
« Papet del alumno.

TECNICA "
« . Presentacién. i
e . Practica.. .. .
. Evaluacién.

5 EXPERTOS ‘-}
DIDACTICA CREENCIA
3 ) *  Creenctas sobre {a naturaleza
- ENFOQUE R del tchioma.
' Teorfa De la fengua 'y ‘su e Creencias sobre lo que es una

buena ensenanza.
: »  Creencias sobre como se
aprenden los idiomas.

e  Creencias sobre tas cuatro
destrezas.
= Creencias sobre el papel detl

»  Creencias sobre un
comportamiento adecuado.

= Creencias sobre como los
- habtantes nativos usan el
igioma,
. Creenctas sobre estrategias de

P je.

. Creencias sobre 1a
retroatimentacion.

e Creencias sobre uno mismo.
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3.2. METODOLOGIA PARA EL ESTUDIO DE LAS TEORIAS IMPLICITAS.

odologla general para rea tzar estudlos

en teorias imblidta lden sta’ metodologia en. cuatro fases la cuales cubren

los tres objetivos deinvestigacion en este camp anallsis exploratono de las

teorias 1mph' e la sun;esls

de creenciasy.e

“se

niciar. conuna revisién historica con el

ulihfalés sobre el campo de estudio. Esta

interés de investigacién
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Las fuentes para este analisis son textos llterarios, documentos c1entxf1cos,

rev:stas o periodicos. En:general todo recurso que permlta identlﬁcar et

ea, cuando. por. que y como

e tiene acceso a elaborar un

cuesnonano con.las frases selecc onadas. Ca a uno e. los enuncrados debe ser

evaluado, por otro grupo de particrpantes, en funcu:m de su identidad
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(correspondencia) con una o varias de las teorias contempladas (Correa y

Camacho, 1993).

Esta tarea permlte tener una clasificacron del conocimlento cotidlano. Es decrr,

en lugar de tener un esque a’ netamente teorico 1 tuene un rnarco de

durante este, Elv partlc:pante unlcamente

tiene cjué dec c da commde con la frase generalmente a traves de

escalas'ti'pc;‘iikert. :

Tras esta aplicacion, se'eliminan los reactivos -y sujetos- extrerhds e intermedios
por carecer de valor diagnostico. Correa y Camacho (1993), sefalan que el valor
diagnéstico del reactivo depende de encontrar todos los nivetes de identificacién

con la teoria. Es decir, cuando para un reactivo, todos los sujetos contestan igual
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'CAPITULO 3. TEORIAS IMPLICITAS.

{(no presentan variacmn), se puede esperar que en futuras aphcacxones suceda lo

rmismo Y, por lo. tanto,no ha azon ‘para contemplarlo.vCuando esta misma -

Para

coherente de ellas. Esto sucede cuando los factores que se encuentran durante el
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analisis ‘det instrumento no concuerdan con las teorias cientificas que se

contemplaron durante sus construccion.-

A través de esta descripcién.' queda',clafo o ‘él pvroceéo 'que siguen  las
investigaciones en teorias implicitas y, sobre todo, su relacién con las creencias
vistas como unidades simples. La tabla 2 presenta un resumen de las fases del

procedimiento y los objetivos que se persiguen en cada una.

TABLA 2.
OBJETIVOS Y PROCEDIMIENTO EN EL ESTUDIO DE TEORIAS IMPLICITAS.

QOB8JETIVOS

FASES DE INVESTIGACION

ENTENDER LA NATURALEZA
REPRESENTACIONAL DE LAS TEORIAS
IMPLICITAS,

Analisis exploratono de las teorias implictas.

Analisis de tas sintesis de conocimiento.

DETERMINAR COMO SE ORGANIZAN LAS
TECRIAS IMPLICITAS.

Analisis de la sintesis de creencias.

IDENTIFICAR LOS PROCESOS DE CAMBIO QUE
SE REQUIEREN.

Analisis funcional de las teorlas implicitas y su
influencia en procesos cognitivos.

FALLA DE

TESIS

&
£
=
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CONCLUSION.

_Harhlet,‘ entender;laitrama,” enamorarnos:d

_l, papel del docente, sobre las

estrategias que debe segulr y, sobretodo,. sobre et papel que el Juega en su-

propio proceso, afecta su aprendlza]e, porque todas en conjun:o, ayudan al

estudiante a percibir, comprende y actuar en el aula.
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Retomando el juego de cartas del que hablaba en el, capltulo anterlor. descubrl :

que si veo a los alumnos desde el przarron, parecen tener cartas que no forman

un qugo (m

comenzar a j

Se’ encuentran v

este objetnvo. 5
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CAPITULO 4.
METODO.

4.1. PLANTEAMIENTO ¥ JUSTIFICACION DEL PROBLEMA.’

Se estima que alrededor del 70% de la poblacién mundi'a‘l' es m’”mlirl‘gu'

k‘» Debido a

que en algunos palses el segundo .1dioma const\tuye un engua que facihta la

lnstruccwn y

politices. (Lahlou,.1974; Richards v Rodgers, 1998

Es por 4todo'est que el proceso de ensenanza de un Lz es: de sumo culdado A

ademas de er. necesano que los profesores hablen adecuadamente la lengua que

han de ensenar,;deben también estar preparados en sentido pedagog:co para

esta tarea (Lahlou 1974).

El interés por encontrar formas mas ef:caces para la ensenanza de lenguas

extranjeras, se refleja en la proliferacxon de enfoques y metodo ‘ que cubran

este objetivo. Actualmente el profesor de lenguas ex ran)eras uenta con una

diversidad de métodos para escoger de acuerdo a vanacmnes entre comumdades,
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CAPITULO 4. METODO.

situacion econormco cultural edad del aprendlz v formacxon del profesor. sin

embargo, el aprendlzaje

i preocupacuon p

mismos facto permitiria

entender cémo se. constituye el

Sabiendo 'que ¢ te a Identlficar que, para que y

cémo se adqmere el conocimlento (Rodngo 1997), y aceptando que, tanto en las

didacticas como en el proceso de ensenanza, estos tres factores estidn en

TESIS CON 14
FALL/




CAPITULO 4. METODO.

constante mteraccxon (Rlchards y Lockhart 1998 Richards y Rodgers, 1998' Leon,

2001). resulta lmportante investrgar la relacion que ex!ste entre las dldaCt]CaS y

las teonas 1mpl1c1ta ,Con basev en esto, surgleron las s:guientes preguntas de

investigaciqn

OBJETIVO GENERAL.

Conocer la naturaleza rep

entacmnal y entender la orgamzacwn de las teorias

implicitas de estudlantes ‘de qumt: Y] sexto mvel ingles como lengua extranjera

en el Centro de Ensenanza e Lenguas Extranjeras (CELE) de la UNAM

OBJETIVOS ESPEC(FIC S.

1. Elyabérar 5

2. Elaborar un instrumento que permitiera detectar la sintesis de creencias.

TESIS CON
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CAPITULO 4. METODO.

3. Elaborar - un instrumento que ' permitiera detectar la sintesis de
conocimiento. )
-4.3..TipoDE ESTUDIO.

Siguiendo las fases propuestas por Correa y Camacho (1993), se. llevo a cabo un

estud!o exploratono, cuali cuantitativo para mdagar las teorias impllc:tas de

estudvantes de’'quinto y sexto mvel de lngles como lengua extranjera en el CELE,

UNAM.
4.4. VARIABLES. -

VARIABLE lNDEPENDIENTE.:

DIDACTICA: Ststema de conoc1mlento expllcito que contempla un enfoque, un

método y técnicas.

VARIABLE DEPENDIENTE.

TEORIA IMPLICITAS Slstema de creencvas personales que permanece oculto a quien la

sostiene, que se encuentra regulada po la pertenenc:a argrupos sociales y la

'culturales y'que cumple la-. funcién de . orientar al

adquisicion de matenale

individuo en su actuar Y. asumilar la realidad

TESIS CON 16
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4.5. PARTICIPANTES.

un ,monitor.‘

las
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CAPITULO 4. METODO.

un ingeniero en sistemas. Ei ‘tiem’po;promedio de estudio de inglés como lengua

extranjera fue de cinco afios en diversas instituciones'y programas. :

smtes1s de: bcreenaas, SCRE), se

licenciatura; c

Para la catego

.6 MATERIALES

Hoja con los nombres de las stete ldacticas;‘f resumen' y  frases ' de discusién

d dxscuszon plloto se entregd a los part1c1pantes una

la

{Anexo 1). Para el

copia con el ob;etwo, : rases a dlscutir durante ta sesion, dos frases de

entrenamlento. ;(An xo 2) Para los observadores y el monitor se elaboré una
hoja de 'registro ,con la estructura del grupo, nombre, resumen y frases de las

didacticas. Se utilizdé una grabadora de audio.
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CAPITULO 4. METODO.

Durante el . grupo de discusiénV final se’modificé la hoja de registro para'
observador y monitor, se escribieron las frases de’ dlSCuS!OI‘I en, ho;as de rotafolio.
y se entrego a: los parncipantes un: cuestionaﬁo que pedla datos sobre su
experiencia:’ como estudiante de ingles (Anexo 3) De lgual manera la sesion se

grabé en audio. :

4.7. INSTRUMENTOS. |

Se construyeron dos instrumentos, el pnmero, para el analisis de las smte515 de

construccion, los participantes debian identificar cada frase con una didactica.
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CAPITULO 4. METODO.
4.8. PROCEDIMIENTO.

CONSTRUCCION DE LOS INSTRUMENTOS:

de siete. didacticas para la ensenanza de mgles como

Se realizé una 'révisi
Naturallsta,

raduccmn,
E y 2 Forma

la’ cual' se

la dlnémicé ld‘e'_:cvﬁschs n’ kur'ant’ lgruﬁo‘ piloto.

TESIS CON
FALLA DI ORIGEN

120




CAPITULO 4. METODO.

Al final del grupo plloto se evaluo la ejecucron del monitor durante (a discusion,

n - haciendo

dlscuswn retomaban frases que ya hablan sidor abordadasvy durante las

entrevustas 1nd1v1duales con los part1c1pantes dijeron que sentlan ‘agresiva esta

conduicta del monitor. gf
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CAPITULO 4. METODO.

Para la dinamica de - discusién,se dec:dlo establecer como protocolo de

participacién,-. levantar;la S mano

svpnnéipi'oé de a didactica.

Cuando las frases generadoras se consideraban con alto contenido tedrico, se
leyeron las frases de apoyo, de las cuales algunas se retomaron para el grupo de
discusion  por considerarse faciles de comprender y representativas de la

didactica. Para las ideas de la didactica que no estaban contempladas se
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CAPITULO 4. METODO.

etaboraron _ frases que, las ‘cubrieran. 'Una_vez: elaboradas todas las frases se

incluyé la palabra "d‘eb‘eﬁ ' que faci tara ser percibidas como dogmas. o

que incluyeran los mensajes' qde‘akparecfan
con mayor frecuencia y. en’ contextos similares; al final se tuvo una lista de 62

enunciados. La Tabla 3 muestra un ejemplo de este procedimiento.

123
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CAPITULO 4. METODO.

TaBLA 3.
ELABORACION DE ENUNCIADOS A PARTIR DE
LOS MENSAJES DEL GRUPO DE DISCUSION.

MENSAJE PRIMERA FASE. ENUNCIADO FINAL
> ..No tanta para » Es imposible pensar en *> Pensar en inglés
aprender tienes que inglés desde el principio, es el objetivo
estar pensando en es el objetivo. cuando se esta
inglés desde un aprendiendo.
princtplo, es un
poco imposible,
seria el objetivo...
> ..la transicion a » Se logra pensar en inglés
pensar en el inglés cuando ya se tiene un nivel
es cuando avanzado y se domina el
efectivamente idioma.
lograste sentir la
fengua, pero cuando
ya tienes un nivel
avanzado y ya lo
dominas... g .
» ..puedes aprender » Se puede aprender.inglés
inglés sin pensar en aunque no se piense en
inglés... ingles.
» No puedes pensar > No se puede pensar en
en alge que no inglés desde el primer nivel
sabes... porque no lo sabes .
> ..COMO para que tu » Pensaren Ingles es algo
pienses las cosas en paula(lno
|ngles es algo
> Para pensar en ingles te
.vas en:renando.

pensar,

imagen, : :;
memorizacion, : correccién,:

resultados para Vur’\va: descripcién de las categorias). -
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Se entrego esta hsta a’ tres Jueces, qulenes evaluaron una de las categonas,

iero un cnteno de-

ehrnmaron los enunciad s que res lt ban repetitwos y prop }

ados que contuweran
mlsma ldea
mas corto:

reactivos

El segundo

d manera grupal e

lnstrumento (SCON), plico a una kmuestfa‘ ~al,a azar,

mdlwdual. il

L 4 9 ANALISTS

onflabllidad de ta

total, correlacwn entre react'

Para conformar:los sisteiﬁnas de _,C{eeng:iasjséﬁseléccionaron los reactivos con una

correlacién total maybr a .50, que entre ellos no correlacionaban arriba de .60,
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CAPITULO 4. METODO.

que teman un mayor numero de’ reactwos asociados 'y en donde el indice de

conﬁabmdad de la subescala era mayor a .68.7

Para el anzi‘lis'is del segundo instrumento (SCON), se QBtuvieron las frecueknciasiy

porcentajes de identificacion:.con:cada una de' las didacticas para cada reactivo Y

los generale‘s“der' ada’ did:
se obtuvo la‘orga

de éstos con las dida

icas’ cor}templédas.

TABLA 4.

ica po ‘sisteji-na.'yc‘_bvn los resultados de los dos analisis

stema de creencias de los alumnos y la identidad

SELECCION FINAL OE ENUNCIADOS PARA LA CONSTRUCCION
DEL INSTRUMENTO DE SINTESIS DE CREENCIAS.

CATEGORIA.

FRASES.

REACTIVO.

PENW; 8

«  Pensar en inglés es el objetivo
cuando se esta aprendiendo.

e Pensar en inglés es algo que se
da paulatinamente conforme vas
avanzando e involucrandote con el
idioma.

s Se puede pensar en inglés hasta
que se tiene suficiente vocabulario
y frases.

= Se puede hablar, entender,
escribir o leer en inglés. pero

« Liegar a pensar en inglés, se
facilita cuando se valora y se
encuentran los aspectos positivos
del inglés, pero es algo que no se
da por obligacion.

® Asociar una palabra con su
imagen es el primer paso para
pensar en inglés ya que se esta
evitando la traduccién.

REACTIVOS INCLUIDOS:

» Pensar en ingles es el objetivo
cuando se esta aprendiendo.

= Se puede pensar en inglés hasta
que se tiene suficiente vocabulario
y frases.

e Llegar a pensar en inglés, se
facilita cuando se valora y se
encuentran los aspectos positivos
del inglés. pero es algo que No se
da por obligacion.

siempre se va a pensar en espanol e Asociar una palabra con su
porque es nuestra lengua materna. imagen es el primer paso para

pensar en inglés ya que se esta
evitando la traduccidn,

REACTIVOS ELIMINADOS:

e Pensar en inglés es algo que se
da paulatinamente conforme vas
avanzando e involucrandote con el
idioma.

e Se puede hablar, entender,
escribir o leer en inglés, pero
siempre se va a pensar en espanol

porque es nuestra lengua materna.
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CAPIiTULO 5.
RESULTADOS.

En este capitulo se presentan los resultados del estudio. La ‘p'resentaciyc'zn de

éstos, de acuerdo a las fases de investigacién propuestas por Correa y Camacho

(1993, ver capltulo 3, Tabla 2), se bhace en’. el siguiente orden. analms

exploratono, analisxs de ‘la = sintesis de creencias, ANl de Ia smtesis de

conocumxe to Al-micio de cada

manera que reactlvos pertenecrentes a la misma categoria no fueran contiguos.
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CaP{TULO 5. RESULTADOS.

TABLA 5.
FRASES DEL GRUPO DE DISCUSION,
CATEGORIA: PENSAR FRASES REACTIVO
Contermplan el proceso y Pensar en inglés es el objetivo cuando se esta 2
posibilidad de formular lo | aprendienda.
que se quiere decir en inglés | se puede pensar en inglés hasta que se tiene suficiente 12
sin necesidad de una vocabulario y frases.
traduccidn interna. Llegar a pensar en inglés, se facilita cuando se valora y
se encuentran los aspectos positivos det inglés, pero es 22
algo que no se da cobligacion.
Asociar una palabra en inglés con sy imagen es el primer
paso para poder pensar en inglés ya que se esti evitando 32

ta traduccion.

CATEGORIA: IMAGEN

Hablan sobre asociaciones
graficas con las palabras.

Para los primeros niveles de inglés, es muy Gtil asociar la l 3

palabra que se quiere aprender con una imagen.

CATEGORIA: TRADUCCION.

Consideran {a funcionalidad | Cuando una idea entra en inglés, se queda en inglés. 4
delcllxso‘felde:pian:)_l;ingloer:: Para aprender inglés, los significados de las palabras se
exciusivo del ingles, com deben dar en inglés porque ayuda a tener mas 14
facilitador del aprendizaje y vocabutario.
entendimiento de material -
nuevo. En los primeros niveles de inglés, se debe usar el espanol 24
para explicar conceptos impertantes.
Explicar en espanol tiene que dejarse como ultimo 33
recurso para no crear esa “muletilla™.
CATEGORIA: CONVERSACION
Advierten sobre el papel de | Aprender inglés se facilita si se comunica porque asi se 6
la conversacion en el aprendid et espafiol.
aprendizaje y las Durante la clase de inglés. se deben de hacer
caracteristicas que debe de | conversaciones sobre temas interesantes porque motivan 16
cubrir. at alumno a habtar.
Las conversaciones que se hagan en la clase de inglés 26
deben de ir adecuadas al nivel del alumno.
Cuando alguien esta aprendiendo inglés, debe expresar 28
sus ser yr en inglés.
CATEGORIA: CORRECCION.
Enunciados sobre el Al aprender Inqlés se debe desarrollar un criterio de 8
desarrollo del monitorec en | auto- correccion.
el aprendizaje Antes de que el alumno logre desarrotlar un criterio de
auto- correccidn, es necesario que alguien mas corrija e 18

indique dénde se cometen errares.
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CAPITULO 5. RESULTADOS.

Tasta 5.

FRASES DEL GRUPO DE DISCUSION.

{CONTINUA)

CATEGORIA: VOCABULARLIO Y
GRAMATICA.

FRASES

ReacTivO

Engloban el orden y
mejora del vocabulario y
ta gramatica y su utilidad

en un proceso de
comunicacion y
entendimiento dentro de
un contexto.

Cuando se tiene un buen dominio de la gramatica del
espanol, se facilita aprender inglés o cualquier otro idioma
porque se logra ser mas correcto,

Al aprender vocabulario en inglés se debe establecer un
contexto porque el diccionario puede dar significados que
no estan relacionados con el Uso que se le esta dandoen la
clase o en una lectura

Cuando se esta aprendiendo inglés, se comienza
estructurando de una manera precaria, poco a poco 5e va
adquiriendo mas vocabulario y estructuras comptejas.

El expresar sentimientos y necesidades en ingtés motiva a
buscar vocabulario.

Las reglas gramaticales que se aprenden en cada nivel de
tnglés se ensenan de acuerdo al tema y el conocimiento
previo del alumno.

n

Durante la clase de inglés, primero se debe presentar la
regla y los alumnos van dando ejemplos en funcion de su
vida para que la vaya haciendo suya.

23

CATEGORIA: MEMORIZACION.

Expresan ideas sobre el
papel y caracteristicas
de la memorizacion de
rases o vocabulario en el
aprendizaje.

En los primeros niveles de inglés, memorizar frases ayuda a
que después se puedan decir otras sustituyendo algunas
partes.

La memorizacion de frases importantes en inglés se tiene
que dar a partir de conversaciones,

Para aprender inglés, el alumno tiene que memorizar y
comprender el vocabulario y las reglas.

27

CATEGORIA: APROPIACION.

Frases concernientes a la
integracion del idioma a la
estructura social y
cognitiva del estudiante

Durante las conversaciones sobre algan tema en inglés el
alumno se apropia del idioma.

Para que se aprenda ingtés te tiene que gustar el idioma.

Para que se aprenda inglés tienes que necesitarlo para tu
trabajo o tu carrera.

CATEGOR{A: HABILIDADES.

Referencia al uso de
estrategias referentes al
aprendizaje de idiomasy
orden de las habilidades a

desarrollar,

Cuando se esta hablando en inglés, a diferencia de cuando
se escribe, se tiene la ayuda de gestos y manos que
facititan que se entienda lo que decimos.

se aprende inglés
(hablar. oir, leer y escnbir) se van puliendo con el tiempo.

TESIS COR
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TaBLA 5.
FRASES DEL GRUPO DE DISCUSION.
(CONTINUA)

CATEGORIA. HABILIDADES .

(Continda) - El orden de las habilidades que se desarrollan cuando
B se aprende inglés, depende de los estilos de
aprendizaje del alumno (Ej: st tiene un estilo visual, 29
primero va a aprender a leer; si tiene un estilo
auditivo, primero va a aprender a escuchar)

CATEGORIA: HERRAMIENTAS.,

Frases relaclonadas con | En México, tenemos contacto con el inglés de muchas

tos antecedentes de los | formas (television, musica, peliculas, etc.), esto
studiantes permite que cuando escuchamos o tenemos una 10

ecomc auxl"::‘ees seirr'vee‘n conversacion mas formal, tengamos una idea global de

aprendizaje del inglés lo que se esta diciendo.

St et atumno liga ta forma en la que aprendid espanol

cuando esta aprendiendo inglés, se le dificulta porque
se puede tener malos habitos de pronunciacion o al 20
- estructurar oraciones.

El alumno debe reforzar lo que se vio en la clase de
inglés haciendo tareas, leyendo articulos, aplicandoto, 30
practicandolo con companeros. utilizando las formas

de aprendizaje que le sirvan.

5.2. ANALISIS DE LA SINTESIS DE CREENCIAS.

Para este anallsls se ‘utilizo el primer mstrumento (SCRE) Y se detecto como se

orgamzaban las respuestas de: los estudiantes de acuerdo ala correlacuon total de
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CAP{TULO 5. RESULTADOS.

instrumento (. 861 6), es dec1r, revela en que medtda los reactivos de la escala se

relacionan con el ccnstructo e - se’ desea investlgar (creencias) e indica ta

probab!lidad de que lo ‘resultados

ncontrados se repltan en otras aplicaciones

reactivos asociado:

=" ANALISIS DE INSTRUMENTO OE
SINTESIS DE CREENCIAS Y REACTIVOS EJE.
NUMERO DE REACTIVOS: 31,

. CASOS::12
REACTIVOS ELIMINADO:!

SISTEMA.

REACTIVO CENTRAL. . : :
CORRELACION TOTAL. I FENT b 662
CORRELACION CON 17, B P
CORRELACION CON 12.
TOTAL DE REACTIVOS,
NUMERO DE CASOS. o
ALPHA DE SUBESCALA. 1 : 7214
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5.3. ANALISIS DE LA SINTESIS DE CONGCIMIENTO.

se  utiliz lnstrumento (SCON), los resultados

Para este. analisis, ‘el fse_gurvmbdq

si ete did acticas :

conformados

siete dldactlca

(28. 8%)

La Grafica 1 muestra para el general del mstrumento los*porcentajes de cada

dldactica, en las Graflcas 2 3 y“4 se expcnen umcarn te los porcen a]es de las

didacncas Gramatical Naturahsta y Comumcativa para cada uno de ‘los 515temas

(en el Anexo 6 se mcluyen los porcenta)es de las otras cuatro dxdactlcas en cada

sistema).
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GRAFICA 1. .
SINTESIS DE CONOCIMIENTO.
PORCENTAJES GENERALES DE DIDACTICAS.

40 -

3.9

30.3

30 1

22,970

201

104

Dt AUD: Audio Lingiista
Codificacion Cognitiva. FS: Farma Sitenciosa.

GRA: Gramatical.
" HUM: Humanista.
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GRAFICA 2.
SINTESIS DE CONOCIMIENTO .
Poncsnnuss DE LA DIDACTICA GRAMATICAL EN LOS
TDF< SISTFMAS

27,7
309 : : o
: .’19.85

20

. : i -10.7
10 PN

0+ v —

A 8 i c

SISTEMAS

T GRAFICA 3. :

- SlNTESlS DE CONOCIMIENTO . %" =
Poacsu'russ DE LA DIDACTICA NATURALISTA EN LOS S TRES

. ; SISTEMAS :

50 1 L T T T

'38.8

40 -

10 4 S - . 28.8
Coi 233 :

20|

10 1

B
SISTEMAS
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: GRAFICA 4.
SINTESIS DE CONOCIMIENTO.
PORCENTAJES DE LA DIDACTICA COMUNICATIVA EN LOS
., TRFS <I<TFMA<

soy . L4888

s B e
SISTEMAS®

A excepclon d‘ las _ as’ Gramatic e'“1a’’.Forma ¢ Silenci sa,

reactjvo apareCI mas de una'dldact ] la /dea central se reporta umcamente en
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la didactica que aparece con mayor frecuencra en &l y se indica con un nimero

entre parentesis en, las demas di

SISTEMA A (Ai:iuwucnéu CONOCIMIENTO)

EL sistema :'A se

24, 25 26 27'3

reactwos, resaltan las ideas’centrales y muestran los: resultados del’ analisis de la

smtes1sd cono

Segln lo. que se muestra en la Grafica 5 y en la Tabla 7; este sistema se centra en
la idea de ‘generar bases sélidas que permitan al alumno continuar. con el
aprendizaje. Encontramos constantemente referencias a los niveles de

aprendizaje. Ademas de esto, el contenido de ta mayoria de los reactivos apunta
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GRAFICA 5.
SINTESIS DE CONOCIMIENTO .
SIS‘TEMA‘A;(ACUMULACION) s

CAPITULO 5. RESULTADOS.

GRAMATICAL:
(1) Primero memorizar frases para
después sustitulr por otras cosas.
{3) Primeros niveles, espanot para

GRA

Com

FS

cop

TasLA 7.

SISTEMA A. (ACUMULACION)

FORMA SILENCIOSA:
16), (2), (10}, 15)

CODIFICACION COGNITIVA:
), (5)

HUMANISTA:
(210) g.onversacwnes adecuadas at mivel.
245 (%)

ANALISIS DE CONTENIDO DE REACTIVOS NO INCLUIDOS
EN EL INSTRUMENTO DE LA SINTESIS DE CONOCIMIENTO.

conceptos importantes.
(4) Memorizar y comprender vocabutano
y reglas.
21 (S

NATURALISTA:
{6) Primeros niveles asociar patabra
magen.

{7) Entra en inglés, se queda en ingles.
{2) Aprender vocabulario en contexta.
8) Espadol el ultimo recurso.

AUDIOLINGUISTA:
(9} Comienzo precario hasta que se van
adquiriendo vocabulario y estructuras.
% (1), {2). (10, (5)

COMUNICATIVA:
(5) Reforzar utilizando las formas de
aprendizaje que sirvan,
(23, (')

REACTIVO. CONTENIDO DIDACTICA

8 Desarrollar criterio de auto- Forma .
correccion. Silenciosa

16 Conversaciones scbre temas Comunicativa
interesantes motivan at alumno.

22 Liegar a pensar... Naturalista
cuando se valora el idioma. Humanista
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hacia el aprendxza;e de vocabulano y estructuras (idea central de la didactica

Grarnatlcal)., asumiendo que conforme se avance. en el aprendlzaje se .irdn

adquinendo formas mas elaboradas. :

n un contexto, sin

Este abren_dfzéf e vocabulario y estructuras, se debe dar

cuando ; se trata “de . conceptos lmportantes, de los

la N turahsta. Mrentras

que la d1dactlca Gramatlca

vocabulario y estructuras),' a cnca Naturallsta aporta la estrategla principal

para tograrlo (asociaci‘éh p'aiébra-objeto).
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CAPITULO S. RESULTADOS.’

SISTEMA C. (ASIMILACION DEL CouociMIENTo EN EL AREA SI‘ABO'LICA)

Siguiendo 'lé‘iéhdencia'de nalisis de contenido de los reactivos por porcenta]e :

: reactivos que

conforman’ el’sistema

la sintesis d > co

utilizaban’ como

rechaza la traducc1 n, pues asume. que esta Gltima obstaculiza el ob]etwo. :
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CAPITULO 5. RESULTADOS.

GRAFICA 6. .
SINTESIS DE CONOCIMIENTO.. |
SISTEMA (= (ASIMILACION)

NATURALISTA:
(1} Pensar es el objetivo.

(3) Pensar, hasta que se tiene suficiente
vocabulario y frases.
@)

AUDICLINGUISTA:

(5) Orden de las habitidades depende de
estilos de aprendizaje.

2), (9

COMUNICATIVA: (2), (4), (S)

HUMANISTA:
: : (4) Contacto con el inglés de muchas
1 : Ll formas se tiene idea global.

B : 5

CODIFICACION COGNITIVA:

(2)Al hablar, ayuda de gestos y manos
[ . para comprender,

10.74 X (5)

12.58

GRAMATICAL:
¢ - {3) Pensar, hasta que se tiene suficiente
10.7-. . Vocabutario y frases.

FORMA SILENCIOSA: (2)
NoTa: En la idea (3). las didacticas

Naturalista y Gramatical aparecen en el
mismo porcentaje.

1200 10

TaBLA 8.
SISTEMA € (ASIMILACION).
ANALISIS DE CONTENIDO DEL REACTIVO NO INCLUIDO
EN EL INSTRUMENTO DE LA SINTESIS DE CONOCIMIENTO, "

REACTIVO. | CONTENIDO DIDACTICA
Liga la manera en que se aprendio . | Forma
20 espafol... Stlenciosa
...dificultades al estructurar y pronunciar. Naturalista
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CAPITULO 5. RESULTADOS.

Asume que el estudlante tiene ya un conocxmxento previo y estrategias que le

perrmten acceder a: deas generales cuando escucha una conversacién. Pero

rte que cuand este conocxmxento se relaciona con la manera en la

genera problemas de pronunciacién y

A pesar_',d'e"‘a‘d'rhitir:qﬁe‘ e‘l._’orc‘!er'i,de las habilidades dependen del estilo del
alumno, las estrategias que contempla van encaminadas a mejorar (o permitir) la

comprensién y 'labprodUcciéh“okral;(dida’ctica Comunicativa).

De esta manera, la parte central de este sistema se encuentra' en las

caracteristicas del alumno (estllos de aprendizaje, contacto prevuo con el ldloma,

ayuda de gestos y manos) que permlten acumular vocabulano y frases (sm una

traduccién), y de esta manera poder pensar. en inglés. En general la dldactlca

Naturalista plantea est forma de aprendlzaje, sin embargo tro‘iduci‘r'el

papel del alumno y la neceSIdad de un bagaje de vocabulario y.frases,” se separa

de ésta, lo que expllca que los porcentajes de: las’ demas dldactlcas sean mas

homogeneos. 5

Las ,Aud:olmgmsta y' de’ Codlflcacmh Cogmtwa, establecen

respecnvamente, que el objetivo del aprendlzaje es lgualar las habulldades de los

hablantes nativos -snguiendo un orden de las bases a lo avanzado- y en donde se
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CAPITULO 5. RESULTADOS.

debe de hacer uso de todos los sentidos y estilos de aprendlzaje. ASI, a pesar de

que en este sistem la didactica Natu hsta presenta un mayor porcenta]e, las

Humanista con porcentajes altos yies pre samente esta la ue le da tonalidad

al sistema.

A pesar de que el vocabulano, un . buen uso de. la gramanca y la; comumcacxon

vuelven a Surgll’ como puntos lmportantes, el anahsis de contemdo muestra en
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CAPITULO S. RESULTADOS.

GRAFICA 7.
SINTESIS DE CONOCIMIENTO.
SISTEMA B. (INTEGRACION)

|

22.11

I,‘,’»'_"’V

GRA
coo I 15.9
(2 I 15.68
-] 10 20 30 40 50
TaBLA 9.

COMUNICATIVA:

(1) Buen dnmmm de ta gramatica, facilita
aprender idiol

(4) Se memonzan frases a partir de
conversaciones.

(7) Durante conversaciones se da la
aprop|ac|un.

(2), 13}, (5), (&)

NATURALISTA:
(3) Aprender se facilita si se habla.
(B) Signmcados en inglés para aumentar

(|)- (2)- (4). ),

HUMANISTA:

(2) Se deben expresar sentimientos...

(5) Te tiene que gustar el Idtoma

(6) Expresar sentimientos motiva a buscar
vocabulano.

AUDIOLINGUISTA:
{9) Habilidades se pulen con el tiempa,
12), (3, {5), (7). (8y

GRAMATICAL:

{4), (5}, (60, (&), (1D)

CODIFICACION COGNITIVA:

(101 Criterio de auto correccion antes alguien
debeslndn:ar errores.

{1} (5)

FORMA SILENCIOSA:
(5), {9). (1O}

SISTEMA B (INTEGRACION). E
ANALISIS DE CONTENIDO DEL REACTIVO NO INCLUIDO
EN EL INSTRUMENTO DE LA SINTESIS DE CONOCIMIENTO.

...primer paso para pensar en

inglés...

REACTIVO. CONTENIDO DIDACTICA
23 Primero la Regla... Gramatical

g ...dando ejemplos cotidianos. Codificacion
32 Asociacion palabra - imagen Naturalista

Evitando la traduccién.
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CAPITULO S. RESULTADOS.

esta ocasion, el fenomeno de la aproptac:on y es en torno a éste, que los demas

reactwos se conforman.

idioma. . EU reactlvo 28 saho de la sigu!ente parncrpacxon,

discusion:
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Comparando un poco los sistemas, mientras ue el sistema A nos hablaba de una

coleccuon de datos por asoc1acion palabra magen o palabra traduccion. en una -

*hacerlo suyo”.

es mas altos

{expresando sentim nt_oS ,ne‘cesida’des).‘ )
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CAPITULO 5. RESULTADOS,

S5.4. ANALISIS FUNCION’ALlDE Los Sns*reuAs."

EL_analisis funciohai' de  lo s‘istémas,‘ permino aSIgnar a cada estudxante una

puntuacuon para ca T se conoc1o el s:stema que gozaba

Se encontrd la
sexo. Sin embargo el ni el de aceptacién del sistema B es mas alto en el nivel 6,
mlentras que para los SIStemas Ay C, los indices son mas altos en el nivet 5. La

Tabta 11 muestra estos resultados, se subrayan los indices mas altos por sistema.
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CAPITULO 5. RESULTADOS.

TABLA 11.
ESTAD(STICA DESCRIPTIVA DE LAS T.| POR NIVEL.
i i - - MEDIAS -
Nivet T A 8 - [«

2.89

2.7
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TaBLA 12,
EsTADISTICA DESCRIPTIVA DE LAS T 1
POR ANTECEDENTES DE ESTUDIO.
ANTECEDENTES A B c .
CURRICULAR (como una 1 me "
de las materias en 2
jardin de  nifos,

primaria, secundaria
o preparatona) 4

EXTRACURRICULAR _ {EN
institutos de ingles, 1
programas de

intercambio, cursos
de verano o c<omo 2
residente)

A: Acumulacion. Asmmilacién,

Con esto, se observa que, conformé el; contacto con«el,idiokna,:,o su estudio, se

enfoca mas en un contacto con’la’ comunidad: nativa,’ los 'sistemas que se

encuentran mas enfocados:a:la com cién e integracién,:se prefieren mas.

Ademas de que los B y.Csevan cercando.

por la 1nst1tuc10n.

En este aspecto, se encontré que cuando los estud‘iante‘s reportaban un mayor

numero de motivos internos, la aceptacién por cu qu1era “de los tres sistemas

aumentaba (principalmente en el sistema B); rmentras que, conforme se

TESIS CON
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CaPITULO 5. RESULTADOS.

reportaban mas motivos externos, la aceptacvon aumentaba en los sistemas Ay C

y diminuia la del sistema B. Estos resultados se presentan en la Tabla 13.

TaBLA 13._ :
ESTADISTICA DESCRIPTIVA DE LAS .
TEORIAS IMPLICITAS POR MOTIVOS DE ESTUDIO. '

MOTIVOS A |- [
;:aranr'r‘:s o necesie 1 2.19 3.09 |- 72.33
;Ts'::’r?a/s?;g? me 2 2.34 2.88 . 2.84
e e e 2 2.49 2.97 . 2.87
Sraria ta 3 2.30 3.63 |- 3.00

A acumulacion. © B: Integracian. - €: Asimilacton,

Al comparar el aumento del gusto por ciertas actividades de la clase de inglés,
con el indice de aceptacién de los sistemas, se encontraron los siguientes
resultados:

TaBLA 14,
PREFERENCIA POR ACTIVIDADES Y
AUMENTO EN ACEPTACION DE SISTEMAS.

ACTIVIDAD. A 8 [

Conversaciones en equipc o pare)as. - - -~
Juegos. .- - -
Actividades con cassette. - - -
Lecturas det Libro de texto. - - +
Lecturas de material autentico, - . --
Escritura de cartas o composiciones., - + -~
Analists de ta gramatica. - + +
Ejercicios en el hibro de trabajo. - -+ -
Conversaciones con todo el grupo. - - -+
Practica para examenes institucionales. - -a -

A: Acumulacion.  B: Integracion.  C: Asymilacion.
-- Disminucion en el indice de aceptacion.
- Aumento en el indice de aceptacion.
Los 51gnos en negritas indican un cambia mas notable.
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CAPITULO 5. RESULTADOS. -

Estos resultados no indican _causalidad, sino relacién. Es . por. esto, . que
nicamente se pueden utilizar como indicadores de las actividades asociadas a

cada sistema. .

Desde esca perspectiva. se ve que las actlwdades asocradas al s1stema A son:las

actlvidades sobre anal' 5 de a ramatica' las asoc1 da al'sistema B son aquellas

sobre analisis de (a gramatica su practica y conversaciones en grupo. Por ultlmo,

ta practtca de todas las

las actiwdadesrelacionada al isistema”"C," permiten

A -: TaBLa 15.
. AUMENTOS EN EL INDICE DE
ACEPTACION Y SU ASOCIACION CON VARIABLES.

SRTEMA AUMENTO DE AUMENTO OF AUMENTO DE ADWENTO DE ADMENTO BE
NIVEL. ESTUDIQS ESTUDIOS MOTIVOS MOTIVOS
CURRICULARES, | EXTRACURRICULARES. EXTERNGS. INTERNOS.
A - - - + P
B + -— -+ - +
C - - -— + -

A: Acumulacion.  B: Integracion.  C: Asimtlacién,
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Who will believe my verse in timg to co}ne,

iIf it were fill’d with'your mosts high de'skeyrts7
Though yet, Heaven knows, it is but as atomb:

Which hides your life, and shows not half your parts...
Shake beare. W Soneto xvn

EL lenguaje es una herramie ta psu:ologica que nos. caract como espé'cié; es

ite una e olucton

En este ultimo capitulo, intento. dar. sentido a'lo que se convirtié en mi

cotidianeidad durante este tiempo. Para esto, es necesario retomar los datos que
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surgieron en todos tos - momentos de ta investigacién, desde  los  grupos de

discusion, hasta ‘el anahsls de las aplicacmnes. Sin embargo, acepto, como en el

Slo- una :peque\na _muest

de t ‘do ‘lo‘ que es el
pérticipah : varids

creenc‘las ender cémo se

mayoria de las didacticas tlenen ‘un

asumllacuon del ‘conocimiento

(acumulacién de conocimiento,

grupo de discusion, en varias ocasiones  se- hizo ~refer
aprendizaje, en donde los mensajes en torno a;lidsv

surgieron cuando se hablaba de aprendizaje de vocabulario, reglas y
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mefnon'za;ién mécénica. mlentrasi qué las ideas en torno a la asimilacién del
idioma sufgiéron cuando :se hablaba'de'“n'ivelesiavaﬁzadoso de una mayor
expeﬁencié con . en idioma.’ El sfguienté extracto surgié cuando- se  pidio
recordaran su proceso de aprendizaje:

(Inician recordando la memorizacidén de canciones lnfantlles)
Era como el teoréma, te lo aprendias de memoria (Se habia
hecho referencia a la memorizacién mecanica de teoremas en donde et
siguiente paso era comprenderlo para después poder usarlo).

Tenias que cantar toda la cancién para acordarte de la
palabra.

Pero sonaba bonito. :
Yo tenia mi libro dividido (gramdtica, vocabulario...) 1 todo g
era como una mater!a diferente...cuando en realldad todo

era lo mismo. .. -

importante era el” estudio” de ' la gramatica, algunos ' otros  preferian un

TESIS CON
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Si analizamos los swtemas de este. estudm de manera’ lndependiente -como hxzo

a én una’ primera

sistema C aument cuando aumentan los motivos ya sean mternos o externos- Y

el contacto con la instruccxon contmua lo que nos presenta aun estudiante que
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CONCLUSIONES.
aporta mas a su propio proceso y cuyo objetivo al aprender es llegar a pensar en
lngles. Es por esto que el sustema C tenderla a locatizarse en una segunda etapa

del aprendlzaje. S

En cuanto al SIStema B (mtegracion del ldxoma con la estructura del estudiante),

decir, contempla a los otros SIStemas y por lo tant

tercera etapa la de adquisicién del ldloma

Cuando en el capitulo dos se hablaba de”las aproxi‘maéiénes tedrica a la
adquisicion de un segundo cédigo, sé caracterizaba ata apyroximacién conductista
como un aprendizaje de nuevos habitos, en donde la asociacién del primer
idioma con et ségundo, permitia (y en ocasiones obstaculizaba) la acumulacién

de nuevos habitos a partir de aproximaciones sucesivas.
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También se resumia a la aproxlmacicn lmgulsta como un aprendlzaje de un nuevo

con]um:o de reglas' en donde la transferenc1a de estructuras pasaba por una fase

sistemas. Encontramos al sist m,

primera fase del apren‘dizaje pue ontéfnpla que este tipo de aprendizaje es

necesario, pero no suf|c1ente y:m estra una tendencia a modificarse conforme

la expenencfa con y el conommxento del idioma se prolonga.
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Respecto al sisr.ema C este tiene vmculos fuertes con la aproxlmacwn lmguista e

mteracciomsta. pues comulga con’ la prlmera. al contemplar la influencia de

Si tomamos e € tar con el

tiempo'y_

aprendlzaJe, ° mejor dlChO a la adqumcxo

La define como una aculturacion', un procesof'que,encuentra-sus_, bases.en el

conocimiento “tangible” del idioma, sus balabi’a;, frases y reglas; en donde et

! Yya en el capitulo dos se habia expuesto un modelo de aculturacion -congruente con la
aproximacién cognitiva-, el cual definia al aprendizaje como una integracion psicolégica y social
a la cultura del idioma objeto, en donde se contemplaba una transferencia cognitiva. Sin
embargo, el modelo es adecuado para un aprendizaje del inglés como segundo idioma, pues
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aprendrzaje de estas perm!te tener un contacto dlferente con el idloma, un

accion.’ -

dquisicion de

se trata de una.lengua extranjera e

desde las primeras fases del aprendizaje. y a lo largo

facilitar una comunicacion.
De esta manera, hay una necesidad de un modelo de aculturacion para la lengua extranjera pues

implica necesidades diferentes -al ser un tipo de acercamiento diferente-. En este aprendizaje de
ta lengua extranjera, la transferencia que se da es tanto cognitiva como estructural.
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frases y las reglas, pues para este momento, el pensamlento ya se ha separado

de la accuon. R

sistema B,
contempla st uctur_‘as, : Mémofi£$ci6nés Yy
estrategias
estudiantes

actividades de la clase, mlentras que los estudxantes que preﬁeran los sxstemas A

o C tendrian que realizar un mayor esfuerzo para encontrarlo, presentanan un

mayor grado de disonancia y, por lo tanto, su modlflcacron seria mas accesible.
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En los capltulos dos y tres. se hablaba del Juego del estudiante, y.del como

dependxendo del juego que | tu' era, se aculitan o no su’ proceso de aprendizaje.

faculltar que el estudiante abriera ' mas ventanas hacia el’ aprendiza]e.

160



LIMITACIONES ¥ SUGERENCIAS.

Concibiendo que la investigacion es una construccion continua de conocimiento,’
ésta se caracteriza por momentos, en los cuales se presentan resultados 'y

conclusiones sujetas a la generacion de nuevas ideas y conocimiento.

Por otra pa'rte. el estudxo de las Teonas Impllcxtas. exige "una verificacic‘m

men en’ cuenta los cambxos que

posible géhe,rahzar; estos resultados a poblaciones diferentes

En cuanto a la lnstltucion ésta se caracteriza por no exigxr a los docentes SIgan

una didactxca especmca, lo que genera que oS docentes puedan retomar

aspectos de varlas dtdactlcas para xmpartl las clases (lo que expl cana en cierto

grado la insercién de todas las dldacncas en los s:stemas de los estudlantes).
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Respecto a los mveles en. los que se aphco el lnstrumento, la aplvcacion en

3 los

descnpcton mas a fondo sobre estos tlpOS e creenc1as, que permltan tener un

panorama mas amplio sobre to que dlce el alumnos en torno a ellas.

Para superar las limitaciones del estudio y orientar estudios posteriores en este

campo se sugiere:

162




LIMITACIONES Y SUGERENCIAS.

< Evaluar la posiblhdad de organizar mas grupos de discuston que pudieran

horas de mstruccxon (aproxtmadamente las horas a las que han estado expuestos

al conclu!r la secundaria).
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La siguiente tabla muestra el nombre y los peincipios de las siete didictica

ANE7S575%0 1.

RESUMEN DE DIDACTICAS Y FRASES GENERADORAS.

1a discusidn (grupo piloto y grupo final).

frases de entrenamiento:
a)  Esmas facit aprender tnglés sf se empieza desde la infancia,
b)  Los adultos necesitan una didictica dilerente a aquella que se wiiliza para ensefar a nifics.

5 que se fevisaron para el estudio, asi como Las frases que se emplearon durante las dos fases de

enel aprendizaje.
Se memorizan y estudian Listas bilingiies de
vocabulario y las reglas gramaticales.

Establece que es necesano ensedar gramatica
explicitamente para acelerar y mejorar el
proceso.

DIDACTICA ReSumEN, FRasEs{ GRUPO PiLOTO) FRASES {FinaL)
1) TRADUCCION Utiliza (a lengua matetna como Sistema refercnte | SE APREDE MEJOR (L INGLES 1St UTIUIA LA TRADXCION | < Para aprender inglés, se debe explicar (a
GRAMATICAL, p

¥ LA GRAMATICA COMO MRRAMANTAS PRINCIPALES,

o Haciendo uso del espanol es mas facil que el
alumno entienda y aprenda el inglés.

o Estableciendo previamente Las reglas

gramaticales que se deben sequir, el alumno
podta hablar inglés sin errores.

clase en espanol.

4 Para aprender inglés, se debe memarizar
primero el vocabulario y las reglas
gramaticales.

L}

Oefiende el

del lenguaje en uso.

Establece que lo que se aprende de manera
consciente N0 podrd usatse para expresarse de
maneia espontanea,

[t aprendizaje consciente solo tiene efecto
cosmetico.

€1 objetivo o5 que los estudiantes empiecen a
pensat en el segundo idioma, 1al como lo hcicron
en la lengua materna,

£l aprendizaje es a través de asoctaiones directas
de patabras con objetos.

Asume que la gramatica se aptende en ef proceso,

SEAPKENDE ML JOR INGLES S £ ALUMNO PIENSA EN EL
IDIOMA Y {0 RELACKONA (ON ACCIONE S CONCRE TAS
DENTRO DL TAREAS QUE INVOLUCREN LOMUNICACION,

++ Es mas facl que el alumng aprenda si piensa
en ngles.

o El aprendizaje sera mejor $1 el alumno va
relacionando Las palabras en inglés con
actividades concretas dentro de una
conversacion,

& Para aprender inglés, el alumno debe pensar
eninglés.

< Para aprender inglés, se debe asociar la
palabra con su imagen sin traducirla al
espaiiol.

& El inglés de debe aprender adquirienda las
diferentes formas de estructurar oraciones
duranle conversaciones,
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DIDACTICA

RESUMEN,

FRASES( GRUPO P1LOTO)

FRASES {FINAL}

) COMUNICATIVA,

Contempla tres premisas tedvicas: principio de
comunicacion, peincipio de La tarea cotidiana y
real, y el uso del lenguaje auténtico y
significativo,

Establece que a través de 1a manipulacion del

lenguaje y ta percepcion de su funcion socul, se
desarrollan destrezas comunicativas y se adquiere
lalengua,

o hay tna secuencia establecida, ya que el
proceso va reflejanda las necesidades del
estudiante,

£l éxito a tracaso de 1a comunicacion es
responsabilidad conjunta del hablante y receptor.

U INGLES S APRINDL A TRAVES DE CONVIRSACIONTS

COTUNANAS ENTRE 105 ALUMNOS DONDX SE INTERCAMBIE
INFORMACION Y € LLEGUC A ACUERDOS EN EL SIGHIFICADO
DLMENSALR,

o La actvidad principal para aprender el inglés
5 13 conversacion.
o Pata que se aprenda el inglés los alumnos

deben compartir informacion y pactar el
significado.

% La actividad principal para aprender ingiés
debe ser la conversacion sobre temas
importantes y de interés para el alumno.

* Para aprender inglés los alumnos deben
compartir informacion que les permita
deducir el significada de lo que expresan,

4) Auoo-
LivclisTa,

£ objetiva principal s iguatar las habihdades del
hablante nativo.

Las habitidades se aprenden en un orden natural
de habilidad auditiva, oras, de lectura y de
esntura,

Utiliza téenicas estimulo - respuesta.

La secuencia de [a instrucqion se basa en (2
trecuencia y dificultad de fas estructuras.

£1INGLES SE APRENDE A TRAYCS DE ENSAY08 DE FRASES

FLENBCES EN LN ORDEN DF OFR, HABLAR, LEER Y ESCREBIR,
YL OKDEN OF 105 TEmaS VA DE ACULRDO & LA DIHEULTAD
D ES108.

u Elingiés se aprende memorizando frases con
fragmentos Que pueden cambiarse.

O Para aprender inglés se debe primero oir,
luego hablar, después leer y al Gltimo
excribir,

« ELinglés se debe aprender memarizando \as
distintas partes de la aracidn, Las cuales
pueden sustituirse,

> Para aprender el inglés, se debe primero oir,
luego hablar, después leer y al fitimo
escrbir,

% £l ingiés se debe aprender partienda de las
bases hasta ltegar a lo més avanzado,

5) FoRM
SLENCIOSA,

£l aprendizaje supone independencia, autanoma
¥ responsabitidad.

€l aptendizaje 5 una actividad de sotucion de
problemas creativa y de descubriniento.

£l estudiante hace 150 de sus tecursos nternas;
estructuras cognitivas, experiencias en el
aprendizaje del L1, emociones y conocimiento del
mundo.

Et lenguaje adquiere significado a partir de la
experiencia.

ELINGLES ST APRENDE HACIENDO US0 F HABLIDADES
PORSONALES £N UN CONTINUO DE SCLIBRIMENTO DE LA
FUNCION DEL LENGUAJE (OMO EXPRESION DE LA
ERPERIENCHA.

« Para aprender ingles el alumno debe hacer
uso de los recursos que tiene disponibles,
oMo sofl: experiencia en el aprendizaje del
espancl, conacimiento previo, habitidades
espealicas y emociones.

« Para apiender ingtés el alumno debe utilizarlo
Pata COMUIICAT Su eXperenkia.

£l estudiante genera su propic cnterio de

% Para aprender inglés, el alumno debe hacer
uso de los recursos que tiene disponibles,
comia son: Experiencia en el aprendizaje del
espaiiol, conocimiento previo, formas de
aprendizaje especificas y emaociones.

& Para aprender inglés el alumno debe utilizar
dicho idioma para comunicar su
experiencia,

& Para aprender inglés, el alumno debe ser
responsable e independiente, apoyandose
en las bases que el maestro le dio
previamente.
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coreccion.

&+ Para aprender inglés, el alumno debe
generar un orniterio de auto - commeccion.

NEDIHO 4d VTTVd
NQOD SISdL

de as reglas.

£5 necesanio dentilicar 1a estructura cognitiva
actual del estudiante ¢ ir retacionando el matenal
TUEVD (0N €312,

Los errores se usan para medir el progreso.

Se hace usa de todos los sentidos y estitos de
aprendizaje.

TOMANDO FN CCNIA EL CONOCIMIENTO ACTUAL Y
PARVCULAR DL ALUMNO, Y DESPUES SE UTHIZAN PARA
QUE EE ALUMND SF EXPAESE CREATIVAMENTE.

« Para aprender ingles se deber conocer
pimero Las reglas gramaticales adecuadas al
nivel del alumng.

o En el aprendizaje del inglés se hace usa de las
teglas gramaticales pata que el alumno
expiese weas proplas.

DIDACTICA, RESUMEN. FRASES( GRUPO PiLOTO) FRASES (FINAL)
6) DiDACTICA Se Interesa por 103 mecanismos afectivos ELINGLES 3L APRENDL UTIZANDOLO EN LA LAPRESION DE | %+ S debe aprender inglés mediante ta
Husanssta, involucrados en €l aprendizaje. SENTIMIENTOS Y COMO MEDKD PARA PYRTINECER A UNA expresion de sentimientos.
. DAD ¥ LOGRAR T
Concibe al aprendizaje como una eaperienc1a COUINDAD THOGRARMEIAS IRSOMALES, % Elinglés debe aprenderse con el objetivo de
personal y social unificada, . Se debe aprender Inglés mediante la formar parte de un grupo y/o cumpli
Intenta reduci 3l maximo 1a ansiedad dek gupoy | TP de seatimientos. expectativas de vida.
favorece la expresion de ideas y sentimientos. o Elngiés se aprende si sirve para formar parte
dewn ida.
£l deseo de pertenecer a la comunidad del auta 0 rupa y Pl expectatias de vida
obiliga al estudiante a levar el mismo ritimo de
aptenduzaje.
7) Conacion | Asurme que La competencia se da primero Gue ta | PARA APRENDER INGLES SE DEBIN INSENAR PRIMEROLAS | < Para aprender inglés, primero se deben
C 3 ejecucion, por 1o tanto, primeso se da el control | REGLAS CRAVATICALES EH ORDEN DE DIFICUCTAD ¥ conocer as reglas gramaticales en orden de

dificultad y adecuarlas al nivel de{ alumno,

% Enel aprendizaje del inglés, el alumno debe
hacer uso de las reqlas gramaticates para
poder expresar ideas propias.

% Para aprender inglés se debe hacer usa de
todos los sentidos y estilos de aprendizaje,
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ANEXO 2.
COPIA PARA PARTICIPANTES DEL Gnupo Pu.oTo.

Objetivo: Detectar. creencuas de los partiCIpantes en torno a la ensefanza del
inglés como segundo ldlom

Frases a discut

Es mas faCIl aprender.Inglés si:se empieza desde la infancua.

adixella utilizada para ensefar

mensaje.’ii

El ‘inglés se aprend
oir, hablar, leer

medio para pertenece
9. Para aprender ingles
orden de diflcultad
del alumno, : yj, despues

| conocmuento actual y pamcular
,,utihzan para que el “alumno se  exprese
creativamente.

TESIS CON 178
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ANEXO 3. S :
CUESTIONARIO PARA PARTICIPANTES : GRUPO DE DISCUSION FINAL. -

A continuacion “te solicitamo! algﬁna informacién ' referentes . a tu‘,experienqla como élumno de

inglés como séédhdo idiom. omitir algin detalle que ’

consideres lmpor;énte.

Edad:

Lugaro lugares donde has estudiado Inglé

Describe cémo ha

“sido o'fue tu ’expe'riencviai de ’ébrer'ndiyz'ajg del inglés:

iQueé habll’idad'es consideras qasérrp}la{:é y cuales crees que te faltan?

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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CUESTIONARIO PARA SINTESIS DE CREENCIAS.

CUESTIONARIO ALUMNOS.

INSTRUCCIONES: ESTE CUESTIONARIO FUE DISENADO PARA CONOCER LO QUE LOS ESTUDIANTES DE
INGLES PIENSAN SOBRE EL APRENDIZAJE DEL IDIOMA. TUS RESPUESTAS SON ANONIMAS Y SERAN
UTILIZADAS PARA FINES DE INVESTIGACION, POR LO CUAL TE AGRADECEMOS SEAS SINCEROY NO
DEJES DE RESPONDER ALOCUNA PREGUNTA. S! TIENES DUDAS PREGUNTA AL APLICADOR.

1. ¢Cuantos afios tienes?

2. Sexo: (1) Masculino
(2) Femenino

3. Escolaridad: (1) Estudiante de licenciatura cCual?
(2) Licenciatura &Cuat?
(3) Estudiante de Postgrado cCuai?
(4) Postgrado &Cual?

4. ¢ Trabajas? (1) si En qué?
(2) No

5. ¢Cual es tu actividad principal?
6. ¢En qué nivel de inglés estas?

7. ¢Dénde has estudiado inglés? (Puedes marcar mas de una opcidn

En el jardin de nifios como una de las materias.

En la primaria como una de las materias.

En la secundaria como una de las materias.

En la preparatoria como una de las materias.

En institutos de inglés.

En programas de intercambio.

En cursos de verano.

Programas interactivos.

Vivi en un pais donde el inglés es la lengua oficial.
Otro cCual?

8. ;Por que estas estudiando ingles? (Puedes marcar mas de una opcion

Porque lo necesito para mi trabajo.

Porque lo necesito para mi carrera.

Porque me gusta el ingleés.

Porque me gustan los idiomas.

Porque es ¢l idioma que mas se me ha facilitado.

Porque me gustaria viajar.

Porque me gustaria conocer la cultura de paises donde se habla inglés.
Otro cCual?
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ANEXO 4.

9. Aparte de_las clases de inglés que tomas en el CELE, ¢De qué otra manera apoyvas tu

aprendizaje? (Puedes marcar maAs de una opcién)
)

Tomo los cursos de apoyo que ofrece el CELE. cCual?

(2) Leo libros en inglés.

{3) Practico con companeros.

(4} Veo peliculas o escucho musica en inglés.
(S5) Programas interactivas.

(6) Hago ejercicios en libros de texto.

(7) Correspondencia con nativos del inglés.
(8) Intercambios académicos.

{9) Viajes.

(10} Otro  ¢Cual?

10. ¢Has presentado algun examen que certifique tu nivel de inglés?
(1) Si cCualt?
(2) No ¢ Por qué?

A CONTINUACION TE PRESENTAMOS ALGUNAS DE LAS ACTIVIDADES QUE SE PUEDEN LLEVARA CABO EN
UNA CLASE DE INGLES. INDICA QUE TANTO TE GUSTAN O TE GUSTARIA SE INCLUYERAN ENTUS

CLASES, DE ACUERDO A LAS SIGUIENTES OPCIONES:
1 =Nada 3 = Moderado
2 =Poco 4 = Mucho

{ )} Ejercicios en el libro de trabajo.
() Conversaciones con todo el
grupo,

() Practica para examenes
institucionales

({ ) Conversaciones en equipos o
parejas

( ) Juegos.

) Actividades con peliculas.

) Actividades con cassette.

) Lecturas del libro de texto o de
trabajo.

) Lecturas de material auténtico,

) Escritura de cartas o
composiciones

) Analisis de la gramatica.

A CONTINUACION TE PRESENTAMOS LAS MISMAS ACTIVIDADES, SOLO QUE ESTA VEZ.TE PERIMOSNOS
DIGAS QUE TAN BUENO TE CONSIDERAS DURANTE ESTAS ACTIVIDADES DE ACUERDO A LAS
SIGUIENTES OPCIONES.

1 = Muy malo

2 = Malo

clases de
inglés que
he tomado

4 = Excelente

5 =Noseha
incluido

3 = Bueno en las

) Actividades con peliculas.

) Actividades con cassette.

) Lecturas del libro de texto o de

( ) Ejercicios en ¢l libro de trabajo.
( ) Conversaciones con todo el

gru

( )} Practica para examenes
institucionales

( ) Conversaciones en equipos o
parejas

{ ) Juegos.

trabajo.

} Lecturas de material auténtico.
) Escritura de cartas o
composiciones

) Analisis de la gramatica.

A CONTINUACION SE TE PRESENTA UNA LISTA CON OPINIONES DE ALUMNOS SOBRE LA ENSENANZA DEL

INGLES. LEE CADA AFIRMACION Y DECIDE Si:
(1) Totalmente en desacuerdo.

En desacuerdo.

De acuerdo.

Muy de acuerda.

(3) No la entiendo.

TESIS CCN
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ANEXO 4.

P 2
2.1z - £ 2
sz|2 |z |§ |&
22913 |2 |z |3
23|3 |2 |2 |z
1. Durante las conversaciones sobre algun tema en inglés el alumno se apropia del 1 2 3 + E]
idioma
3. Pensar en INgIvs o5 U1 ODJUtve cuando se esta aprendiendo. 1 3 3 3 5
3. Para Ios primeros niveles de mgles, £s muy uhl asociar [ palabra que s¢ quiere 1 =z 3 E) El
aprender con una imagen.
3. CUaNJO UGN Idea entra en Ingies, s¢ queda en ingles. 1 z K} E) 5
3. Cuando w tiene un buen dola tica Uol espanol, «¢ facilita af T 3 3 3 3
10plés o cualquier otro idioma porgue se logra ser muads correcto
b, Aprender INgIts se fACIlita v~ habla porgue ast s aprendio ol eopanol. 1 Z 3 ) B
. En fos primeros nivelos do Ingics, Menionzar (rases ayuda a que despues < pusdan [ 1 3 3 3 B
sustituir afprunas partes para decit Otras cosas.
8. Alaprender mngles w0 debe desrrellar un Crtero Jde auto- Cormuaion. 1 3 + 3
4 Cuando < vstd hablando eninglés, a diterencia de cuando se escnibee, we tiene la 1 A -+ E]
avuda Jde gestos v manos gue facilitan que se entivada lo gue decimas.
10. En Mewwo. tenemos contacto con el ingles de muchas tormas (television, musica, 1 2 K] E} E]
policulas, efe)). Csto FCrMULE Gue cudndo vwcichamos O (eReMos 1N CONVersacion mas
formal. tengamos sna wea global de 1o gue se esta diciendo
T1. Dara que ~e aprenda Igids te fene que gustar of wioma. T - 3 3 3
3. 5w purde Pensar on INRIvs Mastad que s Gene ~uhciente vocabuline v frases 1 =z 3 3 3
T3, El oxprosar sentminientos v accesidades on ngles Motiva 8 buscar vocabulano. 1 z 3 -3 3
T3, Dara aprender ingles, los signiticados de ks patabras s deben dar en ingles T 2 3 E) 5
porgue avuda 3 tener mas vicabulano
15, Alaprender vwabulanio on 1ngics s¢ debe eslabhaer un contesto porque o 1 3 3 3
ICConano puside dar sinificados que Ao estan relacionados con el uso que < le ostd
dando en la clase o enuna lectura
1o, Durante 1a clase de ingles, se deben de hacer conversaciones sobre temas 1 2 3 + E
Interesantes porgue motivan al alumno a hablar
17. La memorizacion Jde Hrases amportantes cnongles s tiene que dar a partir de 1 2 3 <+ E)
conversaciones
18, Antes de gue el alumne logre desarrollar un ¢riteno de auto- Correccion os 1 E) + E)
Nevesario gue alguien mas corma v ndigue donde s cometen @rrones.
T9. Las habihidades que s adguieren chando = aprende inghie (hablar, oir, leer y 1 = E) 3 3
cacnibir) « van puliendo con el tlempo.
20 S el Alumno Iiga L foFma on 12 que aprendio espatol CUando vstd aprendiendo T 3 3 E) B
ingles, se le dificulta porgue ~se puede tener malos habitos de pronunciacion o al .
estructurar oraciones
TT. Dara quv w aprenda Mplos fenes que Aecoslario para tu trabajo o tu carrera, 1 3 3 3 3
33, 3T 4 puisar on RIes, w Facilit] CUanJo s valord y se CRcuchtran 10s aspoctos | 1 3 3 3
positivos del inglds. pora s alyo que no s da obligacion
33, Durante [a clase Jde INgles, primero se debe presentar la regls v los alumnos van T 2 3 3 5
dando ejemplos en funcion de su vida para que 1a vava haciendo suva.
23, En los primeros niveles Je mgles, s debe usar ol vspanol para explicar conceptos | 1 2 3 + 5
importantues
35 Cuando ~¢ osta of ThRITs, e C etruct o dv una manera T 3 3 3
Procana. poco 8 poco s va adguinendo mas vocabulirio v estructuras complejas.
26, Las conversadiones que se hagan en la clase de ingles deben de ir adecuadas al 1 3 3 -+ 5
nvel det alumno
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27, Para aprender ighes, ¢l alumno Gene que ¥ o
s

ol

28, Cuando alguien vsta ap ngles, debe exp sus v
Aecesidades eninglés

ul

29. El orden de las habilidades que se Jdesarmilan cuando se¢ aprende ingles, depende
de'10s estilos de aprendizaje dd atumno (Ej: si twne tn estlo o, primerd ta g aprender
a leer; si tiene nun estilo aidshivo, primero va a aprender a escuchar)

30. Bl alumno dcbw mor,.u o quist < Vi en 13 clase 4 ingles Racendo Lirvas, leyChdo
articulos, ap on ¢ Y 10 las formas de
aprendizaje gue le sirvan

[T

31. Las reglas gramaticales que s aprenden en cada nivel Jde Ingics s¢ ensenan de
Aacucrdo al tema v el conacimiento previo det alumno.

W)

327 AROCIar UMD PAlIBra ¢n INRIes CON SU UMagen ¢S el Primer paso para poder pensar
N iNgles va gue se ostd evitando la

ul

A3 Explicar en espanol tiene que dejarse Como ultimo recurso para no crear esa
“mulebilfa”

"l

TESIS COM
FALLA DE ORIGEN

183




ANEXO 5.

CUESTIONARIO PARA SINTESIS DE CONOCIMIENTO.

INSTRUCCIONES: A 4n se te pre ia descripcién de siete diddcticas para 1a
ensefianza del i és. Lee i vente estas descripciones y decide con cual de
ostas didacti mas cada una las frases que se te pr en la i

hoja. Recuerda, sélo debes elegir UNA opcion,
DIDACTICA 1

Utiliza espafiol para explicar el inglés.

Hay poca o nula practica oral.

Se memorizan y aprenden listas de vocabulario con su traduccion,

Es importante aprender las reglas gramaticales del inglés.
DIDACTICA 2

Unicamente se utiliza inglés durante la clase.

El objetivo es que el alumno piense en inglés.

Se aprende a través del uso del idioma.

El aprendizaje de la gramatica solo tiene efecto cosmeético.

Ei aprendizaje es a través de asociaciones entre palabras en inglés y objetos o dlbu]os
DIDACTICA 3

A traves de la manipulacion del lenguaje y la percepcion de su funcién social, se aprende el =

idioma.
El proceso de aprendizaje refleja las necesidades de comunicacién del es!udlante.

La interaccion es primordialmente entre estudiantes.

Es mas importante la comunicacion que la gramatica.
DIDACTICA &

€1 aprendizaje es un proceso social y personal unificado.

intenta reducir al maximo la ansiedad del grupo y favorece la expresion de ideas y sentlmlentos.

El deseo de pertenecer a la comunidad del aula, obliga al estudiante a lievar el mismo ritmo de

aprendizaje de sus companeros. B

DIDACTICA' S

Se practican las estructuras prestando atencion a la pronunciacion.

El orden de las habilidades es: auditiva, oral, lectura y escritura.

El1 orden de aprendizaje de estructuras es de o mas facil a lo mas dificil.

El objetivo del aprendizaje es igualar a los hablantes nativos.
DIDACTICA 6

Se necesita de creatividad al aprender las reglas gramaticales.

Antes de pader hacer algo con el idioma se debe comprender.

Los errores ayudan a medir el progreso del estudiante.

Se hace uso de todos los sentidos y estilos de aprendizaje.
DIDACTICA 7

Se utilizan objetos fisicos para facilitar el aprendizaje de la gramatica.

El lenguaje es sustituto de la experiencia.
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ANEXO 5.

ide que el estudiante sea indepéndiente, auténomo y reponsable.
€1 maestro sélo interviene cuando es absolutamente necesario.

1. Cuando una idea entra en inglés, se queda en inglés.

2. Pensar en inglés es el objetiva cuando se esta aprendiendo.

3. Para los primeros niveles de inglés, es muy Util asociar la palabra que se quiere
aprender con una imagen.

4, Cuando se esta hablando en inglés, a diferencia de cuando se escribe, se tiene la
ayuda de gestos y manos que facilitan que se entienda lo que decimos.

5. En los primeros niveles de inglés, se debe usar el espanol para explicar conceptos
importantes.

6. Las conversaciones que se hagan en la clase de inglés deben de ir adecuadas al nivel
del alumno.

7. Para aprender ingles, el alumno tiene que memorizar y comprender el vocabularioasi
como las regtas.

8. Explicar en espafnol tiene que dejarse como ditimo recurso para no crear esa “muletitla™.

9. Antes de que el alumno logre desarrollar un criterio de auto- correccion. es necesario
que aiguien mas corrija e indique dénde se cometen efrores,

10. El alumno debe reforzar lo que se vio en la clase de inglés haciendo tareas, leyendo
articulos, aplicandolo, practicandolo con companeros. utilizando las formas de aprendizaje
que le sirvan.

11. Cuando se esta aprendiendo inglés, se comienza estructurando de una manera
precaria, POCO a poco se va adquinendo mas vocabulario y estructuras complejas.

12. Cuando se tiene un buen dominio de la gramatica del esparol, se facilita aprender
inglés o cualquier otro idioma porque se logra ser mas correcto.

13. En los primeros niveles de inglés, memorizar frases ayuda a que después se puedan
sustituir algunas partes para decir otras cosas.

14. En México, tenemos contacto con el inglés de muchas formas (televisidon, musica,
peliculas, etc.). esto permite que cuando escuchamos © tenemos una conversacién mas
formal, tengamos una idea globat de 1o que se esta diciendo.

15. Se puede pensar en ingles hasta que se tiene suficiente vocabulario y frases.

16. Cuando alguien esta aprendiendo inglés, debe expresar sus sentimientos y
necesidades en ingles.

17. El orden de las habilidades que se desarrollan cuando se aprende inglés, depende de
los estilos de aprendizaje del alumno (Ej: si tiene un estilo visual, primero va a aprender a
leer: si tiene un estifo auditivo, primero va a aprender a escuchar)

18. Aprender inglés se facilita si se habla porque asi se aprendid el espafiol.

19. La memorizacién de frases importantes en inglés se tiene que dar a partir de
conversaciones.

20. Para que se aprenda inglés te tiene que gustar el idioma.

21. Eil expresar sentimientos y nNecesidades en inglés motiva a buscar vocabulario.
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ANEXO 5.

22. Para aprender inglés, los significados de las palabras se deben dar en Inglés porque
ayuda a tener mas vocabulario g

23. Al aprender vocabulario en inglés se debe establecer un contexto porque el .’ 3
diccionario puede dar significados que no estén relacuonados con el uso que se Ie esta
dando en la clase o en una lectura. L s

24. Durante las conversaciones sobra algun tema en lnglés el alumno se apropia del
idioma.

25. Las habilidades que se adquieren cuando se aprende tnglés (hablar. olr, leery :
escribir) se van puliendo con el tiempo. ‘ ;

Edad:

Sexo:,

Ocupacién: . - . : o
¢Cuanto tiempo has estudiado Ing|és? afios ___ __meses
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ANEXO 6.
SINTESIS DE CONQCIMIENTO POR oloAc*rH:A.
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ANEXO 7.
SINTESIS DE CONOCIMIENTO SISTEMA A.(ACUMULACION)
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26. Las gonversaciones que se hagan 27. Para aprender ingles, el alumno
en la clase de :ngleés deben de (r tiene que memorizar y comprender gl
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ANEXO 8.
SINTESIS DE CONOCIMIENTO snsT:nA C.(ASIMILACION)
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ANEXO 9.
SINTESIS DE CONOCIMIENTO SISTEMA B.(INTEGRACION)
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11. Para que se aprenda inglés, te
tiene gue gustar et idioma.

ANEXO 9.

13. EL
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