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organizacidn del comportamiento social en concliciones
diferenciales de clensidac en escenarios preescolares

RESUM EN

El estudio de la conducta académica y social en
distintas condiciones de densidad escolar a pesar de
su relevancia social ha sido poco abordado, y solo
recientemente se ha comenzado a analizar en forma
sistematica. La presente investigacion propone un
modelo que retoma las variables contextuales
y motivacionales, en el cual la organizacion del
comportamiento académico y social es la variable
dependiente. i

Para ello, fueron seleccionados al azar 12 |
nifios en edad preescolar que acudian a un centro
de desarrollo infantil de la Ciudad de México, con
una edad promedio de 67 meses. Cada nifio fue
observado en promedio veintitrés ocasiones una
diaria, por periodos continuos de 15 minutos
por muestra, anotando la secuencia de eventos
mediante el Registro observacional. Se cuantificaron
las conductas académicas y sociales emitidas en el
salon de clase durante las actividades programadas
por la maestra.

ReSumen O

La fiabilidad promedio fue de 89%, los ;
puntajes de concordancia fueron de 83%. Los datos H
obtenidos indican que el nifio realiza varios cambios i
de la actividad académica a otras no académicas,
estos cambios pueden llevar a la interrupcion
momentanea o definitiva de la tarea, ya sea porque
el nifo se distrae o bien porque interactia con
otros. Estos hallazgos son discutidos en términos
de las caracteristicas fisicas (densidad), y personales
(preferencia conductual, sexo y nivel de desarrollo).

Palabras clave: preescolares, densidacl, ac+ividad acaddmica
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organizaeion del compor ramiento cocial en condliciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

Rbs+roct

The study of the academic and social behavior in
different. conditions of scholastic’ density in spite
of “its - social relevance has been little boarded,
and .single recently it has been begun to analyze
in .systematic form. The present investigation
proposes-a-model that retakes the contextual and
motivacionales variables, in which the organization
of the academic and social behavioris the dependent
variable,

For it, they were at random selected to 12
- children in prescholastic age who went to a center
of infantile development of the City of Mexico,
with an age average of 67 months. Each boy was
observed in average twenty-three occasions a daily
One, per continuous periods of 15 minutes by
sample, writing down the sequence of events by
means of the Observacional Registry. The academic
and social conducts in the hall class were quantified
emitted during the activities programmed by the
teacher.

The reliability average was of 89%, the
pentanes of agreement were of 83%. The collected
data indicate that the boy makes several changes of
the academic activity to nonacademic others, these
changes can take .to the momentary or definitive
interruption of the task, or because the boy distracts
itself or because interacts with others. These
findings - are discussed in terms of the physical
characteristics * (density), and personal (conduct
preference, sex and level of development).

Heyroords: children, densiry, academic acivivy
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La escuela es un escenario donde pueden ocurrir
condiciones de alta densidad y ésta ha sido
vinculada con consecuencias adversas en el
aprendizaje y en la interaccion social. Actualmente,
las investigaciones sobre los efectos de la alta
densidad en los nifios son especialmente criticas
por las siguientes razones:

Primera, dado que dia a dia se esta
incrementado la incorporacion de las mujeres en
los escenarios laborales, las madres tienen que
llevar a sus pequefios a centros de desarrollo
infantil para recibir cuidados y proteccion. En 1976
la Secretaria de Educacion Puablica, establece la
Direccién General de Centros de Bienestar Social
para la infancia, con facultad para coordinar y
normar todo el servicio de guarderias en la ciudad
y éstas cambian su denominacién por “Centros
de Desarrollo Infantil (CENDI), en estos centros
se opera un programa educativo formal basado
principalmente en actividades de estimulacién, las
cuales se llevan a cabo a través del trabajo de un
grupo multidisciplinario Durante los altimos cuatro
afios, se han ofrecido en la Ciudad de México,
servicios de educaciéon inicial a aproximadamente
200 mil menores de 4 anos.

una’a los centros de desarrollo
infantil ( ardenas 0 estancias) cada vez reciben
mas sohcnrudes de inscripciéon y al incrementar
el nimero de nifios en sus grupos y salones, en
muchas ocasiones rebasan el cupo para el cual
fueron disefados (tanto el edificio escolar como el
programa académico), dando lugar a condiciones
de alta densidad, que pueden repercutir en la
calidad de atencion y educacion ofrecida a los
preescolares.

Tercera, el interés por estudiar a los
nifios y su ambiente preescolar se debe a que
el nino en esta edad, a menudo responde mas
inmediatamente a las condiciones ambientales.
Pues, su escasa experiencia y su disposicion al
aprendizaje lo hacen mas sensible a las influencias
del medio ambiente y por tanto a ser objeto del
impacto de problemas ambientales como la alta
densidad.

Organizacion del comporramiento social en condiciones
diferenciales cle denzidacl en escencrios preescolares

In+roducecidén

Cuar+0, los efectos
desarrollo infantil parece tener mayor deterioro.en
los nifios probablemente porque ellos han tenldo
menor oportunidad de adaptarse. : : :

Quiinto, por lo general el ingre<o al nivel -

preescolar implica el inicio de la vida-escolarizada

del nifio. Este nivel educativo es’relevante porgue;

favorece la adquisicién ‘de’ conocnmlentorque

permitan por su calidad, la integracidn gradual del

nifio a la vida social y academlca. R

En sintesis, .
condiciones de--alta’; densidad® porque pueden

constituir un factor;de:riesgo para el desarrollo -

académico y social en el escenario preescolar, pues
éste implica el inicio de la vida escolarizada del
nifio.

El interés por estudiar las condiciones alta
densidad en los escenarios preescolares, tiene
un doble motivo: primero, analizarla desde. una
perspectiva contextual y, segundo identificar el
papel que juegan las caracteristicas personales
(sexo y motivacion) en la interaccidon académica y
social de los nifios en el saldén de clase.

Es asi como en el presente proyecto de
investigacion empirica se plantea la meta de
estudiar una parte del desarrollo social como lo
es la interaccion académica y social en los nifios
preescolares. Dicha pretensidon es principalmente
de tipo tedrico - metodoldgico, ya que inicialmente
se conjuntan factores fisicos y motivacionales
en un modelo tedrico, que permita explicar la
participacion académica y social del preescolar.
Y a mediano plazo ayuden a disefar programas
académicos utilizando estrategias experimentales
reportadas como efectivas en la literatura cientifica,
en particular proveniente de la psicologia del
desarrollo y de la psicologia ambiental.

La psicologia ambiental pone de manifiesto

las - caracteristicas fisicas del ambiente como
determinantes de la conducta. La alta densidad
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ha sido asociada con efectos negativos, que no
siempre se confirman, en la conducta social (Loo,
1972) y en el rendimiento académico (Heller, Groff
y Solomon, 1977; Fagot, 1977; Flores, 1996).
Esta inconsistencia en los hallazgos ha originado
diversos cuestionamientos que van desde la
conceptualizacion de los términos (Baron y Kenny,
1986; Evans y Llepore, 1992) hasta el analisis
metodologico empleado (Santoyoy Anguera, 1992).
En relacion a la definicion de conceptos y vinculos
entre las variables medioambientales, son varios los
autores que ofrecen sdlidos argumentos sobre el
niumero de ninos (densidad) idéneo para desarrollar
adecuadamente las actividades en el salon de clase,
sin olvidar la importancia de las caracteristicas
personales y los recursos disponibles (Aragonés y
Amérigo, 1998; Bell, Greene, Fisher y Baum, 2001).
Con respecto a la metodologia, se ha mencionado
que la mayoria de los estudios sobre rendimiento
académico y conducta social carecen de validez,
pues se ha abusado del empleo de cuestionarios y
del analisis retrospectivo con la falta de objetividad
que ello implica, ademas se enfatiza el rendimiento
académico como un producto.

En sintesis, los estudios en escenarios
preescolares, sobre alta densidad y conducta social
no son definitivos, porque entrelazan diversos
factores fisicos y personales que merecen ser
estudiados.

La presente investigacion es una
aproximacion en este sentido, analizar desde una
perspectiva psicoambiental,
fisicos del medio ambiente y los motivacionales
del menor asociados con la interaccion social del
nifo.

los determinantes*

organizacion del comporranuento social en condiciones
diferenciales de densician en escenarios preeccolores

Una manera de iniciar dicho analisis,
consiste en emplear la psicologia del desarrollo
como encuadre, la cual permite abordar el término
interaccion social propuesto por Cairns (1979). Por
su parte Lopez (1993) sefala que en la interaccion
social subyace la toma de turnos, la cual se origina
en el didlogo permitiendo la identificacion de
regularidades en las propiedades temporales de
la toma y cesion de la palabra. Esta manera de
analizar la secuencia entre eventos requiere de una
metodologia sistematica, que dé cuenta de las
secuencias entre los elementos de la interaccion
social y pueda aclarar las transiciones conductuales
en nifos preescolares. El empleo de mediciones
empiricas y objetivas de la interaccién social en
los ambientes naturales puede ayudar a entender
la relacion entre la alta densidad y la interaccién
académica y social, objeto de estudio del presente
trabajo.
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El interés por estudiar la organizacion del compor-
tamiento académico y social de {os nifios en su am-
biente preescolar se debe en principio, a que son
minimos los estudios sistematicos sobre las condi-
ciones ambientales y personales que determinan el
rendimiento académico del preescolar en el salén
de clase, aunado a que los nifios a menudo respon-
den mas inmediatamente a las condiciones fisicas
del medio y por tanto son objeto del impacto de
problemas ambientales como la alta densidad espa-
cial sobre el comportamiento académico y por tanto
requerir proteccion para tales condiciones. Es decir,
la alta densidad espacial puede constituir un factor
de riesgo para el desarrollo social y académico del
preescolar, particularmente en la organizacién del
comportamiento académico en el salén de clase.

La incorporacion del nifio en la vida escolar-
izada es un paso que en la mayoria de las sociedades
se lleva a cabo desde los tres afios, edad en la que
se espera ingresen al nivel preescolar. La relevancia
de la educacion preescolar radica en que pretende
favorecer la adquisicion de conocimientos que per-
mitan por su calidad, la integracion gradual del nifio
alavidasocial y académica. La organizacién de los
programas académicos acordes con las condiciones
ambientales del escenario escolar son indispens-
ables para facilitar en el nifio el cumplimiento de las
demandas académicas tales como la consecucion
de actividades organizadas por la educadora; segui-
miento de horarios; y el establecimiento de normas
y reglas propias del escenario escolar. El disefio
y la organizacion de dichos planes y programas
curriculares acordes con el ambiente sociofisico
es una tarea muy compleja en donde se necesita
la conjugacion de esfuerzos provenientes de dis-
tintas areas del saber. Un saber que emerge del
analisis de las interconexiones entre la conducta
y el ambiente, saber que ha sido puesto en una
nueva perspectiva de integracion (Holahan, 1996).
Interconexiones que han empezado a ser analiza-
das desde una perspectiva psicoambiental con el
fin de establecer los determinantes que explican la
organizacion de! comportamiento académico en su
ambiente natural, la escuela. En este caso, existen
en desarrollo muchas propuestas tedricas concre-
tas, que necesitan conocerse, analizarse empiri-
camente y, de ser necesario, modificarse para dar

Or ganizaeidn del compor+anuenyo social en condiciones
diferenciales de densidlad en escenavios precscolares

una aproximaciéon mas justa a la comprension de la
actividad académica (Gilmartin, 1998; Gump, 1991).
Las formas de estudio e intervencién psicologicas
y pedagodgicas disefiadas para transformar las con-
ductas y los habitos que resultan en el deterioro de
la actividad académica, hacen posible ya un valioso
marco de trabajo (v. Allen, Henke, Harris y Reynolds,
1967) que debe continuarse y ampliarse para que
se establezcan estrategias de mayor trascendencia
en la comprension de la actividad académica y su
desarrolio (Lopez, 1999)

En esta investigacién empirica se planted
la meta de estudiar en especial la interacciéon aca-
démica como parte del desarrollo psicolégico de los
nifios en el escenario preescolar. Dicha pretension
es principalmente de tipo tedrico - metodoldgico,
ya que inicialmente se intenta conjuntar varios el-
ementos en un modelo tedrico a ser probado, que
a mediano plazo, dado su potencial adecuacion,
ayude a comprender mejor la importancia de los
factores propuestos en su relacion con la conducta
académica. Este trabajo se une a los de investiga-
dores que han puesto su interés en la comprensiéon
del desarrollo intelectual desde una perspectiva psi-
coambiental ya sea en nuestro pais (Flores y Bustos,
2000; Rivera, 1980; Santoyo, 1988; Urbina, 1979)
o en otras partes del mundo (Pol y Morales, 1988;
Rustemli, 1992; Weistein, 1991).

El tépico del desarrollo académico se ha con-
centrado en diferentes areas: influencia del docente
(Camacho, 1997; Galvan y Hernandez, 1972); en-
torno institucional (Sanchez, 1979; Urbina, Ortega
y Vazquez, 1984); y en menor proporcion estan los
estudios de organizacion de la actividad académica
(Santoyo, 1989). Sobre la descripcion y prediccidon de
los factores que determinan la actividad académica
en el nivel de ensefianza preescolar se han realizado
pocos trabajos a lo largo de la Gltima década, pero
dada la importancia actual de fortalecer la educacién
basica, es fundamental recurrir a la participacion de
la investigacion sistematica y en particular desde la
perspectiva de la metodologia observacional para
abocarse a esa meta (Anguera, 1988).

Las dos mayores modalidades de estudio relaciona-
dos con las actividades académicas o escolarizadas
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organizacion del comporanvento cocial en congiicione:
diferenciales dle densidlac en eicenarios preescolanres

son: la intervencion y la evaluacion. La intervencion
se plantea porque busca propiciar la adquisicion, el
mantenimiento, el fortalecimiento o la desaparicion
de varios tipos de respuesta o patrones de respu-
esta académica. Tal es el caso del reforzamiento
social para incrementar la persistencia en el apre-
ndizaje constructivo (Allen y Henke, L., Harris, F.,
Baer, D.y Reynolds, N., 1967); el sistema de fichas
para incrementar la tasa de aprendizaje de lectura
y técnicas de estudio (Bushell, Wrobel y Michaelis,
1968); las investigaciones basadas en reforzamien-
to contingente (Schutte y Hopkins, 1970) reportan
incrementos significativos en la conducta de segui-
miento de instrucciones en preescolares.

La cuestién de evaluacion concentra una serie de
aspectos ambientales y sociales en interrelacion, se
refiere basicamente al diagnoéstico del proceso de
aprendizaje alcanzado por los nifios y mas reciente-
mente ala evaluacion de las caracteristicas ambien-
tales del escenario preescolar como determinantes
del rendimiento académico. En el primer caso se
presentan: la aplicacion de inventarios para identi-
ficar el desarrollo intelectual de los nifios (Bunting y
Semple, 1979), pruebas psicométricas para obtener
el coeficiente intelectual del preescolar (Weschler,
1975; Bailey y Bricker, 1986); mientras que en el
segundo, el estudio reportado por Bjorkman, Poteat
y Snow (1986) sefalan la necesidad de realizar una
evaluacién rigurosa de la calidad ambiental de esce-
narios preescolares y su impacto en el desempefo
académico.
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Gilmartin (1998) enfatiza que en los centros de
desarrollo infantil, las investigaciones se han
centrado primordialmente, en el analisis de los
efectos que producen los diferentes disefios
escolares, sobre el desarrollo cognoscitivo y social
delos nifios. El desarrollo de las habilidades sociales
y cognoscitivas, como variable dependiente, se ha
medido a través de la socializacidon (interacciones
sociales positivas y negativas). Asi en el disefio
de los escenarios escolares, también han sido
consideradas las dimensiones de la escuela en
general y del salon de clase en particular, con el fin
de favorecer la adquisicion de conocimientos que
permitan por su calidad, la incorporaciéon gradual
del nifio a la vida social y académica.

Por otra parte, también toca al jardin
de nifos participar en el periodo de singular
trascendencia del nifio, asumiendo que éste es una
persona con caracteristicas propias en su modo de
pensar y sentir, que necesita ser “respetado” por
todos, y para quien debe crearse un medio que
favorezca sus relaciones con otros nifios y adultos,
un medio que respete su ritmo de desarrollo
individual tanto emocional como intelectual y le
proporcione una organizacion didactica que facilite
su iniciacion en la vida social y académica. Como lo
indica la meta siguiente:

-Permitir al nino
oportunidad,

siempre que

avance en su seguridad personal (SEP, 1981).

Asimismo,

de educacion preescolar, influyen tanto en las
acciones educativas que en éste se realizan, como
en la formacion de habitos y actitudes positivas en
el nino y en el personal docente.

En este sentido, es necesario hacer un uso
flexible del espacio con que se cuenta: cuando se
habla de flexibilidad de! espacio se hace referencia
a las transformaciones que se pueden hacer del
mismo (aulas e instalaciones) para el desarrollo de
las diferentes actividades.

haya
escoger y decidir para que vaya .
creando sus propios esquemas de convicciones.y . .

la SEP (1991) establece que
las caracteristicas fisicas y materiales del plantel

O _c‘,anlzﬁcton C/EI CD’“pC‘I +oanvent-O0 -L‘;.IC" en CDnHICIOIICH
diferenciales de densidlacl en escenarios preescolares

Escenagrio Escolar

Al respecto de ello, los lineamientos
considerados por la SEP sobre la normatividad que
se aplica en la construccion de los planteles, se
encuentran: la superficie minima, las condiciones de
la iluminacién y ventilacién, asi como las medidas
de aulas, apéndices y otros espacios que integran el
inmueble; es decir, los requerimientos minimos para
la prestacién del servicio en el caso de los locales
adaptados para jardines de nifios entre otros.

Elprincipal objetivodedichas consideraciones
consiste en proporcionar sugerencias para optimizar
el espacio y los recursos disponibles en cada
comunidad y acondicionar las areas conforme el
tipo de actividades que en ellas se realizan las cuales
tomen en cuenta la distribucion del mobiliario, el
acomodo del material didactico, el decorado y otros
elementos que propician un ambiente acogedor vy
atractivo que invite al trabajo, tanto a nifios como a
docentes y, eventualmente, a los padres de familia.
Por ello los escenarios preescolares deben contar
con las exigencias de construccion siguientes:

-Aulas para 30 alumnos requeriran 36 m2:
para 40 ninos 48 m2,

-lluminacién natural, por
quinta parte de.la superficie del aula;

En:caso.de’ IIumlnacuon artnflcnal en Ias aulas,esta'

sera de 250 ques.‘ -

ue den: a’ espacios. descublertos. tanto
externores

-Area Recreativa, minimo 5.5 m? por alumno

—‘y de preferencia contar con arenero y. espejo de

agua (ex profeso o adaptado), asi como terreno para
parcelas.v

" En el caso de la organizacion de materiales
y “mobiliario . del . plantel preescolar, éste, debe
responder alas necesidades especificas de cada
una de las areas que lo integran. Por organizacion
se entiende' el ubicar el mobiliario y materiales
atendiendo a determinados criterios con relacion al
desarrollo de actividades educativas, recreativas y
culturales en espacips especificos.
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También, los salones de clase han
experimentado wuna evolucidn conceptual vy
funcional, sobre todo, respecto a su exclusividad
como ambiente de ensefianza-aprendizaje. Este
campo de trabajo donde se ubica la linea de
investigacion presente, esta en amplio desarrollo,
y es obvio que requiere mas sistematizacion. Esto
ha sido senalado tiempo atras (Gump, 1980),
pero por otro lado, también se han resaltado las
perspectivas de su progreso (Gifford, 2002). En
parte esto se debe a las bases tedricas que se
han utilizado, por ello, es necesario realizar una
revision de los enfoques teéricos mas importantes
en la instruccion preescolar.

Teniendo en cuenta que el objetivo de la
educacion preescolar es la incorporacién del nifio
a la vida escolarizada, la manera de llevarlo a cabo
puede variar, dependiendo del modelo teérico que
se asuma en la institucion escolar. En términos
generales se puede clasificar en tres modelos:

1. En este modelo el profesor es el poseedor
de los conocimientos, ademas de las normas y
valores de la institucidén, que el preescolar debe
acatar. El nifio debe ajustarse a dichas normas
sociales y aprender los conocimientos basicos
expuestos por la educadora. Este modelo por
sus caracteristicas clasicas de instruccion es
denominado, tradicional. En estos modelos los
salones de clase o “aulas cerradas” se encuentran
disefados con determinadas caracteristicas fisicas
(como distribucion del mobiliario) que permitan la
transmision de los conocimientos por parte de la
educadora (Golbeck, 2002).

2. Otro modelo que surge en la instruccion
preescolar, pretende que el nifio participe de
manera mas activa en la adquisicion de sus
conocimientos, participe en la eleccién de juegos o
temas de interés de manera espontanea. El profesor
actua como un facilitador del conocimiento. Este
modelo por su énfasis en la participacién activa del
nifio se les conoce como, activo. Aqui los salones
asumen el papel de “aula abierta”, los materiales
se encuentran distribuidos y dispuestos libremente
para la eleccion del nifio (Polk, 1994).

3. Etultimo modeloconsiderala participacién
activa del nifo, el papel del profesor puede ser
desempenado por cualquiera de las personas del
grupo de la escuela (padres de familia o personal)
su funcién es apoyar al nifo en su autonomia

organizacidn del comgor+amient-o social en condliciones
diferenciales de densidac en escenarios preescolares

e independencia con posibilidad de solucionar
problemas y de desarrollar su propia identidad
cultural. Este novedoso modelo se le conoce como,
comunitario. En este modelo el salén de clase se le
considera toda la escuela y la comunidad misma
(Palacios, 2001).

El modelo que la institucién adopte dara
lugar, entre otros aspectos, a la disposicion de los
salones de clase y sus caracteristicas de mobiliario
y dimensiones. De acuerdo con ello en la Ciudad de
México el modelo que se sigue en las instituciones
de ensefianza preescolar, llamados por la SEP
Centros de Desarrollo infantil (CENDI) es el modelo
tradicional. De ahi, que el profesor sea quien oriente

al nifo en la adquisicion de conocimientos y normas -

de la institucion. En otras palabras, el nifio se ajusta
a las condiciones fisicas y sociales impuestas por la
educadora.

Debido a los argumentos anteriores, el

medio preescolar se convierte en un vasto espacio-

de investigacion y constituye un medio natural de
indagacion para los estudiosos del comportamiento,
como ocurre en la presente investigacion. En estos
escenarios se analizan desde diversas perspectivas
psicolégicas, las caracteristicas fisicas y sociales
del salon de clase y su relacién con el desarrollo
infantil.

Es asi, como el estudio del comportamiento
del nifio en el salén de clase no solo es un indicador
importante del rendimiento académico, sino
también de su desarrollo social. Por consiguiente,
diversos investigadores estudian al nifio preescolar
para identificar los cambios ocurridos en su
comportamiento como resultado de la relacién con
el medio fisico y social (Wachs, 1989; Wohlwill y
Heft, 1991) imperante en el salén de clase.

La interaccidén con el medio da ocasidén a
cambios en el comportamiento, y por ello se le
ha considerado una competencia social® basica.
Por tal motivo se le ha estudiado por derecho
propio. La interaccién social puede ser definida
desde distintas aproximaciones, a continuaciéon se
exponen algunos conceptos e investigaciones que
dan encuadre a la delimitacion de las categorias
del estudio. lgualmente se revisan conceptos y
teorias provenientes de la psicologia ambiental que
explican la influencia de factores fisicos o sociales
en la conducta social del preescolar.
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organizacién del compor vramienro cocial en condiciones
diferenciales ce censiclad en escenarios preescolares

Aunque el concepto de conducta social ha
sido empleado en formas diversas, una de ellas es la
que laconsideracomo un modo de ajuste al ambiente
principalmente a través de los intercambios entre las
personas. Se resaltan dos perspectivas psicologicas
principales, es decir, las teorias del desarrollo y las
teorias contextuales. En las primeras, el trabajo
pionero de Parten (1932) lo refiere a la participacion
social, posteriormente Cairns (1979) lo delimita
como interaccion social. Mientras que en las
segundas, el trabajo de Barker (1987) se refiere a la
organizacion ambiental como imprescindible en la
conducta, ademas para este autor no sélo existe una
relacion entre ambos factores, sino también que se
basa en el estudio de la estabilidad y la consistencia
de las respuestas del individuo en el medio fisico.
La manera en que se retoman estas perspectivas se
presenta enseguida.
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En esta seccion, a manera de encuadre, se hara
una breve revisidon sobre el enfoque de interaccién
social y la psicologia ambiental, enfatizando los
modelos de densidad y conducta restringida.

La participacion de la psicologia en el
campo de la educacidén a nivel preescolar, si bien
no esta del todo establecida, tampoco es motivo
para que se dé por descartada su pertinencia en
el desarrollo de alternativas de explicacién del
rendimiento académico. Por fortuna, una buena
cantidad de esfuerzos teéricos y metodoldgicos
se han concretado en lo que se ha dado a llamar
Psicologia Ambiental y cuya meta es ampliar los
conocimientos en la relacién conducta ambiente
para construir explicaciones y teorias (Bustos y
Flores, 2001).

A Psic0103/b Ambiental

La Psicologia ambiental es el area de la Psicologia
que tiene como principal interés el estudio cientifico
de las relaciones entre el hombre, especificamente
la conducta humanay su ambiente sociofisico (Lee,
1981: Heimstra y McFarling 1979; Gifford, 1997).

La forma en que los psicélogos ambientales
investigan no es muy diferente a la manera en que
lo hacen otros psicologos, la diferencia radica en el
tipo de estudios que realizan. Lo que diferencia a la
investigacién psicoambiental de la desarrollada en
otras areas son entre otros los siguientes aspectos:

Los psicologos ambientales desarrollan la
investigacion en la mayoria de las ocasiones, en
el contexto natural, el ambiente en donde ocurre
la conducta, aunque entre sus tipos de estudio se
encuentran los realizados en escenarios construidos
o artificiales. Por otro lado tiene un foco mas
aplicado que en otras areas de la Psicologia; el
objeto de estudio perseguido por la psicologia
ambiental no es exclusivo de esta disciplina, sino
que otras disciplinas han participado activamente
en su desarrollo, lo que ha favorecido un panorama
plurimetodologico complejo (Aragonés y Amérigo,
1998).

organizacion del compor ramient+-o social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios pireescolares

De tal .manera.que.los.principales.métodos -
utilizados en psicologia ambiental son: experimentos -

de laboratorio, ™ estudios correlacionales,
experimentos de campo y estudios de campo.

En el caso de los estudios de campo se
trabaja en el ambiente natural, al suceder eso puede
disminuir el grado de control pero se gana lariqueza
contextual que se obtiene en el campo, es decir, se
realizan en situaciones naturales, En este plano
pueden ubicarse las investigaciones realizadas
sobre el fendmeno de la densidad la cual puede ser
manipulada (artificial) o natural.

Basicamente los psicélogos ambientales se
interesan por analizar la relacién conducta-ambiente
como una unidad dindmica que se encuentra
presente en los distintos escenarios, ya sean
escenarios naturales o construidos, los cuales han
sido su principal interés, por tanto se inclinan mas a
estudios de campo a la utilizacion de diversos tipos
de técnicas de investigacién algunas de ellas son:
analisis de archivos, mapas cognitivos, huellas del
comportamiento, autoinforme, y por otro lado mas
recientemente las técnicas observacionales entre
otras. Estas altimas se dividen en tres tipos segun el
objeto central de investigacién, ya sea el ambiente
fisico (escenario de conducta), o la conducta del
sujeto (conducta prototipo), o bien ambas (mapa de
conducta) (Sundstrom, Bell, Busby y Asnus, 1996),

Como se menciond anteriormente un
punto relevante de la perspectiva ambiental, es la
investigacion que realiza en torno a los ambientes
naturales en donde transcurre lavidade las personas,
ejemplo de ello son, los ambientes laborales y los
ambientes escolares, entre otros.

El estudio en los escenarios naturales, como
los escolares frecuentemente estin asociados con
los efectos del medio ambiente fisico sobre las
personas. El medio ambiente fisico es el aspecto
mas estudiado en relacién con los efectos de los
factores ambientales sobre el comportamiento.
Las investigaciones en torno a ello, retoman
caracteristicas como la temperatura, la luz, el
sonido, el color y el espacio disponible por nimero
de personas o densidad (lAiguez y Vivas, 1998).
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El interés por explicar la densidad
ha originado distintas investigaciones, las
cuales dan prioridad al anélisis del término de
hacinamiento. Por su parte, Gifford (1997) propone
una estructura de secuencias temporales que
abarca tres momentos: antecedentes, procesos
y consecuentes. Se inicia con la suposicién de
una variedad de influencias (personales, fisicas
y sociales del ambiente) que conllevan a un
proceso de percepcion del medio como restriccidon
conductual, que puede manifestarse como déficit
conductual. Esta incorporaciéon de los momentos
del hacinamiento, permite la representacion en un
modelo que integre las diferentes caracteristicas
del hacinamiento. Varios autores coinciden que este
tipo de modelos puede dar cuenta del hacinamiento
satisfactoriamente (Aragonés y Amérigo, 1998: Bell,
Greene, Fisher, y Baum, 2001; Stokols y Altman,
1991; Sudstrom, Bell, Busby y Asnus, 1996).

En esta forma el estudio parsimonioso de
dichas caracteristicas puede arrojar claridad sobre
la influencia del hacinamiento. Desde el punto de
vista psicologico, el hacinamiento implica la ruptura
de la homeostasis de interaccion con el medio
ambiente, tanto como fendmeno individual, como
grupal, lo que desencadena una serie de reacciones
dirigidas a la recuperacién de tal homeostasis,
requiriendo una transaccioén éptima con el entorno
para alcanzar una serie de objetivos personales o
grupales (Santoyo y Anguera, 1992).

Una manera de iniciar este analisis consiste
en ubicar el concepto de hacinamiento dentro de un
modelo contextual, el motivo de ello obedece a la
importanciade emplearunametodologiasistematica
para su estudio, que constituye el proposito de
la presente investigacién. En este ambito las
condiciones de hacinamiento son el contexto, en
donde otros procesos conductuales (ejemplo, la
interaccion social) pueden ser estudiados (Wholwill
y Heft, 1991). Una caracteristica importante en el
hacinamiento es la densidad.

La densidad es un factor importante en
el estudio de los escenarios preescolares, si bien
porque forma parte de su estructura, también
porque es un fendmeno que en los ultimos afos
se ha desarrollado de manera muy acelerada dado
el crecimiento de la poblacién en las grandes
urbes como lo es la ciudad de México, lo cual
se ve reflejado en el incremento de la poblaciéon
educativa de nivel preescolar y en la demanda de
espacios que impartan dicho nivel.

organizacidn del compor +amient-o social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

El término densidad ha sido objeto de varias
definiciones iniciando con la propuesta por Stokols
(1972, p. 275), quien lo limité a un “significado
estrictamente fisico y/o espacial, el cual se podia
operacionalizar mediante el numero de personas
por unidad de espacio”.

Si. bien existe consenso en la definicion
de densidad (nimero de personas por unidad de
espacio) y en los niveles que puede asumir: baja,
moderada y alta; no asi para la magnitud que
cada nivel debe medir. Aiin cuando los siguientes
estudios se refieren a la densidad en escenarios
educativos, existen desacuerdos en los valores por
area. Aiello, Nicosiay Thompson (1979) consideran:
baja densidad un area de 225 c¢cm? por nifio y alta
densidad, area de 65 cm? por nifio. Por su parte,
Fagot (1977) considera la moderada densidad de
110 cm? por nifo

Las delimitaciones tanto del concepto de
densidad como del procedimiento de mediciéon,
han permitido la conceptualizacion del mismo.
Posiblemente la perspectiva teérica mas popular que

tiene su origen en las limitaciones de la libertad para’

elegir entre el nimero de opciones conductuales

en ambientes densos es el Modelo de la Conducta :
fundamentacion:.

Restringida, y constituye la
conceptual del presente trabajo.

Asi cuando el
homeostasis con el ambiente. Esta ‘pérdid
las acciones y constituye el pnmer paso.del modelo
de la conducta restringida. :

El término "restrmglda signlflc ‘que-algll

individuo se encuentra:en:
escenarios densos experimenta una perdlda' de:

aspecto en el ambiente esta limitado'o lnterflnendo'f’ o

el logro de las metas” personales ‘Esta: restriccion
puede ser un impedimento ambiental o simplemente

una creencia de que el ambiente nos restrmge

Bajo este encuadre se han desarrollado
basicamente tres modelos:

de Equilibrio de Stokols (1972), La- Teoria de

la Regulacién de Altman (1975) y el Modelo de:

interferencia de Schopler y Stockdale (1977).

Un escenario altamente denso es aversivo
por la imposibilidad de alcanzar una meta, tal
obstruccion es ocasionada por la presencia fisica de
otros que limitan los libres movimientos e impiden
alcanzar la meta, esta situaciéon sera seguida

Modelo . Psicolégico -
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por la reactancia psicolégica
para recuperar la libertad. Al
intentar acciones para recuperar
la libertad de movimientos se
presenta un costo de respuesta,
que puede concluir con resultados
satisfactorios o no en el logro de
la meta. Cuando no se alcanza
la meta, pueden ocurrir efectos
negativos en el individuo como la
agresion (Heller, Groff y Solomon,

1977) o el bajo rendimiento
académico (Loewy, 1977) por
citar algunos.

Dentro del modelo

de la conducta restringida, la
pérdida de control puede estar
ocasionada por la reduccion del
espacio y la interferencia. Existen
varios estudios empiricos que
muestran que la interferencia
incrementa los efectos negativos
de la alta densidad, a esta
suposicion tedricase le denomina,
Interferencia Conductual.

Segan Stokols (1972) la
Interferencia de la conducta, se

presenta cuando los individuos
no tienen el espacio suficiente
para alcanzar sus metas en

un ambiente determinado
experimentan pérdida de control
e interferencia.

Por su parte, Altman
(1975) propone que los individuos
estan motivados a regular sus
niveles de privacidad y grado
de estimulacion social para
obtener los niveles adecuados,
si no se logran esos niveles se
desencadenan varias respuestas
de afrontamiento verbal, no
verbal y fisica para alcanzar el
nivel exacto de privacidad.

Se considera que los
altos niveles de densidad
pueden inhibir la habilidad de

los individuos para usar esos
mecanismos de afrontamiento

Organizacion del comportanvenyo social en condiciones
diferenciales de densidacl en escenarios preescolares

exitosamente, entonces se
puede dar la Ilamada Incapacidad
Aprendida (Seligman, 1975). Esta
ultima, la incapacidad aprendida,
indica que si los esfuerzos por
recuperar el control fracasan,
se piensa que las acciones no
tienen efecto sobre la situacion
y se detienen los intentos por
“recuperar la libertad de eleccién”.
El modelo propone que los sujetos
aprenden a “no hacer nada" o a
que son incapaces para modificar
las condiciones ambientales. Por
ejemplo, si en condiciones de alta
densidad los intentos realizados
para tener privacidad no tienen
efecto, se abandona la situacién
y en algunos casos se modifican
los estilos de interaccién con el
medio ambiente.

Sobre la misma linea
Schopler y Stockdale (1977)
han apoyado la hipdtesis de
la interferencia de la meta,
afirmando que cuando existe un

espacio inadecuado (densidad
espacial) o un gran nGamero
de personas (densidad social),
los individuos experimentan
interferencia u obstruccién con
las actividades en curso y se
producen efectos negativos.

interferencia de
las actividades puede estar
ocasionada por interacciones
fisicas con otros. En este modelo
se asume que en escenarios con
altos niveles de densidad, los
individuos restringen su conducta
a fin de disminuir los contactos
fisicos con otros, produciendo
en esta forma la interferencia de
las actividades (Heller, Groff y
Solomon, 1977).

Esta

A continuacioén se
presenta una parte del modelo
de Baum y Paulus (1990) que
pertenece a la explicacion que
da el modelo de
restringida.

mocdlelo cde la conduc+a Restiingicla

la conducta
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Se ha detectado que las condiciones de densidad
por lo regular se encuentran asociadas con efectos
sociales negativos. La conducta de agresion ha sido
observada mas frecuentemente en situaciones de
alta densidad (donde el area por individuo es de
75 cm?) ya que la proximidad con otras personas
o las restricciones espaciales obligan interacciones
no deseadas y se busca escapar o retirarse de ellas
(Aiello et al).

Una manera de analizar las
sociales exhibidas por los individuos en diversas
condiciones de densidad, puede ser mediante el
enfoque de la interaccién social.

B) In+eraccidon Social

Entre las lineas de investigacidn promotoras del
estudio del comportamiento social se encuentra la
que ha planteado una perspectiva interactiva sobre
el estudio del desarrollo y de la conducta social:
La Interaccion Social. Para Cairns (1979), Patterson
(1974) y Parke (1979), entre otros, la Interaccién
Social surge como una alternativa al estudio del
Desarrollo Psicologico en general, y de la conducta
social en particular.

El enfoque de la interaccién social, estudia
el desarrollo social del sujeto centrandose en
las interacciones que éste establece y también
analiza como es que se originan, mantienen y
cambian a través de la vida los diferentes patrones
de interaccion social. Por su parte el proceso de
interaccion social, tal y como se presenta en el
medio natural, muestra el despliegue secuencial de
los hechos.

Una manera de interaccion social es la
producida en el didlogo, analizar asi la interaccion
permite indagar sobre las regularidades en las
propiedades temporales de la toma y cesion de la
palabra, y en los factores secuenciales implicados
en el flujo de la conversacién. En la conversacién
se presenta un ordenado patrén de intervenciones,
caracterizados por la sucesiva interaccion de cada
uno de los participantes y por la minima presencia
de interrupciones Lopez, 1993).

Una de las investigaciones en este plano
es la de Loépez, Cutiérrez y Lartigue (2001),
estos autores estudiaron los mecanismos que
determinan la toma de turnos en la diada madre-

interacciones:

organizacion del comportanuento social en condiciones
diferenciales de densiclad en escenarios preescolares

hijo. Identificaron la alternancia entre los hablantes
como el mecanismo en la toma de turnos.

Otro forma de estudiar la interaccion social,
es en escenarios naturales, tal es el caso de los
trabajos realizados por Espinosa (1995) en el que
llevé a cabo un estudio sobre las interacciones
sociales entre los nifios de nivel preescolar y sus
preferencias sociales. En la misma linea Santoyo,
Espinosa y Maciel (1996) con base en el andlisis
de las-interacciones sociales de los preescolares,
es factible determinar patrones de conducta social
coercitivas.

Estas investigaciones sobre la toma de
turnos, en términos de su objetivo final y de los
mecanismos de respuesta implicados, se pueden
clasificar en dos grupos: a) los que buscan relaciones
de toma de turnos primitivas entre madre-hijo
respuesta no vocal entre los dos (Kaye, 1977) y b)
los que identifican los mecanismos reguladores
del intercambio cuando ambos participantes
emplean respuesta vocal (Santoyo et al 1989). En
estos estudios se busca identificar propiedades
similares al dialogo del adulto, encontrando que aln
en los primeros dias de vida del nifio se observan
regularidades en la alternacién de las intervenciones,
parecidas a las regularidades de la toma de turnos
en el dialogo del adulto.

Con base en los argumentos anteriores,
se puede esperar que en la edad preescolar los
sistemas de interaccidén, desde la perspectiva de
toma de turnos, vya se encuentren consolidados
y que el medio escolar pueda propiciar cambios
en el flujo de interacciones, siendo factible la
categorizacién en secuencias molares.

En sintesis, la interaccién social es el medio
que permite la adquisicion de nuevos repertorios a
través de la toma de turnos, este proceso se inicia
desde el nacimiento y queda consolidado al afio y
medio aproximadamente.

Una manera de identificar este proceso de
toma de turnos y su relacidén con los factores del
medio es el empleo de la metodologia sistematica. -

La observacién directa es la técnica de

analisis -masutilizada por':los: investigadores.-de’

ambientes infantiles 'y presenta. mayor ‘objetividad

~en- los-estudios-de-campo ‘0: ambientes~naturales
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(Bakeman vy Anguera, 1991; Cairns, Santoyo,
Ferguson y Cairns, 1991; Santoyo y Espinosa,
1991). Las observaciones efectuadas en escenarios
preescolares han tenido como sujeto de interés
el nifo (Santoyo, Espinosa y Bacha, 1994; Smith
y Connolly, 1980). Pero qué estimulos se han
observado y de cuales la conducta del nifio es
una funcién, constituye una interrogante digna
de analizar en la investigacion observacional.
;Cuales son las caracteristicas de la metodologia
observacional?, jqué la hace atractiva para el analisis
de comportamientos en escenarios preescolares?

o) Me+od0103/b Observacional

La metodologia observacional constituye uno de los
métodos mas confiables y objetivos ya que permite
tomar decisiones dentro de una investigacion sin
tener que hacer uso de la inferencia, tornandose
como un sistema de vital importancia para el
investigador. Es por ello que a continuaciéon se
presenta una breve revisidbn de: antecedentes,
elaboracion de un sistema de categorias vy las
ventajas ofrecidas para distintas investigaciones
que la han empleado.

A lo largo de su trayectoria historica, la
Metodologia Observacional ha tenido un desarrollo
muy desigual, y es conocido por todos que su gran
impulso y su consolidacion en psicologia, se ha
llevado a cabo en los ltimos treinta afos.

Para las décadas de los setenta, la
observacion era considerada como un elemento
o paso inicial del método experimental para
la consecucién del experimento propiamente
dicho; sin embargo a partir de la década de
los ochentas, primero de una forma timida vy
después ya absolutamente decidida se estructurd
la observacion como método, dejando de ser
necesariamente una mera recogida de datos y esto
significa el establecimiento de una estructura que,
adaptandose a los caracteres basicos del método
cientifico y con una logistica propia, fuera capaz
de estudiar empiricamente el comportamiento
espontaneo de los seres humanos, constituyéndose
en una metodologia en su propio derecho (Espinosa,
1997).

En esta forma se puede asegurar que la
metodologia observacional ha sido utilizada con
éxito, en el estudio del comportamiento de los

organizacion del comporianueni-o social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

organismos ya sea en el escenario restringido o en
el ambiente natural (Anguera 1981), posibilitando
el estudio de: a) El funcionamiento de los sistemas
conductuales, b) Los factores que determinan
el comportamiento y su desarrollo y ¢) Cémo se
despliega el flujo conductual. Tomando esto en
cuenta, autores como Anguera (1983) y Bakeman
y Gottman (1989) plantean que la observacion
permite:

1. El objeto observado sea de caracter
publico, condicidon minima necesaria para sustentar
que la ciencia es objetiva y donde la regla afirma que
los resultados obtenidos por el observador pueden
reproducirse por otros especialistas en condiciones
analogas; 2. Clasificar los resultados, ubicandolos
en clases de comportamiento que permitan
generar “taxonomias” de categorias conductuales;
3. Demostrar la fiabilidad de las propiedades o
clase observada de los hechos o las relaciones; 4.
Describir objetiva y operativamente al hechoy la
relacién entre hechos; y S. Descripcién y basqueda
de las relaciones encontradas.

Ello implica que la observacion a la que
se da rango cientifico cuenta con una perfecta
sistematizacion basada en un desarrollo
metodoldgico riguroso. Por su parte, Espinosa
(1997) senala que de acuerdo con Anguera (1983),
y Bakeman y Gottman (1989), la metodologia
observacional o bien la observacidn como estrategia
para recabar datos conductuales se caracteriza
por desarrollarse mediante: a). El objeto de estudio
es decir, elegir aquello que se va a observar; b).
observadores entrenados para recoger los datos;
c). Las circunstancias o situaciones donde se da
la observacién; y d). Los medios de observacion o
instrumentos y la medida para recabar los datos.

En este sentido y de acuerdo con Sanchez
(1996), se puede afirmar que la Metodologia
Observacional Sistematica supone una estrategia
particular sumamente flexible del método cientifico
que buscaladescripcion, codificacién, cuantificacidon
y analisis del ambito del comportamiento que se
desea evaluar. Constituye una via especifica de
acceso a la cuantificacion de la conducta, que se
basa en la eleccion de una estrategia sobre algun
aspecto de la conducta a registrar (Bakeman y
Gottman, 1989; Anguera, 1990) y se caracteriza
por cuatro aspectos: ganar precisién en el registro;
permitir la cuantificacion del comportamiento al
sistematizar las,gstrategias de observacion; definir
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de antemano varias modalidades de conducta
al registrar a través de codigos conductuales; y
disefiar medidas a fin de establecer la fiabilidad de
los instrumentos (Blanco, 1993).

Se puede afirmar que las ventajas mas
importantes de observacion sistematica son
que conduce a: obtener un dato mas fidedigno;
elaborar escalas de medicién que reflejen su
dimension; respetar las diferencias individuales; y
generar sistemas de categorias que permitan una
recogida confiable del dato. Esta Ultima ventaja es
capitalizada por el desarrollo de diversos sistemas
de observaciéon, recogida y categorizaciéon de
los datos. Enseguida se describe el proceso de
categorizacion que se debe efectuar al elaborar
sistemas de categorias o catdlogos conductuales,
pues como se menciond en parrafos anteriores
una de las ventajas derivadas de la observacion
sistematica se refiere a la sistematizaciéon del
registro en términos observables, de tal manera
que la informacion contenida en la conducta o
eventos produzca la mayor informacion.

Para lograr este fin la elaboracién de los
catalogos de comportamiento deben cumplir con
lineamientos rigurosos.

ca+egorizacién

Primeramente, se plantea la definicion de catalogo
conductual para enseguida indicar los pasos en
su creacidn. Segun Loépez y Torres (1991), la
elaboracién de un catalogo conductual es un
trabajo artesanal de ardua labor, que demanda
distinguirlo del repertorio conductual. Entendiendo
este uitimo, repertorio conductual, como “un
conjunto de datos conductuales mutuamente
excluyentes y colectivamente exhaustivos”, en
tanto un catalogo conductual “es una muestra del
repertorio: es la lista que un observador hace de los
actos conductuales distinguibles” (p. 10).

En este sentido Bakeman y Gottman (1989),
afirman que la elaboracion de catalogos conductuales
es precisamente el centro y fundamento de la
observacion sistematica. Estos autores afirman
que el sistema de categorias puede considerarse
como un instrumento de medida en la investigacion
observacional que tiene como fin el lograr, en virtud
de esas categorias una forma de medir las conductas,
contando como garantia un elevado grado de acuerdo

organtzacion del comportamiento social en condiciones
diferencinles de densidad en escenorios prreescolares

que tradicionalmente se ha referido al uso de categorias
por los observadores mediante el registro.

Autores como Anguera (1991), Lopezy Torres
(1991) y Santoyo y Espinosa (1987), consideran que
en la creacion de catalogos conductuales se deben
cumplir una serie de pasos: S

1. Definir el constructo. .o’ constructos
de interés: Definir el constructo ‘de interés es
un elemento basico, por.que esta definicion es
precisamente la que permite. decidir respecto al
grado en que las muestras de comportamiento
seleccionadas representan el constructo.

2. Registro Narrativo; Como segundo
paso se debe hacer un registro narrativo del
comportamiento de los sujetos. Estos registros
son exactamente como su nombre lo indica breves
narraciones de algin evento que ha ocurrido. De
modo similar a los diarios no necesitan centrarse en
un solo sujeto o un grupo y no se limitan a destacar
nuevas conductas, asi relatan lo que al observador
le parece interesante tener en cuenta cuando el
comportamiento se produce incluyendo el contexto
general del medio de observador social y de los
contextos de las diferentes actividades efectuadas
(Fassnacht, 1982).

3. Unidades de conducta: El tercer paso es
establecer criterios que permitan fijar las unidades
de conducta que sirvan como punto de referencia
y poder, en consecuencia ser extraidas de un
registro descriptivo (anecdético). De estos registros
se tendra que hacer una separacion entre los
diferentes eventos y el flujo de conducta como una
secuencia de unidades discretas que conformara
evidentemente una definicion de las unidades de
conducta. Cabe mencionar que esta definicién es
una parte importante ' de la investigacidén ya que
sera crucial para su validez (Blanco, 1989; Mercado,
1991),

4. Episodios: El siguiente paso lo constituye
desglosar las ‘narraciones
identificar tres eventos: condiciones ‘antecedentes;
comportamiento y las condiciones consecuentes; en
series sucesivas. Conviene aclarar que, en episodios
sucesivos, el consecuente puede pasar a ser el
antecedente del segundo episodio.

a episodios,. para:
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5. Agrupamientode episodios: Posteriormente
se agrupan los episodios de acuerdo a la
continuidad de las secuencias que componen los
episodios sucesivos, la similitud entre episodios y
su correspondencia a escenas similares. Una vez
agrupados se procede a la definicion inicial de los
diversos agrupamientos, para que de esto resulten
varias categorias.

6. Proceso de Categorizacién: Un siguiente
paso lo constituye el proceso de categorizacion,
a continuacion se describen las tres cuestiones
fundamentales que Anguera (1991), propone para
que se lleve acabo adecuadamente este proceso:
a) Significado de categoria, b) Conceptualizacion y
Categorizacion; y c¢) Pautas Inductivas.

a). S{cjniﬁicado de Catregoria

El término categoria ha sido utilizado erréoneamente
como sinonimo de clasificacién y taxonomia. Sin
embargo, el término categoria denota “el resultado
de una serie de operaciones cognitivas que llevan al
establecimiento de clases entre las cuales existen
relaciones de complementariedad, establecidas
de acuerdo con criterio fijado al efecto” (Anguera,
199}, p: 119).

En la categorizacién subyacen dos pasos
esenciales: 1) Proporcionar el maximo posible  de

informacion en el menor tiempo y con el menor.
esfuerzo cognoscitivo. Y 2) Las categorias deben ..

representar adecuadamente el mundo exterior -:

considerar en cada caso.

b). conceptualizaeidn y
Cateqorizacion

Blanco y Anguera (1991), consideran pertinente
sefialar la diferencia existente entre los procesos
de conceptualizar y de categorizar, asi define a
cada uno de la siguiente manera:

El proceso de categorizacién propiamente
dicho, permite denominar a los procesos o
sistemas de operaciones que definen un concepto
natural o categoria.

Organizacion del compor vamiento social en condiciones
diferenciales de densidlad en escenarios preescolares

El proceso de conceptualizacion, se aplica a
los procesos que transforman la estructura de los
conceptos naturales, proporcionada porlos procesos
de categorizacidon mediante nuevas operaciones con
objeto de construir configuraciones de concepto.

c. Pautas Induc+ivas

Al disponer s6lo de datos empiricos
la descripcion de los hechos es la que permitira
elaborar la lista de rasgos o unidades de conducta,
se trata inicialmente de potencialidades a partir de
un sistema abierto, utilizandose los simbolos que
se establezcan para llevar a cabo una codificacion
correspondiente a las unidades de conducta
ejecutadas en las distintas ocurrencias registradas
y emprender la trabajosa tarea de agruparlas
por afinidades y semejanzas; proponiéndose en
consecuencia un primer sistema provisional de
categorias que, por supuesto, debera someterse
a comprobacion en sesiones dedicadas a este fin
para ajustario paulatinamente a la realidad.

El proceso es indudablemente laborioso y'.
requiere de varias sesiones para la optimizacion de -

las categorias.

7. Corﬁponentes de las Categorias:

propiedades formales

plasticidad denominado “grado de apertura” de la
categoria.

El Ndcleo categorial, es e! contenido basico
o fundamental que da raz6n de ser a una categoria
y que la diferencia de otras; en otros términos se
trata de la esencia que caracteriza a cada categoria.
En las investigaciones de tipo inductivo los criterios
de homogeneidad y semejanza al agrupar los
rasgos previamente listados son los que prefijan
los nucleos categoriales en tanto que, establecen
los limites de cada uno de los contenidos que
constituyen el conjunto. Y

El Nivel de plasticidad o “grado de apertura”,
de una categoria viene dado por la heterogeneidad
aparente de las caracteristicas de las diversas
ocurrencias, eventos o conductas que, sin embargo

U n a:
vez concluido lo anterior se debe revisar, que cada:’
categoria:posea ‘una estructura interna.y. presente.
que -justifican su.caracter’
‘alternatlvo en:la descripciéon de’las conductas .y
. su;entorno,- asi.como propiedades funcionales . en.-
~onitérminos de ‘un “nicleo conceptual™y un nivel de
Estos motivos conllevan a una reflexion: "
sobre la adecuacion de las unidades de conductaa“

APROXIMAC ZONES TEORICAS 23




participan en el mismo nlcleo categorial vy
comparten las mismas propiedades abstractas
indicadas.

8. Asignacion de Cddigo a Cada Categoria:-

Un paso maés por cubrir es asignar un cédigo a cada

una de las categorias esto con’el fin'de facilitar el

registro.

9. Adecuacion-de un Sistema de Categorias:
Todo sistema de categorias. debe cumplir:dos
condiciones: exhaustividad y mutua exclusividad.

La exhaustividad se refiere a abarcar toda
la gama posible de ocurrencias y modalidades
de conducta dentro de uno o varios niveles, que
corresponderan a los seleccionados al plantear el
problema de investigacién.

La mutua exclusividad significa el no-
solapamiento de las categorias que componen un
sistema, por o lo que a cada comportamiento se le
asignaria unay solo una categoria. Para cubrir este
lineamientoy a fin de que el catdlogo sea exhaustivo
debe incorporarse una categoria denominada como:
“otras"”, paraque en ella se engloben las conductas
que no cumplan los requisitos necesarios para ser
considerada una categoria.

Después de realizar los pasos anteriores
se puede decir que el Catdlogo conductual ha
sido terminado. No obstante, Anguera (1991)
propone que es conveniente tomar en cuenta
tres cuestiones adicionales: 1. Establecimiento de
criterio, 2. Definiciéon de categorias y 3. Categoria
nula. Enseguida se describe cada una:

| Est+ablecimient+o de crit+erio
Las categorias deberian situarse en el mismo nivel
de descripcion, por lo que conviene la previa fijacion
de criterios, asi como de tamano de las categorias.
Practicamente todos los comportamientos constan
de niveles jerarquicamente ordenados, conceptos
mas amplios y mas incisivos (mas molares) y
otros mas moleculares. Con base a esto Bakeman
y Gottman (1989), consideran mas adecuado
la tendencia a la molecularizacién por tres
razones: a) Se incrementa la posibilidad de tener
datos fiables; b) Se puede justificar el posterior
agrupamiento si fuera necesario; y ¢) Las categorias
mas moleculares, por su menor grado de inferencia

Organizacion del comporiamiento social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

y mayor objetividad, pueden revelar datos de interés
que ayuden a los resultados, lo cual no seria tan
factible con categorias molares.

2. pefinicidn de ca+~egomag

Las categorlas deben defmlrse de modo que se
contemplen todos sus matices,” 'y se acompafen
de . ejemplos y - contra-ejemplos . para-  ‘que - su
especificacion sea  mayor. - La - definicidn de

la:- categoria se debe desarrollar: con “base  en
‘caracteristicas fisicas observables concretas a fin de

no requerir inferencia alguna.

3. Cai-e.gor‘/'cf nula

Las categorias que conforman unsistema constituyen
un subconjunto de la realidad observable en la
situacion estudiada, y la exhaustividad del sistema
se refiere tan solo al sector del comportamiento
que se citaron previamente. Por este motivo,
conviene introducir siempre al sistema la categoria
nula, que se refiere a la ausencia de ocurrencia
de cualquiera de las conductas que se consideran
relevantes segun el sistema.

Una vez concluido el sistema de categorias
conductuales, se debe culminar con la aplicacion del
mismo ya que esto permitira hacer modificaciones al
sistema lo cual le confiere fiabilidad y validez.

De esta manera el apartado anterior tuvo
como finalidad describir con detalle todos y cada
uno de los pasos minimos a realizar para elaborar
un Catalogo Comportamental también conocido
como Sistema Observacional. A manera de sintesis a
continuacion se enumeran los pasos mencuonados

1. Definir el constructo o constructos de mteres
2. Elaborar registro narrativo.

3. Fijar unidades de conducta.: .

4. Identificar episodios conductuales

5. Agrupar episodios.

6. Crear categorias.

7. Revisar composicion de la categoria.

8. Asignar cédigo a cada categoria.

9. Adecuar el sistema de categorias.

Al seguir estos pasos, se crea un
catilogo conductual que permite la obtencion
de datos objetivos y confiables. Sin embargo, se
deben cuidar ciertos pasos minimos, que garanticen
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objetividad y precisidén tanto en la recogida del dato
como en el andlisis de los resultados (Santoyo y
Anguera, 1992; Santoyo y Espinosa 1990; Bakeman
y Gottman, 1989). Estos pasos se resumen en los
siguientes:

1. Si+uaciones de obhservacion..

Especificar y delimitar cuales serdn las si“tuacivones
de observacion indicando las condiciones ‘0"
caracteristicas que deben reunir. ot .

2. Muest+reo comport+ament-al:

Se debe especificar la manera en . ‘que . se
realizaran las observaciones  es decir se debe’
disefdiar y usar un plan de muestreo. Existen
dos aspectos del comportamiento: el muestreo
de eventos y el muestreo de tiempo. El primero
se refiere a la selecciéon para la observacién de
ocurrencias integrales en el comportamiento o
de eventos en una clase dada. Mientras que el
segundo constituye la seleccion de unidades de
comportamiento para observacion a diferentes
puntos en el tiempo. Pueden ser seleccionadas
en formas sistematicas o aleatorias para obtener
muestras de comportamientos. Las muestras de
tiempo tienen la importante ventaja de aumentar la
probabilidad de obtener muestras representativas
del comportamiento.

3. vnidades de observacidn

Establecidas las condiciones para observar, es
necesario adoptar el tipo de unidad de observacion
que resulte mas conveniente. Anguera (1983),
menciona tres unidades: registro como un todo,
unidades de principio a fin e intervalos temporales.
Este altimo supone una divisidon del tiempo en
unidades iguales entre si y de longitud variable
entre cada caso, permitiendo conocer la ocurrencia
de conductas dentro del contexto temporal en que
se producen, y constituye la unidad de observaciéon
en la presente investigacion.

y. Niveles de sistematizacidn.

Se refiere a que el registro refleje, en términos
observables, toda la informacidon contenida: en

organizacion del compor+amiento social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

La consecucidn de estos pasos, puede
garantizar una percepcién deliberada de la
realidad con una adecuada interpretacion captando
su  significado mediante un registro objetivo,
sistematico y especifico de la conducta generada

‘de forma espontanea, en distintos escenarios entre

ellos los escolares. De ahi que son diversas las
investigaciones con corte educativo encabezadas
con esta metodologia, cuyo interés es comprender
el proceso de ensefianza-aprendizaje, concretamente

...en la actividad académica.

Es asi como en esta investigacién, una
primera etapa fue elaborar un catalogo de las
categorias de interaccion social en el proceso de

“ensefianza-aprendizaje, a fin de medir su frecuencia

y obtener un indicador de sus valores tipicos en el
medio de preescolar en condiciones diferenciales de
densidad. En principio el catalogo responde a las
necesidades de identificar el comportamiento del
nifo, cadainteraccion es descrita, como una sucesion
de intervenciones en los intercambios verbales y
conductuales permitiendo un analisis cuantitativo
(andlisis de secuencias de conductas y diagrama de
transicion) del patron temporal de participaciones.
Si bien esta aproximacién es novedosa, ya existe
literatura que permite establecer relaciones entre
factores fisicos del ambiente escolar y la interacciéon
social como se expondra en la siguiente seccion.

conductas o eventos; de manera que no se produzca - -

pérdida de informacion (Anguera, 1990).
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£studlios

El hecho de contar con aproximaciones al estudio
del desarrollo de la interacciéon social, no implica
que se cuente en la actualidad con un modelo
que describa y explique la actividad académica
del nifo en el contexto del ambiente preescolar.
En este contexto académico, el nino, desarrollara
una serie de conductas de ajuste a las exigencias
sociales y fisicas como: reglas, normas, esquemas
de comunicacién con compaferos y adultos;
y de disponibilidad de recursos y espacio. Los
primeros trabajos que consideraron la metodologia
observacional o sistematica para el analisis del
ajuste social del nifno fueron encabezados por Parten
(1932). Su interés fue analizar la relacién entre
la edad y los niveles de participacion social en el
salén de clase o patio. Con este fin cred un catalogo
conductual preciso y confiable. Los resultados
obtenidos mostraron correlaciones altas entre
la edad y el juego paralelo (a mayor edad, mejor
organizacion en el Juego). Varios son los autores
que han continuado con esta aproximaciéon para
conocer la relacidon entre niveles de participacion o
interaccién social y otras variables del medio.

El trabajo de Hutt y Vaizey (1966) constituye
uno de los primeros en analizar una caracteristica
del salén de clase, la densidad y la conducta
social desde la perspectiva de la metodologia
observacional. Para estudiar dicha relacion,
utilizaron un disefio de 3x3 donde cada sujeto fue
observado por tres ocasiones en tres condiciones de
densidad durante 15 minutos con listas de chequeo
por 10 segundos. Las categorias que se registraron
fueron interaccion social y agresion. Los resultados
procesados estadisticamente (ANOVA) permitieron
a los autores concluir que las condiciones de
densidad se relacionan con las frecuencias de
agresion e interaccion social.

Otro estudio que investigd la relacion
entre el contexto preescolar y el ajuste social del
nino, lo constituye el trabajo de Bjorkman, Poteat
y Snow (1986). Tales autores justifican su estudio
mencionando que el interés por conocer la relacion
entre el ambiente escolar y el desarrolio de la
conducta social, no es nuevo, sin embargo, no se
han obtenido resultados definitivos por la falta
de evaluacion rigurosa de la calidad ambiental

organizacién del comporiamient-o social en condiciones
Fiferenciales cle densiclac! en escenarios preescolares

de la Ret+ividlac Rcaclémica

. (fisica' y-social) de.los centros. de:desarrollo. para

preescolares. -Por ello propusieron un instrumento
de "evaluacidon para estos centros. Los autores
apoyaron parcialmente su hipotesis ya que se
esperaban diferencias importantes para el grupo
expuesto ‘a mejores condiciones sociofisicas del
escenario, sin embargo, los registros obtenidos por
las niflas no mostraron diferencias estadisticamente
significativas con respecto a la interaccién social.

Otros estudios que analizan también la
relacién de las caracteristicas del contexto escolar
con la interaccién social son los realizados por
Legendre (1999); Lopez, Menez, de la Paz y Trejo
(1999); Read, Sugawara y Brandt (1999). En ellos se
hace manifiesta la importancia de las caracteristicas
del microsistema o atributos fisicos de los salones
en la interaccidon social (Bronfenbrenner, 1987).
En el estudio de Legendre (1999) se investiga la
relaciéon entre la distribucion espacial del mobiliario
en los salones y las interacciones sociales de los
nifios independientemente del tipo de sus relaciones
interpersonales. Los hallazgos obtenidos permiten
identificar factores contextuales que se relacionan
con interacciones negativas como la agresion, y
enfatiza que las relaciones interpersonales funcionan
como moduladoras, de modo que los nifos con
amigos no se ven interferidos por la presencia
aparentemente obstrusiva de los muebles.

Otros estudios, como el realizado por Santoyo,
Espinosa y Bacha, (1994), enfatizan el empleo
de la observacion sistematica para el estudio
de la interaccion social que se establece entre
nifios preescolares, mediante un instrumento
que denominaron Sistema de observacién de la
Conducta de Interaccién Social (SOC-IS), el cual
contiene quince categorias entre las que se pueden
mencionar las siguientes: actividad académica,
actividad libre, desplazamiento, juego aislado,
juego paralelo, juego en grupo, socializacién, y
otras actividades. Estos autores concluyen que el
SOC-IS es un instrumento atil para el desarrolio de
un trabajo estructurado que pretende cuantificar las
interacciones sociales en ambientes naturales.

Los estudios anteriores reportan la obtencion
de patrones de interaccion social en medios naturales
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como el escenario preescolar, dando importancia
a la relacion entre factores fisicos del medio y
medicién sistematica de la conducta social. Por
consiguiente, una forma de estimar qué factores se
han propuesto analizar los investigadores es revisar
el inventario de causas precedente, asi como
diversas fuentes como los articulos de Gump (1991)
y el libro de Bell, Greene, Fisher y Baum (2001}, entre
otros, que resumen las orientaciones mas recientes.
Como se observa, uno de los factores fisicos que
ha sido objeto de diversas investigaciones es la
densidad, los hallazgos obtenidos no han sido
consistentes con respecto al impacto adverso en la
conducta, despertando polémica, por tal motivo en
el presente trabajo se retoma esta caracteristica del
medio con el proposito de identificar su relaciéon
con la conducta social y académica de los nifios
dentro del saldn de clase.

Existen otras investigaciones que han
dirigido sus esfuerzos a la comprensiéon de la
conducta académica. Un estudio en esta direccion,
es el realizado por Parente (1996), donde se evalQia
el aprovechamiento del nifio en el salén de clase,
mediante un instrumento llamado C.O.R. (Child
Observation Record), este instrumento consta de
las siguientes categorias: iniciativa, relacion social,
creatividad, movimiento y canto. El autor concluye
que el C.O.R. es el medio mas objetivo para evaluar
a nifios mientras los mismos estan realizando sus
actividades del dia.

Otro estudio fue realizado por De la
Paz (1993), quien analizé la organizacién del
comportamiento del nifo preescolar en actividades
individuales y sociales. Los hallazgos obtenidos
indican bajo un programa estructurado por la
educadora las principales conductas que los
ninos emiten son juego programado y actividad
académica. En esta daltima se observd una

dependencia secuencial adulto-nifio, siendo de
instrucciones a actividad académica.
Resultados similares fueron reportados

por Lopez et al (1999), quienes emplearon la
observacion sistematica y continua, mediante
grabaciones de la conducta de atender en el
salon de clase del nifio preescolar. Las categorias
definidas fueron las siguientes: atender, juego,
conversacion, instrucciones, normatividad,
negativas, y aislado. Encontrando que las
conductas de atender y conversacion son las que
predominan en ese escenario y que ademaias se

orjanizacidn del comporramient-o social en condiciones
diferenciales cle densidad en escenarios preescolares

encuentran en interdependencia, en donde cada
una de ellas es buen predictor de la otra. También
reportan una fuerte relacion entre las instrucciones
de la educadoray la actividad académica. Los autores
concluyen que la conducta de atender se encuentra

regulada principalmente por las posibilidades de.

interaccion social en el escenario.

Los estudios anteriores han analizado . las
propiedades dinamicas de las situaciones del salén
de clase y de las transiciones conductuales  que
pueden explicar la persistencia o no en la tarea. Un
factor que puede determinar el abandono de la tarea
es el motivacional, concretamente la interferencia
social. Schoplery col. (1977) fueron los primeros en
utilizar el término para explicar los efectos adversos
de la alta densidad en la conducta (véase seccion 3).

En esta secuencia se
investigaciones reportadas por Santoyo' (1989-
2001). De acuerdo con este autor, el proceso de la
interferencia social puede ser un factor motivacional
que dé cuenta del abandono de la actividad
académica en el salén de clase. La interferencia
social es producida por otros agentes sociales o por
eventos del medio que interrumpen las actividades
en curso del nifio. Por esta razéon 'se vuelve
importante describir las condiciones bajo las cuales
ocurre interferencia social que impide la terminacion
de actividades académicas.

El estudio reportado por Santoyo et al (1994).

tiene un. objetivo: analizar los .mecanismos .que
regulan el comportamiento social de los nifios en
escenarios naturales, y las transiciones conductuales
que se acompafnan con cambios en el medio.

En este sentido, el esclarecimiento 'del
proceso de interferencia social adquiere mayor
importancia para las instituciones escolares, cuyo
principal objetivo es fomentar la adquisicion de
conocimientos mediante la realizaciéon de las
actividades programadas en el saldn de clase. En
este sentido, son escasos los estudios sistematicos
que analizan e! papel de la interferencia social en
la organizaciéon del comportamiento académico y
social del preescolar. Este es uno de los objetivos de
la presente investigacién, incrementar los estudios
sobre interferencia social en la actividad académica
desde una perspectiva observacional, que permita
obtener un parametro de la conducta del nifo en el
salén de clase.

encuentran ' las
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Crganizacion del comportamiento social en condicione:
tiferenciales de densidac! en escenarios preescolares

En pocas palabras, es viable estudiar la
relacién entre las caracteristicas del contexto
preescolar y el analisis sistematico de la interaccion
académica y social en su forma de toma de turnos
(Lépez, 1993). La escuela es un escenario que
permite desarrollar de manera bidireccional el
intercambio social en los nifios, siendo factible
mediante un analisis de los patrones conductuales
y la determinacién de secuencias temporales. Es asi
como el propdsito del estudio fue proponer una
estrategia contextual e interaccional para investigar
la relacion entre el rendimiento académico de nifios
en edad preescolar y las caracteristicas fisicas del
saléon de clase (densidad espacial) y la motivacion
en actividades no académicas.

Con ello se pretende aportar datos
concretos sobre la influencia de estos factores:
fisico y motivacional en la interaccién académica
y social, mediante la metodologia observacional.
Los estudios se realizaron en escenario preescolar
principaimente por las razones siguientes: en los
centros de desarrollo infantil se ha incrementado
la poblaciéon (densidad) a nivel preescolar; éste
nivel da inicio a la vida escolarizada del nifio; la
reduccién de espacio puede aumentar los contactos
con otros nifos, y propiciar algunos problemas en
la interaccion académica y social.

E£STUDIOS DE LA ACTIVIDAD RCABEMICA 28
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Teniendo en cuenta que: oot e
-tienen ‘como
‘del

1. Existe un reducido ndamero de estudios
sistematicos, sobre la densidad como ‘contexto
(Altman, 1975: Santoyo y Anguera, '1993; Wolhwill
& Heft, 1991) T

2. Hay evidencia de que la interferencia - social
(Schopler y Stockdale, 1977) afecta:la’interaccion
social, concretamente la actividad académica.

3. Existe evidencia de que variables personales
como, género (Loo, 1977; Ruback, '1996) vy
motivacion en la tarea (Lépez, 1993) influyen en la
interaccién social.

4, Es conveniente analizar las variables mencionadas
con el fin de identificar los cambios que ocurren por
el intercambio entre éstas y el comportamiento del
nifio, denominada interaccion social (Cairns, 1979;
Cairns, Santoyo, Ferguson y Cairns, 1991).

5. La interaccion social puede ser el didlogo entre
dos personas, en la forma de toma de turnos
(Lépez, 1993), y permite identificar los patrones de
comportamiento.

6. Durante los patrones de comportamiento
se pueden identificar cambios o transiciones
(Bronfenbrenner, 1989) conductuales en el flujo
del comportamiento, mediante el analisis de
dependencia secuencial (Bakeman vy -Gottman,
1989; Kenny, 1996; Gottman y Roy, 1990).

De acuerdo con las variables indicadas,
se ha hecho manifiesto, que en los escenarios
preescolares se pueden presentar determinantes
fisicos como la densidad espacial, personales como
el género y la motivacion que pueden regular el
comportamiento social y académico. Por lo tanto,
analizar el patron de! comportamiento posibilita
la identificacion de tales efectos reguladores que,
concretamente en el medio preescolar tiene sobre
la organizacién del comportamiento.

organizacion del comport+amiento social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

Los centros de desarrollo infantil
principal objetivo la incorporacién
nifno a la vida escolarizada mediante la
organizacién de actividades programadas en el
salon de clase, se pretende que el nifio se ajuste
a tales demandas sociales realizando las tareas
académicas encomendadas y de intercambio
social (0o no académicas). El analisis de estos dos
comportamientos permite identificar los efectos que
el medio fisico tiene sobre la conducta. En términos
generales, los estudios relacionan las limitantes
espaciales y las caracteristicas personales con los
cambios en la organizacion del comportamiento
dentro del salén de clase. Es asi como la presente
investigacion tuvo por objetivo describir el
comportamiento académico y social del nifio bajo
distintas condiciones fisicas y sociales del medio,
como se describe a continuacion.

variables Tmpor+antes para un mocdelo

VARIABLES IMPORTANTES PARA uN mob£Lo 29



- academica

organizacion del comporitamiento social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

Oé{'@}—/\/o 3ener‘al

Teniendo en cuenta que los modelos motivacionales
propuestos’ en la’ psicologia ambiental no han
considerado el papel que juega el contexto
en-que se desarrolla una conducta, se busca
evaluar la capacidad predictiva de los modelos
de interferencia social, respecto al impacto que
tienen: distintos contextos de disponibilidad de
- espacio y factores motivacionales en la interaccion
académica y social de!l preescolar. Con este fin se
plantearon tres objetivos especificos.

Obfetivos Especificos.

1. ldentificar aquellas actividades predominantes
que configuran la jerarquia de preferencias
de los nifos y que reflejan la organizacién del
comportamiento individual.

2.. Evaluar si el nivel de. densidad. presenta
‘caracteristicas  diferenciadas. que ‘influyen. en la
“actividad academlca de Ios mnos preescolares

.3, Identificar los mecamsmos mothamonales
que’ participan’ en’: Ja: transicion;y:el
< de Zinterferencia condu tuals

Con estos ob_;envos se' busca dar respuesta
“a |nterrogantes como’ la snguxente e

‘proceso.
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Organizacion del compor+amiento social en concliciones
diferenciales de densidad en escenarios prreescolares

| Plan+eamien+o del
Problema de Im/es#—/;gac/én

Dada la carencia de. los modelos motivacionales
en las teorias de la Psicologia ambiental sobre
la explicacion del efecto de los contextos en
las actividades que. cotidianamente exhiben los
preescolares, se propone un método de observacién
directa que evalle si las condiciones fisicas del
ambiente y motivacionales estan asociadas con la
interaccidon académica y social.

2]
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a)Se parte de la hipotesis de que los nifios expuestos.....,
tienen:minimo ...

espacio disponible y se incrementan los contactos ™"
sociales con otros que conducen al abandono de la"

a condiciones de alta densidad,

actividad académica.

b)Otra senda esperada en escenarios con alta
densidad, es la relacion entre alta motivacion
por actividades no académicas y el abandono
de la actividad académica, con las siguientes
posibilidades:

-Distraccion: la actividad académica es baja
porque el nifno dirige su atencion a otros eventos
fisicos o sociales.

-Interferencia: la actividad académica es baja
porque el nifAo se involucra en lnteracclon social_
con otros nifios o la educadora. 3

Con estas hipotesis se busca:

. Identificar si la exposicién crénica a condlciones
de alta densidad, puede ser factor de riesgo que :-

afecte la interaccion académica y socnal

de
nifnos en edad preescolar. i

Ios'

2. Determinar si los factores motivacionales. en:
actividades no académicas, pueden .’ proplcmr
decrementos en la interaccion academlca y social,
en los preescolares.

3. Determinar si los factores fisicos del medio
(densidad) y motivacional regulan las transiciones
conductuales de los preescolares en el saléon de
clase.

4. Investigar la clase de transiciones conductuales
que se encuentran en la 1nterrupcnon academlca,
en el salon de clase. :

b—d)

Organizacidn del comport+anuent-o social en condiciones
diferenciales de densiclad! en escenarios preescolares

De#’m/mon concep+—ual

a) Amblente fisico es  la densidad. Nimero de
personas por area (Stokols, 1972), se identificara al

-Escenario - escolar:
por . nifio, baja densidad 225 cm? por nifio (Aiello,

Nicosia & Thompson. 1979) vy moderada densndad.’

110 cm? por nifio (Fagot, 1977).

b) “Ambiente social:
individuo realiza y puede
restriccidon espacial (Moos, 1976)

-Actividad en el

c) - Caracteristicas personales que pueden

lndnwduo que indican ser mujer u hombre: -7 =57

-Motivacion, preferencia por‘ ' un

“comportamiento de acuerdo con el .escenario.
una forma -de desarrollo:
1998) originada en el didlogo entre =

Interacciéon social,
social (Cairns,
dos personas, bajo la modalidad de toma de turnos
(Lépez, 1993), que permite identificar la influencia
del medio en la organizacién del comportamlento

Para probar estas hipotesis: - dlseno

una estrategla de investigacion con: tres estudlos',

sistematicos, descritos a continuacién.

5. Analizar los efectos de la mterrupcnon “en laﬂ

actividad académica.

alta densidad 65 cm? :
es el tipo de actividad ‘que el
estar gfectada_( por la t

salon de clase acnvudadfl B
‘académica programada por la educadora :

er:
“mediadores en la densidad (Stokols;: 1972 Santoyo. {
;.Cortés, Torres y Espinosa, 1985) como:

-Sexo, caracteristicas fisicas y blologlcas del3

P/anfé}érh/eh+-o de 168 H/,oé#es/s
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El procedimiento basico fue comenzar -con=la-

conceptualizacion de las variables seleccionadas;
elaborar el instrumento de observacién sistematica
correspondiente y asegurar que contara con las
cualidades de validez y consistencia adecuadas.

El trabajo de investigacion se dividié en tres
estudios: el primero es la construccién y validacion
de un catalogo de observacién “in situ” en escenarios
preescolares (saldon de clase), el sequndo consistio
en la identificacion de aspectos fisicos del escenario
del salon de clase, la densidad y su relacion con la
interaccion académica y social del preescolar. El
tercer estudio analizd la capacidad predictiva del
modelo motivacional en la interaccion académica y
social.

Es+udio 1.
Cateqorizacion de la conduc+a Aeadémica
y social.

Objetivo: Elaboracion de una estrategia
de observacidbn continua y sistematica del
comportamiento académico y social de nifios en
edad preescolar en el salén de clase.

£Est+udio Pilo+o.
evaluacidn del ¢ RS

Objetivo: Evaluar la utilidad del Catilogo de
Interaccién Académica y Social en distintas
condiciones del salon de clase en escenarios para
niflos en edad preescolar. ’

Est+udio 1.
DIEeno de un estudio en condiciones de
densidac! como contex+0 preescolar.

Objetivo: Identificar evidencias de la densidad
(caracteristicas fisicas y sociales) y su impacto en
los procesos de interferencia y regulacion en la
actividad académicay social.

organizacion del comporramiento social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

Est+udio i,
DiseRno de un estudio en condiciones
diferenciales de morivacion en la +area.

Objetivo: Identificar los mecanismos motivacionales
que participan en el proceso de la interferencia
conductual, y analizar el efecto de la interrupcion
sobre las actividades preferidas por los nifios
preescolares.

La realizacién de los estudios - fue
considerando el siguiente método.

Es+—r‘a:+—eg ia de /n\/e,s+—/'\gac/c5n
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Par+icipantes

En tres centros de desarrollo infantil se realizaron
los estudios, ubicados en la zona oriente de la
Ciudad de México en el que se imparten tres niveles
educativos: lactantes, maternal y preescolar. Se
trabajé con los niveles de preescolar puesto que
en ellos se imparten actividades académicas,
mientras que en los dos primeros solo se tienen
programados cuidados basicos. -Ademas de que
aunado a ello, los grupos ya estaban conformados
en cuanto a namero de nifos por grupo y por salon
al momento de iniciar la investigacion.

De los nifios que asistian a los grupos de
preescolar, se seleccionaron al azar cuatro nifios
por grupo. La muestra quedd compuesta por 12
preescolares. Los nifios seleccionados para el
estudio conformaron un rango de edad entre 58
y 75 meses de edad. Las educadoras de 35, 32
y 35 afios de edad asignadas a los grupos de Pre
I, Pre Il y Pre lll respectivamente programaban y
coordinaban las actividades con sus auxiliares,
por lo regular se encontraban caminando por el
salén de clase observando el trabajo de los nifos
y estuvieron presentes durante el estudio. Los 12
nifos asistian regularmente al centro de desarrollo
durante los dos primeros meses antes de iniciar las
observaciones y permanecian en la institucion en
promedio 6 horas al dia.

Organizacion del compor+amienyo social en concliciones
diferenciales de densidacl en escenarios preescolares

METODO CGENERAL

NiRos en escenario escolar durant-e
actividad académica

Escenario

Los estudios se efectuaron en tres centros
de desarrollo infantil (CENDI) ubicados en una
colonia de clase media baja (determinado por el
ingreso familiar) de la delegacién Iztapalapa, con
un horario de atencién de lunes a viernes, de 7:00 a
19:00 horas. En las primeras reuniones se solicitd a
las educadoras informacién general sobre su grupo
como: nimero de nifos, rango de edades, tiempo
de permanencia de los pequefios al dia, fecha
de ingreso a la institucion, programacién de las
actividades escolares (programa escolar), namero
de maestras por grupo, caracteristicas atributivas de
las maestras (como edad, escolaridad y antiguedad),
tamano de los grupos y dimensiones de los salones.
Se solicitd la colaboracion de las educadoras,
garantizando la no intromision en la organizacién y
dinamica de las diferentes actividades programadas
(como cantos, dibujos y juegos planeados, por
mencionar algunas).

GENERAL 2%
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Sit+uaeidn de
Observacion

Tres salones de clase en donde se
imparten actividades académicas,
con las siguientes dimensiones:

Salén de Preescolar 1
(Pre ). 5.00 mts. de largo X 2.45
mts. de ancho; con 16 mesas en
forma de trapecio, 47 sillas, 26
cajas (donde se guarda material
didactico) y 4 areas de juego (o
escenarios cotidianos: cocina,
teatro...) (véase esquema 1).
En este grupo se encuentran
inscritos 22 nifios.

Salén de Preescolar Il (Pre
): 2.14 mts. de largo X 3.66mts.
de ancho; con 7 mesas tipo
trapecio y 2 mesas rectangulares,
37 sillas, 24 cajas (para material
didactico) y 5 &reas de juego (o
escenarios cotidianos) (véase
esquema 2). En este grupo se
encuentran inscritos 23 nifios.

Salén de Preescolar i1l (Pre
H): 2.75 mts. de largo X 4.60
mts. de ancho; con 17 mesas en
forma de trapecio, 36 sillas, 36
cajas (guardar material didactico)
y 5 areas de juego (o escenarios
cotidianos) (véase esquema 3).
En este grupo se encuentran
inscritos 19 nifos.

£oguera | Croguis del saldn de clase de preescolar r

£Lquema 1l Croquis del caldn de clase de precceolar

Organiaacion del comporranvenyo ocial en condicione..
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ITNSHrument+os

Se aplico la prueba de desarrolio Denver en
suversion para preescolares; entrevista a educado-
ras de 15 preguntas sobre dedicacién del nifio a di-
versas conductas en el saldn de clase. Y se elaboré
y aplicd un catalogo de Interaccién Académica y
Social (CIAS).

cm—aloao de _TInt+eraccidn Social
y Readémico (. TRS)

El catdlogo se derivd de las conductas del
nifio clasificadas en varias categorias, provenien-
tes de registros narrativos y de la consulta de otros
estudios similares (véase apéndice 10.2). Se defini-
eron 20 categorias mutuamente excluyentes (esto
es que soélo un cédigo puede asociarse con un
evento o conducta en particular) y colectivamente
exhaustivas (es decir, un codigo para cada evento),
denominado Catalogo de Interacciéon Académico y
Social, (CIAS) aplicado en un estudio con 10 nifos
en edad preescolar.

Muestireo +empoiral

El intervalo de tiempo utilizado para regis-
trar interaccion social fue de cinco segundos por
cinco minutos. Asi, cada nifio se observé por perio-
dos continuos de 15 minutos en cada muestra. Las
actividades en el salon de clase estan programadas
para iniciar de 9:15 a 10:30 horas, lo que indica
que en condiciones ideales se pudo obtener un
total de S muestras al dia. Se determind aleatoria-
mente al nifio que se observd por dia, en caso de
que algdn nifio falte a la escuela el dia de su regis-
tro se reprogramo al término de los registros. De
este modo, se obtuvieron un total de 345 muestras
temporales por nifio.

Materigles

Hojas de registro, tablas de apoyoy croné-
metros marca Sport.

Entrenagmient+o o observadoras

En los tres estudios se contd con un equipo
de seis observadoras que fueron previamente en-
trenadas en el manejo del CIAS.

Crganizacion del comporvanvens-o social en condicione..
diferenciGles e densicad en escenarios paeescolaces

ohservadora duranie sesion de registro

El entrenamiento se dividid en dos fases:
tedrica y empirica. En-la primera, se impartié un
curso sobre metodologia observacional cuyo obje-
tivo fue conocer el manejo y descripcién de técnicas
de registro'sistematicas y continuas, se realizaron
ejemplos tedricos. Una vez que las observadoras
aprobaron un examen de tales fundamentos, se
contintio con la segunda etapa, empirica. Esta tltima
consistié en observar una grabacién y realizar los
primeros registros con el Sistema propuesto por
Santoyo y Espinosa (1987) de Observacion Conduc-
tual de Interacciones Sociales (SOC-1S), se calculd
el indice de concordancia como minimo el 75 %.
Cuando las observadoras obtenian el nivel de con-
cordancia necesario, pasaron al escenario natural en
una institucion de ensefanza preescolar.

En esta institucion se realizaron cinco regis-
tros teniendo como sujeto focal dos nifios de nivel
preescolar. El entrenamiento concluydé cuando se

GENERRL DO
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alcanzd el indice de concordancia minimo de 75%.
En general, las observadoras recibieron el entre-
namiento por un mes (con 105 horas de registro en
escenario natural). C

Procedimient+o

En el salon de clase, antes de que iniciaran
las actividades las observadoras preparaban sus
hojas de registro, identificaban la secuencia de los
nifios por observar, la exactitud de los crondmet-
ros y tomaban sus lugares con relacién al nifio de
interés. Enseguida las observadoras anotaban los
datos de identificacién de la sesién: fecha; hora
de inicio y término; nombre del nifio; edad; grupo;
actividad académica establecida en el horario gen-
eral; nombre y caracteristicas atributivas de la edu-
cadora; croquis del mobiliario, indicando el lugar
del nifio en cuestidn; y densidad. Las observadoras
entrenadas en el CIAS se colocaron a los lados del
nino en el saldn de clase y registraron su compor-
tamiento, tales conductas se registraron por medio
del catalogo memorizado.

organizacion del compor ramiento social en condiciones
diferenciales de densiciad en escenarios preescolares

Al terminar la sesién de los registros pro-
gramados por dia, se realizd la obtencidn de la
concordancia entre observadoras, la cual también se
anoté en la hoja de registros. Para ello se aplicaba
la formula de acuerdos/ acuerdos + desacuerdos
X 100. Se definid un acuerdo entre observadoras
cuando las dos registraban la misma conducta en
la misma celdilla del registro. En caso que el indice
de fiabilidad fuera inferior al 75 % se analizaban las
celdillas de desacuerdo para confirmar las definicio-
nes de las categorias o los segundos de registro y
se reprogramo dicha sesion. La fiabilidad promedio
en los estudios fue de 89% con un rango entre 76%
y 95%. Con el fin de asegurar la fiabilidad, también
se obtuvo el indice de concordancia. En la tabla 9.1
se muestran los puntajes de concordancia obteni-
dos fueron entre 83% y 91%, mediante el coeficiente
Kappa de Cohen (1960), que corrige los acuerdos
por azar.

Tabla g.1. Puntgfes cle Fiahiliclad! y
concordancia Kappa
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Objetivo: Elaboracion y validacién de un.sistema .-

de observacion continuo y sistematico del
comportamiento académico y social de mnos en
edad preescolar en el salén de clase.’ : :

mé+oclo

En la novena seccién de' este-trabajo, se
detallan los apartados del:método en general que
fue utilizado, aqui se presentan puntualizaciones
propias de los sujetos'y procedimiento.

Syfetos’
La muestra quedo conformada por 6 nifios

de nivel preescolar de un Centro de desarrollo
Infantil en la Ciudad de México. Cada nifo fue

observado 30 minutos consecutivos, en 6 sesiones”

durante las actividades programadas por- la
educadora en el aula.
Procedimiento
Para la elaboracién del catalogo

observacional que permitié la categorizacién del
comportamiento del nifio se siguieron en principio,
las recomendaciones de Santoyo y Anguera (1993)
y los pasos propuestos por Lopezy Torres (1991),
que a continuacion se describen.

1. Descripcién de los recursos y 2zonas de
importancia: Dentro del saldén se encontraban:
mobiliario (mesas con sillas, estante y escritorio);
material didactico y; articulos personales de nifios
(mochilas) y maestra.

2. Registros narrativos: Una vez en el salén de
clase, se procedié a hacer un registro narrativo
del comportamiento del nifio. Para ello, se daba
preferencia a la descripcion de comportamientos
que implicaran Jintercambio, aunque en la
medida de io posible se hizo un esfuerzo por
abarcar actividades individuales. Siguiendo las
recomendaciones globales para obtener datos
informales, se continud con la descripcién
anecddtica del comportamiento del nifio, como lo
muestra el apéndice 10.1

ca+eﬁorizacio'n clel

Organizacion del compor+amienro social en condiciones
diferenciales de dencsidad en escenarios preescolares

£st+udio T

3.:Agrupamiento de episodio: Un siguiente paso,
consistid en la reducciéon de datos en episodios,
y éstos en diferentes agrupamientos. De esto
resultaron varias categorias que en principio
cumplieron con la nocién de interaccion (Santoyo y

‘Lopez, 1990; Santoyo, 1999) y aquellas que no tenian

el requisito de interaccion se englobaron como:
individuales (ejemplo, juego aislado, autocentrado o
desplazamientos); “otras” (ejemplo: borrar, salir del
salén). El catalogo de comportamientos resultante
se presenta en el apéndice 10.2

4. Registro de las categorias: Con las categorias se
elaboraron hojas de registro segun los lineamientos
propuestos porSantoyo, Espinosay Bacha (1994), que
aparecen en el apéndice. Se definieron 20 categorias
comportamentales, descritas a continuacion.

concluctas acaclémicas,
(+o+al D

-Incluye las acciones orientadas . a--la
realizacion de trabajos ordenadas por la educadora
como actividad academlca (Aa).

conc/uc+—as no acac/e.mmas
g (+ot+al 1e):

~Individuales: Incluye cuatro acciones que
el ‘nifio.. realiza solo como: autocentrado (Au),
desplazamiento (des), juego aislado (Ja) y observar
(Ob). Y. de Inicio: Abarca seis acciones que permiten
entablar un -intercambio con otros como: emision
(Em); o recepcion (Rec) informaciéon de manera
positiva (+) o negativa (-). Este inicio puede ser
también con la maestra (Emm o Recm).

-Interaccion: Considera cinco acciones
verbales y/o fisicas de manera alternada entre dos
nifios como interaccion positiva (S); interacciéon
negativa (S-); juego en grupo (Ig); e interaccion con
adultos (Sm positiva + o negativa -).

-Conductas no contempladas en el catalogo.
Otras respuestas (Or) como salir del salén, borrar
el pizarrén sin in

cion de la maestra, poner o

comportamient-o Readémico y Social.
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concluct+as de contexto
(+o+al 3.

-Adulto: Se refiere a tres indicaciones que
el aduito realiza hacia el nifio como: explicaciones
(Ex) y normatividad positiva (Nor) o negativa (Nor-).

RESULTADOS

Los resultados de! estudio fueron analizados
del modo siguiente: primero, descripcién cualitativa
de los episodios narrativos y divisién en tres
eventos (antecedente, consecuente y conducta); (2)
integracion en categorias; (3) definicién operacional
de las categorias y simbolo; (4) Con el interés de
obtener la delimitacion de la nocién de interaccion
social, se efectud el analisis entre las definiciones
de las categorias y la opinién de expertos a las
20 categorias, mientras que la viabilidad de las
categorias, se efectué con la correlacién entre
las interacciones observadas y las evaluaciones
efectuadas por la Mmaestra de cada nifio en las 20
categorias.

Al obtener la fiabilidad de los registros,
fue posible la seleccién al azar de uno de eilos
Y ejemplificar (en apéndice 10.1} la descripcién
narrativa y contextual del mismo y la consiguiente
segmentacion en tres componentes,

1). Escenas narrativas: Con base en las escenas
narrativas fue posible tener un
conductas tipicas que se exhiben en el salon de
clase. Estos datos permiten describir las escenas
de manera exhaustiva mediante la segmentacién
en episodios.

episodio se divide en tres eventos:
antecedente, consecuente Y conducta. Esta
segmentacion proporciona una variedad de tipos
de interaccion social ocurridos entre el sujeto focal y
otros ninos ola profesora. A partir de las segmentaciones
se obtienen la integracion en categorias,

Cada

2). Integracién en categorias: Las principales
acciones que se identifican en las escenas narrativas
fueron:

-Platicar
-Ordenar lapiceras.
-Esconderse con lapiceras.

panorama de las -

Organizacion del compor iamien+o social en condicione.:,
diferenciales de densidlad en escenarios freescolares

-Jugar con amigos.
-Cantar por indicaciones de la profesora.
-Usar el cuaderno por indicaciones.
-Introducir dedos a la boca,
-Agacharse debajo de la mesa.
-Levantarse y caminar . )
-Seguir instrucciones de la profesora; = *
-Jugar con objetos. B A

A partir de estas conductas'se . realizo
la integracion en seis ;categorias. conductuales;
identificando las siguientes ol

~Actividad académica: Cantar por indicaciones de -
la profesora, usar.el cuaderno’p r:indicaciones y:

seguir instrucciones 'd

~esconderse:con botes

bajo la mesa.

-Juego grupal‘.
amigos.y agacha;
-Juego aislado: Ordenal
objetos.; .o R

Interaccion’social: platica'con amigos. -

3). Definicién operacional de las categorias: Una vez
identificadas’ las ‘categorias .de comportamiento se
realizé la definicién operacional ‘del modo siguiente:

- --Actividad académica:'El"mno‘vse«’o'cuba"en
la ‘actividad indicada por ia maestra:como cantar,
pintar, dibujar, recortar, etc, ; ) s

-Autocentrado. El nifio “ reali

individuales de autoestimulacién oensimismamiento’

como picar la nariz, chupar el dedo vjal

quedar quieto entre otras.

del salén) i

-Desplazamiento: El ;niﬁo“cammai haci‘a-‘ot‘ro‘s o
| .

lugares (escenarios

por.
distancia de 70 c¢m. ;

-Emision: El nifio se-dirig ‘0tro(s)
hablando, dando un objeto, etc.. pero ‘no- r
respuesta. . N

ecibe

-Emision - negativo: - El nifio se dirige de
manera brusca a otro (s) como gritando, golpeando,
€tlc. pero no recibe respuesta.
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-Explicacién: la maestra explica al grupo
las actividades a realizar individual o grupalmente
ejemplo: tome su cuaderno y dlbu;en .

-Juego aislado: El nifio emplea ObJEtOS o

materiales y juega, como poner en linea los laplces -

y empujarlos.
-Juego grupal:

ejemplo, acudir al escenario cocma
comidita”. : :

- Normatividad: La maestra’ interviene para'-’
..-preescolar y/o metodologla observacional).

dirigir al nifio dentro de las’ normas.. o reglas
requeridas en el saldn de clase: Por: eJempIo se’
dirige al grupo y dice “deben quedarse en su lugar
sin hablar”,

-Observar: El nifio observa el mtercamblo
social de otros nifios sin formar: parte ‘de -,la
interacciéon como mirar a otros cuando juegan o:
hacen la actividad académica.

-Otras conductas: El nifo no reahza ningunat
de las categorias anteriores.

contesta.

-Recibir = Negativo: El " nifo.-es
violentamente por otros y él no contesta’

-Interaccion social: El nifio partucnpa en un
intercambio amistoso con otros nifios o con la
maestra como platicar, conversar, abrazarse, etc.

Al término de las definiciones se procedi6 a
identificarlas con un simbolo, éste fue significativo
y breve para facilitar el registro. Con el fin de
facilitar su manejo, el catalogo fue presentado
en una tabla de 4 columnas con las conductas
correspondientes como se presenta en el apéndice
10.2

En sintesis, el andlisis de los episodios
permitio  la integracion de 20 categorias
conductuales con su definicion y simbolo
correspondiente. Por ultimo se analizé el catalogo
segun la opinion de jueces y educadoras, con el
fin de determinar si la nocién de interaccion social
estaba definida en las diversas categorias.

El nifo lntercambla risas- of :
materiales con sus amigos espontaneamente:- Por

Crganizacion del comportamiento social en condiciones
diferenciales de denzidad en escenarios fuecescolares

4). Analisis de Catalogo: Las categorias de
comportamiento que representan la interaccion
del nifio en el salon de clase fueron evaluadas de
dos maneras: a). opinion de jueces en metodologia
observacional y/o desarrollo y, b) contrastacion entre
conductas observadas y valoradas por educadoras.

- Enseguida se presentan los hallazgos obtenidos en

las dos mediciones.

a) Expertos en metodologia observacional:
El analisis de la nocion de interaccién académica y
social mediante las 20 categorias del catalogo (CIAS),
serealizd con las definiciones operacionales de cada
categoria y la opinion de 10 expertos (en educaaon

el manejo

e invitd a los profesores a partlcnpar en la
on; .del: Catalogo (CIAS), "éste se les entregd
enila ersion de columnas (apendu:e 10 2) con las

: catéldgo de ' Interaccion
Académica y Social (CIAS), tiene como proposito
determinar el comportamiento que los nifios en

-edad preescolar exhiben en el saldon de clase. Le

pedimos realice dos evaluaciones a saber: si las
categorias propuestas representan la participacion
de los nifios en el salén de clase; y si las definiciones
correspondientes son precisas (redaccion vy
contenido) y cuantificables. Dispone del tiempo
que necesite y puede preguntarnos si tiene alguna
duda”.

Al concluir, los expertos entregaron el
catalogo con Ias vanracnones escritas en el mismo.

,QeSuH-ac/os

Ios jueces apunté a lo

to-"a  las categorias de Inicio:

: ,,Emlsnon a Ia maestra positivo (Emm) Emisién a la

/0 desarrollo :
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maestra negativo (Emm-), recibir interaccion de
la maestra (Recm), el 80 % consideraron que no

eran actividades relevantes del nifio en el salon de:

clase.

Con respecto a la categoria interaccidn con
la maestra (Sm), el 70% coincidié en que.era:una

conducta. propia de otro contexto como el patio; -
La categoria de interaccidn negativa con la maestra *

(Sm-), el 90% elimind esa categoria por considerar
gue no se presenta en el salén de clase.

Tabla

Craganizacion del comporamiento social en condlicione:.
chiferencialess de densidac en escenarios preescolares

Para la conducta contextual: Categoria

Explicacion (Ex), el 80% apuntaron que su definicion
era confusa, por lo que se procedié a redefinir dicha
categoria.

La categoria Normatividad negativa (Nor-), el

=70 % ~la consideré como un-aspecto de‘la-categoria
de-Normatividad (Nor), por tal-motivo se:incorporo
a Nor. .

101 Opinidn de exper+os en metodologia observacional o desarrollo

infan+il Se muestran las diversas catregorias y la evaluacién correspondlient-e

( con+enido y definicicn.

ST NO ST NO
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Las nueve categorias restantes Actividad
académica (Aa), Autocentrado (Au), Desplazamiento
(Des), Juego aislado (Ja), Juego grupal (Jg), Observar
(Ob), Interaccidn Positiva (S) y negativa (S-) y Otras
respuestas (Or), fueron evaluadas como conductas
importantes que el nifio realiza en el salon de
clase durante las actividades programadas por la
educadora. Ademas que representan la nocién de
interaccion en escenario escolar.

En resumen, en la tabla 10.1 se presentan
las valoraciones efectuadas por los jueces. La
valoracion de los jueces permitido realizar las
modificaciones siguientes: Redefinir una categoria

(Ex): eliminar cinco categorias (Emm, Emm-, Recm,' &

Sm y Nor-).

b). Expertos en Educacion preescolar y Regl
observacional. Un siguiente paso,  consistié;

n:

crgamizacion del comporranvenro social en condiciones
difecenciales de densidad en escenarios preescolares

La educadora recibio el CIAS con una
explicacion y ejemplificacion de cada categoria
y la entrega de los cuestionarios (uno por nifio),
cuando elia lo solicitaba se repetia la explicacién o
se aclaraban dudas.

Resultadlos”

Se aplicé la prueba: de Coeficientes ' de
Correlacion de: Spearman:por. categoria,. entre el
porcentaje de frecuencia.observado .y el asugnado
por Ia educadora para cada‘uno de los seis- nifos:

a:'categoria’ Actividad academlca. tiene
na correlacion fuerte significativa (r='85; p= .05).

establecer la relacion entre la interaccién observada

en los nifios y la interaccién  medida: por’ un
cuestionario de evaluacion aplicado a‘educadoras.

SL\:_!&#—OS:

En un centro de desarrollo infantil se
solicitd el apoyo a 3 educadoras de tres grupos
de preescolar (una por grupo), con antigiiedad
de 6 afios de ejercicio docente. De cada grupo se
seleccionaron al azar 2 nifios de 4 afios de edad.

Procecdlimiento:

Enelsaldndeclaselas observadoras, llevaron
a cabo los registros de los nifios seleccionados
(uno a la vez) durante 15 minutos consecutivos
por tres registros (uno diario). Al término de cada
sesion de registro se le entregd a la educadora
un cuestionario para medir la conducta del nifio
(sujeto focal) durante las actividades programadas
en el salon de clase (9:30 a 10:20 horas), con las
siguientes instrucciones.

“El siguiente cuestionario tiene como
meta medir la frecuencia que el nifio le dedica a
las diversas conductas, su tarea es indicar dicha
frecuencia para el nifo________ en las quince
categorias siguientes. No hay limite de tiempo,
gracias”.

Tabla
Spearman
re5i54-r0<:

10.2  correlacidon por  rango
entire  oOpinidn  de  educa /Jy -G
ohservacionales en los seis mno‘,
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-Las categorias: desplazamiento,
interaccion social positiva y negativa tuvieron una
correlacion moderada y significativa (r= .68; p=.05
y r=.55; p=.04; rs =.68; p =.05 respectivamente).

-Cuatro categorias Autocentrado, Juego
aislado, Juego grupal y Observador presentaron
una correlacién débil no significativa (r=.35;
pP=.66; r=.43; p=.39; r=.34; p=.17; r= .35; p= .66
respectivamente).

-La categoria Explicacion presenté"una

correlacion moderada (r=.43; p=.39).

-Seis categorias Em, Em-. Rec,’
Or no presentaron correlacidon (r=":

En concreto, -la ‘opinidn” de- expertos
y educadoras - permitié’ que™ el CIAS' quedara
conformado por'.15 categorias como aparecen en
el apéndice 10.3

DITSCUS TON

La educacién preescolar es la iniciacién del
nifo al sistema escolarizado, por ello es necesario
identificar el comportamiento tipico en dicho
escenario, particularmente en el salén de clase.
En este sentido, la elaboracién de un catdlogo
de comportamiento adquiere importancia ya que
permite analizar la secuencia de conductas que
puede facilitar o no el desarrollo de actividades
académicas y sociales del preescolar. De tal
manera, se hace indispensable contar con un
sistema de observacion que ayude a comprender
las secuencias del comportamiento infantil.

El interés de la presente etapa fue elaborar
un catilogo de interaccién académica y social
del nifio en edad preescolar. Para tal efecto se
plantearon dos objetivos especificos que guiaron
el analisis de los datos.

Inicialmente con el interés de conocer
las conductas caracteristicas del nifio en el salén
de clase, se efectio el analisis de los datos en
tres niveles. Primero, se realizaron observaciones
conductuales descriptivas del preescolar que
proporciona una amplia gama de los tipos de
interaccion del nino con la maestra y con sus
companeros en el salén de clase, asi como de
conductas en general que el nifo despliega en
el salon. En segundo lugar, para categorizar el

Organizacion del compor+amien-o social en condiciones
aiferenciales de densidad en escenarios preescolares

comportamiento individual o de interacciones y su
consiguiente analisis de consistencia. Y en tercer
lugar, la posibilidad de analisis secuencial entre
las categorias conductuales, lo cual fue posible
mediante las matrices de transicion.

Este procedimiento de observacién del
comportamiento es idoneo para obtener categorias
conductuales, y se convierte en un buen sistema
metodologico (Anguera, 1991; Lopez y Torres, 1991;
Santoyoy Espinosa, 1989). El catilogo resultante de
este método presenta distintas caracteristicas.

Catalogo: Con respecto al Catilogo de
Interaccién Académicay Social (CIAS) se identificaron
20 categorias de interaccién social, teniendo como
sujeto focal al nifio. Desde este punto de vista,
el observador registra las conductas, el tipo y la
direccion de la interaccién en curso ocurrido en el
salon de clase. En esta forma, el catalogo consiste de
una muestra de interacciones sociales, aquellas que
fueron identificadas en la situaciéon de observacion
y que fueron mutuamente excluyentes. En principio
el catdlogo responde a las necesidades de conocer
el comportamiento del nifio, cada interaccion es
descrita como una sucesion de intervenciones en los
intercambios verbales y conductuales permitiendo
una analisis cuantitativo (analisis de secuencias de
eventos) del patrén temporal de participaciones.

Analizando los pasos realizados para
obtener el catilogo, se pueden resumir en cuatro,
a saber: Primero, anélisis narrativo observado en
el salon de clase, junto con la especificaciéon del
contexto fisico y social. Segundo, la segmentacion
del comportamiento en tres eventos (conducta
efectuada y las condiciones antecedentes Y
consecuentes a la misma). Tercero, el agrupamiento
de los episodios considerando su similitud Y
ubicacion acorde con el contexto al que pertenecian,
en categorias comportamentales. Por ultimo, la
definicién operacional de las categorias y episodios
obtenidos.

La obtencion de este catdlogo permite hacer
comparaciones con otros empleados en situaciones
y objetivos similares (sujeto focal, el nifio; interés
investigativo, patrén de comportamiento). En los
registros’ correspondientes de las categorias se
observaron deficiencias que vale la pena analizar,
existen categorias con una alta frecuencia como
la Actividad académica (Aa), pero también otras
con una frecuencia minima como la categoria
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“Emision” (Em) o Recibir (Rec) informacién de otros
que podian ocurrir simultineamente, en esos
casos se did prioridad a la Actividad académica.
El otorgar prioridad a la conducta en curso se
debié a la dificultad para registrar el contenido
de las categorias “Em" o “Rec”, y que no alteraron
la conducta en curso, académica. No obstante, es
conveniente identificar dicho contenido, sobre todo
en aquellos nifios que persisten en la tarea.

Asimismo, el CIAS es un registro
exhaustivo que da cuenta de las actividades que
son pertinentes en los escenarios escolares y que
permite la identificacion confiable de la direccion y
el contenido de los intercambios. El registro es de
utilidad para identificar el orden de los eventos pero
no su duracion y con eflo obtener la probabilidad
de dependencias secuenciales entre conductas
(Santoyo y Anguera, 1993).

El CIAS considera algunas categorias de
otros estudios sistematicos y que han mostrado
su efectividad en el registro del comportamiento
preescolar, tal es el caso de:

Rerwidad  académica o© atencidn. En
términos generales, esta categoria se refiere cuando
el nifio realiza las acciones escolares indicadas por
la profesora en el salén de clase. Definiciones
similares fueron utilizadas por Amador (1997),
Hernandez (1996), Lépez et al (1999), Santoyo
(1987).

Aurocent+raclo. Se define como conductas
individuales que el nifio presenta como . estar
ensimismado. Esta categoria fue empleada en el
estudio de Legendre (1995).

Desplazamiento. Son conductas de
motricidad gruesa como caminar o correr. Esta
conducta ha sido utilizada principalmente en los
estudios de Santoyo y cols (1989).

Juszgo Esta categoria se interpreta como:
la participacién ludica que el nifio entabla ya sea
con otros niflos o solo; y ha sido empleada desde
los primeros estudios sistemdticos encabezados
por Parten (1932), Hutt y Vaizey (1966) y Smith y
Connolly (1978).

Otra caracteristica importante se refiere a
la concordancia. Es un catdlogo confiable que en
su aplicacion con observadoras entrenadas, fue

crganizacion del comporv-anueni-o social en conciciones
diferenciales dle densiclac en escenarios preescolares

posible obtener un indice kappa igual a .80. Ello
indica que la consistencia de los datos obtenida con
este registro segun los criterios establecidos por
Bakeman y Gottman (1989) es excelente.

En sintesis, se alcanzo el primer objetivo del estudio
al crear un catalogo de interaccion académica y
social de acuerdo con los lineamientos senalados
en la metodologia observacional, el cual permite la
identificacién del patréon de comportamiento de los
nifios dentro del salon de clase de manera confiable.
El segundo objetivo se refiere a la pertinencia en la
definicion de las categorias con respecto a la nocién
de interaccion social, en otras palabras garantizar
que la interaccion social que se busca medir se haya
realizado empiricamente, mediante las definiciones
operacionales de las categorias, como se describe
enseguida.

Un segundo objetivo central fue analizar las
categorias del CIAS mediante la opinién de jueces
y la educadora. Primeramente, la oportunidad
de obtener la opinién de expertos en educacion
preescolar sobre el catilogo permitid analizar la
nocion de interaccidon social con las categorias
definidas operacionalmente (Denham, 1991, Blanco,
1992). Se observd que de las 20 categorias, todos
los jueces consideraron cinco (conductas negativas
como: emisidn o recibir negativo hacia la maestra,
interaccion no académica entre maestra-nifio y
normatividad negativa) no corresponden a la nocién

. . 2 .= . 3
de interaccién maestra-nifio en escenario preescolar,

y fueron eliminadas del catalogo. Lo cual integré al
catalogo con 15 categorias finales. El instrumento
delimito la interaccidén social como se pretendia.
Es decir, las categorias mostraron las propiedades
del didlogo (toma de turnos) entre las personas, las
cuales pueden aparecer desde las edades tempranas
en la interaccion madre-hijo (Lépez, Gutiérrez
y Lartigue, 2001), encontrandose totalmente
desarrolladas en la edad preescolar (Behar, 1991).

En segundo lugar, la obtenciéon de la
viabilidad de las categorias por parte de la
profesora, lo cual fue posible con la contrastacién
entre los registros observados y las evaluaciones de
las educadoras. En este caso se observé que en tres
categorias (Actividad académica, desplazamiento e
interaccion social) las correlaciones fueron fuertes 'y
significativas. Es decir, las valoraciones efectuadas
por las educadoras convergen con las observaciones
efectuadas en los nifios. En 6 categorias (Emision
o Recibir informacién positiva y negativa,
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normatividad y otras respuestas) ain cuando no se
encontraron correlaciones significativas, formaron
parte del catadlogo. El motivo de ello puede
obedecer a diversas razones, aqui se proponen
dos posibles explicaciones. En la primera, a que las
conductas (emision, recepcidon positiva y negativa)
posiblemente hayan pasado inadvertidas por las
educadoras por lo rapido que ocurren en el flujo
conductual, o bien porgue no se percata cuando la
emite como ocurre en el establecimiento de reglas
y normas (Nor). Otra categoria sin correlacion fue
“Otras respuestas” (Or), no se eliminé debido a que
esta categoria permite al CIAS constituirse en un
sistema exhaustivo, caracteristica indispensable
en la metodologia observacional. Y en la segunda
el no encontrar correlaciones significativas en seis
categorias, podria indicar que los instrumentos
empleados (CIAS y cuestionario de opinion a las
educadoras) miden constructos diferentes (Provost
y Lafreniere, 1991; Suen y Ary, 1989; Blanco,
1991).

En esta forma, la creacidon del catilogo
(CIAS) para preescolares, quedd basado en la
nocién de interaccion social en su acepcién de
toma de turnos, siendo factible la categorizacién
en secuencias molares. Como se corroboro con las
evaluaciones efectuadas por parte de los expertos
en investigacion y educadoras. Por otro lado, la
observacién constituye la mejor estrategia para
analizar el comportamiento del preescolar en el
salén de clase, ademas esta medicidon es mas
objetiva cuando se realiza de manera sistematica
(Escobar, 2001; Zavalza, 1996).

Por otro lado, se puede concluir que la
metodologia observacional empleada en centros
de desarrollo infantil, permite la medicion
objetiva del comportamiento (Bakeman y Anguera
1991) mediante la observacion directa tanto con
grabaciones (Lépez, y Torres 1991) como”in situ”
(Sanchez 1996; Santoyo et al 1988). Esto se debe
a que dicha metodologia supone una estrategia
particularmente flexible del meétodo cientifico
que se propone la descripcion, codificacion,
cuantificacion y analisis del comportamiento que
se desea evaluar, todo ello a través de un proceso
estructurado légicamente, que confiere validez al
estudio al definir operacionalmente las categorias
de la nocion de interaccion (Fernandez-Ballesteros,
1983, Mercado, 1991).

organizacion del comporramento social en condhicignes
diferencioles de densziciac en escendani0s preescolares

Los resultados de este estudio permiten
sefalar que el Catalogo de Interaccién Académicay
Social es eficaz en la identificacién de patrones de
interacciéon académica y social del comportamiento
infantil en escenario preescolar. Y se puede emplear
con el fin de profundizar en el estudio del medio
escolar, como densidad (disponibilidad de espacio)
e interaccion académica, como se detalla en la
siguiente seccién.
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Identificar la
comportamiento académico y social bajo diversas
propiedades fisicas del salén de clase como la
densidad.

Objetivo: organizacién

Como se menciond en la seccidén 3 de esta
tesis, con el interés de comprender la relacién
entre hacinamiento y comportamiento se han
desarrollado diversas investigaciones que van
desde la delimitacion del término hacinamiento,
hasta la incorporacion de factores situacionales,
sociales y personales en modelos conceptuales.
Los primeros estudios apuntaron a la distincidon
entre hacinamiento y alta densidad, concretando
en perspectivas y metodologias propias de la
percepcion de espacio. Si bien se han logrado
avances significativos en la estrategia de
investigacion (Altman, 1977, Moos, 1976), aun
se requieren estudios que ayuden a entender los
procesos que ocurren en el comportamiento. Esta
meta encierra dos aspectos: identificacion de los
factores fisicos del ambiente, que dan ocasién a la
organizacion del comportamiento; y la comprension
de los mecanismos por los cuales los factores
operan (Magnusson y Stattin, 1998). Por otro
lado, se requiere de un método sistematico como
la metodologia observacional que ha mostrado
ser un sistema util en la observacidn y analisis del
comportamiento en escenarios naturales (véase
seccion 10).

El estudio que se describe a continuacion
apunta en esa direccion, se busca analizar un
factor fisico del ambiente o microambiente
(Bronfenbrenner, 1987), la densidad espacial
y su posible relacion con la organizacion del
comportamiento académico y social de los nifios
preescolares. El estudio se dirige a identificar
la organizacion del comportamiento bajo tres
condiciones de densidad espacial: baja, moderada
y alta, empleando la metodologia observacional
para evaluar los efectos en la regulacion del
comportamiento académico y social.

del :

Organizacion del compor+ramient-o social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

Estudio rr

ESTUDZIO EN CONDICIONES DIFERENCIALES DE DENS TDAD

EN EL SALON DE CILASE

mé+oclo

En.la novena seccién de este trabajo, se

detallan’ los”apartados del método en general que

fue'utilizado, aqui se'presentan puntualizaciones en
la'seleccion de sujetos y procedimiento.

Sw'e.#—os

Los nifos seleccionados para el estudio
quedaron en un rango de edad entre 58 y 75 meses
de edad. Las educadoras de 35, 32 y 35 afos de
edad asignadas a los grupos de Pre |, Pre Il y Pre
il respectivamente programaban y coordinaban

las actividades con sus auxiliares, por lo regular.

se encontraban caminando por el saléon de clase
observando el trabajo de los nifios y estuvieron
presentes durante el estudio. Los 12 nifios asistian
regularmente al centro de desarrollo durante los dos
primeros meses antes de iniciar las observaciones y
permanecian en {a institucién en promedio 6 horas
al dia. Los ninos quedaron distribuidos en los tres
grupos del siguiente modo:

MINOS realizando +areas en el salén de clases
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-Pre I: n = 4; 2 ninas, 2 nifios; edad promedio: 61
meses; SD = 2. . R
-Pre llI: n = 4; 4 nifios; edad prém'e‘dio: 63 'meses;
SD = 4, . L T T

-Pre lll:.n = 4; 4.niRos-edad phor}iedio;?Z; SD =-

Proceclimien+o

De acuerdo con la SEP (1991), las
dimensiones dentro de las aulas deben ser de 120
centimetros? por nifio. Lo cual constituye, siguiendo
los criterios de Aiello, et al (1979) y Fagot (1977)
que los nifos deben encontrarse en condiciones
de baja densidad. No obstante, al obtener el indice
de densidad en los salones del presente estudio,
fueron evidentes variantes en los criterios regulados
por la SEP, dando ocasidn a diversos niveles de
densidad que fueron clasificados en funcién con las
dimensiones del salén y los criterios tedricos.

Primeramente, se recabd informacion sobre
el nimero de nifios y la superficie del salén por
sesion para cada sujeto, obteniendo un indicador
del nivel de densidad que fue en un rango de 75 a
38 centimetros? por nifo, considerando como nifios
en condiciones de baja densidad aquellos que se
encontraban en promedio sobre una superficie de
.71 metros?; moderada densidad aquellos con .53
metros? de superficie en promedio y alta densidad
aquellos que se encontraban en promedio sobre
una superficie de .37 metros?. Realizando estos
promedios se pudo identificar a los 4 sujetos que
estaban en condiciones de alta densidad, asi como a
los 4 que estaban en condiciones de baja densidad
y el resto del grupo se encontré en condiciones de
densidad moderada (tabla 11.1). Como se observa
ninguno de los criterios establecidos corresponden
a las exigencias de la SEP (1991) o la literatura
(Aiello et al, 1979; Fagot, 1977; Rivera, 1981)

Una vez identificado el nivel de densidad,
se cuantificd el comportamiento académico Yy
social emitido en el salén de clase. Con el fin de
identificar si el medio fisico, restricciones en el
espacio disponible (distintos niveles de densidad),
se relaciona con cambios en el comportamiento,
las 15 categorias del CIAS fueron analizadas
individualmente para cada uno de los doce
ninos, y en un segundo analisis se agruparon

organizacion del comporvanvent-o social en condiciones
S ) .
diferenciales de densiciad en escenarios preescolares

por grupos de densidad. El interés principal del
estudio es investigar el impacto de los niveles de
densidad en la organizacion del comportamiento
académico y social (no académico). Inicialmente,
se analizdé la categoria Actividad académica (Aa)
cuantificando el porcentaje observado y en un
segundo momento se identificaron las transiciones
que ocurren de la actividad académica hacia otras
categorias; posteriormente, se cuantificaron las
conductas sociales o no académicas, en conductas
de interaccién (como “Jg" jugar, “S" platicar, “S-"
discutir) e individuales (ejemplo, "Au” ensimismado,
“Ja" jugar solo, “Ob" mirar a otros) recibieron especial
atencién, las conductas negativas (categorias como:

inicios -Emision “Em" y Recibir "Rec” - o interacciones

negativas “S-").

Previo al analisis de los resultados, se,
obtuvieron los puntajes de concordancia, los cuales. . -

fueron procesados mediante el coeficiente Kappa'de
Cohen que corrige los acuerdos por azar (Cohen,
1960), obteniendo indices superiores a .70 lo

que significa una excelente fiabilidad (Bakeman y-

Gottman, 1986). K
Resul+ados

En una primera descripcion, los resultados se
presentan con base a tres tipos de andlisis. Primero,
asignacién de frecuencias absolutas y relativas a
las categorias observadas (en los tres contextos
de disponibilidad de espacio, densidad (baja,
moderada y alta). Segundo, orden jerarquico del
porcentaje de frecuencia a las categorias a través de
los niveles de densidad. Tercero, analisis vinculados
con las transiciones de la actividad académica
hacia otras conductas observadas, presentando los
diagramas de probabilidad condicional. Finalmente,
se presentan los datos en relacién al sexo de los
nifos, :

l. Distribucidn de pDat+os:
Rsignacidn de frecuencia
absolura

Con el objeto de determinar la influencia de
la densidad o disponibilidad de espacio, en el patrén
de comportamiento de los nifios, se emplearon las
frecuencias individuales obtenidas en cada una de
las 15 categorias. Con este interés primeramente,
se observo la frecuencia absoluta de las categorias
para cada uno de los nifios. La figura 11.1 muestra
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la frecuencia absoluta por categorias, computadas
para todas las sesiones en todos los sujetos: Las
actividades mas prominentes fueron actividad
académica (8718), individual (8464) e interaccion
social positiva (5415). Las siguientes categorias
en frecuencia fueron de desplazamiento (1515)
y de inicio positivo (1470), mientras que el resto
de las categorias no fueron claramente distintas
entre si y ocuparon frecuencias muy bajas de 521
y 111 para interaccidon social e inicio negativos
respectivamente (fig. 11.2). Por lo tanto, las
conductas que tienen mas probabilidades de
ocurrir ademas de la Actividad académica son
conductas individuales y de Interaccién positiva.

Organizacion del compor +amieni-o soeal en condicione.
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

Una vez identificadas las categorias
caracteristicas en este escenario, se obtuvo
informacion_ pertinente sobre las diferencias por
nivel de densidad. El primer paso, fue obtener
los totales por nivel, de 12409, 6819 y 9296 para
baja, moderada y alta densidad respectivamente.
;Cémo se distribuyeron esos totales en el patron
de comportamiento tipico? Y jen qué medida los
cambios en el nivel de densidad se asocian con
cambios en los totales?, son las interrogantes que
se responden enseguida. La figura 11.3 muestra que
los tres grupos dedican mayor frecuencia absoluta a
la conducta académica. En las conductas que el nifio
realiza en modo individual (como autocentrado,
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juego aislado y observar a otros) se observa que
el grupo de moderada densidad realiza fa mayor
frecuencia de esas conductas, mientras que el
grupo de alta densidad presenta la mayor actividad
en las conductas de interacciéon (como juego en
grupo e interaccién con otros ninos o la maestra).

Con respecto a las diferencias observadas
en la frecuencia absoluta de las cuatro categorias
menos frecuentes como inicio positivo y negativo,
interaccién negativa (como peleas, empujones) y

organizacion del comporramient-o social en condiciones
Hiferenciales de densidad en escenarios preeccolares

contexto (que incluye explicacion y normatividad)
ocurridas dentro del salén de clase, se observd
que, en términos generales, el grupo de densidad
alta presenta una mayor gjecucion en la interaccion
negativa y en los inicios positivos en comparacion
con los dos grupos restantes. Es decir, el grupo
de alta densidad se caracteriza por una mayor
ocurrencia de intercambios negativos pero también
es el grupo que mas inicios positivos de interaccion
presenta en el saldn (Fig. 11.4).
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Estas diferencias en el
comportamiento  pueden ser producto de
las condiciones de densidad, una manera. de
determinarlo es mediante el porcentaje que cada
grupo le asigna a las categorias.

patrén - de

2. Ordenamiento (erdrquico:
/J:_:/Lgnacio’n dle porcen«f—%{e

La interrogante jqué categorias son mas
frecuentes en las condiciones de densidad (baja,
moderada y alta)?, puede responderse identificando
la frecuencia relativa de cada grupo. En la figura
11.5 se presenta el porcentaje global de los
episodios académicos y no académicos por nivel
de densidad, aun cuando en los tres grupos los
porcentajes son similares, en el grupo de alta
densidad, la actividad académica es de 30% y el 70%
corresponde a actividades no académicas. Es decir,
el grupo de alta densidad muestra preferencia por

F‘{SLH’“Q 1.s

Porcent-gfe
de " ac+ividac

académica y no
acaclémica  en tres  grupos
de  densicdad . Se  rwueskra  que
ac+ividad no académica, el maGyor
poOrcentale reqistrado Fue para
el grupo en condiciones de alra
densidaddy  consiguientemente
mueska el menor porcenigie de
ac+iviciad! académica.

Porcerkgje chseivade

Flgurag 1.6 Porcentgie e
aoeFvicdac académica, indivicdlual e
mreraecion en +res grupos de
censivacd, el mayor porcené—pe

e

Porcentgje dedicado

registrailo en Readémica

fe l»,f‘ Grupo  de  moderacia
GBIV Y con:,/ju/enf-enuz/n—e
v e_.’ MeNor porcent+ale de
IN=eraccion

Craanizacién del compor+amieni-o social en condiciones
Giferenciales de densidlad en escenarios preescoloves

las actividades no académicas en comparacion con
los otros.

Un analisis desglosado de las actividades no
académicas en individuales y de interaccion indica lo
siguiente. En principio los tres grupos de densidad
presentan mayor frecuencia de las conductas
individuales, que ocupan el 40% de las acciones
de los nifios; le sigue la actividad académica con
el 31% y por Gitimo las conductas de interaccién
con un 29%. En segundo término, con respecto
a la influencia de la densidad, se observa que el
grupo de densidad moderada presenta el mayor
porcentaje de conductas individuales (41%) y de
Actividad académica (32%) con el menor porcentaje
de interaccion (10%) en contraste con los grupos de
baja y alta densidad. Estos dos se comportan de
manera muy similar en las conductas individuales y
académicas; mostrando diferencias en interaccién,
en el grupo de alta densidad se observd el mayor
porcentaje (26%) (Véase fig. 11.6).
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En concreto, los datos
anteriores permiten corroborar
que el grupo de moderada

densidad dedica mayor porcentaje
a la actividad académicay menora
la interaccion social, en contraste
con el grupo alta densidad que
dedica menor porcentaje a la
actividad académica y mayor a la
interaccion social. Esta diferencia
se hace evidente al observar los
porcentajes en un analisis mas
desglosado en 9 categorias (fig.
11.7).

En sintesis, las conductas
mas frecuentes en el salén de
clase son la actividad académica,
individuales (observador a otros)
e interaccidén social (conversacién
o platica). Estas categorias se
presentan con distinto porcentaje
segan el nivel de densidad, el
grupo de moderada densidad
dedica mayor porcentaje a la
actividad académica y menor a
la interaccidn social, en contraste
con el grupo de alta densidad
que presenta menor actividad
académica y mayor interaccion
social. Si se considera que el
dedicar mayor porcentaje a
actividad académica puede ser
mayor persistencia en la tarea,
entonces se puede concluir que el
grupo de moderada densidad es el
mas persistente en comparacion
con los otros grupos.

Hasta aqui se ha descrito
como los niveles de densidad
pueden producir diferencias en las
conductas tipicas ocurridas en el
salon de clase. Sin embargo, falta
detallar los porcentajes obtenidos
en las conductas negativas.
En general como se indicé en
parrafos anteriores (fig.11.4), las
categorias negativas presentan
minima ocurrencia (2.4%), y con
el objeto de identificar el grupo
que presenta la mayor frecuencia
de ese porcentaje, se efectia la

Organizacion del comportamiento social en condiciones
“diferenciales de cdensiclad en escenarios preescolares

descripcion siguiente.

En la figura 11.8; se
observa que en la categoria
de inicio negativo (Emision vy
Recepcidon) el grupo de baja
densidad presenta mayor
frecuencia (1%) en comparacién
con los otros dos. Mientras que
en la categoria de interaccidn
social negativo, el grupo de baja
y alta densidad se comportan de
manera muy similar 2.1% y 2.4%
respectivamente, presentando

diferencia con el grupo de
densidad moderada (0.8%).

Esto es, los porcentajes
anteriores permiten identificar
que tanto el grupo de alta como
de baja densidad dedican mayor
frecuencia a la interaccion social
negativa, aitn cuando el grupo de
baja densidad presenta la mayor
frecuencia de inicios negativos.
En otras palabras, los nifos en
condiciones de alta densidad se
involucran con mayor frecuencia
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en intercambios negativos, pero no los inician.
Para analizar si estas diferencias son significativas
y producto del nivel de densidad, se aplica la
prueba estadistica de regresién lineal.

3. . nfluencia del nivel.cle-
densiclad . :

Las descripciones expuestas anteriormente,
la existencia de diferenciasi entre:los :

indican
grupos de densidad, una manera de’identificar si
estas distinciones son significativas,; es mediante el
analisis estadistico. Primero, se identificd si existe

Organizacion del comporvamens-o social en condliciones,
dliferenciales de densidac en escenarios preescolares

relacién entre los niveles de densidad y frecuencia
absoluta promedio de cada categoria (tabla 11.3).
Con el fin de investigar el impacto de los niveles de
densidad en la actividad académica y las conductas
sociales (0 no académicas), se analizaron los
datos ' encontrando diferencia estadisticamente

_significativa entre los 3 grupos de densidad para
‘/las* categorias de Actividad Académica (F,, =7.12:

Sig.=.02; R? =.416); e Interaccion Social positiva
(Fne = 6.46; Sig. = .02; R?=.39). De esta manera,
se puede observar que los 3 grupos de densidad
difieren significativamente en la preferencia de
comportamientos por: actividad académica, e
interaccidon social (tabla 11.4).

Tabla 14 Andlisis de varianza de las caregorias deverminadas por el grupo de
densidad  Se muestra el promedio de cada grupo de densidlacl

CATEBORLA VRALORES P IS
Rerividac! Readémica Frae 27142 \ o2 4ie
In+eraccion Social Frag © GHG o2 39

POSI+iva

Se registré diferencia significativa para
las categorias de actividad académica y pueden
considerarse como indicadores de los efectos
de las condiciones de densidad, en el sentido de
que se organiza el comportamiento social de las
distintas categorias. Una manera de identificar la
relacion entre las conductas académicas y sociales
se puede obtener con el analisis secuencial de
una conducta a otra y sus posibles dependencias
condicionales.

4 Depenclencias conduct+uales:
Anglisis de +ransiciones
Un segundo objetivo fue conocer si el

contexto fisico (condiciones de densidad). afecta
las estructuras de comportamiento, teniendo en

cuenta que en los analisis anteriores se encontraron
diferencias en la asignacion de frecuencias a
algunas categorias, por condicion de densidad,
ello permite suponer que también las transiciones
entre categoria de conducta presente diferencias.
Para confirmar dicha suposicion se analizaron
las transiciones realizadas por los nifios entre las
categorias observadas. Con este fin se elaboraron
matrices de antecedente-consecuente, identificando
la transicidn de una conducta a otra, con lo cual se
obtuvo el nimero de transiciones.

En las tablas 11.5, 11.6 y 11.7 se presentan
las matrices de transiciones elaboradas con los
datos combinados de todos los sujetos por grupo
de densidad baja, moderaday alta respectivamente.
En las filas se muestran las conductas antecedentes
vy, en las -columnas, las conductas consecuentes.
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El namero total de cada celdilla indica el total
de transiciones correspondiente a la misma v,
el numero inferior, la probabilidad de emitir
la conducta consecuente dada una conducta
antecedente especifica. Dado que no se consideraron
las transiciones de una conducta hacia si misma,
se eliminaron esos totales quedando la diagonal
principal sin datos. En los totales marginales se
puede observar que las conductas que intervinieron
en una mayor frecuencia de transiciones fueron:
actividad académica, desplazamiento, emisidn,
observar e interaccidon social (eliminado “Otras”
por desconocer el contenido). Si bien en términos
generales estas categorias se observaron en los tres
grupos, y dado que el interés del presente estudio
se dirige hacia las conductas académicas y no

TRBLA II.5

Crganizacion del compor tanvento social en condicione:
diferenciales de densiclaci-en cicenarios preescolares

académicas (interaccion social negativa), analizando
las siguientes categorias: Actividad académica, e
interaccion negativa.

En la tabla 11.5, correspondiente al
grupo de densidad baja, la categoria de Actividad
Académica tuvo mayor probabilidad de ser seguida
por interaccién social (.16), y fue precedida de
explicaciéon (.14). La Interaccion negativa fue
seguida principalmente por Observador social (.27)
Yy por interaccion positiva (.15). Esto es, la actividad
académica se interrumpe por la interaccién social
(con una probabilidad del 16%), mientras que las
acciones negativas se interrumpen por observar a
otros (en un 27%).

PIRTRIZ BE TRANSICION DEL GRUPO EN CONDICEIONES DE BATAR DENSIDAD Se presenta
an cacia celdilla el voiral de +ransiciones (ndmero parte superior) y la probabiliciacd condicional

e la Fransicion (namero inferior)
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En el esquema 11.A, se presenta el
diagrama de estado construido con las transiciones
significativas.

En la tabla 11.6 del grupo de densidad
moderada, la categoria de Actividad Académica tuvo
mayor probabilidad de ser seguida por Observador
social (.31), y antecedida por Explicacion (.45). La
interaccion negativa fue seguida principalmente
por Actividad Académica (.36) y por interaccion
positiva (.17). Es decir, observar a otros interrumpe
la actividad académica en un 31%, y ésta ultima
interrumpe la interaccidén negativa en un 36%.

organizacion del comporiamiento social en condiciones
diferenciales de densidad en eicenarios preescolares

En el esquema 11.B, se presenta el diagrama
de estado construido con las transiciones de
actividad académica, emisidn e interaccidn negativa.

En la tabla 11.7 del grupo de densidad alta,
la categoria de Actividad Académica tuvo mayor
probabilidad de ser seguida por Observador social
(.25);y precedida de Explicacién (.36). Y por tltimola
Interaccion negativa fue seguida principalmente por
Observador social {.19) y Actividad Académica (.16).
En este grupo de densidad la actividad académicay la
interacciéon negativa se interrumpen por observador
social en un 25% y 19% respectivamente.

a) arupo de baja densiciac
~
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Organizacidn del compor vamien+o social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios precucolares

TREBLA 1.6

MNATRIZ DE TRANSZCION DBEL GRUPO DE MODERADA DENSIDAD. Se presenta en cada celdilla
2l +oral de +ransiciones (ndmero parte superior) y la probabilidac condicional de la +ransicién
(niimero inferior)
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En el esquema 11.C, se presenta el
diagrama de estado construido con las transiciones
significativas.

En otras palabras se observé en dos
grupos de densidad (moderada y alta) una elevada
probabilidad de que la actividad académica fuera
seguida de conductas individuales, la categoria
de observador. En el grupo de baja densidad se

TREBLR 1.6

PRTRI2 DE TRANS L ION DBEL BRUPO DE RLTA DENSIDAD Se preseni-a en caca celdilla el voial e

organizacion del comportamienro social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

observé transicién a interaccion social positiva. Es
decir, en condiciones de moderada y alta densidad,
la actividad .académica cambia (o se interrumpe)
hacia conductas de “observador social”; mientras
que en baja densidad cambia hacia interaccion
social. La categoria de interaccidon negativa, en los
grupos de bajay moderada densidad, esta categoria
puede ser seguida de intercambios positivos.

Fransiciones (nimero parte superior) y la probabilidad condicional de la +ransicidn (nimero inferiom)
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Discusidn

En este estudio el objetivo fue ldentificar
la organizaciéon del comportamiento académico

y social bajo diversas propiedades fisicas del
salén de clase como la densidad. Se encontro
que principalmente, la organizacioén del

comportamiento esta en relacion con la actividad
no académica (interacciones sociales e individuales)
y en segundo lugar la actividad académica. En el
presente estudio se registraron tres categorias
predominantes: actividad académica, observador
e interaccién, en ese orden. La primacia de la
actividad académica demuestra la aplicacién de
los programas preacadémicos propios de las
instituciones como la del presente estudio. En
estas instituciones el modelo de ensefianza es
tradicional donde el interés principal se dirige a
impulsar la persistencia en la tarea o actividad
académica y la educadora se esfuerza por alcanzar
dicho objetivo (Connolly y Doyle, 1981; SEP, 1992).
Por ello, la actividad académica fue la de mayor
porcentaje en los tres grupos, principalmente en
moderada densidad y menor en alta densidad. Estas
diferencias en cuanto al porcentaje de persistencia
en la actividad académica puede explicarse en
funcion de dos posibilidades: las condiciones de
densidad o las caracteristicas de la educadora. En el
primer caso se puede observar que las condiciones
de densidad o disponibilidad del espacio mostraron
diferencias, siendo menor porcentaje de actividad
académica en alta densidad. Estos hallazgos son
congruentes con los reportados por otros estudios
(Hutt y Vaizey, 1966; Flores y Bustos, 1993; Rivera,
1986). Una explicacion a esta situacion puede ser
que la reduccién del espacio brinda la posibilidad
para la interaccién social entre los nifios y por
tanto se disminuye el tiempo dedicado a la tarea.
Lo cual es consistente con los presentes hallazgos,
donde también en condiciones de alta densidad
se identificd una mayor ocurrencia de interaccion
social. Con respecto a las caracteristicas de la
educadora, es conveniente analizar aspectos como
la escolaridad y la antigiiedad que permitan analizar
ademas de la restriccion fisica del ambiente, la
social representada por las caracteristicas de la
educadora del grupo.

Una vez identificado que en condiciones
de alta densidad se observa un decremento en-la

actividad académica, el siguiente paso es proponer )

alternativas de explicacion sobre ‘los factores

Organizacion del compor+amieno social en condiciones
diferenciales de densidadl en escenacios preescolares

involucrados en la actividad académica, como se
presentaron en este estudio. La disminucién del
espacio disponible como ocurre en condiciones de
alta densidad ocasiono disminucién en la actividad
académica en el aula, probablemente porque el nifio,
se distrae o lo interfieren. En la distraccién, el nifio
cambia la actividad en curso (como la académica)
hacia un evento fisico o social. En la interferencia, el
nifio cambia la actividad hacia una interaccién social
(como platicar).

Como se observa tanto la distraccion
como la interferencia implican transiciones de
la actividad académica hacia otras categorias de
comportamiento, la manera en que ocurren se puede
determinar analizando las categorias subsecuentes a
la categoria de actividad académica. En las matrices
de transiciones presentadas en las tablas 11.5,11.6
y 11.7 se identificé que:

a) En condiciones de baja densidad, el
abandono de la actividad académica fue producto
de la distraccion (que incluye transiciones hacia
actividades individuales como autocentrado,
desplazamiento, juego aislado, observador e inicios),
que se presentd en 360 de 545 veces posibles. En
comparacion con interaccion (transicion hacia juego
grupal o interaccidon positiva y negativa) que ocurrid
en 120 de 545 ocurrencias posibles.

b) En condiciones de moderada densidad, el
abandono de la actividad académica fue producto
de la distraccion, que se presentd en 338 de 443
veces posibles En comparacion con interaccion que
ocurrid en 46 de 443 ocurrencias posibles. -

¢) En condiciones de alta densidad, los datos
fueron muy similares a los anteriores, el cambio’de
la actividad académica producto de Ia distraccion,
que se presento en. 201 de 260 veces: p05|bles En
comparacién - con interaccion que ocurrlo en:29 de
260 ocurrencias posibles.

Esto'es, en las tres condiciones de densidad,
la interrupcién de la conducta académica fue debida
a la distraccion mas que a la interferencia. Sin
embargo, se deben evaluar si-estas transiciones son
producto del azar y no de las restricciones fisicas
del medio. Con este fin se calculd la probabilidad
de ocurrencia entre las transiciones mediante las
frecuencias de linea base (conteos marginales de la

~matriz de. transicién), para cada nivel de densidad.

El procedimiento realizado consistid en calcular la
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probabilidad entre la actividad académica como
antecedente y observador como consecuente,
obteniendo los datos esperados que se contrastan
con los observados en la matriz, si éstos
altimos son mayores a los esperados existe una
dependencia secuencial entre las categorias. Los
datos obtenidos indican que tanto en condiciones
de moderada como alta densidad la interrupcion
de la actividad académica fue por distraccién. No
asi en condiciones de baja densidad, donde el
abandono de la actividad académica fue debido a
la interferencia, en este caso la conducta académica
propicia el inicio de la interaccion social. Estos
hallazgos se observan en el diagrama de transiciéon
(esquema 11.1). Asimismo, se observd que las
transiciones indican la categoria “explicacion” como
antecedente de actividad académica y ésta como
antecedente de observador para moderada y alta
densidad y de interaccion para baja densidad.

En baja densidad, el grado en que
vexplicaciéon” predice actividad académica es bajo
(.14) en comparacion con moderada densidad (.45)
o alta densidad (.36). Lo cual se ve relacionado con
la funcion de la educadora, quién se esfuerza menos
en demandar el inicio de la actividad académica en
condiciones de baja densidad.

En la categoria actividad académica se
observo que la estructura de los tres grupos fue
muy similar, la actividad académica fue precedida

por ‘“explicacién” y cambia hacia conductas
individuales, “observador a otros" (moderada
y alta densidad) o interaccién social positiva,

“conversacion” (baja densidad). Estos hallazgos
parecen explicar que en condiciones de moderaday
alta densidad, la actividad académica se interrumpe
por la categoria de observador social, o dirigir la
atencién a eventos sociales que puede implicar
distraccion. Mientras que en condiciones de baja
densidad, la actividad académica se interrumpe por
la interaccién, como la conversacion, en cuyo caso
se puede hablar de interferencia social.

Considerando los hallazgos anteriores
en conjunto, se puede identificar que dadas
las condiciones de densidad, las conductas

predominantes en el saléon de clase son la
actividad académica, la categoria de observador e
interaccion social y compiten entre si, produciendo
disminucién en la actividad académica sobre todo
en las condiciones de alta densidad. Esto sugiere
que las restricciones fisicas del medio (densidad)

Organizacidn del compori-amiento social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

probablemente disminuyen el porcentaje de la
actividad académica por la presencia de fuentes
de estimulacion fisica y social hacia las cuales el
nifio dirige su atencion, abandonando la actividad
académica en cuestion.

Ahora bien, el razonamiento anterior
permite identificar que ademas de los aspectos
fisicos del ambiente, las caracteristicas personales
del nifio (motivacién por ciertas actividades) son
factores determinantes en la organizacion del
comportamiento académico y social en el aula.
Esta explicacién es congruente con el modelo
integrador de hacinamiento propuesto por Giifford
(1996), el cual integra el ambiente fisico (densidad,
cantidad y arreglo del espacio), ambiente social
(tipo de actividad e interaccion fisica) y factores
personales (género, historia, inteligencia), para
explicar los efectos del hacinamiento. En éste
ultimo. factor (personales), las investigaciones se
abocan principalmente a las caracteristicas de
género, sin identificar la historia del individuo como
la motivacidon por las actividades realizadas en el
salén de clase. En esta forma, el conocimiento de
las caracteristicas personales como la motivaciéon
por actividades académicas y no académicas es
importante para interpretar los efectos de la aita
densidad en escenarios preescolares. En este
sentido fue evidente que el nifio participé en mayor
porcentaje por las actividades no académicas, es
decir el nifio presentdé mayor motivacion por las
acciones no académicas.

Asi, el analisis de los factores motivacionales
en condiciones diferenciales de densidad puede
ayudar en la explicacién del proceso de interferencia
social en la. organizacion del comportamiento
académico y social en el aula. Este argumento da
ocasion al tercer estudio que se describe enseguida.
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Objetivo:
mecanismos

los

Identificar

motivacionales
que participan en el proceso de
la interferencia conductual, vy
analizarelefectodelainterrupcion
sobre las actividades preferidas
por los nifios preescolares.

En el estudio anterior,
se identific6 que no solo las
condiciones fisicas del medio

son relevantes en la realizaciéon
de la actividad académica sino
también los factores personales
del nifio como la motivacion. En
este sentido la motivaciéon por
las diversas conductas que son
posibles en el salén de clase
pueden variar, la motivacién
o preferencia por conductas
no académicas (interaccién o
individuales) pueden interferir
con la actividad acadéemica.
Cuando la actividad académica
es interrumpida por conductas no
académicas de tipo interactivo,
son denominadas, interferencia
social. Son escasos los estudios
sistematicos abocados a la
comprension  del proceso de
interferencia social como un
factor motivacional. En este
caso, la interferencia social es
producida por agentes sociales
(otros ninos) que interrumpen
las actividades en curso del nifio,
sobretodo en condiciones de alta

densidad como se determino
en el estudio anterior, (véase
seccion 11). Por esta razdén se
vuelve importante describir

las condiciones bajo las cuales
ocurre la interferencia social, que
puede impedir la terminacion de

actividades académicas. Para
ello, es importante conocer
primero, las conductas que el

Organizacion del comporramiento social en concliciones
diferenciales cle densidad en escenarios preescolares

£s+udio rrr

DETERMINANTES MOT IVACITONRLES EN EL
SRLON DE CLRSE.

Eclucariora +rabaianco con 3 ninos

nifo prefiere, las cuales al ser
ejecutadas de manera constante
pueden ser interpretadas como
las conductas por las cuales esta
motivado a realizar en el salén
de clase. Una vez identificadas
las conductas preferidas o
motivantes, es factible analizar
los factores sociales o fisicos que
las interrumpen y posteriormente
determinar las consecuencias
de dichas interrupciones en las
conductas en curso. En segundo
término, en el estudio anterior
(seccidon 11) se observd que las
dependencias secuenciales se
identific6 que la categoria de
Explicacion se encontr6 como

precedente de la actividad
académica, dado que esta
categoria es emitida por la
educadora, se hace importante
analizar las caracteristicas

propias de la educadora en su
relacion con el nifio.

Con las interrogantes anteriores
(mecanismos motivacionales vy

caracteristicas de las educadoras)
se plantea el método siguiente.

mé+oclo
AGn cuando en términos
generales_ _.en. . .la  seccidn
se: +-método

general,

“ Procedimiento

El presente estudio busca
detectar la relacion entre los
mecanismos motivacionales vy
el comportamiento académico y
social de los nifios en condiciones
de alta densidad. Para tal fin, se
tiene que conocer: a) patron de
preferencias conductuales, b)

cambio o transicion de la actividad
académica hacia otras conductas
individuales

(distraccion) o de
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interaccion (interferencia social)
y por ualtimo, ¢) impacto de la
interferencia en la actividad
académica. Como se indicé en el
estudio anterior, es importante
conocer esta secuencia porque
aporta informacién sobre la
persistencia en la actividad
académica (tarea) dentro del salén
de clase. El analisis secuencial

correspondiente se efectlia
para evaluar la dependencia
condicional entre episodios

conductuales y el
interferencia.

proceso de

Los episodios
conductuales son la unidad
minima de acciones homogéneas
del nifo a lo largo de un tiempo,
en esta forma el cambio de una
actividad a otra en el continuo
conductual fue el elemento
definitoriode un episodio(Santoyo
et al, 2000). Esta definicidén
permitié, la clasificacion en
dos episodios: académico y no
académico. El primero se refiere
a todas las acciones escolares
dirigidas por la educadora
(categoria Aa), mientras que el
segundo incluye las acciones
de interaccion (categorias Jg,
Sneg y S), individual (Au, Des,
inicios, Ja y Ob) y contexto (Ex
y Nor). Las interrupciones de la
actividad académica pueden ser
de dos tipos: las ocasionadas
por el mismo sujeto o episodios

individuales y las producidas
por terceras personas o de
interaccion; dadas dichas

caracteristicas se puede hablar de
interrupcion por distraccién o por
interferencia respectivamente.

En esta forma, si un
episodio académicoseinterrumpe
por un episodio de conducta
individual, puede considerarse
como una transicion de actividad
académica hacia distraccién, pues
el sujeto interrumpe la conducta

Dirganizacion del compor+amient-o social en condiciones
diferenciales de censidlacl en escenarios preescolares

académica por dirigir su atencién
a eventos fisicos o sociales, como
observar a otros en interaccion.
En contraste si un episodio
académico se interrumpe por
un episodio de interaccion, se
denomina como una transicion
hacia interferencia social, en este
caso el nifo abandona la actividad
académica por interactuar con
otros como en la conversacion.

“interferencia

La social
se define. como los episodios
proporcionados por la accion

de una tercera persona, quién
interrumpe o cambia el patron de
conducta en curso (por ejJemplo
actividad académica), por. lo
menos durante cuatro intervalos
de tiempo (40 segundos) durante
los cuales no se presenta dicha
actividad interferida.

Los criterios anteriores
permitieron identificar la
frecuencia de los episodios de:
actividad académica, interaccion
e individuales por cada nifio en
el salén de clase. Los analisis
de estos episodios, permiten
clasificar a los ninos segun el
valor motivacional por actividades
no académicas o actividad
en general. Con este fin, se
realizd un analisis de cluster que
permitié la clasificacion en tres
grupos: nifilos con alta actividad
aquellos que le dedicaban mas
porcentaje a conductas no
académicas, de baja actividad
los nifios que dedicaban menos
porcentaje a estas conductas y
el resto se ubico en los nifios con
moderada actividad (Fig. 12.1).
Posteriormente, se compararon
los tres grupos encontrando
diferencias significativas entre
los grupos (tabla 12.1)
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RESULTRDOS

Los resultados del estudio se analizan segun
el siguiente orden: (1) Asignacion de frecuencias a
las categorias observadas en los tres grupos de
motivacion; (2) Orden jerarquico de la frecuencia
relativa a las categorias a través de los niveles de
actividad; (3) Comparacion del porcentaje asignado
a las categorias por nivel de actividad; (4) Analisis
de transiciones entre las categorias observadas,
del proceso de interferencia; (5) Caracteristicas de
los nifios (resultados de la prueba de desarrollo
y sexo) y su relaciéon con el porcentaje asignado
a las categorias observadas; y (6) Caracteristicas
atributivas de las educadoras y su relacién con las
categorias observadas.

I. Asicnacidn cde frecuencias
absolut+as en cadla nivel de
motivacion

Uno de los objetivos del estudio fue evaluar
los mecanismos motivacionales que participan en el
proceso de la interferencia conductual en el salén
de clase. Para tal efecto se evaluaron las posibles
influencias de tres niveles de actividad general,
que como ya se menciond, difieren en la frecuencia
dedicada a actividades no académicas, sobre las
diferentes actividades que configuran la jerarquia
de preferencias y que reflejan la organizacién del
comportamiento individual del nifo; con este fin se
cuantificaron las frecuencias individuales obtenidas
en cada una de las quince categorias. Este analisis
permite responder el interrogante sen qué medida
influye el nive! de actividad sobre el patron de
comportamiento académico y social del nifio?

En el apéndice 12.1 se muestra la frecuencia
absoluta a cada una de las categorias, registradas
para todas las sesiones por cada nivel de actividad.
Las actividades mas prominentes por cada grupo se
describen a continuacién:

En el grupo 1 (alta actividad), la distribucién
de las frecuencias fue: actividad académica (2515),
Observar a otros (1526), interaccién social positiva
(834). Las siguientes categorias en frecuencia
fueron de juego aislado (816), inicio positivo
(658) autocentrado (605), y desplazamiento (585),
mientras que el resto de las categorias no fueron

Organizacion del compor+amient-o social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

claramente distintas entre si y ocuparon frecuencias
muy bajas de 147 y 164 para inicio e interaccion
social negativa respectivamente.

En el grupo 2 (moderada actividad), la
distribucion de las categorias fue: actividad
académica (7751), Observar a otros (3539),

interaccion social positiva (3070). Las siguientes
categorias en frecuencia fueron de inicio positivo
(1698), autocentrado (1262), juego aislado (933), y
desplazamiento (550), mientras que el resto de las
categorias no fueron claramente distintas entre siy
ocuparon frecuencias muy bajas de 178 y 222 para
inicio e interaccidn social negativa respectivamente.

Por altimo el grupo 3 (baja actividad): mostré
ladistribucién siguiente: actividad académica (7521),
Observar a otros (4787), autocentrado (1889),
interaccion social positiva (1846). Las siguientes
categorias en frecuencia fueron de juego aislado
(1473), inicio positivo (1296) y desplazamiento
(359), mientras que el resto de las categorias no
fueron claramente distintas entre si y ocuparon
frecuencias muy bajas de 235 y 228 para inicio e
interaccion social negativa respectivamente.

Por lo tanto en los tres grupos de actividad,
la organizacién del comportamiento de los nifios
en escenario preescolar indica que la actividad
académica presenta la mayor frecuencia de
episodios en el salén de clase pero no es la unica
conducta. Ademas se observo que la preferencia por
la actividad académica estuvo en funcién con el nivel
de motivacidn por actividades no académicas, asi el
grupo de alta actividad fue el que menor preferencia
presenté por la actividad académica. Ello indica
que los nifos abandonaban la actividad académica
para dedicarse a otras conductas. Una manera de
identificar los cambios a otras categorias implica
determinar como estan jerarquizadas, en términos
de frecuencia relativa o porcentaje ocurrida por
las distintas categorias registradas.

2. OFdenamien+-oJerdr‘9uico‘

Para investigar si el nivel de motivacién por
actividades no académicas o actividad, cambie y
produzca ajustes en la distribuciéon de porcentajes a
las diferentes categorias, se comparé el porcentaje
de frecuencia a través de los tres niveles de
actividad. Por tal motivo con el fin de corroborar
esta suposiciéon, con los porcentajes de asignacion
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de frecuencia por nivel de actividad, se elabord
una. grafica (figura 12.2), para contrastar los
posibles cambios en los niveles, para el total de
las 15 categorias observadas en los tres grupos.
Enseguida se presenta la descripcion por cada
grupo.

En el grupo de alta actividad, considerando
a las ocho categorias que aparecieron con mayor
porcentaje en el salon de clase, se distribuyen del
siguiente modo: Actividad académica (Aa) presenta
el mayor porcentaje (29%), seguida de Observador
(ob) con el 18 %, las categorias de interaccidon
social (S) y Juego aislado (Ja) se presentan con el
mismo valor (10%), mientras que las categorias
de Autocentrado (Au) y desplazamiento (Des)
alcanzaron el 7% cada una, y en rara ocasion se
presento Juego grupal (Jg) con el 1%.

En el grupo de moderada actividad, con
relacion a las ocho categorias se tiene que tres son
las categorias de mayor porcentaje encabezadas
por Actividad académica (Aa) con el (42%), seguida
de Observador (ob) con el 16 %, después interaccion
social (S) con el 15%, las cinco categorias restantes
presentan minimas diferencias en el porcentaje:
Emision (Em) de 6%, Autocentrado (Au) con el 5%,
por ultimo desplazamiento (Des), Juego Aislado (Ja)
y Juego grupal (Jg) se presentaron muy rara vez (1%,
2 y 3% respectivamente).

Organizacion del comporramienro social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

Finalmente, en el grupo de baja actividad,
las categorias que se presentaron de manera mas
frecuente fueron ademas Actividad académica (Aa)
con el (36%), la categoria de Observador (ob) con
el 23 %, el resto de las categorias observadas en
el salon de clase se presentaron con porcentajes
muy reducidos, menores al 10%. Tal es el caso
de Autocentrado (Au), Desplazamiento (Des),
Emisién (Em), Juego Aislado (Ja), Juego grupal (Jg) e
interaccion social (S).

Se puede identificar que en los tres grupos, la
Actividad académica (Aa) ocupa el mayor porcentaje
de ocurrencia, le sigue en orden de preferencia
Observador (Ob), posteriormente Interaccion social
(S); en cuarto lugar Autocentrado (Au), enseguida
Juego aislado (Ja), después Emisidn (Em) y por Gltimo
con un porcentaje muy similar las categorias de
Desplazamiento (Des) y Juego grupal (Jg). La grafica
sugiere que ciertas categorias muestran mayor o
menor asignacion de porcentaje en funcion del
nivel de actividad. Por ejemplo, actividad académica
se presenta con mayor asignacion de porcentaje
en moderada actividad, le sigue baja actividad
y por ultimo alta actividad; en el caso contrario,
observador se presenta con mayor porcentaje en el
grupo de baja actividad. ’

W "y oy

Porcentgfe dedicado
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Las categorias negativas y de contexto se
presentan con tendencias similares en los tres
grupos, como es el caso de inicios e interaccion
negativa, explicacion y normatividad.

En la grafica 12.3, se muestran los
porcentajes de asignacién de frecuencias para las
categorias negativas y de contexto. Se observa que
Interaccién Social Negativa (Sneg) tiende a ocupar
el mayor porcentaje de ocurrencia. Le sigue en
orden de preferencia Emision negativa (Emneg) y
en tercer lugar Normatividad (Nor). Las otras dos
categorias se presentan con valores similares pero
en porcentaje mucho menor que las anteriores,
Recepcidn negativa (Recneg) y Explicacién (Ex)
con .4% y .2% respectivamente. Es notorio que las
categorias negativas y de normatividad se presentan
con mayor porcentaje en el grupo de alta actividad,
con la siguiente distribucién por grupo, interaccion
negativa se presenta en mayor porcentaje en el
grupo de alta actividad, después en moderada y
por tltimo en baja. En relacidn a las categorias de
Emision negativa y normatividad se presentan con
mayor porcentaje en el grupo de alta actividad,
después en baja y por ultimo en moderada
actividad. Las categorias de Recepcion negativa y
Explicacién se presentan con porcentajes menores
a las anteriores. En recepcidén negativa, ocupa el
mayor porcentaje el grupo de alta actividad, seguido
del grupo de moderada actividad y por altimo baja.
En la categoria de Explicacién (Ex), grupo de baja

Filg. 12, 3 Porcentgfe e
OZuriencia a cada una de

las careqgorias negarivas y de
cont+ex+o Se muestran los
promedios de vrodcs los nifos en
las caveqorios cle +ipo negativo
y e contex+o en +odas las
Muestras +emporales obrenidas.
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actividad presenta el mayor porcentaje, le sigue el
grupo de alta y por ultimo el grupo de moderada
actividad.

Las descripciones anteriores, sugieren
posibles diferencias cuantitativas, respecto al
porcentaje de frecuenciaasignado, corroborando que
el grupo de alta actividad le dedica mayor porcentaje
a las conductas no académicas (71%) en comparacion
con los grupos de moderada y baja actividad que le
dedican 58% y 64% respectivamente (figura 12.4).
No obstante, que el orden de preferencias podria
mantenerse en términos cualitativos a nivel de su
ordenamiento, a través de los niveles de actividad,
se realizaron analisis estadisticos para identificar si
dichas diferencias son significativas.

Con el proposito de corroborar si el
ordenamiento en la asignacion de porcentaje a cada
categoria difiere o no de un nivel a otro, se aplicé la
prueba de correlaciéon por rangos de Spearman. En la
tabla 12.2 se muestran la matriz de correlacion.

De los datos obtenidos se concluye
la existencia de una relacion muy elevada vy
significativa en cuanto a la asignacidn jerarquica

de las categorias, que las muestras presentaron. Lo .

cual sugiere cierta consistencia de las. condiciones

a través de los grupos de actividad en este nivel de”

analisis.
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Figura 124  Porcentafe
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3. comparacion de los niveles cle
Getividad .

Una manera de estimar las posibles influencias
de las condiciones de observaciéon, es evaluar
si las diferencias observadas en la asignacion
a porcentajes de las categorias se encontraban
determinadas por los niveles de motivacién (alta,
moderada y baja actividad), para tal efecto se
efectuaron anélisis de varianza tomando el nivel de
actividad como factor.

Organizacidn del compor+amient-o social en concliciones
diferenciales de densidad en escenarios precscolares

Para facilitar el analisis, en las tablas 12.3,
12.4 y 12.5 se agrupan los resultados segin los
efectos de. los niveles de actividad hayan sido
significativos.

En la tabla 12.3 se presentan los resultados
obtenidos para la‘ categoria actividad académica,
respecto de la cual no hubo diferencias observadas
determinadas por el factor de actividad, a pesar de
que se registré mayor porcentaje de asignacion de
frecuencia para el grupo de moderada actividad
(42%), después en baja actividad (36%) y por altimo
alta actividad (29%).

Tabla 12 3. sndlisic de varianza de la careqoria de Act+ividad académica
)

RCTIVIDARD
RCRRBEMICH

En la tabla 12.4 se presentan los datos
obtenidos de las categorias con diferencias
significativas determinadas por e! nivel de
actividad. Se observaron porcentajes de asignacién
de frecuencias mayores en el grupo de alta
actividad en las categorias individuales tales como:
Autocentrado, Desplazamiento y Juego Aislado, lo
que sugiere que el grupo de alta actividad presenta
con mayor probabilidad este tipo de conductas.
Las otras conductas individuales; Observador
y Otras conductas no presentaron diferencias
estadisticamente significativas entre los grupos.

Por dltimo en la tabla 12.5 se presentan los
analisis para las categorias interactivas presentadas
en el salon de clase como Juego grupal, e interaccion
social positivay negativa. Se observaron porcentajes
de asignacion de frecuencias similares para los tres
grupos de actividad. Por lo tanto, el factor actividad
no determiné diferencias en el porcentaje que los
ninos invierten en conductas de intercambio social.

olI8

Las descripciones anteriores permiten
concluir que el factor de actividad determina
las conductas individuales (autocentrado,

desplazamiento y juego aislado), corroborando que
el grupo de alta actividad le dedica mas porcentaje
a estas conductas; que los otros dos grupos, lo que
indica preferencias conductuales, ademas ‘de que
exhibe menos porcentaje de conducta académica.

Y. Andlisis cle +ransiciones.

Teniendo - en cuenta que" en -los “analisis
anteriores se - encontraron diferencias -en: el
porcentaje de frecuencia a algunas: categorias por
nivel de actividad, ello permite suponer que también
las transiciones. entre. categorias : de - conducta
presenten diferencias. Con este fin se efectuaron
dos tipos de analisis de transiciones: episodios y
dependencias secuenciales.
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Tabla 12y,
de ae+ividad .

Anglisis de varianza de las ca

organizacion del comportamient-o social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

reqorias individuales de+erminadas por el grupo

CATEBORIA VALORES
RUTOCENTRADO 0.20
DESPLRA2AMIENTO Fiam = $3.523 0.000 ©.38
TJUEBO AZLSLADO Frap * 14.248 o0.002 I 0.3

Tabla 12.5. andlisis de varianza de los careqorias de inveraccion, se observa que los

rcentaies asignados a la frecuencia fFueron
d) ‘g

CRTEBORIA

VALORES

aimilares en los +res grupos de actividad.

TUEGO BRUPAL oc.o2
INTERRCCION SOC AL Fiap © 3.557 0.073 o.o
INTERACCION SOCTRAL Frap = 2.020 ©.575 o0.02

NEGRT ZVRA

La identificacion de los episodios y las
dependencias secuenciales posibilita cuantificar el
numero de cambios o transiciones que realiza el
nifilo durante la actividad académica, permitiendo
responder a una segunda pregunta general conocer
si el nivel de actividad afecta el flujo conductual
dela actividad académica. Con este fin, se presenta
frecuencia obtenida de los episodios y probabilidad
condicional entre episodios de conducta durante
las sesiones de observacion.

A). Andlisis de episodios: Un primer paso fue
determinar los episodios de conducta de los sujetos.
Los episodios considerados fueron: académicos,
interaccion, individuales y contexto. En el primero
se cuantificd la categoria Actividad académica
(Aa), en el segundo se incluyeron las categorias
de comunicacién entre los niflos (S, Sneg vy Juego
grupal), en los episodios de individuales fueron
consideradas las categorias individuales (Au, Des,
Ja, Ob), y en episodios de contexto se computaron
las acciones de !a maestra dirigidas a los nifios (Ex
y Nor).
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Filgura 12.8 Frecuencia i =
promedio de episodios. Se — -
muestran los promedios de & Her hier derenceg DIsrraceion
los episocdlios cle Revividacl
académica, interferencia y Episodios

distraccion sequin +res grupos
de aetividad en general.

En la figura 12.5, se muestra la diferencia
entre los tres grupos respecto a la frecuencia
promedio de episodios observados en las sesiones,
que se refiere a la manera como los nifios cambian
de actividad (sin indicaciones de la educadora).
Los episodios considerados fueron actividad
académica, y los episodios que la interrumpen.
Estos altimos pueden ser de dos tipos: interaccion
o individuales.
|

En los episodios de actividad académica,
se observa que en el grupo de alta actividad se
obtuvieron en promedio 124, en moderada 139 y
en baja 119. Estas diferencias fueron determinadas
por el factor actividad (F, ,,, = 16.433 p = .002; R?
= .19). Respecto a los episodios de interaccién, se
observé que el grupo de alta actividad presentd
en promedio 269, en moderada 213 y en baja
107, se obtienen diferencias por el factor de
actividad (F, ., = 23.065, p =.001 R?>= .698). En
los episodios de individuales se observé que el
grupo de alta actividad muestra un promedio de
244, en moderada 170 y en baja 232, presentando
diferencias por actividad (véase tabla 12.6). Por
ultimo, al comparar el nimero de interrupciones
entre los grupos, se observaron diferencias
estadisticamente significativas (F, ,,, = 8.689, p
=.015, R?= .465).

D PIOCC (oo e /){}J{:

Se observa que a mayor numero de episodios
de interrupcidén, menor seran los episodios de
actividad académica. Esta situacion ocurre en el
grupo de alta actividad, donde la probabilidad de
interrumpir la tarea es de .51. Sin embargo el caso
contrario no se confirma, el presentar menor nimero
de episodios de interrupcidén no es garantia de mayor
actividad académica (grupo de baja actividad). En el
grupo de moderada actividad se presentd el mayor
promedio de episodios académicos y el menor de
transiciones a individuales. Aliin cuando se observan
diferencias estadisticas en las transiciones (a
interaccion o individuales) producidas por el factor
de actividad, solo se obtiene correlacidén aita y
significativa (r=0.824, p=0.001) en interaccién (tabla
12.7). Estos hallazgos parecen explicarse por el
hecho de que las interacciones sociales interrumpen
la actividad académica mas que las distracciones.
En otras palabras, las transiciones comunes entre
los sujetos de los dos grupos de actividad son a
interaccion social (S), particularmente en los sujetos
2y 5 (figura 12.6).

Hasta aqui se identifico, que en los grupos de
baja y moderada actividad, la actividad académica o
tarea se interrumpe por la interaccion social. Pero
en ¢qué momento ocurre dicha interrupcion?. En la
figura 12.7 se observa que las interrupciones son
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mas frecuentes durante los primeros diez segundos
de la Actividad académica, siendo mas evidente en
el grupo de alta actividad. Esta informacién se
corrobora en la figura 12.8, donde se muestra que
en el grupo de alta actividad, al ser interferido tarda
mas en regresar a la tarea y su persistencia fue
menor en comparacion con [os otros dos grupos.
Asi por ejemplo, el grupo de alta actividad tarda en
ocasjones hasta 50 segundos en retomar la tarea
en comparaciéon con los grupos de bajay moderada
actividad que tardan 20 segundos en regresar a la
tarea (figura 12.9). Respecto a la duracién con que
se involucran al retomar la tarea, el grupo de alta
actividad presenta menor persistencia pues sus
periodos sostenidos de Actividad académica son
de 20 segundos (figura 12.10). En concreto, el
grupo de alta actividad muestra mayor nimero de
interrupciones, mayor demora para retomar la tarea
y al reanudarla presenta menor duracion.

B). Dependencias secuenciales: Para analizar
los cambios entre categorias de conducta se crearon
matrices de transicion antecedente-consecuente
con los episodios (véase explicaciéon en la seccion
11). Se trabajé con la transiciéon de un episodio a
otro, con lo cual se obtuvo el conteo de transiciones
en donde cada celdilla se tiene la frecuencia
observada por la transicién, obteniendo de esta
manera las matrices de cada nivel de actividad.
La matriz consto de 4 episodios con un total de
16 comparaciones, y una probabilidad de 0.05.
Entonces, la probabilidad se dividioé entre el nimero
total de comparaciones obteniendo una p = 0.003.
Este valor se ubicd en tablas de distribucién z, para
identificar el valor critico, obteniendo una z0.003 =
1.6. Asi los valores iguales o mayores a ese criterio
establecen las transiciones significativas entre los
episodios observados en el salén de clase.

Teniendo en cuenta este criterio y el interés
por identificar la posible influencia de los niveles de
actividad en la actividad académica, principalmente
se evaluaron las transiciones en que dicha categoria
de conducta estuvo involucrada. Asi en el grupo de
baja actividad, las principales transiciones fueron
de actividad académica a interaccion (probabilidad
condicional de .31) fue menor que a la inversa
(probabilidad condicional de .38). Esto indica que
en el grupo de baja actividad, la actividad académica
predice los episodios de interaccion.

organizacion del compor+amiento social en condiciones
diferenciales de densidac en escenarios preescolares

El diagrama de estado con las transiciones
significativas se muestra en el esquema 12.1 (parte
superior, inciso a de la figura)

Con respecto al grupo moderada actividad,

las transiciones " significativas fueron: - contexto
a actividad: académica. (probabilidad condicional
de .46) vy de:actividad académica a interactivas
(probabilidad condicional de .41) fue menor.'que a
la inversa. Esto indica que en el grupo de moderada
actlvidad, ‘los-:episodios de actividad -académica
predicen..los: episodios de contexto e interaccion
(véase figura'12.7 inciso b).

En-la esquema 12.1 (inciso c) se presenta
el -diagrama de estado con las ' transiciones
significativas correspondiente al grupo. de alta
actividad, se encontraron dos transiciones, la
primera de actividad académica a individuales
(probabilidad condicional de .63) y la segunda de
individuales a actividad académica (probabilidad
condicional también de .32). Lo cual indica que la
organizacion del comportamiento de los nifios con
alta actividad, se caracteriza por transiciones de
actividad académica a conductas individuales y de
éstas a conductas académicas.

Las transiciones comunes entre los tres
grupos son: a) Actividad académica a interaccion,
con una probabilidad mayor a .41; y b) el grupo de
alta actividad, el cambio de actividad académica a
individuales. Ademas, se observd una transicion
particular en el grupo de moderada actividad, la
actividad académica también predice el contexto
(categorias = de la educadora. Explicacion vy
Normatividad) y en este grupo se observd el mayor
porcentaje dedicado a actividad académica. En
forma especifica, esto significa que: 1. La conducta
de actividad académica predice las transiciones
hacia los episodios de interacciéon o individuales;
y precedida por contexto (éste uitimo solo para
el grupo de moderada actividad) por encima de lo
esperado por azar; y 2. Los patrones conductuales
del grupo de moderada son diferentes a los grupos
de baja y alta actividad, ya que sus preferencias por
la actividad académica difieren en la predicciéon de
las condiciones que la propician.
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/-"/Lgur‘& 12.8 opuracién y
+iempo en re+omar la Retividad
acadlémica en +res grupos de
activicdad en general.

Figura 12.9 Tiempo

que Farda en re+omar la
aetividod académica ( Ra). una
vez interrumpida, se ohserva
que el grupo de baja densidad
re+oma  Aa en promedio 10
segundos.

FiGgura 12 .10 puracidn

al Fegresar a la actividad
acadlémica. Muestra la ac+ividad
académica en +res §rupos de
MO+IVGeion por actividades en
general en el saldn de clase.
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Esto es, en las tres condiciones de actividad,
la interrupcion de la conducta académica fue debida
a la interferencia. Sin embargo, se deben evaluar si
estas transiciones son producto del azar y no de
los factores motivacionales del nifio. Con este fin
se calculd la probabilidad de ocurrencia entre las
transiciones mediante las frecuencias de linea base
(conteos marginales de la matriz de transicion),
para cada nivel de actividad en actividades no
académicas. El procedimiento realizado consistié
en calcular la probabilidad entre la actividad
académica como antecedente e interaccién como
consecuente, obteniendo los datos esperados que
se contrastan con los observados en la matriz, si
éstos ultimos son mayores a los esperados existe
unadependenciasecuencial entrelas categorias. Los
datos obtenidos indican que tanto en condiciones
de baja como moderada actividad la interrupcién
de la actividad académica fue por interaccion.
No asi en condiciones de alta actividad, donde el
abandono de la actividad académica fue debido a
episodios individuales, en este caso la conducta
académica propicia el inicio de la distraccién. Estos
hallazgos se observan en el diagrama de transicion
(esquema 12.1).

S. comparacion ent+re las
caracteristicas de los niAos:
sexo y resultados de la prueba
de desarrollo y episoclios
de actividad académica e
interaccion.

Con la intencién de establecer una relacion
entre la frecuencia de episodios académicos,
interaccién y individuales observados en el salén
de clase y las caracteristicas del nifio como sexoy
coeficiente de desarrollo (prueba Denver), se efectué
una correlacidon de Spearman entre la frecuencia de
episodios observados y caracteristicas de los nifios.
En latabla 12.8, se presentan los datos de sexo que
no correlacionaron con la frecuencia de episodios
académicos y de interaccion. Esto indica que el nifio
no es mas susceptible que la nifia o a lainversa, en
la transiciéon de actividad académica a interaccion
o individuales. Esto significa que el abandono
de la tarea es independiente del sexo al que se
pertenece. Correlaciones similares se obtuvieron en
la relacion coeficiente de desarrollo y frecuencia de
episodios de actividad académica. El obtener cien

orﬁanizacio'n clel compor+amiento social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

por ciento de desarrollo no se correlacioné con la
frecuencia de episodios de actividad académica o
de ‘interaccidon, corroborando que la transicion de
actividad académica a episodios de individuales es
independiente del coeficiente de desarrollo.

G. Caracteristicas a+riburivas
de las eclucacloras v su relacidn
con la cateqoria de ac+ividad
acadlémica observada en los
NniRoS.

Por ultimo, con el propésito de corroborar
si las caracteristicas de la educadora influyen en
el porcentaje dedicado a la actividad académica,
se aplico el analisis de varianza. Se analizaron
dos caracteristicas: escolaridad y antigiiedad. En
la tabla 12.9 se muestra el resultado obtenido
para la actividad académica, respecto a la cual las
diferencias observadas estuvieron determinadas
por los factores de escolaridad y antigtiedad de la
educadora. Asi el porcentaje asignado a la actividad
académica presentd diferencias significativas por
tales caracteristicas (F,, = 7.201, p =.01). En
este sentido la intervencion de la educadora (con
mayor antigiiedad y escolaridad) incrementa el
porcentaje de actividad académica, aunque no evita
la transicién de actividad académica a episodios de
individuales o interaccion. . ) )

Discusion -

Los datos obtenidos en el tercer estudio,
muestran las  preferencias: de itres . grupos  de
preescolares

densidad espacial dentro del-salén de clase.'Dichas
preferencias, como se recordard, se. obtuvieron
con el porcentaje que cada nifio dedicd a las

diversas categorias de comportamiento durante:

las actividades programadas por la educadora. . En
principio se observa que de las 15 categorias, la de
mayor porcentaje fue la académica. Esta situacion
no se mantuvo cuando se clasificdé en episodios.
En dicho caso, se observa que la actividad en
general (que incluye los episodios de interaccién
y individuales) aparece con mayor frecuencia en
comparacion con la actividad académica.
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Orgonizacion del comgortamiento social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios precscolares

Tabla 12.8. correlacion de rangos de Spearman entre las caracteristicas de los nifos
(sexo, nivel de desarrollo penver) y la ac+ividad general y los episodios de ac+ividad acaclémica

Caracter Isticaa $ Prweba de Inrer s un Sn Ac +nidod
desareollo académica

Derwer
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desarrollo
Derver
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Interruncion ri- 326 o136 t ooc
Ferividard r: ovR r: wag s o431 1oco
acadldmica

Tabla 12.G sndlisis de varianza de los episodios de: RAe+ividad académica. Se observan los
puntaies  dererminados por los factores de antriguedad y escolaricad de la educadora.
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El factor de actividad determinalas conductas
individuales (autocentrado, desplazamiento vy
Jjuego aislado), corroborando que el grupo de
alta actividad le dedica mas porcentaje a estas
conductas, que los otros dos grupos, lo que indica
preferencias conductuales, ademas de que exhibe
menos porcentaje de conducta académica.

Estos hallazgos son similares a los
reportados por otros autores que indican la
presencia de menor porcentaje de dedicacién a
la actividad académica en contraste con otras
actividades (Fagot, 1977; Day, y Peters, 1989;
Santoyo, Espinosa, Alvarez, Ledn, Salgado, Cortés
y Silva, 1989). Esta situacion de menor actividad
académica, conduce al anilisis de las dependencias
secuenciales entre actividad académica y otras
conductas mediante los diagramas de estado. En
estos diagramas se puede observar la probabilidad
que los nifios tienen de interrumpir la actividad
académica a consecuencia de episodios individuales
o de interaccion. En dos grupos (baja y moderada
actividad) la interrupcion de la tarea fue por
conductas interactivas. En el tercero, alta actividad
se hace patente que la probabilidad condicional de
que los nifios interrumpan la actividad académica
es de .63, mientras que en el grupo de baja
actividad la probabilidad es .31, en tanto que en el
grupo de moderada actividad .41. Esto indica que,
en este caso, la motivacion de los sujetos por otras
conductas es determinante en la interrupcion de la
tarea.

Las transiciones comunes entre los tres
grupos son: a) Actividad académica a individuales,
con una probabilidad mayor a .54; y b) Interaccion
sacial a individuales, con una probabilidad mayor a
.58. Ademas, se observd una transiciéon particular
en el grupo de moderada actividad, la actividad
académica también predice el contexto (categorias
de la educadora. Explicacién y Normatividad) y en
este grupo se observo el mayor porcentaje dedicado
a actividad académica. En forma especifica, esto
significaque: 1. La conducta de actividad académica
predice las transiciones hacia los episodios de
individuales o contexto (éste uGltimo solo para el
grupo de moderada actividad) por encima de lo
esperado por azar; y 2. Los patrones conductuales
del grupo de moderada son diferentes a los grupos
de baja y alta actividad, ya que sus preferencias por
la actividad académica difieren en la prediccidon de
las condiciones que la propician.

Organizacion del comporamiento social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

Con relacién al grado de susceptibilidad por
sexo y coeficiente de desarrollo para interrumpir
la tarea se encontré que no existen correlaciones
significativas (tabla 12.8). Esto significa que el
abandono de la tarea es independiente del sexo
al que se pertenece. Correlaciones similares se
‘obtuvieron en la relacion coeficiente de desarrollo
y frecuencia de episodios de actividad académica.
El obtener cien por ciento de desarrollo no se
correlaciond con la frecuencia de episodios de
actividad académica o de interaccién, corroborando
que la transiciéon de actividad académica a episodios
de interaccidn o distraccién es independiente del
coeficiente de desarrollo.

Por dGitimo se analizé la  influencia de
la educadora, en este sentido su intervencién
incrementa el porcentaje de actividad académica del
nifo, aunque no evita totalmente la transicion de
actividad académica a episodios de individuales o
interaccion, si determina que el nifio se mantenga en
la tarea. Esta afirmacion es coherente con el modelo
de educacion tradicional, imperante en estos centros
de desarrollo infantil (véase seccidon 2), donde la
educadora es la depositaria del conocimiento y del
establecimiento de reglas y normas a las cuales el
nifio debe ajustarse.

Las caracteristicas personales del nifio como
sexo y desarrollo y motivacion. por. la. actividad
no académica influyen de manera. diferente, las
primeras no determinan’ la interrupcion-‘de la

actividad académica, mientras, que:la:motivacion .

mostré cambios importantes tanto en la consecucnon
e interrupcién de la tarea; -

En un primer analisis: se observa que en Ios
tres grupos de acnv;dad Jla conducta académica
presenta un menor. porcentaje’ en:. comparacion
con las actividades no académicas. Esta situacion
indica que ' los nifios le asignan mayor porcenta_;e
a conductas_ individuales (desplazamiento, juego
aislado, observador), e interactivas (juego en grupo,
interaccion social positiva o negativa). En el grupo
de baja actividad se observé menor frecuencia de
episodios de actividades no académicas, le siguioé
el grupo de moderada y por ultimo el grupo de
alta actividad. -Para conocer si esta distribucion
se relaciona con la motivacién por actividades no
académicas, se realizdé un andlisis de transiciones
probando el modelo de la interferencia social.
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Se observé que el mayor numero de
transiciones fue en el grupo de alta actividad,
seguidos de los nifios de moderada, y éstos a
su vez mayor ntimero de transiciones que los
de baja. En las transiciones del grupo de alta
actividad, se muestra que dada la actividad
académica, la probabilidad condicional de" que
los nifios la interrumpan es de .63, mientras
que el grupo de baja actividad la probabilidad
es .31. En tanto que en el grupo de moderada
actividad .41. Esto indica que la motivacién de los
sujetos por otras conductas es determinante en la
interrupcion de la tarea. En los grupos el cambio
de la actividad académica fue por conductas de
individuales, presentan mayor motivacién por
éstas en comparacion con la tarea (Garrett, Farran
y Boyles, 2003). Ademas en el grupo de moderada
densidad la probabilidad de transicion fue media
en comparacién con los otros grupos, y también
fue mayor la actividad académica. Una posible
explicacién para estos hallazgos, es que los nifios
de alta actividad presentan mayor diversificacion de
actividades, lo cual indicaria que son mas inquietos,
en términos de cambios de conductas, presentan
menor persistencia en actividades encomendadas
por la educadora. Ademas, que las transiciones

de los nifios mas activos mostraron un mayor
indice de predictibilidad pues las probabilidades.

condicionales son mayores, que las de los: nifios
de moderada o baja actividad. Probablemente
su preferencia por diversas actividades lo hace
inestable e inconstante en la tarea.

Lépez y colaboradores (1999), sefalan que
las transiciones de actividad académica ‘a otras
conductas pueden ser identificadas mediante la
obtencion de probabilidades. lLa probabilidad
de que la actividad académica sea seguida por
distraccién o interaccién, mediante las frecuencias
obtenidas en la matriz de transicion.

En los tres grupos se realizaron los
analisis de probabilidades. Por ejemplo, en la
matriz de transicion del grupo de alta actividad
por actividades no académicas (tabla 12.12), la
probabilidad de que una conducta sea seguida

_obteniendo " que

organizacion del compor+amiento social en condiciones
diferenciales de densidac! en escenarios preecicolares

por otra, depende de sus frecuencias de linea base
(actividad académica fue 412, 807 para individuales
y 657 para-interaccioén). La probabilidad se obtiene
con respecto al total de frecuencias obtenidas.
La probabilidad de que actividad académica sea
antecedente de conductas individuales de .08 y
para interaccion es de .07. Estos datos predicen la
ocurrencia de aproximadamente 157 o 137 casos
respectivamente, y al ser contrastados con los
valores observados en las celdillas fue 261 y 136
correspondientemente. En el segundo caso los datos
observados (136) no rebasan a los esperados (137),
esta situacion indica que la actividad académicay la
interaccién no son secuencialmente dependientes.
Mientras que en el primer caso el valor observado
(261) rebasa el esperado (157), esta diferencia
indica que la actividad académica y las conductas
individuales son dependientes secuencialmente.
Estos hallazgos fueron similares al ser procesados
mediante probabilidades de residuales
estandarizados (véase tabla 12.15). En otras
palabras, para el grupo de alta actividad, la actividad
académica predice las conductas individuales, a este
tipo de dependencia se le denominé (seccion 11)
distraccion. Por tanto se puede decir que los nifios
con alta actividad abandonan la actividad académica
por la distraccion.

realizados

moderada y baja actividad,
las transiciones de actividad
académica sean producto de la interaccidén social.
Como se describe a continuacion. En el caso de
moderada actividad (tabla 12.11 y 12.14), el analisis
de probabilidades indica que la actividad académica
seguida por interaccion social se esperaba 13 casos
y se observaron 601, esta diferencia indica que la
actividad académica y las conductas interactivas son
dependientes secuencialmente. Similarmente parael
grupo de baja actividad (tabla 12.10), se esperaban
87 casos y se observaron 415 por tanto existe una
dependencia secuencial entre la actividad académica
y la interaccion social entre los nifios. Analisis con
residuales estandarizados reportan datos similares
como se muestra en la tabla 12.13.

: Los anadlisis anteriores fueron
para  los grupos
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organizacion del compor+amient-o social en condiciones
diferenciales cde densidad en escenarios preescolares

T RBLA 1212 ma+rriz de +ransiciones de anvecede (hileras) a
consecuente (columnas) del grupo de ALTR ac+ividad . £n
cada celdilla se muesra el +o+ral de +ransiciones (nuimero
superiory y la probabilidad (nimeco inferior).

cavre.or [ 12 _ONrex O T ordesie. Inver tc ibr TOva

G 136 qi2
33
—_\
cont+ex+o as \ 3 i G
2g 5G 2
ndividuales 262 38 s07 807
32 os ©3
Inieraccion s 36 G GS7
15 os 7s

Tabla 12.1S pndlisis de probabilidades del grupo de  Alva
ac+ividad . £n cada celdilla se muesrra el roral de davos y la
probabiliclad esperada
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organizacion del compor+arueni-o social en condliciones
diferenciales de densidlan! en escenorios preescolaces

TRBLA 121 matrriz de +ransiciones de MODERADA actividacl
an+ececie (hileras) a consecuente (columnas). £n cacla  celdilla
e rueskra el +oval de +ransiciones (ndmero superior) y la
probabilidad Cnimero inferior)

a QO Q A ® O s auq Q O Oo+4+Q
FHG 12 728 Ol 1341

ol Y s
CON+ex+0o Q6 Y 1c 57

— Yo 36 7
Inclviduales 72 2y Q38 1523

ys K=l} 53

—_— i
Inveraccion SGY 20 838 4G
L 7 : o1 58

Tabla 1204 Anglisis de probabiliclades del grupo moderada
ac+iviclad. En cada celdilla se muestra el +o+-a7}c/e datos y la
probahilidac! esperada

Ohservaclos 726 2 728 ©O! L6007
Ra -
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estandarizaclo
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organizacion del compor+anvento social en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

TRBLA 1210 matriz de +ransiciones del grupo de BATA
actividad anvecede (hileras) a consecuente (columnas). £n cada
celdilla se muestra el +oral de +ransiciones (nimero superior) y la
probabilicladd (nimero inferior)

;_:)ra_jo-‘ 1) . —Orirer O Il stiae Irorer e i
AHa 1o [7X3-1 yis 1083
[=]] LO 3R
SON-ex+o 36 58 13 107
3y Sy d2
Indivicduales GoY s8 g1o 1532
43 K=l .53
In+eraccion 386 36 gl1o 1232
31 .03 G

Tabla 1213  Andlisis de probahilidacies del grupo baja
actividad £n cada celdilla ce muestra el voral Te davos y la
probabilidad esperada
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organizacidn del compor tamient-o zocial en condiciones
diferenciales de densidac en escenarios preescolares

En concreto, para los grupos de moderada
y baja actividad, la actividad académica predice las
conductas interactivas, a este tipo de dependencia
se le denomind interferencia social, porque si el
nifio interrumpe la actividad “académica por iniciar
un intercambio social se puede ‘considerar que lo
interfieren de dicha actividad (Mandler, 1991).

Como se observo en la investigacion presente

-.no se identificaron transiciones homogéneas para

los -tres grupos. En el grupo de alta actividad el

detrimento en actividad académica es producto de

la distraccion. Es decir, cuando el niflo se encuentra

en actividad académica la transicién hacia conductas
individuales es muy probable.

Mientras que en los grupos restantes,
el decremento en la actividad académica es
debido a la interferencia. En este caso,. cuando
el nifio se encuentra en actividad académica la
transicion hacia interaccidn es muy posible. En
otras palabras, la actividad académica en si puede
propiciar la interacciéon y viceversa. Por tanto,
se puede mencionar que la actividad académica
cambia por interaccién y entonces mencionar que
fue interferencia. Es posible que las diferencias
especificadas en cuanto a los cambios de actividad
académica hacia interaccion, puedan explicarse
en funcién con el proceso de interferencia social
(Schopler y Stockdale, 1977; Santoyo, 2000,). De
acuerdo con este planteamiento al presentarse la
interferencia se supone que los sujetos responden
para reducir tales consecuencias, teniendo un
impacto adverso-en .el desarrollo de actividades
preacadémicas (Normandeau & Guay, 1998).
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En este apartado se integran y discuten los resul- -
~catego
- fin . )
~sién:a tres.estudios y el analisis posterior de los

tados obtenidos en los tres estudios, asi como el
apoyo tedrico - metodoldgico en que estan susten-
tados, la conclusion a la que se llega, las limitacio-
nes y las perspectivas para futuras investigaciones,

La educacién preescolar representa la in-

corporacion del nifio a la vida escolarizada, en
ella se tiene como principal objetivo que el nifio se
ajuste a una serie de normas sociales propias de
la institucion como seguir instrucciones por parte
de los adultos y participar en diversas actividades
en grupo o individuales, éstas ultimas se encuen-
tran las actividades académicas relevantes para
su desarrollo intelectual, ya que le permitiran la
adquisicion de competencias sociales reconocidas
en la escuela. Aun cuando estas condiciones estan
incluidas en el disefio de los programas académi-
cos, estas condiciones sociales no son suficientes
para su desarrollo académico. Por lo que, los estu-
dios psicoambientales enfatizan la importancia de
considerar el medio fisico, mientras que los interac-
cionistas ponderan el factor motivacional.

En el escenario preescolar, el factor fisico
del medio que ha sido objeto de diferentes estudios
es |a alta densidad, la cual se define como el nime-
ro de individuos por superficie y puede repercutir
en bajo rendimiento académico (Heller et al, 1977;
Flores, 1996; Rivera, 1980). El analisis minucioso
de esta relacién entre densidad y sus efectos, ha
conducido a la identificacidon de otras variables que
al conjuntarse pueden explicar tales efectos adver-
sOs 0 no. Algunas de estas variables son: situacio-
nales y personales. En las primeras, se encuentra
la disponibilidad de recursos o de espacio (Smith Y
Connolly, 1980; Fagot, 1977), mientras que en las
segundas se mencionan caracteristicas individuales
como la edad, el sexo o la motivacion en la tarea
(Loo, 1972; Loépez, 1983).

Por principio de cuentas, hay que sefalar
que se logré cumplir el objetivo propuesto, es decir,
en primera instancia, analizar los determinantes del
medio ambiente fisico y las motivaciones del nifio
en la interaccion académica y social, objetivo prin-
cipal de las instituciones de ensefianza preescolar
tradicional y, en segunda instancia, la elaboracion

organizacion del comporiamiento social en condiciones
clifecenciales de densidacl en escenarios preescolares

or&cq&ré/v CENERAL vy

CONCLUS TON

_de un catalogo observacional, en el cual fue posible. . ..

ar’el.comportamiento de {os nifios. Con tal
“se:plantearon dos‘objetivos ‘que dieron oca-

datos.

~El primer estudio fue crear el catilogo de
interaccién social (CIAS) en el salén de clase, el cual
responde a las necesidades de conocer el comporta-
miento del nifio, cada interaccién es descrita como
una sucesion de intervenciones en los intercambios
verbales y conductuales permitiendo una analisis
cuantitativo (analisis de secuencias de eventos) del
patrén temporal de participaciones.

Para alcanzar este objetivo se realizaron
varios analisis. Primero, se identificaron diversos
sistemas de observacién conductual de la actividad
académica, se' elaboraron las. categorias propias
para el estudio: en' condiciones de alta densidad
social como: actividad ‘académica, desplazamiento,
juego aislado, juego grupal, interaccion negativa y
positiva, entre otras'y que fueron observadas en los
niflos en edad preescolar. En principio el catialogo

En,yel egundo, se consideraron en el CIAS

algunas categofias;de otros estudios sistematicos .

que han mostrado:su efectividad en el registro del
comportamiento preescolar y que coinciden con los
sistemas de observacién conductual, tal es el caso
de:

Actividad académica o atencién. En términos
generales, esta categoria se refiere cuando el nifio
realiza las acciones escolares indicadas por la pro-
fesora en el salén de clase. Definiciones similares
fueron utilizadas por Amador (1997), Hernandez
(1996), Lopez et al (1999), Santoyo (1987).
Autocentrado. Se define como conductas individu-
ales que el nifio presenta como estar ensimismado.
Esta categoria fue empleada en el estudio de Legen-
dre (1999).

Desplazamiento. Son conductas de motric-
idad gruesa como caminar o correr. Esta conducta
ha sido utilizada principalmente en los estudios de
Santoyo y cols (1989).

Juego. Esta categoria se interpreta como: la partici-
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pacion ludica que el nifio entabla ya sea con otros
nifos o solo; y ha sido empleada desde los prim-
eros estudios sistematicos encabezados por Parten
(1932), Hutt y Vaizey (1966) y Smith Y Connolly
(1978); Fjortoft (2001).

La definicion operacional de las categorias
y el entrenamiento correspondiente a las observa-
doras posibilitd otra caracteristica importante, la
concordancia. Es un catalogo confiable que en su
aplicacion con observadoras entrenadas, fue posi-
ble obtener un indice kappa igual a .80. Ello indica
que la consistencia de los datos obtenida con este
registro segn los criterios establecidos por Bake-
man y Gottman (1989) es excelente.

Por dltimo, se procurd analizar la valides
de las categorias del CIAS mediante la opinién de
Jjueces y la educadora. Inicialmente, la oportunidad
de obtener la opinién de expertos en educacién
preescolar sobre el catalogo permitié analizar el
constructo de interaccion con las categorias defini-
das operacionalmente (Denham, 1991; Escobar,
2001; Zavalza, 1996). Una vez concluida este paso,
se concluyd que el catalogo podia identificar la or-
ganizacién del comportamiento académico y social
del preescolar y de esta manera analizar la influen-
cia de las caracteristicas fisicas del salén de clase y
plantear el primer objetivo de la investigacién.

El primer objetivo fue evaluar si la densi-
dad social o magnitud de espacio disponible, pre-
senta caracteristicas diferenciadas que influyen en
el ajuste del nifio. Se analizo la frecuencia dedicado
a cada categoria, y el orden jerarquico a las diver-
sas categorias en los tres niveles de densidad en el
salén de clase.

En los tres niveles de densidad se observa-
ron diferencias cuantitativas en la asignacion de
frecuencia a los tipos de interaccion del preesco-
lar, aunque cualitativamente todas las muestras
mostraron el mismo orden de preferencia. Es
importante sefalar, entonces, que las diferencias
observadas son de orden cuantitativo y que la or-
ganizacion jerarquica se mantiene a través de los
niveles de densidad. En concreto, es posible obser-
var diferencias de cantidad mas que de cualidad.

En la actividad académica, es donde se ob-
servaron las principales diferencias cuantitativas, el
grupo de baja densidad mostré mayor frecuencna
de actividad académica, seguido de moderada den-

Organizacion del compor+amiento zocial en condiciones
diferenciales de densidad en escenarios preescolares

sidad y por ultimo alta densidad. Esto indica que el
porcentaje dedicado a la tarea incrementa conforme
el nifio dispone de mayor espacio, por tanto es po-
sible suponer que el factor fisico es un determinante
en la actividad académica del preescolar.

Ademas esto podria indicar que al disminuir
el espacio disponible en el salén de clase, trae con-
sigo un aumento en la proximidad entre los nifos y
con ello mayor posibilidad de interaccion social, las
cuales pueden interrumpir las actividades programa-
das por la educadora (Wachs, 1989).

Las actividades programadas por la educa-
dora se realizan dentro de un determinado tiempo,
asi todo aumento en una conducta implica dismi-
nucion en otras. En esta forma, puede ocurrir que
las actividades compitan por el tiempo, en este caso
actividad académica, observador e interaccidn social
fueron las que mayor frecuencia presentaron a través
de los niveles de densidad. La actividad académica
reduce su frecuencia en funcién con los niveles de
densidad, mientras que la interaccién social se pre-
sentaba con mayor ocurrencia al aumentar el nivel
de densidad. Ello, permite suponer cierta relacion
entre dichas conductas. En otras palabras, la escasa
frecuencia dedicada a la actividad académica puede
explicarse para alta densidad, ya que a menor espa-
cio, mayor frecuencia asignada a interaccién social.

Con base en los hallazgos mencionados, se
puede decir que cuando el nifio se encuentra en un
contexto que presenta mayor espacio disponible

sus preferencias estaran dirigidas a actividades aca- .« -

démicas con minima opcién de intercambio social;’

a diferencia del espacio reducido en donde el inter-:
cambio se hace mas probable en detrimento de Ia;

actividad académica.

Asimismo, se observé que en los tres grupos

de densidad, un analisis desglosado por categoria,

la actividad académica ocupa la mayor frecuencia -

entre las categorias. Esta afirmacién también se
encuentra en los trabajos reportados por De la Paz,
(1993), Santoyo y Espinosa (1989). Estos tiltimos au-

tores investigaron en instituciones con programas -
estructurados y orgamzadas por la educadora; que
como se menciond son centros caractenzados por.’
su interés en el desarrollo de actividades academl-

cas. .

: -La:categoria interaccion social negativa, se
presento con baJo porcentaje en los tres grupos,

[ e o ot e e e e
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siendo muy similar en dos de ellos (moderada y
alta). En esta categoria no hubo evidencia de dife-
rencias por la disponibilidad de espacio. Estos re-
sultados difieren a los reportados por Hutt y Vasely
(1966), ya que en este caso los nifios mostraron
frecuencia de agresion en funcién con el nivel de
densidad. Por otro lado, es reconocido que en in-
stituciones como las del presente estudio el nifo
después de los primeros meses, respeta las reglas
establecidas por la educadora y por tanto, su par-
ticipacion en interacciones negativas es baja (Shea,
1981).

En las categorias de interaccion social posi-
tiva y juego grupal, se observd que las diferencias
estuvieron determinadas por la densidad, el grupo
de alta densidad presentd la mayor frecuencia de
estas categorias en comparacion con los otros gru-
pos. Estos resultados y los observados en la activi-
dad académica e interaccion negativa, permiten su-
poner que, en efecto, la densidad o disponibilidad
de espacio es un determinante en la participacion
del nifo, pues promueve diversas actividades en
funcidon de las condiciones de alta densidad. Una
posible explicacion a estos hallazgos puede ser que
al disminuir el espacio para realizar las actividades
académicas (encomendadas por la educadora), los
nifos quedan muy juntos entre si, y esta situacion
parece propicia para iniciar la interaccién social
negativa o positiva.

Con respecto a las demas categorias des-
plazamiento, Juego aislado y observador se agru-
pan como conductas individuales que se presentan
con porcentajes mayores en comparacion con la ac-
tividad académica, siendo mayor en baja densidad,
después moderada y por tltimo alta. Esto permite
apovyar la idea de que el minimo espacio disponible
(mayor proximidad con otros compafieros) deter-
mina la participacién del nifo, quien se dedica con
mayor porcentaje a conductas sociales e individu-
ales y por tanto la actividad académica es menor
(Howse, Farran, y Boyles, 2003).

Un segundo objetivo central de la inves-
tigacion fue conocer si los factores motivacionales
presentaban alguna influencia en la organizacion
del comportamiento. Para tal efecto, se realizé el
tercer estudio probando el modelo de interferencia
social, en la actividad académica.

En principio, los nifios fueron: clasificados
en tres grupos segan nivel de actividad general

organizacion del comporamiento social en condiciones
diferenciales de densidadl en escenarios preescolares

(baja, moderada y alta). Los datos obtenidos indican
las preferencias conductuales por grupo, las cuales
muestran el porcentaje que cada nifio asigno a las
diversas categorias.

_En un primer analisis se observa que en los
tres grupos de actividad, la conducta académica
presenta un menor porcentaje en comparacién con
las actividades no académicas. Esta situacion indica
que los nifios le asignan mayor porcentaje a con-

-ductas individuales (desplazamiento, juego aislado,

observador), e interactivas (juego en grupo, interac-
cién social positiva o negativa). En el grupo de baja
actividad se observd menor frecuencia de episodios
de actividades no académicas, le siguié el grupo de
moderada y por tltimo el grupo de alta actividad.
Para conocer si esta distribucion se relaciona con la
motivacién por actividades no académicas, se real-
izd un andlisis de transiciones probando el modelo
de la interferencia social.

Se observd que el mayor namero de transicio-
nes fue en el grupo de alta actividad, seguidos de los
nifios de moderada, y éstos a su vez mayor niumero
de transiciones que los de baja. En las transiciones
del grupo de alta actividad, se muestra que dada la
actividad académica, la probabilidad condicional de
que los ninos la interrumpan es de .63, mientras que
el grupo de baja actividad la probabilidad es .60. En
tanto que en el grupo de moderada actividad .54
Esto indica que la motivacion de los sujetos por otras
conductas es determinante en la interrupcién de la
tarea. En los grupos el cambio de la actividad aca-
démica fue por conductas de individuales, presentan
mayor motivaciéon por éstas en comparacioén con la
tarea (Garrett, Farran y Boyles, 2003). Ademas en
el grupo de moderada densidad la probabilidad de
transicion fue menor que en los otros grupos, y tam-
bién fue mayor la actividad académica. Una posible
explicacidon para estos hallazgos, es que los nifios
de alta actividad presentan mayor diversificacion de
actividades, lo cual indicaria que son mas inquietos,
en términos de cambios de conductas, presentan
menor persistencia en actividades encomendadas
por la educadora. Ademas, que las transiciones de
los nifios mas activos mostraron un mayor indice de
predictibilidad pues las probabilidades condiciona-
fes son mayores, que las de los nifnos de moderada
o baja actividad. Probablemente su preferencia por
diversas actividades lo hace inestable e inconstante
en la tarea.
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Lopez y colaboradores (1999), sefialan que
las. transiciones de actividad académica a otras
conductas pueden ser de dos tipos: aquellas que
implican un cambio hacia un evento fisico o social
y.cuando el cambio es hacia una interaccion, lla-
madas distraccion e interferencia respectivamente.
Para identificar el tipo de transicion ocurrida en los
grupos de actividad, se obtuvo la probabilidad de
que la actividad académica sea seguida por distrac-
cion o interacciéon, mediante las frecuencias obteni-
das en la matriz de transicion.

En los tres grupos se realizaron los analisis
de probabilidades. Por ejemplo, en la matriz de
transicién del grupo de alta motivacion por activi-
dades no académicas (tabla 12.12), la probabilidad
de que una conducta sea seguida por otra, depende
de sus frecuencias de linea base (actividad académi-
ca fue 412, 807 para individuales y 657 para inter-
accion). La probabilidad se obtiene con respecto al
total de frecuencias obtenidas. La probabilidad de
que actividad académica sea antecedente de con-
ductas individuales de .08 y para interaccién es de
.07. Estos datos predicen la ocurrencia de aproxi-
madamente 157 o 137 casos respectivamente, y
al ser contrastados con los valores observados en
las celdillas fue 261 y 136 correspondientemente.
En el segundo caso los datos observados (136) no
rebasan a los esperados (137), esta situacién indica
que la actividad académica y la interaccién no son
secuencialmente dependientes. Mientras que en el
primer caso el valor observado (261) rebasa el es-
perado (157), esta diferencia indica que la actividad
académica y las conductas individuales son depen-
dientes secuencialmente. En otras palabras, para
el grupo de alta actividad, [a actividad académica
predice las conductas individuales, a este tipo de
dependencia se le denomino (seccién 11) distrac-
cion. Por tanto se puede decir que los nifios con
alta motivacion abandonan la actividad académica
por la distraccion.

Los analisis anteriores fueron realizados
para los grupos moderada y baja actividad, obte-
niendo que las transiciones de actividad académica
sean producto de la interaccién social. Como se
describe a continuacion. En el caso de moderada
motivacion (tabla 12.11), el analisis de probabili-
dades indica que la actividad académica seguida
por interaccion social se esperaba 13 casos y se ob-
servaron 601, esta diferencia indica que la actividad
académica y las conductas interactivas son depen-
dientes secuencialmente. Similarmente para el gru-

organizacion del compor+amiento social en condliciones
diferenciales de densidod en escenarios preescolares

po de baja motivacion (tabla 12.10), se esperaban
87 casos y se observaron 415 por tanto existe una
dependencia secuencial entre la actividad académica
vy la interacciéon social entre los nifos. En concreto,
para los grupos de moderada y baja actividad, 'la
actividad académica predice las conductas interac-

tivas, a este tipo de dependencia se le denomind

interferencia social, porque si el nifio interrumpe la

actividad académica por iniciar un intercambio so--
cial se puede considerar que lo interfieren de dicha

actividad (Mandler, 1991).

Como se observé en la investigaciéon. pre-
sente no se identificaron transiciones homogéneas "

para los tres grupos. En el grupo de alta actividad el
detrimento en actividad académica es producto de
la distraccion. Es decir, cuando el nifio se encuentra
en actividad académica la transicion hacia conductas
individuales es muy probable.

Mientras que en los grupos restantes,. el
decremento en la actividad académica es debido
a la interferencia. En este caso, cuando el nifio se
encuentra en actividad académica la transicion ha-
cia interaccion es muy posibie. En otras palabras, la
actividad académica en si puede propiciar la inter-
accidn y viceversa. Por tanto, se puede mencionar
que la actividad académica cambia por interaccion
y entonces mencionar que fue interferencia. Es po-
sible que las diferencias especificadas en cuanto a
los cambios de actividad académica hacia interac-
cion, puedan explicarse en funcion con el proceso
de interferencia social (Schopler y Stockdale, 1977;
Santoyo, 2000,). De acuerdo con este planteamien-
to al presentarse la interferencia se supone que los
sujetos responden para reducir tales consecuencias,
teniendo un impacto adverso en el desarrollo de
habilidades preacadémicas (Normandeau & Guay,
1998).

Por illtimo, dadas las condiciones de
densidad y la posibilidad de establecer una relacion
entre a) caracteristicas de los nifios, sexo y nivel de
desarrollo; y b) caracteristicas de la educadora. En
el primer caso, las caracteristicas de sexo y nivel de
desarrollo no fueron determinantes en la ejecucion
de la actividad académica. Esto significa que el aban-
dono de la tarea es independiente del sexo al que se
pertenece y del nivel de desarrollo alcanzado. Estos
hallazgos son congruentes con los reportados por
otros autores que indican que el sexo o el nivel de
desarrollo no influyen directamente en la conducta
académica (Bailey y Bricker, 1986).
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En el segundo caso, la intervencion de la
educadora fue determinante en el aumento del por-
centaje de actividad académica, sin evitar la inter-
ferencia en la actividad académica. Es decir, las car-
acteristicas de la educadora (antigiedad y nivel de
escolaridad) se correlacionaron significativamente
con la actividad académica.

Los datos obtenidos en la presente inves-
tigacion permiten parcialmente confirmar el plan-
teamiento inicial de que la interaccidon académica
y social de los nifios es determinada de manera
diferencial por los factores fisicos, densidad (dis-
ponibilidad de espacio) y motivacionales (preferen-
cia conductual). En principio, se observd el predo-
minio de conductas individuales en detrimento de
la actividad académica, las cuales fueron explicadas
en funcion con la alta densidad y la preferencia por
las conductas interactivas. Esto tltimo mostrd evi-
dencia de que la interferencia social deteriora la ac-
tividad académica en grupos con moderada y baja
actividad.

El proceso de interferencia social, al ser
evaluado de manera directa, mediante mediciones
sistematicas, permitid un analisis mas detallado so-
bre las dependencias secuenciales en funcién con la
motivacion. Es decir, la metodologia observacional
proporciona un sistema adecuado para observar el
comportamiento de los niflos en escenarios natu-
rales como la escuela (Hatch y Grieshaber, 2002) y
evaluar el impacto de variables contextuales en la
organizacion de!l comportamiento

La organizacién del comportamiento obser-
vada en el salén de clase coincide con la reportada
por otros estudios (Navarro, 2002), aunque dicha
comparacion solo se puede hacer con nifios en
edad preescolar, que acuden a centros de desarrol-
lo con modelos de ensefanza tradicional. El motivo
de esta precisidon obedece a que son las condicio-
nes analizadas en los tres estudios de la presente
investigacion.

Se abrenlas posibilidades de averiguar como
evaluar los factores analizados en la organizacion
del comportamiento académico, en especial en el
caso de variables fisicas como disponibilidad de
recursos. O en el proceso de interferencia, el con-
tenido de la interferencia relacionado o no con la
actividad académica. También seria importante re-
alizar investigacién sobre la dinamica instruccional
de la educadora, pues en la presente investigacion

Organizacion del comportamiento social en condiciones
diferenciales de densidacl en escenarios preescolares

se observaron diferencias por la persistencia en la
tarea de acuerdo con sus caracteristicas atributivas
(antigiiedad y escolaridad). Estos hallazgos son con-
sistentes con los reportados por Medrano (1997)
que indican que las educadoras emiten un patrén de
comportamiento

Otro tipo de estudios relevantes son el im-
pacto a través del tiempo en cuyo caso se sugieren,
estudios . longitudinales o centrados en la persona
(Cairns, Bergman y Kagan, 1998).

Por otra parte, los datos fueron analizados
principalmente por porcentajes, seria conveniente
medir ademas de la frecuencia la duracién de las di-
versas categorias. Ello posibilitaria analizar los cam-
bios motivacionales con respecto a una distribucion
temporal, e identificar los periodos y pausas de la
actividad académica.

En conclusidn, Los hallazgos obtenidos
pueden aportar evidencias sobre la influencia de
factores fisicos y motivacionales en la organizacion
académica vy social de los nifos preescolares en
el salon de clase, y contribuyen a incrementar los
estudios empiricos con caracter sistematico (Postic
y De Ketele, 1995). Estos analisis pueden generar
alternativas de intervencidon en los centros de desar-
rollo, como la elaboracién de programas o planes de
estudio.
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Tabla 11.1 Se presentan las caracteristicas generales de: los nifios, registros observacionales, fiabilidad y nivel de

densidad.
REGISTROS FIABILIDAD KAPPA DENSIDAD
Sujetos sdad | Nive
U Género ('l;wws) (',:) !
(IA\';“':)'"’ N I("S':; Total Rango indice Intery Rango Promedio

1 1 6l 1 180 |12 2160 8G_ | 77-100_ | &3 —[48-70 55
2 2 58 1 180 |12 2160 89 | 76-100 | &4 36-.63 50
3 2 60 [ 19513 2340 O1 | 83-100 | .88 18-.60 .52
4 1 61 ] 210 |14 3520 90| R0-100__| 83 42-70 35
Subl 195 8388 53
5 2 62 2 120 |8 1440 87 j69-100 |85 | T 30-00 | 39
[ 2 61 2 135 19T T T16207 | 89 (7600 | .80 32-.94 .37
7 1 03 2 105 |7 1260 92 177-100_ |00 30-40 36
] 2 02 2 105 |7 1260 89 [ 79-100 | .88 30-.50 38
Sub2 116 .80-.90 | 3w
D) 2o T 3T T4 TG 2880 003 (R30s 88 .60-.80 67
10 i 70 3 195 |13 2340 90__[83-90 89 60-.80 69
11 2 75 3 315 |21 3780 89 [70-100 | .87 60-109 73
12 2 73 3 225 [1s 2700 87_ | 75-100 | 86 .60-109 71
Sub3 240 .86-.89 0

Género:

1. Nifia

2. Nifig

Tabla 11.2 Frecuencias absolutas de nueve agrupamientos de las categorias

registradas por sujeto
Ss Aa Des. | Indiv. | Inicio Inicio Soc. | Soc. | Cont. | Otras | Total
+ - + -

1 741 84 672 182 18 364 19 83 177 2340
2 738 80 731 139 5] 230 28 18 1980 2160
3 517 139 1117 121 0 164 20 44 218 2340
4 849 65 817 101 3 154 11 25 135 2160
5 201 97 456 85 10 399 28 38 128 1440
6 621 133 569 131 11 564 36 20 75 2160
7 473 62 386 62 8 181 15 8 65 1260
8 876 120 453 90 14 209 80 22 116 1980
S 770 146 571 113 10 1076 | 49 22 133 2880
10 705 87 779 144 5 428 29 26 137 2340
11 978 188 1004 192 11 895 89 89 123 3579
12 1261 | 316 826 113 15 754 114 48 153 3600
Total | 8718 | 1515 | 8464 1470 111 5415 | 521 633 1677 28524
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Tabla 11.3 Frecuencia absoluta promedio de nueve agrupamientos en tres grupos de
densidad. Se muestra el promedio de cada grupo de densidad

Nivel de Aa Des Indiv. | Inicio+ | Inicio- | Soc + | Soc - | Cont. | Otras
densidad

Baja 929 184 795 141 10 788 73 46 137
Moderada 543 103 466 92 11 338 40 22 96
Alta 711 92 834 136 7 228 20 43 180

Tabla 12.2. Correlaciones por rangos de Spearman de las observaciones realizadas en los tres
niveles de actividad en el salén de clase. Como se observa el ordenamiento en la asignacién de
porcentajes a las categorias es igual en los tres grupos de actividad.

NIVELES ALTA MODERADA | BAJA : . m
ALTA O)
1.000
MODERADA
r=0.828* | 1.000
BAJA
r=0.956* | r=0.893* 1.000
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Apéndice 10.1 Descripcion de eéscenas narrativas y segmentacién en episodios,

un periodo de 10 minutos.

Descripcién narrativa, Nifio: Emiliano

Estando los nifios sehtaid N FﬁilA'éno 'habla con sus companeros que

estan a su'ladoy empleza ,-luego.se.comienza. a

esconder tras eIIas y empleza a'Jugar con'sus companeros. .

Episodiol"

Antecedente: Nifios,sentados en |a mesa.

Conducta: Emili

Consecuente: los nifios no le'responden.

Episodio 2

Antecedente: las lapiceras sobre |la mesa.

Conducta: Emiliano las ordena en linea

Consecuente: queda un-murito.”

EpISOdIO 3

Antecedente Estando Ias Iaplceras en muro

Condu_ctaijEi'niIiano se. es’cqnde:atrés de ellas

Consecuente: sus amigos lo.ven.

ey
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Episodio 4

Antecedente: Las amigos lo ven atras de las lapiceras.

Conducta:~ Eﬁqiliﬁﬁd'j&iéga:a co'n 's,us"amigos'_

Consecuente sus amlgosmegan con eI :

ESCENA 'NA'RRATIVA 2

Nmos jugando, Emlllano se: agacha baJo Ia mesa ‘se Ievanta nuevamente y empleza
a cantar la cancién que]la MISS Ies lndlca y.a reallzar los’ movnmlentos ‘que se

marcan en la cancién (tocarse 0_]OS boca hombros OJaS etc)

Episodio 5

Antecedente: nifios jugando -

Condu:_cté:"E‘h'n_lgano,seagaché debajo de la mesa

Consecuente: sus amigos cantan.

Episodio 6

Antecedente: nifios cantando

iliano se levanta’
Consecuente: la maestra canta.
Episodio’7

Antecedente::lLa myaeistra indica la cancién

Conducta: Emiliano canta-acompafia los movimientos

Consecuente: la'maestra lo mira.

Tha ™y
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ESCENA NARRATIVA 3
Estando.las; Iaplceras empleza a Jugar con ‘los. nifos de los lados, interrumpe el
juego unos. segundos y- se toca el estomago y Iuego ve a‘la MISS que canta, pero
contmuaJugando con los otros nifios. - : :

, Episodi'o_é'

Antecedente: |lapiceras sobre la'mesa

miliano juega con ellas y sus amigos de los lados S

a maestra’lo mira.":

Episodio 9

vAhtecedeht'e;ftainta Ia maestra y’Io‘ mira

_Conducta Emlllano sngue Jugando con Ios ninos

Consecuente SIJS amlgos cantan

ESCENA NARRATIVA 4 ,
La Miss los llama a cantar, se rie y se lleva.el dedo a‘la boca, luego stgue Jugando
con sus comparieros con las lapiceras, deja de’ Jugar y veala MISS y acomoda el

cuaderno, su compafiero lo ve y empiezan a jugar nuevamente

Episodio 10




Antecedente: La:maestra canta

Conducta: Emiliaho se rie con los dedos en la boca

Consecuente: sus'amigos lo ven. -

_Consecuente: sus amlgosfcahta_n.‘ :
Episodio i
P fE i

‘Antecedente: |a-Miss lo llama'a cantar . ;

Conducta: Emiliano acomoda su. cuaderno 5

Consecuente: su compafiero lo ve. .

Episodio 13 2

Antecedente: compafiero lo ve

Conduc_:ta:}Emiliand‘juega con'su compariero y las lapiceras : é

Consecuente: su comparfero juega con él.
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Apéndice  10.2 Catilogo de Interacciéon Académica y social
(CIAS). Se presentan veinte categorias conductuales con la definicién -
operac10na1 y el simbolo correspondientes. Este catalogo es-la primera

ver51on
No. | Categoria " TSimbolo | Definicion
1. {Actividad Académica i Aa El nifo se mantiene ocupado en la
! : actividad académica individual indicada
; i por la maestra, como pintar, recortar.
|
_i . e .. e e, A:_,-._. e a4 e - ——
2. {Auto centrado | AU El nifo realiza conductas . de auto
i i estimulacion o ensimismada.
3. | Desplazamiento i Des El nifio camina hacia otros escenarios
i 1 (cocina, teatro....)
i
4. | Emisién Em El nifio se dirige a otro (s) pero no recibe
. | respuesta.
5. |Emisién Negativo Em - El nifo se dirige a otro (s) de manera
i violenta, pero no recibe respuesta.
I
6. |Emisidn ala maestra ' Emm "TEl nino se dirge a Ia maestra (o
: asistente) pero no recibe respuesta.
7. 1 Explicacion Ex la maestra expone al grupo las
; : actividades a efectuar en clase.
| i
8. ;Juego aislado jJa El nifio juega solo con sus materiales.
; :
9. Juego grupal : Jg El nifio juega con otros
: espontaneamente.
; ! !
10. ; Normatividad ‘Nor La maestra interviene para dirigir al nifio
‘ dentro de las normas o reglas requeridas
_ ten el salon de clase.
T Nor< 'La maestra interviene bruscamente para

11." i Normatividad Neg

_ _idirigir_al nifio ino _dentro _de las normas o]




reglas requeridas en el salon de clase.

12. ;Observar :Ob El nifio observa el intercambio social de
i otros nifios sin formar parte de la
; interaccion.
13. | Otras conductas 'Or El nifo no realiza ninguna de las |
: categorias anteriores. - :
14. | Recibir | Rec El nifo es llamado por otros y no
contesta.
15. iRecibir Negativo Rec - El nifio es llamado violentamente por
i otros y él no contesta.
16. | Recibir Maestra Recm El nifio es llamado por la maestra (o
asistente) y no contesta.
|
17. ilInteraccion Social |S + Participacion del nifio en un intercambio
{ Positiva amistoso, abrazos, sonrisas
]
18. |interaccién social | S - Participacién del nifio en un intercambio
i Negativo violento, verbal o fisico.
19. {Interaccién social con|{Sm Participacién del nifio en un intercambio
profesora con maestra o asistente del grupo.
20. |Interaccion social con;Sm - Participacion del nifio en un intercambio
profesora negativa violento con maestra o asistente del
grupo.
13
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_Apéndice . 10.3. Catalogo de _Interaccion Académica y social
(ClAS) ‘Se presentan quince categorias conductuales con la definicién
operamonal y el simbolo correspondientes. Este catalogo es la ultima
version.

No. ;| Categoria i Simbolo Definicion

1. Actividad Académica i Aa El nifio se mantiene ocupado en la
! i actividad académica individual indicada
por la maestra, como pintar, recortar.

ke e et n et o e e e g O - P S e
2. {Auto centrado iAu El nifio realiza conductas ~de auto
i ' estimulacidn o ensimismada.

3. :Desplazamiento | Des El nifio camina hacia otros escenarios

(cocina, teatro....)

! i

4. Emisién {Em El nifio se dirige a otro (s) pero no recibe
! ! respuesta.
5. Emls:én Negativo TEm - El nifio se dirige a otro (s) de manera

violenta, pero no recibe respuesta.

TEx "7a “maestra explica al grupo las
actividades a realizar individual o
grupalmente

6. |Explicacién

i
i
;
!
H
i
|
7. Juego aislado tJa El nifio juega solo con sus materiales.
: i
I
|
i
|

8. |Juego grupal 1Jg El nifio juega con otros
i espontaneamente.
8. :Normatividad ?Nor La maestra interviene para dirigir al nifio

dentro de las normas o reglas requeridas
en el salon de clase.

10. ,Observar fOb El nifio observa el intercambio social de

: . otros nifios sin formar parte de la
interaccion.

11. . Otras conductas ;or El nifio -no realiza ninguna de Ias'b

categorias anteriores.

1
i
3
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12.  Recibir ‘Rec El nifio es llamado por otros y no
‘ contesta.

13. | Recibir Negativo "Rec - Ei nifio es llamado viclentamente por
i ! otros y él no contesta.

14. i Interaccion Social |S + Participacion del nifio en un intercambio
- Positiva 1 amistoso, abrazos, sonrisas
j |

16. |interaccién social | S - Participacion del nifio en un intercambio
g Negativo i violento, verbal o fisico.

|
!
i

(e



Apéndice 10.3 Frecuencia absoluta de los grupos de actividad.

FRECUENCIA ABSOLUTA GRUPO 1 (alta actividad) -

Sujeto . ~Aa .-

Sneg S
211371 71..665:142. .16 .71 131359
21144 128860237 .20 33 475
: 164 834
Sneg S
30 926
33 694
119 597
33 475
13378
228. 3070
. Rec._Sneg S =
L 87.0.83 . 472
25752 66,524
667,746 327
11 1862 218007 24 189
12 1559:::.391 - 96 ;7 +37. . 334
75211889359 1846

356 . 222
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