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RESUMEN

En este trabajo sc muestra ¢l uso de la tecnologia y ¢l arte como apoyo al proceso de
cnscilanza — aprendizaje en la materia de Historia. Se presentan corridos mexicanos
revolucionarios mediante un equipo de audio a 36 sujetos . 16 hombres y 20 mujeres, x de 9
afios y x de 10 ufios . todos dc 4° grado de una escucla primaria oficial de D.F. Sc tomé
una muestra no probabilistica por cuotas; ¢l disciio fue cuasi-experimental y ¢l tipo de
estudio descriptivo comparativo, asi como tambicén longitudinal y prospectivo, utilizando
una audiograbadora, audiocassettes, libro de historia de 4° grado publicado por la S.EP y
temas de corridos mexicanos revolucionarios, asi como temas musicales sin letra de la
época. Sc cvalio ¢l aprendizaje a través de un examen claborado por la investigadora. Los
tratamientos estadistico utilizado para ¢ste trabajo fue la prucba dé U de Mann — Whitney, y
la prucba Wilcoxon. Sc¢ comprobé que el audio junto con los corridos mexicanos
revolucionarios si contribuyen al mejoramiento del proceso de ensciianza - aprendizaje en
la materia de Historia de México. Estos resultados muestran que la sola presencia  de la
musica no ocasiona diferencias significativas en ¢l proceso de ensciianza — aprendizaje, es
neccesario que la masica tenga un contenido significativo como lo tienen los corridos
mexicanos revolucionarios para que cl aprendizaje mejore.




ABSTRACT

In This work we ve showed the tecnology in to the education. We ve used the audio and
art trought revolutionary mexican music how support process of teaching learning in the
level of basic teaching of the Hitory of México. We ve used Thirty six subjects, they were
boys and girls. They were becetwen nine and ten years old. ‘They were studying in
fourthgrade. They studied in an oficial primary. It was in the D.F. We choosed some
students, the design was almost experimental and the type of study descriptive —
comparative lenght and prospective, were used tape recored, audiocassettes and History
book, it was publicated by S.E.P, and we ve used revolutionary mexican music, whithot
letter. We used test how U of Mann Whitney, test and Wilcoxon test, we ve cheked that
the revolutionary mexican music help the improve of teaching process in the comprension
of mexican Iistory. These result show as the only presence of the music not provocation
differences sasdistic  significative in the process of teachipg — learning of  the History of
Mexico is necessary than the music to have an comains significative ., so show the
revolutionary mexican music is important for to get better the learning,.
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PREFACIO

El prescente trabajo  muestra la importancia de utilizar la tecnologia aplicada a la
educacion, como apoyo didictico, especificamente el audio, escuchando a través de éste
medio ¢l corrido mexicano revolucionario. La introducciéon cstd comy por ci
puntos, cn ¢l primero de estos se contextualiza la educacion en México, particularmente en
la escucla primaria. En ¢l scgundo punto se revisa la conceptunlizacidon de  enscilanza y
aprendizaje, también se revisa la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel,
como base tedrica que ayuda a sustentar este trabajo. En ¢l punto tres se habla sobre el
desarrollo del nifio, principal dc las isticas de nifos de nueve ailos de edad. A
partir dcl punto cuatro se¢ dan a conocer los recursos que ¢l presente trabajo propone para la
enschianza de la historia de México, inicialmente sc habla acerca de la tecnologia educativa
y su utilidad, se hace referencias a los apoyos didacticas, su importancia, sus ventajas y qué
tipo d¢ apoyos convienc utilizar, asi como la forma en que se pucde utilizar, ¢l tipo de
materiales convenicntes y ¢cdmo estos pueden ser tiles para el docente.  En el punto, cinco
se sciiala a la masica como apoyo dldécuco. p.nruculurmt.mc el corrido mexicano
revolucionario, y, también se ran al es que tienen que ver con la
musica.

En ¢l método encontramos una descripeién del procedimicnto utilizado y una descripcién
de los sujetos, y se muestran los resultados obtenidos; guida se pre: un apartado de
discusion y conclusiones, en donde se pl 2 cc ios y suger ias resp > a
posibles investigaciones relacionadas a esta linea de trabajo.

En ¢l apartado de anexos encontramos, el anexo | presenta la tabla que muestra todos los
datos utilizados en este trabajo, ¢l anexo I, contiene la lectra de los corridos mexicanos
revolucionarios, a continuacion en ¢l anexo Il se encucntran las partituras de algunos
temas musicales, en ¢l anexo 1V se muestran nl&unos dibujos que un grupo de niiklos
realizd y que forman parte de los r ltados y ct v, ra los
cxamenes que se utilizaron.

Este trabajo pretende aporntar alternativas y sugerencias diddcticas a los docentes  en
general y en particular en la asignatura de Historia, por otra parte se espera que, con las
sugerencias aqui contenidas  sc fomenten actitudes de aprecio por la Historia nacional;
ademas  se da a conocer que los psicologos colaboran, contribuyen e intervienen en el
mejoramiento del proceso de enscilanza — aprendizaje.
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INTRODUCCION
1. EDUCACION

1.1 Educacion en México

Durante las décad de los s y setentas se dio una gran creacion de nuevos
programas y pedagogias, micntras que en la década de los och A4S SUrgicron NUEeves retos
¥ problecmas, a pesar de que se han visto modificadas las disposick para 1 la

culidad educativa, cn Jos ultimos afos son muchos los alumnos que llegan al final dt- su
educacion basica con niveles de logro cluaramente bajos y sin entusi > por ¢l apr
esto puede deberse al estilo de la clase, 1a cual predomina a modo de recitado; a pesar de

que sc puu.h.n cncontrar avances en los nuevos ;‘ s Y progi as de la ed

primaria, cl ¢je de la enscilanza continua d o en los fund. s de la p gogia
tradicional.  Este tipo de tradicién sc acentia en la memorizacion y la precipitacion de
contenidos, ¢l papel del maesiro como agente activo y ¢l de los alumnos como sujetos
pasivos (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Economico, 1991). Para

Perkins  (2000) una de las problemaiticas en los dltimos aftos se reduce a que quicnes sc
dedican a la prictica educativa no aplican sus conocimientos en la escuela, los maestros
enseiian y los alumnos aprenden como hace veinte o cuarenta aitos. “En la era de {os discos

J las vid as poritdtiles, las c i i via tite y los orde I
[mrlunlcv {u educacion per. apegada a las practicas tradicionales “(l’crkms, 2000)
Actualmente en México ¢l reto es clevar la calidad dce la cd ion fome ndo cn los

alumnos cl interés y la disposicion de aprender a lo largo de su vida de mancra auténoma y
dirigida, para cllo s¢ debe propiciar la capacidad de los alumnos de reconocer, plantcar y
resolver problemas, predecir, desarrollar un pensamiento critico; y para cllo se les debe
brindar a los alumnos los eleme ios para ¢l mundo natural y social en ¢l
que viven y entender ¢st0s Como procesos en continuo movimiento y evolucion ('*).

Por otro lado la practica cducativa tradicional gcnv.ralmcnlc scgun Latapi (1990) “Muy a

menudo el profesor es el unico pro dor de il y es €l quicn domina la
mayoria de la clase mi as que los al se Uran en una posiura pa.uva bl solo
actitan como simples recey es '’ nue itando al aulor en una de sth opmnoncs
sosticne que “El 0 no f '/ jar las diferencias individuales en

Y que la educacion se vuelve masiva, que en la lida en que el nu (] de los
alumnos ¢l maestro exige mds disciplina, se vuelve mds autoritario y dogmatico y

la necesidad de control”, para esto el ismo autor pl que la metodologia de

cnsefianza utilizada no depende del tamaiio  del grupo sino de la decision del maestro de
adoptaria.

Debido a este tipo de probl las las ticnen que abordar diversas formas de talento
y motivacion entre sus alumnos, pues uno de los grandes problemas con que tropiczan las

' (*) S.E.P Prog N I de Ed i6n 2001 — 2006. P, 123,




escuclas en este mo to es la considerable minoria de al >S motivados y
cvidentemente aburridos (Latapi, 1990).

1.2 Enscilanza Tradicional

En la escucla primaria debe fomentarse la expresion oral favoreciendo al mi tiempo el
icnguajc a través de la conversacion, ya quc ésta constituyc una experiencia de aprendizaje.
Es muy comin quc los alumnos de escucla primaria se¢ encuentren habituados a una
ensciianza memoristica y al método de interrogatorio, y se desoricnten cuando tienen que
participar por primera vez en una conversacién, En tales circunstancias sc debe crear un
ambiente cordial seguro y esg i >, el d deberi brindar confianza con ¢l fin de que
se estimule la expresion oral dentro de la escucla primaria, induciéndose poco a poco cn
una cducacién mas activa por parte de los alumnos. Por lo tanto, uno de los elementos a
mecjorar dentro de la ensefianza tradicional sera la dinamica de la clase, sin olvidar que las
bucnas reluciones cntre los alumnos y ¢l maestro hacen mis fiicil expresar lo que se siente
Yy se picnsa- ya que algunos minutos de comunicacion productiva de ideas y de
expericncias son posi itivas puru la enscfanza  sicmpre y cuando ¢l profesor scpa aprovechar
y orientar la di iGN cu como cualquicer otra actividad cducacional. Scgun
Lippincott (1969) “La lnleraccmn emtre el estro vy el al dentro de la escuela
primaria puede resultar util para motivar a los al y principal para motivar el
interés acerca de lo que se esta aprendiendo. De esta mancra la interaccion bidireccional
de estos sirve de via para relacionar lay experiencias de los alumnos con las ideas que
surgen de la clase, alejdndonos de esas pregunias elaboradas por el maestro y las
acostumbradas resy 1 Proporci las por los alumnos; mas bien pasando a otro
nivel en donde se de un inter bio de c imi que imulen al ali al mi.
tiempo que le permite compartir con otros sus propias experiencias, sus expectativas y sus
puntos de vista, considerando asi que esta seria la mds acertado forma de enseRanza
aprendizaje dentro de la escuela primaria”. Debido a que se han tocado temas de
enscfianza -  aprendizaje, brevemente revisaremos a que se refiere cada uno de estos
procesos psicologicos a continuacion.

Considero que es importante  la participacion activa del alumno a diferencia de lo que
ocurre en la ensciianza tradicional, por esto quicro decir que ¢l alumno aporte también
conocimicntos adquiridos por su propia investigacidén, esto es, que cl niflo busque las
fuentes de conocimicnto para poder panticipar en la clase, dar su opinion y creando sus
propias idcas, pero para que csto sc lleve a cabo es necesaria la intervencion del macstro
para que brinde estos espacios y oportunidades didacticas, asi el profesor formard nuevos
alumnos y ¢n la medida que esto se realice se estara g wio un bio cn la dinamica dc
la clase.




2. 1 Definiciéon de Ensefianza y Aprendizaje.

La ensciianza cs cl proceso por ¢l cual se proporck [V, imi >s ademids de guiar las
experiencias del aprendizaje (Pérez, 1996). Retomando a este altimo autor, ¢l aprendizajc
sc reficre al proceso mediante ¢l cual el individuo por su propia actividad enriguece o
modifica su informacion su jucta, su manera dc pensar, hacer, sentir y sus
conocimientos previos. Gracias al  aprendizaje el alumno enriquece o modifica su
informacién, recaliza tareas de mancra diferente, cambia su actitud o puntos de vista, etc.
Debido a esto se deberd actuar dentro de la clase con mucha n-myor pnruclpnclén por partc
del maestro y de los alumnos  pues uno de los principal 3 sera el
aprendizaje. Con relacion al aprendizaje Pérez, (1996) dice “El apr 1i: J' €S un proces.
activo y, es efectivo ¢ lo resy 7/ a una lad o un objetivo del alumno, cuando se
adecua a un interés o a un propo\uo . El aprendizaje o las experiencias previas estimulan
nucvos aprendizajes, esy c fo una cxperi ia cs satisfactoria y agradable.
Este  sc realiza sobre la experiencia previa, por asociacion. De esta mancra la cnscfianza
esta ligada al aprendizaje, enseilar por lo tanto se reficre a guiar las expericncias del
aprendizaje. Con respecto al aprendizaje, han surgido numerosas posturas y teorias, ¢n este
trubajo sc retoma una de estas teorias, la de Ausubel (1979).

2.2 La Tceoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel

Ausubel, ha desarrollado la teoria de la asimilacion (or ] d
aprendizaje significativo) que es atil para explicar la adq
del aprendizaje (Ausubel, Novak y Hanesian, 1978).

teoria del
i6n y transferencia

Csta 1coria pertencce a la familia dc las teorias cognitivas del aprendizaje. ElL
cognoscitivismo ¢s una corricnte resultado de la confluencia de distintas aproximaciones
psicologicas y de disciplinas como la lingilistica, la inteli ia artificial, la epistcmologia
entre otras, compartiecndo ¢l propdsito coman de csludmr, analizar y comprender los
procesos mentales. Su antecedente se a la psicologia dc la gestalt, una de sus
escueclas mas representativas cs la teoria del procesamiento humano de la informaciéon que
esta interesada en estudiar las maneras en que los sujetos incorporan, transforman, reducen,
almacenan, recuperan y utilizan la informacion que reciben, ésta teoria tuvo su origen cn cl
desarrollo de las computadoras y la inteligencia anificial (Guaman, Garcia y Herniandez,
1991).

Para los cognoscitivistas cs esencial conscguir que los estudiantes aprendan a aprender, esto
es, a emplear habilidades de autorregulacion del aprendizaje y del pensamiento, mis que la
mera acumulacion de informaciéon o el « jo de cc idos. Por lo que valoran que la
ceducacion promueva la curiosidad, la duda, la creatividad, ¢l razonamicnto o cl aprendizaje.
La tcoria de la asimilacién propuesta por Ausubel (Guzmin, Gnrciu y Hernandez, 1991)
hace énfasis en la funcion interactiva de la estructura cognoscitiva’® del alumno cn el

2 *Estructura cognosc
el co id

a: es ¢l contenido y organizacion total de las idcas del individuo o
> y organi ion de sus ideas en un area particular del conocimicnto.




proccso de aprendizaje y ésta dltima ticne ademas un valor explicativo para los fenémenos

tanto del aprendizaje como de la retencion a largo plazo.

Para Ausubel la tarca del ed dor cs tr itir cucrpos de conocimicnto claros, estables y
organizados de tal mancra que sean incorporados significati en el si propio de
cada alumno ( Ausubel 1978).

Ademids la enscilanza involucra la manipulacion de factores o variables que influyen en el
aprendizaje. Estas variables se clasifican en:

A. Catcgorias interpersonales (factores internos del alumno)

A.l Vauarinbles de la estructura cognoscitiva (propicdades  esenciales y de
organizaciéon de los conocimi >s que ¢l al ya posce y que tienen
relevancia para ¢l aprendizaje de una tarea en particular).

A.2 Disposicion del desarrollo (ctapas del desasrollo intclectual de un alumno

particular.

A.3 Capacidad i lectual (intel;, ia general del alumno).

A.4 Factores motivacionales y actitudinales (necesidades de logro, descos de saber,
cle.)

A.5 Factores de personalidad (ajuste personal, nivel de ansiedad, ete.)
B.Categorias situaciones (factores de la situaciéon de aprendizaje)

13.1 Practica (frecuencia, distribucion, método, retroalimentacién, etc )

B.2 Ordcnamicnto de los materiales (cantidad, dificuitad, secuencia, etc.)

B.3 Factores sociales y de grupo (atmésfera psicolégica, cooperacion, competencia,
marginacioén, etc.)

B.4 Caracteristicas del profesor (personalidad, conducta, cte.)

2.2.1 Tipos de Aprendizaje

Secpan Ausubel ct al (1978). los tipos de aprendizaje que se dan en el salén de clases son,
por un lado, la dimensién aprendizaje por recepeion, aprendizaje por descubrimiento. Por
cl otro memoristico y aprendizaje significativo. Revisaremos cada uno de estos.

I. Aprendizaje por recepeion: En cste tipo de aprendizaje ¢l alumno recibe el contenido
total de lo que va a aprender en su forma final y lo que tiene que hacer es incorporar el
contenido en ¢l material a su estructura cognoscitiva para reproducirlo mas tarde,
relacionarlo con otro aprendizaje o para solucionar problemas que sc le presentan.

11. Aprendizaje por descubrimicnto: En esta modalidad de aprendizaje el alumno ticne que
descubrir ¢l contenido principal que va a aprender antes de que pueda incorporario a su
estructura cognoscitiva. Este proceso ¢s comun cn la solucion de problemas cotidianos.




LIl. Aprendizaje istico: Consi: en cl aprcndmje al pic de la Ictra (de memoria,
fechas, nombn.s. capitales, etc.) de los aprendidos sin que se obtenga un
significado, cn este no hay interaccion de la infor ion con cl ido de la estructura
cognoscitiva del alumno.

Las desventajas del aprendizaje repetitivo son:

a) Existe pocar 'n de ka infor ion en »asud 10 idad,
b) La informacion s vulnerable a la influencia de materiales snmllnrcs.

1V. Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo requicre que cl alumno relacione la informacién del material
que va a apremkder con su estructura cognoscitiva. Esta relacion debera ser de dos manceras:
a) No arbitruriamentc, no azarosamente, sino cn forma plausible. De csta mancera, la idca
nucva (la quc va a aprender) cs congrucnte con las idcas existentes en la estructura
cognoscitliva de un alumno ¢n particular.

b) Sustancialmente, cn otras palabras, no literalmente, es decir expresarlo de igual forma,
con ¢l mismo significado pero con difcrentes palabras.

Por todo lo anterior, un alumno aprendera significati un ial do rclacionc
la informacién que va a- aprender con los conocimientos que ya posce (estructura
cognoscitiva) correspondiente a dicho contenido (no arbitrariamente) y como un significado
gencral (st ial ) (Ausubel, Novak y Hanesian 1978).
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APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

APRENINZASE
MEMORISTICO

Cuadro 1. Clas

ificacién de las di

iones de aprendi:

de las reinclones cientifica.
entre conceplos. Miisica o arquitecturs.
Conferencins o la Mayoria de In
Mayoria de las “imvestigacion™
Preseatacioncs en Trabajo ca ¢ o la producciés
Libros de texto. isboratorio intelectun)
Escolar. rutinaria.
‘Tablas de Aplicaciéa de Soluciton de
multiplicar formaulas para acertijos por
resolver probicmas. CRISYyO y error.
WMPRENDIZAJE APRENDIZAJE POR APRENDIZAJE POR
RECEPTIVO DESCUBRIMIENTO DESCUBRIMIENTO
GUIADO AUTONOMO

y las actividades humanas mas

caracteristicas situadas en diferentes posiciones segian Ausubel, Novak y Hancsian (1978).




2.2.2 Condicioncs Para el Aprendizaje Significativo.

Como ya sc ha mencionado este tipo de aprendizaje implica que el alumno relacione

material que va a ap der, dc u no arbitraria y sustancial, con su estructura
cognoscitiva.

Para que se dé este tipo de aprendizaje son ins tres condici un material
potencialmente significativo y la disponibilidad o actitud del al > para af ‘!
significativamente.

_ Material potencialmente significativo:  Para que sca rclacionable el material debe
poscer signiticado 16gico; cste significado dependera de la naturaleza del material y cs
inhcrente a cicrto tipo de  contenidos. Cuando esto sucede se¢ pucde relacionar
significativamente con las idcas correspondiente

_ Disponibilidad del alumno para aprender significati En csta da condicion
hace referencia a que el al > esté disp > a mostrar una actitud de motivacion y
atencion para aprender significativamente y no por repeticion (de memoria).

_ La estructura cognoscitiva previa del sujeto debe poscer las necesarias ideas relevantes
para que pucdan ser relacionadas con los nuevos conocimientos

Scgun Ausubel (1978), esta actitud se ve obstaculizada por tres razones:

a) Algunos profesores exigen que sus nlumnos proporcnont,n respuestas  literales y

consideran incorrectas aquellas que son d. asi que ¢l alumno
ticne que recurrir al aprendizaje repetitivo.
b) Cuando un alumno sc¢ cnfrenta a una situaciéon de iedad recurre g 1 al

aprendizaje repetitivo, pucs carece de confianza en si mismo
¢) El alumno preficre aprender la informaciéon de memoria para dar la falsa impresion de
que sabe, aunque no haya entendido.

2.2.3 Tipos de Aprendizaje Significativo
Ausubcel menciona que existen tres tipos de aprendizaje significativo:
A.- Aprendizaje de representaciones: Ocurre cuando s l&u&l.u'l los sn&,mﬁcados de simbolos

arbitrarios(palabras) con sus referentes; es decir el aprendi de desig a los obj por
su nombre.

B.- Aprendizaje de conceptos: Es ¢l aprendizaje de ideas genéricas que representan un
conjunto de clementos que implican el aprendizaje de los alnbulos del criterio
. -

(caracteristicas csenciales) qux. permiten identificar o disting un ) o ft
Existen dos formas de adquisicion de c« .
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3.1 La for ion de tos: i en el proceso de abstraccién de los
atributos caracteristicos de un objcto o evento. Proceso tipico cn los niflos que
se cncuentran cn la clapa preoperacional.

B.2 La il de rptos: ocurre después de los aflos preescolares y
consiste en la adqulslclén del significado de las palabras conceptos por
definicion.

C.- Aprendizaje de proposiciones: Implica captar el significado de ideas y expresarla en
forma dc proposiciones., este aprendizaje de proposiciones puede ser de tres formas:

C.1 Aprendizaje subordinado.
C.2 Aprendizaje supraordinado.

C.3 Aprendizaje combinatorio.

C.1 Aprendizaje subordinado

Ocurre cuando una proposicion se reluciona significativamente con  ciertas proposicioncs
mils generales de la estructura cognoscitiva diante la i i6n, es decir ¢l proceso de
vinculacion de la informaciéon nucva con las ideas pertinentes en s estructura cognoscitiva
del aprendiz. Este proceso de vinculacion puede ser de dos tipos:

a) Inclusion derivativa. Sc¢ lleva a cabo cuando  “ct matcrial de aprendizaje es
comprendido como un cjemplo cspecifico de un concepto ¢stablecido en la estructura
cognoscitiva 0 como apoyo o ilustracidén de una proposicion gencral previamente

8 CON
FALLA DE ORIGEN

ol

aprendida™.
Idea establecida
A
lden nueva
En la inclusion derivativa la nuceva informacién (aS) es vi fada a Iu idca supruordlnﬂda
(A) y representa otro caso o extension de ésta. En este tipo de incl no se los
atributos de criterio del concepto (A) pero se 1 nucvos ejemplos como rele



prev

b) Inclusién correlativa: Se establece cuando el nucvo material dc nprcndlm_pc es una
y amplia lo ya adquirido.

modificacion o limitaciéon de las
ca

clabors:

iGN,
;

aprendida. Este nuevo concepto o proposicion modifi
Iden establecida
x

Yy u v w
lada a la idca (X), pero cs una

Iden nueva
on (y) es vi

extension, modificacién o limitacion de ésta. Los atributos de criterio del concepto o
proposicion incluidos pueden ser extendidos o modificados con la nueva inclusiéon

En la inclusién corrclativa la nucva infor
con la cstructura cognoscitiva

Ainad

corrcl;nivu.
C.2 Aprendizaje Supraordinado

£1 nucvo aprendizaje guarda una r ién supr

cuando uno aprendce una nucva proposicidon inclusiva que pueda abarcar varias ideas ya
El aprendizaje supraordinado ocurre con mayor frecuencia en el aprendizaje de conceptos,

establecidas
quc ¢n ¢l de proposicionces.
Ildea nuecva
A

ldca establecidas
En ¢l aprendizaje supraordinado las idcas establecidas al, a2 y a3 se reconocen como
c¢jemplos mis concretos de la idea nueva A y se vinculan con clla. La idea supraordinada

“A” sc definc mediante un conjunto nucvo dc atributos de criterio que abarca las ideas

subordinadas.
Sc realiza cuando “‘una proposicién no se puede relacionar con ideas subordmadns o
1 pero es

Por ¢jemplo un niflo pudo haber aprendido por separado cjote, calabaza, zanahoria, ctc, y
fucgo adquirir ¢l concepto de verduras, que abarca las ideas anteriores.
v

C.3 Aprendizaje combinatorio
supraordinadas especificas de la estructura cognoscitiva del
14




con un fundamento amplio de contenidos gencrales relevantes de tal cstructura™.(Pozo
1994)

an Ao TESIS CON
T e i FALLA DE ORIGEN

En ¢l aprendizaje combinatorio, la idea nucva A es vista e¢n relacion con las ideas
existentes B, C y D pero no es mis inclusiva ni mis especifica que las ideas existentes.
En este caso, s¢ considera que la idea nucva A ticne algunos atributos de criterio en comin
con las idcas preexistentes.

2.2.4 Aprendizaje Significativo por Recepcion

Ausubel ct al (1978), considera evidente que la principal fi de conoci provienc

del  aprendizaje significativo por recepeion, pues cualquicer disciplina académica se
adquicre mediante este tipo de aprendizije y a lravc.s del lenguaje los seres humanos
construycn, al y 1 sus conoci os y su cultura (Ausubel, Novak y
Hanesian, 1978). El docente deberii prog . OFR y iar los tenidos de
forma que ¢l alumno pucda realizar un aprendizaje signiﬁcalivo, encajando los nucvos
conocimicntos ¢n su estructura cognoscitiva previa y evitando ¢l aprendizaje memoristico o
repetitivo.

Ausubel, defendiendo al nprcndimjt. significativo por rccepeion, ya sca a través del

método de cxposicion, oral y cscrito; uno de los métodos como ¢l de cxposicion han sido
mal utilizados. Entre los errores mis cc lizados por los doce se an

_ El uso prematuro de técnicas puramente verbales con alumnos cogmuvnmc.nlc mmaduros.
La presentacion arbitraria de hechos relacionados, sin ni or ion o pri
prllcuuvos.

_ Lt fracaso cn lu integracion de los nuevos conocimicentos con los materiales presentados
previamente.

_ El uso de procedimicntos dc evaluacion que uni id la habilidad dc los
alumnos para reproducir las ideas, con las mismas palabras en que fucron aprendidas.

L

Estas practicas originan cn ¢l alumno la utilizacidn de un aprendizaje repetitivo y no
significativo. Por cllo Ausubel, Novak y Hanesian, (1978), dicen que el docente debe
fomentar en ¢l alumno formas activas de apn.ndn?ajc por recepeion, promoviendo una
comprension precisa ¢ integrando los nuevos Ppor csto pi

La presemtacion de las idcas bdsicas unificadoras de una disciplina antes de la
presentacion de los conceptos mas periféricos.
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_ La observaciéon y plimi de las limi
de los sujetos.

_ La uiilizacion de definiciones claras o precisas y la explicacion de las similitudes y
diferencias entre los cptos relaci d

_ La exig; ia a los al s como crilerio de o on ad da, dc la reformulacion

de 1os nucvos conocimicntos en sus propias palabras.

gencrales sobre el desarrollo cognitivo '

2.2.5 La Asimilacién en la Adquisicion y R i6n del Cc imi

Ausubel e da mucha importancia al proceso de incorporacion y afianzamicnto de la nueva
informacion en la estructura cog itiva y considera que la mayor parte del aprendizaje
significativo consiste en la asimilaciéon de nucva informacién. De ahi ¢l nombre de 1a tcoria
de la asimilacion.

La interaccién de la nueva informacion con las ideas perti ya cstablecidas contribuyc
a la asimilacion de significados nucvos y antiguos para formar una cstructura cognoscitiva
mas altamente difer inda. Esta inter i6n da como resultado la adquisicién de nucvos
significados.

La asimilacion consistc cn la intcraccién del conocimicnto nuevo con las ideas
previamente aprendidas y cuyo |, coducto es cl significado nucvo.

La retencion de informaciéon nucva puede verse favorecida por este proceso de asimilacion
(afianzamicnio) de tres mancras:

_ La estabilidad de las idcas de afianzamicnto de la estructura cognoscitiva ke proporcionan
cstabilidad al conocimicnto nucvo.

_ Gracias a la relacion no arbitraria de las idcas nucvas con las ya existentes, ¢l nuevo
significado se protege de la interferencia.

Dada la rclacién del conocimicnto nucvo con las preexistentes y particulares, la
recupceracion (recuerdo) se vuclve un proceso menos arbitrario y mus sistemitico.

Puara tcrminar es importante considerar por un lado que cl profesor programe y organice
los contenidos y objetivos de forma logica y organizada y por ¢l otro quc el alumno
interactue con los conocimicntos nucvos y las idcas previas aprendidas, de tal mancra que
¢l alumno intcgre los conocimicntos previos con los nuevos, analizindolos y
reflexionandolos.

Dc esta mancra brevemente sc han revisado los postulados de la teoria del Aprendizaje
significativo de Ausubel (1978). Mas adelante retomaremos cste apartado para relacionario
con ¢l presente trabajo.

Ahora bien también e¢s neccesario hablar de la enscilanza, para clio particularmente
hablarcmeos de la er en la la primaria cnseguida.




2.3 £ proceso de Enseilanza - Aprendizaje ¢n la escucla primaria y la funcién de los
Maestros

Para que se logre dar una verdadera interaccién como lo menciona Lippincott (1969), en
el proceso de censefianza- aprendizaje dentro de la escucla primaria, uno de los clementos

primordiales ¢ importantes ¢s cl papel que cl profesor desempeiie, . ya que cl mm:stro Que

conozca a sus alumnos estaria en condiciones de pl 1a con y
1 13
corr clr

El maestro podra rcalizar un trabajo mas efectivo si conoce y conduce a sus alumnos
como individuos, si participa en las actividades de los nifios y si en todo momento fes da la
oportunidad de enfrentar sus dudas y de experime: las ias de sus decisioncs.
Actuando de csta mancra no tendra que vigilar necesariamente  de frente a sus alumnos y
dictar su clase en voz alta. Es de gran importancia a nivel que sea que el profesor propicic
y plantec dudas para for la curiosidad , ademas de que cuando al macstro se le
cucstione éste debera de saber contestar las dudus quc surjan.

Otro de los elementos importantes es el aula escolar, Massobrio (1992) menciona al
respecto que  “Este es el espacio fisico en donde se produce el proceso de ensefianza —
aprendizaje y como tal debe reunir determinadas caracteristicas y condiciones, estas
tienen que ver con cada una de  las materias que se impartan™, Por otra parte Lippincott
(1979) afirma “Un medio fisico agradable comtribuye a formar un ambiente favorable
para el aprendizaje. El aula debe ser limpia clara y ordena, el desorden y la confusion dan
una mala imagen y perjudican el liderazgo del 0”. Naturalmente, las actividades
que requiere ¢l empleo de materiales didacticos alteran cste orden en alguna medida; de ahi
la convenicncia de disponer de lugar suficiente para guardar los materiales una vez
utilizndos.

Un aula de cicncias sociales, por ¢jemplo debera revestirse dc cicrtos clementos quc. hagan
propia la matcria, como: publicaciones, textos, lami 2 impresas del
ticmpo, ctc que favor la cc ha ia y csp & 3 cste cs uno dc los factores
el cuul conlleva a que se favorezea ¢l clima de intercambio y di ion cntre el y
¢l alumno.

2.4 Las Cicncias Sociales en ¢l Aula

Las Ciencias Socinlcs, scgan el Diccionario de Ciencias de la Educacion, (1998), son cl
conjunto de di que estudi las estructuras y proccsos sociales ccondomicos y
politicos. Pucde definirse por lo tanto a las ciencias sociales como la ciencia que estudian
al hombre como individuo y micmbro de un grupo interactuando sicmpre cn procesos
politicos, socult.b. culturales eccondmicos, geograficos ¢ histéricos.

Las ci sociales deben un lugar impornamnte cn ¢l aula permiticndo a los nibos
estudiar con mayor motivacion y utilizando para cllo todos los recursos a su alcance. En
este asy ¢l profesor debera saber y poscer informacion que e permita crear dudas las
cuales despicrten  interds y ganas de investigar que promuevan la identificacion, la




verbalizacién y la descalifi i6n dc los »s del p d >y del pr ¥y sobre todo que

movilicen a la bisqueda de soluciones o tr 1 i > del aula.

Para M.x.ss()bno (1992) "El saber no sera suficiente para el maestro este debe replantearse
los cc apr didos en su recorrido por los diferentes niveles de la ensesianza y
en algunos casos hasta desprender y deaprenderse de mitos, ﬁ'aws, hechos, datos que
repitié hasta el io, sin ve de donde pr es decir deberd
reflexionar sobre lo quc se 4abe. deberd recurrir a fuentes diferentes algunas mds
n losas y otras pr ] ltas y a parnr de alli se iniciara un trabajo de
andlisis y sintesis, de esta a el 0 lo de estos requerimientos
intercambiara opini con sus al) *. Dentro de las Ciencias socialces, esta la materia

de ltistoria  csta es de gran importancia para un individuo, pues en clla radica cl
conocimicnto del propio individuo, por cllo analizaremos su ensefianza.

2.4.1 La cnsciiunza de la Historia de México en la escuela primaria

Para Gonzdalez, (1998) “ La hnlona es algo que necesitamos todos [os seres humanos.
Suber de 07 do, del de a familia y de 0 pueblo, del p o de
nuestra nacion e, incluso del hombre en su conjunto: Es una disciplina que ayuda a
conocer una parte muy importante de la naturaleza humana y su trayectoria en el
tiempo.” Segan este autor la historia se ecnscifia a través de fechas, y asi los niffos terminan
por aburrirse, ¢s mcjor cnsciarles a partir de lo que les rodea, del conocimiento de su
familia, de su pueblo, y su barrio para que asi se den cuenta del cambio histérico.

Scgan Ramircz (1998) la hlstona “Ey algo qm,' necesitamos todos los seres humanos
Y

para saber de 0 # de 0 F a nacion, la de la
historia es imprescindible, su estudio es fund. lenla for -ion de los seres humanos
7 que la icdad tiene historia y esta no surge esp no se struye en
un momento”.

El mismo autor scfiala asy »s import resy > ala de Ia historia: entre

cllos que por medio de la historia podemos entender €] presente pero para ¢so ¢s necesario
conocer ¢l pasado analizandose d¢ manera critica y cuestionable el proceso histérico
mexicano. Para este autor la enscianza debe basarse en explicar porque y como sucedicron
los hechos, no solo criticar; también entre los propésitos principales de dicha materia
destaca cl dar a conocer que existen cambios histéricos y hay sccuencias, es decir que
existe una acontecimicnto antes y otro despucs, que permite ubicar a los nifios en ticmpo y
cspacio determinados, finalmente ouro de los propdsitos es formar su identidad como
mexicanos.

Para De Gortari (1998), cs necesario inculcar la curiosidad pues en funcién de cllo los
nifios crearan sus propias dudas y cuc,:llonnmncmos. Es importantc quc los niflos
desarrollen estas  herramientas de  cuestic las ! lec permitirdan pensar
historicamente, esto s que los niflos y las nifias tengan curiosidad por saber como se hizo
¢l presente, remontindose poco apoco hacia atras, es decir hacia el pasado.
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Para De Gortari (1998), * Es importante que los nilos 1p i que la iedad
mexi ha c biado y modificado en todos sus ambitos mostrando sus pasajes claros,
negros y claroscuros.” Para cste autor cs posible despertar la curiosidad cn los niflos
creando dudas, sobre la informacion que se recibe, realizando preguntas que gencren interés
cn los nifos, las cualcs los inquicicn y para cllo se pucdc preguntar lo mads cercano, “aqui
donde yo vivo, en esta casa jQué habia?, ;No estaba la casa?, ¢Era un campo?, (,Eru una
hacienda?, ;Era la casa de otro?”, (Dec Gontari, 1998), asi como bién cl i
de su familia a la que pertenece un niho ¥y el conocimiento de su pueblo, barrio, terrufio en
¢l que vive y después cuestionarse como era la vida cotidiana en otras épocas, es decir
como fue la vida de nuestros antepasados, asi se hace que los nifios participen de Ia historia
(Gonzilcz, 1998).

Para llegar a esto hay quc tencr en cuenta que cl profesor debe ser una fuente
cucstionadora, que les plantee dudas y que fomv..nlc ¢l gusto por cut.sllormr y n csto se le
darda una utilidad (.spccihcn dc¢ ayudar a nifos y a comp los p quc
tenemos en la socicdad mexicana actual.

Citando nuevamentc a Ramirez (1998), En la matcria de historia” si hay que memorizar.
Se od izar alg datos porque de lo contrario se genera una gran confusion,
pero solo memorizar lo mds importante, pues con e.\lo se prclende que los nifios formen
el esquema temporal en la pnmana, para i les, y por lo tamto a
Jechas y algunos per pr / que pasarlan a ser simplemente como el
esqueleto donde se acumada toda la explwacmn ¥ que permite sostenerla, pues es
importante que el alumno tenga una idea de la época historica con la .salvedad de que en la
evaluucion se tendria que ‘nfusis en la
decir identificar si el nifio:

1 de los gr periode es

1) Ubica temporalmente ¢l periodo que se estudia.

2) Distinguc cudles fueron la caracteristica de los gr des enfr i que es lo que
estaba en disputa.

3) Sube que grupos o que personajes intervinieron y, tal vez cudles fueron los argumentos
principales, qué querian y por qué lo querian.

4)Conoce que otros elementos influyeron en ¢l hecho historico™

Para finalizar de acuerdo con Ramirez (1998), para lograr que los niflos aprendan no sc
logra dandoles directamente las explicaciones sino ayudiandole a que las forme y, por lo
tanto, la cvaluacion dcberd reforzar, justamente los propositos mencionados. Lo mas
importante es quc ¢l alumno maneje la informaciéon para producir explicaciones, y esto
implica un trabajo fuerte, tarca del nifto y del profesor para que se lleve a cabo.




3. LLOS NINOS EN LA ESCUELA PRIMARIA
3. 1 El Nifio de nucve ailos

Curacteristicas Fisicas

Los nifios entre9 y 10 afios de edad han al do un crecimi en casi todas las arcas
del desarrollo, fisico, social y emocional, son niflos fici ya que i menos

cuidados fisicos y supervision dc la que requerfan antes. De acucrdo a Papalia y
Wendkosolds (1998) Ios niilos dc¢ csta edad son notables los logros, las habilidades y
or i i6n de movi »s, busca juegos que le exigen mayor grado de destreza motriz
ya quc le gusta comprobar sus capacidades fisicas. Los niilos dc edad entre nueve y dicz
afios son un orgunismo complcto, no un adulto peq >, de tal a que no ticnen que
comportarse como tal, es un organismo que crece y s desarrolla; su crecimiento depende
tanto de factores intermos como influcncias externas, éste esta determinado por la herencia
y ¢l ambicente; su marcha a csta edad ya ¢s progresiva y ordenada. El nifio ticne sus propios
objelivos y tendencias. Se interesa por las actividades fisicas de ahi la importancia de estar
¢n constante movimicnto y participacion, manipulando objetos y aparatos.

Caracteristicas Psicologicas

Para Gardner (1995) con la llegada de las operaciones mentales concretas, ¢l nifio se
relaciona en forma mas flexible con otros individuos, comprende en cicrta medida la
reciprocidad: "Debe comportarse con otros individuu\‘ en determinadas formas para que
ellos a su vez pucdan devolver la deferencia. ™ EI niilo de esta edad es capaz de rclacionarse
con su familia y, ademas, puede establ des y relaciones con sus iguales, puesto
guc ©s un ser excesivamente social y gobernado por normas, aunque también se llega a
sentirse solo si no pucde entablar amistades afectivas con otros. También a esta edad  se
precocupa  especialmente  por adquirir habilidades, puedce realizar una seric de
manipulaciones mentales acerca de la forma de pensar de los demas.

En csta cdad presenta avances como poder solucionar probl aticos, en los que
combinan diferentes operaciones aritméticas, ademids es capaz de ruzonar, analizar y extracr
conclusiones sobre hechos concretos, comprendc la relacion causa cfecto, su cxpresion oral
es clara y {luida pues puede exponer en voz alta.

El desarrollo intelectual sufre  la infl ia dc las condici s fisicas y del bi J
social. Por
¢sta razon las ciencias sociales, y cn c¢special la historia, son materias las cuales sc
relacionan con ¢l mundo exterior , por lo que ©s necesario recurrir a diferentes estrategias
de ensefianza y para cllo sc debe enseilar al nifio a explicar, reflexionar y analizar ¢l pasado
para poder comprender ¢l presente; de ahi la importancia de la materia de historia,
principalmente porque, como scilala Ramircz (1998), * En ningun pais la de la
historia esta desligada de los sucesos del pasado, ya que esta es la memoria colectiva de
una sociedad y lua que en un momento dado nos gnorgullece e identifica™.
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4. ALTERNATIVAS PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DE MEXICO
4.1 El uso de las Tecnologias en | a Educaciéon

Para iniciar cste apartado es importante hacer la distincién entre tecnologia educativa y
tecnologia en la cducacion. La primera sc reficre segun Mallas (1979) a “Disesiar,

desarroliar y evaluar el proceso total de 7 — apr lizaje, en 1érmi de objetivos

especificos, b los en lay investigaci sabre el aprendizaje en donde apli lo una

coordinacion de recursos h instr / Y bi I

conduzcan a una educacion mds eficaz . Micntras que las tecnologias cn la educacion

bc[,un Tejedor (1985) « Ex el uso de instr dos por el k bre a través de los
se 1y ite la infor ion por diferentes medm.&

Las teenologias en la cducacion son todos aqucllos medios informativos y audiovisuales,
los cuales permiten que se de un proceso de intercambio de informacion y comunicacion.
Las tecnologias en la enscflanza son parte importanie de las nucvas tecnologias debido a
que se estian acercando al terreno sociatl y pueden mejorar de forma muy notable la calidad
dec cnscfianza. Estas tecnologius  bien utilizadas pueden incr ar notablc

capacidad de accion y pensamicnto  del individuo, pero a cambio modifican haibitos,

conductas, formas dc pensar, clc, porque gencran una nucva cultura de aprendizaje
(Campuzano,1992).

Es muy impornante para las instituciones escolarcs de nuestro pais quc las nucvas
tecnologias se integren dd(,cuadumt.nu., dcnl.ro de sus posibilidades en sus di
cducativas. Las tecnologias en la ed 6n son herr quc deben poncerse al alcance

de todos los individuos y, ademas, es una forma de mantenerse ¢n contacto e intecraccion
con su medio real.

Uno de los aspectos importantes ¢n cuanto a las tecnologias en la t.duc.nc:én ¢s saber ckglr
1 bl

los medios que permitan al alumno interactuar real con los

pucs los protagonistas del proceso de za - ap di ,' dt.bcriin dc. modificar las
dindmicas dc clase dentro del salon de ck para ar y brir otra forma de
conocer su medio. Por cllo segin Campuzano, (1992) cs ncccsano alcjarse de los nolcs y
de la dinamica de la clase tradicional, ¢n donde no sdlo se de una ion bidir

maestro — alumno, sino multidireccional profesor — al >, al o — al > -, al -

medio. De esto depende en gran medida 1a innovacion tecnologica, ya que esta también
radica c¢n cl uso que cl profcsor rcalice con los contenidos y con los apoyos diddcticos,
permitiendo asi la eficacia del docente y de su enscilanza.

Las tecnologias en la cducacion ofrecen todos aquellos apoyos didicticos necesarios
para ¢l aprendizaje, con ¢l objetivo de que cada alumno alcance los objetivos establecidos.
De acuerdo a Carrillo, (1971), los apoyos didacticos audiovisuales brindan lo siguientes
ventajas:  abordan las clases de manera difecrente a la tradicional propiciando asi las
relaciones multidireccionales, las cuales se¢ mencionaban anteriormente. favoreciendo una
mctodologia participativa; otra ventaja que ofrece es que permitc echar un vistazo al
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exterior, trasladiandose a otros lugares y épocas sin necesidad de salir del aula; otra de las
ventajus a largo plazo es que de acuerdo al uso que ¢l profesor realice promovera un

bio c¢n la dinamica de la clase, pucs seria el principal agente Que daria la pauta del
cambio, con la inica condicién de que se introduzca y se utilice adecuadamente.

4.2 Medios Audiovisuales

Uno de los apoyos quc conforman a [a tccnologia cn la cducacion y quc son muy Otiles en

¢l proceso de enseflanza — uprendunjt. son los medios audiovisual do > a Cnrl’lllo
(1971) “Los di '{ son los aparatos ¢ equiy que |

signifi cativamenic la calldud de expcrn,nc:as de apr dizaj en los al estos .re usan
para ir 3 o vos princi con proposi de
ensefiunza y se vuelven di lo s¢ asoci con el Pr o de Ir ivion de

informacion®. Considcrando por lo tamo a los medios audiovisuales (no solo a los
tradicionales: retroproyector, fotografia, diapositiva, television, radio, etc); actuaimente
también son considcerados todos aqucllos que cucntan con soportes magnticos u épticos
con tecnologias analégicas o digitales pero que utilizan lenguajes sonoros o audiovisuales,
como son liser dise, programas de cnscilunza asistida por ordenador, ctc. Broown, Lewis y
Hceroad (1990) seialan que debido a que los medios audiovisuales son cap de afe

cn forma significativa a la calidad de aprendizaje crcan condlcuoncs cn lm quc cl rnncstro y
los alumnos interactuén dentro de un cli Jonde dc cl Yy
al aplicar la tecnologia se prod bios sust iales cn las formas de wrabajo de
quicnes participan cn ¢l proceso de enseilanza aprendizaje.

4.3 Los Mcdios Audiovi les en la E la Primaria

Los medios audiovisuales en la escucla primaria son escasamente utilizados, pues a pesar
de que los medios audiovisuales forman parte de la vida cotidiana y modifican nuestra
forma de comprender la rcalidad Lcncrulmenlc no sc utilizan. A pesar de que los niflos
disponen de una seric de iones tr idas por los medios masivos de
comunicacién como: radio, televisién, cine, prensa, ctc; y disponen de una scric de
experiencias transmilidas a través de viajes, informacién, politica, hechos histéricos,
innovacioncs clcnllllcﬂb ¥ culturales, entre otras. Al rcspcclo Llopis y Carrmral (1986) dicen
que “El al pr de un bi. electroni cesita de un hilo conductor que lo
lleve a asimilar y comprender todos estas transfc i iales y si el uso de los
medios audiovisuales fuese mas frecuente dentro de la escuela primaria seguramente ya se
hubieran comenzado a gestar los cambios alternativos y necesarios para elevar la calidad
de la ed ion”. Dec n a muy punlcular me intcresa hablar acerca de uno de los
medios auduovnsual s, ¢l audio, este se revisara bre en ¢l si apartado.

4.4 E)l Audio.

El audio ha sido un e¢lemento olvidado en la cnscflanza, ya que las cintas grabadas que
cuentan con musica o material grabado no ticnen ¢l poder de atraccion infantil con los que
cuenta una imagen; pero a pesar de ¢llo resulta positivo su utilizacion pues, actual si
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de algo esta saturado cl nifio s just dc ima vi 1 y, ad el uso dcl
audiocassctte implica un bajo costo y los medios para ponerlos cn prictica son ibl

El hecho de no presentar imagen cs también una condicién importante, que permite que cl
nifio desarrolle su imaginacion 6 inventiva, para crear a partir de un sonido diferentes
cspacios y lugares privilegiados; Massobrio (1992) opina que * El audio dirige la atencion
del alumno hacia el mensaje sonoro, airae y educa al oido pero no absorbe toda la
concentracion del alumno sino que lo deja libre para ejercitar su imaginacion y su
percepeion visual de las imdgenes de su propia creatividad*.

Para Lefranc ( 1978), las grabaciones en disco o en cinta hacen posible la prcscncin de
una voz cn la clase. “Sws ibilidades de repeticion, de apreciacion del ilisis de de
lus convierten en un auxiliar flexible . Eslos mmcrmlcs sc cmplcan para tracr a la clase ¢l
cco de otrus civilizaciones 1i e conver en leng extranjeras, para cscuchar,
analizar y criticar lecturas o ml«.rpn.lacloncs mumculcs. Para cllo ¢l alumno pucde usar una
grabadora en la escuela para ¢ har los 1] 4 ivos todas las veces que desce.

Dado quc ¢n ecste trabajo sc pretende trabajar con ¢l audio, no nccesariamente sc
recurriria a conceptos ya claborados, como en ¢l caso de apoyos visuales. En la actualidad
numerosos autorcs de la masica folklorica nos ofrecen material muy intercsante, no sélo
porque representa las melodias propias de una region sino porque ofiece historias propias
del lugar, con personajcs histéricos y formas de vida difcrentes (Massobrio, 1992). Este es
pucs ¢l recurso alterniativo que se propone para la ensefianza de 1a historia de México,
utilizando ¢l folklore musical por medio del audio como recurso didactico.

4.5 El Profesor y los Medios Audiovisuales

Harley y Ulmer (1990), opi quc a lida quc ¢l ro su propia actitud
en ¢l uso de los medios audiovisuales probabl bi el pto que ¢l alumno
tenga de la clase dc historia; en ¢l ambicnte escolar debidamente equipado sc espera que Ia
imagen del prof»sor por parte del nifo se refleje como una persona  a qmen recurrir, una
guia, un conscjero y no un simple provccdor de infor ) “La ¥ le ofrecer
mucho si se lo prog ylios di son un lio e I para lograr un
aprendizaje optimo en los alumnos y por lo tanito en la eficacia de la enseflanza” (Harley y
Ulmer 1990). Es importante destacar que la masica a través del audio, incide en areas
afcetivas, sensoriales y emocionales del nifo haciéndolo sentir y lo que cs mas importante
aprender.

Al usar ¢l audio cn la clase ¢l profesor debe enriquecer las lecciones y ¢l acervo cultural
publico medianie programas que no fonnan parte du'ecunncnle del plan de estudios como

Py

discursos, dcbates, cc ete, o usarse dir en la
mediante lecciones preparadas siguiendo los pl y pr L

P BT
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Ante la adquisicién de una nueva postura de cambio metodologico en la enscilanza de

historia de México, con ¢l uso de los medios audiovi ! ¢l prof debe fc la
curiosidad, la investigacién y ¢l cuestionamiento, por lo quc ¢l profesor no es quicn
proporciona toda la informacion ni tampoco se ve sustituido por los dios audiovi L}

(adoptando una postura de descanso), sino Que proporciona las lici in para

que los alumnos construyan sus conocimicntos de una forma correcta y eficaz.

Scean De Gortari, (1998), una de las cualidades del profesor de escucla primaria antc la
enseianza de la historia de México debe ser en primer lugar, vocacion y dignidad * El
profe debera pla » aclarar dud a sus al pero bién debe saber
resolverlas. Ex necesario que se renuceven las lologia en la 7k de la hisworia
de México, estas deben ser verbalistas por lo que los di diovi. l son
ideales para enfrentar estas limitaciones”. El mismo autor seilala que se necesita tener
profesores que cucstionen si lo que hacen s lo mejor, que busquen recursos, matceriales,
textos alternativos, etc. Es por €s0 que ¢n este tmba_po resulté interesante revisar ¢l tema de

In revolucién mexicana jo h y vivencias a través del corrido mexicano
revolucionario.

5. LA MUSICA COMO RECURSO DIDACTICO EN LA ESCUELA PRIMARIA
5.1 El arte ¢n la Escucla Primaria

Para Bou (1989) “F 1 arte es un _ﬁ:numeno poco analizable y j ble f que pucd
provocar al mi. re en las per Es de i
producir las mds distintas sensaciones. En toda obra de arte existen una serie de faclores.

que van desde ¢l propio conocimiento de la personalidad del artista que Iu n.-ahzo, hasla

intencionalidad de su creacion, pasando por el del sial,
econémico y politico del momento en que fue creada la obra de arte, por lo tanto c.-l arte
no es solo un producto estético sino que este prod ha ido en di s extra

artisticas que han determinado la condicion estética de la obra, para ello se debe conocer
las condiciones externas para comprender y poder valorar el arte”.

En una investigacion claborada por Morin, Labastida y Davalos (1998) quicnes
realizaron una clasificacion retomando articulos sobre educacién artistica de diferentes
partes del mundo cntre 1989 y 1994, en la cual se muestra ¢l status de la cducacion
artistica y su imponancia para cl desarrolio integral del individuo. En este trabajo
cncontramos una gran cantidad de investigaciones que muestran la propucsta de utilizar 1a
muasica como recurso didactico, ya que s¢ analiza la manera en que  las artes son dtiles y el
gran beneficio que reportan al integrarlas en la curricula cscolar, al apoyar el desarrollo
integral del nifio.

Por Gltimo, respecto al aspecto artistico cn la cscucln Bou (1989) menciona que *“ La
escucla debera convertirse en el foco cultural y arti por ia en la iedad. Es
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Ioglco pensar que ~i la necesidad del arte no se consolida desde la base, es decir desde la
iedad adulta vivirdg al margen del arte, y, para dignificar este tipo de
materias istie es io recapacii acerca de los métodos diddcticos que

« a .

La muasica es un artec cuyo medio de expresion son los sonidos y silencios. Lacarcel
(1995), conhldt,l"d a la muslcn “Un arte a través del cual se pueden aprender
conoci liante los fos principal) el del oido, pero también es preciso
consideraria como una /e écnica de edi ion tanto lémica como personal que
brinda la posibilidad de un desarrollo corporal e intelectual armonico .

5.2 El Proceso de Enseilanza - Aprendizaje a través de la Muasica

La cnscfianza a través de la misica debc formar pune dcl conjunto educativo, pues asi
fuvorccera la sintesis de las dift y culturales del nido. Este
componcnte artistico no solo Ic brinda la pOSlbllldﬂd de internarse en ¢l campo musical sino
también en ¢l conocimiento de su propia cultura ¢ historia, por cllo s¢ requiere la
participacién toiaul del alumno y ello en todos lo planos dinamico, scnsorial, afectivo,
mental, social, cic. Esto colabora en el desarrollo de todas sus facultades como individuo y
facilitando ¢l forntalecimiento de su aprendizaje (Best, 1989).

Referente a la ensefanza  y cn especial a la enscflanza de la historia, la influencia que la

muasica cjerce en ¢l uprcndl?ﬂjc ¢s determi pucs do sc a har una
melodia, sobre todo si cs agradable, se comicnza a generar un conlrol del pensamiento,
producc un ripido desarrollo de la imaginacion; adi as hay una tr ¥ ion a otros
cspacios, es decir los nifilos se dejan llevar por la melodia, la commnam a tararl.ar ¢
intcntan recordar, por lo que influye en ¢l niflo y mie; mas pegaj Y mis pop es,
mejor es el recuerdo (Varela, 1987).
L.a musica ha tenido en todos los ticmpos una o varias funciones social cs un cl

que con fre ia esia pr y al ser h en todas y cada una de sus
actividades; La muasica es, por lo tanto, un vel lo de socializacion pucs su contenido nos

describe una realidad. En la actualidad la musica y Ika tecnologia empleada cn ella
(computadoras, instrumentos cléctricos, sintetizadores y otros) hace que sc involucre y
asimile una ideologia. Masica y sociedad mantienen una relacion muy estrecha, pues una se
ve afectada por la otra. La musica cs un reflgjo de la actividad dc un pucblo y rcpresenta
su sentir, sus lobros culturales y su acontecer historico, adema presa sus sent y
sus estados de animo (Varela, 1987).

5.3 Algunas investigaciones de la inf)

que tiene 1a masica en ¢l aprendizaje

Wolf' y Weiner (1972) comprobaron las c_,ccucnoncs de un estudiante en ln solucién de
prohh,mub aritméticos bajo condick har un notk
musica, escuchar ruido industrial. En las condick experime |’ los estudlantw de
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preparatoria escuchaban las noticias, la musica o el wmdo de un aserradero, por medio de
audifonos. El orden de pr ion fue contrab o y cada sesién duraba tres
minutos, con dos minutos de descanso cntre ellas: El anilisis de varianza realizado indicé
que en la condicion de musica se mostraba mejor ejecucion que en el de ruido industrial:
cuando la condicién de musica se compard con silencio y con la emisién del noticicro,
también obtuvo ventajas.

Waukshlag, Reitz y Zillman (1982) se han interesado por determinar los efectos particulares

del ticmpo ¢n la masica de forxdo, asi como su grado de atractivo en los programas
educativos de nifios. En una condicion experimental €l programa contuvo misica ambiental
ripida y atractiva; cn la otra, la masica fue lenta y no atractiva. Y la condiciéon control no
incluyé misica. Los resultados obtenidos dicen que 1a introduccion de musica rapida y
atractiva pucde facilitar enor cl aprendizaje, pues resulta gratificante. En esta
investigacion también se registro ¢l ticmpo que cada sujcto invertia en el programa. Se
encontré que cllos cleginn programas con musica rapida y atractiva que pasaban dos
terceras partes de su tiecmpo con este programa. Con los otros dos programas sc¢ obtuvicron
resultados que se aproximaron bastante a las expectativas establecidas.

Bottari y Evans (1982) investigaron si nifios con problemas de aprendizaje podrian mejorar
en su capacidad de re i6n al p arseles ¢l material verbal bajo un contexto musical.
L.os resultados indicaron lo siguiente: los nifios con marcadas habilidades espucio visuales
y relativamente escasas habilidades verbales (pero no de n\unonn) n:conocncron mas

informaciéon verbal después de escucharla cantada con acc fi I, que
cuando sc les presentaba de a hablada o 4 pcm sin ¢l acompaiiamicnto
instrumental.

En México durantel1933 a 1937, la radio mexicana transmitié a través de radio educacion,
¢l canal de la Sccretaria de Educacion Publica, el llamado Teatro Histérico por radio,
crcado por los hermanos German y Arturo List  Arzubide, dicho presentaba al
publico cen u.m.rul ¢ infantil una secric de drumnnzacnoncs dldacucas “sobre la historia de
México, (desde la época prehispanica hasta Liazaro Cardenas del Rio), este programa cn su
momento fue una propuesta pedagogica, la cuil sostenia que de esta manera se difundia la
cd ion y la de la historia hasta cl territorio mas lejano y escondido, y no
solo eso sino que ademis la radio junto con otros medios contaba con ilimitadas
posibilidades de accion sobre la socicdad que podian scr de gran provecho. Ademiis no solo
€50 sino gque significaba una aportacion novedosa en la divul ion dc L historia, asi como

1
tambi¢én cumplia la misién de que a través de los sonidos emitidos por la radio se daban a
conocer los hechos historicos pasados, pues mediante la voz y ¢l sonido llegaba a hacerse
emotivo ¢l momento logrando una reconstitucion viva con la vision retrospectiva y exacta
de un hecho del pasado. Asi esta propucsta se izd por ser fi da e innovad en
sus ticmpos de transmision.

Poco se profundiza sobre en ¢l pirrafo anterior debido a que hay escasos estudios e
investigaciones sobre este tema en nuestro pais.
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5.4 La Masica como compl » didictico en el saléon de clases

E} documento sonoro cs, por su autenticidad misma, liberador de una cicrta cantidad de
cmociones (Lefranc, 1978), ademis resulta ideal para estimular el interés  por diversas
actividades escolares.  Lacarcel (1995) afirma que existe una gran varicdad de recursos
grabados como: canciones folkléricas, das militares, discursos
de lideres politicos, relatos historicos, corridos, etc. Dg, esta mancm a través de la musica
se puede lograr cl objetivo del proceso de  ensefianza _ aprendizaje en la escuela primaria,
estimulando la expresion, creatividad, memoria, atenciéon y sobre lodo cl upn..ndunjc
(Lacarcel, 1995), Nucvamente citando al autor, afirma que princig esto p
llcvarse a cabo en la materia de historia, pucs permite estimular aspectos cognitivos en el
nifto asi como cmociones y despicerta el interés por parte del alumno, contribuyendo al
mismo tiecmpo al proceso de ensefianza — aprendizaje asi como a la conservacion de la
identidad nacional y las tradick lecs de > pais.

5.5 El Corrido Mexicano Revolucionario como enriq
histérico en la socicdad mexicana,

for en la dc un legado

El corrido mexicano en sus origenes fue la expresion sin afeites, un verdadero  arte de
anonimato, transmitido de boca en boca, constituyo por mucho ucmpo un periodico, por
medio del cual ¢l pucblo sc enteraba de los sucesos, e )S, entre otros
acontecimicntos (Moreno,1979). “El corrido es una forma atractiva que se caracieriza por
la thriudady lu consicion en la narracion™. (Morcno,]979) La culminacién def corrido
como género popular, ocurricd d la revolucio la 1i ion de las luch
revolucionarias coincidié con la violenta apariciéon y mnplm difusién del corrido, ésteno
solo es una expresion popular sino nacional (Mendoza, 1985).

A través del corrido mexicano revolucionario, pucd histéricos nacionales

como lo ¢s la Revoluciéon Mexicana, quce ¢s una de las etapas claves en la historia nacional.
Mendoza, (1985) lo dc.scnb;. como “Una version auténtica de nuestro folklore, pues

resy le a las condi s requeridas por la ciencia del folklore: ser colccuvas,
€ las y c das empiri asi como bién tr itidas or

, s un géncro musical por medio del cual hay que transmiticr la cultura
tradicional a los alumnos y esencialmente nuestro pasado histérico, que para este trabajo
serd de suma importancia.

El corrido mexicano segin Mendoza (1985) *“Fa sido el portavoz de los humildes, ha sido
el c d lor de caciqg de tiranos, capataces, ha sido ¢l grito condenador de los
gohicrnos injustos que atentaban contra la propiedad y la vida de los campesinos, de los
obreros y trabajadores. I’uru prmctpahm,me ha sido el cantar de los sucesos historicos y
¢l heroismo, ha sido la op del pueblo que a traves de sus corridistas  ha
Juzgado ol que ayer realizo hazaiias, pero que hoy tr i y
deslealtades”. Esto demuestra que su arraigo en el pueblo ha adquirido 1a vnlldz.z de un

verdadero snmbolo que debe inculcarse en los niflos como parte integral de su formacion
(Mcndoza, 1985).
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Es posible encontrar corridos en casi todo el pais con pcién de Y an, C. he y
Tabasco. Dos polos principales produjeron y difundiceron corridos, la regién norte ‘con sus
corridos nortefios y la regién central, con una variante en el sur (Morclos) conocida como
bola sureiia. El corrido fuc un vehiculo de ideas revolucionarias, durante esta época el
corridista cantaba acompafiado de instrumentos como: guitarras, guitarra scxta, guitarron &
¢l arpa, llevandolos por los pucblos por dondc pasaban contando las batallas, a&\ltos.

cuarteclazos, h i icntos cte, desfilaron todos los prolags de las |

revolucionarias, Villa, Huerta, Carranza, cntre otros. Histéricamente el corrido se
clasificado cn tres periodos pnnclpulcs. ¢l primcro abnrca lesde la indey ‘] ia hasta el
ascenso de Porfirio Diaz, el » desde los e« »s de la dictadura de 1910 y cl

tercero desde los inicios de la revolucion hasta nuestros dias. (si se aceptan como corridos
las canciones actuales), (Morcno, 1979).

El objetivo de este trabajo se enft alaer de la Historia de México a través del
corrido mexicano revolucionario para mejorar ¢l aprendizaje y, para ello se recopilaron
corridos mexicanos revolucionarios que ilustran una ¢poca particular de nucstro pais. Por
ello fue necesario recurrir al audio y a la misica como apoyos didicticos, de esta mancra
con.sldc.ro que ¢l uso de la tecnologin en la educacidon ¢s una acertada y oportuna
herr para la il de la Historia de México en la escucla primaria.
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IEn mi opinién ¢l profesor debe programar y or i los cc >s y objetivos de tal
manera que ¢l alumno adquicra un aprendizaje significativo del tema, para que los alumnos
anclen los nucvos conocimicntos ¢n su estructura cognoscitiva con los conocimientos que
ya contaba, no Unicamente para memorizar sino mkis bien integrando los conocimientos
previos con los nuevos, asimilandolos, acomodiandolos y comprendiéndolos.

Como base tedrica se recurrio a la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1978)
quicn dice que A través del apruul:za_/u.- significativo verbal es como los seres humanos
consiruyen y uc lan sus conoci ¥ su cultura”. De esta mancra medianie la clase
de historia ¢l alumno aprende co imi »s de su pas: do permitiéndole conservar valores
musicales de su folklore musical como el corrido mexicano, el cual si se aplica selectiva y
adecuasdamente en la ensefianza de la historia aporta bucnos resultados.

Este trubajo retoma la cnsciianza receptiva significativa en la ensefianza de la IHistoria
defendida por Ausubel  en la ensciiunza de la Historia (Carretero, Pozo y Asensio,1989),
debe presentar los materiales de aprendizaje de mancera organizndn para que ¢l alumno los

asimile, dichos materiales a enseilar deben estar organizados y p fos de a logica
con ¢l propdsito de que ¢l alumno ndquu.m progrcslvamcmc nucvos significados cn donde
no solo almacene y repita estos coix »s sino T uir y reclaborar  estos

mbmhcados a pantir de la informacién proporcionada. Por lo tanto c¢n la ensciianza
ptiva significativa planicada por Ausubel y llevada a cabo en este trubajo se ponen en
priactica estrautegius de aprendizaje externas ¢ internas, las cxternas se¢ refieren a la
organizacion de materiales presentados de forma logica y organizada (infor )

de historia y corridos mexicanos revolucionarios), mientras que las internas se refieren a la
estructura psicologica del propio alumno para reelaborar los aprendizajes, para que cstos
tengan sentido y scan significativos. Por cilo en esta investigacién se trabajé con la

cnsciianza receptiva que planteca Ausubel, ya que se les dio a cc 2r COIX >
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nucvos sobre historia de México a los al ¥ estos cc imi los incorporaron y
relacionaron a su cstructura cognoscitiva con los conocimientos con los que ya contaba
dando como resultado aprendizajes significativos por recepcion.

Por altimo, con la realizacién de este trabajo se

ra ala idad que esta
interesada en aspectos ed ivos y dc que los psncélo;,os se interesan, contribuyen ¢
intervicnen en ¢l mejc icnto de p s  psicof 2OR como la cnsefanza -

aprendizaje.
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METODO




METODO

JUSTIFICACION

Este trabajo se realizé con el fin de saber la cficacia del uso de apoyos didacticos,
ru:urru.ndo a matcrialcs audmvnsuulc.s y a cl arte como la musica en el proceso de
er — aprendizaje en la teria de hlslorla de Méxlco a nivel primaria. Por cllo en
este trabajo propongo ¢l uso del audio y la mi ¢! corrido mexicano
rcvolucionario grabado. Uno de los cjes pnmordu:lc.s cn la ensciianza basica cs la
asignatura de historia d¢ México, esta ¢s de gran interés personal y alg de las

por las cuales me he intcresado es por conservar ¢l folklore musical de nucstro pais, asi
como lambién enrique y compl ar la clase de historia con distintos matcriales
didacticos que sirvan de apoyo para crear diversos ambicnies de aprendizaje los cuales
permitan la adquisicion de aprendizajes significativos; mejorando el proceso dc. ensefianza
— aprendizaje. De esta mancera se beneficia a los al »S con qui sc cste
trubajo; ademis de beneficiar a profesores y personas que estén involucradas ¢n aspectos
docentes de esta arca, mostrando que los psicologos contribuyen ¢ intervicnen en el
mejoramicnto de los ambi de aprendizaje asi como en el proceso educativo.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
iInfluye de mancra positiva en cl aprondizaje ¢l corrido i luci i di ¢l audio, d
la clase de Historia de México en alumnos de cuarto grado de escucla primaria oﬁcul?

HIPOTLSIS

De acuerdo al uso del corrido mexicano revolucionario grabado, mediante ¢l audio, en la
clase de historia de México mayor sera ¢l aprendizaje obtenido en alumnos de cuarto grado
de escucla primaria oficial del D.F

Hipdtesis Nula: No existen diferencias estadisticamente significativas en el aprcndimjc de
los alumnos ¢n la materia de historia de México, utilizando ¢} audio y ¢.I corndo mexicano
revolucionario y los alumnos que revisan el mi > tema, h

musicales sin letra.

Hipdtesis Alterna: Si existen difer ins cswadisti significativas en el nprcndimjc de
los alumnos ¢n la materia de historia de México, utilizando el audio y el corndo mexicano
revolucionario y los alumnos que revisan el mi > tema, h

musicales sin letra.

VARIABLES

Variable dependiente: Aprendizaje obtenido en la materia de historia de México en
alumnos de cuarto grado de escuela pnmarla

Variables lndupc.ndu.nlcs‘ Escuchar corridos revol, ios y h
m - v de la ¢ di el &
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VARIABLES CONCEPTUALES

Aprencll..cyc’ De acuerdo con Pérez (1996), es el proceso a través del cual el individuo por
su propia actividad enriquece 6 modifica su infor! , SU d su a de p
Y sus conocnmu.nloa.

>

Corridos Mexi v Revoluci ios: El corrido cs un género épico, narrativo y lirico. El
cardcter épico, narrativo que lo caracteriza s debido a que con un aspecto narrativo
de hazafias, gucrras y combates crecando por lo tanto una historia para ct pu(—bb por lo que
se reficre a lirico engloba relatos y sentimientos propios para ser cantados; se remonta a los
antiguos romances caballerescos espaioles. El corrido mexicano cs una realidad historica y
podtica que logra una cexpresion popular nacional, cste es  e€j do y d
cempiricamente, asi como tr itido oralmente de forma anénima y a través de este género
musical ¢s posible transmitir mensajes y hazaiias al pucblo ( Mendoza, 1985).

Temas Musicales: Piczas musicales formadas por una melodia o fragmentos melédicos que
sirven de base o una composicién musical.

VARIABLES OPERACIONALES

Aprendizaje: Es la adguisicion de con con el apoyo de corridos mexicanos
revolucionarios y temas musicales sin letra 4i el reflejado en las
calificaciones ob idays en ¢l que evalia los conocimientos adquiridos en el tema

de la revolucion mexicana en la materia de historia de México, asi como los dibujos
elaborados por los nifios.

Corridos  Mexi Revoluci ios: Los corridos mexi revoluci ios
seleccionados en este trabajo que sirven de apoyo para la ensefianza de la Historia.
IEn ¢l ancxo I, s¢ presentan las letras de los corridos.

Corridos Mexicanos

1.- Corrido de Madero. 6.- Corrido de los Dorados de Villa.
2.- Corrido de la Decena Tragica.. 7.- Corrido de la persecucion de Villa.
3.- Corrido de Venustiano Carranza. 8.- Corrido de la Mucrte de Zapata..
4.-Corrido de Juan Soldacdo . 9.- Corrido de Pancho Villa..

5.- Corrido del Agrarista.

‘T'emas Musical Todos Aquell icales de la ép revolucionaria como vals,

polkas, marchas, entre otras. En el 11 se -an algunas de las partituras
vicales de lox

2.-Valy Carmen. 7.- La Cucaracha.

2.-Valy Morir sofiando. 8.- Cuatro Milpas.

3.-J ita en Chihuah 9.- La Marcha de Zacatecas.
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+.-La Rielera.
S5.-La Adelita.
6.-Polka Revolucionaria.

POBLACION

Sujetos: Sc recurrié a 36 sujetos, 20 niflos y 16 niflas, entre 9 y 10 afios de edad de cuarto
grado de una escuela primaria oficial de la delegacién politica de Xochimilco del D.F.

MUESTREO

El muestreo fue no probabilistico Y por cuotas. Es no probabilistico dcbido a que en ¢l
muestreo s¢ tomaron en cuenta cicrtos criterios como el nivel de escolaridad y grado
especifico: Por cuotas ya que sc dividio a los sujctos en dos grupos con un duormnnudo
nimero  de niflas y niflos, tomando en cuenta sus califi e de tal que
tuvicran las mismas calificaciones y la distribucion fucra equitativa.

PO DE ESTUDLO
Es un estudio descriptivo comparativo, ya que sc describen caracteristicas y se compara a

dos grupos, asi como también cs longitudinal porque se cvaldo mas de una vez y
prospectivo, ya que es a partir del inicio de la investigacion en adelante.

DISENO

Este trabajo presenta un disefio cuasi-experimental en donde se utilizd  a dos grupos
aparcados, un grupo con muasica instrurnental mexicana y un grupo con corridos

mexicanos revolucionarios, y una vez  asignados se introdujeron las variables
independientes y posterior sc observd el eft de éslc tr i con el fin de
determinar si el aprendizaje de los alumnos después del tr > o disminuyd.
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Tabla 1. Muestra ¢l promedio de calificaciones aparcadas en ambos grupos, de acuerdo al
promedio de las primeras dos columnas, el cual permitié dividir a los alumnos en forma
cquitativa.

Grupo.con | Promedio. | Eval.lnicia | Promedio | Grupo con | Prom. Gen Eval. Promedio
Masica General 1 de ambas | Cosr. Mex Inicial de ambas
Instr..Mex. Rev.
Nina 1 8.2 7 8 Nifio 1 8 7 8
Nina 2 8.7 7 8 Nifio 2 8.2 7 8
Nifo 3 8.1 8 8 Nifio 3 7 7 7
Nifo 4 7.2 7 7 Nifio 4 7.6 E] 6
5 7.6 S5 6 Nifio 5 7.7 6 7
6 7.5 4 5 Nifa 6 1.5 6 7
7 7.1 7 7 Nifia 7 7.5 4 . 5
8 7.7 6 7 Nifio 8 7.8 6 7
7.2 [ 7 Nifia 9 7.6 7 7
7.5 6 7 Nifio 10 7.6 6 7
7.6 6 7 Nifda 11 6.1 4 £
7.0 6 6 Nifia 12 [6.7 4 S
6.5 7 7 Nifia 13 6.8 4 5
6.7 5 £ Nifio 14 6.7 7 7
6.7 4 B Nifio 15 6.5 5 5
6.6 6 6 Nina 16 6.7 6. 6
6.5 E] E] Nifia 17 6.3 7 7
6.5 5 E Nifio 18 5.5 7 6
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INSTRUMENTOS Y MATERIALES

MAY IALES

Libro dc lt.xlo de lllslorm dc cuanto grado publicado por la S.E.P.
Corridos
Temas musicales dl. la época revolnuonnrln.
Audiocasscties.,
Haojas y ldpices.

APARATOS

Equipo de audio (repr de di )
Audloynhddc'u “AIWA" SUPER T—- BASS VIRTUAL STEREO MODCLO CA- DW630U. Cua\u con
¢ radio, dar de radio banda AM y FM y de un repe de
dlsoo compuclo con sus rapecuv&s funciones, Tape con dos reproductores de di un i de
(er i y entrada para audifonos.
. Audiogrubadora CA- BW 420U. MODELO NO CCA- DW420U. Cuenta con funciones de radio,
sintonizador de radio banda AM y FM, sel U n reprod de disco COMPActo con sus
respectivas  funciones, Tape con  dos rcproduclorcs de un de
(& dos),dos boci y entrada para audifonos.,

INSTRUMENTOS

Dos examenes que cvaluaban co imicntos basi del grado. El primero para evaluar
los conocimicntos en general del grupo y con base cn los resultados obtenidos, junto con el
promedio de cada alumno se estratifico ¢l muestreo. El scgundo examen sirvié para cvaluar
el aprendizaje adquirido en la materia de Historia.

PROCEDIMIENTO

Et presente trabajo  s¢ llevé a cabo en la escucla pnmnna oficial “Acatonalli” turno

vespertino, en la localidad de Tulychualco per a la del i6n politica de
Xochimilco del D.F, seleccionando a un brupo de cuano grado de mancra alcatoria. Al
inicio sc aplicé un sobre co ’Ver V) dl..l grado, dentro
de los cuales destacan conocimicntos de h:s(ona, los conoci ac fucron los

adquiridos hasta el primer bimestre del ciclo escolar.

Una vez aplicado ¢l examen, s¢ procedié a calificarlo, cuando ya sec obtuvicron las
calificaciones también s¢ tomé en cucmta el promedio general de cada alumno obtenido en
¢l primer bimestre y con ambas calificaciones sc ob(uvo un pmmcdlo quc sirvié para
dividir al grupo cn dos, de manera que las calificaci equiparables entre un grupo
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y otro; Formando asi ¢l grupo con musica instrumental mexicana y el grupo con corridos
mexicanos revolucionarios.

Ya aparcados los grupos, enscguida sc trabajo en la clase de Historia. La clase fuc
impartida 2 todo ¢l grupo como cotidianamente, una vez que la maestra terminaba su
clase, cl grupo fuc dividido cn dos, dc acucrdo a la previa distribucion realizada; y por cllo

se trabajo c¢n dos diferentes ios simultd la profc per ia en su
salén con cl grupo con musica instrumental mexicana, leyendo en el llbro de texto el tema
correspondiente, al termi de leer los nifos hab los les sin letra y

realizaban dibujos que la masica les evocaba. Mientras que la investigadora estaba a cargo
del grupo con corridos mexicanos revolucionarios trasladandose a otro salon, y de igual
mancra s¢ daba lectura en cf libro de texto, al terminar de leer se  escuchaban corridos
mexicanos revolucionarios y los nifios realizaban dibujos que la los corridos les evocaban.
Para explicar con mayor claridad sc presentan las figuras 1 y 2.
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Figura 1. Forma en la cual se llevé a cabo la secuencia instruccionat.

Grupo con o : g Grupo con

N g L Corridos Mecx. Rev.
Musica el L I - Clasc impartida por la profesora

I Lectura en'el libro de texto J I . Lcclura en cl libro de texto I
|

Los niﬁos escuchaban corridos
mex. Rev. 'y realizaban dibujos

i.os niilos escuchaban temas
musicales y realizaban dibujos

2 dias desp

I Clase impartida por la profesora

| Lectura en el libro de texto . 7| - L I Lectura en cl libro de texto I
| 2T : T
Los nifios escuchaban temas . Los niflos escuchaban corridos
musicales v realizaban’ dibuios mex. Rev. y realizaban dibujos

2 dias despud

li!sc impartida por la profcsora I

I Lectura cn el libro'de texto —l . L Lectura en ¢l libro de texto |
Los nifios escuchaban temas -0 Los niflos escuchaban corridos
musicnles v reativahan diboins v mex. Rev. y realizaban dibujos

-+ Primera evaluacién finat
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Un cvento importante (ue que nucvamente sc repitié esta aplicacion debido a que ¢l dia de
la primera evaluacion final se pr 6 un alto indice de ismo, sobre todo en ¢l grupo
con corridos mexicanos revolucionarios. El procedimicento utilizado fuce dividir al grupo
como inicialmente se hu,o, cn el salén permanccia cl grupo con musnca instrumental con la
macstra frente al grupo y on los lcs y lizaban dibujos,
al terminar de cescuchar todos los se realizdé la eval ion, mientras que
simultancamente  c¢n ¢l saldn de usos multiples el grupo con corndos mexicanos
reolucionarios con la investigadora a cargo, on corridos mexicanos
revolucionarios que coincidian con la sccuencia de los temas del libro y, micntras
cscuchaban jos corridos realizaban dibujos. Al terminar de escuchar los corridos se aplicé
la segunda cvaluacién final, cstc examen fuc para ambos grupos ¢l mismo, sélo que
presentd algunas modificaciones en cuestion de red: ion pero el ido fue el

ver anexo V. Por lo tanto ¢l procedimicnto ¢n esta ultima sesidén ser en este

3 meses despuds

Los niiflos escuchaban temas Los nifos escuchaban corridos
musicales y realizaban dibujos Mex. Rev. y realizaban dibujos

i Segunda eval i6n Final ]__-

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Figura 2. forma cn la cual se lleva a cabo Ia

procedimicnto de 1a investigacion.

Grupo con Musica

instr | de forma detallada en el

Clase impartida por la profesora
Tema: el Movimiento Maderista

Grupo con corridos

Grupo Musical Instrumental
Lectura en el libro de texto
Mad. Libro de texto “MUHistoria™ 4°

Los nifios escuchaban temas
musicales y rcalizaban dibujos
Mat. Audio cassette de masica
instrumental. Mcxicana

Tema 1. Vals carmen

Tema 2. Vals morir sofiando

Grupo Musical Instrumental
Lectura en ¢l libro de texto
Mat. Libro de texto “Historia™ 4°

1

Los niflos escuchaban temas
musicales y realizaban dibujos
Mat. Audio cassette de musica
instrumental. Mexicana
Tema 1. Vals carmen

‘'cma 2. Vals morir sofiando

2 dias después

Clase impartida por la profesora

Tema: el Movimi > constit

lista

Lecctura en el libro de texto
Mat. Libro de texto “Historia™ 4°

LLos niflos escuchaban temas
musical realizaban dibujos
Mat. Audio cassectte de masica
instrumental. Mexicana

Tema 3. J ita en Chihuah
‘Tema 4. La Rielera

Tema 5. La Adelita
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Lectura en ¢l libro de texto
Mat. Libro de texto “Historia™ 4°

|

Los niios escuchaban corridos
Mex. y realizaban dibujos

Mat. Audio cassctte de corridos
Mexicanos revolucionarios
Tema 3. corrido de Venustiano
Carranza

Tema 4. Corrido de Juan soldado
Tema §. Corrido del Agrarista
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Grupo con Masica

2 dias después

Grupo con corridos

Clasc impartida po
Tema: ¢l M.

r la profcsora

Grupo Musical Instrumental
Lectura cn el libro de texto
Mt 1.ihen de toven “Hictoria™ 4°

L.os niflos escuchaban temas
musicales y realizaban dibujos
Mat. Audio cassctic de musica
instrumcnial. Mexicana

Tema 6. Polka Revolucionaria
Tema 7. L.a Cucaracha

Tema 8. Cuatro Milpas

‘Iema 9. La Marcha de Zacatecas

Grupo Musical Instrumental
Lectura en el libro de texto
Mant_ Tihro de texio “Historia™ 4°

Los niftos escuchaban temas
musicales y rcalizaban dibujos Mat.
Audio cassette de musica
instrumental. Mexicana

Carrido 6. Los Dorados de Villa
Corrido7. La Persccucion de Villa
Corrido8. La Mucrte de Emiliano
Zapata

Corrido 9. La Muerte de Pancho Villa

Primera Evaluacion Final

Los niilos escuchaban temas
musicales y rcalizaban dibujos
Mat. Audio cassette de musica
instrumental. Mcxicana

Tema 1. Vals Carmen.

Tema 2. Vals Morir soifiando
Tema 3. Jesusita en Chihuahua
Tema 4. La Riclera

Tema 5. La Adelita.

Tema 6. Polka Revolucionaria
‘Tema 7. La Cucaracha

Tema 8. Cuatro Milpas

Tema 9. La Marcha de Zacatecas

3 meses después

Los niflos escuchaban corridos Méx.
y realizaban dibujos

Mat. Audio cassctte de corridos
Mexicanos revolucionarios

Corrido 1. Corrido de Madero
Corrido 2. C. de la decena tragica
Corrido 3. C. de V. Carranza
Corrido 4. C. dc Juan soldado
Corrido 5. C. decl Agrarista

Corrido 6. C. dc los Dorados de Villa
Corrida 7. C. de la persecucion de Villa
Corrido 8. C. La muertc de E. Zapata
Chirrido 9. C. De pancho Villa

Scgunda cvaluacién final
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RESULTADOS

Los datos encontrados seran p Jos de la sigui

e cn lawbla 2 y 3, presentamos la totalidad de los datos con los que sc trabajo en ¢l
grupo con musica instrumental mexicana y en ¢l grupo con corridos
mexicanos revolucionarios;

e cnla tabla 4, se presentan prucbas estadisticas realizadas en ¢l grupo con musica
instrumental mexicana;

e cn la tabla 5 se presentan prucbas estadisticas realizadas en ¢l grupo con corridos

‘ mexicanos revolucionarios;

e cnjatabla 6 y 7 sc encucntran los resultados de 1a prucba U de Mann Whitney
obtenidos en ambos grupos;

e cn la tabla 8 y 9 presentamos los resultados de la prucba Wilcoxon para ambos
Brupos. )

cn la figura 3 presentamos ¢l porcentaje de alumnos aprobados y no aprobados del

grupo con musica instrumental mexicana,

e c¢n la figura 4 encontramos el porcentaje de al aprobados y no aprobados del
grupo con corridos mexi revoluci ios, ’
- cn la figura 5 encontramos ¢l pro jio de califi i obtenidas en las tres

evaluaciones realizadas en ¢l grupo con musica instrumental mexicana y

e c¢n la figura 6 encontramos el pr fio de califi i obtenidas en las tres

evaluaciones del grupo con corridos mexi revoluck ios.
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Grupo.
Musica
instrumental
Mexicana

Califs o

dec la matcria
de Historia

benml

Nifia |

~j

Nifln 2

Nifio 3

Nifo 4

Nifo 5

Nifa 6

Nifa 7

Nifia 8

Nifio 9

Nifia 10

ol

Nifo 11

Nifio 12

Nifio 13

Nifia 14

Nifio 15

Nifia 16

Nifa 17

Q\QQO\O\O\‘Q\QQO\\,QO\QQQH

6.5

wj W w b W

al w & &1 v & Ww-w©

Nifio 18

6.5

Tabla 2. Mucstra

cuales sc trabajo en la investigacién,
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Grupo con | Calif. de | Pr i Eval idn Primera Segunda
corridos materia de | General Inicial luacié Eval
Mex.Rev, Historia de Final Final
Méx
Nifio 1 7 8.0 7 o 10
Niflo2 8 8.2 7 6
Niflo 3~ -16. 7.0 7 9
Nifio4 . 7.
Niflo 5 - 6
6
6

B E

&

6.1

6.7.

6.8

6.7

6.5

6.3

o @] o e

6.7

N I Y BN N R E

w oo o » - @f &

5.5

NIREREREE

Tabla 3. Mucstra la totalidad de los datos del grupo con corridos mexi

con los cuales se trabajo en la investigacion.




A continuacién a partir del analisis estadistico realizado se p pruch distica:
realizadas tanto en grupo con musica instrumental mexicana como en el grupo con corridos

mexicanos revolucionarios, basandose cn los datos de la tabla B y C.

GRUPO CON MUSICA INSTRUMENTAL MEXICANA

MEDIA MEDIANA MODA DESV, VARIANZA
STANDART
CALIFIC. _ DE [ 6.500 6.000 6.000 618 382
) MATERIA
DE HISTORIA
PROMEEDIO 7.272 7.200 6.500 642 a7
GENERAL
EVALUACION |5.944 6.000 6.000 1.110 1.232
INICIAL
PRIMIERA 6.071 5.000 5.000 1.774 3.148
ALUACION .
FINAL
GUNDA 5.278 5.000 4.000 1.674 2.801
ALUACION
FINAL

Tabla 4. Muestra los resultados de las prucbas cstadisticas obtenidas en ¢l grupo con
musica instrumental mexicana.
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GRUPO CON CORRIDOS MEXICANOS REVOLUCIONARIOS

MEDIA MEDIANA MODA DESV. VARIANZA
STANDART
DE [6.278 6.000 6.000 669 448
LA MATERIA
DE INSTORIA
PROMEDIO 7.100 7.250 6.700 731 534
GERNERAL
EVALUACION [ 5.833 6.000 7.000 1.200 1441
INICIAL
PRIMERA 8.00 8.500 9.000 1.414 2.000
EVALUACION |:
FINAL: i
SEGUNDA 8111 €.600 8.000 1.451 2105
EVALUACION
FINAL
Taubla 5. M ralosr de las prucbas estadisticas obtenidas en el grupo con

corridos mexicanos revolucionarios.
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@ No aprobados R Aprobados

90 % Aprobados

10 % No aprobados

Figura 4. Que rep el p ~
de alumnos aprobados y no aprobad

en el grupo con corridos mexicanos
revolucionario en la segunda evaluacion final.
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Calificaciones
10
8
6
4
2
[0}
Eva. Inicial 1a. Evaluacion 2a. Evaluacion
Figura 5. Muestra el promedlodecahﬁcaclones idas en la Juacién inicial, ia 1* luacion y la
2* evaluacion final del grupo con mi ] Mexi
Calificaciones
10
8
6
4
2
0
Eva. Inicial 1a. Evaluacion 2a. Evaluacion
Figura 6. M el pi dio de calificaci btenidas en la evaluacion inicial, 1a 1* Juacién y la

2* evaluacion final delyupoconeotndos“ & luci
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Sc hizo un analisis de resultados estadistico de tipo inferencial, utilizando la prucba U de
Mann Whitncy para obscrvar las diferencias estadisticas entrc grupos con maisica

instrumental mexicana y ¢l grupo con corridos mexi rev ios en la pri y
segunda evaluacion, con ¢l objetivo de parar los r Itad, de las evaluaciones
recalizadus cn ambos grupos, y darse cucnta dec la infl ia dc la i y ¢l corrido
mexicano revolucionario en la historia de México.
PRIMERA MEDIA DE U DE MANN SIGNIFICANCIA
EVALUACION RANGO WHITNEY
FINAL
GRUPO CON
MUSICA
INSTR. MEX 9.79
32.00 .0064
GRUPO CON
CORRIDOS 17.83
MEX. REV

‘Tabla 6. Muestra los resultados obtenidos en grupos independicentes de la primera
evaluacion final, utilizando la prueba U de Mann Whitncy, siendo el resultado
estadisticamente significativo al .05.

SEGUNDA MEDIA DE UDE MANN SIGNIFICANCIA
EVALUACION RANGO WHITNEY
FINAL
GRUPO CON
MUSICA
INSTR. MEX 12.00

GRUPO CON 45.00 .0001
CORRIDOS MEX.
REV 25.00

fabla 7. Mucstra los resultados obicnidos en grupos independicnties de la segunda
evaluacion, utilizando la prucba distica U de M. Whitney, siendo ¢l
resultado estadisticamente significativo al 0S5.
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Se realizé un de T con la pnn:ba Wilcoxon, cntre la
cvaluacién inicial y la primera cvaluacion ﬁnal asi como la ion cotre la
evaluacion inicial y la segunda evaluacid tanto cn ¢l grupo con muosica instrumental
mexicana como ¢n ¢l grupo con corridos mexicanos revolucionarios, con ¢l fin de comparar
las variaciones dc las calificaciones entre dichas evaluaciones y observar el cfecto de la
musica instrumental mexicana y el corrido mexicano revolucionario en el aprendizaje de la

materia de Historia.

.V/\LUACION INICIAL
CO IMERA
I.VAI.UI\CION l* INAL

EVALUACION INICIAL
SEGUNDA
EVALUACION FINAL

WILCOXON

-.4901

-1.7258

SIGNIFICANCIA

6241

08434

Tabla 8. Mucstra el resultado obtenido de 1a comparacién cntre las calificaciones de la
cvaluucu&n mncml con la prinkra y segunda evaluacion final del grupo con miisica

instr

LVALUACl()N INICIAL | EVALUACION INICIAL
PRIMERA | CON SEGUNDA
LVALUACION FINAL | EVALUACION FINAL
WILCOXON -2.5471 -3.1006
0109 0019
SIGNIFICANCIA
Tabla 9. M ra los resultados obtenidos de la comp i6n entre las calificaciones de la

cvaluacién mlcml con Ia pnmcra y scgunda evaluacion final del grupo con
corridos mexi rev ios.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Los Jtad esladl i lizados a i6 Si se
difer i ug.lnc-tivu eatre el grupo com miésica i-stu-e-ul
mexicana y ¢l grupo com corridos s0s. Esto nos da pauta para
decir que el uso del corrido mexicano rcvoluclonnno mediante ¢l audio, en la clase de
historia de México fi positi cn el pr de — aprendizaje de
du:ha mmena. ya que se d que efe los corridos ticncn una influencia
el izaje en un grupo de cuarto grado de cscucla primaria oficial
del Dlsl.nlo Fedn:ral Asi segun Asubel (l978), se conobom que si sc transmiten cucrpos
de ¢« , el al org la infor de do a la uul i
materiales ill y d io fu los corridos i i ios
mednamc el audio, v lando los imi previos con los adquiridos recientemente
do la ion y imilacion de imi Itando aprendizajes
significativos por recepc-én
Podemos obscrvar bi¢ lo la fgum 3 Y 4 quc en cl grupo con musica
instrumental mexicana el po! je de al P que en el
grupo con corridos luci ios es y En la ﬁgumSszcmmel
promedio de cahﬁcacloncs dcl grupo con corridos © ios €s yor &
7 en las dos que cl grupo con isica instr i
el promedio de cahfcacnoncs en las dos Jes es a 7; por ello
podemos decir que los mﬁos del grupo con comdos mexi luci ios pr
mejor i a nivel ivo P al aprendizaje de historia de
Meéxico a diferencia del grupo con muasica instr 1 i
Por su parte los resultados obtenidos en ¢} grupo con musica inst ) i al
realizar Jla prucba Wilcoxon. Se enconurd en el £rupo con usica instr 1] i
que, al reali la P ién entre 1a icial y la pri 1 i6n final, y
de igual a que la ion entre Ia evaluacion inicial y la segunda cvaluacion
final (ver tabla 8), en bos su signifi es yor a .05, por 1o tanto s¢ acepta la
hipétesis nula, asi que no exi difer i disti significativas emtre Ias
califs i de Ia 1 iém inicial al compararias com la primera y la segunda
| i6n final relaci das con ¢l ¢ P démi
Por owro Ia.do en el grupo con corridos i luci ios bién se realizo la
j cmmla eval ion inicial y la pri ion final, al igual
que al la t icial con la segund: 1 i6 ﬁnal (ver tabla 9) y dado
que los resultados en este grupo y en b P i fi a .05 se acepta
la hipitesis alterna, por lo tanto si i difer ins estadisti significativas

enlre la evaluacién inicial al oonplr.rlal con la primera y segunda evaluacién final,

.

r con el d

|
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ANALISIS CUALITATIVO

Desde un punto de vista no estructurado sc observé que en cl grupo con corridos
mexicanos revolucionarios, la mayoria de los niflos y nifias a diferencia del grupo con
musica instrumental mexicana cmiten mayor cantidad de datos y respucstas verbales,
puesto que cuando se les pregunta de forma oral en una discusion de clase participan mas y
sus respucstas son méds firmes y scguras. El grupo con maisica instrumental mexicana
mostré menos avance cn su aprendizaje, no sélo en las evaluaciones cuantitativas, sino
también cuando la profecsora del grupo les cucslloné vcrbalntcnlc lo relativo a los temas de
historia revisados, ya que se ian en >, it b al y en algunas
ocasiones no respondieron a preguntas realizadas.

Por otro lado ¢n relacion con los dibujos realizados también sc de af iar csta
difcrencia, pues los dibujos dce los nifios del grupo con corridos l'ncxncnnoa revolucionarios
cuentan con mas clementos para describir los acontccimicntos histéricos, ya que sc ubican
en un tiecmpo, lugar y cspacio rclnclonndo con la época revolucionaria, cn varios casos
rcportan y describen los acontcci > s de a ¢xacta cn sus dibujos y cn algunos
casos o completaron con datos por escrito en los mismos dibujos. Micntras que en los
dibujos de los nifios del grupo con masica instrumental mexicana la mayoria de los niflos y
nifias Unicamente ilustran a hombres y mujeres bailando, asi como también ilustran
personas cjecutando una melodia, csto cs una orq sin ni relacion con alguno de

los temas vistos en la clase de historia ain después de haber keido el tema en su libro de
historia.

En particular, en el grupo con corridos mexicanos rcevolucionarios, los resultados
scguramente se deben a que la explicaciéon aportada por lu profesora, Ia Icuura en (.l llbro
de texto y, finulmente escuchar los distintos corridos mexi revol ios
cl audio quc apoyaron cada tcma, permitié a los alumnos tener mas clementos y
conocimicntos que fuvorecicron el proceso de ensecflanza — aprendizaje, reflejandose no
solo cen la cvaluacién cuantitativa, sino también lo manifestaron al cucstionarles
verbalmente y reflejindolo en sus dibujos. En cambio el resultado no tan positivo del grupo
con musica instrumental mexicana esto se dcbc por lo menos cn cste trabajo a quc la
musica por si misma solo les ecvocaba parcj il Yy o instr pucs csa foc
la rclacion que basicamente L.nconlraron por lo tanto no existe una relacién ligada al tema,
esto es liguda a un acontecer historico, a pesar de que la musica se identifica con cada uno
de los temas historicos de la época (ver dibujos ancxo 111).

Asi s¢ comprucba que, ¢l uso complementario de apoyos didacticos, tecnologicos y
artisticos, particularmente el corrido mexicano revolucionario mediante ¢l audio fortalecen
¥y cenriquecen cn gran medida el proceso de - aprendizaje en la materia de historia
de Meéxico en alumnos dc cuarto grado de escuela primaria oficial, obteniendo un mejor
aprendizaje en términos cualitativos.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

En los resultados encontramos que si huy diferencias cnlm cl _grupo que escuché corridos
mexicanos revolucionarios, y ¢l grupo que hé instr 1 mexicana, €ste
altimo no favorecié significativamente ¢l proceso de enseiianza — aprendizaje en la materia
de historia de México. Se pudo observar en la cjecucion de los dibujos de los nmos dcl
grupo con muasica instr al que cstran pocos cl en la reali; ion de ¢
lo que habla de una pobreza en cuanto a los acontecimicntos historicos adqulndos y
plasmados graficamente, probablemente debido a la pobreza de informacion proporcionada
por Jos temas musicales. mientras que ¢l desempeno en los dibujos de los nifos del grupo
con corridos mexicanos revolucionarios, se pudo observar que cucntan con mayor

08 que nos itcn a la t.poca que los corridos nTan ya que no sOlo representan
figuras humanas sino posibl s de los acc durunlc la Revolucion

Mexicana, ilustrando ¢l momento histérico y ad as, cn al siones se la
escritura por lo que nos damos cuenta de la cantidad y calidad de repertorio apremdido en
esta clase muy probablementc por la riqueza gue ¢l corrido aponé. Sc¢ pudo obscrv.nr que
dicha actividad recalizada cra estimulante para cllos asi como inter e, i lograb
describir con sus dibujos el tema exacto que habian revisado, seguramente csto sc debia a

que los recursos didacticos con los que se contaba  cran congrucnies y adecuados con cl
tema revisado.

Me parcece importanic mencionar en cste apartado que la actitud positiva en los niflos fuc
inesperada, pucs se convirtié ecn una clasc muy atractiva y agradable para cllos yu que en
alg,unus ocasioncs lograban cantar algunas dc cstas ioncs, las c ks
aba seguir ¢l ritmo ¢jecutindolo con su cuerpo, esto es bailando. Cabe destacar que
seria muy acertado por parte¢ de los profesores que en la matcria de educacion artistica se
reforzaran estos contenidos, retomando la milsica, de tal mancra que aprendicran los
corridos mexicanos revolucionarios y formaran parte de su vida cotidiana. Esto ultimo mc
lama mucho la atencion porquc a través de la musica folklérica mexicana no Gnicamente
podemos transmitir conoci sino ademds toda una tradicién musical, transmiticndo
valores  que servirian para inculcar valores propios de su nacion rescatando una parte de
su identidad nacional que se desconoce y que poco a poco se¢  va perdiendo, aspecto ¢l cual
debemos reforzar mas, pues en la cra globalizadora que actualmente sc vive los nifos deben
saber de nucstro pasado historico para comprender ¢l futuro, asi como también permite
encontrar parte de nuestras raices mexicanas y el aprecio por nuestra historia, tradiciones y
arte musical.

Es muy imponante la adquisicion de conocimicntos en cl aprendizaje significativo por
recepeion del cual habla Ausubel (1978), y que se retoma ¢n cste trabajo. En la matceria de
historia necesariamente se  mancjan fechas, nombres y datos que se reciben de forma
acabada, pero esto nos da  pauta, para que a partir de ¢stos datos los niflos asimilen,
acomoden y comprendan los  conocimientos de Historia, complemcntando éstos
conocimicntos con los corridos mexicanos: asi los niflos iaban estas vi ias con los
conocimicntos que la maestra les proporcionaba y, también con la informacion del libro de
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nucves con los eventos vivenciados cn los corridos revolucionarios, trasiadando a los
alumnos a la época exacta y convirtiéndose todo esto en experiencias de aprendizaje

significativo por recepcid o indica a posicion cn la quec se
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Multiplicar formulas para acertijos por
APRENDIZAJE V¥ resolver probl ¥y error
MEMORISTICO -

lizar los conoclmlcmos

APRENDIZAJE
RECEPTIVO

En la dimension del aprendizaje planteada por Ausubel (1978), este trabajo se sitia cn cl
continio de la linca vertical, aprendizaje significativo y por la linca horizontal en el
aprendizaje receptivo; seria importante pasar de la di ion aprendizaje significativo por
recepeion a la clarificaciéon de relaciones entre

Hargreaves (1991) reporta que cuando un individuo se encuentra apreciando una obra
estética uno de los procesos mentales que el suje

experi aes la ion, pues al
obscrvarla la persona es capaz de co rar su ion centrand s6lo cn esc elemento,
aspecto inter para cl pr trabajo, pucs el tema 1 no cra

¢l arte, una obra de arte nos ayudé como apoyo y complemento didactico al proceso de
enseiianza — aprendizaje pues aportaba también una narracion complementaria al tema, en
la que finalmente quedé demostrada su efectividad.

Citundo nucvamente a Hargreaves (1991), €1 menciona una teoria del aprendizaje estético,
similar al aprendizaje significativo por recepeion de Ausubel, en la Quc una vez que cl
individuo centra su alencion y pasa a un alto grado de ion ¢l suj
enganchado o la obra de arte mostrando motivacién por conocer y recurse nuevamente a la
exploracion y la busqueda de nucvas experiencias. De esta sigui cl p lad

3
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de cste autor quiza ¢l trabajar con el arlt,, cunlqulem quc  este sea, resultaria una bucna
opcién cn los procesos de

En el presente trubajo se puede sugerir, para futuras investigaciones en este ambito, que al
iniciar estc tema se comicnce escuchando el corrido mexicano revolucionario a mancra de
introduccion, revisar el tema ampliamente con el profesor y nuc har ¢l
corrido mexicano.

n sc sugicre que el profesor dicra su clase, acudiera a otras fuentes de informacion,
no unicamente al libro de texto, de igual manera aprender corsridos relativos a cada tema;
asi establecerfan mayor y mcjor relacion y consecuentemente ¢l aprendizaje seria de
gran calidad. Ahora, no sélo ¢l aprender corridos y cantarlos seria acertado sino también la
dramatizacion por los propios alumnos, la ambientacién de épocas pasadas, las cuales
permitirian apreciar de mancra dirceta todos estos hechos histéricos convirtiéndose cstas
cxpericncias de aprendizaje en aprendizajes significativos.

Otra opcion seria revisar ¢l tema con cl profesor, Icer apoyandosce del libro de historia ¢
introducir nucvo material didactico como fotografias de la ¢poca y por ultimo la misica
como, por cijemplo algin corrido o tema musical alusivo. Dc esta mancra tendriamos la
siguicnte estrategia didactica en la clase: explicacién-texto- imagen y sonido. Los cuales
complementarian y reforzarian las experiencias de aprendizaje. Al utilizar y crear toda csta
dinamica dentro del saldon de clases  se podria retomar ¢l tema analizandose desde
diferentes posturas de acuerdo a la diversidad de apoyos con los que se cuente, con lo cual
duria apertura a la discusion, reflexion y/o anilisis, for to la dinamica de la clase de
mancra activa mas que pasiva, tanto por ¢l profisor, los alumnos y los recursos didicticos.

Uno de los puntos importantes cn cste tema ¢s ¢l papel del de cste es fund 1
pucs sera ¢l quicn debe asumir el compromiso de documentarse ¢ informarse con el fin de
m¢,_|orur sus conocimicntos de la malcrla y acerca dc los recursos didacticos, pues sera ¢l

quicn guic a los al 0s para y ia calidad de la il y asi lograr
obtener aprendizajes significativos.

Cuando s¢ enscita la materia de historia de México no se puede acudir al lugar exacto de
los hecchos ni tampoco reproducir ¢l evento, ¢s necesario mencionar que en cste €aso no  se
recurrié al lugar exacto de los hechos para darsc cuenta de lo que pasaba, pucsto que ya no
es posible, pero gracias a la tecnologia en la educacion como lo fue el uso del audio y al
mismo ticmpo cl corrido mexicano permitié a los niflos transportarsc y ubicarse a un
contexto del pasado para saber, comprobar y comprender sucesos historicos del pasado,
que les pucden ayudar a comprender la situacion actual de su pais. Uno dc los aspectos
importante son los conocimicntos que ¢l niito aprenda ¢n la materia de historia ya que ¢stos
deben  correlacionarse con las demas materias para lograr una  integracion de los
conocimientos, ¢sto le ayudara a comprender y analizar no s6lo lo que ya aprendido sino
también para comprender ¢l medio en el que se desenvuelve
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Por lo expuesto antcriormente es impornante sensibilizar y difundir entre la comunidad
escolar docente ya sca nivel bdsico o cualguier otro, que existen cstos FCCUrsos y que
muchas veces se cucnta con recursos dldacucns utiles para la izaje, con

los cuales se len crear y > las exper ias de aprendizaje dcntro dcl aula escolar,
asi como elevar la calidad del aprendizaje mismo.

Finalmente, queda demostrada la importancia y efectividad de usar apoyos didacticos
como la tecnologia cducativa y el arte en ¢l proccso de -
este caso por medio del corrido obtenemos mejores r Itados que uni
sin letra, csta Gltima quizi pueda rclajar y mantener un alto grado de interés  en’ las
actividades que lieven a cabo pero no complementa y favorcce ¢l aprendizaje de los
alumnos, pucs cn cste b dé de strado que los nidos que utilizaron ¢l corrido

muecstran mejor desempeio, |n(cgrando el conocimicnto adquirido en la clase de historia de
México.

Con cste trubajo s¢ da a conocer una propucsta diddctica Wtil para cl ambito psicologico,
c.ducuuvu lccnolé;._,lco y artistico, asi como tambié¢n una aliernativa para todas aqucllas
personas inter cn asp psicoeducativos.
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_Rosas, J. Interpretado por el Mariachi de Roman Palomar. (1993). Vals Carmen. México
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CORRIDO DE MADERO

En 1913 diremos aiio primero VI

Comenzé la oposicidn Deccia don Ricardo Estrada
de Don Francisco I Madero también su hijo Baldomero
la cuestién que trac Madero al cabo morir es nada

con el seilor don Porfirio ayudandolc a Madero

es de defender ta patria

porque nos habia vendido vi

Decia Antonio Nevarcs
M muchachos no hay que temer

Ya les vendio los terrenos la virgen de Guadalupe
a los que ticnen dinero nos ha de favorecer
los pobres nos quedaremos VIHI
haciendo airc con sombrero El dia 16 de Abril a que dia
m tan sefialado, a la una dec la
No nos qucda otra salida mafiana ¢l fucgo sc ha
mas que ayudar a Madero comenzado
vamos & imponer la vida
alli esta Dios lo primero. X
Y se acabaron los versos
v ya acabare por cantar
Adiés vil la de Santiago la bola ha rodado mucho

tu eres la mas afamada
quicn Ia mird, quien te ve
parcces reconquistada

aqui se vino aparar.

\'
Tus pucblos sc te cambiaron
todos en contra de ti .
los tendrias muy agraviados .
segin me parece a mi |
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CORRIDO DE LA DECENA TRAGICA

1

Reyes’y don Félix Diaz
ccharon muy bicn su trazo
¥ para vengar rencores
idearon un cuartclazo

1

Don Félix le dijo a Reyes
con audacia y con cautcla
_si usted asalta el palacio
yo tomo la ciudadela

u

Reycs con todas sus tropas
Su valor quiso mostrar,

y al scercarse a palacio

La mucrie vino a ecncontrar

w

A las diez de la mafiana
del dia nueve de febrero
se dirigié hacia palacio *
¢l presidente Madero

A\
Hucrta e dijo a Madero
con audacia y con cauteln

_si usted me confia las tropas -

yo tomo la ciudadela

Vi

Luego Rivero de lzquierdo
los dos con nefasta astucia
al presidente Madero

le exigieron la renuncia

Vit

El veintidds de febrero
fecha de negros pesares
mandaron a ascsinar

a Madcro y Pino Suarez

VIl

Aqui terminan los versos

¥y se han logrado juntar

son compucstos por Lozano
un coplcro popular .
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CORRIDO DE VENUSTIANO CARRANZA

Don Venustiano Carranza
Gobernador de Coahuila
Por defender la razén
Trac en peligro su vida

Esc estudo de coahuila
Dicen que le pertencce
Se levanto a defenderle
cn mil novecientos trece

111

Don Venustiano Carranza
Jefe de resolucion, lo cligen
Por hombre honrado

Y pasara a la nacién

v

iZse Victoriano MHuerta
No sc lc vaya a olvidar
que debe una cuentecita
¥y la tendri que pagar

v

LEn cl nombre sca de Dios

En ¢l pongo mi esperanza
i Viva Francisco I Madero
¥ Venustiano Carranza!
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Vi

Don Venustiano Carranza
rcclama una causa justa
y como no ticne micdo
por cso nadic lec asusta

vl

En mil novccicentos trece
no me quisicra acordar
cn cse pucblo del Carmen
comenzaron a pelear

vin

iMuera Victoriano Huerta
mucra ¢l gobicrno fatal!
1Y vivan los carrancistas
que nos dicron libertad!.




CORRIDO DEL AGRARISTA

Voy a empezar a cantarles
La cancion del agrarista
Les dira muchas verdades
" Seilores capitalistas

1

Es ¢l cantar de los pobres
Que en el campo trabajamos
Los que con tantos sudores
Nuestras ticrras cultivamos

il
ilHay, hay, hay, luchando por nuestro
anhclo, muricron muchos hermanos
que Dios los tenga en el cielo!

v
En tiempos del porfirismo
fucho zapata en Morelos
y lucho por los anhclos
del pucblo y el agrarismo
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v

Fue el grito de rebelion

libertad, trabajo y ticrra.
fuimos con ¢1 a la guerra
pero fue muerto a traicion

Vi

vino el apostol Madero
y al grito de redencién
todo ¢l pucblo por entcro
se fue a la revolucion

Vil
iHay, hay, hay luchando por
nuestro anhelo muricron muchos
hermanos que Dios los tenga
en cl cielo!




CORRIDO DE JUAN SOLDADO

I3l corrido del soldado
se los voy a improvisar
Ojala y que suenc fuerte
Como rifle al disparar

Desde nifio [ue a los campos
y ya tuvo que labrar, la escuela
estuvo eén la siembra
en roturar y el arar.

i
f.as manos se hicieron recias

se hizo triste su mirar, la tristeza
de los indios empaifio la oscura paz

v

Su grito de redencion

se ha escuchado resonar
en tiempos del insurgente
buscando su libertad

\4

En la reforma lo vieron
en los montes defender
chinaco de las Victorias
contra el invasor francés

Vi

Las manos se cstrechan fuerte
fate su mismo fusil

y un anhelo libertario

en la arenga detl clarin

v

Vuela, vucla palomita

de mi saludo y la voz

malo ¢s que no suene fuertc
como rifle mi cancion.
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CORRIDO DE LOS DORADOS DE VILLA

i

Yo Fui soldado de Pancho Villa
de sus dorados soy ¢l mas fiel
nada me importa perder ta vida
si es cosa de hombres morir por ¢l

Dc aquella gran Division del norte
solo unos cuantos qucdamos ya
subiendo sicrras, bujando montes
buscando siecmpre con quien pelear

iYa llegd, ya esta aqui
Pancho Villa con su gente
con sus dorados valientes
que por ¢l han de morir!

v

Ef centinela paso revista

El campamento ya se durmié
A dios les dice este villista
HHay nos veremos otra ocasion.

1

\4

A dios villistas que alla en Celaya
su sangre dieron con gran valor

a dios mi linda Ciudad Chihuahua
Parral y Juircz, Lerdo y Torreén.

Vi

iYa llego, ya esta aqui
Pancho Villa con su gente
con sus dorados valicentes
que por ¢l han de morirl.




CORRIDO DE LA PERSECUSION DE VILLA

En Nuestro México febrero vientitres
dgjo Carranza pasar americanos,

dicz mil soldados, sciscientos acroplanos
buscando a Villa por todito el Pais.

i

Y Carranza lcs dice afanoso
que si sin hombres y saben perseguir
les doy permiso de que busquen a Villa
y que lo enseflen también a morir.

1

Cuando entraron los goeros de Texas
futigados de tanto caminar

con siete horas que llevavan de camino
los pobrecitos se querian regresar

v

Ya comenzaron las expedicioncs

los acroplanos comienzan a volar

se repartieron por distintas direcciones
buscando a villa que lo querian matar

v

Francisco Villa al ver las fuerzas punitivas
Lucgo al momento también se preparo

Se vistié de soldado americano

Y a sus tropas también las transformo
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V1

Los acroplanos al ver la bandcra
con las estrella que villa les pinté
se¢ equivocaron y bajarén a la tierra

y prisioneros ¢l ya los agarro

VH

Francisco Villa ya no anda a caballo
ni su gente tampoco andara
francisco Villa ahora es ducfio
de aeroplanos que los consiguc
dad

con faci




CORRIDO DE LA MUERTE DE EMILIANO ZAPATA

1
Escuchen sefiores oigan ¢f corrido
de un triste acontecimiento
pucs en Chinameca a muerto
a mansalva Zapata el gran insurrccto

]
Abril de mil novecientos diecinueve
en la memoria quedaras del campesino
como una mancha en la historia

m
Campanas de Villa Ayala
Porquec tocan tan dolicnte
Es que ya murié Zapata
y cra Zapata un valiente

v
EEl gran Emiliano que amaba a los pobres
Quiso darles libertad, por eso los hombres
De todos los pueblos por ¢l fucron a
luchar

De Cuautla hasta Amccameca
Matamoros y el Ajusco

con los pelones del vigjo don
Porfirio se dio gusto

Vi

Trinitaria de los campos

dc las ticrras de Morclos

si preguntan por Zapata

di que ya sc fuc a los ciclos

vl
Don Pablo Gonzalez le ordena
a Guajardo que le rinda un
recgimicnto y al jefe Zapata
dispara e¢n sus armas al llegar al
campamento

Vil
A la orilla del camino
corté una blanca Azuccna
pa’ la tumba de Zapata
la corte como una ofrenda

X

Scilores ya me despido
pero tengan novcedad
cual héroe murié Zapata
ipor la tierra y libertad!
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CORRIDO DE PANCHO VILLA

1
i{Adoénde van los trenes pasajeros?
LA dénde van palomas del oriente?
(A dénde van tus cantos mas dolientes?
van a llorarle a un hombre guerrillero
el mas bragado, mas cabal y mas valiente

En todas partes la gente levantaba
alla en Chihuahu, Parral y ta Boquilla
nomas dc verle ¢l gobicrno sc espantaba
y s¢ nombraba el general Fancisco Villa
alla en Chihuahua, Parral y La Boquilla

181

Ni falta que hace que ahora los potentados
pongan su nombre con letras amarillas

su corazén el pucblo le ha emregado
desde que andaba combatiendo en la guerrilla
alla en Chihuahu, Parral y la Boquilla.

v
Al ver el campo tan triste y solitario
donde se myerc sin agua la semilla
los camoesinos le rezan novenarios
cuando les faltan el frijol y la tortilla

iQue falta que hace que reviva Pancho Villa
que falta que hace que reviva Pancho Villa!

- ou\ldN ,
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La valentina

1

TESIS CON
ALLA DE ORIGE

e

*

o
~




NIDNO 3aq vT11vd

63

=11
==

o

PP
It T

CUATRO MILPAS

NOD SIS3lL

4

Belisaric de Juris Gorclg

i S 12y . -
o SN T e mmwwn
]




NIDMO 30 vT1TVd

NOD SISAlL

63

nﬂ *
ball 11521
L i
14 | -
o | i
11
1L !
IMTr ,|
‘i 15
i
-Jr H
M J q
3
3
§
£ 3
=
=
=
o
=
=}
= =

os




JEsus

ZACATEC

Marcha.
Rysoutada son gran. daite pov ia Ory

As. )

INTRODUCCION.
Trampotes ¢

GENARO CODINA.
Marcha.

= ==
. i Fr By s a0
P ] -
oo v S0 P8 B0 = O
0 PR ¥ n J» N} N N -
Ll Nl " [ B~ o > B
%g;% N ¥ - I 3
7z 7 . ==.=_‘EF“@=_
=~ R~ R — 7 s =t 5 B P =
%E%; L o L,
» F— e %. £ & =
Ll B Bl = T vY @ 3
TESIS CON

81

FALLA DE ORIGEN




ANEXO 117




o
w

V4
ek FaBEN
W olo n.uL

1

s

NEIDIZ{O Jd V7

J
~ _?_":‘1.

Al
Limina 1. Que muestra dibujos elaborados por un nifio del grupo con corridos mexicanos revolucionarios, el cual

ilustra el corrido de

madero1), €) corrido de la decena tragica (2) y €l corrido de V. Carranza (3), relacionados al tema dl movimiento constitucionalista
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Lamina 2. Que muestra dibujos de un nifio del grupo con corridos mexicanos
revolucioarios, ¢l cual ilustra el corrido de pancho villa y tos dorados de villa relacionado al

tema del movimiento agrario.
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Lamina 3. Que muestra ¢l dibujo de un nifio del grupo con corridos mexicanos
revolucionarios ¢l cual ilustra el corrido de la muerte de Emiliano Zapata y de Francisco
Villa relacionado el tema de el movimiento agrario encabezado por E. Zapata y F. Villa.
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Lamina 4. Que muestra el dibujo de un nifo del grupo con musica instrumental mexicana
que ifustra el tcma de le movimicnto de Francisco 1. Madero
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Lamina 5. Que muestra los dibujos de un nifio del grupo con musica instrumental mexicana, €l cual ilustra ¢l movimiento
constitucionalista al mando de V. Carranza.
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Lamina 6. Que muestra los dibujos de un niflo del grupo con masica instrumental
mesicana, cl cual ilustra ¢l tema del movimicnto agrario, encabezado por E. Zapata y F.
Villa.
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. Evaluacion Inicial
HISTORIA DE MEXICO A TRAVES DEL CORRIDO MEXICANO

REVOLUCIONARIO
NOMBRE DEL ALUMNO: EDAD
NOMBRE DE LA PROFESORA GRUPO

NOMBRE DE LA ESCUELA

ESPANOL
1.- A continuacién te presentamos un texto, lec con atencién y contesta lo que sc te pide.

MARIA ISABEL

Maria Isabel cuenta apenas con tres afos de edad. Es una nifia sana y cncantadora por su
buen caricter. Nunca se le ve llorar. Solamente cuando sus hermanitos se van a la escuelay
clla se queda, llora porque quicre ir y no la Hevan.

Su hermanita le dice: _ Estis chiquita, por eso no te llcvamos, pero ¢l aiio entrante ya irds
con nosotros. Te presto mi muileca chillona.

Y ahi va la nifia corriendo a coger la muiicca que arrulla con afin. Secandosc los ojitos con
¢! dorso de la gordita mano, canta a media voz y media lengua:

A la rorro nifia a la rorrorrd; duérmete mi nifia, duérmete ya.

Identifica:

Susanives TESIS CON
Verbos: FALLA DE ORIGEN

2.-;Cual de los incisos siguicntes corresponden a una rima?

a) En mi interior b) Al mcjor cazador c) Este era un gato
Guardas tu dinero se lc va la liebre con los pies de trapo
y los ojos al revés

Me cuidas mucho
y a veces soy de barro

3.- Describe con tres adjetivos 1a siguiente ilustracién:




4.- Enuncia los seis pronombres personales:

5.- lee el texto que se prescnta a continuacion y subraya el inciso que corresponde al tipo de

texto quc leiste:

_Buenos dias seiior presidente, soy periodista del diario “El maiflancro® mi nombre ¢s Juan

Gonzalez . Podria contestarme lo siguiente:

Periodista: _jConsidera usted que en las proximas clecciones ganara?
Presidente: _Claro que si con el apoyo del pueblo de México, seguro.
Periodista: _Qué les desea a sus adversarios?

Presidente: _Mucha suerte y entusiasmo.

Periodista: _Muchas gracias sefior presidente y adiés.

El texto que acabas dc leer corresponde a:
a) una noticia b) Una receta <) una entrevista

6.- Coloca al frente de las siguicntes palabras su sinénimo correspondiente:

limpio, flaco, lento,

7.- ordend las palabras alfabéticamente
+:zapato, pelota, dinero, barco, farol, quesadilla, arcoiris, libro, cscoba y tapcte

MATEMATICAS

8.- Ordena las siguientes cantidades de manera ascendente: 435, 89, 355, 423.

9.- Ordena las siguientes cantidades de mancra descendente: 33, 5, 113, 438, 233.
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Contesta las siguientes preguntas:

LA qué hora se levanta Juanito?

LA qué hora sc bafia?

LEn cuantos minutos se viste?

A qué hora toma el desayuno?

¢Cudntos minutos hace de su casa a la escucla?

11.-Completa las siguicntes figuras de manera que tengan dos ejes de simetria:

C  /

12.- Compré una tela cuadrada que mide 14m de lado y me costé a $25.00 el m2, (Cuanto
gastc?

Férmula: L x L operaciones
Sustitucion:

13.- Voy a adornar esa tela con un encajc que voy a poner cn su perimctro, ;,Cudnto gastaré
en ¢l encaje si cada metro cuesta $12.00 ¢,

Formula: L x 4 operaciones
Sustitucién:
14.- Compré un pantalén y una camisa, pagué con un biltete de $200. ;Cuanto me dicron de

cambio?

Pantaldn: $95.00
Camisa: $85.00

15.- Pablito repartira a sus 3 hermanos 9 gallctas ¢, Cuantas galletas le tocara a cada uno?

16.- ;Cuando me vendan los ojos y toco algo aspero y blando, estoy ponicndo en préactica el
scntido del:

a)gusto b)tacto c)olfato d) vista e) oido
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17.- Si mama al llegar de la escucla me dice: _Hijo prueba la sopa, {Me pase de sal?, cstoy
usando mi sentido de :

a) Tacto b) olfato ¢) Vista d) oido e) gusto

18.- Escribe ;Cémo es ¢l lugar donde vives?, Y dibujalo?

19.- ;Dénde SE refugiaban los pobladores de la ticrra
a)Chozas b)casas c) edificios d)cuevas

20.- (En que continente aparccen los primeros hallazgos de restos humanos segun los
historiadorcs?

a)Asia b)Europa c¢) Oceania d)América c¢) Africa

21- (En quc lugar las tribus procedentes de Aztlian cncontraron ¢n un lago a una aguila |
devorando a una serpiente descansando sobre un nopal?

HISTORIA

22.- {Quién descubrié América?

23.- £Qué personaje protagonizo la conquista de México?

24.- ¢, En la época virreinal quien tenia ¢l dominio en México?

a)l.a iglesia o el clero b) El estado c¢)El pueblo d) El gobierno
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25.- ;Sabes que sc celebra el 20 de Noviembre?

26.-4,Qué personajes histéricos participaron en cste movimiento armado?

GEOGRAFIA7
29.- La Ticrra es un plancta

a) Verdadero b) Falso
28.- ;,Cuiles son los movimientos de 1a tierra?

a)Traslaciéon y Rotacién b) Perpendiculares c¢)Las estaciones

29.- El pais en donde vives (En qué contincnte sc encuentra segin los mapas llamados
planisferios?

a) Europco b) Americano c) Asidtico d)Oceania  ¢€) Africano.

30.-Menciona al menos dos sistemas montafiosos que cstin sefialados en el Mapa de
Relieve:

31.-; Para que nos sirve la constitucion politica de los Estados Unidos Mexicanos?

32.- Menciona dos derechos a los cuales los mexicanos os > por d
constitucional:

33.- ¢ Por qué se le llama a forma de gobicrno mexicano una Republica Federal?




1° EVALUACION
REVOLUCION MEXICANA

NOMBRE
NOMBRE DE LA ESCUELA
NOMBRE DE LA ESCUELA

GRUPO.

1.- 4Qué nombre se l¢ da al d

qué inicia el 20 de noviembre de 19107

2.- Escribe ¢ nombre del personaje que Iunzn cl plnn dc Snn Luis y desconoce a Porfirio Diaz como
presidente (Apcellido) .

3.- Conspira contra Madero y 1o asesina do esie es 1 de 1a repiiblica (Apellido)

4.- Sc levanta cn armas ¢n contra de Vlclérinno Hue como p (Apcllido)

5. (Qué nombre se le da al cjercito |
constitucién? g

6.-4Qué nombre sc Ic daba al

a Indo del cjcrcllo constiwcionalista (apellido)

a ln mujer que luchaba a ludo de los h enlar fucid i

Con las .’ arriba, r [} er g
5.
4 /ClaJrlelalnlzlal
[s)
n 8.
s Vv
10. t 9. i
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2% EVALUACION
“REVOLUCION MEXICANA®
NOMBRE

NOMBRE DE LA ESCUELA GRUPO

NOMBRE DE LA PROFESORA

1.- $Cudl ¢s el nombre se le da al movimienio mexicano armado ¢l cual inicia ¢l 20 de noviembre de 19107

2.- Lanzael plan de San Luis y desconoce a Porfirio Diaz como presid de la repiblica. (Apellido)

3.- Ascsina a Madero cuando sube al poder junto con Felix Diaz y Bernardo Reyes

(Apellido)

4.- Se levanta en nsrmas en contra de Victoriano Huerta, d i¢ndolo como presid (Apeilido)

5.- A sucjercito se le llamo pucs exigia el plimi de la itucio
6.~ ;. Qué nombre sc I daba al .-:, i indo por el gobi deral?

7.- Caudillo sonorense, luché con Carranza en cl gjercito constitucionalista

8.- Escribe el nombre dedl caudillo nacido en Morelos, quien luché al sur del pais, conocido como ¢l apostol
del agrarismo

9.-Encabezo Ia Divisién del Norte y a su ¢jercito se le it

"los Dorados de Villa.™

10.- ;Qué nombre sc le daba a la mujer que luchaban a lado de los hombres cn la revolucién mexicana?

Con las T que v [ sopa de letras
PIRIOJR|E|M[AJR|[B|[OJL[O[R|R|[S|Z|C|R|NJL[F|D[V]1
EJE|T|AJLIAICIOIN|Ss|T|[1[T|U|Cl 1 |OINJAJLIT[S|[T]A
OIVIA[B[IL[D[I1IPITA{J[1I[L[OJITIEJKIU(T|IG{B{F[(VIC[O
UIO|Q[O[UIE|IRIHJUIE|R|T|AIX]|CIFIUl1|[O|NIL]|O!lI|S
1TLIN|P|B|R|LILIA|T|S|O|LIDIA|ID|EIR[A|B[V]IB|[L]|O
S|U[F[T|Y[O|A[N|A|S|D|F|G|H|J [K[C|N|[O[P[S|R[T [P
TI|CJUIN|VIDIO[VITI|LILIAIH|[I|D|A|L|GIOIB|IL|EC|O
Z1}|YIT|Z]|A|IP|AJT|OIR|UIFIK|L]|1IX[CIV[IBIF|G[N|O
D|OIBIO|TIR|E|NIK|UIZ|A[PIAITIA[IL|G|F|D|S|O|AlX
HIN|[T [F|E|D|EIR|A[L[JISIE|U|TIT|Y|UJ1]|O|T|NjZ]|Y
DIU[J[LIS|[OMIAINIZIAIN[A]JY[CIAIRIR]IA[N[{Z[A[F |1
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