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Las habllldades comumcat:vas al lgual que. las estrateglas dudéctlcas en el
nivel medio superior. - son posmllldades 'y recursos: que han sldo |gnoradas por

diversos motivos. El presente

maestros y los alumnos : khlllerato fortalezcan sus
habilidades comunlcatlvas con el’ propéslto de mejorar el proceso ensefanza
aprendizaje con algo tan senCIIlo como decir hablo ‘escribo, leo y escucho, es

decir comunicarse.

Por otra paryte.ye‘sta propuesta es producto de una necesidad personal .y
profesional al darme cuenta de las necesidades de formacién de maestros,
alumnos y: sugerir ‘alternativas viables, que permitan mejoraf este lq‘spék’gic‘: y
faciliten el prééeso ensefanza aprendizaje de la asignatura de etimolbglvasfdé nivel

bachillerato

Iniciamos con el marco contextual que nos ubicaen la realidad de Ia teoria
y practica la ensefianza de la asignatura que se da cotidianamente, anallzandok
con base enla teorla de sistemas desde el ambito comunicatlvo y-el
constructivismo en el ambito pedagdgico, como se da, como se. reIaCIona con la, :
comunicacién y el aprendizaje en el aula. De esta manera se toma como referentef
obligado las caracteristicas de un contexto de aprendizaje: alumnos condlciones’
materiales, docentes en sus diversas funciones, materiales de apoyo v

social.

Revisaremos desde los ambitos de la comunlcacnén Y de la pedagogla :
los aspectos que serviran de marco a la propuesta que pretend T
instrumento viable que permita entender la importancia que, tlenen I'as habahdades
comunicativas y como ‘reforzarlas en-el nivel medio supenor como alternatlvas

para que el alumno alcance la meta comprensién con el prop65|to de saber mas,
Continuaremos con el aspecto comunicativo desde el punto. de vista
sistémico, mencionaremos los modelos de comunicacion = que mas se adapta a
nuestra practica, veremos los tipos de comunicacién humana *‘pasando por la
comunicacion - educativa como proceso indisoluble y ciertamente parecidos.



después ubicarnos = en Ia comunlcaclén que se da dentro del aula vy las
hablludades comunlcatlvas . P PO -

) Posterlormente rewsaremos desde eI concepto de educacion el ambito
pedagogico iniciando  de: Ia»propqesrta - los quatro pilares de la educacion, los
modelos- pedagégicos - quev se' époya"las- distintas practicas educativas, que
tratan de explicar al constructlwsmo las tres teorias en que se sustenta desde
Piaget, Ausbel, Vigostsky y su propuesta pedagdgica para alcanzar los
objetivos de la educamén con base a estrateg|as didacticas aplicables a nuestra
asignatura. : :
Después hacer un dlseno de estrateglas de aprendizaje que sean en la
practica diferente e_”ni cuantvo ’a que revaloriza las teorias y los materiales ya
existentes cen'trénd'ohse e\"riv 'él"éb‘rendizéje de los alumnos con el propésito de ir

mas alla de una planeamén tradtc:onal de la ensefianza.

El dlseno del proyecto es para la asignatura de Etimologias del nivel medio
- superior. Una propuesta estableciendo sus finalidades y objetivos dentro de un
marco de referencia contextual donde se desarrollaria. los contenidos, actividades
y evaluacion. A través de la implementacion y presentacion del proyecto final. Con
estrategias que indican (a manera de procedimiento) cémo se llevaria a cabd’él
proyecto de lo que se esta proponiendo para modificar la practica docente y la
percepcion que se tiene de la asignatura de etimologias, haciehdo j mas
significativo el aprendizaje de esta asignatura. -
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MARCO CONTEXTUAL
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11 Caracteruzacnon de la snuacionrobservada.

La experiencia como profeAso'r' de Educacion Media Superior nos_ha permmdo vivir
problematicas -que pareg:en dlflcues de solucionar, pero que pueden ser mas de
forma que de fondo, como lo es el hecho de que a los alumnos ‘de preparatona les
cuesta mucho comprender los contenidos de las asignatUraskaelz'éréé_ del lenguaje.

Siendo que las Etimologias son una asignatura de esta area, que. implica el

desarrollo de una comunicacion efectiva entre los lnterlocut =

por problemas en las estrategias didacticas que utiliza pa ir los icio’nt{anidos,

los alumnos no alcanzan el perfil de Bachiller (1995”p_1'7)"‘

y comunicacion establece que el alumno; logre expresarse cc ecta y‘éﬁclientemente

en forma oral y escnta.

Por Io anterlor surge el Interés,de busc estrateglas Amés adecuadas para

facilitar el. aprend:za;e, hacerlo mas”nteresant mejorando a practlca docente

rutmarlo a’ sin- necesidad de grandes ‘Fecursos

qunandole o’

tecnologlcos 0 tedrico ue: permutan hacer de’ las esta una de. Ias que més le

agraden al alumno y les snrva en su formamén académlca y personal
Frecuentemente escuchamos en la escuela entre los alumnos de etlmologlas

frases como: Ly esto para qué nos sirve? ¢No entlendo nada'7 Esto desmottva la

labor de los profesores y nos ha animado a estudlar e mvestlgar sus causas i

partiendo -del supuesto que se deben a las defclencias en las estrateglas dldéctlcas'
y habilidades comunicativas empleadas en el aula, ' . !

Si nuestra materia de trabajo son jévenes adolescentes que han llegado al
nivel Medio Superior, donde de hecho eI problema no es de capacldad sino de

formacion, interés y compromiso hacia al ' en donde las asngnaturas del area

de! lenguaje no presentan. mayordiféd]ta orica :ue la elemental de la cultura
general, entonces ¢ por que al alu - : Hhaceh tan intrascendentes y poco
atractivos los contenidos?- Seré por a gn que‘el maestro los presenta o trata
de trasmitirlos? o el problema estnba_ "‘l‘é'actkitud y los procedimientos que se
emplean para trabajar con ellos? M| Interés es explicar y proponer alternativas de

solucion,




No e es casualldad que actualmente de Ios alumnos qu ' lguen estudiando la

mayorla no se lncllnen por carreras relacmnadas con el Ienguaje y la comunlcamén

Bachillerato Propedéutlco Estatal -
comunlcatlvas escuchar, hablar, leer y escnblr con Ia fnalidad de Ilegar : 'pi'b(:féSbS

de meta comprension (1995; 13) : ; )
Es pertinente, para iniciar, descnblr algunas probleméﬂcas de Io que hemos
observado a lo largo de cinco afios impartiendo la asignatura: e
- El profesor desconoce las estrategias didacticas con: l]n "enfoque
’ del alumno

comunicacional, basado en el desarrollo de las habilidades comuhicaii

para que alcance las famosas competenclas que el programa propone pero es
principalmente el profesor el que menos propicia la comunlcacién dentro del aula por
dominio de

multiples motivos; control, de grupo domlnlo del tema,
estrategias didacticas etc. - : ; il
o.dominan esquemas

de expresion verbal correct : mple falta

de practica, en consecuencia no entan entre los




- Los alumnos que Ingresan vienen de secundaria con un nivel bajo en

'conocum|entos y en el desarrollo de habitos tan |mportantes como el de la lectura,

escritura y demas habilidades comunicativas elementales como las de hablar y
escuchar que son  base para desarrollarlas competencias comunicativas.

Un indicador son los resultados de un simulacro de examen de admision que
se aplico a los grupos de tercer grado en dénde los mas bajos porcentajes estan en
las asignaturas de lenguaje y comunicacion (ver graficas de resultados).

- Por la edad promedio de quince afios que tienen los alumnos que ingresan a
primer semestre de preparatoria, estan viviendo la adolescencia media, con las
caracteristicas psicoldgicas, biologicas y sociales propias de esta etapa, el profesor
requiere de estrategias acordes para el nivel.

- Otro de los detalles consecuencia de lo anterior es que el alumno no
escucha y no sabe tomar apuntes sélo lo hace cuando le dictan, no identifica las
ideas principales de un texto, sélo descifra letras, no tiene la capacidad de escribir
mas de una cuartilla por si mismo, esta acostumbrado a copiar lo que incluso hace
mal, con faltas ortograficas y sin entender lo que escribi6, el pobre vocabulario que

_practica para el nivel educativo en que se encuentra y que es la parte medular que
busca mejorar las etlmologfas

corrobora lo dicho.

1.1. 1 Condiciones espacio temporales instltucién alﬁ .

La institucion en donde se llevara a cabo el presente estudlo'es la Escuela
Preparatorfa Oficial No. 11 dependiente del Gobierno del Estado de MéXICO ubicada
en el municipio de Cuautmén lzcalli en avenida. Primero de Mayo sin numero. Col.
Centro urbano. La escuela fue fundada hace 17 afios y ha gozado de cierto prestigio
que le permite tener una amplia demanda de estudiahtés afio con afio.




criterios que ignoramos, : .
Hasta ahora, estamos acostumbradOS‘

cinco minutos para preguntar - Io que se-vio:en:la:clase: pasada postenormente

explicar el tema del dia de veinte a “treinta minutos despuéa ‘deJar Ios e;erclcnos del
e rlgen gr go o Iatlno sus ralces y

dia que por lo regular vienen stendo al

su significado .y apllcarlos erj_ en redacciones sencillas. Lo ‘cual no. sele

hace atractivo al alumno .
Aunado a lo anterlor las condlcuones de los salones que a pesar de contar con

ta medida oficial que marca.CAPFCE de‘sfete metros por cuatro en Ios cuales no

estan disefiados para Iab ‘alumnos, por lo que el maestro debe hacer gala

de su expenencla c oclmlen os y trabajo para controlar los clen mlnutos que dura

la sesion 'y Ias clnco sesnones que consta la carga horana de la” asignatura ala

semana. Por: Io que queda muy poco. tlempo para reforzar Ias hablhdades

comunlcatlvas base de esta asignalura

1.1.2 Condlcwnes socioculturales. . : .

Revisando el: I|bro de inscrlpcnon observamos que la’ mayorla de Ios padres
son de clase medla baja compuestos por empleados obreros choferes y algunos
profesionistas cémo. MédlCOS abogados Ingenlero profesores etc esto tamblén :
determina la- condicién cultural en donde podemos observar que es regularpor el
ingreso medio de los padres ya que. la mayorla de los alumnos tlene acceso alos
libros que se les ‘solicitan o estan en dlSpOSIClén de adqumr el material que ‘se




necesitan para las clases esto con base en el cuestionario socioeconomico que se

les aplica al presentar el examen de seleccion,

A continuacién se muestra los datos de los alumnos de primer grado

OCUPACION FRECUENCIA PORCENTAJE
EMPLEADO 96 20.73
HOGAR 88 19.01
COMERCIANTE 57 12.31
OBRERO 29 6.26
EMPLEADA 24 5.18
OTROS 169 36.50

OCUPACION PADRES DE FAMILIA

EMPLEADO

B HOGAR
OCOMERCIANTE *
OOBRERO

E EMPLEADA
OTROS




Escuela Preparatoria Oficial No. 11 Turno Vespertino

Grupo 1o 1o 111 1°nve 1o yn

Género H M H M H M H M H M
14 aios 9 12 6 10 7 10 8 10 [ 10
15 aios 7 11 12 20 8 20 6 20 12 16
16 nitos 4 4 2 { 5 1 4 1 4 4
17 aios 3 0 2 0 1 1 2 1 1 0
19 aios 0 i 0 0 0 0 0 0 0 0
20 aitos 0 i 0 0 0 0 ] 0 0 0
Total 23 30 22 31 21 32 20 a2 23 30

La Vision de la Escuela Preparatoria Of. Num. 11 es desarrollar espacios de
formacion integral y de calidad, para que los jévenes se reconozcan en un contexto
social y académico que contribuya a su transformacion y mejoramiento.

Su Mision es ofrecer un servicio de calidad academlca a sus alumnos que les

haga ser competmvos para la educac:én superlor. proporcionéndoles las

dobles, Una planta doce j e aproxlmadamente sese a 0 profesores,

directivos, personal adminlstrativo y de mtendenma que suman veinte personas entre
los dos turnos. La escuela es una de Ias preparatonas més grandes dependlentes del



Gobiermo del Estado de México y una de las de mayor prestigio. académico de la
zona. Su organizacion con base al organigrama que se presema como cualquier

institucion oficial.

1.1.3 Condlciones Generales

Nuestra investlgaclon se centrara en Ios alumnos del turno vespemno de
primer grado en la asignatura de Etimologlas quienes estan en una edad promedio
de quince afios vienen de la secundaria con un promédib arriba del ocho, alcanzaron
un promedio superior a los ochenta puntos en examen de admision para estar en la
escuela, Los grupos originalmente en listas de COMIPEMS eran de casi sesenta
alumnos pero por diversas circunstancias se inscribieron un promedio de cincuenta y
cuatro por grupo, en donde el 55 % de cada grupo son mujeres y el resto hombres.

E! primer semestre que hay que incorporar a los alumnos a las caracteristicas
del nivel medio superior, pues manifiestan las mismas conductas del nivel medio
basico; hablar en clase, alumnos que interrumpen la clase, alumnos que no trabajan,
algunos de ellos muy inmaduros por que estan terminando su adolescencia
temprana, que no les interesa su calificacion, etc., Todo esto da como resultado que
en el primer semestre se de una desercion aproximada de diez por ciento y en el
segundo otro tanto alcanzando un veinte por ciento en el primer afio, a pesar de los
esfuerzos que se hacen por abatir la reprobacion, y subir el promedio del primer
grado que con trabajos llega al 7.4 en el primer afio..

Los salones de clases no son los adecuados para trabajar con el niimero de
alumnos de cincuenta y cuatro y menos  de . fortalecer las - habilidades.
comunicativas sin embargo, por esto queremos encontrar. estrateglas didacticas
adecuadas con grupos numerosos que. nNos ayuden al respecto y a.su vez sirvan a

los alumnos.

1.1.4. Condiciones comunicativas . :

Con base en‘ Io anterlormente expuesto ‘se da ‘presentan unas condlcnones
diversas pues dependlendo de Ia dmémlca del grupo se puede decir que hay que
trabajar uno o los dos pnmeros meses para reforzar las habilidades comunicativas de




Irasl como los habitos

los alumnos como lo es la lectura, la escritura la expre ion
“de estudio para tener un campo mas fértil para trabajar de lleno con “la- asignatura
puesto que el contenido se ubica en el area. de Ienguaje y comunlcamén Y si no se
tienen los antecedentes teéricos necesanos y Ios proced'lfnientos para trabajarlos es

muy duflcul avanzar. g ,
Desde el primer dia nos damos cue >:el alumno, no sabe escuchar

por eso no enttende desde Ias‘m s‘se 5, por lo regular no les

gusta leer pues no se han pre r el hablto de la lectura, los
hbros completos Ieldo son en s que.se vneron obligados a leer en la
secundana y cuando se trata de escrlbl no son capaces la mayorfa de escribir una

composicion de mas de dos cuartlllas ‘con esta perspectlva es . como iniciamos el

ciclo. :
Para esto se |nstrumenta 'na Jornad de. mveyla‘clén que consiste en revisar
los contenidos basicos del espaﬁol donde ée lnc yan las habilidades comunicatlvas
nivel de lectura, expresién oral, escuchar ‘y hablar asi” ‘como procedlmiefjtos‘dé )
aprendizaje ya que la asignatura es totalmente nueva para los- alumnos 'y posee
caracteristicas propias que requieren de la adaptacion del de‘sarroll_lolbdév :la$~’
habilidades comunicativas del alumno a través de estrategias didacticas que utilice el
profesor para desarrollarlas. Sobre todo que se mejore la relacion maestro alurhho ‘
que por las caracteristicas fisicas y materiales es muy escaso y que-es factor

importantisimo para que sea de un buen proceso de ensefanza aprendizaje.




1.2 REPORTE DEL ES I‘UDIO DE CASO
1.2.1 Caracterizacién de la sutuacion o :
Estrategias didacticas para fortalecer las habilidades cbmunicativas en la asignatura
de etimologias del primer semestre de Preparatoria : ; A

Los objetivos que plantee con el presente estudlo son. :
- Describir el desarrollo de habilidades comunlcauvas en los alumnos de prlmer afio
en la asignatura de etimologias. TR e T
- Explicar la importancia de las habmda ‘es comumcatlvas en la formamon del
estudiante de Bachillerato. AR
- Relacionar habilidades comunicativas con las estrategias didacticas.

Los sujetos  de estudio. son eéi"t;id‘i‘éntes de los grupos del primer afio de la
Preparatoria oficial No. 11 pafabvléféu'él"Se'escogié una muestra representativa de
cincuenta alumnos de preparatoria al observar que manifiestan deficiencias al utilizar
sus habilidades comunicativas’; que son leer, escribir, escuchar y hablar, cual es el
origen, qué hacer para solucionarla' de modo didactico. Sugiriendo estrategias

didacticas aplicables en la asignatura por parte del maestro y asi modificar la
perspectiva que tienen los alumnos de la asignatura como la falta del comprension
del objetivo y contenidos de la asignatura, la creencia de que la asignatura no tiene
aplicacion practica, la falta de conocimientos antecedentes: 'gr‘amética y lingUistica
espafola basica que refuercen y mejoren Ias habllldades comunlcatlvas para la

mejor preparacion del alumno.

1.2.2 Aspectos instrumentales para la recble'

Para este caso se disefié 'y aplico uhjbue ic 'lu'm' 0s y ot'ro‘para

maestros para- conocer sobre las habilldades comun atwas del alumno a Ias
estrategias que utiliza para reforzarlas. e

El cuestionario fue elegido por ser el mstrumento ue o ece mas
ventajas en’la recoleccion e interpretacion de: los: resultados. Ios factores que se
midieron; el tipo de estrategias que utiliza el profesor, que habllldades comunicativas
trabaja, cuales son las que mas fortalece directa o indirectamente, deja de hacer,

como transmite sus ideas.
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Por lo que toca a los maestros cual es su experiencia, su perf|l como |nﬂuye

en la forma promueve las habllldades comunicativas, cuales son las estrateglas que’

pnncnpalmente u(lllza cémo es su practica con los alumnos,
Para este caso se disefio uno para los alumnos y otro para Ios profesores para
obtener informaclén cruzada que nos diera una mejor perspectlva :

" Los’ aspectos que-se desean aporten: informacién son; Las habllldades
comumcatlvas, Ias estrateglas didacticas, las expresion oral, Ia expreslén escrita, el
perfll del maestro con respecto a la asignatura.

Umverso o poblacic’m

Nuestra poblacuén en donde se enfoca ‘a Ios alumnos de primer grado de la
Escuela Preparatoria  oficial No 11 del munlmp|o de Cuatitlan lzcalli Estado de
Méxrco y-los maestros de Ia a5|gnatura de etlmologlas ‘del afio escolar 2002- 2003

que aportaran Ios datos para el anahsis
Muestra’ S e
La muestra elegida es la cﬁ ntlt fva ue:pretehdemos sea un reflejo fiel de la
poblacién es la’‘no probabﬂ tlca en donde la eleccion de los elementos no

depende de la probabtlldad sino’de Ias:caracterlstlcas de la investigacion.

Los problemas Spi :
En este caso la problematica son las formas de ensefanza que utilizan los
profesores de etlmologlas para reforzar las = habilidades comunicativas, la
disposicion de Ios alumnos, el perfil profesnonal de los maestros, su experiencia,
Codificacion.

Después de la aplicacion se sacaron de acuerdo al tipo de respuestas y fueron
agrupadas en categorias que proceden del marco referencial de los sujetos, las
opciones pueden variar de un clasificador, al cuestionar no se puede Incluir todb lo
que desearamos y tratamos de observar y analizar los datos que se arrOjen pero :
algunas cosas no son visibles pero si influyentes. : )

Se elaboro un piloteo previo para probar las preguntas a diez alumnos que nos
ayudaron a darnos cuenta que habla que corregir dos. o tres. preguntas del

cuestionario final.




1.2.3 Precisiones operatlvas durante Ia recoleccnon de datos
Una vez disefiado el cuestionario y eleglr la muestra se aphcé a dlez alumnos
de cada grupo, escogidos al azar sin importar. el sexo ni la edad en las primeras

horas del turno vespertino, los alumnos preguntaban para quien era el instrumento si
para la escuela en general la mayoria tuvo disposicion para contestar y el tiempo
suficiente en quince minutos, en sus respectivos salones, por lo que respecta al
cuestionario de docentes se aplico en donde se coincidiera con ellos y tuvieran
tiempo de contestarlo en aproximadamente diez minutos. Podemos decir que no
hubo incidentes que entorpecieran el proceso de aplicacién de la encuesta.

Después de obtener los datos en los diferentes grupos de trabajo se procedio
al analisis de los resultados encontrandonos con base a los siguientes ejes de
analisis; »

Importancia de la asignatura,
Importancia de las habilidades comunicativas.
Estrategias didacticas k
Expresion oral
Expresion escrita
Forma de ensefianza
Las preguntas del cuestionario a alumnos giraron en torno a los aspectlos
anteriores que nos dieron la informacion que continuacién describe. )
Por otro lado el cuestionario de los maestros fue una muestra de nueve los ejes
de analisis que se estudiaron fueron;
La experiencia en la asignatura
El perfil de preparacion
Las habilidades comunicativas
Las estrategias didacticas
La forma de ensefianza .
A continuacion presentamos el cuestionario dirigido a- los alumnosyque cursan la
asignatura de etimologias en el turno vespertino: que son el motivo de nuestro

estudio.
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CUESTIONARIO ALUMNOS
El presente cuestionario s con el fin de obtener informacion para un trabajo de
investigacion, agradecemos tu seriedad y honestidad para contestarlo.

1.- ¢Por qué es importante para ti la asignatura de etimologias?

2. (Crees que las etimologias ayudan a mejorar tu expresion oral?

Si) no)
3.-¢Piensas que la asignatura te ayudo a mejorar tu expresion escrita?
Si) no)
4.-¢La asignatura de ctimologias te dio la oportunidad de expresar tus ideas
Si) no)
5.- ¢L.a clase de etimologia por lo general cra?
Dinamica? Mondtona

6.- (Cuiles son la habilidades comunicativas?

7.- Ordena poniendo ¢l numero 1 a la estrategia que mas utiliza el profesor para impartir su
clase dos a la que sigue y asi hasta la que la técnica que menos usa ¢l profesor

() Exposicion del maestro.

() Trabajo colaborativo

() Investigacion de temas

() Exposiciones de los alumnos

() Resolucion de gjercicios

( ) Otras

8.- ¢(Cudl dc esas téenicas anteriores te gusta mas?
¢, por qué?
9.-¢Ordena del 1 al 4 la Habilidad comunicativa que mas fomenta el profesor?
( ) Hablar

( )Leer

( ) Escribir

() Escuchar

10.- {Cual de las habilidades comunicativas te gustaria mas desarrollar?
i por qué?
11.- Cual de las estrategias de ensefianza te ha gustado mas
12.- {Crees que mejorando las formas de ensefianza del profesor la asignatura sera?
a) Menos aburrida

b) mas interesante

¢) mis importante

d) mas provechosa

GRACIAS POR TU PARTICIPACION




1.2.4 Analisis e interpretacion de datos.

1.2.4.1 Analisis e interpretacion del cuestionario aplicado a alumnos

INSTRUMENTO EJE DE ANALISIS

NTERPRETACION

Cuestionario para alumnos Importancia de las

otimologias

1 .a mayoria de los alumnos indicé que para conocer el
verdadero  significado de las palabras lo que viene
lsiendo la definicién y el objeto de la asignatura, algunos
blros dijeron que para tener cultura y olro porcentaje
minimo  para mejorar la gramatica en esto pudimos
bbservar que los alumnos se quedaron en el nivel de
significado  de los conceptos, no en el objetivo de
mejorar la comprension y uso de las palabras para
reforzar la habilidad de hablar.

Lo anterior significa que los alumnos en si no aprecian
a imporlancia de las etimologias y la ven como una
Bsignatura nueva pero sin utilidad practica a corlo

plazo

La te
ayudara a mejorar tu

Expresién oral

asignatura

ICasi dos terceras partes de los encuestados cree que la
msignatura de etimologias le ayudara porque amplia su
Mocabulario y conoce el significado de !as palabras,
mientras que el resto opino que no le servia.

Al respecto pudimos observar piensa que si le sirve,
pero no ha tenido la oportunidad de comprobario pues
a expresion oral en este caso se entiende como
hablar, pero casi no tiene oportunidad de expresar sus
ppiniones,

La 5 habilidades comunicativas se confunden con la
expresion oral y escrita y aunque en realidad si son

parle deellas .

Expresion escrita

Mas del sesenta por ciente contesio afirmativamente |
kel restante que no, por que podemos interpretar que en
a practica  los alumnos escriben como parte de lag
actividades no de su formacion personal y profesiona
solo lo hacen porque tienen !a necesidad u obligacion de
hacerlo por lo que es necesario fomentar el escribif
como expresion mas que como actividad. Por lo que s€
necesita utilizar otro tipo de estrategias para fomentar

lesta actividad como debe ser.




[Expresion de ideas

La mayoria no sintidé que Ila asignalura le dio I
bportunidad de expresar sus ideas, pues las actividades
i estrateglas que son vistas en clase se inclinan mas g
a ejercitacion y memorizacién que a la composicion
donde se da la expresion de ideas
Lo cual indica a pesar de que la asignalura es del area
de comunicacion es lo que menos se fomenta.

Como se desarrolla Ia
clase

Fue evidente la opinién de los alumnos de que la clase
por lo general la impartia el profesor por lo que ey
necesario la instrumentacion de estrategias distintas
acordes a la asignatura y al lipo de grupo con quien sd
krabaja.

Aqui podemos observar que el maestro asume la
posicion mas facil para impartirla. Y no la mas adecuada.|




as habilidades
comunicativas

'Se observé que los alumnos aunque conocen  poj

deduccidon el concepto en general las habilidades
comunicativas son desconocidos puesio.  son
desconocidas como aspectos complementarios y po
cuestiones aisladas.

Lo que indica que no se dan cuenta de ta imporlancia
que las habilidades comunicativas representan en su

formacion .

Estrategias de
ensefanza

LLa mayoria dijo que es la exposicién del maesiro y |a
resolucion de ejercicios lo cual hace a la asignalura mas
pesada de lo que es, y se relaciona con la formacion def
0os maestros y las actividades que aplica sobre el
desarrollo de la clase y la falta de aplicacion de otrag
formas de ensefianza
Con esta pregunta observamos que  los recursos
didacticos para la ensefianza de las etimologias son
muy limitados.

Qué estrategia le gusta

Cerca del cincuenta por ciento conlesto que otras con |0 qué
ver que cuando vana la forma de ensefianza tieng

Imas impacto entre los alumnos mientras que el resto de lag
estralegias se reparien el porcentaje restante.
Lo cual indica que cuando por alguna razén el maesiro se salg|
Ke las estrategias que acostumbra se les hace novedoso por iof
nue debe diversificar y ampliar sus recursos.




mas fomentada

Habilidad comunicativdl Segun e! porcentaje la que eilos entienden que se

fomenta mas es escribir después leer a continuaciory
hablar y escuchar lo cual se puede interpretar de que lo
lalumnos como escriben en los ejercicios es |a habilidad
que mas fomenta el profesor pero en realidad se pudal
obsearvar que san poco trabajadas en el ampiio sentido g
a palabra .

La respuesta de los alumnos nos indican lo anterior
pero sabemos que las habilidades deben trabajarse
odas para un desarrollo completo.

Desarrollar mas
Habilidad

Cerca de la mitad opino que hablar vy las olras tres sg
dividieron ei resto lo cual nos dice que los alumnos
requieren mas oportunidades de expresarse que es I
ue se enticnde por hablar.

Esta cuestion al igual que la otra nos demuestra que
se trabajan aisltadamente las habilidades cuando el
pbjetivo y el procedimiento deberian ser todas

Cual estrategia te gusta
mas

Casi la mitad opinaron que otras lo cual interpretamos
Hue cuando el profesor wliliza una estrategia distinta log
plumnos se les ha ce mas interesante y variado pero estq
solo ocurre de ves en cuando no es todos los dias

Con lo cual establecemos que de vez en cuando e
klumno sale satisfecho de lo que aprendio o sea con ur
prendizaje significativo acerca de! contenido.

Mejorar las formas
de ensefanza

Al respecto opinaron en mayor porcentaje que seria
mas interesante si utilizara, mejores formas de
ensefianza y seria menos aburrida con lo cual se
justificaria usar otras formas
El primer paso para mejorar es hacer
una evaluacién de lo que hasta ahora lo que ha
utilizado no le ha ayudado a fortalecer las habilidades
por lo que debe utilizar otras estrategias.




GRAFICAS DE ALUMNOS

1.- Par qué es importante? Casi el 70 % de los alumnos
contesto que el verdadero
significado dela palabra,

El 8 % para tener una gran cullura.
El 10 % para mejorar la gramatica
E! 12 % menciono otros no
contemplados

cucaEREE

Gran cultura
Gramatica
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2.-Crees qué?

El 66 % dijo que si
1 34 % contesto que no

3.-¢Piensas qué?

El 72 % contesto afirmativamente
El 18 % en forma negativa
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monotona

Dinadmica

-4, La-asignatura te da la oportuidad

5. La asignatura es
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7.- La estrategia que utiliza

Otros
Investigacion
@ Serie2
Trabaj laborati
rabajo colaboralivo O Seriet
Resolucion de ejercicios
Exposicién
8.- Cual estrategia te gusta mas
25
20 —e-Seriel
15 - --&- Serie2
10 Serie3
5 e Seried
0 . . - .
Resolucion de Exposicion otras

ejercicios

9.La habilidad mas fomentada
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10.- Cudles la habilidad que m as fom enta

eschbir

leer

escuchar

hablar

11.- Cual es la estrategia que mas

utiliza

E1Exposicion

- |
:Oejercicios
o !
motros '

12.- La asignatura sera?
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1.2.4.2 Analisis e interpretacién de datos del cuestionario a maestros

INSTRUMENTO

EJE DE ANALISIS

INTERPRETACION

Cuestionario para
maestros

Tiempo de imparlir la
asignatura

La gran mayorla contesto no tiene mas de tres
afios impartiéndola esto debido en parte a que el
plan de estudios tiene seis aflos de haberse
instituido en el Estado de México con lo cual se
explica la experiencia minima de tres afios de
darla con las carencias que ello implica.

b indica que la mayoria de los profesores no tienen
expertiencia enla asignatura y que es
circunstancial en gran medida que impartan la

materia

Perfil profesional

ISobre cuat es su perfil profesional encontramos que
el maestro tiene distintas preparaciones y solo un
profesor con el perfil indicado para la asignatura
importante es destacar que existen medicos,
abogados, sicologos, historiadores Lic, en
Educacion Media basica y solo un profesor con la
especialidad, con lo cual indica que los maestros
se aprenden a la par con los alumnos y basan su
experiencia como docentes para impartic Ia
asignatura

Esta es una de las razones principales la falta de
perfil de preparacion para la ensefanza de la
asignatura lo cual explica muchas de las
deficiencias.

Propicia habilidades
comunicativas

En esta cuestion la gran mayoria contesto que si
pero hay la contradiccidn con lo que explique
pues en su gran parte se dedica a dos
principalmente escribir y leer las otras dos de ellas
El maestro piensa que propicia las habilidades
pero solo algunas y de vez en cuando Yy en
forma aislada.
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de las estrategias que utiliza

La mayoria coincidid con la exposicion y los
ejercicios con lo cual se confirma la respuesta de
os alumnos al respecto por lo que se puede ver la
monotonia de la asignatura, ya que los maestros
rabajan mas vocabulario que otros temas.

Por causas comao la falta de perfil para la
asignatura y la docencia las estrategia se basan
principalmente a las tradicionales y las que
recomienda el programa

habilidades comunicativas

La importancia de las

Casi todos dicen que son importantes pero se
observa el desconocimiento de estrategias para
trabajarlas.

Todos sabemos cuales son pero algunos saben
como se llaman y muchos menos como se

trabajan.

Habilidades que mas
fortalece

El porcentaje mas alto contesta que escribir
después leer debido a la forma como imparte su
clase donde el mayor tiempo los alumnos se la
pasan escribiendo.

E| escribir no significa fortalecer la habitidad de la
escritura  asl como e! descifrar letras no significa
eer, las habilidades van mas alla de la simple
ejercitacién que practican por lo que se debe
lespecificar cuando en realidad. se trabajan estos
aspectos.
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l-as estrategias didacticas

La mayoria coincide que ellos y en segundo sitio el
programa pero si ellos no lo promueven no hay
quien lo haga por lo que es responsabilidad de
ellos fomentarla.

Como ya lo mencionamos el ejercitar no significa
reforzar es trabajar este aspecto con una
estrategia determinada hay que prestar mayor
atencion a la forma de cémo se ensefia.

Promueve el desarrollo de
habilidades comunicativas

Mencionan que con base a su experiencia y las
que sugiere el programa al respecto pudimos
observar el desconocimiento de estrategias
distintas a las mencionadas.

ISi el maestro tiene la idea que la estrategia que é!
siempre ha manejado es la adecuada la utiliza
indiscriminadamente si es la que le funciona pero
cada asignatura tiene sus propias caracteristicas y
tiene que elegir la mas adecuada en cada caso.

Como elige la estrategia

se observo desconocimiento de otras
alternativas al mencionar tres de las que se
pusieron de ejempio y al mencionar que otro tipo
de estrategias conocia.
Agqui aunque conoce pasa lo mismo que ya
mencionamos prefiere aplica la estrategia que le
ha funcionado en ofras asignaturas para’ evitar
complicaciones. )
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GRAFICAS MAESTROS

El 27 % tiene un afo de servicio
El 18 % dos afos

27 % tres arlos

el 9 % cuatro aflos o mas

2 Son dos abogados

2 médicos

1 profesor

1 sicologo

3 de otras especialidades

SETO Y B

FALLA DE ORIGEN
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3. Propicia el fortalecim iento de las
habilidades

5 de ellos opinaron que si
4 que no lo hacian por algua razén

4., Estrategia m as utilizada

icion Resolucion otras
de ejercicios

5. Porqueé son importantes las
i etim ologias

Amopliiar su
vocabulario
| -

CIm ejora
com unicacion

EmAprende mejor
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6. Cual fortalece mas

leer

Escuchar
escribir

otras

Exposicion

7. Estrategias que mas utiliza

e

A
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8.Lo qgue mas promueve

o = N W >

E! profesor

la asignatura
el programa

9 CoOmo elige las estrategias

MEI programa
]
OEl grupo

0
I:j mpersonal
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10.- Cual es la habilidad que mas fomenta

escribir

leer

escuchar

hablar

11.- Cual es la estrategia que mas
utiliza

'@ Exposicion

|
[dejercicios
O
|
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12.- La asignatura sera?




1.2.,5 Conclusiones parciales

Con estos resultados observamos que las estrategias didacticas que ocupan mas
por lo regular en las clases de etimologias son limitadas a dos o tres , de ahi la .
necesidad de sugerir alternativas distintas que activen a las habilidades
comunicativas, no solo escribir sino también hablar leer y escuchar. Trabajar con
otras estrategias distintas, enfocadas desde el punto de vista comunicativo.

En cuanto al perfil profesional de los maestros con relacién a la asignatura no
es el ideal, a pesar de los problemas de los maestros que imparten la asignatura
que en su mayoria no tienen la actualizacién pedagégica y que requiere, le ofrezcan
estrategias opcionales que apoyen su trabajo, como una buena alternativa para
apoyar y mejorar la ensefianza de las etimologias.

El promover el fortalecimiento de habilidades comunicativas, corresponde al
profesor no a el programa, pero si ellos no lo promueven no hay quien lo haga, pues
notamos que las habilidades comunicativas como tal son desconocidas, por lo que
es responsabilidad informarse y fortalecerles cambiando la forma de trabajar una
asignatura de la trascendencia de las etimologias

Aun las estrategias sugeridas por el programa como el trabajo colaborativo, la
sesion bibliografica, inclusive otras mas sencillas. como son el leer y escribir en
griego o latin u otras distintas a las menmon das. Si los alumnos y el maestro las
trabajan desde el enfoque comunlcatlvo,‘eslaremos ampliando los estilos de
ensenanza del maestro y en consecuencna Ia a5|gnatura se volvera mas atractiva

para los alumnos.
El profesor confirma de que sugue el programa casi al pie de la letra pues
raras veces modifica su forma de ensefanza, en el sentido de que solo utlhza Ias'

mejorar su forma de trabajo y la condicién de los alumhb 5
Sobre las estrategias que podrian utilizar se observo: desconocimiento- de

olras alternativas en cuestion de teoria y de aplicacion, puesto que ello implica un

3




riesgo con los grupos el

' aque |mpllca aproanar al alumno a Ia zona de
desarrollo préxnmo ofrec;éndole dlstlntas formas de aprender. - :
Gran parte de Ios ma 'tros colnclden de que las eumologias son dlflcules de

ensefiar, ' por lo’ que ,|Se“ar estrateglas basadas en los alumnos. Que le

permitan aprender y.valorar en’su justa dlmensu‘m la lmportanma de Ia asngnatura y
su trascendencia : : . )
Las habllldades comunicativas. en':el nlvel medlo superior no son fortalecidas

por dlversas desconoclmiento de “su . contenido y trascendencia

prlncupalmente, por Io'regular se nfocan: sélo a Ia lectura, siendo que las cuatro
hacen”un todo que requlere fortalece en conjunto utilizando los procedimientos

adecuados para trabajar con ellos en eI mvel medio superior en donde se les presta

poca atencién. : :
En lo que se reflere a Ias estrateglas didéctlcas pudimos detectar- que el

profesor ‘por . comodldadI por tiempo o multiples razones casi siempre apllca las

mismas estrateglas para enseﬁar en esta asugnatura lo cual la vuelve monétona e

intrascendente para los alumnkoksv a pesar de que en la practica es la a5|gnatura mas
importante del primer semestre pbr su trascendenclia y contenido, por ello hace falta
otra presentacion que la haga mas atractiva hacia los alumnos.

Las habilidades comunicativas y la problematica de que son descuidadas
.poco trabajadas en general se comprobd, con lo que se justifica él promoverlas y
fortalecerlas, para que los alumnos tengan un mejor nivel de comunicacion con los
demas.

Es necesario promover estrategias didacticas para fortalecer las distintas
habilidades comunicativas que un estudiante de Bachillerato debe manifestar como
formacion minima que debe ofrecerse. Por lo tanto nuestra propuesta si bien no
abarca todo el Bachillerato pero si una de las areas mas importantes de formacion
que ayudarian en gran medida a mejorar la ensefianza, va dirigida a los maestros
que imparten esta asignatura para que se trabaje con los estudiantes de nuevo

ingreso.
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CAPITULO 2
HABILIDADES COMUNICATIVAS Y ESTRATEGAS DIDACTICAS

o



2.1, Marco teorico comunlcatlvo

2141 Comumcac n:

~El concepto e comumcamén es’ muy ampllo por lo cual analizaremos

unlcamente»el que se: reflere a"la comumcacién socnal que se da entre ‘seres

ar la def‘niclén de Anstételes de que' "es la busqueda de
|bles de persuasuﬁn. .E_ 3 ésta como la forma natural
Berlo (1960 p. 6) "Uno no se puede comunicar sin tener la

lntencson de persuadlr a alguien, de una forma u otra” La comunicacion en sus

del Ienguaje segun

componentes y en su conjunto en todos sus significados es lenguaje; sobre &l se
constrvuye Ly se desarrolla. Las claves lingtisticas fundamentan, gobiernan la
comunicéclén, la acomparan, gobiernan la comunicacion, la acompafian en los
’nue,vo'sgtipos de agrupaciones y medios. son indispensables para fijar y abarcar.la -
cultura “en'su mas amplio sentido. Traducen y ponen en orbita ' la funcion
comunicativa de los simbolos en la multiple relacién  del hombre con sus
seméjantesrycon el mundo cautivador de las cosas. T

La comunicacién  contribuye decisivamente ~a extender 'y facilitar la

comprensuén del lengua]e que es el eje artlculad

social

el tejido su destino comun, la comunlcacné
deseo  de hacer comprensible todo lo que e

somos. Si las palabras son el reflejo de las cosa

entendimiento. Una reflexion de Gotee en Berl

somos los Unicos seres que poseemos la cualidad de comunicarnos Verbalmente con’

nuestros semejantes. El propésito - de. toda comumcacuén es I|egar asun

entendimiento mutuo con nuestros semejantes.
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Comunlcacién derlva de Ia ralz latina "Comunn/s Poner en comu J
otro. La defmlcnén del C|rcu|to de la comunicacnén se remonta a Ia an g edad‘
clasica gr|ega Arlstoteles (384 322 a. C. ). en su tratado del Arte de Ia retérlca :
como la _ciencia del pensamlento y.. sefala tres componentes esenmales en el
proceso comunlcatlvo‘ ‘Orador;: Persona que habla (qulén) ;

scurso: EI mensaje (qué) B

todos sus émbltos, Los imcladores del estudlo de la comunicaclén como proceso
son Lazarsfeld Lewin Lasswell y Hovland. : i

Laswell incluye dos elementos mas al esquema clasico el canal en que se
transmite mensajes y Los efectos que se producen. Su dlagrama considera cinco

zonas en el estudio del proceso de la comunicacnbn o
~Quién dice Qué en qué Canal ‘a guien con qué efectos

Por-otro lado el esquema de Shannoh»y:fwea'\/;er‘ en;‘k1940, patrocinado por la
desarrollo - el primer modelo de ‘-

compafila telefénica Bell, Claude Shanno
comunicacién electrénica que fue publlcad ifundido: _por Warren Weaver en
1947, En su origen, el esquema . ejempllfcaba

comunicacnén electrénlca y su =
la comumcactén de retorno. i

gran aportacién estriba en que se’ consider.
Algunos cientificos de la conducta hum
por Shannon y Weaver detallabant mbié 3
on 'Weaver son’’ .

d cubrieron que eI proceso expllcado

omun!cacnén humana

Los componentes del modelo de Sh

fuente o emlsor :
Codlt”cador del me sa

Mensaje o senal

Canal:- U
Desctfrador del receptor g
Receptor

Elemento de distorsién (ruido)

No o s N~
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8. Retroalimentacion

Como puede observarse, este” ‘modelo “es’ compatlble “con “la~ concepcion ==

aristotélica, si por fuente entendemos al orador por sena| el dlscurso y por
destino la escucha. ) :

Posteriormente Roman Jakobson consldera fundamentales -

del proceso ‘de la comunicacuén son sels ia no corresponde una funmon

especifica, aungue -en un mensaje determmado pueden councndlr varias

funciones

Elementos del proceso de la comunlcacn‘m

1. referente. El objeto material o cognitivo sobre Io que se habla en eI mensa]e .
los objetos designados en una expresion. .

2. emisor. Persona que organiza o estructura ‘el mensa je codlflca y 1o envla a
través de un canal, a un receptor y consndera e cédlgo y eI contexto que
ambos conocen

3. receplor. Persona que descompone olntéfﬁrét decpdlf;uca,e!x‘mé‘rjsa‘]q que

contexto comun. -

recibié del emisor con base en el canal el cédlgo
4. Mensaje texto construido por. el emlsor ! ‘cor

e ‘el dato’:que se desea
dar a conocer. g '
Canal. Soporte fisico necesario para establecer la comunicaclén

6. Codigo. Conjunto de elementos, slgnos de un ‘sistema con reglas prefijadas
socialmente. Cddigo y signos son r,ea‘lldade‘s interrelacionadas.

Otro el modelo de comunicacion; ‘es el definido por Sereno (1970, p. 5) Como

n * Proceso (serie de fases de un fendmeno) - por medio del cual los emisores y
receptores de mensajes que interacttian en un contexto social dado.”

El término comunicacion en la acepcion de dialogo fue desplazado por la de -

informar. Hoy en dia es necesario recuperar el sentido original de ‘comunicacién”. es’
decir; no-solo quedarnos con el concepto: de tranksmisién o recepcién de mensajés :
ya que de esta forma deja de ser un proceso y se convierte en una accnén unulateral :
sino llegar al concepto de que fa comumcacnén es un d|é|ogo donde mtervlenen dos
0 mas sujetos dandose una relacnén mterpersonal '
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La comumcaclén también es entenduda como un proceso mherente ala
sociedad. Armenta (1998 p 34). deflne' “Es un proceso que requceié'd n dialogo
por lo que es necesario la pamclpamon actlva entre el emlsor y receptor' en nuestro

caso especifico del maestro y el alumno,”

Por otro lado Serrano (1996 p. 13) conclbe a la comunlcacnén como “la
capacidad que poseen algunos’seres vivos'de’ relaclonarse ‘con otros seres vivos
intercambiando informacién” Esta. concepcion proponé que dentro del modelo
sistémico se involucre el mtercamblo de Informacu‘)n que ‘es e que se presenta en el
aula, por parte del profesor y el alumno dentro del proceso de ensefnanza -
aprendizaje, donde el profesor (emlsor) es’ qulen’“intercambla informacién con el
alumno (receptor) y ésta |nformaclon se presenta 'om €

simple informacion recibida por el alumno' o
Después de las deflmcuones anteriores podemos‘ decir que Ia més cercana
a la idea educativa es la ultlma en donde’ la omunlcacién s un: mtercamblo de

le |mpr|me

caracterlstucas espec:fcas e : S
Daniel .Prieto (1996 35) dlstingue tres - tlpos de: comunicacuén, la

interpersonal, la mtermedla yla colectlva La comunlcaclon mterpersonal Es aquella
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en que el emlsor y el receptor se relacionan cara a cara, en un dlalogo tenlendo la

posubllldad ‘de convemrse alternadamente en emisor y receptor. Este tlpo “de
comunicacién y de lntercambto de mensajes es ‘mas completo ya

ue no sélo se
tiene la palabra como canal de la mformaclbn sino que se s man ge te

entonacién de la voz e incluso silencios.
La comunicacién interpersonal en . el aula permlt escatar elementos
importantes para los integrantes del grupo, ya que se establece la: lnterrelaC|6n entre

maestro - alumno, alumno - maestro e incluso alumno - alumno la: comumcaclén

verbal y no verbal que se presenta en el proceso de interacclénu e permlte facilitar o
limitar las relaciones entre maestro - alumno y viceversa. Vo

La comunicacién intermedia. Es la que se establece en Ia relacion de un
grupo cuyos miembros comparten una cierta flnalldad,,Losﬂlnt__egrantes pueden ‘entrar
en relacion interpersonal cuando lo consideren necesario. Las‘cokndiclones que se
deben dar para tener esta comunicacién es la proximldad espaclal La snmlhtud de
tareas e intereses, la circulacion de mensajes’ que resultan Imponantes para Ios
miembros del grupo.

Este tipo de comunicacion es el que se da comunmente dentro del aula ya

La comunicacion colectiva. Corresponde a la transmlsuon de Ios' mensajes a
través de los medlos proyectados a la colectividad, es dectr de a televnsién eI cine

la radio, la pre a, etc ‘Esta comunicacién es unldnreccnonal lo cu ]

respuesta inmediata del receptor al emisor.

Estos tres tipos de procesos de comunicacion Interactuan s‘lempre Hoy en dla

los preceptores o receptores reciben mensajes permanentemente través de los
medios colectivos, pero también mensajes provennentes de pri

esS0S lntermedlos e
invariablemente estan actuando en proceso de comun p

Para nuestro trabajo nos centraremos en el analnsns de a comunicaclén en el
aula, el proceso de comunicacion mterpersonal e |ntermed|a ya que estos procesos
por sus caracteristicas son las que se dan comunmenle en el aula.
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2.1.3. Modelos de comunlkcamon

Existen diversos modelos que pretenden estudlar la comunlcaclén como un
sistema general, cuando se pretende formular prlnmplos ‘tedricos o metodoldgicos.
“Un modelo es la representacion de algun 'tipo de representacnén" Serrano (1993,
p.111) Hablemos en forma general Vde; gs quelos que-retinen - las condiciones

necesarias para avanzar hacia una teor,la;dé la démdnicacién

1. Modelos estructuralistas. Tratan de identificar lo que hay de comun en
otros modelos obtenidos de réélldades diférentes, por esto, tienen un grado de
abstraccién muy elevado. El término estructura en este aspecto designa la
configuracién de un sistema intercambio entre cualquier clase de actores sociales.
Desde la perspectiva del andlisis estructural, no interesa tanto qué es lo que se
intercambia, ni quienes son los cambistas , como las reglas que aplican ‘en sus

relaciones.

2. Los modelos sistémicos, Se apoyan en la formalizacién desarrollada por el -
andlisis de sistemas. La teoria de sistemas tiene en cuenta Iasfreladones

existentes entre el sistema social y. Ios restantes slstemas con los que establece un‘ :

intercambio, En consecuencia p" ede estudlarse la Comunlcacio “con un enfoque

sistematico, si se acepta que a’ comumcacnén ‘es. un S|stema que Interactua con el
sistema social
3. Los modelos .

y la cibernética |a transforma en. carcular ulntroducie do

retroalimentacién como mecanlsmo de regulac;én del si
4. Modelos dialécticos. Remite a“un anahSIS dialé

pretende comprender tanto la estructura de Ios ststemas de omunicamén como eI

cambio de los sistemas. El enfoque dlalectlco recurre -‘lo ca

cuenta el cambio cualitativo de Ios componentes y de Ias reIacuones entre Ios

sistemas sin pretender reducir dichos camblos a una mera dlferencia.
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Trataremos de comprender la teorfa de sistemas para exphcar el proceso de

comumcacuon por lo cual es neéééano 7éntender més ampllamente en que consiste
tal teorla i , o S
La aportacién de ia Teorla de Slstemas conmste en:.

La necesudad de estudiar el "objeto“ en ‘este caso la comunicacién, como un
sistema que mteractua solidariamente con e| “ambiente y esta constituido por partes
ligadas entre si por fuertes interacciones. g

La teorla de Sistemas considera las rélaciones existentes entre el sistema
social y los otros sistemas con los que se establece un intercambio. De esta forma la
comunicacién puede estudiarse con un- enfoque sistematico, si se acepta que la
comunicacién es un sistema que interacttia con el sistema social.

Existen diferentes modelos de comunicacion, muchos solamente se quedan
en un modelo lineal, es decir, el emisor da un mensaje, a través de un codigo
determinado comun, y el receptor solo recibe el mensaje sin regresar una respuesta
al emisor y convenirse ahora en el emisor y el otro en receptor

El modelo de comunicacién es mucho mas complejo que simple transmisién
de un mehsaje. Esta postura es afirmada en una otra concepcion de comunicacion
que cambia Ié»idea lineal de un solo ksis'tem'a de transmisién de informacién a un
modelo . de la’ comunicacién sistémica, 'tarhbién conocido como comunicacion
pragmatica, en este el emisor y. el receptor mantlenen una interaccion entre sf por
medio del ‘mensaje emitido: Desde eI punto de vista sistémico, para la existencia de
comunicacion resulta preciso compartlr ; ukna mlsma vision del mundo a proposito
de determinados objetos de refe‘ren‘cia :E"n este modelo en el que las relaciones
entre los individuos son requnsno lndlspensable para la interaccion, éstas se pueden‘
convertir en el propio objeto de referencia “de la comunicacién

Los que fuimos formados por Ios modelos lineales nos quedamos con eI vnejo‘ g

esquema de emisor, mensaje, receptor y respuesta pero la comumcacnon no es tan ;
simple hay otras alternatlvas como la siguiente. IR
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214.La propuesta del modelo sistemico

La teorla de slstemas référida a la comumcacuén mterpersonal esla que se
usara para el anahs:s y. propuesta de este tema ya que en el ambito en que nos
desenvolvemos todo. lo que ‘nos rodea V|e CE 5|endo un - sistema que estan
interconectados 'y que-a su vez forman | un slstema mas ‘complejo.

El sistema’ de comunlcacuén lncluye Ios slgulentes componentes

e Los actores: .son miembros de grupos particulares ( familla, trabajo, escuela
etc. ) y de grupos generales ( clases sociales, etnias, comunidades, etc. ) que
van determinar las conductas comunlcatlvas de aquellos que lo integran. '

+ Los mensajes; se utilizan siempre cédlgos soc:allzados aprendldos por todos
los individuos de esa sociedad.

* Las imagenes del otro: vienen pautadas en términos de rolés‘ étaius y
funciones sociales: al otro se le juzga segun el papel social que desempeﬁe.

+ Los fines: los objetivos que tratan’ de alcanzar los actores de la comunlcacuén :

estan configurados soclalmente y deben satisfacer en’ e! lntenor d :slstema

social.

Desde el punto de vista’ sistémlco ‘para la existencla de comunlcaclén resulta :
propésﬂo de Un ‘determinados -

preciso compartir una mlsma wslon del mund

objetos de referencia.

En este modelo, en e
imprescindible para la Interacc16 estas se pueden convertlr en el propio objeto de

referencia de la comunicacion. et .
Recogemos como ejemplo de Ia 'pefspéctiva sistematica aplicada a
Comunicacién el modelo del autor americéno Paul Watzlawick, que estudia la
comunicacién humana como conducta. Este autor realiza un estudio de la
comunicacién interpersonal. En este modelo, las caracteristicas de la interaccién
como sistema abierto son las siguientes:
1.- Totalidad: cada una de las partes de un sistema esta relacionado de tal modo con
otras que un cambio en una de ellas provoca un cambio en todas las demas y en el

sistema total.
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2.-Retroalimentacion ( o circularidad ): cada mensaje provoca un nuevo mensaje. La
interaccion se caracteriza por aer un sistema circular ky no upilaterai. de tal modo
que los distintos mensajes intercaMbiados por~|osaindividuos van a tener una
respuesta y esta a su vez otra, ALk

3.-Equifinalidad: en los cambios de Ios slstemas ( en ‘el sentido de alteracion del
estado al cabo de un penodo de tlempo) Idéntlcos resultados (del cambio ) pueden
tener origenes distintos, porque Io declslvo es la naturaleza de la organizacion.

El sistema de comunlcacuon no es completamente auténomo funciona
abierto a las influencias de los sls_temas _no.comunicativos controlan en mayor o
menor grado el funclonamienfo" del ‘slk'stema de comunicacion, el propio sistema dek
comunicacién afecta el funcionamaento ‘de los otros sistemas con los que. esla B
relacionado. El sistema social es ‘el otro slstema respecto al cual . se establecen;'
las relaciones de mterdependencna ,mas lmportantes Para este modelo“exnsten
tres objetivos; s '

1. Analizar de manera sIstematu:a Ios distintos componentes ‘_»rque mtervlenen en
el sistema de comunicacion ‘

2. Sistematizar el analisis de las intefdépahdehélés‘ xistentes ‘entre el sistema de

comunicacién y el sistema social. ; ST
3. Aclarar las relaciones que la comunicacion eéiablece con los referentes .

En este modelo sistémico, los dos polos de la comunicacién son iguales se
establece .una relacién simétrica o t‘:omplrementaria y la comunicacion no es
auténoma, funciona abierta. a. las influencias exteriores de otros sistemas no
comunicativos pero que controlaran o influiran en la comunicacién, es decir, el
mensaje dado por el emisor esta siehdo influenciado por el entorno del receptor y a
su vez del mismo emisor, porrl‘o tanto consideramos que la- comunicacion:no es
lineal. : ‘ ‘

Todos los componentes de Ia comunlcamén |nteractuan en el proceso

comunicativo. De esta manera al proponer |as estr‘ eglas c cas se considerarén
a todos los componentes que Intervnenen en la om Inicacion dentro deI aula y como

estos pueden influir para proplcaar la pract|ca de:las habll'ldades comunlcatlvas en

los alumnos del primer grado de Preparatona..
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Desde el punto dey Vista sistémico, para_ qUe sé dé la comunicapic}n. es . -

necesario que se comparta una mlsma V|5|on del mundo, unos’ mismos objetlvos de :
referencia, De esta forma es’ necesarlo que dentro de| aula tanto umnos ‘como el

profesor se constituyan vy se compaﬂa Lma mlsma v:slénAy meta de cual es el
nicacion a través de. la

proposito y beneficio de establecer una' adecuada c'
palabra hablada o expresuén oral :

El mejor medio para p 'p comunlcacién‘educaﬁva, que no ha sido

superado a pesar de Ios‘ medios ' de comumcacn‘)n y,Ia tecnologla es el aula que se

para que el proceso de ensel ‘anza Aaprendlzaje se reallce,
‘ ' |nvolucra necesanamente la

Toda ensenahza, parte de la educacléz_'

comunicacion; sin esta ultlma no puede darse la primera, la relacién comunicacion y
educacion’es una constante histérica.

El hombre dej6 sus conocimientos a otros hombres, utilizando a relacién
comunicacién - educacién. Los instrumentos que utilizé para esto debieron haber
sido los biologicos, como la voz.y su cuerpo. Con el tiempo los instrumentos de la
comunicacién han variado debido a los avances tecnoldgicos de cada grupo social
por ejemplo la pintura, la escultura, la escritura en papiro en piedras de ceramica, el
cine, la fotografia, el radio la televisién, los ordenadores etc. Los avances
tecnolégicos aplicados a los instrumentos de comunicacién fueron lo que dieron-las
condiciones para hablar ya de comunicacion educativa.

Es hasta la llegada de los medios electronicos que las formas de transmision,
que recogen la voz humana natural, esto permlte que qunenes reciben tales mensajes :
no necesiten una instruccion tan snstematlzada y especializada como el de la lecto —

escritura.




Desde 1921 los educadores se han dedlcado a observar y a utlllzar tales

Educomunncacnén es la mcorpor_acus d

educativos, dentro y fuera del aula;: Se'lrata e que‘f o‘s‘ estudiantes aprendan
habilidades y destrezas medlante el uso de medlos)‘y procesos de comunicacion
y otrps; Torres (1998, p, 58) nos dice

nicacién da oportunidades para que

orales, escritos, aud|ovusuales electrénlco

que, "El proceso educativo de de I
los educandos desarrollen una prac a-en’ Ia que puedan razonar, confrontar,

cuestionar, dudar, disentiry a partlr de eéta ubicacion desarrollen aprendizajes.” La
comunicacion educativa como objeto de estudm es nueva y surgen gracias al uso de
los instrumentos de comunicacién masiva aplicados a la educacion.

Para Torres (1994 p.60) “la. comunicacion educativa es un procéso de
intercambio de informacién entre el que ensefia y el que aprende, cuya finalidad es
propiciar el ambiente con la meta de colaborar en la formacion integral de |la persona
a través del uso de los medios pertinentes para propiciar el ambiente adecuado para
que el proceso de ensenanza - aprendizaje se realice adecuadamente”.

Para que la comunicacién educativa se establezca necesita de los
componentes de la comunicacién como es: el éi'nisor (maestro) y el reCéptbri('el
alumno) principalmente. Es Importante hacer notar-que los. modelos comunlcatlvos
tienen una estrecha relacion con los modelos educativos Por ejemplo los modelos

clasicos de comunicacion los behavnonstas Y. Ios funcionallstas tle‘nen una- estrecha

Dentro- de Ia co unicaclén educatlva encontramo tres dlferentes areas

por las cuales podemos abordarla. La comunlcacmh educatlva en el aula, la

comunicacion educatlva por los med|os y La comunicacién para los medios.
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1. La comumcacnén ‘educativa en_el aula. Le interesa la produccion de‘ o

materiales verbo-audio-visuales ‘con- contemdos educativos,"a través del'empleo de
los diversos lenguajes de los mstrumentos de comunicacién tecnologlcos al interior
de un salén de clases y de no haberlo recurren a ensefiar Ia Iectura y la escntura de
forma personal directa ‘alumno-maestro. S :

2. La comunicacion educativa para los medios. Le interesa la educacion
para la recepciédn critica de los mensajes de los medios ma'slvos de comunicacion a
través del disefio y aplicacion de cursos, Martlnez (1998 p,26) menciona; "Educacion
para los medios es un proceso. que busca formar en: eI sujeto estas dimensiones
educativas: alfabetizado mediaticamente, consmente activo,” critico, social, y
creativo, pero entendido segun las teorlas mas, reclentes Tal educacion le permitira
participar mas plenamente en.la cultura popular conlemporanea. ta| como es
presentada en la media masiva". : .

Pretende que el sujeto sea. el autor y coautor de sus’ proplas maneras de
pensar, De criticar y de elegir lo que vera escucharé o leeré en los dlferentes medlos :
de comunicacién, La educacnon para los medios permmrla que los su}etos sepan57~
aprovechar los elementos posmvos y estar alertas frente a los elementosvnvegatly‘os

de los medios. .

3. La comumcacién educativa por los medios. Le.interesa’comprobar o
disprobar Io,—_qqe mucho se ha argumentado acerca de los medios masivos de
comunica:cléjn. es decir, si es o no posible educar a través de éstos.

““'Todo lo anteriormente expresado sirve como andamiaje para comprender la
importan“ciarjque tiene el siguiente aspecto para el proceso ensefianza aprendizaje

y el de la comunicacion.

2,1.51 Comumcacion en el aula.
Dentro del’salon de clases tamblén Ilamado aula se presentan dla con dia»

como; “El conjunto deI procéso de Intercamblo vde mformacuén entre eI profesor y el
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alumno y entre los comparieros entre sl, con el fin.de IIevar a cabo dos ObjetIVOS Ia

relacion personal y el proceso de ensefanza - éprendlza]e" L
Es verdad que - gran parte dela- ensenanza se reallza a través de la

comunlcamén pero no todo es comumcaclon en eI acto educatlvo Afirma el autor La

comunlcacu’m enel aula sélo se refere al empleo de Ia comunlcamon cuando se trata
de promover aprendizajes

Cuando un profesor expone verbalmente un tema, estd tratando de
promover aprendlzajes en los alumnos y emplea la voz, los gestos, la kinesis
(movimientos) del cuerpo la proxénlca el domimo del escenario aulico, el gis y el
borrador, el profesor usa la comumcacién para promover el aprendizaje, pero no

medios de’ comunicacu&n tecnolég; os, De esta manera algunos autores consideran

que se da la comunlcacu‘)n en el aula con el sencillo hecho de utilizar la

comunicacion con fines educatlvos desde esta postura se estaria hablando que la
comunicacion educativa. “ha’ e istido 'desde el momento de la existencia de la
educacion; Pero hay quienes no apoy'an'esta postura y afirman que la comunicacion
se establece cuando se utilizan medlos de comumcacnon tecnologlcos dentro del aula

con un fin educativo. FIRS S )

El aula constituye un espacio sOclal donde se realzan una gran cantidad de
practicas en las que se materializan y toman 'forma los fines de una institucion, de .
planes de estudio, el conocimiento y la: organizacién del trabajo. Considerando al
aula dentro del modelo sistémico estaremos hablando de un subsistema en el cual
intervienen e influyen diferentes subsistemas la familia, la comunidad etc.

Ya que la comunicacién' es un aspecto fundamental para hablar sobre " la
educacién es necesarlo presentar un modelo de comunicacion que ‘nos pueda
aclarar como se da este proceso dentro del aula.

En esta ocaslénél modelo dialéctico es el que cumple con las caracterlstlcas

de la comunlcacsén ue: permlten estudiar los intercambios  de mformamén ‘como -

procesos qu ocurren en el interior de un sistema: en el cual se establecen Ios
siguientes compovnentes
* Actores de la comunlcac:én

. Expreslones comunfcatlvas
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» Representaciones, . - 5
« Instrumentos de comunlcamon.

Actores . ——————— Instrumentos

Expresiones = Representaciones

En el esquema podemos observar que cada una de los componentes de la
comunicacion se relaciona uno con otro, pero no solo es una relacion, sino que cada
uno de ellos influye en el otro provocando un cambio en el otro, de esta manera este
proceso de comunicacién no es lineal, es un proceso dialéctico.

' Describiremos en que consiste cada uno de estos componentes,
ACTORES Son las personas fisicas que entran en comunicacion con otros
actores Serrano (1993, p. 161) (el profesor y el alumno) La condicién de actor en
este modelo vIene refenda a la situacion de estar directamente |mp||cado en la
producctén el consumo ola dlstrlbumén de Ia comunncacxén En este modelo los
actores suelen ser Ilamados como EGO (envia el mensaje) y ALTER (rectbe el

INSTRUMENTOS on '.todos Ios aparatos blOIOgICOS o'ihstrdmentds

tecnolégccos q

é ‘a plarse con: otros aparatos blologlcos ~tecnolégiycos
para obterjer |‘on‘ eI |ntercambuo y la recepcién de sefales. - ’ )

EXPRESIONES i
necesarid_fcdncethar lo que es una sustancia expresiva 'y de expresién. Son

osa de:la naturaleza, cualquier objeto fabrlcado o cualquler o

Ias‘ ideas o sentidos de los actores. En este punto es

sustanciascualquler
organismo. on sustanclas expresivas las materias informadas de ALTER ‘sobre”

la cual’ EGO.ha'realizado un trabajo expresivo. El movumlento del’ cuerpo sirve en:

muchas ocasiones para producnr expresiones.
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REPRESENTACIONES,  Actuan - organizando  datos  de - (eferenclar
proporcionados por el producto comumcatlvo enun modelo que posee algun senndo

para el usuario o usuarios de esa representacuén Son |deas que entran en ]uego
Dentro del aula se establece este modelo aun a pesar que Ios actore )

por enterados. La comunicacion en el aula va mas alla de lo que ‘el profesor hable o’

el alumno escuche. Es lo anterior y la manera de expresar Ia orma de dirlgw el

hay que al menos Intentar poner en préctlca otras. formas que fréce'ri‘:ré'sﬁltadéé‘

2.1.6. Habilidades comunicatiVas E
Una vez que revisamos la comunicaciéon y la relacién con la educacion. Es
importante ahora definir lo que son las Expresiones comunicativas partiendo de la

palabra expresion que significa;, exprimir, sacar, es la manifestacion de ideas

pensamientos y sentimientos de nuestra realidad por medio de palabra, gestos y

actitudes, es también la manifestacion de la realidad dirigida a otros sujetos,
Cuando los humanos se comunican lo hacen, empleando signos, a este slstema

de comunicacién que emplea signos, se le denomina Ienguaje “Encontramos asi

varios tipos de lenguaje usados por el hombre: Plcténco con. p tu as

Mimico con gestos y movimientos ' corporales; fénlco a través de la oz, :

través del tacto en superficies, Visual . con- Iuces banderas espejos,’ humo y elv

grafico con la escritura.” Antologia UAEM (1998 p13)
El lenguaje privativo del hombre es. el Ieng aJe verbal .ya sea oral o. escrlto El

lenguaje verbal se puede definir también como engua y habl ’La Iengua ‘es un
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sistema . de signos _ desarrollados por los _hombres a través de sus érganos de

fonacion, como realizacion de un tipo de. lenguaje : o
‘La. Lengua- tamblén ‘es un_sistema porque cada palabra que la. |ntegra,

,adquuere valor gracuas a Ias,semejarnzas y dlferenclas que tlene ‘con otras palabras

forma en que hacemos uso’ en:la escuela vde‘esas habildades determina las

competencias comunicativas; que son; el desarrollo deI conocimiento que le permita

desenvolverse en su entorno rea el nIveI supenor por lo que las habilidades

comunicativas a su vez Cassany’ ‘(2000 P. 1‘4) las define como “La capacidad de usar

el lenguaje apropladamente en Ias dlversas situaciones de sociales que se nos
presentan cada dia". Por lo que la funcnén central del profesor  es propiciar el
desarrollo de competencias ' en los alumnos hacuendo uso de diversas técnicas y -
fuentes; peliculas, periddicos, biografias, visitas' guiadas, conferencias, juegos,

plenarias etc.

Desarrollar la competencia comunicatlva en los alumnos supone una: serle de
tareas, en las que se debe con’siderar las dlferenclas individuales; de orlgen familiar,
cultural, social etc. Por lo que el dés}(arr‘o‘llqdé sus competenclas seria diferente.

El proposito general de los pfogfar‘nés de espafol de primaria y secundaria y de
las asignaturas del area del lenguaje yk comunicacién de la preparatoria es propiciar
el desarrollo de las competenclas - comunicativas en los alumnos es decir, que
aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera
efectiva en distintas situaciones académicas y sociales lo que constituye una nueva

manera de concebir la comunicacion en el aula.
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Las habilidades comunicativas son tamblén conocidas como habilidades

Ilng(Jistlcas y al igual que cualquner proceso flSICO o cognltlvo sl dejan de practicarse
tienden a debilitarse y si'se practican tlenden a foﬂalecerse De igual forma si el
maestro ha dejado de leer, hablar, escuchar. o escnbir, tales procesos cognitivos
tienden a debillitarse y en consecuencia Ias habllldades paralelas a ellos seran cada
vez menores hasta que desaparezcan en este caso “el que sufre esta decadencia
son los alumnos y los propios maestros;, Por Io que es necesarlo establecer que las

cuatro habilidades ninguna es mas 1mportante que la otra lo importante es el nivel
de desarrollo que alcance en cada una de ellas, considerando que el nivel

representa la puerta de comunlcacu‘)n con su ntorno y ‘el acceso al aprendizaje.
Los alumnos que logran un desarrollo adecuado y armonico de sus habilidades
alcanzan la competencia comunicauva. cuentan con una gran ventaja para su
desenvolvimiento soclal, Iaboral y personal pues convwen mejor, obtienen - mayor
provecho de sus experlenclas entlenden con més«clarldad el mundo y acceden

mas facilmente al desarrollo de otras habllldades destrezas y conommlentos

La competencia comunlcativa es el termino : é P ﬂlr de Ia teorla desarrollada
por Chomsky, (1997 p31) que dice que; “es el conjunto de habllldades que permite
la participacién ~ apropiada - en sﬂuaciones comunlcatlvas especificas. La
competencia es aquello que el ego necesita saber para comunicarse de manera
eficaz con contextos - culturaimente "slghificahtés, se refiere a la habilidad para
actuar considerando alos hablanfes coméyh‘lieymbros de una comunidad"”

Para los planes y programas las habilidades comunicativas se han dividido en

cuatro componentes; :
1. Hablar también conocida como  expresién oral en el libro de (Espafiol SEP p.7)
se entiende; “por la capacidad para manifestar mediante el habla pensamientos,
emociones y experiencias, asl como paré escuchar y comprender - las.expresiones
de los demas de acuerdo a las intenciones - propias -de cada ser humano ‘en la
interaccion social. "Para nosotros la habilidad comyu‘nicativa Hablar también formara
parte de la expresion oral.”

Para lograr el proceso cognmvo del: habla es fundamental que se haga la
conexion entre lo que deseo expresar y lo que .logro expresar. Esto es, la
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ejercitacion me perminré escuchar lo que estoy pensando en propia voz. Con

2; La.lectura, se: consudera ‘como: una: habmdad Imgulstlca _comunicativa;

“Primero conslste snmplement‘ en la ,identlflcacién de los sugnos escntos mientras

que la segunda es Ia |nterpretactén del mensaje contenldo en ellos Widdson.
SEP (1996 p.8). -

La lectura .implica - comunlca e’.con algulen que qulso transmitlr un mensaje a
: :der lo que ese alguieh'quiso decir. La

través de una expresién escrlta

lectura  requiere del estableclmi ] el autor. saber

escuchar al autor, “dejarlo” que no . “pel e,r.\, poder

plantearle dudas y observaCIones S _ contradlccuones y acierto

Deigual forma, la lectura Involucra la comumcacu’)n con otros, ya que proporclonan

elementos para fundamentar Ias |deas del lector, argumentos para co encer a Ios )

otros y las formas de expresar el penéamiento
3. La Escritura es la habilldad que incluye poner signos en el espaclo donde
no los hay pero también la habilidad comunicativa de expresar algo “ con esos’
signo constituyen la habilidad Iigulstlca comunicativa.
Definimos a la escritura como el sistema de representaclén d' estructura

significados de la lengua. En el contexto de la comunicacién’, eI snstem

tiene una eminente social. Es un objeto cultural susceptlble de ser: US o por los

individuos de una sociedad. Estos comunican . por escnto sus ideas. senttmientos y'
vivencias de acuerdo con su particular concepclén de la wda y del mundo donde se-

desenvuelven.
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La posibilidad de uso del snstema de escrltura. en-los térmmos descritos
anteriormente, depende en gran medida deI conocumaento que se tenga “de las
caracteristicas y reglas que lo constltuyen para representar en forma grafica ‘las
expresiones, : :

4. El escuchar también conocida como la compren5|6n audltlva se considera
como; el acceso Inicial del alumno al conocimiento, La escucha por sl misma tiene
un valor particular en el desarrollo del individuo. A través de ella, podemos lograr los
aprendizajes significativos de los alumnos, :

Entre todas las habilidades, escuchar es la que suele despertar menos interés en
la vida cotidiana. Podemos afirmar elogiosamente de alguien qhe’: es un buen orador,
que escribe muy bien, o incluso que es un buen lector, pero decir de la misma
manera que escucha bien o que es un buen oyente, reSuIta. extrafio y
desconcertante. En cambio, son mas corrientes las expresiones referidas a la falta
de inteligibilidad en la expresidn oral (afirmamos que es dificil entender lo que alguien
dice); aunque eso, al mismo tiempo, es una referencia a nuestra escucha mi
escucha no es lo suficientemente buena como para comprender el mensaje de
(alguien mas): -
En suma, escuchar es comprender el mensa]e y para hacerlo debemos poner:en

marcha un proceso coghitivo de construccnén de sngmﬂcado A de. Interp etaclon de un

discurso pronunciado oralmente, " y: en ‘esta tare ) transferlr,lafescucha‘ ;ies una

accion pedagoglca

que sigue

2.1.7. Comunicacio6n en grupos numerosos

clasificaciones de grupo mas comunes son -p! marios secundanos y“(formales e
informales. ' '

Los primarios  se caracterizan por sel una asociactén inhma y cara a cara

los miembros de tipo son cooperatlvos e |nc|uyen Ia sumpatla mutua ldentlfcacion




son fundamentales en la formacu.’m de la naturaleza social y los ldeales de los
miembros individuales. , , '

En contraste los grupos secundarios suelen ser grandes y sus miembros
intermitentes - entre si. La comunicacion intergrupal es con frecuencia indirecta a
través de mensajes escritos mas que a través de expresiones verbales. Las
relaciones son bastante formales, impersonales y socialmente distintas.

Los grupos formales son aquellos que poseen una estructura social
firmemente establecida con frecuencia impuesta por autoridades externas. Las
normas-son explicitas y formales, los roles son especificos y los miembros “estan
conclentes de las relaciones internas del grupo. ' ‘

En Ios grupos informales su estructura surge a lo Iargo de su mteracclén l
normas roles y re|a0|ones suelen ser implicitas mas que lmpllcnos estos’ érupos

son més pequenos e intimos que los grupos formales.
:Los grupos pueden ser clasificados también de acuerd a usv'objetlvos [

de modo que el tamav o.de

numero de personas presentes,
importancia para el funcionamiento del mismo.

Ademas de las caracteristicas de sus miembrOs :

se adaptan al nuevo grupo pero ocas

elementos sl presentan diversas caracteristicas - que, hacen por Io regular que

ningtin grupo sea igual a otro.

TESTS CON
FALLA DE ORIGEN

R




Por caracteristicas Isfcas y psfcolégfcas es dificil - que se den grupos
partici'bati\:/os pb? lo general no ilegan a conformar un gfup@ cbhesibhérd’é borrlvéé
distintas ' caracteristicas socioculturales que pi’esentan los alumnos. S

Debido ‘a esto el aprendizaje en el nivel medio es individual en donde ' la
influencia del  medio lo que propicia por la infinidad de manifestaciones- . de los
alumnos desde la integracién hasta el aislamiento extremo, la apar‘icig‘)n‘de uno o
mas lideres que dividen aun mas los grupos y la desercion , ' e

Por lo general los grupos de nueva creacion presentén, diversas
caracteristicas conductual y académicamente por lo qué es'qompliéédo' en este
periodo trabajar con ellos pues estan en una etapa de adaptacion, :
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2.2 TEORICO PEDAGOGICO

2.2.1. La educacioén.
La educacion forma! en nuestro pais de manera escolarizada retoma las politicas
internacionales sugeridas por la UNESCO para estructurar sus planes de estudio
en el documento “Los Cuatro Pilares de la Educacion” elaborado por el entonces
presidente de ese organismo Delors (1999 p. 27) propone quke la educacion
debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales; '

Aprender a conocer. : '

Aprender a hacer

Aprender a vivir juntos

Aprender a ser

La ensefianza escolarizada se inclina hacia el aprender a conocer y
aprender a hacer. Pero eslo no es suficiente slno que debe tomar en cuenta ‘a los
cuatro pilares del conocimiento que deben reclblr atenclén equnvalente a fin de

que la educacién sea para el ser humano una experiencia global que du ) toda su

vida en lo cognitivo y en lo practico.
Delors (1999. p,142) en el aspecto para la educaclén super or

“En los alumnos es muy importante definir las capacidades cognmvas y afectlvas :
aumentar los conocimientos esenciales de la educacion. En el nivel Medco Superlor
los alumnos tendran que adquirir un minimo de capacidades que le permmrén :
satisfacer sus necesidades basicas de aprendizaje. Estas necesidades abarcan
las herramientas esenciales para el aprendizaje de la lectura y la escritura, la
expresion oral, el calculo, la solucion de problemas, asi como los contenidos basicos
del aprendizaje, conocimientos tedricos y practicos valores y actitudes; necesarios
para que los seres humanos puedan sobrevivir y desarrollar sus capacidades.”

Bajo esta politica se han elaborado los programas en el area de Ienguaje y

comunicacion del Bachillerato Propedéutico Estatal que se supone ¢ esté basado en el
enfoque comunicativo y funcional. En el que ~comunicar significadar-y- recibir
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informacion en el ambito de la vida cotidiana, por lo tanto, leer y escribir significan
dos maneras de comunicarse. L o

El proposito general de los programas del Bachillerato en el area del lenguaje
en la educacién media superior es; “propiciar el desarrollo de la competencia
comunicativa de los alumnos, es decir que aprendan a utilizar el lenguaje hablado y
escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones académicas y
sociales lo que constituye una nueva manera de concebir la alfabetizacién." PGBPE
(1995, p. 13)

Es necesario que los jovenes desarrollen confianza, seguridad y actitudes
favorables para la comunicacion oral y escrita, que adquieran conocimientos y
estrategias para la produccién oral y escrita de textos con intenciones y propdsitos
diferentes, en distintas situaciones comunicativas, que desarrollen estrategias para
comprender y ampliar su lenguaje al hablar, escuchar, leer y escribir. Que adquieran
nociones de gramatica para que reflexionar y hablar sobre la forma y el uso del
lenguaje oral y escrito, COmo un recurso para mejorar su comunicacion.

No basta lo anterior para alcanzar estos propositos, falta ubicar qué
caracteristicas debe tener el tipo de educaciéon que queremos impartir, esto nos lo
explican las distintas formas que ;se«han‘agrupado las tendencias pedagogicas
conocidas también como modelos.

2.2.2 Los modelos pedagogicos . S
Tratando de ublcarnos rewsaremos en que modelo pedagéglco se mserta el
presente trabajo para. eIIo veremos las caracteristicas prlnclpales de Ios slguientes

modelos pedagéglcos G
Para Florez Ochoa (1994 p.167) -“Un modelo esla Imagen o

del conjunto de. relactones que definen un: fenémeno
entendimiento” Mlentras que Belt (1985 p: 76

: con mejor
construccion o creacién que sirve para medlr ‘ | ;los rasgos
significados de las actividades agrupadas en d|versas dISCIp|InaS .

Los modelos pedagoégicos son representacaones de las pedagoglas que han
surgido a través de los afios en distintos Iugares
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Entre los modelos pedagégicos podemos destacar Ios slguuemes
El modelo pedagéglco tradlcuonal

El transmisionismo’ conductlsta

Romanticismo pedagoglco i

El desarrollismo pedagéglco' :

Pedagogiabsocialis‘té.

En esta ocasion sélo describiremos el modelo de ia pedagogla desarrolllsta
Ya que en él basaremos nuestro trabajo.

METAS

Acceso al nivel
superior de desarrollo
intelectual, segun las
condiciones bisociales

DESARROLLO

Progresivo y NINO

secuencial a de cada uno
estructuras mentales MAESTRO
cualitativa 'y
jerarquicamente (facillitador-

diferencias. estimulador de

experiencias)

CONTENIDOS

Experiencias que

faciliten acceso a
estructuras superiores
de desarrollo. E! nifio
construye sus propios
contenidos de
aprendizaje.

METODO

Creacion de ambiente
y experiencias de
afianzamiento segtin
cada etapa. El nifio
“investigador”,

El modelo desarrollista pedagdgico propone como meta educativa Segl’m Florez
Ochoa (1994 p. 169) que "cada individuo acceda, progresiva ysecuencnalmente a
la etapa superior de desarrollo intelectual, de acuerdo con: Ias necesndades y
condiciones de cada uno”. El maestro debera crear un ambiente estimulante de las




experiencias que faciliten en el alumno su acceso a las estructuras cognltlvas de la
elapa inmediata superior. : ;

El Bachillerato Propedéutico Estatal por las metas ,que,persiguye', las
relaciones entre alumnos y maestro, el método que se utiliza, los _cbntenidps ‘que se
abordan, su desarrollo y la forma de ensefanza se adapta al modelo' deéérfollista
Bajo esta perspecliva se supone que los alumnos al IIegaf a Ia preparatorla
poseen un minimo de capacidades, habilidades y competencias necesanas para
desarrollar sus capacidades. e

Parafraseando a Florez Ochoa en estos programas .. eI' cbn'tenldo"de las
experiencias es secundario no importa lo que se lee o lo que se escribe siempre y
cuando y cuando contribuya al afianzamiento "y desarrollo -de Ias estructuras
mentales. Por lo que de cierta manera dejan :al profesor la lnlclatlva para planear y
escoger los conlenidos y estrategias para. alcanzar Ios objetlvos establecidas k
oficialmente. L o o g

2.2.3. Planteamientos ;onstructivisgas :

Por otro lado, la presente "propkuesta tendra como soporte tedrico al constructivismo
que originalmente segtin Flérez Ochoa (1994 p.235) “es una posicion filosofica que
dice que el conocimiento humano no se recibe pasivamente ni del mundo ni de
nadie, sino que es procesado y construido activamente por el sujeto que conoce; y la
funcién cognoscitiva esta al servicio de la vida, es una funcién adaptativa y en
consecuencia lo que permite el conocimiento al conocedor es organizar su mundo
experiencial y vivencial." Ya que el constructivismo sustenta teéricamente los
programas oficiales por considerarsele él mas adecuado para el tipo de ensefianza
gue se practica en nuestras escuelas en los distintos niveles.

El constructivismo surge como una corriente epistemolégica, preocupada por
discernir los problemas de la formacién del conocimiento en el ser humano, asi
mismo postula la existencia y prevalencia de procesos activos en la construccién del
conocimiento: habla de un sujeto cognitivo aportante, que claramente rebasa a través
de su labor constructiva lo que le ofrece su entorno,
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La concepcmn constructlwsta del aprendlzaje escolar se sustenta en la idea
seguin Diaz Barriga (2000) de que " La finalidad de la educam n qUe se imparte en
las instituciones educativas es promover los procesos de creclmlento personal del
alumno en el marco de la cultura del grupo al que perten ce Estos aprendizajes no
se producirdan de manera satisfactoria a no ser: que se summistre una ayuda
especifica mediante la participacion del alumno: en actlwdades intencionadas,
planificadas y sistematicas, que logren prop|C|ar en éste una actividad mental

constructivista.

Segun el enfoque constructivista ren lzaje el ‘alumno crea su

conocimiento del mundo a pan[r de sué !Ht A nel amblente los profesores
facilitan el proceso centrando su atenclén haciéndole preguntas y estimulando su
pensamiento. e

Desde el punto de vusta teénco se basa ‘n’ |

Piaget, el aprendizaje slgmflcatlvo de Ausbelly Ia pslcologla soclocultural

lnvestlgacnﬁn psucogenétlca de

vigotskiana, entre otras.

2.2.4 Teoria del desarrollio cognitivo de Piaget:

La base de la posicién tedrica de Piaget respecto al aprendlzaje y del pensamlento
se remonta a sus primeras investigaciones en blologla para: Plaget una persona
desde que nace empieza a buscar medios de adaptarse més satnsfactoriamente al

entorno. Esta adaptaciéon supone una constante busqueda de ueva ¢formas de
aceptar mas eficazmente ese entorno. En la adaptacién se’ hallan |mp||cados dos

procesos basicos: la asimilacién y la acomodacion. g
La asimilacién tiene lugar cuando una persona hace uso de cnertas( conductas que,
161 es slmplemente

o bien son naturales, o ya han sido aprendidas.. La astmll'
e- encuentra ante una

utilizar lo que ya se sabe o se puede hacer cuando u'

situacién nueva, .
La acomodacion tiene lugar cuando la persona .en cuestién descubre que el
resultado de actuar sobre un:objeto utlllzando una‘conducta ya aprendlda no es

satisfactorio y asi desarrolla un nuevo comportamlent
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Plaget (1985) planteaba "Las personas se adaptan a entorpﬁq§ g@da vez mas
complejos mediante el empleo de conductas ya aprendy
eficaces (asimilacién) o madificando las conductas slempre que se preuse algo

S suempre que sean

nuevo (acomodacion).” En realidad y durante la mayor pane ‘de tlempo.

hay que

utilizar ambos procesos.
Segun Piaget, |la adaptacion a través de la asumtlacu’m y de la: acomodaclén
conduce a unos cambios en la estructura cognitiva del mdlvuduo. camblos en suma

de organizacion. Existe una tendencia general a coordinar. e Integrar estructuras
sencillas en estructuras mas complicadas y complejas. Los ninos muy pequénos por
ejemplo, o miran un objeto o lo cogen cuando entra en contacto con sus manos No
pueden hacer ambas cosas a la vez. Pero al desarrollarse Qrgamzan estas dos'
distintas estructuras de la conducta en una estructura coordinada‘qe lfji\)el supérioi’.
de observar, alcanzar y apoderarse del objeto.. Lo - i
A medida que se organiza la conducta para tornarse mas compIeJa y mas adecuada
al entorno, los: procesos mentales de una persona se vuglven también mas
organizados y se desarrollan nuevos esquemas. En este desa.r'rollo‘ dééempeﬁan un
papel importante cuatro factores; IS
1) Maduracion
2) Actividad (experiencia)
3) Transmisién social
4) Equilibramiento . : . :

La maduracion entendlda como la aparlclén de cambnos biologlcos que se
hallan genétlcamente programados en la concepclén de cada ser. humano De los

cuatro factores este es el: menos cambiabler proporcion base blologica para

que se produzcan los otros cambios.
El segundo factor que contribuye a los camblos en:el’ proceso mental es la
actividad, una persona que esté actuando sobre su entorno explorando ensayando

observando o:simplemente pensando actlvamente respecto de un problema esta
realizando unas actividades que alteraran quizas: sus procesos Mentales: Con una
creciente madurez fisica aparecen cada vez mas capacidades para actuar sobre el
entorno y aprender de éste. o
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EI tercer factor que afecta el desarrollo del pensamlento es la transmISIon
social- -0 aprendlzaje de otras personas Sin la transmlsubn socual del conommiento
los seres humanos tendrlan que reinventar todo lo que ya les ofrece Ia cultura en
cuyo 'seno han nacido. El volumen de lo que las personas pueden apr nder de’la
transmision social® variara segun sea en cada momento su etapa ‘de’ desarrollo

cognitivo..

Estos tres factores maduraclén actlwdad y transmus1én social so
basicas de cambios segun la teorla de Piaget. Los verdaderos cambios t!enen lugar a
través del cuarto factor, el proceso de equilibramiento,

Las ideas que las personas desarrollan se hallan influidas por su propla
madurez fisica, por sus propias acciones y por sus experiencias con otras personas.
El instrumento basico empleado para dar un sentido a todas esas experiencias es el
proceso de adaptacién (asimilacion y acomodacion). Este instrumento es empleado a
lo largo de la vida para conseguir un entendimiento cada vez mejor organizado de la
realidad.

Elemento esencial en este proceso es el equilibramiento, el acto de busqueda
de un equilibrio. En suma, el proceso se efectia de la siguiente manera: si se
advierte que un hecho no encaja en ninguno de los esquemas de la persona en
cuestion, el resultado es un estado de desequilibrio, es decir, la ausencia de
equilibrio. Piaget supone que las personas generalmente prefieren un estado de
equilibrio; asi continuamente ensayan la adecuacién de sus procesos mentales Si
aplican un determinado esquema para actuar sobre un hecho y funciona, entonces
existe un equilibrio. Si el esquema no produce un resultado satlsfactorlo entonces

hay un desequilibrio y la persona se siente mcémoda Esto es Io que contrlbuye a

cambio de pensamlento y al progreso.

desconfirman Ios esquemas internos exnstentes (estructuras cognmvas o‘ conceptos,
que filtran y procesan las percepciones entrantes) La desequnllbramén deja al nifio
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en estado de desequilibrio y Ie proporcuona el motlvo _para reestruclurar - sus
esquemas. Los nuevos esquemas pueden aponar nuevas apmudes inte|ectuales

cualitativamente dnsnntas de Ias apmudes anter res. EI avance de una etapa de

equilibramén. ;

Una de las apokr‘t‘évcik
educacién en general fue
diferentes estadios ¢ A
son perceptivos y motore :
forma de lmagenes mentales Luego odré‘simbollzarlas y no solo recordar un

movimiento o una acclén smo tamblén traduclrlos a Ienguaje

Etapas del desarrollo hurhano‘
1. Periodo sensorio-motor (O a 18-24 meses @
2. Periodo de preparacion y orgamzamon de las operamones concretas

(los 11-12anos)

3.Periodo de las operaciones formales. (11- 12 a 15- 16 anos)
1. Comienzo de las operaciones formales ‘
2. Operaciones formales avanzadas.

Para cerrar esta parte, referida a Ios estadios d sarrollo debo seﬁalar que
el desarrollo intelectual puede descrlblrse como un camlno progresnvo en busca de

una mayor dependencia de principio légicos y de una mdependencla cada vez
mayor, respecto de la realidad inmediata. Conforme se va interlorl 'do"nﬁés y mas
la realidad, consiguiendo asl independizarse de las relackioh‘ S y logrando
subordinar los datos facticos a modelos de relacion que ha construudo en la mente.

En nuestro caso particular el periodo que expllca la etapa de los alumnos del
primer semestre de Bachillerato es el de las operac:ones formales ,en donde el tipo

de aprendizaje de los alumnos es mayormente verbal y su capacndad de abstraccion
ya esta preparada para recibir una enseflanza mas -verbalizada y menos
esquematizada pero con mas capacidad de aprendizaje.
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Piaget menciona . (1985 p.- 94) .qué "SI comparamos a un nlﬂo con un
. eorias y que el Ienguaje

adolescente es un individuo * que. construye slstemas -y

no basta para explicar el pensamiento ya que las e ucturas que caracterlzan a

este Ultimo tienen sus raices en la accién y en’ mecam‘ mos sensorlo- motares
més profundos que el hecho lingtiistico, pero no por ello es menos evidente en
cambio, que cuanto mas refinadas son las estructuras del pensamiento, mas

necesario es el lenguaje para el perfeccionamiento de su elaborac:|on. El lenguaje
es indispensable a la elaboracion del pensamientos. “"I":"n’fré el lenguaje vy el
pensamiento existe un circulo genético tal que uno gerlbéfdbs: términos  se apoya
necesariamente en el otro. Plaget (1985 p,142.) En . bbhéécuéncla es en la
i e'nsiéh., 'junto' con el

adolescencia donde el lenguaje adquiere su _real dl\
pensamiento, para desarrollarlo a niveles cada ~vez mas altos que podemos

aprovechar para reforzar sus habilidades comunicati

2.2.4.1 La teoria de Ausbel. 7
En 1963, Ausbel acuiié el término aprendizaje:
del aprendizaje de tipo memoristico” y repétit 0.

ig fbafi(lo para diferenciarlo
parﬁr de “ahi; el ‘concepto de

aprendizaje significativo se ha desarrollado hasta onstruir el ingrediente esencial
de la concepcién constructivista del aprendizaje esc;plar. Ademas, dicho concepto ha
generado diversas consecuencias péra eI l’éréhlb'ito: delas éituaéiones escolares de
ensenanza-aprendizaje. e

Ausbel (1985 p. 127) mencnona‘ "Aprender slgnlflcatlvamente quiere ‘decir
poder atribuir significado al materlal objeto de aprendlza]e La significacion del

aprendizaje radica en la posubllldad de e blecer una. relacién sustantiva y no
arbitraria entre lo que hay que aprender y. Io que ya existe como conocimiento en el
sujeto. La atribucion de sngnlfcado sélo puede reallzarse a partir de lo que ya se -

conoce, mediante la actualizacién de los esquemas 'de conoclmlento pemnentes para

cada situacioén.
Lo anterior supone que los esquemas de conocimlento no se I|m|tan a la snmple,
asimilacién de la nueva mformacién Impllca slempre una revusuf:n modlflcacién y

enriquecimiento para alcanzar nuevas re|aciones y: conexnones que aseguren la
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sugnlflcacmn de lo aprendldo Esto ademés permlte el cu

caracteristicas del aprendlzaje signlflcatlvo la_funcionalidad:
comprensiva de los contenidos.
Se entiende que un aprendizaje es funcional cuando

utilizarlo en una situacién concreta para resolver-un problema determlnado y
consideramos, ademas que dicha utilizaciéon puede extenderse aI abordaje de
nuevas situaciones para realizar nuevos aprendizajes. :

Bajo esta perspectiva, la posibilidad de aprender slempre esté en relacion con la
cantidad y calidad de los aprendizajes previos de las relaciones que se han
establecido entre ellos, por esto, cuanto mas rica y flexible es la estructura
cognoscitiva de una persona, mayor es su - posibilidad de realizar aprendizajes
significativos. R :

La concepcuon de aprendlzaje sugnlflcatlvo supone que. la informacion es

integrada - una amplla red de slgniflcados, la cual vha visto -constante y

progresivamente modlflcada por Ia incorporacién de n 'vos I mentos La memorla

aqui no es solo un cumulo de recuerdos de lo aprendl rvo'que permlte

abordar nuevas mformaclones y S|tuaclones Lo que se'a end slgm' ‘atiyaIMente

es memorizado slgn[flcatlvamenteA La memonzaclon ‘se.da en:la‘medida:en que Io~

aprendido ha sido integrado en la red de signlﬂcados
Algunas condlclones Indlspensables para que eI aprendizaje significativo’ se realuce
son: SR R
a) El contenido deber ser pbtéhéialhﬁeﬁte slgnificatlvd es decir, nequ tratarsé de

que la informacién, el contenido por aprender sea slgmflcatlvo d estructura
interna: que sea coherente clara y organlzada “sin confuslones. La signlf cacion
también abarca la forma en que se efectua la presentacion del contenido ta’cual
contribuye decisivamente en la pOSlbIlIdad de atribuirle sngnmcado a la Informacnon.
en la medida en que pone de relieve su coherencia, estructura y sugnlf‘camon logica,
as como aquellos aspectos que pueden ser relacionados con los conommientos
previos de los sujetos.

Las posibilidades cognoscmvas del sujeto que aprende. No basta con que el

material sea potenctalmente s:gnlfcattvo se requiere ademas que el material sea
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potencialmente slgnlflcatlvo se requlere ademas que el su;eto disponga del acervo

indispensable para atnbulrle mgniflcados ! et i

Por uitimo Ausbel concibe alumno como procesador aciivo de la
informacion y dice que el aprendlzaje es sistematlco' y: organlzado pues es un
fenémeno complejo que no se reduce a S|mp|es asocnaclones memoristicas.

Aunque esta concepcién -sefiala la lmportanCla '~,quke ftlene ‘el aprendizaje por
descubrimiento, considera no factible queito’d”(") el aprendizaje significativo que
ocurra en el aula deba ser por descubrimienfo, antes bien el autor propugna por el
aprendizaje verbal significativo, permite el dominio de los contenidos curriculares.
Se imparten en las escuelas, principalmente a nivel medio superior. Al llegar a
esta etapa los estudiantes arriban a un pensamiento mas abstracto y formal, que
permite manejar adecuadamente las proposiciones verbales y aprovechar el gran
cimulo de conocimientos cientificos ya existentes, De hecho Ausbel ( 195, p,140)
menciona que; “no era posible ni deseable que se le exigiese al alumno inventar 6
descubrir  todo lo que tiene que aprender del curriculo escolar. Aqui es donde se
presenta la famosa controversia entre la vision educativa de la sncologla genetlca
que destaca el papel del conocimiento autonomo vy los teoncos de’la pSIcoIogla‘
cognitiva que postulan la importancia de un procesamiento signlﬂcativo:'de lar

informacién que se adquiere por recepcion.”
Por supuesto que seria propio evitar casi todo lo que se “aprend

sea mediante recepcién memoristica y tratar de |ncrementar las experlenclas
significativas ya sea por la via del descubrimiento "o de la recepclén En todo caso
esto depende de la estrategia que utilice el profesor para Ia ensenanza

2.2.4.2 La teoria de Vigotsky : : . ;
V|gotsky formulé una teoria que fue mas alla del reflejo condlctonado ya que para él

semioticos, que permitan la construcmon del amblente permmrén\amblén por su
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internalizacién_a través de los signos, la regulacion de la cond C -Su efeclo

|nmedtato consistird en tomar conciencia de los demés, tener conctencna de uno

mismo. :
La .emergencia de la conciencia a través de los signos permite, pues el

contacto significativo con los demas y con uno mismo. De alli que Vlg'ot's‘ky"at"r‘ibUyera.

una importancia basica de las relaciones sociales, donde el analisis de Ios'signos es
el inico método adecuado para investigar la conciencia humana. - !

Las funciones psicolagicas superiores (la memoria, la inteligencia, y. todos los
elementos que en ellas intervienen) estan desarrolladas a través de unava_ctblwdad
transformadora que permite al hombre pensar, juzgar, reflexionar y‘tyarrib'ién iynvéntar,
imaginar y crear. Todo esto lo realiza mediante los instrumentos generados por la
actividad semidtica gracias a la capacidad para extraer de cada obje‘to su.esencia,
proyeccion o lo que denominamos su signifiéaclén. que’ puéde a ’:su vez
representarse por los signos, cuyas combinaciones van a construlr el Iengua]e Este

lenguaje va desde el lenguaje elemental, - que" también compartlmos con los’

animares, hasta el lenguaje superior, Unico del-hqmbre que -alcanzara formas
lingliisticas o semidticas abstractas enlos QUe»puedenifdrmula'rse/ los modelos
fisicos; matematicos; artisticos y musicales.” o :

Esta concepcidn de la evolucién o desarrollo llevéd a Vigotsky a estudiar la

nocién de aprendizaje. Si postulamos qu' '"‘nclones psicolégicas superiores

(inteligencia, memoria, y especlalmentev .,_elj:‘llenguaje) son resultado de la
comunicacion, y que las herramierita'sbééiéaS de Ia comunicacion son los signos,
que no son otra cosa que la, acclén interiorizada, es necesario que veamos como
Vigotsky (1996, p. 149) expllca la ‘f
actividades directas del nifio sobre |os objetos Io llevan a modlf icar los ‘movimientos

,mergencla de los signos; "Las. primeras

reflejos. Pronto la Ilmltacnén flsuca de esas: accnones dlrectas asu.vez lo Ilevan a
prolongar su mano a través de la mano de otro (generalmente de'la madre) y asl

aprende a senalar Rapldamente se constltuye : eI nlﬁo el gesto de senalar. que no
es otra cosa sino el intento de asir.y utlllzar la reaccién de la madre: el movimiento
que antes estaba orientado al objeto, lo est4 ahora a la persona, el movimiento de

asir se transforma en acto de sefalar"
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Sin los otros,_la; conducta instrumental nunca Hegaria_a convertlrse en medlacuon”
significativa. Sln la conducta lnstrumental no habrla materlales para reallzar esa
conversion. ‘Sin - los - signos externos  no serla p05|b|e Ia internallzacnén y la

construcclén de las funciones superiores. sy by .
‘Finalmente, las funciones psucoléglcas superiores se refleren a la
combmacuén de instrumentos, herramientas, signos o simbolos. '

Vigotsky formula de qué manera aparecen las funciones s,upe'riore's,‘ No es
producto de asociaciones reflejas del cerebro, sino resultado de una relacién sobre
los objetos, y especialmente sobre los objetos sociales. E! desarrollo cultural del nifo,
toda funcion aparece dos veces, primero en el ambito social .y més tarde a nivel
individual; Primero entre personas (interpsicoldgica) y después en eI |nterior del
propio nifio (intrapsicoldgica. Todas las funciones superlores se orlginan como

relaciones entre seres humanos. . e
Asi mismo para Vigotsky, el desarrOIlo’sIgué‘al 'ép‘ren'diZaje‘*qL']‘e cr
de desarrollo potencial con ayuda de la mediacion social e mstrumenta ;
El individuo se sitta, segun este autor. en la zona de desarrollo actua! o real

‘el area -

(ZDR) y evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrollo potencial (ZDP) que es la
zona inmediata a la anterior. Esta zona de desarrollo potencial no puede ser
alcanzada sino a través de un ejercicio o0 accion que el sujeto puede realizar solo,
pero le es mas facil y seguro hacerlo su un adulto u otro nifio mas desarrollado le
presta su ZDR, déndole elementos que poco a poco permitiran que el sujeto domine
la nueva zona y que esa ZDP se vuelva ZDR. k

Es aqui donde ese prestar del adulto o del nifio mayor se convierte en lo que
podria llamarse ensefianza o educacion. Lo importante es que ese prestar desplerte ‘

en el nifio la inquietud, el impulso y la movilizacion interna, para que a u '

le pertenecia, porque no lo entendia o dominaba; se vuelva suyo

999,
p.215) * hacer un andamiaje, comparando la accnén d e al construir,

sus alumnos Pozo

Bruner llamé a este prestar la ZDR del maestro o'

por ejemplo un techo, tiene que colocar “andamlos “de’ madera. Iueg'o" colar:el
concreto y cuando este concreto se ha endurecrdo retlrar el andamlaje Asi, el techo
no se caerd y esta estructura solida puede servir de base para un nuevo andamiaje y
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un nuevo techo Nortqdo es andam|aje por eso hay que tener cuidado de usar bien
el término y no abusar de el En . otras palabras es necesario que el su;eto en este
caso el alumno tenga Ios conocimientos previos perﬂnentes que le permltan abordar
el nuevo aprendizaje.

“Para que sea posible el aprendizaje significativo es. necesaria ‘una- actitud
favorable a su. El aprendizaje significativo implica una actividad cégnéscitiva'
compleja: seleccionar esquemas de conocimiento previo pertinentes, aplicarlos a la -
nueva, revisarlos y modificarlos, establecer nuevas relaciones, etcétera. Esto yimpiica
que el alumno esté motivado para enfrentarlas y llevarlas a cabo con éxno.

Partiendo de lo anterior terminaremos con la defnlclén de Frlda Dlaz Barriga
(2000) “las estrategias de ensefianza como Ios procedlmlentos que ‘el profesor
(agente de ensefianza) utiliza en forma reflexiva Yy flexmle para promover el logro
de aprendizajes significativos de los alumnos Lo que con otras palabras es Las
estrategias didacticas son medlos o recursos para prestar la; ayuda pedagéglca
al alumno.

Y que el profesor debe poseer un amplio repertorio de estrategias ‘que funcion
tiene y como aplicarlas oportunamente estas estrategias 'cdmplementan toda la
teoria vista hasta ahora y son basicas para enriquecer el prdceso de ensefianza —

aprendizaje

2.2.5 Las estrategias didécticas , B

Las eStfategias didacticas suelen confundirse con las estrategfas de -
ensefanza y con las estrategias de aprendizaje, la realidad es que como su »nomt;re
lo indica. las estrategias didacticas abarcan todo lo relacion‘a‘do‘:a.l brocéso
ensefianza aprendizaje desde un punto de vista disciplinario, pero en partlcular cada
una tiene sus propias caracteristicas - y funciones. H :

Segun Bixio ( 1998, p, 35) Las estrategias dldéctlcas son, ‘el conjunto- de
las acciones - que realiza el docente.. con: clara y expllcna intencionalidad

pedagdgica.” L e B

Sin embargo, muchas veces, en los procesos de ensenanza —aprendizaje se
produce resultados  no esperados sobre acciones que tienen - intencionalidad
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pedagégica. Esto nos IIeva a entender las dIferentes situaciones que se presentan.
para poder tener en cuenta las acctones sin intencionalidad pedagéglca junto alas
estrategias didacticas, -
Actualmente las_estrategias ‘tienen como principal objetivo el ensedar - a
aprender para Bixio (1998, p, 72) esto significa; "introducir la informacion : que el
maestro presenta y el conocim'iento que el alumno construye ( a hahiftde ‘dicha
informacién) un tercer elemento. Tradicionalmente este tercer elemento era el
método. Hoy, las estrategias didacticas que utiliza el docente. Vlsto desde el punto
de vista del alumno, a este tercer elemento lo definimos como estrateglas de
aprendizaje de los alumnos (o procedimientos de construccién de conocnmientos)
Por lo tanto, este tercer elemento queda subdividido en: estrateglas dldéctlcas que

utiliza el docente y estrategias de aprendizaje de los alumnos, ;
No se trata meramente de lograr determinados resultados sino sobretodo,
promover los procesos mediante los cuales esos resultados pded Icanzarse,
buscando las mejores formas de logrario. Estos procesos que el alumno pone en
juego a la hora de resolver una determinada situacién a de aprender determinado :
concepto, principio, hecho o procedimiento, es lo que Ilamamos estratégtas ‘de

aprendizaje.

Nos interesa que al realizar un aporte que, recorriendo diferentes aspectos y
problematicas relacionadas con el ‘“aprender a aprender”, pueda sentar algunos
lineamientos acerca de la utilizacion de estrategias didacticas que 'fatr:llitebn fa
construccion de estrategias de aprendizaje significativo y auténomo en los alumnos.
Es por ello que hacemos especial mencidon a la “meta cognicion" , dado que en la
medida que el sujeto se apropia de las técnicas y recursos de aprendizaje, a partir de
procesos criticos y reflexivos acerca de su propio proceso de . aprendizaje es que
podemos pensar un camino posible para llegar al“ aprender a aprender”.

Las estrategias de aprendizaje, estan presentes entre los recursos que un
estudiante y el maestro deben manejar para ensefiar y aprender mejor, “Las
estrategias son un conjunto de procedimientos:. para llevar a cabo -.un plan o algo.
las definen secuencias integradas de procedimientos . que se ellgen ‘eon un
determinado objetivo, por otra parte otros  la definen ' como secuencnas mtegradas
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de procedlmlentos generales con pasos especlf:cos Tamblén se les sitla en el
campo conductual aI afirmar que eétraieglas de aprendlzaje son las conductas del
alumno que pretenden influir en como procesa la informacion - de ese mismo
alumno.” Torre Puente; (1999 p. 39) 7

Las estrategias incluyen necesariamente procedimientos que se utilizan para
alcanzar un objetivo. Pueden ‘ser generales o mas especificos, pueden
confundiese con las tacticas o pasos concretos para llevar a cabo un plan, en
ocasiones con las técnicas o instrumentos estandarizados de uso generalizado. -

Hay diferentes tipos de estrategias; las mas mencionadas en el ambito educativo
son las estrategias de aprendizaje y las estrategias de ensefianza. Entre una y otra
hay una relaciéon muy estrecha que como un vinculo dinamico se da entre el proceso
de ensefanza y el aprendizaje. Pero también hay pecullarldades especlflcas de
cada una de ellas debido, entre otras razones a Ia naturaleza de cada uno de estos

procesos.

Las estrategias de ensefanza fambién como dldactlcas

instruccionales son procedimientos empleados por el maestro para hacer p05|ble el

aprendlzaje de los alumnos. Son tamblén los’ recursos utilizados’por los dlseﬁadores

para lograr determinados aprendizajes.

Por su parte,
predominantemente mentales que el alumno sngue para 'prender. Son ‘dIChO de otra

manera, la consecuencia de las operaciones cognmvas que' el alumno desarrolla
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_para procesar la mformacuon yi de esa forma "aprehenderla sugnlflcatlvamente

Algunos autores Ias conocen como estrateglas cognltlvas

Resulta evidente Ila diferencia entre habilidades yestrateglas de aprendizaje'
pero con frecuencia se confunden trayendo consecuenclas negatlvas ~para el
aprendizaje. Es posible que el fallo en una actnvndad se deba a.un problema de
estrategia y que el profesor trate - de ‘modificar unak habilidad. En suma‘ las
habilidades para aprender estan en la‘base  de aprendizaje,‘pér’o“p(ied’e'n
distinguirse conceptualmente. o : i A

Diaz Barriga Frida (1999 .p. 432) = distingue estrategias de aprendizaje de
estrategias de ensefianza en que las primeras -son; brocédirﬁlentos que el alumno
utiliza en forma deliberada, flexible y adaptativa para mejoyrar SUS procesos “de
aprendizaje significativo de la informacion. ‘

Mientras que estrategia de ensefianza son los procedimientos y arreglos que
los agentes de enseiianza utilizan de forma flexible .y estratégica para promover- ia
mayor cantidad y calidad de aprendizajes slgnlflcatlvos .en los alumnos las
estrategias de aprendizaje son la forma en que el alumno recibe y organiza esos
aprendizajes. Debe hacerse un uso |ntel|gente, adaptatlva e Intencional de ellas,
con la finalidad de prestar la ayuda pedagogica

adecu_ada a -la- -actividad
constructiva de los alumnos. ‘ S
La diferencia entre estrategias de énseﬁahi k'fapi'érna'izkaje es
quien las utiliza cuando las emplea el profe's‘o"r sd '
el alumno es para aprender y al interactuar son' ,dfe
la fecha los consideran un término indivisible, . .
E! profesor debe poseer un amplio repertorio’ de
que tienen y como aplicarlas oportunamenté, eist‘ é"és
la teorfa y son basicas para enriquecer el proceso de ensefianza — aprendizaje
Para terminar un aspecto que es demsivo para ‘ol aprendlzaje es el que ‘a

continuacién veremos
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2.2.5.1 Las estrategias de ensefianza

Estas'é:stratégi;s de éhééﬁéh'z}; son las quérel docente 'p'u'éde emprlrear con la
intencién de facilitar el aprendizaje significativo de los alumnos. Para esto he
retomado los modelos de estrategias que propone Frida Diaz Barriga (2002 p.

144)

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Objetivos

Resumenes

Organizadores previos

llustraciones

Organizadores graficos

Analogias

Preguntas intercaladas

Senalizaciones

Mapas y redes conceptuales

Organizadores textuales

Enunciados que establecen condiciones tipo de
actividad y forma del aprendizaje del alumno. :Como:
estrategias de ensefianza compartidas con los
alumnos, generan expectativas apropiadas.

Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de
un discurso oral o escrito. Enfatizan conceplos clave,
principios y argumento central.

Informacion de tipo introductoria y contextual.
Tienden un puente cognitivo entre la informacion
nueva y la previa.

Representaciones visuales de objetos o situaciones
sobre una teoria o tema especifico (fotografia,
dibujos, dramatizaciones, etcétera)

Representaciones visuales de conceptos,
explicaciones o patrones de informacion (cuadros
sinopticos, cuadros C- Q- A).

Proposiciones que indican que una cosa o
evento(concreto y familiar) es semejante a otro
desconocido y abstracto o complejo).

Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza

O en un texto. Mantiene la atencion y favorecen la
practica, la retencion de la obtencion de informacion
relevante.

Senalamientos que se hacen en un texto o enla
situacion de ensefianza para enfatizar u organizar
elementos relevantes del contenido por aprender.

Representaciones graficas de esquemas de
conocimiento(indican conceptos, proposiciones y
explicaciones).

Organizaciones retéricas de un discurso que influyen
en la comprension y el recuerdo.




Diversas son las estrategias de ensefianza se clasifican pdr el momento en que'
son aplicadas durante el proceso si es al inicio (preinstruccionales si es durante
(coinstruccionales) o al termino (postinstruccionales

Las estrategias preinstrucionales porlo general preparany alertan al
estudiante en relacién con que y como va a aprender; esencialmente tratan de
incidir en la activacion o la generacion de conocimiento y cocimientos y
experiencias previas pertinentes. También sirven para que el aprendiz se ubique
en el concepto conceptual apropiado y para que el alumno se ubique en el
contexto conceptual apropiado. : ’

Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curricUlares -dui'ahié

el proceso mismo de ensefianza aprenduza]e. Cubren funcmnes para que: el’ alumno

' los contenldos

se ubique en el trabajo mejor codlflcacmn y conceptuahzacnon d

del aprendizaje.

permiten inclusive valorar su propio aprendlzaje
Las estrategias de ensefianza pueden ser utmzadas Intenclonal Y. erxIbIemente -
por el profesor. Algunas de ellas pueden emplearse antes' 'dé la situacléyn de g
P ntes o entre

ensefianza para activar el conocnmlento prevuo o par

ensefianza y aprendizaje.

2.2.5.2. Estrategias de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos son proced|m|entos. conjuntos

de pasos, operaciones 0 habilidades que un aprendiz emplea en forma en forma

conciente, controlada e intencional como. instrumentos - ﬂexlbles para aprender

significativamente y solucionar problemas Diaz Barrlga (1986 p.: 235) ‘ S
Las estrategias de aprendizaje pueden cIasnfcarse en funclén‘ de que tan’

generales o especificas son del dominio del conommlento aI qur se apllcan del
tipo de aprendizaje que favorece ala asoclacion [e] reconstrucclén) de su flnahdad

del tipo de técnicas particulares que conjunta etc




UNA CLASIFICACION DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Proceso Tipo de estrategia | Finalidad u objetivo | Técnica o habilidad
Aprendizaje Recirculacion de la | Repaso simple e  Repeticidn
memoristico informacion Apoyo al repaso simple y
(seleccionar) acumulativa
»  Subrayar
o _.Destacar.
Aprendizaje Elaboracion Procesamiento « .Copiar
significativo Simple e .Palabras
clave
e _.Rimas
e imagenes
mentales

e Parafraseo

s Elaboracion
de
inferencias

* Analoglas

+ Elaboracién

Procesamiento
complejo

conceptual
Organizacion Clasificacion de la ¢ Usode
- informacion categorias
jerarquizacion y . Redgs‘
organizacion de la semanticas
informacion e Mapas
conceptuales
“e .Usode
estructuras
textuales

Tomado de Diaz Barriga (2000 p. 240)

Tanto en las estrategias de elaboracion como en Ias de orgamzamén‘ la. |dea

in‘c;,jir’ mas,

fundamental no es simplemente reproducir:la mformacubn aprehdlda

sino ir mas alla, con la elaboraciébn ~ del contemdo estt escubnendo y

construyendo significados para encontrar sentldo en I, mformacuén Esta mayor
implicacion cognitiva y afectiva del aprendiz, a su vez permlte ana retenmon mayor

que la producida por las estrategias de recirculacion antes comentadas. Es
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necesario sefalar que estas estrateglas pueden apllcarse solo “8i el _material
proporcionado al estudiante tiene un minimo de 5|gn|f”cat|vidad loglca y pslcoléglca

Alonso (1991 y 1997) también ha puesto una clasmcaclén de Ias estrateglas con
base en el tipo de informacion sobre la naturaleza de la mformacton que se ha de
aprender y que puede ser de mucha utilidad para el docente que prete '

en sus alumnos. :

En la clasificacion propuesta por Alonso (1997) se sigue una aproxnmamon
inversa a la anterior ya que las estrategias son clasificadas’ segun el tlpo de
contenidos declarativos para que los que resultan de mayor efectlwdad

Por ejemplo, pueden utilizarse varios tipos de estrategias que han demostrado
ser efectivos para el aprendizaje de informacion factual dentro de Ios scenarlos
escolares. La informacién factual se presenta de diversas formas enla e»nsenanza.
tales como datos ( aprender simbolos quimicos.o matematicoé.‘,fothﬁﬁlgs‘,’ datos
numeéricos, fechas histdricas, etc.), listas de palabras o términqs (como los nombres
de paises de alglin continente, los nombres de los rlos ‘de alguna regién los
elementos que componen un medio ecolégfco. o los que" interviehen en algin
proceso fisico, etc.) o pares asociados de palabrés {como el aprendizaje de
cualquier vocabulario extranjero, las capitales de los paises, etcétera).” Es importante
reconocer que el aprendizaje de datos, si bien no debe de ser el objetivo principal de
cualquier acto educativas de cualquier modo importante = pues constituye un
elemento presente en todo el material curricular de cualquier materia o disciplina en
todos los niveles educativos. Ademas, el conocimiento factual es imprescindible para
el aprendizaje posterior de informacién conceptual de mayor complejidad.

El papel de las estrategias de aprendizaje es propiciar la conducta de aprender
a aprender que sin duda es el objetivo mas importante pues :mpllca que el alumno
es capaz de actuar de forma autbnoma e mdependlente en: eI proceso de

ensefanza aprendizaje.

Las distintas clasificaciones de las estrategias. que se puede N aplicar de forma
inteligente y lograr los procesos metacognitivos que marcan los programas que se
deben alcanzar en nuestro caso demostrar que se pt_Jedgn apllcar estrategias
distintas a las que marca el programa sin temor a provocar otra cosa que adquirir el




gusto por aprender qulténdole Ia rutlna Y el tedlo a a5|gnaturas como etlmologlas )
que por lo regular no varan mas de cuatro estrateglas que casi siempre son las

mismas y los resultados conr Ios,alumnos los mismos aiio tras afio.
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3.1. Justlflcaclén del programa

La falta de manejo y aplncac«on de las distintas y va as formas de ensefiar las

etimologias, ha hecho que la asignatura no sea apreclada por los alumnos para su
formacién académica. i

E! trabajo cotidiano del alumno, la falta de’kktle .pO'deI docente para la
actualizacion por parte del profesor hace necesano buscar una propuesta que sea
viable para que el profesor tenga opcion de conocer dlstintas alternativas que
puedan aplicar en sus clases para mejorar el aprend!zaje de la asignatura y a la vez
fortalecer  habilidades comunicativas del alur‘nno;"a través de las estrategias

didacticas y del alumno
Se propone a través de un desarrollo de estrategias de aprendizaje que
responden a las tres unidades del programa que son;
Unidad 1. La etimologia y su objeto de estudio,
Unidad 2. La etimologia . latina composicion y derivacion,
Unidad 3. La etimologia griega composicion y derivacion.
Retomando los temas base de la asignatura.’

3.2. Objetivos generales del programa g

* Facilitar e impulsar las habilidades comunlcat:vas de Ios alumnos como uno de los
factores esenciales de la comumcaclén de la ensenanza aprendlzaje para alumnos y
docentes. . s i ‘ B

* Elaborar una propuesta complementarla para la matena de etlmologla basada en -
estrategias de ensefianza que apoyen la fluldez en Ias Interrelaciones entre alumno-

docente.

Especificos. ; s

* Identificar las caracteristicas de las habllldades comunlcatlvas de Ios alumnos
dentro de la asignatura de etimologias y la manera de fortalecer|as i

* Proponer en disquete las estrateglas para la ensefianza de" las etlmologlas para
los profesores, basado en las habilidades comunlcatlvas ‘en Ia Preparatorla Ofncual

del estado de México.
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* Analizar la |mpor1anc1a de: la las - habulldades comunlcatwas como parte
fundamental en proceso de Ia comunicaciénr y erl de Ia ensenanza aprendlzaje
*Superar las barreras del aprend zaje de ias etlmologlas a través - de estrategias
didacticas. Y

3.3. Sector mstltucional al que se dlrige,

La institucion educatlvakque seré el foco de atencion para el proyecto
educativo que realizaremos esta mtegrada por alumnos del nivel bachillerato. Es la
escuela Preparatoria No. 11 una institucion ofcual, dependiente del gobierno del
estado de México. Por tal razén, la contratacién, capacitaciéon y actualizacion del

personal docente se rige bajo lineamientos y proyectos estatales.

Los docentes, profesionistas de diversas areas Licenciados en enfermeria,
Ciencias Politicas, Sociologiay Sicologia, Ingenieria en computacién, Electricidad,
Quimica, etc.), capacitados como educadores en la practica y la asistencia a los
cursos de indole oficial, enfrentan limitantes en la comunicacién con los alumnos. Se
acostumbran dos modos de expresar la comunicaciéon y dos maneras de recibirla. El
docente participa en uno y el alumno en otro con notorias diferencias. El alumno
emplea un modelo simple basado en muletillas, barbarismos y palabras de doble
sentido. El docente se apega a la formalidad institucional usando tecnicismos'y
palabras rebuscadas ademas guiarse por un codigo similar a! del alumno, o

Un tema presente dentro de las reuniones académicas con los docentés es el
problema de las limitaciones de estrategias que refuercen las hab"'l"dades
comunicativas con los alumnos. Ante este hecho los docentes, en su mayoria con
varios afios de labor en esta institucion, manlflestan una falta de entendlmlento con

la escucha. L = NN R
Por otra paﬁe. una constante que. reaflrma Ia problematlca indirectamente se

produce con la interpretacnon partlcular de los programas oficiales. Estos permiten
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flexibilidad en su manejo pero rigoradministrativo en sus resultados sobre todo

porque llevan continuidad preestablecida. Los profesores han senalado desde varios
cursos atras, la necesidad de alternativas de ensenanza para esta asngnatura que

les ayude a hacerla mas accesible a los alumnos. Pero dad “las: caracteristicas

académicas de los profesores, se necesita de un: recurso donde se trate la
problematica de comunicacién de los alumnos de manera dlferente a través de

diferentes estrategias de ensefianza.

3.4, Fases de intervencion. : ; B

El Disefio del manual a realizar es de la asignatura de Etimolbglas ublcada en
el primer semestre del Bachillerato Propedéutico, con una carga horarla de 5 horas
semanales. En el turno vespertino en este caso se propondré a los maeslros de -

Escuela Preparatoria Oficial No. 11, en Cuautitlan Izcalll.

Aspectos significativos a cerca de los alumnos a conslderados en el disefio:
1.- Los grupos son numerosos y las aulas pequena

|m ic do problemas en‘

la revision de trabajos, atencién adecuada a cada alumno y es.d fci mantener la
disciplina. ) TE R :
2.- Existen mas- alumnos del genero femenlno que e mascullno Io cual
presenta un dinamica distinta en los grupos.
3.- En un examen diagnoéstico se observo que ei nlvel

de moda y otros mtereses propios de Ia ‘edad.
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7.- La problematica mayor que se presenta es de alumnos con familias
desintegradas, ocasionando un sin fin de conflictos en el ambito personal y escolar,.
8.- El nivel cultural de los alumnos es mediano y ba]o provenientes de

colonias urbanizadas, Casi no leen ni escriben por iniciativa propla

(50%),
Aproximadamente esto varia de salén en salén.

9.- Algunos alumnos no cuentan con equipo de computo para trabaja .

verbales-lectores

les limita para obtener informacion actual en la Web
10.- Se cuenta con alumnos de los diferentes estilos de kprendizaj
(25%},

auditivos

(16%)

y : klnestesmos

Unidades de contenidos del programa de la asignatura de Etimologias:

Unidad 1 La etimologia y
su objeto de estudio

Unidad 2 Etimologia
latina, composicion y
derivacion

Unidad 3: Etimologia
griega, composicion y
derivacién

Definicion de la Generalidades del latin Generalidades de |Ia
etimologia Declinaciones latinas forma griega.

Origen de las palabras|Evolucién fonética y Formacion de
del espaiiol morfolégica en el neologismos.

Evolucién que han | romanceamiento Composicion griega.

sufrido las palabras.
Clasificacion de palabras
por su evolucién
Morfologia de
palabras del espariol.
Coémo intervienen las
palabras en la formacion
del lenguaje

las

castellano

La composicién con
morfemas de origen
latino

Prefijos latinos.
Pronombres y adverbios
latinos.

Adjetivos latinos

Verbos latinos
Seudodesinencias latinas
Derivacion latina
Latinismos

Prefijos griegos
Sustantivos griegos
Adverbios y pronombres
Adjetivos griegos
Verbos griegos
Derivacion griega

Los contenidos se abordaran tedrica y practicamente, con alecactones ael

lenguaje diario

(10%).
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3.4.1. Seleccién del Contenido
AA contlnuacuﬁn presen amos EI Programa

|cna‘ de Ia aslgnatura de

Etimologias en la segunda unldad y las estrateglas que sugiere;

UNIDAD |l
ETIMOLOGIA LATINA COMPOSICION Y DERIVACION

TEMAS ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN

t GE‘NERALIDADES DEL |-Comparar el abecedario latino y el espaiiol a partir de un analisis grafico
LATIN

1. Abecedario latino.

2 Diferentes
pronunciaciones aceptadas
3Clasificacion de vocales
latina

4.Diptongo latinos

5 Clasificacion de las

constantes latinas. - ldentificar los diferentes casos de enunciados.
It. DECLINACIONES - Declinara algunos sustantivos latinos.
LATINAS - Formara los acusalivos de algunos sustantivos latinos

1.Concepto de declinacion
y de caso gramalical

2.las cinco declinaciones
del latin clasico

3.Los casos nominativo y
genitivo singulares y el
acusalivo singular y plural
de cada declinacion -Aplicard las leyes fonéticas generales en los sustantivos que se le designe.
lll. EVOLUCION
FONETICA Y
MORFOLOGICA EN EL
ROMANCEAMIENTO
CASTELLANO.
1.Concepto de
Romanceamiento
Romanceamiento de las
vocales tonicas
3.Romanceamiento de las
vocales atonas

4 Romaceamiento de las
consonantes simples
5Grupos fonéticos y el -Elaborar una lista de palabras compuestas.
sonido yod. -Clasificar compuestos asintacticos y sintacticos.
IV. LA COMPOSICION
CON MORFEMAS DE
ORIGEN LATINO
1.Concepto de
composicion -Realizar un listado de palabras compuestas con prefijos latinos en un texto.
2 Tipos de composicién
V..PREFIJOS LATINOS
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1.Prefijos latinos
inseparables de la
compasicion
2.Preposiciones latinas en
la composicion
Vi. PRONOMBRES Y
ADVERBIO LATINOS
1.Pronombres tatinos en la
composicion
2.Adverbios latinos en la
composicion
VII- ADJETIVOS LATINOS
iLos adjetivos numerales
en la composicion
2 Otros adjetivos  usados
en la composicién
VIIIl. VERBOS LATINOS
1.E! verbo latino en la
compaosicion
1.Concepto
pseudodesinencia
2.Algunos sustantivos
latinos que se utilizan
sistematicamente con
apariencia de sufijos
IX.PSEUDODESINENCIAS
LATINAS
X DERIVACION LATINA
1.Concepto de derivacion
2.Sufijos latinos
XI. LATINISMOS
1.Concepto de latinismo
2.Latinismos mas usuales.

-Realizar un listado de palabras compuestas con pronombres y adverblos
latinos.

-Redactar enunciados y/o texto breve con palabras
compuestas, pronombres y adverbios latinos.
-Analizar morfolégicamente un listado de palabras compuestas.

-Redactar enunciados y/o texto breve con palabras compuestas y con
verbos de origen latino.

-Definir etimoldgicamente palabras compuestas con alguna
pseudodesinencia latina.
-Investigar otros ejemplos diferentes a los vistos en clase.

-Escribir un listado de palabras derivadas.
-Localizar palabras derivadas en un texto.
Redaccion de textos en donde apliquen los |al|n|smos exnstentes

Con base en lo anterior se organizaron la Unidad del curso que integran el

programa oficial

Unidad | : La etimologia y su objeto de estudio

Eje tematico

Temas

1.- Definicion nominal y real de la palabra Etimologia.

Definicion de la 2.- Importancia del estudio de esta materia y su aplicacion.
etimologia 3.- Objeto de estudio de la etimologia. La palabra: Origen,

fonologia, morfologia, semantica.

1-

Cambios fonéticos, cambios morfolégicos y cambios

semanticos.

Evolucién que han |2.- Fenédmenos semanticos.
sufrido las 3.- Sentido natural y metaférico de las palabras.
palabras 4.- Equivocos etimologicos

5.- Palabras populares.
6.- Palabras semicultas.




7.- Palabras cultas

Coémo intervienen
las palabras en la |1.- Clasificacion de las palabras de acuerdo a sus elementos
formacién del morfolégicos:

lenguaje 2.- Lenguaje vulgar, lenguaje literario y lenguaje cientifico

1.- Criterio genealdgico para la clasificacion de las lenguas.

Origen de las Familia linglistica indoeuropea.

palabras del 2.- Otras lenguas que han contribuido lexicolégicamente en la
espafiol formacion del espariol.

Morfologia de las | 1.- Diferentes tipos de lenguas.

palabras del 2.- Elementos morfologicos de las palabras.

espafol.

Unidad Il: Etimologia latina; composicion y derivacion.

Eje Tematico Temas

1.-Abecedario latino.

2.-Diferentes pronunciaciones aceptadas.

Generalidades del |3.-Clasificacién de las vocales latinas y clasificacion de las
latin constantes latinas.

4.-Diptongos latinos.

Declinaciones 1.-Concepto de declinacién y de caso gramatical.
latinas 2.-Las cinco declinaciones del latin clasico

Evolucion fonética |1.- Concepto de romanceamiento.
y morfologica en el |2.- Romanceamiento de las vocales tonicas.
romanceamiento 3.- Romanceamiento de las vocales atonas.

castellano. 4.- Romanceamiento de consonantes simples.
5.- Grupos fonéticos y el sonido yod.
La compaosicion 1.- Concepto de composicion.

con morfemas de |2.- Tipos de composicion
origen latino

1.- Prefijos latinos inseparables de la composicion.

Prefijos latinos. 2.- Preposiciones latinas en la composicion.
Pronombres y 1.- Pronombres latinos en la composicion.
adverbios latinos 2.- Adverbios latinos en la composicion
Adjetivos latinos. 1.-Los adjetivos numerales.
2.-Otros adjetivos usados en la composicion.
Verbos latinos 1.-Verbos latinos en la composicién
Seudo desinencias | 1.-Concepto de seudo desinencia.
latinas 2.-Algunos sustantivos latinos que se utilizan sistematicamente

con apariencia de sufijos.

Derivacion latina 1.-Concepto de derivacion
2.-Sufijos latinos.

Latinismos 1.-Concepto de fatinismo.
2.-Latinismos mas usuales
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Unidad: lll ; Etimologia griega, composicién y derivacion.

Eje tematico Temas
1.- Alfabeto griego.
Generalidades de |2.-Clasificacion de vocales y clasificacion de consonantes
la forma griega. 3.- Diptongos griegos.
4.- Signos ortograficos.
1.- Concepto de neologismo técnico.
Formacién de | 2.- Procedimientos para la formacién de neologismos técnicos.
neologismos 3.- Modificaciones fonéticas para transcribir cualquier
neologismo de origen griego al espaiol.
Composicién 1.- Compuestos nominales con o sin vocal de union.
griega. 2.- Las seudo desinencias como elementos componentes
Prefijos griegos 1.- Particulas inseparables griegas en la composicion.
2.- Preposiciones griegas como elementos componentes
Sustantivos 1.- Sustantivos griegos de la 1°, 2° y 3° declinacion
griegos
Adverbios y{1.- Los adverbios griegos empleados en la composicion.
pronombres 2.- Los pronombres griegos utilizados en la composicién
Adjetivos griegos | 1.- Adjetivos numerales griegos en la composicion.
Verbos griegos 1.- Los verbos de origen griego mas utiles en la composicion de
palabras
Derivacion griega | 1.- Sufijos griegos.

3.4.2 Organizacion de las estrategias didacticas de acuerdo al tema

Se hizo una revision al programa de Etimologias pensando en una estructura que
permita la comprension del espariol, por lo que en la Unidad 1 se estudiara la
palabra, como el objeto de estudio de la etimologia, a través del'conocimiento de su
origen, estructura y transformacién. Se procede después dentro de estai unidad al
estudio de la palabra en la formacion del espafiol. Se prosngue con Ia Unidad 1l con la
etimologia latina por ser el espafiol una lengua fundamentalmente de ,ongen Iatln
Debido a que la mayoria de las palabras griegas llegaron al espanol a tra és deI Iatin
se contintla con el griego en la Unidad Il como el idioma que después del Iatln es el
que mas elementos ha aportado al espanol. 2

Se organizé en ejes tematicos que son “una cadena orgamzada de’ actavsdades
dominada por un motivo central, cuyo propésito es hacer algo” (Nérl¢| 1980 P. 249)
y son considerados como principios organizadores que permiten establecer una

relacién multidisciplinaria.
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La forma de al ordar os contenldos es a través de “Desarro o de competenmas
académicas”. Para la UNESCO las competenclas son alcanzar nuevos niveles de_
formacién profesional, dado que adquirida posee un valor en si misma (UNESCO,
2000)

Las competencias incluyen habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos,
son un cambio obligado por las exigenclas y necesidades del bachilller, es lo que se
espera que hayan adquirido a través de la preparatoria y que se requieren para
desempefiarse con éxito en la educacién superior, es decir lo que son capaces de
hacer o de ser. Ya que la mayoria de las destrezas profesionales (competencias) se
adquieren directamente en el trabajo, en similitud, las competencias académicas se
adquieren con preparacion, estudio e investigacion disciplinarias.

. La teoria de Vigotsky permite la convergencia de factores social, historico,
biolégico y cuItutaI que explica cémo se construyen los procesos psucoléglcos‘
superiores'del - ser humano. (Aldama, 2001). De-hecho.“el perfil de egreso que se
plantea en los currlcula de los diversos mveles educativos actuales en boga en
México,  se caracterizan de manera general por la adquisicion de capa[«:lda’deys‘
intelectuales para la autoformacion". (Aldama, 2001, p. 7). Explica en su ,Téorla de:'
aprendizaje Vigotsky mencion que la intervencion didéctica influye directamente en
la construccion de competencias. i i

Los elementos de la estructura didactica basada en competenclas segun Flores son‘

ALUMNOS

OBJETIVOS ~«———  ESTRATEGIAS [ ————# COMEPETENCIA

MAESTROS

=
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Las competencias como resultado de la accion escolar comprende cuatro

elementos:

Saberes

Percepcion

Praxis Valores

Acumulacién social
de experiencia y
resultado de la

Al interactuar el
humano con el
mundo lo percibe

Acciones del sujeto | El alumno toma

sobre su entorno sentido con un

manejando su amplio consenso -

investigacién pensamiento soclal
(contenidos). incorporando
saberes.
Y se dividen en :
Genéricas Especificas
La ejecucion de los [Conocimientos  particulares, como efecto de
conocimientos de  amplia|asignaturas particulares. Se refiere a la ejecucion,

aplicacion en la vida real, como
producto de la accién de un
ciclo educativo, de un efecto
multidisciplinario

que debe realizar el alumno, articulando los
contenidos escolares con el mundo real y cotidiano,
haciéndose un ejercicio colectivo y colegiado, a
través de la ejecucidn basada en los saberes,
transformandolos a conocimientos.

El programa de etimologias es bastante extenso por lo que con base en los

tiempos y recursos disponibles
ya que la primera unidad son

se decidid escoger la unidad || de latin como modelo,
generalidades vy la tercera unidad es el griego que

necesita mas tiempo ya que hay que manejar otro alfabeto escritura y significados.

Seleccion de una Unidad v filtros del contenido.

Unidad |l Etimologia latina, composicion y derivacién

Prefijos latinos.

Adjetivos latinos
Verbos latinos

Derivacién latina
Latinismos

Generalidades del latin Declinaciones latinas
Evolucion fonética y morfolégica en el romanceamiento castellano
La composicidn con morfemas de origen latino

Pronombres y adverbios latinos.

Seudodesinencias latinas
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Con base en lo anterior Wiggins y Machghe (1998) mencionan cuatro filtros para
seleccionar los contenidos y procesos para obtener conocimientos perdurables los
cuales se emplean para el presente disefio: -

Filtro 1.- ¢En qué magnitud la idea, tema o proceso representan una gran |dea que :
tenga un valor perdurable mas alla del salon de clases? i e )
El conocimiento del latin proveera a los alumnos de Ia:cbmpétencia que. lo, harév
comunucacnén :

capaz de utilizar el lenguaje como instrumento bésmo i de
desarrollandose en cualquier contexto en forma oral .y escrlta con clarld d varledad y;‘
precision, o " S
Filtro 2.- ¢En qué magnitud la idea, tema o proceso reside en el c'ofazbén’de’ la
disciplina?

La ensefianza de la etimologla es por excelencia practica y promueve la constante
participacion del alumno, a través de ejemplos, ejercicios, tareas, restimenes, mapas
conceptuales, elaboracion de mapas con la localizaciones lingliisticas, lectura de
parrafos literarios, consulta del diccionario, analisis de programas radiofénicos,
correccion del lenguaje oral y escrito.

Filtro 3.- ¢ En qué magnitud la idea, tema o proceso requiere descubrimiento?

Entre |as ideas abstractas y los conceptos que los estudiantes logran dominar con
mayor dificultad en la etimologia se encuentran aquellas palabras que perecieron, ya
que en ocasiones falta realidad a la que puede aplicarse. También el tema de las
declinaciones causa confusiones al identificar cada caso, debido a que los seis casos
en latin se nombran de manera distinta en el espanol. Estos temas se desarrollan
con muchos ejercicios de aplicacién practica para que los alumnos descubran y
comprendan la utilidad de estos conocimientos.

Filtro 4.- (En qué magnilud la idea, tema o proceso. ofrece.potencial . para

comprometer a los estudiantes?

Con la etimologlia es posible descubrir entre otros conoclmientos la afnidad que tlene

entre si los idiomas, aprender a formary descomp oner. ,
entenderlas a partir de su significado y su correcta ortografla' En consecuencna eI
conocimiento de esta asignatura coadyuva a la: comprensuﬁn de otras en cuanto que
fundamenta y proporciona una manera :sisteméatica 'y precisa de conocer la
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significacion adecuada de las palabras que ut|||za7en cada una de ellas El estudlante
tendra asi el dominio del campo del Iengua]e, de los vocablos y expreslones proplos
de las ciencias y las artes que uenen un orlgen grecolatlno

Conocimientos declarativos y conocimlentos procesales de la unidad seleccionada. -
Los tedricos cognocmwstas (Gonzélez y Flores 1999) plantean que existen ‘dos
categorias basicas para organlzar el conocimiento, las cuales son:

Declarativo: Informacién que involucra partes componentes.

Conocimiento o
Procesal: Requiere que el alumno realice acciones mentales o
fisicas.

A continuacién se presentan los criterios y las estrategias de conocimiento de
la unidad |l del programa oficial para delimitar los contenidos.
3.4.3. Instrumentos a utilizar

En el disefio de la Unidad Il de Etimologlas se trabajardn los siguientes
1.conocimientos:
Conocimientos declarativos Conocimientos procesales
» Abecedario latino. » Clasificacion de las vocales y
» Concepto de declinacion latina. consonantes latinas.
» Conocer los 6 casos latinos. » Lectura de textos en latin.
» Concepto de romanceamiento. » Presentacion de canto en latin.
» Conocer las reglas del » Practicar las cinco declinaciones del latin.
romanceamiento. » Ubicar en un mapa las lenguas romances.
- Concepto y tipos de > Aplicar el romanceamiento en ejercicios.
composicion. > Realizacion de composiciones latinas.
~ Prefijos latinos » Utilizacion de prefijos en palabras.
» Pronombres latinos. > ldentificar pronombres latinos.
» Adverbios latinos. » Utilizar adverbios latinos en enunciados.
» Verbos latinos. > Conjugacion de verbos latinos.
» Seudodesinencias latinas. %> Utilizar seudodesinencias en ejercicios.
» Sufijos latinos. % lIdentificar y colocar sufijos a raices.
» Concepto de latinismos. > Utilizar latinismos en la elaboracién de
textos
% Elaboracion de un glosario de raices
latinas.
» Escuchar y analizar programa radiofénico.

89




En el disefio de estas estrategias nos basamos en el modelo que-propone Dlaz
Barriga (2000 p.141) en donde define a las estrateglas como procedlmlentos que el
agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y. flexlble para promover el logro de

aprendizajes significativos de los alumnos," Por Io que Ias estrateglas deben ser
utilizadas intencional y flexiblemente por el agente de ensenanza (profesor). Tales
estrategias pueden emplearse antes de una situééléh . déyéﬁs"eﬁanza, otros durante
la situacion de ensefianza para favorecer la “atencién 'y' el procesamiento de la
informacién y otros mas son ttiles preferentemente al termino de la situacién de
ensefianza para reforzar el aprendizaje de la informacién nueva incluso ciertas
estrategias pueden emplearse en cualquier momento de la ensefianza.

En cada estrategia se presentan recomendaciones y sugerencias generales
que abarcan los temas del programa y en donde faltan las horas practicas que
marca el programa y donde se pueden desarrollar una serie de estrategias y
ejercicios complementarios que completen todos los temas. A continuacion la
presentacion de la propuesta de Disefio de Actividades de Aprendizaje.

! TESIS CON ]
SLLATDE QRINTY
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UNIDAD I
ETIMOLOGIA LATINA COMPOSICION Y DERIVACION

Eje tematico
Prefijos fatinos

Temas
1. - Prefijos latinos inseparables de la composicion.
2. - Preposiciones latinas en la composicion.

Actividades de aprendizaje para adqui

sicion de conocimientos basicos

Habilidades comunicativas que se fortalecen
Escuchar, Hablar, Escribir

realizada.

lempo Estrategias de ensefianza del profesor || Estrategias de aprendizaje del alumno
30 min || Recomienda Escuchar el programa El alumno:
"Redencion de Significados” los dias  ||[Escucha, analiza y reflexiona acerca de la
sabados de 9:30 a 10:00 horas por el |informacién que le proporciona el
1110 A. M. Y solicita un reporte por programa de radio.
scrito sobre el contenido del programal[Entregar un reporte por escrito sobre el
lo comenta con el grupo. contenido del programa.
10 min j Contesta y explica en forma oral las
Cuestiona sobre el contenido del audio jjpreguntas sobre el contenido del
programa.
= > >
20 min ‘7335"; t::'ma? lAnota en el pizarrdn y en su cuaderno su
- AN . . respuesta, de manera que surja una lluvia
., Qué relacion tiene con la etimologia :
; : de ideas.
; Para que le puede servir?
50 min . L Identificar y utilizar adecuadamente los
Egsgf;glsasp?:f%g;aggaiss' ;?;%%%bres verbos, adverbios, prefijos, sufijos,
adverbios lalings. Jpronomprps y adVE(blos latinos en
composiciones escritas.
Materiales Eadlo,l Cuaderno, Lapiz, libro, colores
losario
El listado de prefijos y sufijos latinos
Evaluacién enerado como producto de la actividad

Recomendaciones para fortalecer las habilidades comunicativas

Escuchar lo que dice el programa radiofénico, Escribir el significado de las palabras con
ignificado social, Hablar, comentar con una frase minimo el resultado del ejercicio

Fndividualmente‘
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Eje tematico
Latinismos y locuciones latinas

Tema;
Concepto de Latinismos y Locuciones mas usuales

Actividades de aprendizaje para desarrollo de habilidades intelectuales y

destrezas
Habilidades comunicativas que se fortalecen
Hablar, escribir
tiempo | Estrategias de ensefianza del ; P
Estr de di el alumno
profesor ategias de aprendizaje d
0 min ||El docente:
10 Aplicar ¢ la estrategia ue| El alumno:
g q Ejecutar las tareas del aprendizaje basado
desarrollen las competencia .
& i h len competencias
académicas de la asignatura. ot : .
Proyectar el video del Imperi lAnalizara el video del Imperio romano,
P mencionando las caracteristicas de esa
romano. epoca
Proporcionar t se T .
fop exlos, fra S [Traducira e interpretara los textos, frases
célebres, palabras y locuciones . . .
. célebres, palabras y locuciones latinas.
latinas.
50 min a) Clarificar las instrucciones
b) Definir el trabajo.
Plantea la actividad de armar un {{c) Realizar una lluvia de ideas / analizar las
|lolosario con todas las raices que |[|distintas raices.
e vean durante el curso y su ) Clasificar las raices de origen latin con
significado etimologico. base en su glosario.
) Definir cada una de las raices de
cuerdo a su significado.
) Reatizar el trabajo individualmente
50 min ||Revisa los pasos a seguir para la N : A .

. o . N I
aplicacion de la estrategia del gg::eedgécgg;iiggiéab“ene conclusiones,
lcurso asigna calificacion.

50 min |[Utilizar el modelo inductivo, IComparando el cambio de letras del latin al
realizar comparaciones y spafiol en ejemplos establecera las reglas
jemplos . del romanceamiento y las escribe.
Materiales ideo, hojas impresas, cuaderno, listas de
palabras
Evaluacion Elaboracion de un glosario con todas las

Ipalabras y locuciones latinas.

Recomendaciones para fortalecer las
habilidades comunicativas

Hablar describir las palabras

Escribir, escribe las nuevas palabras
Escuchar; acompaiiar el discurso con un
buen comportamiento no verbal

FALLA DE ORICTY |

TESIS CON
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Eje tematico
Evolucion fonética y morfolégica en el romanceamiento castellano.

Temas
1.- Concepto de romanceamiento.
2.- Romanceamiento de las vocales ténicas.
3.- Romanceamiento de las vocales atonas.
4.- Romanceamiento de consonantes simples.
5.- Grupos fonéticos y el sonido yod

Actividades de aprendizaje para una comprension perdurable que implique una
ensefianza aprendizaje generadora

Habilidades comunicativas que se ejercitan;
Escuchar, Leer, Escribir

Tiempo|| Estrategias de ensenanza del

profesor Estrategias de aprendizaje del alumno

25 min |Informar a los alumnos antes de
iniciar a trabajar la sesion que
lexcusas como "yo no puedo”, "soy
lento” "yo no sé como”. Son
lconductas inaceptables.

Escuchar con atencion las instrucciones que
[da el maestro.

25 min Jindica a los alumnos que elaboren
un diario en el que redactaran sus [{Escriba un diario donde anote sus

xperiencias, para que vayan experiencias sintetizando sus pensamientos y
clarificando y cimentando su lacciones acerca de lo que va haciendo
conocimiento

mi b . el libro “Pala "
100 min Lectura y andlisis etimoldgico de lI::euna analizabI;asS );Izatjraci;()stasalgiri:rg:
los albures y “palabrotas” de uso uscg> com):'m desde el pun(o de visyta
comun entre los estudiantes. . . P
etimoldgico.
100 min|[Proporcionar la letra y musica de la|[Ensayar y presentar el canto a nivel grupo,
icancion titulada “In taberna”. oniendo en practica el romanceamiento.
Materiales Libreta rayada, hojas impresas grabadora
Evaluacion Entregar su diario y participar en la cancion.

Escuchar; Manifestar comprension del
discurso. Decir ya entendi, ya veo etc.
Recomendaciones para fortalecer las{Explicar en forma oral un albur desde el
habilidades comunicativas punto de vista etimoldgico y del otro sentido.
Escribir; Construya una familia de palabras a
partir de cada palabra latina.
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Eje tematico
Generalidades del latin
Temas

1.-Abecedario latino.
2.-Diferentes pronunciaciones aceptadas.
3.-Clasificacidn de las vocales latinas y clasificacion de las constantes latinas.
4.-Diptongos latinos
Actividades de aprendizaje para adquisiciéon de conocimientos basicos
Habilidades comunicativas que se Fortalecen
Escribir, hablar, leer

tiempo||Estrategias de ensefanza del
__profesor
156 min||Recomienda al alumno hacer
uso de sus habilidades
lcomunicativas pero en latin
15 min|Pide a los alumnos que
scriban las 25 letras del
alfabeto latino que son las
mismas que en el espafol
menos cuatro
15 min jPronuncia con los alumnos el
alfabeto y varias palabras de Repite la pronunciacion y los ejemplos
ejemplo
30 min |[Ejercita la pronunciacién
leyendo "El padre nuestro” en
latin
76min. [Apoya a los alumnos a traducir
textos en latin

Estrategias de aprendizaje del alumno

Escucha con atencién y pone en practica la
instrucciones

Por deduccion logica el alumno descubre
cuales son las letras del alfabeto latino

Practica la pronunciacion leyendo "El padre
nuestro”

[Traduce versos en latin

Materiales Cuaderno, hojas impresas,

Memorice un breve poema en latiny lo
xponga ante sus compaferos.

Escribir; palabras y enunciados en latiny los
raduce.

Hablar; Practica oralmente, interpreta un

poema, explica el significado y da su

parafrasis

Lee, memoriza enunciados y versos en latin
raduce su significado.

Evaluacion I

Recomendaciones para fortalece
las habilidades comunicativas

TESISCON |
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Eje tematico
Declinaciones latinas

Temas
1.-Concepto de declinacion y de caso gramatical.
[2.-Las cinco declinaciones del latin clasico

Actividades de aprendizaje para adq

uisicion de conocimientos basicos

Habilidades comunicativas que se fortalecen
Escuchar, Leer, escribir,

tie Estrategias de ensefianza del . P
mpo rategia Estrategias de aprendizaje del alumno
profesor
10 min. Dirija la sesion bibliografica dandol|Escuche atentamente las indicaciones
las indicaciones sobre el tema idel profesor
10 min. {Proporcione el tema y la . . . .
roporcio el y Localice la bibliografia, Escriba el tema.
bibliografia
20 min. Lea la misma palabra en Identifique los casos en distintas
distintos casos lpalabras y enunciados
20 min. |[Explica las dudas que se . .
P a Construye enunciados en los seis casos.
resenten
MO min. [[Presente los modelos de las Escribe los modelos y explica su
cinco declinaciones aplicaciéon
100 min|[Realiza una analogia entre los . . .
gt e raduce enunciados latinos aplicando el
asos y modelos latinos con el
2 modelo de los casos-
lespanol
Materiales; Cuaderno, pluma, Hojas impresas, etc.
.. scribir u icio ili
Evaluacion Escribir una composicién utilizando los

nunciados en latin

Recomendacion para fortalecer la

actividades comunicativas

Escuchar; Acompafiar el discurso con
buen comportamiento verbal.

| eer; Practicar la habilidad liglistica y la
habilidad comunicativa.

Escribir; Contar cuantas palabras tiene
cada enunciado o palabra.
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Eje tematico
La composicion con morfemas de origen latino
Temas
1.- Concepto de composicion.
2.- Tipos de composicion
Actividades de aprendizaje para adquisicion de conocimientos basicos

Habilidades comunicativas que se fortalecen
Escuchar, Lectura, escritura.

Tiempo Estrategias del profesor Estrategias del alumno

15 min. Proponer una actividad acerca de la
composicion

Escuchar atentamente al profesor

Enlistar todas las palabras
encontradas en la lectura de origen

25 min. |[_. .
Ejemplificar con una lectura como

sacar un léxico de origen latino

latino

30 min. |Instruir a los alumnos a descomponer|ldentificar las palabras de acuerdo a
en morfemas, prefijos y sufijos su composicion con prefijos y sufijos

30 min. [[Con las palabras encontradas Con la lista de palabras realizar una
lejemplificar una composicion de un  jcomposicién que integre dichas

iscurso o una epistola alabras de forma coherente

100 minfEscuchar a los alumnos exponer su |[Exponer ante el grupo la

lcomposicién composicién elaborada

50 min. El alumno escucha opiniones
corrige y pasa en limpio su

composicion.

Corrige y comenta la participacion
del alumno

Materiales Cuaderno., pluma, lecturas.

Exponga su trabajo, utilice la
Evaluacion composicion y la derivacion para
realizar su trabajo.

Escuchar; Para recibir una
informacion

Leer, palabras de origen latino y
comprender sus significados.
Escribir; con base en la técnica de
palabras generativas enunciados y

Recomendaciones para fortalecer las)
habilidades comunicativas

composiciones.

TESIS CON "




Eje tematico
Pronombres y adverbios latinos

Temas
1.Pronombres y latinos en la composicién
2, Adverbios latinos en la composicion
Habilidades comunicativas que se fortalecen;
Escribir, hablar, escuchar

Actividades para la adquisicion de conceptos basicos

tiempo ||  Egtrategias del profesor Estrategias del alumno

30" min. Escucha atentamente la explicacion del

Explica que es un pronombre . X -
p qu unp 4 profesor y escribe la sintesis del
un adverbio latino L
conocimiento

30" min. JHace las analogias de los Utiliza loa pronombres y adverbios para

pronombres y adverbios latinos S
_ una composicion
con el espariol
50" min. |[Dirige la traduccion de una Lee y traduce el texto sugerido por el
ancion latina profesor
50" min. {[-. - . . Practica sus ejercicios de forma oral y
Eiemplifica las situaciones en lescrita a través de pequenos didlogos en
lque se utilizan . peq 9
) latin
100’ Atiende a la escenificacion de e -
min algunos dialogos de los alumnos El alumno escenifica y practica
) gun« 9 dialogos en latin.
n latin
M0’ min. |Valora la participacién de los IAprecia la utilidad de los pronombres y
alumnos adverbios iatinos.
. Cuaderno, libro, pizarron, salén de
Materiales ' P ’
clases
. Participe en la escenificacion y realice
Evaluacion raduccién de enunciados con

ronombres y adverbios latinos.
Escribir; Pronombres y adverbios latinos
asociandolos con su significado
Hablar; Dialoga con algunos
compafneros
Escuchar; Aprende la ley del dialogo
"hablo y dejo hablar y escucho y dejo
escuchar”

Recomendaciones para fortalecer la
habilidades comunicativas

TESIS CON ”
FALLA DE ORIGEN |




Eje Tematico
Adjetivos latinos

Temas
Los adjetivos numerales
Otros adjetivos usados en la composicion

Actividades de aprendizaje para una comprension perdurable

Habilidades comunicativas que se utilizan
Leer, escribir, escuchar, hablar

lsus equivalentes en latin

i o . :
tiemp Estrategias del profesor Estrategias del alumno
1 in. [|jindicar a n ee N
S min {:;?li:nidcloysaalll)u(r;n?isnaqnuy scl)lo es Escuche atentamente las indicaciones del
C. S rofesor
cuestidn de aplicacion P
1 in. icar a mn escriban . .
5 min.lindicar a los alumnos Que escriban e alumno escribe los numeros como el
on numero y letra las unidades, rofesor indicé
decenas, centenas hasta el millar P )
30 min.

E:ﬂ:;l‘;osr qltées s?geadl];";ﬁ: uen El alumno investiga y escribe los adjetivos
Y pide g q numerales en latin

50 min. E]emplifica las aplicaciones que

Busca ejemplos y los aplica a situaciones
len dénde se aplican estos adjetivos en las
distintas areas del saber.

ienen aun estos adjelivos y deja
ue los alumnos completen con
mas ejemplos

comunicativas

50 min. |lLes pide que escriban cantidades |[El alumno escribe cantidades con numeros
len latin latinos
40 min. |[Escribe cantidades con adjetivos El alumno traduce las cantidades escritas
numerales latinos or el profesor.
lliﬂateriales Cuaderno, 1apiz, objetos varios
Evaluacion ant_ar. descifrar y escnblr’canlldades con
adjetivos numerales en latin
tee; Cantidades en latin y las representa
con numeros.
Estrategias para las habilidade Escuchar; Practique la escucha activa

(escucho, comprendo y hago.)

Escribir; El decalogo del buen escucha
Habla; identifica las cantidades en forma
oral.

TESIS CON
FALLA DF ORICEN
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Eje Tematico
Verbos latinos

Tema
Verbos latinos

Actividades de aprendizaje para una comprension perdurable

Habilidades comunicativas que se utilizan
Leer, escribir, escuchar, hablar

tiempo Estrategias del profesor Estrategias del alumno
100 min.|[|Les proyecta el video de la
elicula “El gladiador” i
peic g Observa, escucha , lee los didlogos de
pidiéndoles que rescaten todas ; ) -
; la pelicula y escribe la actividad
las palabras latinas que se
utilicen
20 min. ; i - L .
Revisa la actividad que les dejo |Entrega la actividad que les dejo
30 min. |Les pide clasifique las palabra . e
n p N S P § |escribe la clasificacion las palabras
de acuerdo a su funcién
50 min. ||Destaca a éi verbo como la . s "
N Escribe la clasificacion los verbos en
palabra mas importante para )
A cuanto a Modo, tiempo, voz, persona y
entender los enunciados y numero y los identifica como accidentes
clasifica Y
50 min. |Muestra la aplicacion del verbo ||(Conjuga en forma oral y escrita los
para hablar verbos mas usuales en latin
50 min. Realiza traducciones de enunciados con
Califica los ejercicios erbos de origen latino y escribe en su
cuaderno
. ideo, Cuaderno, |apiz, lectu
Materiales Vi‘de , erno, lapiz, lecturas,
uiones.
Evaluacién [Traducir, escribir ejercicios con verbos

len latin.

Recomendaciones para las
Habilidades cognitivas

l.eer; los subtitulos de traduccion de la

pelicula

Escuchar; Palabras que se le hagan

conocidas de origen latino

Escribir, palabras latinas y clasificarlas
ramaticalmente destacando al verbo.
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Eje Tematico
Seudo desinencias latinas
Temas
1.-Concepto de seudo desinencia.
2, -Algunos sustantivos latinos que se utilizan sistematicamente con
apariencia de sufijos
Actividades de aprendizaje para una comprensién perdurable

Habilidades comunicativas que se fortalece
Hablar, escuchar. Leer, escribir.

tiempo Estrategias del profesor Estrategias del alumno

20 min. ||Dirige a los alumnos a investigar |[Escucha atentamente las indicaciones

los conceptos el profesor

60 min. ||Observa el proceso de Busca, consulta, lee y escribe el
indagacién de los alumnos concepto de seudo desinencia

50 min. |Presenta el modelo de las

esinencias latinas y saca su

significado por deduccion

50 min. [Ejemplifica los términos

cientificos y tecnicismos y pide

los alumnos una lista de los mas

usados

30 min. [[Construyan u glosario con Escribe y elabora un glosario con

ecnicismos griegos palabras latinas

20 min. |[Califica glosario preguntando el |[Expone en forma oral el significado de

Escribe las palabras con seudo
idesinencia y deduce su significado

Busca, escribe una lista de palabras
écnicas su significado etimologico y su
aplicacion

significado de las palabras al las palabras de origen latino que
azar. lescribié en el glosario
Materiales Cuaderno, libros, glosario
L. icion ignifi
[Evaluaclon Exposicion oral de los significados

timologicos de las palabras

Hablar, Describe conceptos y explica
significados

Escuchar; Escucha a sus demas
companeros exponer sus palabras

L.ee instrucciones, libros aplica
significados

Escribe enunciados con lenguaje
cientifico y técnico con los neologismos.

Habilidades comunicativas
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Eje tematio
Derivacién latina

Temas

Concepto de

Tipos de composicién

derivacion

Habilidades comunicativas que se ejercitan
Hablar, escuchar, leer y escribir

Actividades de aprendizaje para una comprension perdurable

tiempo Estrategias del profesor Estrategias del alumno
min. opone la novela de ‘L A
30 min. jlPr pon a Lee atentamente y subraya los términos
Eneida" para que la lean los de dificil comprension
alumnos extra clase P )
min. ||~... te t aliz
20 min Disipa dudas y establece otras Esc‘:gc.ha a ntgrrjen €y realza un
e analisis etimologico de las palabras
ctividades .
surgidas de la novela.
50 min. [|Organiza a los alumnos para quellLee y escribe ia adaptacion de un
realicen una escenificacion pasaje de la obra para poder
basada en La Eneida representarla en equipo.
100 min.|[Observa la escenificacion de losjRepresenta para el grupo el pasaje
alumnos _ escogido.
50 min. |Destaca el ti vocabulario . _ .
el tipo de u Escribe una composiciéon utilizando la
empleado en la novela y su derivacion y composicion latina
relacion con el iatin P
min. . . tiliz alabra disti
50 Revisa el vocabulario rescatado Pr'ocura utiizar una p lab a 'stlnta de
rigen latino cada que participe.
. ibro, cuaderno, vestuario. es rafi
Materiales .L' : ' cencgratia
improvisada
‘. ici de i ni
Evaluacion |Part|C|par forma activa en las

actividades.

Habilidades comunicativas

Hablar; para escenificar un personaje
Leer; El argumento de un libro clasico
Escuchar; atentamente otras
lescenificaciones

Escribir una adaptacion de un canto de
la obra

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Para obtener mejores resultados se sugiere establecer un clima optlmo para el
aprendizaje de las etlmologlas para elio - se recomienda el desarrollo de actitudes

ps itiva frente al ambits de la cla:.e..

De acuerdo con Marzano, et.al, (1992), existen dos categorias que afectan al
aprendizaje: ‘a) el clima del aprendlzaje y b) la tarea en el aula, por lo que la
aceptacion, el sentir orden y confort generan un clima propicio para el aprendizaje,
en el cuadro siguiente se proponen acciones para el desarrollo de actitudes y

percepciones positivas frente al ambito de la clase:

1. Intentar establecer
relacion con cada
uno de los alumnos
de su clase

Conversar con los alumnos acerca de sus intereses, antes,
durante y después de la clase.

Saludar a los alumnos en la escuela y fuera de ella.
Llamar a los estudiantes siempre por su nombre, para
preguntarles, sefalarles algo, pase de lista etc

2. Revisar las
propias actitudes
que se lienen hacia
los alumnos.

Pase de revista mentalmente de los estudiantes, destacando
aquellos que puede anticipar problemas (académicos o de
conducta).

Reemplazar las expectativas negativas por expectativas
positivas y mantenerlas cuando se interactue con los
estudiantes

3. Esforzarse para
que el
comportamiento en
la clase sea justo y
positivo

Ayudar al alumno a sentirse aceptado.

Recorrer toda el aula con la vista.

Paseé libremente por toda el aula.

Acercarse a todos los estudiantes, incluso a aquellos que
aprenden con mas lentitud.

Tratar a los alumnos por igual, sin distinciones.

4. Responder en
forma positiva a las
dudas, respuestas
equivocas o a las
dificultades para
responder una
pregunta.

Cuando los estudiantes den una respuesta incorrecta o no
respondan:

Valorar las respuestas.

Reformular la pregunta y dar tiempo para pensar antes de
exigir.

Proporcionar mas elementos para su entendimiento.

Dar otros ejemplos con mayor claridad.

Mostrar paciencia y comprension.

5. Proporcione a los
esludiantes
oportunidades de
trabajo colaborativo.

Ayudar a los estudiantes a sentirse aceptados por sus
compafieros, asignando funciones:

Facilitador: es el que se encarga de mantener la interaccion
dentro del marco de los objetivos del grupo. Secretario: es el
encargado de llevar un registro de las actividades del grupo.
Vocero: es quien comunica a otras personas o a otros grupos
los acuerdos y tareas de su grupo.
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6. Enserie a los
alumnos a generar
eslralegias para
ganar la aceptacion
de sus comparieros.

Reforzar las caracteristicas positivas de los demas y evitar
recordar a sus caracteristicas negativas o las situaciones
desagradables.

Cada vez que se termine un trabajo en equipo cada uno
agradecera y felicitara al resto del equipo por la oportunidad
de haber trabajado juntos.

7. Con frecuencia y
sistematicamente,
fomente actividades
fisicas

Conceder momentos para que los alumnos puedan ponerse
de pie, caminar, estirar las piernas.

Realizar ejercicios de gimnasia cerebral.

Realizar actividades donde el alumnos esté en constante
movimiento (Boggie cerebral, competencia inteligente,
parejas, efc).

8. Permita que los
estudiantes
identifiquen sus
propios estandares
de comodidad y
orden

Siempre existira en el aula musica que propicie el aprendizaje.
Arreglar el aula de acuerdo al gusto de los alumnos.

Practicar la escucha activa.

Mantener el orden, respeto y comodidad.

9.- Estrategia “poner
enlre paréntesis”

Realizar ejercicios de “Artesofia”
Realizar ejercicios de inteligencia emocional (“seis
segundos”).

10. Establecer y
comunicar las
normas y
procedimientos de la
clase.

Formular y exhibir en el aula, con claridad, una lista de reglas
y exigencias que van a operar en el aula, comunicandolas y
explicando su significado, razén(es) o justificacion de ser.
Cuando una situacion requiere hacer una excepcion a la
regla, senale el cambio y explique las razones que justifican la
excepcion.

Destacar cémo la conducta ajustada a normas y
procedimientos contribuye al éxito individual y colectivo.
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Otro de los aspectos que se sugiere es establecer a! principio del curso --

reglas en el aula que deberan cumplirse durante todo el ciclo.

1.- Llegar a tiempo.

2.- Respeto a todos los integrantes de la escuela.

3.- Realizar los trabajos ordenadamente y en el tiempo indicado.

4.- Mantener el aseo hasta el final de la clase.

5.- No interrumpir la clase imprudentemente.

6.- Mantener una “Escucha activa”.

7.- Pedir la palabra si deseo participar.

8.- Llevar a la clase los materiales necesarios.

9.- Anotar bien la tarea.

10.- No hacer tareas o actividades de otra asignatura en la clase.

11.- No comer durante la clase.

12.-No utilizar radios, Wolkman, teléfonos celulares, o juegos de video.
13.- Participar en forma ordenada en el momento indicado para ello.
14.- Aclaracion de dudas a nivel individual y grupal, segtin sea el caso.

Para el desarrollo de actitudes y percepciones positivas frente a las tareas y
actividades en el aula y ayudar a los alumnos a percibir el valor de las mismas
Marzano (1992) sugiere:

1. Fomentar el sentido de confianza académica.
El maestro puede ayudar evitando pedir tareas triviales, de diversas maneras:
Mostrando entusiasmo e interés logrando entusiasmar a los alumnos.
Incorporando anécdotas y presentando el lado entretenido de los temas. Buscandé la
ralz latina de las palabras que mas utiliza, escribiendo frases, que suenan cémicas
cuando se investiga su significado. Platicando anécdotas del origen de algunas
palabras. ) ; \
2.- Relacién de las tareas de la clase con los intereses y metas de los

alumnos.
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I.- Senala las palabras de la cancion en espafiol que mas te gusta y busca su
significado etimologico.
2.- Escucha con atencion el vocabulario de tu programa televisivo favorito y

explica si utilizan adecuadamente su vocabulario.

Cuadro 2. Inventario para el estudiante.

3. Solicite a los alumnos que inventen tareas relacionadas con sus intereses y metas.
Los alumnos propondran actividades de su interés donde utilicen las etimologias
latinas. Por ejemplo hacer una lista de prefijos latinos que mas utiliza cuando platica
con sus amigos.

4. Proporcione retroalimentacion positiva.

Felicitar al alumno por cumplir con sus tareas o] trabajos correctamente

Mencionar lo importante de su |nvest|gacuon extra clase pa

clase.

refuerzan al inicio, durante y término de cadaktenjl
mejorar su expresion oral y escrita, :
7. Divida las tareas complejas en pequeﬁbs pé'sos

En la etimologia son muy |mportantes Ios jemplos : e,ahi se parte con

ejemplos de palabras de uso comun y se Ilega a'pala 'as més cultas s
Hacer una guia para.la resoluCloh de: problemas con Ias expenencuas
obtenidas. :




CLIMA DEL SALON DE CLASE _ | TAREAS ESCOLARES

Qué hacer para ayudar a los —!Qué haré para ayudar a los alumnos
alumnos a: a:

Respetarse utilizando un lenguaje Realicen sus tareas con entusiasmo.

decuado. Encuentren utilidad a la realizacién de

Sentir el aula como un lugar la tarea.

lagradable, confortable y ordenado. Perciban en la realizacion de la tarea su
LQue escuchen musica para aprender |icapacidad para realizarlas sin dificultad.

in enfrentarse con musica de moda
que no cumple con este fin. iActividades seleccionadas:

Dejar tareas relacionadas con sus

|Actividades seleccionadas: intereses personales.

Poner el ejemplo dirigiéndose siempre |} Elaboracion de mapas conceptuales y
respetuosamente a todos los alumnos. [mentales donde pongan en practica

Escuchando siempre musica, con entre otras habilidades su creatividad.
lejercicios de artesofia, gimnasia Dejar tareas que realice y aplique en
cerebral, inteligencia emocional. sus actividades cotidianas.

Manteniendo limpia el area de trabajo. || Recurrir a la tecnologia para la
Explicarles el tipo y propésito de la busqueda en internet de temas de

musica que se escuchara en el aula.  jlinvestigacion.
Al escucharla experimentara su Realizar tareas donde ponga en
bienestar, practica lo visto en clase.

4.- Roles y actividades del profesor y el alumno desempefaran en su ambiente de

ensefianza aprendizaje.

El Profesor
> es quien en primera instancia iniciara las actividades del c'urso‘
» Proporcionara informacion y retroallmentamén de conceptos béslcos del

espafiol como jornada de iniclacion y. nivelacion académica a Ios alumnos

e Dara una vnslén'global de Ios t”ma as re acio'nes de

las actividades con Ias experlenc "s que el

> Lo onentaré y asesorara a| ‘alimnadocuand tenga'dudas entroy fu‘e’ra de

clase.

> Superwsaré v momtorear ‘los’. trabajos cuando se! reallcen ctividades en

equipo o en forma. mdavndual

» Revisara," retroallmentaré y reconocera las inquietudes de Ios alumnos

» Buscara la forma de mantener el interés por el curso.
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e Inducira al alumno a profundizar y! refle lonar ac de lo aprendldo,

> Le dara ejemplos de apllcaCIéh de’ los conceptos mas especraluzados de
etimologlas. . . : o

» Basado en el modelo lnductlvo se’ proporcuonaran a Ios alumnos datos que lo

lleven a la generallzacuon

El alumno: e .

L Reallzaré Ias actlvidades' Indnvnduales y de equupé bajo Ia supervlsién del

profesor. e . : .
5 'su‘ ej_erbmips p’eVrs'g-)haILesr y 5u$ a(‘:ty‘l\/!t;!ades en ¢lése

L Resuelve 2 dlscule sob )

como fuera de ella
@ Toma notas lmportantes sobre Ios tema. o s :
elaboracién del diccionario como

o Se mvolucra honesta y slnceramente en 1
trabajo final. ; SRR i o
%  .Analiza 'los- temas- construyendo iones - de palabras

cientificas y técnicas.
< Discute el S|gn|f|cado de las pa|abras desde el punto de'vista etlmoléglco y del

diccionario y encontrando diferencias y seme]anzas.
- Atendera a los compaferos .con respeto
enriqueciendo los temas con sus aportaciones.
5. Descripcion de las innovaciones educativas i mcorpo
Mas que innovaciones son variaciones en la forma de'trabajo y-se dan desde
el rol diferente que juega el profesor y alumno hasta I‘a‘ estrate de’ gnseﬁanza-
aprendizaje. ; : o
En primer lugar, el medio ambiente de aprendizéje d\esd‘e una
perspectiva diferente en el cual se da un proceso. de construcclon, personal

permitiendo que el alumno realice un proceso auto controlado al resolver problemas

y ejercicios etimologicos a través de la experiencia concreta ’el g ', qrativ'o
y la reflexion. (Gonzalez y Flores, 1999) o S

La utilizacién del medio ambiente de aprendlzaje dentro’ del'dlseﬁo permlte
establecer como guias para el alumno poder conocernas metas a alcanzar, una
comprensién de los conocimientos adquiridos, mantener la atencién interna y externa
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del alumno al tomar en cuenta sus ideales, tomar rlesgos para Ia construcmon del

conocimiento a partir de expenencuas previas.
En segundo término, el papel del Profesor el cual es un facnlnador o guia de la
busqueda del conocimiento; cumple las funciones de: (Gonzalez y Flores, 1999) en
las sesiones, basado en estrategias que faciliten el aprendizaje tales como la técnica
de preguntas, el estudio de casos, solucion de problemas, sesién bibliografica,
investigacion de campo, ensayo, palabras generadoras etc. siendo: planeador de la
clase, retroalimentador, asesor, coevaluador, conductor y facilitador. Tomando en
cuenta los estilos de aprendizaje, ejercicios de gimnasia cerebral e inteligencia
emocional, para el logro de las competencias didacticas que el alumno desarrollara
en etimologlas.

En tercer lugar, se basa el desarrollo de las estrategias sobre el alcance de la »
adquisicion, la reflexion de conocimientos aplicables para la vida. ‘ 8

Por tltimo, mas que dar una evaluacion ofrecer diversas alternativas que -
contemple nuevos procedimientos y técnicas que pretenden recopnlar ewdenclaf

acerca de como los alumnos procesan y completan tareas reales en u' tema“

trascendente y que pueden ser usados dentro del contexto social e Incorporarlos a su

vida cotidiana.
Recursos materiales con los que cuenta la escuela:

Libros de texto, diccionarios etimoldgicos y convencionales, fgq‘glpv
television, video, retroproyector, acetatos, grabadora,’ ,‘c;'aisAsettes
permanentes de trabajo (pizarron, plumogises, borradores,'k,ycuwa'd T
colores), materiales bibliograficos, documentales. .
Recursos materiales del alumno;

Compendio de ejercicios fotocopiados en lugar de Ilbro de texto pues no hay uno
que se adapte al programa en todo el contenido, cuaderno pluma Iéplc_es. colores,
tijeras, pegamento, etc. '
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3.4.4. Evaluacion del aprendizaje y dely programa‘

Los siguientes son una descripcion de formas diferentes de evaluar los temas, las

actividades y los aprendizajes del curso.

1.- Tipos de evaluacién.

Para la adquisicion de
conocimientos basicos

esenciales

Para el desarrollo de
habilidades intelectuales y

destrezas

Para el desarrollo de
comprensiones
perdurables de
conocimientos

Instrumentos: Revision
informal del programa,
didlogos de su contenido.
Examenes rapidos de los
temas de declinaciones,
verbos, adverbios,
prefijos, sufijos,
pronombres y adverbios
latinos, realizando tareas
relacionadas con sus
intereses donde ponga en
practica estos temas.

Instrumentos: Examenes
de ensayo al interpretar
los textos en latin e
interpretar el video del
imperio romano.

Tarea de desempeiio y
proyectos con la
realizacion del diccionario
de raices latinas que se
elaborara durante el

semestre.

Instrumentos:
Observacion/diglogo con
los alumnos respecto a su
conducta, incitandolos
hacia el mejoramiento de
la mima.

Examen de ensayo al
redactar el analisis del
libro que leeran.

Tareas de desempefio y
proyectos con la
preparacion del canto en
latin.
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2.- Desarrollo de un cuadro de rubricas.

Rubrica para evaluar el canto en latin "In taberna”

Criterios Calidad
3 2 1
Pronuncia Pronuncia el latin | No pronuncia
Pronunciacién correctamente e} con cierta adecuadamente el

latin y con claridad. | dificultad, algunas |}latin, cuesta trabajo
palabras se entenderlo.
entienden y otras
no.

Aplicéd Aplico algunas No aplicé el

Romanceamiento

correctamente el
romanceamiento
en la letra del

reglas del
romanceamiento
en la letra del

romanceamiento a
la letra del canto.

canto. canto..

Realiza todas las

evoluciones Comete errores en |Se equivoca en las
Evoluciones correctamente las algunas evoluciones.

coordinando sus evoluciones.

movimientos.

Participo en todos
Ensayos los ensayos, de Faltd a la mitad de |No participd en los

: forma entusiasta y |los ensayos. ensayos.

colaborativa.

El vestuario El vestuario El vestuario
Vestuario presentado esta presentado esta presentado no

alineado, completo

desalineado y sélo

cumple con la

y con todos los en parte cumple presentacion
requisitos con los requisitos | adecuada.
adecuados. acordados
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Lista de Evaluacién

Lista de evaluacion de un glosario

Puntos | Autoevaluacion|Evaluacion
Elementos maximos del
posibles profesor
1 |El glosario esta dividido correctamente 10
en apartados.
2 | El orden alfabético es carrecto. 10
3 | El contenido esta de acuerdo a lo 20
aprendido en la asignatura y el
programa radiofénico.
4 |Cada apartado esta sefalado con la 5
letra correspondiente al orden
alfabético.
5 | Elsignificado de las raices latinas 20
permite su entendimiento y
comprension.
6 |Hay originalidad en cuanto a disefo y
materiales empleados para la 10
elaboracién del glosario.
7 |Presenta ilustraciones en los 10
significados de las raices para su
mejor comprension.
8 |Contiene una presentacion. 5
9 |Presenta portada con datos completos 5
de identificacion.
10 | El diccionario esta limpio y 5
presentable.
Total




3.4.5.- Actividades de autoevaluacion
Determinar cada uno de los aspectos que se consideran marcando con una “X" al

término que mejor describa el propio desemperio.

Autoevaluacion del alumno

Aspectos a
considerar
Sobresaliente: | Satisfactorio: Suficiente: Diferido:
Se ha Se han Apenas se AN no se
Criterios de [alcanzado el adquirido los |cuenta con los |cuenta con
evaluacion nivel mas alto |conocimientos | conocimientos {las bases
de basicos para |minimos. necesarias
rendimiento. | continuar. para
continuar.
Clasificacion de
las vocales y
consonantes
latinas
Lectura de
textos en latin
Aplicar el

romanceamiento

Realizacion de
composiciones
latinas

Utilizacion de
prefijos en
palabras

Identificar
pronombres
latinos.

Utilizar
adverbios
latinos en
enunciados.

Conjugacién de
verbos latinos

ldentificar y
colacar sufijos a
raices,

Utilizar
latinismos en la
elaboracion de
textos.
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[ l———p Glosario

»  Canlo en latin

[
PORTAFOLlo DE o » Textos en latin
ETIMOLOGIAS ;’_ﬂ&t&wﬂ
LATI NAS . Experiencias sobresalientes

4.- Portafolio
5.- Cuadro general de la evaluacién de su ambiente o clima de trabajo
Determinar cada uno de los aspectos que se consideran marcando con una

"X" al término que mejor describa el ambiente.

Aspectos a considerar Evaluacidn del ambiente
Criterios de evaluacion Excelente| Muy Bien Mal
Bien

Se ayuda a los estudiantes a sentirse
aceptados
Se establece una relacion con cada alumno

Se revisan las propias actitudes

Se tiene un comportamiento justo y positivo
en la clase.

Se responde en forma positiva a las dudas
de los alumnos

Se proporcionan oportunidades de trabajo
colaborativo.

Se fomentan con frecuencia actividades
fisicas

Se permite que los estudiantes identifiquen
sus propios estandares de comodidad

Se establecen comunican y fomentan
normas
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6.- Cuadro comparativo de como era y como podria ser su evaluacién

Evaluacion
Cdmeo era Cémo es
~ Basadas en examenes mas » Basada en examenes de
enfocados a la memorizacion respuesta de analisis.
mecanica. » Busqueda de respuestas de
» Busqueda de respuestas cortas. comprension.
» Enfocada al conocimiento
» Enfocada sélo al aspecto declarativo, procesal y actitudinal.
cognoscitivo. » Se considera el clima de
aprendizaje para lograr un mejor
» Sin considerar el clima del aprendizaje.
aprendizaje. » Con rubricas que especifiquen lo
que se pretende lograr con cada
» Sin elaboracion de rubricas, eran actividad.
escalas de evaluacion sencillas. » Tomando en cuenta el portafolio
» Considerando solo el cuaderno de como herramienta de evaluacion.
apuntes y libro de texto. » Considerando la autoevaluacién
» Considerando unicamente la del alumno.
evaluacién del docente. » Tomando en cuenta los estilos de
» Considerando una forma de aprendizaje.
ensenfanza. » Considerando el Modelo Inductivo.
» De acuerdo a los intereses de los
» Basada en explicaciones. alumnos
» De acuerdo a los intereses del » Conocer hasta donde se han

docente.

Buscando un numero.

logrado los objetivos y obtener una
vision general de todos los factores
que intervienen en los proceso
ensefianza-aprendizaje.
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Conclusiones - -

Todo trabajo al final debe aportar - al mehos la>sugerevnycia;real. en este caso nos
queda la satisfaccion del esfuerzo realizado, desde'él analisis contextual que por
estartr inmersos en él no observamos los detalles socuoculturales que influyen en
nuesta labor cotidiana, ya que cada alumno es portador de su propia carga social,
cultural, bioldgica, emocional etc. Que por fuerza va a-influir en su aprendizaje,
exigiendo al profesor buscar alterativas y recursos ‘que le permitan realizar lo mejor
posible la actividad cotidiana que desempenia.

Gracias a investigadores como Piaget, Bruner vy Vigotsky, entre ofros
sabemos que nosotros como docentes no tenemos las respuestas correctas, y lo
mas preocupante no podemos transmitir conocimientos, por eso es que proponemos
propiciar .que los maestros mejoren sus habilidades comunicativas, lo que
significara - mayores posibilidades de que los alumnos hagan otro tanto. Por esto,
es oportuno relacionar a las habilidades comunicativas con la practica educativa.

Como docentes hemos descuidado un elemento fundamental 'en nuestra
practica educativa; que es que el proceso de aprendizaje del alumno no se limita a
los contenidos. El aprendizaje se logra cuando se conjugan el contexto;, social
pedagogico y personal del alumno; cuando se traduce en un 'épren’dizaje
significativo ademas de que mucho de lo que hacemos es produ.qt:o' del aprendizaje
por imitacion. Esto es que como maestros no solo debemos ¢u1dér el dominio de
conlenidos, sino que es trascendental 1a comunicacién en el 'cohfé}(tb educativo.

Hemos aprendido que la comunicacion no es retéricé corho el viejo modelo
que conocimos de orador, discurso y auditorio, qUe eskun proceso mucho mas

complejo que forma un sistema en que los actores ya
sino que trata de ser interactivo que aphcado a ol aprendlza]e ofrezca meJores

tican un modelo fineal

resultados. B R e I

Las estrategias son herramientas de mediacién en donde la funéléhfd‘él maestro
debe dejar de ser la de mero transmisor:: de:informacién; para convertirse en un
mediador entre el sujeto que aprende y el contenido de la ensefianza. La mediacién
es la ayuda que el alumno requiere en un momento dado de su proceso de
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aprendizaje para lograr un nivel de avance y crecumlento De ahi que el proceso de

aprender no sea una fnalldad en si mlsma stno un medlo para desarrollar el
potencial humano. :

Las estrategias didacticas son aquellas  herramientas que permiten mediar
entre el educando y el contenido de aprendizaje y que por el tipo de ayuda que
brindan a los alumnos. Las estrategias no son, un recurso mas, ni una finalidad en
sl misma; son herramientas que permiten lograr que el alumno aprenda
significativamente y que este aprendizaje favorezca su progreso personal.

Debe quedar atras la etapa del maestro que solo habla en clase todo el tiempo
y que pone a los alumnos todo el tiempo a realizar actividades como parte de la
leccion para pasar a otra etapa donde el docente sea realmente un profesional que
trata de renovarse dia con dia y educar ademas de ensefiar de tal forma que los -
alumnos quieran estar con el y propiciar su crecimiento y desarrollo. )

Esta propuesta presenta a manera de estrategias como con los ‘recurso‘s'
disponibles, convencidos de que la presentacién del aprendizaje ' es importante
para despertar el interés y la practica de de los contenidos . asi-como las
habilidades comunicativas que mejoren ostensiblemente la comunicacion dentro'y
fuera del aula repercutiendo en la formacion del alumno.

El reto principal que enfrenta esta propuesta de trabajo es principalmente el
miedo de los docentes a modificar su forma de ensefar y en consecuencia de
utilizar estrategias didacticas que implican un mayor compromiso para el docente
puesto que requiere del conocimiento de la asignatura asi como de la actualizacion
en estrategias de aprendizaje que ya no estan basadas en la antigua practica sino
en el contacto con el alumno.

La asignatura de Etimologias es considerada por los alumnos drida y sin
aplicacion, esto motivado por los docentes por la falta de recursos vy estrategias
para hacerla mas atractiva y ponerla en su justa dimension se conforman con
impartirla como cualquier otra asignatura, por lo que al sugerir estrategias diferentes
estamos propiciando que alumno- a encuentre una mejor - La propuesta es el inicio
para que terminen los prejuicios sobre la asignatura su aplicacion depende mas de
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actitud_que de recursos por lo que _cualquiera que la retome - - pueda aplicar las
estrategias y que le den el resultado esperado. - :

En estos tiempos en que la politica es ahorrar recursos econémlcos y mejorar
los resultados de nuestro trabajo es cuando una propuesta como la presente puede
ayudar a la educacion publica a hacer mas coyn{ menos uesto que sélo se necesita

del compromiso del profesor y del alumno para btener mejores resultado a nivel

medio superior. s

Quede pues, este trabajo com ‘una,‘propuesta"wable que permita . a los
comparieros modificar para bien su for A ] sl los alumnos que tengan
que ver con las Etimologias las encuen na actlvas e interesantes y modlfquen la

percepcion que tienen de que es una aslgnatura ‘dlflcll de aprender y que nolesvaa

servir de algo en el futuro.
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