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Introducción 

Las habilidades comunicativas al igual que las estrategias didácticas en el 

nivel medio superior son posibilidades y rec~rsos que han sido ignoradas por 

diversos motivos. El presente'~oculTlefoC> ~'~rge de! inte.rés de propiciar que los 

maestros y los alumnos de1··pfiníer áñó _de b¡;¡chlllerato fortalezcan sus 

habilidades comunicativas con el propósito de mejorar el proceso enseñanza 

aprendizaje con algo tan sencillo como decir hablo, escribo, leo y escucho, es 

decir comunicarse. 

Por otra parte, esta propuesta es producto de una necesidad personal y 

profesional al darme cuenta de las necesidades de formación de maestros, 

alumnos y sugerir alternativas viables, que permitan mejorar este aspecto y 

faciliten el proceso enseñanza aprendizaje de la asignatura de etimologias de nivel 

bachillerato 

Iniciamos con el marco contextual que nos ubica en la realidad dé la leerla 

y práctica la enseñanza de la asignatura que se da cotidianamente, analizando 

con base en la leerla de sistemas desde el ámbito comunicativo y el 

constructivismo en el ámbito pedagógico, cómo se da, cómo se relaciona con la 

comunicación y el aprendizaje en el aula. De esta manera se toma como referente 

obligado las caracterlsticas de un contexto de aprendizaje: alumnos, condiciones 

materiales, docentes en sus diversas funciones, materialés dé apoyo, E!niorno 

social. 

Revisaremos desde los ámbitos de la comunicación y de la P,~,dagogla, 

los aspectos que servirán de marco a la propuesta que pretende_rnos sea un 

instrumento viable que permita entender la importancia que tienen las habilidades 

comunicativas y como reforzarlas en el nivel medio superior como alternativas 

para que el alumno alcance la meta comprensión con el propósito de saber más. 

Continuaremos con el aspecto comunicativo desde el punto de vista 

sistémico, mencionaremos los modelos de comunicación que más se adapta a 

nuestra práctica, veremos los tipos de comunicación humana pasando por la 

comunicación educativa como proceso indisoluble y ciertamente parecidos. 



después ubicarnos en la comunicación que se da dentro del aula y las 

habilidades comunicativas. 

Posteriormente revisaremos d.esde el concepto de educación el ámbito 

pedagógico iniciando de la propuesta los cuatro pilares de la educación, los 

modelos pedagógicos que se apoya, las distintas prácticas educativas, que 

tratan de explicar al constructivismo, . las tres teorlas en que se sustenta desde 

Piaget, Ausbel, Vlgostsky y su propuesta pedagógica para alcanzar los 

objetivos de la educación con base a estrategias didácticas aplicables a nuestra 

asignatura. 

Después hacer un diseño de estrategias de aprendizaje que sean en la 

práctica diferente en cuanto a que revaloriza las teorlas y los materiales ya 

existentes centrándose en el aprendizaje de los alumnos con el propósito de ir 

más allá de una planeación tradicional de la enseñanza. 

El diseño del proyecto es para la asignatura de Etimologlas del nivel medio 

superior. Una propuesta estableciendo sus finalidades y objetivos dentro de un 

marco de referencia contextual donde se desarrollarla. los contenidos, actividades 

y evaluación. A través de la implementación y presentación del proyecto final. Con 

estrategias que indican (a manera de procedimiento) cómo se llevarla a cabo el 

proyecto de lo que se está proponiendo para modificar la practica docente y la 

percepción que se tiene de la asignatura de etimologlas, haciendo más 

significativo el aprendizaje de esta asignatura. 
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CAPITULO 1 

MARCO CONTEXTUAL 
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1.1 Caracterización de la -situación observada, 

La experiencia como pr~f~s~r de_ Educación Media Superior nos_ ha permitido vivir 

problemáticas que parecen diflciles de solucionar, pero que pueden s_¡:¡r mas de 

forma que de fondo, como lo es el hecho de que a los alumnos de preparatoria les 

cuesta mucho comprender los contenidos de las asignaturas del área del lenguaje. 

Siendo que las Etimologlas son una asignatura de esta área,· 'que implica el 

desarrollo de una comunicación efectiva entre los interlocutor_es, páradójicamente 

por problemas en las estrategias didácticas que utilizápa,ra irnp§rt,_ir, los contenidos, 

los alumnos no alcanzan el perfil de Bachiller (1995 p Ú) que ~h el área de lenguaje 

y comunicación establece que el alumno; logre expresárse correcta y eficientemente 

en forma oral y escrita. -- ·t· ~·--
Por lo anterior surge el Interés de buscar estr~tegÍ~s más ade_cuadas para 

facilitar el aprendizaje, hacerlo más lnteresa~Í~. , rri~Jbr~ndo, la práctica docente, 

quitándole -lo rutinario> a la asignatura, - sin: nec~sld~d de grandes recursos 

tecnológicos o t~óricos que permitarihacer de las ésta una de las que más le 

agraden al al~m~o y les ~irva en su formación académica ypersonal. 

Frecuentemente escuchamos en la escuela entre los alumnos_ de etimologlas 

frases como: ¿y esto para qué nos sirve? ¿No entiendo nada? Esto d~smotiva la 

labor de los profesores y nos ha animado a estudiar e investigar sus causas, 

partiendo del supuesto que se deben a las deficiencias en las estriiteglas -didácticas 

y habilidades comunicativas empleadas en el aula. 

Si nuestra materia de trabajo son jóvenes adolescentes que han llegado al 

nivel Medio Superior, donde de hecho el problema no es de capacidad sino de 

formación, Interés y compromiso hacia al estudio,, en donde las asignaturas del área 

del lenguaje no presentan mayor dificultadfcióri6a que la elemental de la cultura 

general, entonces ¿por qué al alu~no se I~ hace~ tan intrascendentes y poco 

atractivos los contenidos? Será p~r l~'.'ioríllá en qÚe el maestro los presenta o trata 

de trasmitirlos? o ¿el problema•estfiba en _la actitud y los procedimientos que se 

emplean para trabajar con ellos? Mi Interés es explicar y proponer alternativas de 

solución. 
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No es casualidad que act~alíllente .de los alumn~s que siguen estudiando, la 

mayorla no. se inclinen por carreras relacionadas con el lenguaje y.la comunicación 

directamente, por otro lado las etimologlas ocupan ~I segundo l~gar en reprobación 

en el primer semestre, con más de un veinte hor' ciento en cad~ grupo, los 

comentarios de Íos ~lurnnos son en el s~ntldo d~ que n~ .~~tienden los contenidos de 

la asignatura y se les hace muy diflciles; apart~ los pro!esores no se explican el por 

qué se les hace tan problemático e.1 lmpartÍÍla, .. ello se debe a un sin fin de razones. 

El slmple hecho. ·de/poder aportar alt~rpativ~s de solución:a··.un problema 

cotidiano que vivimos es m~tivo de satisfacción :Y ~ipÓdemos ayudar a otros con la 

misma problemátlca todavla. mejor, pu~s. ~[lo incidirá· dlrecta~erite ~n el ámbito 

grupal e Institucional. 

Más que recursos materlalés, se necesita .delc0Ínpro111iso.y c;:<;>pylcclóll de 

que este . problema . se pued~\ aminorar, con un cambio c:l~ :e.~,\r~teglas pero, 

precisa merite convencer a los profesores·. y alumnos es el prinéipil obstáculo con 

que nos enfrentamos, puesto que de no hacer algo.'segulrerriosfslh alcanzar el 

objetivo general del área del lenguaje·y comuhic~ció~.dá~r,g~r~'n:í~.G~neral del 

Bachillerato Propedéutico Estatal, que es . el desarrailar • las habilidades 

comunicativas; escuchar, hablar, leer y escribir con la flnalldad de llegar ~'~roc~sos 
de meta comprensión. (1995; 13) 

Es pertinente, para iniciar, describir algunas problemáticas de lo que hemos 

observado a lo largo de cinco afios impartiendo la asignatura: 

- El profesor desconoce las estrategias didácticas con un enfoque 

comunicacional, basado en el desarrollo de las habilidades comurilcatlyas del alumno 

para que alcance las famosas competencias que el programa propope pero, es 

principalmente el profesor el que menos propicia la comunicacló.n d~~tr?'.del ~ula por 

múltiples motivos; control, de grupo, dominio del tema, segliÍid~d:,y/d~mlnlo de 

estrategias didácticas etc. ··· .: ~· >C '.>.'/»· · 
- Nos hemos percatad? 9ue; ~unquesean profes.ore~; ~o.·cloriiinan esquemas 

de expresión verbal correctaÍ>o~ ig~¿rihci~,' lnsegLrfdad/ 6r'ep~r~cÍÓ~ ·~?simple falta 
• ' . , . '·' ·:c. , , .. ·. ' , ·, ·'.· :: ~ .- ,.,_. . :: ', : . :·· ·- . - . : . -~ ! .. ·'. - ·- .. , ·- ,, .... ,, -' ;~ . '. : ; . , 

de práctica, en consecuencia nO fomentan entre los alumnos esta habilidad. 



- Los alumnos que Ingresan vienen de secundaria con un nivel bajo en 

conocimientos y en el desarrollo de hábitos tan importantes como el de la lectura, 

escritura y demás habilidades comunicativas elementales como las de hablar y 

escuchar que son base para desarrollarlas competencias comunicativas. 

Un indicador son los resultados de un simulacro de examen de admisión que 

se aplico a los grupos de tercer grado en dónde los mas bajos porcentajes están en 

las asignaturas de lenguaje y comunicación (ver gráficas de resultados). 

- Por la edad promedio de quince años que tienen los alumnos que ingresan a 

primer semestre de preparatoria, están viviendo la adolescencia media, con las 

caracterlsticas psicológicas, biológicas y sociales propias de esta etapa, el profesor 

requiere de estrategias acordes para el nivel. 

- Otro de los detalles consecuencia de lo anterior es que el alumno no 

escucha y no sabe tomar apuntes sólo lo hace cuando le dictan, no identifica las 

Ideas principales de un texto, sólo descifra letras, no tiene la capacidad de escribir 

más de una cuartilla por si mismo, está acostumbrado a copiar lo que incluso hace 

mal, con faltas ortográficas y sin entender lo que escribió, el pobre vocabulario que 

práctica para el nivel educativo en que se encuentra y que es la parte medular que 

busca mejorar las etimologlas. 

- Un ejemplo del deterioro del área del lenguaje en la escuela son los 

resultados de un simulacro de examen de admisión que se aplico a los grupos de 

tercer grado en dónde los mas bajos porcentajes están en las!~~i~ríaturas de 

lenguaje y comunicación (ver gráficas de resultados) .. Lo. cua1·~5:~recicupante y 

corrobora lo dicho. 

1.1. 1 Condiciones espacio temporales institución alumru)s 

La institución en donde se llevará a cabo el presente estudl() es la Escuela 

Preparatoria Oficial No. 11 dependiente del Gobierno del Estado de México, ubicada 

en el municipio de Cuautitlán lzcalli en avenida Primero de Mayo sin numero. Col. 

Centro urbano. La escuela fue fundada hace 17 años y ha gozado de cierto prestigio 

que le permite tener una amplia demanda de estudiantes año con año. 

·- ------ --·-------- --------·--·- ---------



Nuestro estudio se realizará en el ciclo escolar 2002-2003 con la generación 

que actualmente curse el primer semestre que son cinco grupos por turno, 

trabajamos en el turno vespertino con cinco grupos de un promedio de 54 alumnos 

recién egresados de las secundarias de le.región. Los C11~[Jln6s pr°:vlenen de las 

distintas colonias del municipio y algunos de. ellos de lbs ~unlCiplos cÍr~unvecinos 
todos ellos ingresaron con e1 examen úl11co ele co"Mú=1E.NS q·ú¿ 1~s;cií~t~ibuye con 

criterios que ignoramos. 

Hasta ahora, estamos acostumbrados a i'a' r~tfn~ de enseñánz~ en la 

asignatura de Etimologías que consiste en; ~rirlle/~'.~~{~ d~ li~ta, :~ d~ntinuaclón 
cinco minutos para preguntar lo qu~ se vio en.1~"c;1~~é pa~~da, posteriormente 

explicar el tema del día de veinte a tréirita ~lnutos, desp~és deJar los ~jerclcios del 
' - ._.-;, ·--.: '. -'" . - ' . - -

día que por lo regular vienen siendo ~alabras déClrigerí·.griégo o latino sus rafees y 

su significado y aplicarlos en en~ncl.aCJO~ o .redacciones sencillas. Lo cual no se le 

hace atractivo al alumno. 

Aunado a lo anterior las condlcio~es ele los salones que a pesar de contar con 

la medida oficial que marca CA~FCE desÍete metros por cuatro en los cuales no 

están diseñados para la d~IÍtid~ci'de~1ü,{i\ios, por lo que el maestro debe hacer gala 

de su experiencia, conocl~lentos y tr~bajo para controlar los cien minutos que dura 

la sesión y las .cinco sesiones que. constá la carga horada de la aslgnatüra a la 

semana. Por lo que queda muy poco tiempo para ref_orzar las. habilidades 

comunicativas base de esta asignatura. 

1.1.2 Condiciones socioculturales. 

Revisando el libro de Inscripción observamos que la mayorla de los padres 

son de clase media baja, compuestos por empleados; obreros, choferes y algunos 

profesionistas cómo; Médicos, abogados, Ingeniero, profesores; etc. esto. también 

determina la condición cultural en donde podemos observar que es regularpor el 

ingreso medio de los padres ya que la mayoría de les alumnos tiene acceso a los 

libros que se les solicitan o están en disposición de adquirir. el material que ·se 



necesitan para las clases esto con base en el cuestionario socioeconómico que se 

les aplica al presentar el examen de selección. 

A continuación se muestra los datos de los alumnos de primer grado 

OCUPACION FRECUENCIA PORCENTAJE 

EMPLEADO 96 20.73 

HOGAR BB 19.01 

COMERCIANTE 57 12.31 

OBRERO 29 6.26 

EMPLEADA 24 5.18 

OTROS 169 36.50 

OCUPACION PADRES DE FAMILIA 

-------·-----·~- ----------~·-----

@l EMPLEADO 

•HOGAR 
O COMERCIANTE . 

O OBRERO 
•EMPLEADA 
~OTROS 
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Escuela Preparatoria Oficial No. 11 Turno Vespertino 

Grupo Iº. "I" Iº "11" 1 o "111 lº"IV" Iº "V" 

Género 11 M 11 M 11 M 11 M 11 M 

14 nños 9 12 ó 10 7 10 8 10 6 10 

15 años 7 11 12 20 8 20 6 20 12 16 
t---

16 nños 
--4- --4- -2--· 1 5 1 4 

--1- -4--•-;¡-

17 nños 3 o 2 o 1 1 2 1 1 o 
f--- ---

19 aiins o 1 o o o o o o o o 
20 años o 1 o o o o o o o o 
Total 2J JO 22 JI 21 J2 20 32 23 30 

La Visión de la Escuela Preparatoria Of. Num. 11 es desarrollar espacios de 

formación integral y de calidad, para que los jóvenes se reconozcan en un contexto 

social y académico que contribuya a su transformación y mejoramiento. 

Su Misión es ofrecer un servicio de calidad académica a sus alumnos que les 

haga ser competitivos para la educación superior, proporcionándoles las 

herramientas necesarias en el proceso enseñanza aprendizaje para. que cada 

alumno sea capaz de aprender por si mlsmC>; tr~baj~ '. eri etj'U1p6, d~sárro11€l su 

capacidad de análisis, sintesis y evaluación;tenga una bu~na C::orritJnicaéión oral y 

escrita, tome decisiones para resolver prÓbieh1as de su vicia ó de su~éntCi'rno social. 

Visión y Misión de la escuela Preparcít6íi~; 1·1 '·(2600) · .~ 
Además se busca promover a travé~ de actÍvidades,.·qú~ los ái~mnos sean 

responsables, honestos, creativos •. _ ... ~mprendédorés._·· y: co.n un fcir~~ deseo . de 

superación personal. Pueden parecer'· ~UY, ambicl~~os\su ,,'.¡isi.Ón. y.yi~fÓn -pero la 

escuela cuenta con la infraestrUctur~ para· podE!r ¿léari~~aa~::; .•• • ••. > ._ •.• 

Tiene cinco grupos de cacta rirado, recibe . q'~inle~tos• alumho~ por añó 

divididos en dos tumos.·mat~tl~o·::Y ~€J~~ertillo •. duerita Fri:~ve1ilt~_sa1C>~es, un 

laboratorio la sección admíri1strativay t1na_~al~_d_e biblj~IE!ca,. tr~s -~~n9~~¡¡_niÍarios 
dobles, Una planta docente . de aprÓ~imada~ént~ . s~serita y•. binc6• prof€lsores, 

directivos, personal admlni~iratlvo y de intendencia que sum·~·n IJ~int;·pEJrsonas entre 

los dos turnos. La escuela es una de las preparatorias más grandes dep:endientes del 
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Gobierno del Estado de Méxic;o y una de las ,de mayor prestigio_ académico de la 

zona. Su organización con base al organigrama que se presenta como cualquier 

institución oficial. 

1.1.3 Condiciones Generales 

Nuestra Investigación se centrará en los alumnos del turno vespertino de 

primer grado en la asignatura de Etimologlas quienes están en una edad promedio 

de quince años vienen de la secundaria con un promedio arriba del ocho, alcanzaron 

un promedio superior a los ochenta puntos en examen de admisión para estar en la 

escuela. Los grupos originalmente en listas de COMIPEMS eran de casi sesenta 

alumnos pero por diversas circunstancias se inscribieron un promedio de cincuenta y 

cuatro por grupo, en donde el 55 % de cada grupo son mujeres y el resto hombres. 

El primer semestre que hay que incorporar a los alumnos a las caracterlsticas 

del nivel medio superior, pues manifiestan las mismas conductas del nivel medio 

básico; hablar en clase, alumnos que interrumpen la clase, alumnos que no trabajan, 

algunos de ellos muy inmaduros por que están terminando su adolescencia 

temprana, que no les interesa su calificación, etc., Todo esto da como resultado que 

en el primer semestre se de una deserción aproximada de diez por ciento y en el 

segundo otro tanto alcanzando un veinte por ciento en el primer año, a pesar de los 

esfuerzos que se hacen por abatir la reprobación, y subir el promedio del primer 

grado que con trabajos llega al 7.4 en el primer año. 

Los salones de clases no son los adecuados para trabajar con el número de 

alumnos de cincuenta y cuatro y menos de fortalecer las habilidades 

comunicativas sin embargo, por esto queremos encontrar estrategias didácticas 

adecuadas con grupos numerosos que. nos ayuden al respecto y a su vez sirvan a 

los alumnos. 

1.1.4. Condiciones comunicativas 

Con base en lo a.nteriormente expuesto se da presentan unas condiciones 

diversas pues dependiendo de la dinámica del grupo se puede decir que hay que 

trabajar uno o los dos primeros meses para reforzar las habilidades comunicativas de 
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los alumnos como lo es la lectura, la escritura laexpresió_n o,i:al as_I_ como los hábitos 

de estudio para tener un campo más fértil para trabajar de lleno con la asignatura 

puesto que el contenido se ubica en el área de leng~aje y comunicación. Y si no se 

tienen los antecedentes teóricos necesarios y ,los pr()6edimlentos para trabajarlos es 

muy dificil avanzar. 

Desde el primer dla nos damos~ue~ta/que,el alumno, no sabe escuchar 

por eso no entiende desde las más seJ1~11lás: insírucclohes, por lo regular no les 

gusta leer púes no se han preocupado por des~rrollar el habito de la lectura, los 

libros completos leidó son erí p'rornedici'i~Els?que,se vieron obligados a leer en la 

secundaria y-cuando se,tr~tél<:le\i~~ribir~o-~()~6apaces la mayorfa de escribir una 
·¡ .. - . '· ., . 

composición de más de' dos cuartillas, con eísta perspectiva es como iniciamos el 

ciclo. -, ' ' -' · 

Para esto se instrume,nta Una j~rnada-de nivelación que consiste en revisar 

los contenidos básicos del español donde se Incluyan fas habilidades comunicativas 

nivel de lectura, expresión oral, escuchar y hablar asf como procedimientos de 

aprendizaje ya que la asignatura es totalmente nueva para los alumnos y posee 

caracterfsticas propias que requieren de la adaptación del desarrollo de fas 

habilidades comunicativas del alumno a través de estrategias didácticas que utilice el 

profesor para desarrollarlas. Sobre todo que se mejore la relación maestro alumno 

que por las caracterlsticas flsicas y materiales es muy escaso y que es factor 

importantlsimo para que sea de un buen proceso de enseñanza aprendizaje. 
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1.2 REPORTE DEL ESTUDIO DI~ CASO 

1.2.1 Caracterización de la situación 

Estrategias didácticas para fortalecer las habilidades comunicativas en la asignatura 

de etimologias del primer semestre de Preparatoria, 

Los objetivos que plantee con el presente estudio son; 

- Describir el desarrollo de habilidades comunicativas en los alumnos de primer año 

en la asignatura de etimologias. 

- Explicar la importancia de las habilidades comunicativas en la formación del 

estudiante de Bachillerato. 

- Relacionar habilidades comunicativas con las estrategias didácticas. 

Los sujetos de estudio son estudiantes de los grupos del primer año de la 

Preparatoria oficial No. 11 para lo· cual se escogió una muestra representativa de 

cincuenta alumnos de preparatoriá al observar que manifiestan deficiencias al utilizar 

sus habilidades comunicativas . que son leer, escribir, escuchar y hablar, cuál es el 

origen, qué hacer para solueionaria de modo didáctico. Sugiriendo estrategias 

didácticas aplicables en la asignatura por parte del maestro y asi modificar la 

perspectiva que tienen los alumnos de la asignatura como la falta del comprensión 

del objetivo y contenidos de la asignatura, la creencia de que la asignatura no tiene 

aplicación práctica, la falta de conocimientos antecedentes gramática y lingülstica 

española básica que refuercen y mejoren las habilida~es. comunicativas para la 

mejor preparación del alumno. 

1.2.2 Aspectos instrumentales para la recolecciónd~ ~at~s .·· 

Para este caso se diseñó y aplicó un cu~~ti6ria;¡~;g~raalumnos y otro para 

maestros para conocer sobre las habilidades 6on;~fi1c'~ti~as . del·· alumno a las 

estrategias que utiliza para reforzarlas. 

El cuestionario fue elegido por ser el instrumento que ofrece mas 

ventajas en la recolección e interpretación de los resultados; los factéir~s ~ue se 

midieron; el tipo de estrategias que Utiliza el profesor, que habilidades comunicativas 

trabaja, cuáles son las que más fortalece directa o indirectamente, deja de hacer, 

como transmite sus ideas. 
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Por lo que toca a los maestros cual es su experiencia, su perfil, como influye 

en la forma promueve las habilidades comunicativas, cuáles son las estrategias que 

principalmente utiliza, cómo es su practica con los alumnos. 

Para este caso se diseño uno para los alumnos y otro para los profesores para 

obtener Información cruzada que nos diera una mejor perspectiva. 

Los ·aspectos que se desean aporten información son; Las habilidades 

comunicativas, las estrategias didácticas, las expresión oral, la expresión escrita, el 

perfil del maestro con respecto a la asignatura. 

Universo o población 

Nuestra población en donde se enfoca a los alumnos de primer grado de la 

Escuela Preparatoria oficial No.· 11 del municipio de Cuatitlán lzcalli Estado de 

México y los maestros de la asignatura de etimologlas del año escolar 2002- 2003 

que aportaran los datos para el cinálisls ... 

Muestra 
,,, ' 

La muestra elegida es la cuantitativa que pretendemos sea un reflejo fiel de la 

población es la no probabilística e~ 'donde la elección de los elementos no 

depende de la probabilidad si~·º de lás caracterlsticas de la investigación. 

Los problemas 

En este caso la problemática· son las formas de enseñanza que utilizan los 

profesores de etimologias para reforzar las habilidades comunicativas, la 

disposición de los alumnos, el perfil profesional de los maestros, su experiencia, 

Codificación. 

Después de la aplicación se sacaron de acuerdo al tipo de respuestas y fueron 

agrupadas en categorias que proceden del marco referencial de los sujetos, las 

opciones pueden variar de un clasificador, al cuestionar no se puede Incluir todo lo 

que deseáramos y tratamos de observar y analizar los datos que se arrojen pero 

algunas cosas no son visibles pero si influyentes. 

Se elaboro un piloteo previo para probar las preguntas a diez alumnos que nos 

ayudaron a darnos cuenta que habla que corregir dos o tres preguntas del 

cuestionario final. 
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1.2.3 Precisiones operativas durante la recolección de datos, 

Una vez diseñado el cuestionario y elegir la muestra se aplicó a diez alumnos 

de cada grupo, escogidos al azar sin Importar el sexo ni la edad en las primeras 

horas del turno vespertino, los alumnos preguntaban para quien era el instrumento si 

para la escuela en general la mayoría tuvo disposición para contestar y el tiempo 

suficiente en quince minutos, en sus respectivos salones, por lo que respecta al 

cuestionario de docentes se aplico en donde se coincidiera con ellos y tuvieran 

tiempo de contestarlo en aproximadamente diez minutos. Podemos decir que no 

hubo incidentes que entorpecieran el proceso de aplicación de la encuesta. 

Después de obtener los datos en los diferentes grupos de trabajo se procedió 

al análisis de los resultados encontrándonos con base a los siguientes ejes de 

análisis; 

Importancia de la asignatura. 

Importancia de las habilidades comunicativas. 

Estrategias didácticas 

Expresión oral 

Expresión escrita 

Forma de enseñanza 

Las preguntas del cuestionario a alumnos giraron en torno a los aspectos 

anteriores que nos dieron la información que continuación describe. 

Por otro lado el cuestionario de los maestros fue una muestra de nueve los ejes 

de análisis que se estudiaron fueron; 

La experiencia en la asignatura 

El perfil de preparación 

Las habilidades comunicativas 

Las estrategias didácticas 

La forma de enseñanza 

A continuación presentamos el cuestionario dirigido a los alumnos que cursan la 

asignatura de etimologias en el turno vespertino que son el motivo de nuestro 

estudio. 
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CUESTIONARIO ALUMNOS 
El presente cuestionario es con el fin de obtener información para un trabajo de 
investigación, agradecemos tu seriedad y honestidad para contestarlo. 

1.- ¿Por qué es importante para ti la asignatura de etimologias? 

2. ¿Crees que las etinmlogias ayudan a mejorar tu expresión oral? 
Si) no) 

3.-¿Piensas que la asignatura te ayudo a mejorar tu expresión escrita? 
Si) no) 

4.-¿La asignatura de etimologías le dio la oportunidad de expresar tus ideas 
Si) no) 

5.- ¿La clase de etimología por lo gem:ral era? 
Dinámica? Monótona 

6.- ¿Cuáles son la habilidades comunicativas? _________________ _ 

7.- Ordena poniendo el numero 1 a la estrategia que mas utiliza el profesor para impartir su 
clase dos a la que sigue y así hasta la que la técnica que menos usa el profesor 
( ) Exposición del maestro. 
( ) Trabajo colaborativo 
( ) Investigación de lemas 
( ) Exposiciones de los alumnos 
( ) Resolución de ejercicios 
( ) Otras 
8.- ¿Cuál de esas técnicas anteriores le gusta mas? _______________ _ 
¿,porqué? _______________________________ _ 

9.-¿,0rdena del 1 al 4 la! labilidad comunicativa que mas fomenta el profesor? 
( ) Hablar 
( ) Leer 
( ) Escribir 
( ) Escuchar 
10.- ¡,Cuúl de las habilidades comunicativas te gustaría mas desarrollar? ________ _ 
¿por qué? _______________________________ _ 

11.- Cual de las estrategias de enseñanza te hu gustado mas-------------
12.- ¿Crees que mejorando las formas de enseñanza del profesor la asignatura será? 
a) Menos aburrida 
h) mas interesante 
c) mús importante 
d) mús provechosa 

GRACIAS POR TU PARTICIPACIÓN 
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1.2.4 Análisis e interpretación de datos. 

1.2.4.1 Análisis e interpretación del cuestionario aplicado a alumnos 

INSTRUMENTO 

Cuostlonarlo para alumnos 

EJE DE ANALISIS 

NTERPRETACIÓN 

Importancia do las a mayorla de los alumnos indicó que para conocer el 

otlmologlas verdadero significado do las palabras lo que viene 

!Siendo la definición y el objeto de la asignatura, algunos 

Piros dijeron que para tener cultura y otro porcentaje 

rninimo para mejorar la gramática en esto pudimos 

Pbsorvar quo los alumnos se quedaron en ol nivel de 

~lgnificado do los conceptos, no en el objetivo de 

riejorar la comprensión y uso de las palabras para 

eforzar la habilidad de hablar. 

o antorior significa qua los alumnos en si no aprecian 

a importancia de las el1mologias y la ven como una 

asignatura nueva pero sin utilidad practica a corto 

niazo 

La asignatura to asidos terceras partes do los encuestados cree que la 

ayudara a mejorar tu asignatura de elimologias le ayudara porque amplia su 

Expresión oral ~ocabulario y conoce el significado de las palabras. 

'11ientras que ol rosto opino que no lo servia. 

Expresión escrita 

Al respecto pudimos observar piensa que si le sirvo, 

Pero no ha tenido la opor1unidad de comprobarlo pues 

a expresión oral en este caso se entiende como 

hablar, pero casi no tiene oportunidad do expresar sus 

opiniones, 

a s habilidades comunicativas so confunden con la 

expresión oral y escrita y aunque en realidad si son 

parte de ellas . 

Más del sesenta por ciento contestó afirmativamente ~ 

¡el restante que no, por que podemos lnterprolar quo er 

a práctica los alumnos escriben como parte de las 

actividades no de su formación personal y protesiona 

~ola lo hacen porque tienen la necesidad u obligación de 

riacorlo por lo que es necesario fomentar el escribil 

Como expresión más que como actividad. Por lo que se 

necesita utilizar otro tipo de estrategias para fomenta 

esta actividad como debe ser. 
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Expresión de Ideas La mayorla no sintió que la asignatura le dio I< 

bportunldad de expresar sus Ideas, pues las actlvidadei 

~ estrategias que son vistas en clase se inclinan mas E 

a ejercitación y memorización que a la composiciór 

klonde se da la expresión de ideas 

Lo cual indica a pesar de que la asignatura es del áreE 

k:te comunicación es lo que menos se fomenta. 

Como se desarrolla I< Fue evidente la opinión de los alumnos de que la clas1 

lasa bor lo general la impartía el profesor por lo que e! 

necesario la instrumentación de estrategias distintas ~ 

!acordes a la asignatura y al tipo de grupo con quien SE 

rabaja. 

Aquf podemos observar que el maestro asume la 

bosición mas fácil para impartirla. Y no la más adecuada 
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as habilidades 

omunicalivas 

slrateglas de 

nseñanza 

ué estrategia le gusta 

e observó que los alumnos aunque conocen po 

educción el concepto en general las habilidade 

omunlcativas son desconoc1dos puesto. so 

esconocidas como aspectos complementarios y po 

uestiones aisladas. 

o que indica quo no se dan cuenta de la Importancia 

ue las habilidades comunicativas representan en su 

ormación 

a mayorla dijo que es la exposición del maestro y 1 

esolución de ejercicios lo cual hace a la asignatura ma 

esada de lo que es, y se relaciona con la formación d 

os maestros y las actividades que aplica sobre e 

esarrollo de la clase y la falta de aplicación de otra 

armas de enseñanza 

on esta pregunta observamos que los recurso 

idácticos para la enseñanza de las etimologías so 

uy limitados. 

erca del cincuenta por ciento conteslo que otras oon lo qu 

odemos ver que cuando vana la forma de enser'lanza t1en 

as impacto entre los alumnos mientras que el resto do la 

slralcgias se reparten el porcentaje restante 

o cual indica que cuando por alguna razón el maeslro se sal 

e las estrategias que acostumbra se les hace novedoso por 1 

uc debe diversificar y ampliar sus recursos. 
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Habilidad comunicativr Según el porcentaje la que ellos enlienden que se 

mas ramentada omenta mas es escribir después leer a continuaciór 

hablar y escuchar lo cual se puede interpretar do quo los 

!alumnos como oscribon en los ejercicios es la habilidac 

Rue mas fomenta el profesor pero en realidad se pude 

bbservar que son poco trabajadas en el amplio sentido <3 

a palabra. 

Desarrollar más 

Habilidad 

La respuesta de los alumnos nos indican lo anterior 

Pero sabemos quo las habilidades deben trabajarse 

odas para un desarrollo completo. 

Cerca de la mitad opino que hablar y las otras tres se 

dividieron el resto lo cual nos dice que los alumnm 

equieren mas oportunidades do expresarse que es le 

~ue se entiende por hablar. 

Esta cuestión al igual que la otra nos demuestra que 

~e trabrtjan aisladamente las habilidades cuando ol 

bbjetivo y el procedimienlo deberlan ser todas 

Cual estrategia te gusta Casi la mitad opinaron que otras lo cual interpretamos 

más que cuando el profesor utiliza una estrategia distinta lo5 

alumnos se les ha co mas inlcrosanto y variado pero este 

solo ocurre de ves en cuando no es todos los dias 

Con lo cual establecemos que do vez en cuando o 

alumno sale satisfecho de lo que aprendió o sea con ur 

aprendizaje significativo acerca del contenido. 

Mejorar las formas Al respecto opinaron en mayor porcentaje que serla 

de enseñanza mas interesante si utilizara, mejores formas de 

enseñanza y seria menos aburrida con lo cual se 

justificarla usar otras formas 

El primer paso para mejorar os hacer 

una evaluación de lo que hasta ahora lo que ha 

utilizado no lo ha ayudado a fortalecer las habilidades 

por lo que debe utilizar otras estratoglas. 
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GRAFICAS DE ALUMNOS 
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1.2.4.2 Análisis e interpretación de datos del cuestionario a maestros 

INSTRUMENTO EJE DE ANALISIS INTERPRETACION 

Cuestionario para 

maestros 

Tiempo de impartir la La gran mayoria contesto no tiene mas de tres 

asignatura años impartiéndola esto debido en parte a que el 

plan de estudios tiene seis años de haberse 

instituido en el Estado de México con lo cual se 

explica la experiencia mlnima de tres años de 

darla con las carencias que ello implica. 

Peñil profesional 

indica que la mayorla de los profesores no tienen 

experiencia en la asignatura y que es 

circunstancial en gran medida que impartan la 

materia 

Sobre cual es su peñil profesional encontrarnos que 

el maestro tiene distintas preparaciones y solo un 

profesor con el peñil indicado para la asignatura 

importante es destacar que existen médicos, 

abogados, sicólogos, historiadores Lic. en 

Educación Media basica y solo un profesor con la 

especialidad, con lo cual indica que los maestros 

se aprenden a la par con los alumnos y basan su 

experiencia como docentes para impartir la 

asignatura 

Esta es una de las razones principales la falta de 

peñil de preparación para la enseñanza de la 

asignatura lo cual explica 

deficiencias. 

muchas de las 

Propicia habilidades En esta cuestión la gran mayorla contesto que si 

comunicativas pero hay la contradicción con lo que explique 

pues en su gran parte se dedica a dos 

orinclpalmente escribir y leer las otras dos de ellas 

El maestro piensa que propicia las habilidades 

pero solo algunas y de vez en cuando y en 

forma aislada. 
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kJe las estrategias que utiliza La mayorla coincidió con la exposición y los 

ejercicios con lo cual se confirma la respuesta de 

os alumnos al respecto por lo que se puede ver la 

monotonla de la asignatura, ya que los maestros 

rabajan mas vocabulario que otros temas. 

Por causas como la falla de perfil para la 

~signatura y la docencia las estrategia se basan 

principalmente a las tradicionales y las que 

ecomienda el programa 

a importancia de las Casi todos dicen que son importantes pero se 

1abilidades comunicativas observa el desconocimiento de estrategias para 

rabajarlas. 

Habilidades que más 

ortalece 

h'odos sabemos cuales son pero algunos saben 

~orno se llaman y muchos menos como se 

rabajan. 

El porcentaje mas alto contesta que escribir 

después leer debido a la forma como Imparte su 

clase donde el mayor tiempo los alumnos se la 

pasan escribiendo. 

El escribir no significa fortalecer la habilidad de la 

escritura asl como el descifrar letras no significa 

eer, las habilidades van mas alla de la simple 

~jercitación que practican por lo que se debe 

especificar cuando en realidad se trabajan estos 

1Jspectos. 
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as estrategias didácticas La mayorla coincide que ellos y en segundo sitio el 

programa pero si ellos no lo promueven no hay 

quien lo haga por lo que es responsabilidad de 

ellos fomentarla. 

K;omo ya lo mencionamos el ejercitar no significa 

reforzar es trabajar este aspecto con una 

estrategia determinada hay que prestar mayor 

atención a la forma de cómo se enseña. 

Promueve el desarrollo de Mencionan que con base a su experiencia y las 

habilidades comunicativas que sugiere el programa al respecto pudimos 

Cómo elige la estrategia 

observar et desconocimiento de estrategias 

distintas a las mencionadas. 

Si el maestro tiene la idea que la estrategia que él 

siempre ha manejado es la adecuada la utiliza 

indiscriminadamente s1 es la que le funciona pero 

cada asignatura tiene sus propias caracteristicas y 

tiene que elegir la mas adecuada en cada caso. 

se observo desconocimiento de otras 

alternativas al mencionar tres de las que se 

pusieron de ejemplo y al mencionar que otro tipo 

de estrategias conocla. 

Aqul aunque conoce pasa lo mismo que ya 

mencionamos prefiere aplica la estrategia que le 

ha funcionado en otras asignaturas para evitar 

compllcaclones. 
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El 27 % tiene un año de servicio 
El 18 % dos años 
27 % tres años 
el 9 % cuatro años o mas 

2 Son dos abogados 
2 médicos 
1 profesor 
1 sicologo 
3 de otras especialidades 
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10.- Cual es la habilidad que mas fomenta 
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1.2.5 Conclusiones parciales 

Con estos resultados observamos que las estrategias didácticas que ocupan mas 

por lo regular en las clases de etimologias son limitadas a dos o tres , de ahi la 

necesidad de sugerir alternativas distintas que activen a las habilidades 

comunicativas, no solo escribir sino también hablar leer y escuchar. Trabajar con 

otras estrategias distintas, enfocadas desde el punto de vista comunicativo. 

En cuanto al perfil profesional de los maestros con relación a la asignatura no 

es el ideal, a pesar de los problemas de los maestros que imparten la asignatura 

que en su mayoria no tienen la actualización pedagógica y que requiere, le ofrezcan 

estrategias opcionales que apoyen su trabajo, como una buena alternativa para 

apoyar y mejorar la enseñanza de las etimologias. 

El promover el fortalecimiento de habilidades comunicativas, corresponde al 

profesor no a el programa, pero si ellos no lo promueven no hay quien lo haga, pues 

notamos que las habilidades comunicativas como tal son desconocidas, por lo que 

es responsabilidad informarse y fortalecerles cambiando la forma de trabajar una 

asignatura de la trascendencia de las etlmologlas 

Aún las estrategias sugeridas por el programa como el trabajo colaborativo, la 

sesión bibliográfica, inclusive otras más sencillas como son el leer y escribir en 

griego o latln u otras distintas a las mencionadas\ SI los alumnos y el maestro las 

trabajan desde el enfoque comunicativo, estaremos ampliando los estilos de 

enseñanza del maestro y en consecuencia la asignatura se volverá más atractiva 

para los alumnos. 

El profesor confirma de que sigue el programa casi al pie de la letra pues 

raras veces modifica su forma de enseñanza, en el sentido de que solo utiliza las 
.· . 

que esta acostumbrado algunas veces las del programa y raras veces· estrátegias 

distintas. Por lo que al sugerirle otras es;rateglas diferentes .. le ~st~rT1os. ofreciendo 

mejorar su forma de trabajo y la condición de los alumnos; 

Sobre las estrategias que podrlan utilizar se observo;desconÓcimienfo·de 

otras alternativas en cuestión de teorla y de aplicación, puesto que ello Implica un 
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riesgo con los grup()S eri c;_u~nt,ci a que _implica aproximar al alumno a la zona de 

desarrollo próximo ofreciéndole distintas formas de aprender. 

Gran parte de los m_aestros coln'ciden de que las etimologlas son diflciles de 

enseñar, por lo que hay que'diseñar estrategias basadas en los alumnos. Que le 

permitan aprender y v;lorarEi~:sG jÚsta dimensión la importancia de la asignatura y 
• _.;_o_ 

su trascendencia.· · 

Las habilidades c()fu~~l~é!U~asen el nivel medio superior no son fortalecidas 

por diversas raza~~;;· desconoclfnlento de su contenido y trascendencia 

principalm~nte, p~r Ío-re~u1a/~e·e~fbcan sólo a la lectura, siendo que las cuatro 

hacen un todoqu~ <;eq~I~~~ fort~1eder en conjunto utilizando los procedimientos 

adecuados para !~abajar con ellos enel nÍvel medio superior en donde se les presta 

poca atención. 

En lo que se. refiere .a las estrategias didácticas pudimos detectar que el 

profesor por comodidad, por tiempo o múltiples razones casi siempre aplica las 

mismas estrategias para enseñar en esta asignatura, lo cual la vuelve monótona e 

intrascendente para los alumnos a pesar de que en la practica es la asignatura más 

importante del primer semestre por su trascendencia y contenido, por ello hace falta 

otra presentación que la haga más atractiva hacia los alumnos. 

Las habilidades comunicativas y la problemática de que son descuidadas 

,poco trabajadas en general se comprobó, con lo que se justifica él promoverlas y 

fortalecerlas, para que los alumnos tengan un mejor nivel de comunicación con los 

demás. 

Es necesario promover estrategias didácticas para fortalecer las distintas 

habilidades comunicativas que un estudiante de Bachillerato debe manifestar como 

formación mfnima que debe ofrecerse. Por lo tanto nuestra propuesta si bien no 

abarca todo el Bachillerato pero si una de las áreas más importantes de formación 

que ayudarfan en gran medida a mejorar la enseñanza, va dirigida a los maestros 

que imparten esta asignatura para que se trabaje con los estudiantes de nuevo 

ingreso. 

TES1S CON 
FALLA DE ORíGEN 

32 



CAPITULO 2 

HABILIDADES COMUNICATIVAS Y ESTRATEGAS DIDÁCTICAS 



2.1. Marco teórico comunicativo 

2.1.1 Comunicación 

El corícepio ··de cómunicación es muy amplio por lo cual analizaremos 

únicamente-el qu~ 'se refiere á la comunicación social, que se da entre seres 

humanos. < < "· •·· ...• ·•.. •· • •· ·. 

Comenzare~o~·par la definición de Aristóteles ele que; ''.es la búsqueda de 

todos los medios 'posibles de persuasión. " Entendida ésta como la forma natural 

del lengJ;j~/s~gún Serlo (1960 p. 6) "Uno no ~e puede comunicar sin tener la 

Intención de persuadir a alguien. de una forma u otra" La comunicación en sus 

componentes y en su conjunto en todos sus significados es lenguaje; sobre él se 

construye y se desarrolla. Las claves iingülsticas fundamentan, gobiernan la 

comunicación, la acompañan, gobiernan la comunicación, la acompañan en los 

nuevos tipos de agrupaciones y medios. son Indispensables para fijar y abarcar la 

cultura en su más amplio sentido. Traducen y ponen en órbita la función 

comunicativa de los slmbolos en la múltiple relación del hombre cOn sus 

semejantes y con el mundo cautivador de las cosas. 

La comunicación contribuye decisivamente a extender·· y facilitar la 

comprensión del lenguaje, que es el eje articulador d~ la com~nicación y su 

mecanismo .más vigoroso, la comunicación es el lnstrlÍmeríto úT1ivérsalizador que 

perfecciona el lenguaje. En términos históricos, la lnierac~ión será determinada en 

el tejido social su destino común, la comunicaciór\ nace de la necesidad y el 

deseo de hacer comprensible todo lo que e~ c~ITIÚn , ~n funclÓn de lo que 

somos. Si las palabras son el reflejo de las cosas, la do~unlé~ciónes el reflejo de 

entendimiento. Una reflexión de Gotee en Berl~ á9eo ·p.: 7) '' colTiunicar es 
, .. ' ·, .·. ,· ; 

naturaleza recibir lo comunicativo, tal como se da, es éuliurá". Los seres tiumanos 

somos los únicos seres que poseemos la cualidad de doniunicainos v~rbalmeT1te con 

nuestros semejantes. El propósito de toda comunicación es llegar a un 

entendimiento mutuo con nuestros semejantes. 

----------- --~- ----------
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Comunicación deriva de la ralz latina "Comunnis"; Poner en común algo con 
- - _- -~- •. __ -_ - -""'º -- -o_---- - -- _-_ - -e__- - • - ---=º---- -__ , ~º---- - - -,-

otro. La definición del circuito de la comunicación se remonta a la antigüedad 

clásica griega, Aristóteles (384-322 a. C. ) en su tratado del Arte de la retórica 

como la ciencia del pensa111iento y señala tres com¡:ionentes esenciales en el 

proceso comunicativo: Orador; Persona que habla (quién) 

' DÍsc~rso: El mensaje (qué_) 

Auditorio; Persona (s) que escucha(n) (quién o quiénes) 

A principios del sigÍo XX, Ferdinand de Sausslre, con sus conceptos de semlologla, 

concibe a lá cieílCia qüe s.e encargará del estudio de la comunicación humana en 

todos sus ámbit~s. Los Iniciadores del estudio de la comunlca~lón como proceso 

son Lazarsfeld, Lewln, Lasswell y Hovland. 

Laswell incluye dos elementos mas al esquema clásico; el canal en que se 

transmite mensajes y Los efectos que se producen. Su diagrama considera cinco 

zonas en elestudio del proceso de la comunicación, 

Quién dice Qué en qué Canal a Quién con qué efectos 

1 2 3 4· 5 

Por otro lado el esquema de Shannon y Weaver• en 1940, patrocinado por la 

compañia telefónica Bell, Claude ShannonCcJesarrollo el primer modelo de· 

comunicación electrónica que fue publicado y·clifu~:dido por Warren Weaver en 

1947, En su origen, el esquema ejernplific~bci';. la cbmunlcación electrónica y su 

gran aportación estriba en que se considera la cornünicaclón de retorno. 

Algunos clentlficos de la conducta huma~~·de~~ub'P1e~6n que el proceso explicado 

por Shannon y Weaver detallaban t~m~iÉln, jaJ6;m·a 'cie la ~.omunlcación humana. 

Los componentes del modelo de Shallnon yWeaver sOn 

1. fuente o emisor 

2. Codificador del mensaje 

3. Mensaje o seílal 

4. Canal 

5. Descifrador del receptor 

6. Receptor 

7. Elemento de distorsión (ruido) 

35 



8. Retroalimentación 

Como puede observarse, este 'modelo es compatible con la concepción 

aristotélica, si por fuente entendemos al orador, por señal el discurso y por 

destino la escucha. 

Posteriormente Reman Jakobson cÓnslder~ qúe' tos etémentos fundamentales 

del proceso de la comunlcació~ so~ seis y ci~da uno corresponde una función 

especifica, aunque en un mensaje determinado pueden , coin.cidir varias 

funciones 

Elementos del proceso de la comunicación 

1. referente. El objeto material o cognitivo sobre lo qúe se habla en el mensaje, 

los objetos designados en una expresión. 

2. emisor. Persona que organiza o estructura el mensaje codifica y lo envla a 

través de un canal, a un receptor y considera el. código y el contexto que 

ambos conocen 

3. receptor. Persona que descompone o Interpreta.; decodifica el mensaje que 

recibió del emisor con base en el canal •. el cÓdig~ y'el cónt~xto común. 

4. Mensaje texto construido por el emlsÓr 0 qÜ~ cici~ú'~ne' el dato que se desea 

dar a conocer. 

5. Canal. Soporte flsico necesario para establecer.la comunicación. 

6. Código. Conjunto de elementos, signos, de un sistema con reglas prefijadas 

socialmente. Código y signos ·son realidades Interrelacionadas. 

Otro el modelo de comunicación, es el definido por Sereno (1970, p. 5) Como 

un " Proceso (serie de fases de un fenómeno) por medio del cual los emisores y 

receptores de mensajes que interactúan en un contexto social dado." 

El término comunicación en la acepción de dialogo fue desplazado por la de 

informar. Hoy en dla es necesario recuperar el sentido original de 'comunicación" es 

decir; no-solo quedarnos con el concepto de transmisión o recepción de mensajes, 

ya que de esta forma deja de ser un proceso y se convierte en una acción unilateral, 

sino llegar al concepto de que la comunicación es un diálogo, donde interVlenen dos 

o más sujetos dándose una relación interpersonal. 

J(¡ 
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La comunicación también es entendida como un proceso inherente a la 

sociedad. Armenia. (1998, p. 34) define: ':Ecs un proceso qUe-requiere deuri diálogo 

por lo que es necesario la participaciónactiva entre el emisor y receptor; en nuestro 

caso especifico del maestro y el alumno." 

Por otro lado Serrano (1996 p.13) concibe a la comunicación como "la 

capacidad que poseen algunos· seres vivos de· relacionarse con otros seres vivos 

intercambiando información" Esta concepción propone que dentro del modelo 

sistémico se involucre el intercambio de información que es el que se presenta en el 

aula, por parte del profesor y el alumno dentro del proceso de enseñanza -

aprendizaje, donde el profesor (emisor) es quien intercambia información con el 

alumno (receptor) y ésta información se presenta comci Intercambio y no como una 

simple información recibida por el alumno, 

Después de las definiciones ant~rlores p~demos decir que la. más. cercana 

a la idea educativa es la última, en d~nde la ~o~unicáclÓri es un intercambio de 

información la educación, no se transmite sin?: ise'pfcicesaenugJ~teircarT1blo que no 

termina en la que el maestro y el alu~iio ; a~iencl~~ ~;no d~1 otrÓ', y ~n la misma 
,· <: ·.:-'·-····,, ' .. -. :;. ..'.." .. '. ·.:·,:.··_ ;'· .:> "-' .... 

sociedad. .• 

La comunicación sin. duda·,és?Gn •. fe~~~e:ílo. ~orii'plej~~>qW;t~~e~os que 

conocer mas a fondo para poder~explicárnos por qúé se 6ri9inan tantos problemas a 

partir de ella, por lo que en se~did¿'', k¿Ú1n que se han 
_-jo;,_·_·.=·::''' -·.--"' 

identificado a ésta. 
:.:---~- .·: -. ~:!:.·-~,:<. :···· '.,' 

2.1.2. Formas de com~nlc,áció~ .. 
Es conveniel1te:~i~tln;~uirlas formas de comunicación que se presentan en los 

seres humanos 

La comúnica~ié>n co~o fe~órneno sociaLs()ri procesos, ya que 110 existe uno 

solo, sino muchos proce~osde, co~uni~aclón que estén presentes en· la realidad, 

interactuando dinámicamente .. dent~o de, la iÓ~rn~~IÓn ~odai. que le imprime 

caracterlsticas especificas; 

Daniel Prieto (1996, p. 35) distingue tres tipos de comunicación: la 

interpersonal, la intermedia y la colectiva. La comunicación interpersonal. Es aquella 
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en que el emisor y el receptor se relacionan cara a cara, en un diálogo, teniendo la 

posibilidad de. convertirse altern~damente. en emisor y receptor~ Este Üpo efe 
comunicación y d.e intercambio de mensajes es más completO, ya que .no sólo se 

tiene la palabra como canal de la información, sino que se suman gestos, miradas, 

entonación de la voz e incluso silencios. 

La comunicación interpersonal en el aula permite' r~¿catar elementos 

importantes para Jos integrantes del grupo, ya que se establece la interrelación entre 

maestro - alumno, alumno - maestro e Incluso alumno - alumno; la· comunicación 

verbal y no verbal que se presenta en el proceso de Interacción que permite facilitar o 

limitar las relaciones entre maestro - alumno y viceversa. 

La comunicación intermedia. Es la que se establece en la relación de un 

grupo cuyos miembros comparten una cierta finalidad, Losintegrantes pueden entrar 

en relación interpersonal cuando lo consideren necesario. Las .condiciones que se 

deben dar para tener esta comunicación es la proximidad espacial, La similitud de 

tareas e intereses, Ja circulación de mensajes que resultan Importantes para los 

miembros del grupo. 

Este tipo de comunicación es el que se da comúnmente dentro del aula, ya 

que todos o la mayorla de sus miembros tienen una misma finalidad y objetivo 

La comunicación colectiva. Corresponde a la transmisión de los mensajes a 

través de los medios proyectados a la colectividad, es decir, de la televisión, el cine, 

la radio, la prensa, etc. Esta comunicación es unidireccional, lo ·cuafha~~ inipo;ible la 

respuesta Inmediata del receptor al emisor. 

Estos tres tipos de procesos de comunicación Interactúan siempre. Hoy en dla 

los preceptores o receptores reciben mensajes permánente~ertfo a través de los 

medios colectivos, pero también mensajes provenientes de prcicesos Intermedios e 

invariablemente están actuando en proceso de cornÚni~~ciÓn irl~¿rp~rsonal. 
Para nuestro trabajo nos centraremos en el análisis de la comunicación en el 

aula, el proceso de comunicación interpersonal e intermedia ya que estos procesos 

por sus caracterlsticas son las que se dan comúnmente en el aula. 
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2.1.3. Modelos de comunicación 

Existen diversos modelos que pretenden estu_diar la comunicación como un 

sistema general, cuando se pretende formular principios teóricos o metodológicos. 

"Un modelo es la representación 'de algÚll Upo'de representación" Serrano (1993, 

p.111) Hablemos en forma general de los modelos que reúnen las condiciones 

necesarias para avanzar hacia una teorla .de la comunicación 

1. Modelos estructuralistas. Tratan de identificar lo que hay de común en 

otros modelos obtenidos de realidades diferentes, por esto, tienen un grado de 

abstracción muy elevado. El término estructura en este aspecto designa la 

configuración de un sistema Intercambio entre cualquier clase de actores sociales. 

Desde la perspectiva del análisis estructural, no interesa tanto qué es lo que se 

intercambia, ni quienes son los cambistas , como las reglas que aplican en sus 

relaciones. 

2. Los modelos sistémicos. Se apoyan en la formalización desarrollada por el 

análisis de sistemas. La teorla de sistemas tiene en cuenta las 'relaciones 

existentes entre el sistema social y los restantes sistemas con los que establece un 

intercambio. En consecuencia, púede estudiarse la Comunicación con un enfoque 

sistemático, si se acepta que la 66municación e es un sistema qúe interactúa con el 
•-'•.O --'• ,_;, ·~·"- ;,- 'r''- •• -> • ' ' • ' •_ - •• •' • • _:- • .:;..~. ' • ', 

sistema social 
,!_,.-, ,_,: -

;:_·_.:.: "·,,-_.·, 

3. Los modelos ~~foíTláiico~ ,}'1~forriiaclori~1~~ s~ apo~a~ en_ la teorla 

matemática de 1a comunicación o teorla dé 18 1ntormé1Ción. Este mcid81() propone una 
,,. - ' - · : -- ... , ·- - - , - .,. ' :.: -- ·- .• ,, ·e-- -:o~: -~i-'J-·. :.>.- " 

concepción lineal del proceso comunicativo doride la có'rnurílcélclÓn:queda cortada 

y la cibernética la transforma en . circular . in!ÍodLl61~nclÓ :~'. é(,"¿o;ic:~i)Í() cíe 

retroalimentación como mecanismo de regulació~ del ~i;t~rna. - " 

4. Modelos dialécticos. Remite a un análisis dia1é6úclJ, ~~Ji~nt~;_el ~ual se 

pretende comprender tanto la estructura de los ~isteÍrla~ ;d~ corriJn16~'ci6~ 66mo el 

cambio de los sistemas. El enfoque dialéctico ~ecJrre ~ uAa; 1Ódica -qJ~ tiene en 

cuenta el cambio cualitativo de los component¿s y de las: relacio~es entre los 

sistemas sin pretender reducir dichos cambios a una mera diferencia. 
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Trataremos de comprender la teorla de sistemas para explicar el proceso de 

comunicación, p;;¡. lo~~"Uaf~s necesa
0

rl~ entender méc~ ~mpiiamente en que consiste 

tal teorla. 

La aportación de la Teorla de Sistemas consiste en: 

La necesidad de estudiar el "objeto" en este caso la comunicación, como un 

sistema que interactúa solidariamente con el ambiente y está constituido por partes 

ligadas entre si por fuertes interacciones. 

La teoria de Sistemas considera las relaciones existentes entre el sistema 

social y los otros sistemas con los que se establece un intercambio. De esta forma la 

comunicación puede estudiarse con un enfoque sistemático, si se acepta que la 

comunicación es un sistema que interactúa con el sistema social. 

Existen diferentes modelos de comunicación, muchos solamente se quedan 

en un modelo lineal, es decir, el emisor da un mensaje, a través de un código 

determinado común, y el receptor solo recibe el mensaje sin regresar una respuesta 

al emisor y convenirse ahora en el emisor y el otro en receptor 

El modelo de comunicación es mucho más complejo que simple transmisión 

de un mensaje. Esta postura es afirmada en una otra concepción de comunicación 

que cambia la idea lineal de un solo sistema de transmisión de información a un 

modelo de la comunicación sistémica, también conocido como comunicación 

pragmática, en este el emisor y el receptor mantienen una interacción entre si por 

medio del mensaje emitido. Desde el purito de vista sistémico, para la existencia de 

comunicación resulta preciso compartir una misma visión del mundo a propósito 

de determinados objetos de referencia. En este modelo en el que las relaciones 

entre los individuos son requisito Indispensable para la Interacción, éstas se pueden 

convertir en el propio objeto de referencia. de la comunicación 

Los que fuimos formados por 1'os modelos lineales nos quedamos con el viejo 
.. ·: ,',<' 

esquema de emisor, mensaje, receptor y respuesta pero la comunicación no es .tan 

simple hay otras alternativas como la siguiente. 

40 



2.1.4. La propuesta del modelo sistémico, 

La teorla q~ ~i~t~mas~ referida~ I~ c~m~nic~~ión. interpersonal es la que se 

usará para el análisis. y propuesta de este tema ya que en el ámbito en que nos 

desenvolvemos todo lo que nos rodea viene sienc1o un sistema que están 

interconectados y que a su vez forman un sistema mas complejo. 

El sistema de comunicación incluye los siguientes componentes: 

• Los actores: son miembros de grupos particulares ( familia, trabajo, escuela 

etc.) y de grupos generales ( clases sociales, etnias, comunidades, etc. ) que 

van determinar las conductas comunicativas de aquellos que lo integran. 

Los mensajes: se utilizan siempre cóc11gos socializados aprendidos por todos 

los indivic1uos de esa sociedad. 

Las imágenes del otro: vienen pautac1as en términos de roles; status y 

funciones sociales: al otro se le juzga según el papel social que desempeñe. 

Los fines: los objetivos que tratan de alcanzar los actores de la comunicación 

están configurados socialmente y deben satisfacer en el Interior del .sistema 

social. 

Desde el punto de vista slstémic~','para la existencia c1e c~municación, resulta 

preciso compartir una misma visiÓn del mundo a propó~ito "deun6~ determinados 

objetos de referencia. 

En este modelo, en el q~e.1fi.s,í~t~~!e~.~~.~~tr~~.l()SfQ
0

d!yf.~u'oi~on requisito 

imprescindible para la interacción; estas se 'pueden'c~rwertlr en é1 propio objeto de 

referencia de la comunicación. 

Recogemos como ejemplo de la perspectiva sistemática aplicada a 

Comunicación el modelo del autor americano Paul Watzlawick, que estudia la 

comunicación humana como conducta. Este autor realiza un estudio de la 

comunicación interpersonal. En este modelo, las caracteristicas de la interacción 

como sistema abierto son las siguientes: 

1.- Totalidad: cada una de las partes de un sistema esta relacionado de tal modo con 

otras que un cambio en una de ellas provoca un cambio en todas las demás y en el 

sistema total. 
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2.-Retroalimentación. ( o.circularidad ): cada mensaje prcivoca unnuevC> mensaje. La 

interacción se caracteriza por ser un sistema circular y no unilateral, de tal modo 

que los distintos mensajes intercambiados por los individuos van a tener una 

respuesta y esta a su vez otra, 

3.-Equifinalidad: en los cambios de los sistemas ( en el sentido de alteración del 

estado al cabo de un periodo de tiempo) , Idénticos resultados (del cambio ) pueden 

tener orlgenes distintos, porque lo decisivo es la naturaleza de la organización. 

El sistema de comunicación nc:i es completamente autónomo funciona 

abierto a las Influencias de los slsteméls · no comunicativos controlan en mayor o 

menor grado el funcionamiento del sistema de comunicación, el propio sistema de 

comunicación afecta el funcionamiento de los otros sistemas con los. que e.sta 

relacionado. El sistema social es el otro sistema respecto al. cual se establecen 

las relaciones de interdependencia más Importantes Para este mo.delo existen 

tres objetivos; 

1. Analizar de manera sistemática los distintos co111ponentes que intervienen en 

el sistema de comunicación 

2. Sistematizar el análisis de las interdep~nd~QCÍas exÍstentes. entre el sistema de 

comunicación y el sistema social. 

3. Aclarar las relaciones que la comunicación establece con los referentes . 

En este modelo sistémico, los dos polos de la comunicación son iguales se 

establece . una relación simétrica o complementaria y la comunicación no es 

autónoma, funciona abierta a las Influencias exteriores de otros sistemas no 

comunicativos pero que controlarán o influirán en la comunicación, es decir, el 

mensaje dado por el emisor esta siendo influenciado por el entorno del receptor y a 

su vez del mismo emisor, por lo tanto consideramos que la comunicación no es 

lineal. 

Todos los componentes de la comunicación interactúan en el proceso 

comunicativo. De esta manera al proponer las estn:itegi¡;¡s dldát;tic~s se considerarán 

a todos los componentes que Intervienen en la C:~munlc~ciónd.ellfro del aula y como 

estos pueden influir para propiciar la práctica: de.iks habilidades comunicativas en 
. . ' . . 

los alumnos del primer grado de Preparatoria. 



Desde el punto de_yista sistéf111co,. para que,sé d_e 1.a comunicación, es 

necesario que se comparta una misma visión del mundo, unos mismos objetivos de 

referencia, De esta forma es necesario que dentro del aula tanto alumnos como el 

profesor se constituyan y se comparta una misma vislóny 'meta e de cual es el 

propósito y beneficio de estab,l7cér 'una. adecuada comunicaCiórí a través de la 

palabra hablada o expresión oral:' .e 

El mejor medio pará propici~r la:.cómunicaClón educativa, que no ha sido 

superado a pesar de los m~9ia~·'de'c(;munic~ción y la tecnologla es el aula que se 

convierte en el mejor ,la_bpr¡¡tori9 pa~a désa_rroliar la comunicación interpersonal 

entre alumnos- maestros;al~lll¡:;ós --~lumnos. , > . . 

2.1.5. Comunicaéi~i educa;iva 

La coniuA1ci:i~ión y'ia ~ducación s_on dos procesos que siempre van unidos. 

Una no se p~ed~ d~r shi el.otra. Estos dos s,lst~mas rnantlenen un vinculo necesario 

para que el prot~~óde ~~s~riarí~a -aprendizaje se realice, 

TÓda enseñanz~,. parte ele la educaciÓn, involucra necesariamente la 

comunicación, sfne~ta última no puede darse la primera, la relación comunicación y 

educación es una constante histórica. 

El hombre dejó sus conocimientos a otros hombres, utilizando a relación 

comunicación - educación. Los instrumentos que utilizó para esto debieron haber 

sido los biológicos, como la voz y su cuerpo. Con el tiempo los instrumentos de la 

comunicación han variado debido a los avances tecnológicos de cada grupo social 

por ejemplo la pintura, la escultura, la escritura en papiro en piedras de cerámica, el 

cine, la fotografla, el radio la televisión, los ordenadores etc. Los avances 

tecnológicos aplicados a los instrumentos de comunicación fueron lo que dieron las 

condiciones para hablar ya de comunicación educativa. 

Es hasta la llegada de los medios electrónicos que las formas de transmisión, 

que recogen la voz humana natural, esto permite que quienes reciben tales mensajes 

no necesiten una instrucción tan sistematizada y especializada como el de la lecto -

escritura. 
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Desde 1921 los educadores se han dedicado a observar y a utilizar tales 

medios en el acto educativo. Este es el moment6 delnacimiento de la comunicación 

educativa, antes llamada comunicación audiovisual ó auxiliares de la enseñanza. 

Fragoso (1988, p.58) establece; "El término co~unic~clón ed~cativa surge en la 

década de los sesentas, junto con un siríóriim~: el d~ ~d·~cómunicación." 
Educomunicación es la incorpor~ci6n d·e,1a'cornunicación en los procesos 

educativos, dentro y fuera del aula. sé. trata' c:ie que los estudiantes aprendan 

habilidades y destrezas medianie el Lis~ ci~·i,;;edios y procesos de comunicación 

orales, escritos, audiovisuales, electrÓnicos y otr~s; Torres (1998. p. 58) nos dice 

que; "El proceso educativo desde la ~düc~mGnicaclón da oportunidades para que 
,' >"· " 

los educandos desarrollen una práctica en la que puedan razonar, confrontar, 

cuestionar, dudar, disentir y a partir de esta ubicación desarrollen aprendizajes." La 

comunicación educativa como objeto de estudio es nueva y surgen gracias al uso de 

los instrumentos de comunicación masiva aplicados a la educación. 

Para Torres (1994 p.60) "la comunicación educativa es un proceso de 

intercambio de información entre el que enseña y el que aprende, cuya finalidad es 

propiciar el ambiente con la meta de colaborar en la formación integral de la persona 

a través del uso de los medios pertinentes para propiciar el ambiente adecuado para 

que el proceso de enseñanza - aprendizaje se realice adecuadamente". 

Para que la comunicación educativa se establezca necesita de los 

componentes de la comunicación como es el emisor (maestro) y el receptcir ( el 

alumno) principalmente. Es Importante hacer notar que los modelos comunicativos 

tienen una estrecha relación con los modelos educativos. Por ejemplo los modelos 

clásicos de comunicación los behavioristas y los funclonalistas.tienen una estrecha 

relación con el modelo tradicional de la educaCión, donde la relación es lineal en 

ambos casos y se realiza la retroalimentación de la lnformaci6p ~rítfe los actcÍres de 

la comunicación y de la educación. 

Dentro· de la· col11~nlcaclón educativa encontram~~ ·tres diferentes áreas 

por las cuales pod~ITl~s~ ~bordarla. La comunicación educ~ilJ~ ~n el aula, la 

comunicación educ~tiva· ~ar kis medios y La comunicación para los medios. 
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1. La comunicación educativa_ enel aula. Le interesa l_a producción de 

materiales verbo-audio-visuales con contenidos educativos, a través del empleo de 

los diversos lenguajes de los instrumentos de comunicación tecnológicos al interior 

de un salón de clases y de no haberlo recurren a enseñar la lectura y la escritura de 

forma personal directa alumno-maestro. 

2. La comunicación educativa para los medios. Le interesa la educación 

para la recepción critica de los mensajes de los medios masivos de comunicación a 

través del diseño y aplicación de cursos. Martlnez (1998 p,26) menciona; "Educación 

para los medios es un proceso que busca formar en el , sujeto estas dimensiones 

educativas: alfabetizado mediáticamente, consciente, activo, critico, social, y 

creativo, pero entendido según las teorlas más recientes, Tal educación le permitirá 

participar más plenamente en la cultura popÚlar contemporánea, tal como es 

presentada en la media masiva". 

Pretende que el sujeto sea el aufor y coautor de sus, propias maneras de 

pensar. De criticar y de elegir lo que verá, escuchará o leerá ,en los diferentes medios 

de comunicación. La educación para los medios permitirla que los sujetos, sepan 

aprovechar los elementos positivos y estar alertas frente a los elementos negativos 

de los medios. 

3. La comunicación educativa por los medios. Le Interesa comprobar o 

disprobar lo, que mucho se ha argumentado acerca de los medios masivos de 

comunicación, es decir, si es o no posible educar a través de éstos. 

Todo lo anteriormente expresado sirve como andamiaje para comprender la 

importancia que tiene el siguiente aspecto para el proceso enseñanza aprendizaje 

y el de la comunicación. 

2.1.5.1 Comunicación en el aula. 

Dentro del salón de clases también llamado aula se presentan dla con dla 

procesos de COrrlU~lca'dón entre, los actores que integran. Es decir, profesor y los 

alumnos. , ,,_ -,'e;, ,. _ _ ,_ _ , 

La comunlcaciÓ~ en elaula según Fragoso (1998'. p. 46) ladefine también 

como; "El conjunto del proceso de Intercambio de informa~ión ~ntre el profesor y el 
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alumno y entre h:>s cgmpaQeros entre si, con e.1.fiD.~~.ll:var a c¡;¡.bo ?os objetivos: la 

relación personal y el proceso de enseñanza - aprendiz_aiEI"· 

Es verdad que gran parte de la enseñanza se realiza a través de la 

comunicación, pero no todo es comunicación en el a,C:to. educativo. Afirma el autor La 

comunicación en el aula sólo se refiere al empleoae la comunicación cuando se trata 

de promover aprendizajes. 

'cuando un profesor expone verbalmente un tema, está tratando de 

promover aprendizajes en .los alumnos y emplea la voz, los gestos, la kinesis 

(movimientos) del cuerpo, la proxéniC:a, el dominio del escenario áulico, el gis y el 

borrador, el profesor usa la comunicación para promover el aprendizaje, pero no 

medios de comunicación tecnológicos. De esta manera algunos autores consideran 

que se da la comunicación eri el aula con el sencillo hecho de utilizar la 

comunicación con fines educativos, desde esta postura se estarla hablando que la 

comunicación educativa ha existid~ desde el momento de la existencia de la 

educación; Pero hay quienes no apoyan está postura y afirman que la comunicación 

se establece cuando se utilizan medios de comunicación tecnológicos dentro del aula 

con un fin educativo. 

El aula constituye un espacio social donde se realzan una gran cantidad de 

prácticas en las que se materializan y toman forma los fines de una institución, de 

planes de estudio, el conocimiento y la organización del trabajo. Considerando al 

aula dentro del modelo sistémico estaremos hablando de un subsistema en el cual 

intervienen e influyen diferentes subsistemas la famllla, la comunidad etc. 

Ya que la comunicación es. un aspecto fundamental para hablar sobre la 

educación es necesario· presentar un modelo de comunicación que nos pueda 

aclarar como se daeste proceso dentro del aula. 

En esta ocasión el mCJdelo dialéctico es el que cumple con las caracterlsticas 

de la comunicación.que permiten estudiar los intercambios de información como 

procesos que ocgrren·, enel Interior de un sistema: en el cual se establecen los 

siguientes componentes: 

• Actores de la comunicación. 

• Expresiones .comunicativas. 

------------···-1 
TESIS CON '1 

ti6.U '· :-'..r.: ORIC. . ( 

46 



• Representaciones._ 

• Instrumentos de comunicación. 

Expresiones Representaciones 

En el esquema podemos observar que cada una de los componentes de la 

comunicación se relaciona uno con otro, pero no sólo es una relación, sino que cada 

uno de ellos influye en el otro provocando un cambio en el otro, de esta manera este 

proceso de comunicación no es lineal, es un proceso dialéctico. 

Describiremos en que consiste cada uno de estos componentes. 

ACTORES. Son las personas flsicas que entran en comunicación con otros 

actores Serráno (1993, p. 161) (el profesor y el alumno) La condición de actor en 

este modelo yiene referida a la situación de estar directamente implicado en la 

producción, el consumo o la distribución de la comunicación. En este modelo los 

actores su_elen ser llamados como .EGO (envia el mensaje) y AL TER (recibe el 

mensaje). 

INSTRUMENTOS. Son-:todos los aparatos biológicos ó instrumentos 

tecnológicos que, puedan acoplarse con otros aparatos biológicos ó tecnológicos 

para obtener lá producción, el intercambio y la recepción de señales. 

EXPRESIÓ~ES; . las-· icÍeas · o sentidos de los actores. En_ este_ punto es 

necesario ce:fnCt:i'ptüar: lo que es una sustancia expresiva y de exprésión: Son 
·.,:._.·.'.'::.t··'"·."··. ,· _--: 

sustancias éÚalquler cosa de la naturaleza, cualquier objeto fabricado o cualquier 

organismo vl~;:i:sC:Ín s~stancias expresivas las materias Informadas de AL TER, sobre 

la cual EGO.·¡,~ ieallzado un trabajo expresivo. El movimiento del cuerpo sirve en 
,··, ' 

muchas ocasiones para producir expresiones. 
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REPRESENTACIONES, Actúan organizando datos de referencia 

proporcionados por el producto comunicativo, en un modelo que posee algún sentido 

para el usuario o usuarios de esa representación. Son ideas que entran en juego. 

Dentro del aula se establece este modelo aún a pesar que los actores no se den 

por enterados. La comunicación en el aula va mas allá de lo que 'el p~ofe~~r hable o 

el alumno escuche. Es lo anterior y la manera de expresar, la form~ de.dirigir' el 

mensaje. En todas las interacciones se envlan y reciben mensajes; alg~r)as veces 

los maestros creen que solo mandan un mensaje, una exp~e~ión;• percJ ~I tono dé su 

voz las posiciones del cuerpo, las palabras que se ús~n y los g'estt:Í~'expresan 
- .. -- .. ·.'--' -. - - -',.,; .- . ''· -· . 

diferentes mensajes, Jos cuales son recibidos ·.por cada únc:idé los;ot~o~ actores, 

estas formas de recibir el mensaje son' 1ntenclcín,ad.as por la.s r~pres~ntaclones de 

cada uno de los actores; Esto es llamado un men~.áj~'de dobl'¡¡significado' de Ía meta 

comunicación . · i, ' ' :' ··. " · <- ·· •········ .· ... ·. · .• 
Despué~ de ver la propuesta tan Vlélb.l~)e ~~ta teo~I~ e~ta~os de acuerdo que 

hay que al menos Intentar poner en práctica otras formasqUe ofrecen resultados 

2.1.6. Habilidades comunicativas 

Una vez que revisamos la comunicación y la relación con la educación. Es 

importante ahora definir lo que son las Expresiones comunicativas partiendo de la 

palabra expresión que significa;, exprimir, sacar, es la manifestación de Ideas 

pensamientos y sentimientos de nuestra realidad por medio de palabra, gestos y 

actitudes, es también la manifestación de la realidad dirigida a otros sujetos. 

Cuando los humanos se comunican lo hacen, empleando signos, a este sistema 

de comunicación que emplea signos, se le denomina lenguaje. "Encontramos asl 

varios tipos de lenguaje usados por el hombre: Pictórico con pinturas yseñales, 

Mimico con gestos y movimientos corporales; fónico a través J~ I~ voz, 'Táctil a 

través del tacto en superficies, Visual con luces,. ba~deras, ~spejcJs, hÚ;,,o y el 

gráfico con la escritura." Antologla UAEM (1998 p13). . .. • · 

El lenguaje privativo del hombre es ellengU~je verbal, y~ ~~~ oral o escrito. El 

lenguaje verbal se puede definir también come> lengua y habla: La lengua es un 
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sistema de ¡;ignos desarrollados porlosticirnbres a través de sus órganos de 

fonación, como realización de un tipo de lenguaje. 

La Lengua también es un sistema> porque cada palabra que la integra 

adquiere valor gracias' a las semejanzas y diferencias que tiene con otras palabras 

de la misma. lengua. Por lo tanto, 1ci 1~i,'gúa esta Integrada por todas las palabras 
-> -'·. ·'"·.:·,_ ' '.;.· ,·_ .• 

que la componen, sus slgnlficados/susreladones Internas, sus normas, 

Los hombres al hablar · no' utilizan toda su lengua, sino qUe hacen una 

selección del sl~tema d~ la lengua para réaúzaria oralmente. A esta puesta en acto 

de 1a 1engua se 1e denomina' t1abí~ que es üri acto ora1 de expresión de 1a 1engua. 

De ahi que las habilidades cC>'m~nÍ~ati~~s: . hablar, escuchar, leer y escribir son 

las que nos permiten comunlcá:rllc:i~ en efc6ntexto en el que interactuamos y la 

forma en que hacemos uso ~~··· la.~sc~~la de esas habilidades determina las 

competencias comunicativas: que sCin: ef clésarroll~ del conocimiento que le permita 

desenvolverse en su entorno re~I :v en i;I_ nivel superior" por lo que las habilidades 

comunicativas a su vez CassanY' (2000 p. 14) las define como "La capacidad de usar 

el lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones de sociales que se nos 

presentan cada día". Por lo que la función central del profesor es propiciar el 

desarrollo de competencias en los alumnos haciendo uso de diversas técnicas y 

fuentes; pellculas, periódicos, biograflas, visitas guiadas, conferencias, juegos, 

plenarias etc. 

Desarrollar la competencia comunicativa en los alumnos supone una serie de 

tareas, en las que se debe considerar las diferencias individuales: de origen familiar, 

cultural, social etc. Por lo que el des.arrollo de sus competencias sería diferente. 

El propósito general de los programas de español de primaria y secundaria y de 

las asignaturas del área del lenguaje y comunicación de la preparatoria es propiciar 

el desarrollo de las competencias comunicativas en los alumnos es decir, que 

aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera 

efectiva en distintas situaciones académicas y sociales lo que constituye una nueva 

manera de concebir la comunicación en el aula. 
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Las habilidades comunicativas son también conocidas como habilidades 

lingülsticas y al Igual que cualquier proceso-físico o-cognitivo si dejan de practicarse 

tienden a debilitarse y si se practican tienden a fortalecerse. De igual forma si el 

maestro ha dejado de leer, hablar, escuchar o escribir; tales procesos cognitivos 

tienden a debilitarse y en consecuencia las habilidades paralelas a ellos serán cada 

vez menores hasta que desaparezcan en este caso el que sufre esta decadencia 

son los alumnos y los propios maestros. Por lo qué es necesario establecer que las 

cuatro habilidades ninguna es más importante qÚe la otra; lo importante es el nivel 

de desarrollo que alcance en cada una de ellas, considerando que el nivel 

representa la puerta de comunicación 'con-su entorno y el acceso al aprendizaje. 

Los alumnos que logran un desarrc;illo' adecuado y armónico de sus habilidades 

alcanzan la competencia comunicativa,: cuentan con una gran ventaja para su 

desenvolvimiento social, laboral y personal, pues conviven mejor, obtienen mayor 

provecho de sus experiencias, entienden conmás claridad el mundo y acceden 

mas fácilmente al desarrollo de ~tras habilidades; de~t;~z'as y co~ocimientos. 
La competencia comunicativa es el término a p~rtlr de la teorla desarrollada 

por Chomsky, (1997 p31) que dice que; "es el conjunto de habilidades que permite 

la participación apropiada en situaciones comunicativas especificas. La 

competencia es aquello que el ego necesita saber para comunicarse de manera 

eficaz con contextos culturalmente significantes, se refiere a la habilidad para 

actuar considerando a los hablantes como miembros de una comunidad" 

Para los planes y programas las habilidades comunicativas se han dividido en 

cuatro componentes; 

1. Hablar también conocida como expresión oral en el libro de (Español SEP p.7) 

se entiende; "por la capacidad para manifestar mediante el habla pensamientos, 

emociones y experiencias, asl como para escuchar y comprender las expresiones 

de los demás de acuerdo a las Intenciones propias de cada ser humano en la 

interacción social. "Para nosotros la habilidad comunicativa Hablar también formará 

parte de la expresión oral." 

Para lograr el proceso cognitivo del habla .es fundamental que se haga la 

conexión entre lo que deseo expresar y lo que logro expresar. Esto es, la 
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ejercitación me permitirá escuchar lo que estoy pensando en propia voz. Con 

frecuencia, esta sensibilidad se ha perdido: principalmente en el adulto quien muchas· 

veces expresa "no querla decir eso":. por ello, es conveniente ejercitar el habla en 

tres niveles: 

a) Habla para slmismo, < . ·· 
b) Habla para•un'gr~:po '¿e~q~n~6 IT)á:s grande, 

c) Para un audlto~io, :,,., 

Estos tresntJei~s ílo sonotr~ cOsa .que sugerencias para organizar, de manera 

autodidacta/el S'preri~izá)e· d~.la h~6i1id~d.denomlna· expresión oral. 

2. La ' leCfura; se cons'iderá ·. •60~'6 u'n~ habilidad lingülstica comunicativa; 

"Primero consiste simplemente en la Identificación de los signos escritos mientras . ·· . .-.. " .' - .. ;·.: 

que la segunda es la interpretación del mensaje contenido en ellos" Wlddson, 
·:,.·,.-:.··,·:::··. 

SEP (1996 p.8). :· 

La lectura implica comunlc~fse' ~on alguien que quiso. transmitir un mensaje a 
' ,- ' .· ':'_;_:_ :.·.,_.: ,. >·'-"' :;. -< ,, • • • - ,- •••• \·,_ 

través de una expresión escrita,• ésto es; entender .lo que ese alguien quiso decir. La 

lectura requiere del establ~ctiiit~llto·d~ un diálog~.erítre lector y el autor: saber 

escuchar af autor, dejarlo que nos' e~~lique ~LIS ideas, •p~ro l~mbién poder 

plantearle dudas y observaciones, señalarle contradicciones y aciertos: .•• 

De igual forma, la lectura involucra I~ ~6f1lunicación con otros, ya que ¿r~pbrclonan 
elementos para fundamentar las ideas del lector, argumentos para con~encer a los 

otros y las formas de expresar el •pensamiento. . . 

3. La Escritura es la habllld.ad que incluye poner signos en el espacio donde 

no los hay pero también la habilidad comunicativa de expresar algo' con esos 

signo constituyen la habilidad llgülstica comunicativa. 

Definimos a la escritura como el sistema de representación de estructuras y 

significados de la lengua. En el contexto de la comunicación , el 'siste'ma.Ve ·~scritura 
tiene una eminente social. Es un objeto cultural susceptible de ser. usa.do por los 

individuos de una sociedad. Estos comunican por escrito sus Ideas, sentimientos y 

vivencias de acuerdo con su particular concepción de la vida y d~I mundo donde se 

desenvuelven. 
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La posibilidad de uso del sistema de escritura, en los términos descritos 

anteriormente, depende en gra~ ~edlda del cono~imie~to que ~e tenga -de las 

caracterlsticas y reglas que lo constituyen, para representar en forma grafica las 

expresiones. 

4. El escuchar también conocida como la comprensión auditiva; se considera 

como; el acceso Inicial del alumno al conocimiento, La escucha por si misma tiene 

un valor particular en el desarrollo del individuo. A través de ella, podemos lograr los 

aprendizajes significativos de los alumnos. 

Entre todas las habilidades, escuchar es la que suele despertar menos interés en 

la vida cotidiana. Podemos afirmar elogiosamente de alguien que es un buen orador, 

que escribe muy bien, o incluso que es un buen lector, pero decir de la misma 

manera que escucha bien o que es un buen oyente, resulta, extraño y 

desconcertante. En cambio, son más corrientes las expresiones referidas a la falta 

de inteligibilidad en la expresión oral (afirmamos que es dificil entender lo que alguien 

dice); aunque eso, al mismo tiempo, es una referencia a nuestra escucha mi 

escucha no es lo suficientemente buena como para comprender el mensaje de 

(alguien más): 

En suma, escuchar es comprender el m_ensaje y para hacerlo, debemos poner. en 

marcha un proceso cognitivo de construcción d_e significado y de Interpretación de un 

discurso pronunciado oralmente, y en est~ tarea transferir ¡~ esdLJchá es una .. -·· -·- .. ~ · .. ~. 

acción pedagógica. 

Para continuar otro aspecto que es de gran l~flue~cla 
que sigue 

2.1.7. Comunicación en grupos numerosos .• _ _ 

Un grupo lo Integran dos o más personas que'.'éompart'en ncirmas_con respecto a ... ·, .. ~ . . 

ciertas cosas y cuyos roles sociales están estfecham~nte, inter~elacionados. Las 

clasificaciones de grupo más comunes son; priní~~lo~, ~ecúnda~i~~ y. formales e 

informales. 

Los primarios se caracterizan por ser úna asociación Intima: y cara a cara, 

los miembros de tipo son cooperativos e>in~luyen la simpatla mutua identificación, 
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son fundamentales en la formación de la naturaleza social y los ideales de los 

miembros individuales. 

En contraste los grupos secundarios suelen ser grandes y sus miembros 

intermitentes entre si. La comunicación intergrupal es con frecuencia indirecta a 

través de mensajes escritos mas que a través de expresiones verbales. Las 

relaciones son bastante formales, impersonales y socialmente distintas. 

Los grupos formales son aquellos que poseen una estructura social 

firmemente establecida con frecuencia impuesta por autoridades externas. Las 

normas son explicitas y formales, los roles son especificas y los miembros están 

concientes de las relaciones internas del grupo. 

En los grupos informales su estructura surge a lo largo de su interacción; las 

normas roles y relaciones suelen ser impllcitas mas que impllcitos >estos grupos 

son más pequeños e intimas que los grupos formales. . ... . . 

Los grupos pueden ser clasificados también de acuerdo ~ ''s~s ,obj~tivos. o 

actividades, asi se pueden clasificar en grupos de trabajo, de t~rapí~. ~obial~s ~te, 
dentro de las caracterlsticas personales que son de Importancia pa~a la"intera~ción 
del grupo son: el sexo, caracteristicas flsicas; estatura peso etc.,c y rS:sgo1 de la 

personalidad. El tamaño del grupo con relación al número de p'ers?6~i qu~ la 

forman, las contribuciones que pueda hacer algún miembro del grupo'.,ci~pénden del 

número de personas presentes, de modo que el tarT1año;'cieij\irü°pb 'es de 

importancia para el funcionamiento del mismo. ·.•··· ;:,,_· :·· •• e_·:.' 

Además de las caracterlsticas de sus miembros, el gradó';de'cohesión que 

son las fuerzas que Impulsan a los miembros a permanecer'o~,b~ri~~~lil' a1''8rupo. 

Por lo que se refiere a este aspecto debido a que se trabaJi'colf gr~pt:ls.rehién 
formados con alumnos provenientes del nivel medio básiéo,'co~\c;ar~6t~ristlcas 
propias de la edad se adaptan al nuevo grupo pero poc;as ·~ec;~5 1fa~an a 

cohesionarse debido principalmente al tamaño principalmente al núm~ro ' de 

elementos si presentan diversas caracterlsticas que hacen por lo regular que 

ningún grupo sea igual a otro. 

TESIS CON ¡: 
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Por caracterlstfcas lsfcas y psfcológfcas es dificil que se den grupos 

participativos por lo general no llegan a conformar un grupo cohesionado por las 

distintas caracteristicas socioculturales que presentan los alumnos. 

Debido a esto el aprendizaje en el nivel medio es Individual en donde la 

influencia del medio lo que propicia por la infinidad de manifestaciones de los 

alumnos desde la integración hasta el aislamiento extremo, la aparición de uno o 

más lideres que dividen aun más los grupos y la deserción 

Por lo general los grupos de nueva creación presentan diversas 

caracteristicas conductual y académicamente por lo que es complicado en este 

periodo trabajar con ellos pues están en una etapa de adaptación. 
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2.2 TEORICO PEDAGOGICO 

2.2.1. La educación. 

La educación formal en nuestro pals de manera escolarizada retoma las pollticas 

internacionales sugeridas por la UNESCO para estructurar sus planes de estudio 

en el documento "Los Cuatro Pilares de la Educación" elaborado por el entonces 

presidente de ese organismo Delors (1999 p. 27) propone que la educación 

debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales; 

Aprender a conocer. 

Aprender a hacer 

Aprender a vivir juntos 

Aprender a ser 

La enseñanza escolarizada se inclina hacia el aprender a conocer y 

aprender a hacer. Pero esto no es suficiente sino que debe tomar en cuenta· a los 

cuatro pilares del conocimiento que deben recibir atención equivalente ·a fin de 

que la educación sea para el ser humano una experlenclá global que dure toda su 

vida en lo cognitivo y en lo práctico. . .· . 

Delors (1999. p, 142) en el aspecto para la educación supedor sé~ala que; 

"En los alumnos es muy Importante definir las capacidades cognitivas y ~fe~tivas, 
aumentar los conocimientos esenciales de la educación. En el nivel Medio Superior 

los alumnos tendrán que adquirir un mlnimo de capacidades que le permitirán 

satisfacer sus necesidades básicas de aprendizaje. Estas necesidades abarcan 

las herramientas esenciales para el aprendizaje de la lectura y la escritura, la 

expresión oral, el cálculo, la solución de problemas, asl como los contenidos básicos 

del aprendizaje, conocimientos teóricos y prácticos valores y actitudes; necesarios 

para que los seres humanos puedan sobrevivir y desarrollar sus capacidades." 

Bajo esta polltica se han elaborado los programas en el área de lenguaje y 

comunicación del Bachillerato Propedéutico Estatal que se supone está basado en. el 

enfoque comunicativo y funcional. En el que comunicar significa dar y recibir 
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información en el ámbito de la vida cotidiana, por lo tanto, leer y escribir significan 

dos maneras de comunicarse. 

El propósito general de los programas del Bachillerato en el área del lenguaje 

en la educación media superior es; "propiciar el desarrollo de la competencia 

comunicativa de los alumnos, es decir que aprendan a utilizar el lenguaje hablado y 

escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones académicas y 

sociales lo que constituye una nueva manera de concebir la alfabetización." PGBPE 

(1995, p. 13) 

Es necesario que los jóvenes desarrollen confianza, seguridad y actitudes 

favorables para la comunicación oral y escrita, que adquieran conocimientos y 

estrategias para la producción oral y escrita de textos con intenciones y propósitos 

diferentes, en distintas situaciones comunicativas, que desarrollen estrategias para 

comprender y ampliar su lenguaje al hablar, escuchar, leer y escribir. Que adquieran 

nociones de gramática para que reflexionar y hablar sobre la forma y el uso del 

lenguaje oral y escrito, como un recurso para mejorar su comunicación. 

No basta lo anterior para alcanzar estos propósitos, falta ubicar qué 

caracterlsticas debe tener el tipo de educación que queremos impartir, esto nos lo 

explican las distintas formas que se han agrupado las tendencias pedagógicas 

conocidas también como modelos. 

2.2.2 Los modelos pedagógicos 

Tratando de ubicarnos revisaremos en que modelo pedagógico se inserta el 

presente trabajo para ello veremos las caracterlsticas principales de lo~ siguientes 

modelos pedagógicos. 

Para Florez Ochoa (1994 p. 167) "Un modelo es la Imagen o representadones 

del conjunto de relaciones que definen un fenómeno, con ~mira\$. ~c•S~ mejor 

entendimiento" Mientras que Belt (1985. p. 76) dice que LJ~ nicicielo es "una 

construcción o creación que sirve para medlr,·e:xpiidar)e~int~rp~e'tar:fos rasgos 

significados de las actividades agrupadas en diversas disciplinas~" 

Los modelos pedagógicos son representaciones de fas pedagoglas que han 

surgido a través de los años en distintos lugares. 
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Entre los modelos pedagógicos podemos destacar los siguientes: 

El modelo pedagógico tradicional. 

El transmisionismo conductista. 

Romanticismo pedagógico. 

El desarrollismo pedagógico 

Pedagogla socialista. 

En esta ocasión sólo describiremos el modelo de la pedagogla desarrollista. 

Ya que en él basaremos nuestro trabajo. 

METAS 

Progresivo y 
secuencial a 

estructuras mentales 
cualitativa y 

jerárquicamente 
diferencias.~---,.'--~ 

Acceso al nivel 
superior de desarrollo 
intelectual, según las 

condiciones blsociales 
de cada uno 

Experiencias que 
faciliten acceso a 

estructuras superiores 
de desarrollo. El niño 
construye sus propios 

contenidos de 
aprendizaje. 

MAESTRO 

(facillltador­
estimulador de 
experiencias) 

MÉTODO 

Creación de ambiente 
y experiencias de 

afianzamiento según 
cada etapa. El niño 

"investigador". 

El modelo desarrollista pedagógico propone como meta educativa.Según Florez 

Ochoa (1994 p. 169) que "cada Individuo acceda, progresiva y secuencialmente. a 

la etapa superior de desarrollo intelectual, de acuerdo con.Ja.se necesidades y 

condiciones de cada uno". El maestro deberá crear un ambiente estimulante de las 
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experiencias que faciliten en el alumno su acceso a las estructuras cognitivas de la 

etapa inmediata superior. 

El Bachillerato Propedéutico Estatal por las metas que persigue, las 

relaciones entre alumnos y maestro, el método que se utiliza, los contenidos que se 

abordan, su desarrollo y la forma de enseñanza se adapta al modelo desarrollista. 

Bajo esta perspectiva se supone que los alumnos al llegar a la preparatoria 

poseen un mlnimo de capacidades, habilidades y competencias necesarias para 

desarrollar sus capacidades. 

Parafraseando a Florez Ochoa en estos programas el contenido de las 

experiencias es secundario no Importa lo que se lee o lo que se escribe siempre y 

cuando y cuando contribuya al afianzamiento y desarrollo de las estructuras 

mentales. Por lo que de cierta manera dejan al profesor la Iniciativa para planear y 

escoger los contenidos y estrategias para alcanzar los objetivos establecidas 

oficialmente. 

2.2.3. Planteamientos constructivistas 

Por otro lado, la presente propuesta tendrá como soporte teórico al constructivismo 

que originalmente según Flórez Ochoa (1994 p.235) "es una posición filosófica que 

dice que el conocimiento humano no se recibe pasivamente ni del mundo ni de 

nadie, sino que es procesado y construido activamente por el sujeto que conoce; y la 

función cognoscitiva está al servicio de la vida, es una función adaptativa y en 

consecuencia lo que permite el conocimiento al conocedor es organizar su mundo 

experiencia! y vivencia!." Ya que el constructivismo sustenta teóricamente los 

programas oficiales por considerársela él mas adecuado para el tipo de enseñanza 

que se práctica en nuestras escuelas en los distintos niveles. 

El constructivismo surge como una corriente epistemológica, preocupada por 

discernir los problemas de la formación del conocimiento en el ser humano, asl 

mismo postula la existencia y prevalencia de procesos activos en la construcción del 

conocimiento: habla de un sujeto cognitivo aportante, que claramente rebasa a través 

de su labor constructiva lo que le ofrece su entorno. 
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La concepción constructivista del aprendizaje escolar se sustenta en la idea 

según Dlaz Barriga (2000) de que " La finalidad de la educación que se imparte en 

las instituciones educativas es promover los procesos de crecimiento personal del 

alumno en el marco de la cultura del grupo al que pertenece " Estos aprendizajes no 

se producirán de manera satisfactoria a no ser que : se suministre una ayuda 

especifica mediante la participación del alumno en actividades Intencionadas, 

planificadas y sistemáticas, que logren propiciar en éste una actividad mental 

constructivista. 

Según el enfoque constructivista dél aprellcli~aje el alumno crea su 

conocimiento del mundo a partir de sus lnteraccicJ~~5'~6~'~1 ~mblente; los profesores 

facilitan el proceso centrando su átenciÓn 'l1aclébd611'! preguntas y estimulando su 

pensamiento. ,_ .· • .. _: 

Desde el punto de vista teórico, sebasá en iá investigación psicogenética de 

Piaget, el aprendizaje significativo de · Ausbel y la pslcologla sociocultural 

vigotskiana, entre otras. 

2.2.4 Teoría del desarrollo cognitivo de Piaget 

La base de la posición teórica de Piaget respecto al aprendizaje y del pensamiento 

se remonta a sus primeras investigaciones en biologla, para Piaget una persona 

desde que nace empieza a buscar medios de adaptarse más s~tisfai:tcirlamente al 
. . . 

entorno. Esta adaptación supone una constante búsqueda de nuevas formas de 

aceptar más eficazmente ese entorno. En la adaptación se hallan implicados dos 

procesos básicos: la asimilación y la acomodación. 

La asimilación tiene lugar cuando una persona hace uso de 'cie_rt¡_¡s conductas que, 

o bien son naturales, o ya han sido aprendidas .. La asimilaci_6n es simplemente 

utilizar lo que ya se sabe o se puede hacer cuando uno se encuentra ante una 

situación nueva, 

La acomodación tiene lugar cuando la persona ,_en .cuestión descubre que el 

resultado de actuar sobre un objeto utilizando. una:~o~ducta ya aprendida no es 

satisfactorio y asl desarrolla un nuevo comportamiento. 
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Piaget (1985) planteaba "Las personas se adapt!ln a en~orn_c>~ ~<ld~ vez más 

complejos mediante el empleo de conductas ya aprendidas siempre que sean 

eficaces (asimilación) o modificando las conductas siempre que se precise algo 

nuevo (acomodación)." En realidad y durante la mayor parte del Uempo, hay que 

utilizar ambos procesos. . . . . 

Según Piaget, la adaptación a través de la asimilación y de I~ ~cbrnodaclón 
conduce a unos cambios en la estructura cognitiva del individuo, cambios en' suma 

de organización. Existe una tendencia general a coordinar e lntegr~r estr~cturas 
sencillas en estructuras más complicadas y complejas. Los niños muy pequeños, por 

- . - . - . . 
ejemplo, o miran un objeto o lo cogen cuando entra en contacto con sus manos. No 

pueden hacer ambas cosas a la vez. Pero al desarrollarse organizan estas dos 

distintas estructuras de la conducta en una estructura coordinada de nivel superior, 

de observar, alcanzar y apoderarse del objeto .. 

A medida que se organiza la conducta para tornarse más compleja y más adecuada 

al entorno, los procesos mentales de una persona se vuelven también más 

organizados y se desarrollan nuevos esquemas. En este desarrollo desempeñan un 

papel importante cuatro factores; 

1 ) Maduración 

2) Actividad (experiencia) 

3) Transmisión social 

4) Equilibramiento 

La maduración entendida corno la aparición de cambios biológicos que se 

hallan genéticamente programados en la concepción de· cada ser humano. De los 

cuatro factores éste es el menos cambiable" proporciona una base biológica para 

que se produzcan los otros cambios. , . . . . 

El segundo factor que contribuye a los cambios en el proceso mental es la 

actividad, una persona que esté actuando sobre su ent~rnC>'explorando, ensayando, 

observando o simplemente pensando activamente respe~t~ de un problema, está 

realizando unas actividades que alterarán quizás .sus· procesos Mentales, Con una 

creciente madurez física aparecen cada vez más capacidades para actuar sobre el 

entorno y aprender de éste. 
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El tercer_ fac;t()r que afecta el desarrollo del pensamiento es la transmisión 

social o aprendizaje de otras personas. Sin la transmisión social del conocimiento 

los seres humanos tendrlan que reinventar todo lo que ya les ofrece la cultura en 

cuyo seno han nacido. El volumen de lo que las personas pueden aprender de la 

transmisión social variará según sea en cada momento su et~pa d~ desarrollo 

cognitivo .. 

Estos tres factores maduración, actividad y transmisión social sOn i:áusas · 

básicas de cambios según la teorla de Plaget. Los verdaderos cambios tienen lugar a 

través del cuarto factor, el proceso de equilibramlento. 

Las ideas que las personas desarrollan se hallan Influidas por su propia 

madurez flsica, por sus propias acciones y por sus experiencias con otras personas. 

El instrumento básico empleado para dar un sentido a todas esas experiencias es el 

proceso de adaptación (asimilación y acomodación). Este instrumento es empleado a 

lo largo de la vida para conseguir un entendimiento cada vez mejor organizado de la 

realidad. 

Elemento esencial en este proceso es el equilibramiento, el acto de búsqueda 

de un equilibrio. En suma, el proceso se efectúa de la siguiente manera: si se 

advierte que un hecho no encaja en ninguno de los esquemas de la persona en 

cuestión, el resultado es un estado de desequilibrio, es decir, la ausencia de 

equilibrio. Piaget supone que las personas generalmente prefieren un estado de 

equilibrio; asl continuamente ensayan la adecuación de sus procesos mentales. SI 

aplican un determinado esquema para actuar sobre un hecho y funciona, entonces 

existe un equilibrio. Si el esquema no produce un resultado satisfactorio, entonces 

hay un desequilibrio y la persona se siente incómoda. Esto e_s lo que contribuye a 

cambio de pensamiento y al progreso. 

La equilibración es el proceso responsable del desarrollo _intelectual en todas 

las etapas de la maduración y es, igualmente, el meéanii;mop()r6~y~ efectoun niño 

pasa de una etapa de desarrollo a la siguiente. En térrninJ~ g~~~fa"le~/C:onslste en 

un cambio dinámico que el niño efectúa en respuesta· a sitJ~~ibh~~ Ó ~~tfrriulos que 

desconfirman los esquemas internos existentes (estructur~~C:ogr1iti~as, o conceptos, 

que filtran y prOcesan las percepciones entrantes). La deseqúilibración, deja al niño 
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en estado de desequilibrio y }e ¡:iroporciona el_ lllotivo para r~estructurar sus 

esquemas. Los nuevos esquemas pueden aportar nuevas aptitudes Intelectuales 

cualitativamente distintas de las aptitudes anteriores. El avance de una etapa de 
. - - . - - ' 

desarrollo a la siguiente es definido PC,r l()scnu~v<;>s ~sq~13mas adquiridos en esa 

forma, es decir, como ;esuliadÓ _de una desequilibración y del proceso de 

equilibración. 

Una de las aportaciones más importantes de Piaget a la sicologla y a la 

educación en general fue e~í'Jdi~} 1c:is"estjuem~s de acción que caracterizan los 

diferentes estadios o etápasd~'des~rrollo delindiJiduo. Los primeros esquemas sólo 
•. • ,._ - - "··---·· "'- - .;o • ' ' - - ·;_. ·'·· - ~ 

son perceptivos y motores! .ií.1 crecer, é1niÍ'io va introyectando muchas acciones en 

forma de imágenes -mentai~s'. LGego 'podrá ~lmbolizarias y no sólo recordar un 

movimiento o una acción, sin~ támbié~ Íracluclrlos a lenguaje. 

Etapas del desarrollo humano 

1. Periodo sensorio-motor (O a 18-24 meses). 

2. Periodo de preparación y organización de las operaciones concretas. 

(los 11-12años) 

3.Periodo de las operaciones formales. (11-12 a 15-16 años) 

1. Comienzo de las operaciones formales 

2. Operaciones formales avanzadas. 

Para cerrar esta parte, referida a los estadios desarrollo, debo s_eñalar que 

el desarrollo intelectual puede describirse como un camino progresivo' en busca de 

una mayor dependencia de principio lógicos y de una inde-pehdenda, cada vez 

mayor, respecto de la realidad inmediata. Conforme se va lnte;lo~liand~m~s y más ___ , ---~ ,. , . 

la realidad, consiguiendo as! independizarse de las relaciones ;tísicas y. logrando 
'··:,·.·: :of/'::"''~::. ._·. 

subordinar los datos fácticos a modelos de relación que ha constr~i~o en la mente. 

En nuestro caso particular el periodo que explica la etapa de los alumnos del 

primer semestre de Bachillerato es el de las operaciones- forrriales en donde el tipo 

de aprendizaje de los alumnos es mayormente verbal y su capacidad de abstracción 

ya esta preparada para recibir una enseñanza mas verbalizada 

esquematizada pero con más capacidad de aprendizaje. 

TESIS CON 
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Piaget menciona (1985 p. 94) q~e; "Si,~()rnpar~uri~~ a un nlñ~ con un 

adolescente es un individuo que construye sistemas y"teorlas" y que el lenguaje 

no basta para explicar el pensamiento ya que las es_tructuras que caracterizan a 

este último tienen sus ralees en la acción y en mecani~,m~s sensorio- motores 

más profundos que el hecho lingülstico, pero no pcír. ello es menos evidente en 

cambio, que cuanto mas refinadas son las estructuras .del pensamiento, mas 

necesario es el lenguaje para el perfeccionamiento de su elaboración. El lenguaje 

es indispensable a la elaboración del pensamientos. "Entre el lenguaje y el 

pensamiento existe un circulo genético tal que uno de los dos términos se apoya 

necesariamente en el otro. Piaget (1985 p.142.) En consecuencia es en la 

adolescencia donde el lenguaje adquiere su real dilTlénsión, junto con el 

pensamiento, para desarrollarlo a niveles cada vez mas altos que podemos 

aprovechar para reforzar sus habilidades comunicativas. · 

2.2.4.1 La teoría de Ausbel. 

En 1963, Ausbel acuñó el término ~prehdlf~j~ ~igníficativo para diferenciarlo 

del aprendizaje de tipo memorlstico y ré¡:í~Út
0

iv<i_'A ~a~lr de 8hl, el concepto de 

aprendizaje significativo se ha desarrollado ha~tafoonstrulr . el Ingrediente esencial 
,, ._, .... 

de la concepción constructivista del aprendizaje 'escolar. Además, dicho concepto ha 

generado diversas consecuencias para el ámbito de las situaciones escolares de 

enseñanza-aprendizaje. 

Ausbel (1985 p. 127) menciona: ''Aprender significativamente quiere decir 

poder atribuir significado al material objeto de áprendlzaje". La significación del 

aprendizaje radica en la posibilidad de é~tablecer una relación sustantiva y no 

arbitraria entre lo que hay que aprender y I~ qJe ya existe como conocimiento en el 

sujeto. La atribución de significado sólo puede realizarse a partir de lo que ya se 

conoce, mediante la actualización de los esquénias de conocimiento pertinentes para 

cada situación. 

Lo anterior supone que los esquemas de conocimiento no se limitan a la simple 

asimilación de la nueva información. Implica siempre una. revisión, modificación y 

enriquecimiento para alcanzar nuevas relaciones y conexiones que as~guren la 
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significación de lo aprendido. Esto además, permite el cumplimiento de las otras 
- -

caracterlsticas del aprendizaje significativo: la funcionalidad y -la rn~moriza~iÓn 
comprensiva de los contenidos. 

Se entiende que un aprendizaje es funcional cuando una persona puede 

utilizarlo en una situación concreta para resolver un problema determinado, y 

consideramos, además que dicha utilización puede extenderse' al abo~daje de 

nuevas situaciones para realizar nuevos aprendizajes. 

Bajo esta perspectiva, la posibilidad de aprender siempre está en relación con la 

cantidad y calidad de los aprendizajes previos de las relaciones que se han 

establecido entre ellos, por esto, cuanto más rica y flexible es la estructura 

cognoscitiva de una persona, mayor es su posibilidad de realizar aprendizajes 

significativos. 

La concepción de aprendizaje significativo supone que la información es 

integrada una amplia red de significados, la cual se ha visto constante y 

progresivamente modifi~ada por la incorporación de nuevos' elementos. La memoria, 

aqul no es sólo un cúmulo de recuerdos de lo aprendido sin'ó un acervo que permite 

abordar nuevas informaciones. y situaciones, Lo qu~. se aprend~ ~lgnificativamente 
es memorizado slg~lficatlvamente. La memorizaclón .. s~'9a ~nj~rTi~-dida,en que.lo 

aprendido ha sido integrado en la red de significados. -

Algunas condiciones Indispensables para que ~I aprend_l~~j~s'l~nÍfl~~ti~~ se realice 

son: :~~·-,·:_:.: 

a) El contenido deber ser potencialmente significativo, es d~~i~, ;i~ne qu~ tratarse de 

que la información, el contenido por aprender, sea significativo cle~cÜi su estructura 

interna: que sea coherente, clara y organizada, sin confusiones. L~ significación 

también abarca la forma en que se efectúa la presentación del contenido, la cual 

contribuye decisivamente en la posibilidad de atribuirle significado a la Información, 

en la medida en que pone de relieve su coherencia, estructura y significación lógica, 

as como aquellos aspectos que pueden ser relacionados con los conocimientos 

previos de los sujetos. 

Las posibilidades cognoscitivas del sujeto que aprende. No basta con que el 

material sea potencialmente significativo, se requiere además que el material sea 
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potencialmente significativo, se requiere además que el sujeto disponga del acervo 

Indispensable para atribuirle significados, 

Por ultimo Ausbel, concibe al alumno como .. procesador activo de la 

información y dice que el aprendizaje es slstemátic.o y organizado, pues es un 

fenómeno complejo que no se reduce a simple~~ ~so6lac1C>nes memorlsticas. 

Aunque esta concepción señala la importancia ·· qu-e . tiene el aprendizaje por 

descubrimiento, considera no factible que todo el aprendizaje significativo que 

ocurra en el aula deba ser por descubrimiento, antes bien el autor propugna por el 

aprendizaje verbal significativo, permite el dominio de los contenidos curriculares. 

Se Imparten en las escuelas, principalmente a nivel medio superior. Al llegar a 

esta etapa los estudiantes arriban a un pensamiento más abstracto y formal, que 

permite manejar adecuadamente las proposiciones verbales y aprovechar el gran 

cúmulo de conocimientos cientlficos ya existentes, De hecho Ausbel ( 195, p, 140) 

menciona que; "no era posible ni deseable que se le exigiese al alumno inventar o 

descubrir todo lo que tiene que aprender del currlculo escolar. Aqul es donde se 

presenta la famosa controversia entre la visión educativa de la sicologla genética, 
, ••• , .d 

que destaca el papel del conocimiento autónomo y los teóricos de la psicologia 

cognitiva que postulan la importancia de un procesamiento slg~Íflc:atÍvo de la 

información que se adquiere por recepción." 

Por supuesto que serla propio evitar casi todo lo que se aprenda 

sea mediante recepción memorística y tratar de incrementar . fas experiencias 

significativas ya sea por la vía del descubrimiento o de la recepción. En todo caso 

esto depende de la estrategia que utilice el profesor para .la enseñanza. 

2.2.4.2 La teoría de Vigotsky 

Vigotsky formuló una leerla que fue más allá del reflejo condicionado, ya que para él, 

la actividad del reflejo sobre si mismo lo sobrepasaba y est~b~ .~ri' ,eLbrigÉm de la 

conciencia propiamente dicha. 

Para Vigotsky, la actividad que implica la transf()rm_aci_ónd~I medio.~través de 

instrumentos viene a construir I~ co~d~ncia. Esos/in~t~u~en~bs bHcamente 

semióticos, que permitan la construcción del ambiente~ permitirán también por su 
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internalización _ a través _de los signos, la regulación de la conduct~. __ Su efecto 

inmediato consistirá en tomar conciencia de los demás, tener conciencia de uno 

mismo. 

La emergencia de la conciencia a través de los signos permite, pues el 

contacto significativo con los demás y con uno mismo. De allf que VlgotSky atribuyera 

una importancia básica de las relaciones sociales, donde el análisis de los signos es 

el único método adecuado para investigar la conciencia humana. 

Las funciones psicológicas superiores (la memoria, la inteligencia, y todos los 

elementos que en ellas intervienen) están desarrolladas a través de una. actividad 

transformadora que permite al hombre pensar, juzgar, reflexionar y también inventar, 

imaginar y crear. Todo esto lo realiza mediante los Instrumentos generados por la 

actividad semiótica gracias a la capacidad para extraer de cada objeto su esencia, 

proyección o lo que denominamos su significación, que puede a . su vez 

representarse por los signos, cuyas combinaciones van a construir el lenguaje.· •Este 

lenguaje va desde el lenguaje elemental, que también compartimos con los 

animares, hasta el lenguaje superior, único del hombre que alcanzará formas 

lingüísticas o semióticas abstractas en los que pueden -formularse los modelos 

físicos; matemáticos; artlsticos y musicales. 

Esta concepción de la evolución o_ desarrollo llevó a Vigotsky a estudiar la 

noción de aprendizaje. Si postulamos que l¡;¡s funciones psicológicas superiores 

(inteligencia, memoria, y especialmente_. el lenguaje) son resultado de la 

comunicación, y que las herramientas básl_cas de la comunicación son los signos, 

que no son otra cosa que la_ acción interiorizada, es necesario que veamos cómo 

Vigotsky (1996, p. 14g) explica la emergencia de los signos; "Las primeras 

actividades directas del niño sobre los objetos lo llevan a modificar los movimientos 

reflejos. Pronto la limitación física de esas accion~s directas a su vez lo llevan a 

prolongar su mano a través de la mano de otro (generalmente de la 111adre), y asl 

aprende a señalar. Rápidamente se constituye eri el ni_ño el gesto de señalar; que no 

es otra cosa sino el intento de asir y utilizar la reacción de la madre: el movimiento 

que antes estaba orientado al objeto, lo está ahora a la persona, el movimiento de 

asir se transforma en acto de señalar" 
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Sin los otros, la. conducta Instrumental nunca llegarla a. converti.rs.e ... ~n .'J'l~di¡]ció.n 

significativa. Sin la conducta Instrumental no habria materiales para realizar esa 

conversión. Sin los signos externos no seria posible la lnternalización y la 

construcción de las funciones superiores. 

Finalmente, las funciones psicológicas superiores se refieren a la 

combinación de instrumentos, herramientas, signos o simbolos. 

Vigotsky formula de qué manera aparecen las funciones superiores. No es 

producto de asociaciones reflejas del cerebro, sino resultado de una relación sobre 

los objetos, y especialmente sobre los objetos sociales. El desarrollo cultural del niño, 

toda función aparece dos veces, primero en el ámbito social y más tarde a nivel 

individual; Primero entre personas (interpslcoiógica) y después en el interior del 

propio niño (intrapsicoiógica. Todas las funciones superiores se originan como 

relaciones entre seres humanos. 

Asi mismo para Vigotsky, el desarrollo sigue al aprendizaje, que cr~a el área 

de desarrollo potencial con ayuda de la mediación social e instrumental 

El individuo se sitúa, según este autor, en la zona de desarrollo actual o real 

(ZDR) y evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrollo potencial (ZDP), que es la 

zona inmediata a la anterior. Esta zona de desarrollo potencial no puede ser 

alcanzada sino a través de un ejercicio o acción que el sujeto puede realizar solo, 

pero le es más fácil y seguro hacerlo su un adulto u otro niño más desarrollado le 

presta su ZDR, dándole elementos que poco a poco permitirán que el sujeto domine 

la nueva zona y que esa ZDP se vuelva ZDR. 

Es aqui donde ese prestar del adulto o del niño mayor se convierte en lo que 

podría llamarse enseñanza o educación. Lo importante es que ese presiar despierte 

en el niño la inquietud, el impulso y la movilización interna, para que aquello.que no 

le pertenecia, porque no lo entendia o dominaba, se vuelva suyo. .... . < ·.· .·. ·. ··. . 
Bruner llamó a este prestar la ZDR del maestro o a sus aiurl1nos po:zo ( 1999, 

p.21s) .. hacer un andamiaje, comparando 1a acción dE!U~ 0'1Bariilquéiaí6ori~truir, 
por ejemplo un techo, tiene que colocar "andamios" de. ~~dera, luego colar el 

concreto y cuando este concreto se ha endurecido, retirar el andamiaje. Asl, el techo 

no se caerá y esta estructura sólida puede servir de base para un nuevo andamiaje y 
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un nuevo techo". No tcido es andami~je, por eso hay que tener cuidado de usar bien 

el término y no abusar de él. En otras palabras, es necesario que el sujeto en este 

caso el alumno tenga los conocimientos previos pertinentes que le permitan abordar 

el nuevo aprendizaje. 

Para que sea posible el aprendizaje significativo es necesaria una actitud 

favorable a su. El aprendizaje significativo implica una actividad cognoscitiva 

compleja: seleccionar esquemas de conocimiento previo pertinentes, aplicarlos a la 

nueva, revisarlos y modificarlos, establecer nuevas relaciones, etcétera. Esto Implica 

que el alumno esté motivado para enfrentarlas y llevarlas a cabo con éxito. 

Partiendo de lo anterior terminaremos con la definición de Frida Dlaz Barriga 

(2000) "las estrategias de enseñanza como los procedimientos que· el profesor 

(agente de enseñanza) utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro 

de aprendizajes significativos de los alumnos" Lo qúe con otras palabras es Las 

estrategias didácticas son medios o recursos para prestar la ayuda pedagógica 

al alumno. 

Y que el profesor debe poseer un amplio repertorio de estrategias que función 

tiene y como aplicarlas oportunamente estas estrategias complementan toda la 

teorla vista hasta ahora y son básicas para enriquecer el proceso de enseñanza -

aprendizaje 

2.2.5 Las estrategias didácticas 

Las estrategias didácticas suelen confundirse con las estrategias de 

enseñanza y con las estrategias de aprendizaje, la realidad es que como su nombre 

lo indica las estrategias didácticas abarcan todo lo relacionado al proceso 

enseñanza aprendizaje desde un punto de vista disciplinario, pero en particular cada 

una tiene sus propias caracterlsticas y funciones. 

Según Bixio ( 1998, p, 35) Las estrategias didácticas .son; "el conjunto de 

las acciones que realiza el docente con clara y . explicita intencionalldad 

pedagógica." 

Sin embargo, muchas veces, en los procesos de enseñanza -aprendizaje se 

produce resultados no esperados sobre acciones que tienen intencionalidad 
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pedagógica. Esto nos lleva a entender las diferentes situaciones que se presentan, 

para poder tener en cuenta las acciones sin lntencionalidad pedagógica junto a las 

estrategias didácticas. 

Actualmente las estrategias tienen como principal objetivo el enseñar a 

aprender para Bixio (1998. p, 72) esto significa; "introducir la información que el 

maestro presenta y el conocimiento que el alumno construye ( a partir de dicha 

información) un tercer elemento. Tradicionalmente este tercer elemento era el 

método. Hoy, las estrategias didácticas que utiliza el docente. Visto desde.el punto 

de vista del alumno, a este tercer elemento lo definimos como estrategias de 

aprendizaje de Jos alumnos (o procedimientos de construcción de concfoimlentos)." 

Por lo tanto, este tercer elemento queda subdividido en: estrategias didácticas que 

utiliza el docente y estrategias de aprendizaje de los alumnos. 

No se trata meramente de lograr determinados resultados; sino sobretodo, 

promover los procesos mediante los cuales esos resultados pued.~n .· >a·lcanzarse, 

buscando las mejores formas de lograrlo. Estos procesos que ~I ~1Gmno peine en 

juego a la hora de resolver una determinada situación a de aprender determinado 

concepto, principio, hecho o procedimiento, es lo que llama~os · esi~~teglas de 

aprendizaje. 

Nos interesa que al realizar un aporte que, recorriendo diferentes aspectos y 

problemáticas relacionadas con el "aprender a aprender", pueda sentar algunos 

lineamientos acerca de la utilización de estrategias didácticas que faciliten la 

construcción de estrategias de aprendizaje significativo y autónomo en los alumnos. 

Es por ello que hacemos especial mención a la "meta cognición" , dado que en la 

medida que el sujeto se apropia de las técnicas y recursos de aprendizaje, a partir de 

procesos criticas y reflexivos acerca de su propio proceso de aprendizaje es que 

podemos pensar un camino posible para llegar al " aprender a aprender". 

Las estrategias de aprendizaje, están presentes entre los recursos que un 

estudiante y el maestro deben manejar para enseñar y aprender mejor, "Las 

estrategias son un conjunto de procedimientos para llevar a cabo un plan o algo, 

las definen secuencias integradas de procedimientos que se eligen con un 

determinado objetivo, por otra parte otros la definen como secuencias integradas 
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de procedimientos generales con pasos especificas, También se les sitúa en el 

campo conductual al afirmar que estrategias de aprendizaje. son las conductas del 

alumno que pretenden Influir en como procesa la información de ese mismo 

alumno." Torre Puente; (1999 p. 39) 

Las estrategias incluyen necesariamente procedimientos que se utilizan para 

alcanzar un objetivo. Pueden ser generales o más especlficos, pueden 

confundiese con las tácticas o pasos concretos para llevar a cabo un plan , en 

ocasiones con las técnicas o instrumentos estandarizados de uso generalizado. 

Hay diferentes tipos de estrategias; las más mencionadas en el ámbito educativo 

son las estrategias de aprendizaje y las estrategias de enseñanza. Entre una y otra 

hay una relación muy estrecha que como un vinculo dinámico se da entre el proceso 

de enseñanza y el aprendizaje. Pero también hay peculiaridades especificas de 

cada una de ellas debido, entre otras razones, a la naturaleza de cada Uno de estos 

procesos. 

Las estrategias de enseñanza también conocidas como didácticas 

instruccionales son procedimientos empleados por el ~rie~tro ~ar~ h~cer posible el 
• .. ':." • - - ' • • ¡ - - ; • ·"' - • • :~- • --- - : 

aprendizaje de los alumnos. Son también los recürsós ÚtilizacioS'pór los diseñadores 

de materiales educativos para empleados de nuev~s t~C:n¿l·~glas, p~;~. lograr una 

enseñanza realmente de calidad. . • > : . 
Las estrategias didácticas según Ferrero (2003,p.60) son: ;· .. e·I sistema de 

acciones y operaciones, tanto flsicas como mentales,qu~ f~c11ilan la :'confrontación 

(interactividad) del sujeto que aprende con el objeto del coriocl~ie~Íci, y la'relación 

de ayuda y cooperación con otros colegas durante el '!'roce~~ de aprendizaje 

(interacción) para realizar una tara con la calidad requerida. ' •· ': .. -~> . '·• ' 
Las estrategias didácticas constituyen herramientas de rl1e~l_a,dÓ~ e;;tre el sujeto 

que aprende y el contenido de aprendizaje que el dÓé:eríte'empleá'co'n~b1énÍel11ente 
'·;. ' 1 • • ;':-·.,:-.;,~ "·'." _ ••• -' • _. ,; -

para lograr determinados aprendizajes. 

Por su parte, las estrategias de aprendlzáj~ ;6n , 16s',. procedimientos 

predominantemente mentales que el alumno sig~~ para'apr~nd~r. s6~. clichb de otra 

manera, la consecuencia de las operaciones cognitiva~ q~e el alumno desarrolla 
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para procesar la información y, de esa forma, "aprehenderla" significativamente. 

Algunos autores las conocen como estrategias cognitivas. 

Resulta evidente la diferencia entre habilidades y estrategias de aprendizaje 

pero con frecuencia se confunden trayendo consecuencias negativas _para el 

aprendizaje. Es posible que el fallo en una actividad se deba_ a un problema de 

estrategia y que el profesor trate de modificar una habilidad. En suma las 

habilidades para aprender están en la base de aprendizaje, pero pueden 

distinguirse conceptualmente. 

Dlaz Barriga Frida (1999 p. 432) distingue estrategias de aprendizaje de 

estrategias de enseñanza en que las primeras son; procedimientos que el alumno 

utiliza en forma deliberada, flexible y adaptativa para mejorar sus procesos de 

aprendizaje significativo de la información. 

Mientras que estrategia de enseñanza son los procedimientos y arreglos que 

los agentes de enseñanza utilizan de forma flexible y estratégica para promover la 

mayor cantidad y calidad de aprendizajes significativos en los alumnos las 

estrategias de aprendizaje son la forma en que el alumno recibe y organiza esos 

aprendizajes. Debe hacerse un uso inteligente, adaptativa e Intencional de ellas, 

con la finalidad de prestar la ayuda pedagógica adecuada a la actividad 

constructiva de los alumnos. 

La diferencia entre estrategias de enseñanza y_ es_trat¡;¡gias ~e aprendizaje es 

quien las utiliza cuando las emplea el profesor son de erisefian~a y cuando las utiliza 

el alumno es para aprender y al interactuar son deeriseñania aprendizaje que hasta 

la fecha los consideran un término indivisible. 

El profesor debe poseer un amplio repertorio de estrategias conocer la función 

que tienen y como aplicarlas oportunamente, estas e~tr~t~gl~s complementan toda 

la teorla y son básicas para enriquecer el proceso de ~ri~eñari~a -~prendlzaje. 
Para terminar un aspecto que es decisivo para el aprendizaje es el que a 

continuación veremos 
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2.2.5.1 Las estrategias de enseñanza 

Estas estrategias de enseñanza son las que el docente puede emplear con la 

intención de facilitar el aprendizaje significativo de los alumnos. Para esto he 

retomado los modelos de estrategias que propone Frida Dlaz Barriga (2002 p. 

144) 

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA 
Objetivos 

Resúmenes 

Organizadores previos 

Ilustraciones 

Organizadores gráficos 

Analogías 

Preguntas Intercaladas 

Señalizaciones 

Mapas y redes conceptuales 

Organizadores textuales 

Enunciados que establecen condiciones tipo de 
actividad y forma del aprendizaje del alumno. :Como: 
estrategias de enseñanza compartidas con los 
alumnos, generan expectativas apropiadas. 

Slntesis y abstracción de la información relevante de 
un discurso oral o escrito. Enfatizan conceptos clave, 
principios y argumento central. 

Información de tipo introductoria y contextual. 
Tienden un puente cognitivo entre la información 
nueva y la previa. 

Representaciones visuales de objetos o situaciones 
sobre una teorla o tema especifico (fotografla, 
dibujos, dramatizaciones, etcétera) 

Representaciones visuales de conceptos, 
explicaciones o patrones de información (cuadros 
sinópticos, cuadros C- Q- A). 

Proposiciones que indican que una cosa o 
evento(concreto y familiar) es semejante a otro 
desconocido y abstracto o complejo). 

Preguntas insertadas en la situación de enseñanza 
O en un texto. Mantiene la atención y favorecen la 

practica, la retención de la obtención de información 
relevante. 

Señalamientos que se hacen en un texto o en la 
situación de enseñanza para enfatizar u organizar 
elementos relevantes del contenido por aprender. 

Representaciones graficas de esquemas de 
conocimiento(indican conceptos, proposiciones y 
explicaciones). 
Organizaciones retóricas de un discurso que influyen 
en la comprensión y el recuerdo. 



Diversas son las estrategias de enseñanza se clasifican por el momento en que 

son aplicadas durante el proceso si es al inicio (prelnstruccionales si es durante 

(coinstruccionales) o al termino (postinstrucclonales 

Las estrategias preinstrucionales por lo general preparan y alertan al 

estudiante en relación con que y como va a aprender; esencialmente tratan de 

incidir en la activación o la generación de conocimiento y cocimientos y 

experiencias previas pertinentes. También sirven para que el aprendiz se ubique 

en el concepto conceptual apropiado y para que el alumno se ubique en el 

contexto conceptual apropiado. 

Las estrategias coinstrucclonales apoyan los contenidos curriculares ·durante 

el proceso mismo de enseñanza aprendizaje. Cubren funciones paraq~e ~¡ ~lum~o 
se ubique en el trabajo mejor codificación y CC?nceptual)zacióri dé los contenidos 

del aprendizaje. 

Por lo que toca a las estrategias postlnstruccclonales se presentan al termino 

y permite al alumno formar una visión sintética e integradora en C>íros,'casos le 

permiten inclusive valorar su propio aprendizaje · . ·. .. ';;>, 

Las estrategias de enseñanza pueden ser utilizadas Intencional yfl~~lbl~mente 
por el profesor. Algunas de ellas pueden emplearse antes d~ la sltÜ~~IÓn de 

enseñanza para activar el conocimiento previo o para tender puentes entre 

enseñanza y aprendizaje. 

2.2.5.2. Estrategias de aprendizaje. 

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos son procedimientos, conjuntos 

de pasos, operaciones o habilidades que un aprendiz emplea en forma en forma 

conciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender 

significativamente y solucionar problemas Dfaz Barriga (1986. p. 235) · 
. ·. 

Las estrategias de aprendizaje pueden clasificarse en función de qué tan 

generales o especificas son del dominio del conocimiento •. ·atqüe se aplican del 

tipo de aprendizaje que favorece a la asociación o reconstrn6ción) d~ su finalidad, 

del tipo de técnicas particulares que conjunta, etc .. 

73 



UNA CLASIFICACIÓN DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 
Proceso Tipo de estrategia Finalidad u objetivo Técnica o habilidad 
Aprendizaje Recirculación de la Repaso simple . Repetición 
memoristico información Apoyo al repaso simple y 

(seleccionar) acumulativa . Subrayar . .Destacar . 
Aprendizaje Elaboración Procesamiento . .Copiar 
significativo Simple . .Palabras 

clave . .Rimas . imágenes 
mentales . Parafraseo 

Procesamiento 
. Elaboración 

complejo de 
inferencias . Ana logias 

• Elaboración 
conceptual 

Organización Clasificación de la • Uso de 

información categorias 

jerarquización y . Redes 
organización de la semánticas 
información • Mapas 

conceptuales . Uso de 
estructuras 
textuales 

Tomado de Diaz Barriga (2000 p. 240) 

Tanto en las estrategias de elaboración como en las de Órganización, la idea 

fundamental no es simplemente reproducir la información ~pr~~dicl~. sino ir mas, 

sino ir mas allá, con la elaboración del contenido . esto es' descubriéndo y 

construyendo significados para encontrar sentido en la'. inforniació'k Esta mayor 

implicación cognitiva y afectiva del aprendiz, a su vez permite ana retención mayor 

que la producida por las estrategias de recirculación antes comentadas. Es 
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necesario señalar que estas estrategias e pueden caplicarse solo_si el -material 

proporcionado al estudiante tiene un mlnimo de significativldad lógica y psicológica. 

Alonso (1991 y 1997) también ha puesto una clasificación de las estráteglas con 

base en el tipo de información sobre la naturaleza de la información que seha de 

aprender y que puede ser de mucha utilidad para el docente que pretenda· inducirlas 

en sus alumnos. 

En la clasificación propuesta por Alonso (1997) se sigue una aproximación 

inversa a la anterior ya que las estrategias son clasificadas según el tipo de 

contenidos declarativos para que los que resultan de mayor efectividad, · 

Por ejemplo, pueden utilizarse varios tipos de estrategias que han demostrado 

ser efectivos para el aprendizaje de información factual dentro de los escenarios 

escolares. La información factual se presenta de diversas formas en la enseñanza, 

tales como datos ( aprender simbolos quimicos o matemáticos, formulas, datos 

numéricos, fechas históricas, etc.), listas de palabras o términos (como los nombres 

de paises de algún continente, los nombres de los rlos ·de alguna región los 

elementos que componen un medio ecológico, o los que intervienen en algún 

proceso físico, etc.) o pares asociados de palabras (como el aprendizaje de 

cualquier vocabulario extranjero, las capitales de los paises, etcétera). Es importante 

reconocer que el aprendizaje de datos, si bien no debe de ser el objetivo principal de 

cualquier acto educativas de cualquier modo importante pues constituye un 

elemento presente en lodo el material curricular de cualquier materia o disciplina en 

todos los niveles educativos. Además, el conocimiento factual es Imprescindible para 

el aprendizaje posterior de información conceptual de mayor complejidad. 

El papel de las estrategias de aprendizaje es propiciar la conducta de aprender 

a aprender que sin duda es el objetivo más importante pues implica qu~ el alumno 

es capaz de actuar de forma autónoma e independiente en el- proceso de 

enseñanza aprendizaje. 

Las distintas clasificaciones de las estrategias que se pueden aplicar de forma 

inteligente y lograr los procesos metacognitivos que marcan los programas que se 

deben alcanzar en nuestro caso demostrar que se pueden aplicar estrategias 

distintas a las que marca el programa sin temor a provocar otra cosa que adquirir el 
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gusto por aprender quitán~ole la rutina y el tedio a asignaturas como etimologlas 

que por lo regular no varan ·más de cuatro estrategias que casi siempre son las 

mismas y los resultados con los alumnos los mismos año tras año. 

ITESIS CON I 
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CAPÍTULO 3 

PROPUESTA DE INTERVENCION 



3.1. Justificación del programa 

La falta de manejo y aplicación de las distintas y variad;,¡s formas de enseñar las 

etimologlas, ha hecho que la asignatura no sea apreciada por los alumnos para su 

formación académica. 

El trabajo cotidiano del alumno, la falta de . tiempo del docente para la 

actualización por parte del profesor hace neces.ario büscar una propuesta que sea 

viable para que el profesor tenga opción de conocer distintas alternativas que 

puedan aplicar en sus clases para mejorar el aprendizaje de la asignatura y a la vez 

fortalecer habilidades comunicativas del alumno a través de las estrategias 

didácticas y del alumno 

Se propone a través de un desarrollo de estrategias de aprendizaje que 

responden a las tres unidades del programa que son; 

Unidad 1. La etimologla y su objeto de estudio, 

Unidad 2. La etimologla latina composición y derivación, 

Unidad 3. La etimologfa griega composición y derivación. 

Retomando los lemas base de fa asignatura. 

3.2. Objetivos generales del programa. 

* Facilitar e impulsar las habilidades comunicativas de los alumnos como uno de Jos 

factores esenciales de fa comunicación de fa en·señanza aprendizaje para alumnos y 

docentes. 

* Elaborar una propuesta complementarla para la materia de etimofogfa ba.sada en 

estrategias de enseñanza que apoyen la fluidez en fas lnterrélacfones entre afumno­

docente. 

Específicos. 

• Identificar las caracterfsticas de fas habilidades comunicativas de los alumnos 

dentro de la asignatura de etimologlas y la manera de fortalecerlas. 

* Proponer en disquete fas estrategias para la enseñanza de las etimologfas para 

los profesores, basado en las habilidades comunicativas . en la Preparatoria Oficial 

del estado de México. 
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como parte 

fundamental en proceso de la comunicación y el. de la enseñanza aprendizaje. 
--···- - . . 

*Superar las barreras del aprendizaje:de las etimologias a través de estrategias 

didácticas. 

3.3. Sector institucional al que.se diri~~ 
La institución educativa que será el foco de atención para el proyecto 

educativo que realizaremos está integrada por alumnos del nivel bachillerato. Es la 

escuela Preparatoria No. 11 una Institución oficial, dependiente del gobierno del 

estado de México. Por tal razón, la contratación, capacitación y actualización del 

personal docente se rige bajo lineamientos y proyectos estatales. 

Los docentes, profesionistas de diversas áreas Licenciados en enfermerla, 

Ciencias Pollticas, Sociologia y Sicologia, Ingeniarla en computación, Electricidad, 

Qulmica, etc.), capacitados como educadores en la práctica y la asistencia a los 

cursos de indole oficial, enfrentan limitantes en la comunicación con los alumnos. Se 

acostumbran dos modos de expresar la comunicación y dos maneras de recibirla. El 

docente participa en uno y el alumno en otro con notorias diferencias. El alumno 

emplea un modelo simple basado en muletillas, barbarismos y palabras de doble 

sentido. El docente se apega a la formalidad institucional usando tecnicismos y 

palabras rebuscadas además guiarse por un código similar al del alumno. 

Un tema presente dentro de las reuniones académicas con los docentes es el 

problema de las limitaciones de estrategias que refuercen las habilidades 

comunicativas con los alumnos. Ante este hecho los docentes, en su mayorla con 
, ... _,. 

varios años de labor en esta institución, manifiestan una falta de entendimiento con 
;' .. , 

los alumnos con relación a la asignatura y pasan la mayorla de estas'.llmitaciones al 

alumno. 

Porque los alumnos llegan a la institucióncondefi~l~ncias;enlas'ha6Hidades 
comunicativas evidentes en el orden. de la Ei~~resió~~r;·¡'~1~btüfivei~~a1rescrita en 

la escucha. 

Por otra parte, una constante que reafirma la problemática indirectamente se 

produce con la Interpretación particular de los programas oficiales. Estos permiten 
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flexibilidad en su manejo pero rigoradministrativo en sus resultados, s_obre todo 

porque llevan continuidad preestablecida. Los profesores han señalado, desde varios 

cursos atrás, la necesidad de alternativas de enseñanza para esta asignatura que 

les ayude a hacerla más accesible a los alumnos. Pero d~d.as. las carac_teristicas 

académicas de los profesores, se necesita de un r~curso dcinde se trate la 

problemática de comunicación de los alumnos de manera -diferente a través de 

diferentes estrategias de enseñanza. 

3.4. Fases de intervención. 

El Diseño del manual a realizar es de la asignatura de Etimoioglas, ubicada en 

el primer semestre del Bachillerato Propedéutico, con una carga horaria de 5 horas 

semanales. En el turno vespertino en este caso se propondrá a los maestros de 

Escuela Preparatoria Oficial No. 11, en Cuautitlán lzcalli, 

Aspectos significativos a cerca de los alumnos a considerados en el diseño·· 
:..--· _._.,- --· •; 

1.- Los grupos son numerosos y las aulas pequeñas, implicando problemas en 

la revisión de trabajos, atención adecuada a cada alumno, y es dificil manÍener la 

disciplina. 

2.- Existen más alumnos del género femenino que el m.asculino lo cual 

presenta un dinámica distinta en los grupos. 

3.- En un examen diagnóstico se observó que el nivel académico· en los 

conocimientos de los antecedentes de la etimologla es muy bajo. 

4.- El nivel sociocultural de la población es regular, la mayoría no están en 

contacto con aspectos culturales. El turno vespertino les disgusta, 8Ues_ no rinden 

igual y eso es cierto. 

5.- La mayoria del alumnado no se conípromet~n -~ ~~t~~l~r/~cursán la 
:._ >-.: ->., -, :.:: .;: :.:<t::Yt:.~.,~('.{/; · .. ~-, ¡.~,;/:. --=~::· __ - .. 

preparatoria por ser el siguiente nivel educativo, o para cor1seguir uri dpcumento para 

trabajar. 

6.- A pesar de la impórtanda dá la asignatUr~ ICJs ~l¿n,~()~i~d 1'e<emcuentran 
- . ., ' .·,, 1: .- ·-.-_ • - - ' . - ··-->· ; ··'· 

aplicación práctica para su _vida,; consideran ¿que; sin•. conocer la etimologfa · en. su - --·,- .. ,-_ ·-... «--- ·-' -·--""-

vocabulario se comunican cornCJ hablan, y' dirigen su interés al noviazgo y la música 

de moda y otros intereses propio~ de I~ edad. 
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7 :- La_ P[()blf!mática mayor que se presenta es df! _al~111n~s •. co"n _familias 

desintegradas, ocasionando un sin fin de conflictos en el ámbito personal y escolar, 

8.- El nivel cultural de los alumnos es mediano y bajo, provenientes de 

colonias urbanizadas, Casi no leen ni escriben por iniciativa propia 

9.- Algunos alumnos no cuentan con equipo de cómputo para trabajar lo que 

les limita para obtener información actual en la Web . . 

10.- Se cuenta con alumnos de los diferentes estilos de aprendizaje: visual 

(50%), verbales-lectores (25%), auditivos (15%) y klnéstesicbs (10%). 

Aproximadamente esto varia de salón en salón. 

Unidades de contenidos del programa de la asignatura de Etimologlas: 

Unidad 1 La etimologla y Unidad 2 Etimologla Unidad 3: Etimologla 
su objeto de estudio latina, composición y griega, composición y 

derivación derivación 
Definición de la Generalidades del latín Generalidades de la 
etimologla Declinaciones latinas forma griega. 
Origen de las palabras Evolución fonética y Formación de 
del español morfológica en el neologismos. 
Evolución que han romancea miento Composición griega. 
sufrido las palabras. castellano Prefijos griegos 
Clasificación de palabras La composición con Sustantivos griegos 
por su evolución morfemas de origen Adverbios y pronombres 
Morfologla de las latino Adjetivos griegos 
palabras del español. Prefijos latinos. Verbos griegos 
Cómo intervienen las Pronombres y adverbios Derivación griega 
palabras en la formación latinos. 
del lenguaje Adjetivos latinos 

Verbos latinos 
Seudodesinencias latinas 
Derivación latina 
Latinismos 

Los contenidos se abordarán teórica y prácticamente, con aplicaciones a el 
lenguaje diario 
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3.4.1. Selección del Contenido 

11A continuación presentamos. El Programa Oficial de la asignatura de 

Etimologlas en la segunda unidad y las estrategias que sugiere; 

UNIDAD 11 

ETIMOLOGIA LATINA COMPOSICIÓN Y DERIVACION 

TEMAS ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN 

1 GENERALIDADES DEL 
LATIN 

-Comparar el abecedario latino y el español a partir de un análisis 

1. Abecedario lalino. 
2 Diferentes 
pronunciaciones aceptadas 
3Clasificación de vocales 
latina 
4 .Diptongo latinos 
5.Clasificación de las 
constanles latinas. - ldenlificar los diferentes casos de enunciados. 
11. DECLINACIONES - Declinara algunos sustantivos latinos. 
LATINAS - Formara los acusativos de algunos sustantivos latinos 
1.Concepto de declinación 
y de caso gramatical 
2.las cinco declinaciones 
del latln clásico 
3.Los casos nominativo y 
genitivo singulares y el 
acusativo singular y plural 

gráfico 

de cada declinación -Aplicará las leyes fonéticas generales en los sustantivos que se le designe. 
111. EVOLUCIÓN 
FONÉTICA Y 
MORFOLÓGICA EN EL 
ROMANCEAMIENTO 
CASTELLANO. 
1.Conccpto de 
Romanceamiento 
Romanceamienlo de las 
vocales tónicas 
3.Romanceamiento de las 
vocales atonas 
4 Romaceamiento de las 
consonantes simples 
5Grupos fonéticos y el -Elaborar una lista de palabras compuestas. 
sonido yod. -Clasificar compuestos asintácticos y sintácticos. 
IV. LA COMPOSICIÓN 
CON MORFEMAS DE 
ORIGEN LATINO 
1.Concepto de 
composición -Realizar un listado de palabras compuestas con prefijos latinos en un texto. 
2 Tipos de compos1c1ón 
V.PREFIJOS LATINOS 
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· 1.Prefijos latinos 
inseparables de la 
composición 
2.Preposiciones latinas en 
la composición 

-Realizar un listado de palabras compuestas con pronombres y adverbios 
latinos. 

VI. PRONOMBRES Y 
ADVERBIO LATINOS 
1.Pronombros latinos en la 
composición 
2.Adverbios latinos on la 
composición 
VII- ADJETIVOS LATINOS 

-Redactar enunciados y/o texto breve con palabras 
compuestas, pronombres y adverbios latinos. 
-Analizar morfológicamente un listado de palabras compuestas. 

1 Los adjetivos numerales 
en la composición -Redactar enunciados y/o texto breve con palabras compuestas y con 

usados verbos de origen latino. 2 Otros adjetivos 
en la composición 
VIII. VERBOS LATINOS 
1. El verbo latino en la 

composición 
1.Conceplo 
pseudodesinenc1a 
2.Algunos sustantivos 
latinos que se utilizan 
sistemáticamente con 
apariencia de sufijos 
IX.PSEUDODESINENCIAS 
LATINAS 
X DERIVACIÓN LATINA 
1.Concepto de derivación 
2.Sufi¡os latinos 
XI. LATINISMOS 
1.Concepto de latinismo 
2.Latirnsmos más usuales. 

-Definir etimológicamente palabras compuestas con alguna 
pseudodeslnencla latina. 
-Investigar otros ejemplos diferentes a los vistos en clase. 

-Escribir un listado de palabras derivadas. 
-Localizar palabras derivadas en un texto. 
Redacción de textos en donde apliquen los latinismos existentes. 

Con base en lo anterior se organizaron la Unidad del curso que integran el 

programa oficial 

Unidad 1 : La etimologla y su objeto de estudio 

!'je temático Temas 
1.- Definición nominal y real de la palabra Etimologia. 

Definición de la 2.- Importancia del estudio de esta materia y su aplicación. 
etimología 3.- Objeto de estudio de la etimologla. La palabra: Origen, 

fonologia, morfología, semántica. 
1.- Cambios fonéticos, cambios morfológicos y cambios 
semánticos. 

Evolución que han 2.- Fenómenos semánticos. 
sufrido las 3.- Sentido natural y metafórico de las palabras. 
palabras 4.- Equívocos etimológicos 

5.- Palabras populares. 
6.- Palabras semicultas. 
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7.- Palabras cultas 
Cómo intervienen 
las palabras en la 1.- Clasificación de las palabras de acuerdo a sus elementos 
formación del morfológicos: 
lenguaje 2.- Lenguaje vulgar, lenguaje literario y lenguaje científico 

1.- Criterio genealógico para la clasificación de las lenguas. 
Origen de las Familia lingüistica indoeuropea. 
palabras del 2.- Otras lenguas que han contribuido lexicológicamente en la 
esoañol formación del español. 
Morfologia de las 1.- Diferentes tipos de lenguas. 
palabras del 2.- Elementos morfológicos de las palabras. 
español. 

Unidad 11: Etimologia latina: composición y derivación. 

Éle Temático Temas 
1.-Abecedario latino. 
2.-Diferentes pronunciaciones aceptadas. 

Generalidades del 3.-Clasificación de las vocales latinas y clasificación de las 
latln constantes latinas. 

4.-Di tongos latinos. 
Declinaciones 1.-Concepto de declinación y de caso gramatical. 
latinas 2.-Las cinco declinaciones del latln clásico 
Evolución fonética 1.- Concepto de romanceamiento. 
y morfológica en el 2.- Romanceamiento de las vocales tónicas. 
romanceamiento 3.- Romanceamiento de las vocales átonas. 
castellano. 4.- Romanceamiento de consonantes simples. 

5.- Gru~os fon.éticos y_ el sonido yod. 
La composición ___ 1.- Concepto de composición. 
con morfemas de 2.- Tipos de composición 
~gen latino 

1.- Prefijos latinos inseparables de la composición. 
Prefijos latinos. 2.- Pre~osiciones latinas en la composición. 
Pronombres y 1.- Pronombres latinos en la composición. 
adverbios latinos 2.- Adverbios latinos en la composición 

Adjetivos latinos. 1.-Los adjetivos numerales. 
2.-0tros adjetivos usados en la composición. 

Verbos latinos 1.-Verbos latinos en la composición 
Seudo desinencias 1.-Concepto de seudo desinencia. 
latinas 2.-Algunos sustantivos latinos que se utilizan sistemáticamente 

con a ariencia de sufijos. 
Derivación latina 1.-Concepto de derivación 

2.-Sufiios latinos. 
Latinismos 1.-Concepto de latinismo. 

----------- 2.-Latirii_smos más usuales -------
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Unidad: 111 : Etimologla griega, composición y derivación. 

_gje temático Temas 
1.- Alfabeto griego. 

Generalidades de 2.-Clasificación de vocales y clasificación de consonantes 
la forma griega. 3.- Diptongos griegos. 

4.- Signos ortográficos. 
1.- Concepto de neologismo técnico. 

Formación de 2.- Procedimientos para la formación de neologismos técnicos. 
neologismos 3.- Modificaciones fonéticas para transcribir cualquier 

neologismo de orig~~o al es2añol. 
Composición 1.- Compuestos nominales con o sin vocal de unión. 
_grieQa. _2.- Las seudo desinencias como elementos com2onentes 
Prefijos griegos 1.- Partículas inseparables griegas en la composición. 

2.- Pre[Josicione~_g~as como elementos c_~onentes 
Sustantivos 1.- Sustantivos griegos de la 1 º, 2º y 3º declinación 
qriegos 
Adverbios y 1.- Los adverbios griegos empleados en la composición. 
pronombres 2.- Los pronombres ~ges utilizados en la composición 
Metivos grieg.Q§__ 1.- Adjetivos numerales griegos en la composición. 
Verbos griegos 1.- Los verbos de origen griego más útiles en la composición de 

_¡:>alabras 
Derivación qrieqa 1.- Sufijos g!_Í~gos. 

3.4.2 Organización de las estrategias didácticas de acuerdo al tema 

Se hizo una revisión al programa de Etimologlas pensando en una estructura que 

permita la comprensión del español, por lo que en la Unidad 1 se estudiará la 

palabra, como el objeto de estudio de la etimologla, a través del conocimiento de su 

origen, estructura y transformación. Se procede después dentro de esta unidad al 

estudio de la palabra en la formación del español. Se prosigue con la Unidad 11 con la 

etimologia latina por ser el español una lengua fundamentalmente de origen latín. 

Debido a que la mayorla de las palabras griegas llegaron al español a través del latín 

se continúa con el griego en la Unidad 111 como el idioma que de~puésd~l latln es el 

que más elementos ha aportado al español. 

Se organizó en ejes temáticos que son "una cadena organizada de actividades 

dominada por un motivo central, cuyo propósito es hacer algo" (Nérici, 1980, p. 249), 

y son considerados como principios organizadores que permiten establecer una 

relación multidisciplinaria. 
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La forma de al ordar os contenidos es a través de "Desarro o de competencias 

académicas''. Para 1-a UNESCO la~ competencias son alcanzar nuevós niveles ele 
formación profesional, dado que adquirida posee un valor en si misma (UNESCO, 

2000) 

Las competencias incluyen habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos, 

son un cambio obligado por las exigencias y necesidades del bachiller, es lo que se 

espera que hayan adquirido a través de la preparatoria y que se requieren para 

desempeñarse con éxito en la educación superior, es decir lo que son capaces de 

hacer o de ser. Ya que la mayoria de las destrezas profesionales (competencias) se 

adquieren directamente en el trabajo, en similitud, las competencias académicas se 

adquieren con preparación, estudio e investigación disciplinarias . 

. La teorfa de Vigotsky permite la convergencia de factores social, histórico, 

biológico y cultural que explica cómo se construyen los procesos psicológicos 

superiores del ser humano.(Aldama, 2001 ). De hecho "el perfil de egreso que se 

plantea en los currlcula de los diversos niveles educativos actuales en boga en 

México, se caracterizan de manera general por la adquisición de capacidades 

intelectuales para la autoformación". (Aldama, 2001, p. 7). Explica en su Teorla de 

aprendizaje Vlgotsky mencionó que la Intervención didáctica influye dlrect~mente en 

la construcción de competencias. 

Los elementos de la estructura didáctica basada en competencias según Flores son: 

OBJETIVOS •1-----1: 

ALUMNOS 

·~ 

ESTRATEGIAS 

,, 
MAESTROS 

--- -·-·--- ----

1 COMEPETENCIA 
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Las competencias como resultado de la acción escolar comprende cuatro 

elementos: 

Saberes Percepción Praxis Valores 

Acumulación social Al interactuar el Acciones del sujeto El alumno tenia 

de experiencia y humano con el sobre su entorno sentido con un 

resultado de la mundo lo percibe manejando su amplio consenso 

investigación pensamiento social 

(contenidos). Incorporando 

saberes. 

Y se dividen en : 

Genéricas Esoecificas 
La ejecución de los Conocimientos particulares, como efecto de 
conocimientos de amplia asignaturas particulares. Se refiere a la ejecución, 
aplicación en la vida real, como que debe realizar el alumno, articulando los 
producto de la acción de un contenidos escolares con el mundo real y cotidiano, 
ciclo educativo, de un efecto haciéndose un ejercicio colectivo y colegiado, a 
multidisciplinario través de la ejecución basada en los saberes, 

transformándolos a conocimientos. 

El programa de etimologias es bastante extenso por lo que con base en los 

tiempos y recursos disponibles se decidió escoger la unidad 11 de latin como modelo, 

ya que la primera unidad son generalidades y la tercera unidad es el griego que 

necesita mas tiempo ya que hay que manejar otro alfabeto escritura y significados. 

Selección de una Unidad y filtros del contenido. 

Unidad 11 Etimolo!:lía latina, composición v derivación 
Generalidades del latin Declinaciones latinas 
Evolución fonética y morfológica en el romanceamiento castellano 
La composición con morfemas de origen latino 
Prefijos latinos. 
Pronombres y adverbios latinos. 
Adjetivos latinos 
Verbos latinos 
Seudodesinencias latinas 
Derivación latina 
Latinismos 
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Con base en lo anterior Wiggins y MacTighe (1998) mencionan cuatro filtros para 

seleccionar los contenidos y procesos para obtener conocimientos perdurables, los 

cuales se emplean para el presente diseño: 

Filtro 1.- ¿En qué magnitud la idea, tema o proceso representan una gran idea que 

tenga un valor perdurable más allá del salón de clases? 

El conocimiento del latln proveerá a los alumnos de la competencia que lo hará 

capaz de utilizar el lenguaje como instrumento básico de comunicación, 
. ·.- ,.· 

desarrollándose en cualquier contexto en forma oral y escrita con claridad, variedad y 

precisión. 

Filtro 2.- ¿En qué magnitud la idea, tema o proceso reside en el corazón de la 

disciplina? 

La enseñanza de la etimologla es por excelencia práctica y promueve la constante 

participación del alumno, a través de ejemplos, ejercicios, tareas, resúmenes, mapas 

conceptuales, elaboración de mapas con la localizaciones lingüisticas, lectura de 

párrafos literarios, consulta del diccionario, análisis de programas radiofónicos, 

corrección del lenguaje oral y escrito. 

Filtro 3.- ¿En qué magnitud la idea, tema o proceso requiere descubrimiento? 

Entre las ideas abstractas y los conceptos que los estudiantes logran dominar con 

mayor dificultad en la etimologia se encuentran aquellas palabras que perecieron, ya 

que en ocasiones falta realidad a la que puede aplicarse. También el tema de las 

declinaciones causa confusiones al identificar cada caso, debido a que los seis casos 

en latín se nombran de manera distinta en el español. Estos temas se desarrollan 

con muchos ejercicios de aplicación práctica para que los alumnos descubran y 

comprendan la utilidad de estos conocimientos. 

Filtro 4.- ¿En qué magnitud la idea, tema o proceso ofrece potencial para 

comprometer a los estudiantes? . . . . . ·. . 

Con la etimologla es posible descubrir entre otros conocimiéntos la afinldád que tiene . - .. ···,; ... ,. . .. . 

entre si los idiomas, aprender a formar y descompcin~fiP~lábr~s para analizarlas y 

entenderlas a partir de su significado y su. correctá · ortografla. En consecuencia el 

conocimiento de esta asignatura coadyuva a la com.prensión de otras en cuanto que 

fundamenta y proporciona una manera sistemática y precisa de conocer la 
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significación adecuada de las palabras quecutili~acen cada_un_a de ellas. El estudiante 

tendrá asi el dominio del campo del lenguaje, de los vocablos y expresiones propios 

de las ciencias y las artes que tienen un origen grecolatino. 

Conocimientos declarativos y conocimientos procesales de la unidad seleccionada. 

Los teóricos cognocitivistas (González. y Flores, 1999) plantean que existen dos 

categorlas básicas para organizar el conocimiento, las cuales son: 

Conocimiento 

Declarativo: Información que involucra partes componentes. 

{Pro""'' Req"''"' q"' el al,mno """" eoolon" menlal" o 
flsicas. 

A continuación se presentan los criterios y las estrategias de conocimiento de 

la unidad 11 del programa oficial para delimitar los contenidos. 

3.4.3. Instrumentos a utilizar 

En el diseño de la Unidad 11 de Etimologlas se trabajarán los siguientes 

1.conocimientos: 

Conocimientos declarativos Conocimientos orocesales 
;... Abecedario latino. );.- Clasificación de las vocales y 
;... Concepto de declinación latina. consonantes latinas. 
;... Conocer los 6 casos latinos. ;... Lectura de tex1os en latin. 
;... Concepto de romanceamiento. ;... Presentación de canto en latin. 
;... Conocer las reglas del ;... Practicar las cinco declinaciones del latín. 

romancea miento. ;... Ubicar en un mapa las lenguas romances. 
;.. Concepto y tipos de ;... Aplicar el romanceamiento en ejercicios. 

composición. ;... Realización de composiciones latinas. 
;... Prefijos latinos ;... Utilización de prefijos en palabras. 
;... Pronombres latinos. ,. Identificar pronombres latinos. 
;.. Adverbios latinos. ;... Utilizar adverbios latinos en enunciados. 
;.. Verbos latinos. );.- Conjugación de verbos latinos. 
;... Seudodesinencias latinas. );.- Utilizar seudodesinencias en ejercicios. 
;... Sufijos latlnos. };- Identificar y colocar sufijos a ralees. 
;.. Concepto de latinismos. );.- Utilizar latinismos en la elaboración de 

textos 
);.- Elaboración de un glosario de ralees 

latinas. 
};- Escuchar v analizar oroarama radiofónico. 
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En el diseño de estas estrategias nos basamos en ~I c~~~elo9uei propone Diaz 

Barriga (2000 p.141) en donde define a las estrategias como; procedimientos que el 

agente de enseñanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de 

aprendizajes significativos de los alumnos." Por lo que las estrategias deben ser 

utilizadas intencional y flexiblemente por el agente de enseñanza (profesor). Tales 

estrategias pueden emplearse antes de una situación de enseñanza, otros durante 

la situación de enseñanza para favorecer la aíención y el procesamiento de la 

información y otros mas son útiles preferentemente al termino de la situación de 

enseñanza para reforzar el aprendizaje de la información nueva Incluso ciertas 

estrategias pueden emplearse en cualquier momento de la enseñanza. 

En cada estrategia se presentan recomendaciones y sugerencias generales 

que abarcan los temas del programa y en donde faltan las horas prácticas que 

marca el programa y donde se pueden desarrollar una serie de estrategias y 

ejercicios complementarios que completen todos los temas. A continuación la 

presentación de la propuesta de Diseño de Actividades de Aprendizaje. 

90 · TESIS CON 
1 /·\ r ·: :~ nv ORfl"!PT ' . . ' ·•.". . 'J.i.:i ,/ , 1 / - .. . . ·--- --·--·- .. -------..J 



UNIDAD 11 

ETIMOLOGIA LATINA COMPOSICIÓN Y DERIVACIÓN 

Eje temático 
Prefijos latinos 

Temas 
1. - Prefijos latinos Inseparables de la composición. 

2. - Preoosiciones latinas en la comoosición. 
Actividades de aprendizaje para adquisición de conocimientos básicos 

Habilidades comunicativas que se fortalecen 
Escuchar, Hablar, Escribir 

tiempo 1 Estrategias de enseñ:nza del profesor Estrategias de aprendizaje del alumno D RecooModo '""'""'el ,cogrnmo El alumno: 
'Redención de Significados" los días Escucha, analiza y reflexiona acerca de la 
sábados de 9 30 a 1 O 00 horas por el información que le proporciona el 
111 O A. M. Y solicita un reporte por programa de radio. 
escrito sobre el contenido del programa Entregar un reporte por escrito sobre el 
v lo comenta con el_g~o. contenido del proqrama. 

110 min 1 
Contesta y explica en forma oral las 

Cuestiona sobre el contenido del audio. preguntas sobre el contenido del 
proqrama. 

D ¿De qué trata,? Anota en el pizarrón y en su cuaderno su 
¿Cuál es el tema? 

respuesta, de manera que surja una lluvia 
¿Qué relación tiene con la etimología 

de ideas. 
¿Para gue le puede servir? n Explicar las declinaciones, verbos, 

Identificar y utilizar adecuadamente los 

sdverbios, prefijos, sufijos. pronombres ~erbos. adverbios, prefijos, sufijos, 

y adverbios latinos. pronombres y adverbios latinos en 
composiciones escritas. 

!Materiales 
1 Radio .. Cuaderno, Lápiz, libro, colores 
IQlosano 

/evaluación 
1 El listado de prefijos y sufijos latinos 
¡generado como producto de la actividad 
realizada. 

Recomendaciones para fortalecer las habilidades comunicativas 
Escuchar lo que dice el programa radiofónico, Escribir el significado de las palabras con 
significado social, Hablar. comentar con una frase mínimo el resultado del ejercicio 
individualmente. 
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Eje temático 
Latinismos y locuciones latinas 

Terna; 
Concepto de Latinismos y Locuciones más usuales 

Actividades de aprendizaje para desarrollo de habilidades intelectuales Y 
destrezas 

Habilidades comunicativas que se fortalecen 
Hablar, escribir 

ltiempol Estrategias de enseñanza del Estrategias de aprendizaje del alumno 
profesor 

100 min El docente: El alumno: 
Aplicar la estrategia que Ejecutar las tareas del aprendizaje basado 

desarrollen las competencias en competencias 
académicas de la asignatura. Analizará el video del Imperio romano, 
Proyectar el video del Imperio mencionando las caracterlsticas de esa 

romano. época. 
Proporcionar textos, frases Traducirá e interpretará los textos, frases 

célebres, palabras y locuciones célebres, palabras y locuciones latinas. 
latinas. 

50 min a) Clarificar las instrucciones 
b) Definir el trabajo. 

Plantea la actividad de armar un e) Realizar una lluvia de ideas/ analizar las 
~losario con todas las raices que distintas raices. 
~e vean durante el curso y su d) Clasificar las ralees de origen latln con 
significado etimológico. base en su glosario. 

e) Definir cada una de las raices de 
acuerdo a su significado. 
r) Realizar el trabajo individualmente 

150 min 1 
Revisa los pasos a seguir para la Arma el diccionario: Obtiene conclusiones, 
aplicación de la estrategia del recibe una calificación 
~urso asiqna calificación. 

150 min 1 
Utilizar el modelo inductivo, Comparando el cambio de letras del latín al 
realizar comparaciones y español en ejemplos establecerá las reglas 
eiemplos. k:lel rornancearniento v las escribe. 

!Materiales 
¡Video, hojas impresas, cuaderno, listas de 
palabras 

!Evaluación 1 Elaboración de un glosario con todas las 
Palabras v locuciones latinas. 
Hablar describir las palabras 

Recomendaciones para fortalecer las Escribir, escribe las nuevas palabras 
habilidades comunicativas Escuchar; acompañar el discurso con un 

buen comportamiento no verbal 
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Eje temático 
Evolución fonética v morfoló11ica en el romanceamiento castellano. 

Temas 
1.- Concepto de romanceamiento. 
2.- Romanceamiento de las vocales tónicas. 
3.- Romanceamiento de las vocales átonas. 
4.- Romanceamiento de consonantes simples. 
5.- Grupos fonéticos v el sonido yod 

Actividades de aprendizaje para una comprensión perdurable que implique una 
enseñanza aprendizaje generadora 

Habilidades comunicativas que se ejercitan; 
Escuchar, Leer, Escribir 

¡Tiempo¡ Estrategias de enseñanza del 
Estrategias de aprendizaje del alumno profesor 

D 
Informar a los alumnos antes de 
iniciar a trabajar la sesión que Escuchar con atención las instrucciones que 
excusas como "yo no puedo", "soy 

da el maestro. 
lento" "yo no sé cómo" Son 
K:onductas inaceptables. 

D 
Indica a los alumnos que elaboren 
un diario en el que redactaran sus Escriba un diario donde anote sus 
'3xperiencias, para que vayan experiencias sintetizando sus pensamientos y 
clarificando y cimentando su acciones acerca de lo que va haciendo 
conocimiento D Leot"" y '"'"''' e0imo'6gioo de 

Lee el libro "Palabras y palabrotas" de Caros 

los albures y "palabrotas" de uso Laguna y analiza las palabrotas y albures de 

común entre los estudiantes uso común desde el punto de vista 
etimolóoico. 

¡100 mini Proporcionar la letra y música de la Ensayar y presentar el canto a nivel grupo, 
canción titulada "In taberna". looniendo en práctica el romanceamiento. 

¡Materiales 1 Libreta rayada, hojas impresas grabadora 

!Evaluación 1 Entregar su diario y participar en la canción. 

Escuchar; Manifestar comprensión del 
discurso. Decir ya entendí, ya veo etc. 

Recomendaciones para fortalecer las Explicar en forma oral un albur desde el 
habilidades comunicativas punto de vista etimológico y del otro sentido. 

Escribir; Conslruya una familia de palabras a 
partir de cada oalabra latina. 
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Eje temático 
1 Generalidades del latin 

Temas 
1.-Abecedario latino. 
2.-Diferentes pronunciaciones aceptadas. 
3.-Clasificación de las vocales latinas y clasificación de las constantes latinas. 
4.-Diotonaos latinos 

1 Actividades de aprendizaje eara adguisición de conocimientos básicos 1 
Habilidades comunicativas que se Fortalecen 

Escribir, hablar, leer 

ltiemp1 Estrategias de enseñanza del 
Estrategias de aprendizaje del alumno 

orofesor 

115 min.I 
Recomienda al alumno hacer 

Escucha con atención y pone en práctica las uso de sus habilidades 
!comunicativas oero en latín instrucciones D Pide ' 'º' •lomoo' qoo 
!escriban las 25 letras del 

Por deducción lógica el alumno descubre alfabeto latino que son las 
cuales son las letras del alfabeto latino mismas que en el español 

menos cuatro 

115min.I Pronuncia con los alumnos el 
alfabeto y varias palabras de Repite la pronunciación y los ejemplos 
eiemnlo 

130 min.I Ejercita la pronunciación 
Practica la pronunciación leyendo "El padre leyendo "El padre nuestro" en 
nuestro" latín 

175min 1 Apoya a los alumnos a traducir 
hextos en latín ~raduce versos en latín 

1 

/Materiales iicuaderno. hojas impresas, 
11 

!Evaluación 1 Memorice un breve poema en latín y lo 
lexnonaa ante sus compañeros. 
Escribir; palabras y enunciados en latín y los 
raduce. 

Recomendaciones para fortalece1 Hablar; Practica oralmente, interpreta un 

las habilidades comunicativas poema, explica el significado y da su 
paráfrasis 
Lee, memoriza enunciados y versos en latln 
raduce su sianificado. 
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Eje temático 
Declinaciones latinas 

Temas 
1.-Concepto de declinación y de caso gramatical. 
'.-Las cinco declinaciones del latín clásico 

Actividades de aprendizaje para adquisición de conocimientos básicos 

Habilidades comunicativas que se fortalecen 
Escuchar, Leer, escribir. 

'tiempo' Estrategias de enseñanza del Estrategias de aprendizaje del alumno 
profesor El Dirija la sesión bibliográfica dando Escuche atentamente las indicaciones 

las indicaciones sobre el tema klel orofesor 

¡10 min., Proporcione el tema y la Localice la bibliografía, Escriba el tema. 
biblioqrafia 

fº min., Lea la misma palabra en Identifique los casos en distintas 
distintos casos palabras y enunciados EJ Explica las dudas que se 
loresenten 

Construye enunciados en los seis casos. 

E::J Presente los modelos de las Escribe los modelos y explica su 
K;inco declinaciones aolicación 

11ºº mini 
Realiza una analogía entre los Traduce enunciados latinos aplicando el 
~asos y modelos latinos con el modelo de los casos-
español 

JMateriales; jJcuaderno, pluma, Hojas impresas, etc. 
1 

!Evaluación 
1 Escribir una composición utilizando los 
enunciados en latín 
Escuchar; Acompañar el discurso con 
buen comportamiento verbal. 

Recomendación para fortalecer las 
Leer: Practicar la habilidad ligülstica y la 
habilidad comunicativa. actividades comunicativas 
Escribir; Contar cuantas palabras tiene 
cada enunciado o palabra. 
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Eje temático 
La comoosición con morfemas de oriqen latino 

Temas 
1.- Concepto de composición. 

2.- Ti~os de composición 
Actividades de aprendizaje para adquisición de conocimientos básicos 

Habilidades comunicativas que se fortalecen 
Escuchar, Lectura, escritura. 

¡r1emp41 Estrategias del profeso~¡ Estrategias del alumno 
1 

¡15 min. ¡ Proponer una actividad acerca de la 
!Escuchar atentamente al profesor 

1 composición 

125 min. I Ejemplificar con una lectura como Enlistar todas las palabras 

sacar un léxico de origen latino 
encontradas en la lectura de origen 
latino 

130 min. ¡ Instruir a los alumnos a descomponer¡ Identificar las palabras de acuerdo a 
en morfemas, orefiios y_ sufijos su comoosición con 1:2refijos v sufiios 

130 min.I Con las palabras encontradas Con la lista de palabras realizar una 
!ejemplificar una composición de un composición que integre dichas 
!discurso o una epístola palabras de forma coherente 

¡100 mini Escuchar a los alumnos exponer su Exponer ante el grupo la 
K:omoosición composición elaborada 

150 min., Corrige y comenta la participación 
El alumno escucha opiniones 

k:iel alumno corrige y pasa en limpio su 
composición. 

/Materiales iicuaderno., pluma, lecturas. 
1 

¡Evaluación 
1 Exponga su trabajo, utilice la ~omposición y la derivación para 
realizar su trabaio. 

Escuchar; Para recibir una 
información 

Recomendaciones para fortalecer las 
Leer; palabras de origen latino y 

habilidades comunicativas comprender sus significados. 
Escribir; con base en la técnica de 

palabras generativas enunciados y 
comoosiciones. 
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Eje temático 
Pronombres v adverbios latinos 

Temas 
1.Pronombres y latinos en la composición 

2. Adverbios latinos en la composición 
Habilidades comunicativas que se fortalecen; 

Escribir, hablar, escuchar 
Actividades para la adquisición de conceptos básicos 

--

1tiempo11 Estrategias del profesor 11 Estrategias del alumno 1 
130' min., Explica que es un pronombre y Escucha atentamente la explicación del 

profesor y escribe la sintesis del un adverbio latino conocimiento 

130' min., 
Hace las analogias de los Utiliza loa pronombres y adverbios para pronombres y adverbios latinos una composición 
con el es[>añol 

¡so· min., Dirige la traducción de una Lee y traduce el texto sugerido por el 
canción latina lorofesor LJ Ejemplifica las situaciones en 

Práctica sus ejercicios de forma oral y 

que se utilizan escrita a través de pequeños diálogos en 
latin 

~ 
Atiende a la escenificación de El alumno escenifica y práctica 
algunos diálogos de los alumnos diálogos en latín . . 
~n latín 

E:J ~afora la participación de los ~precia la utilidad de los pronombres y 
alumnos adverbios latinos. 

!Materiales ~ Cuaderno, libro, pizarrón, salón de 
clases 

¡Evaluac.ión 1 Participe en la escenificación y realice 
raducción de enunciados con 

pronombres y adverbios latinos. 
Escribir; Pronombres y adverbios latinos 
asociándolos con su significado 

Recomendaciones para fortalecer las 
Hablar; Dialoga con algunos 

habilidades comunicativas compañeros 
Escuchar; Aprende la ley del dialogo 
"hablo y dejo hablar y escucho y dejo 
escuchar" 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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Eje Temático 
1 Adjetivos latinos 

Temas 
Los adjetivos numerales 

Otros adjetivos usados en la composición 

1 Actividades de aprendizaje para una comprensión perdurable 1 
Habilidades comunicativas que se utilizan 

Leer, escribir, escuchar, hablar 

¡tiempo 11 Estrategias del profesor 
11 

Estrategias del alumno 
1 

LJ Indicar a los alumnos que el 
Escuche atentamente las indicaciones del K;ontenido ya lo dominan y solo es 
profesor cuestión de aplicación 

LJ Indicar a los alumnos que escriban 
El alumno escribe los números como el K;on numero y letra las unidades, 
profesor indicó decenas, centenas hasta el millar 

13º min. ¡ Explica por qué son adjetivos 
El alumno investiga y escribe los adjetivos 

numerales y les pide que busquen numerales en latin 
sus equivalentes en latin 

rmio 1 

Ejemplifica las aplicaciones que 
Busca ejemplos y los aplica a situaciones ienen aun estos adjetivos y deja 
en dónde se aplican estos adjetivos en las 

que los alumnos completen con distintas áreas del saber. 
más ejemplos 

¡so min. j Les pide que escriban cant~ El alumno escribe cantidades con números 
en latin latinos EJ Escribe cantidades con ad1et1v:=J El alumno traduce las cantidades escritas 
numerales latinos por el orofesor. 

!Materiales 11 Cuaderno, lápiz, objetos varios 
1 

!Evaluación 1 Contar, descifrar y escribir cantidades con 
adjetivos numerales en latin 

Lee; Cantidades en latin y las representa 
con números. 

Estrategias para las habilidades Escuchar; Practique la escucha activa 

comunicativas (escucho, comprendo y hago.) 
Escribir; El decálogo del buen escucha 
Habla; identifica las cantidades en forma 
oral. 
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Eje Temático 
1 Verbos latinos 

L Tema 
1 Verbos latinos 

Actividades de ªErcndizaj~ara una comErensión Eerdurable 1 

Habilidades comunicativas que se utilizan 
Leer, escribir, escuchar, hablar 

1 tiempo¡¡ Estrategias del profesor 
1 

Estrategias del alumno 

I'°º miol 
Les proyecta el video de la 
película "El gladiador" Observa, escucha , lee los diálogos de 
pidiéndoles que rescaten todas la película y escribe la actividad las palabras latinas que se 
utilicen 

¡2o min. llRevisa la actividad que les dejo llEntrega la actividad que les dejo 
1 

130 min. , Les pide clasifique las palabras 
Escribe la clasificación las palabras de acuerdo a su función 

ISO mio 1 
Destaca a él verbo como la Escribe la clasificación los verbos en palabra más importante para 

cuanto a Modo, tiempo, voz, persona y entender los enunciados y número y los identifica como accidentes clasifica 

150 min. , Muestra la aplicación del verbo Conjuga en forma oral y escrita los 
¡para hablar verbos más usuales en latín 

150 min. , Realiza traducciones de enunciados con 
Califica los ejercicios verbos de origen latino y escribe en su 

cuaderno 

¡Materiales 1 Vi.deo, Cuaderno, lápiz, lecturas, 
~u1ones. 

!Evaluación 
¡rrraducir, escribir ejercicios con verbos 
~n latín. 
Leer; los subtítulos de traducción de la 
pelicula 

Recomendaciones para las Escuchar; Palabras que se le hagan 
Habilidades cognitivas conocidas de origen l::itino 

Escribir, palabras latinas y clasificarlas 
aramaticalmente destacando al verbo. 

TESIS CON 
F.fil:M_QE ORIGEN 
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Eje Temático 
Seudo desinencias latinas 

Temas 
1.-Concepto de seudo desinencia. 

2. -Algunos sustantivos latinos que se utilizan sistemáticamente con 
apariencia de sufijos 

1 Actividades de aprendizaje ~ara una comprensión ~erdurable 1 

Habilidades comunicativas que se fortalece 
Hablar,_ escuchar. Leer, escribir. 

1tiempo11 Estrategias del profesor 
11 

Estrategias del alumno 
1 

¡20 min. , Dirige a los alumnos a investigar Escucha atentamente las indicaciones 
los conceptos el profesor 

/60 min. , Observa el proceso de Busca, consulta, lee y escribe el 
indaoación de los alumnos concepto de seudo desinencia 

15º min. , 
Presenta el modelo de las Escribe las palabras con seudo 
fjesinencias latinas y saca su desinencia y deduce su significado 
sionificado por deducción D Ejomplifl~ lo, té1rnioo• Busca, escribe unn lista de palabras 
ientíficos y tecnicismos y pide 

écnicas su significado etimológico y su 
los alumnos una lista de los mas 
usados 

aplicación 

130 min. , Construyan u glosario con Escribe y elabora un glosario con 
ecnicismos orieoos !palabras latinas 

120 min. , Califica glosario preguntando el Expone en forma oral el significado de 
significado de las palabras al las palabras de origen latino que 
azar. Jescribió en e_l_giosario 

¡Materiales llcuaderno, libros. glosario 
1 

!Evaluación 
1 Exposición oral de los significados 
~timoióoicos de las palabras 

Hablar, Describe conceptos y explica 
significados 
Escuchar; Escucha a sus demás 

Habilidades comunicativas 
compañeros exponer sus palabras 
Lee instrucciones, libros aplica 
significados 
Escribe enunciados con lenguaje 
cientifico v técnico con los neolooismos. 

TES.rscorr-¡ 
FALLA DE 01º11rL+rnv . .,.WJ.!_J 
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Eje temátio 
1 Derivación latina 

Temas 
Concepto de derivación 
Tipos de comeosición 

Habilidades comunicativas que se ejercitan 
Hablar, escuchar, leer v escribir 

1 Actividades de aprendizaje eara una comerensión eerdurable 1 

¡tiempo 11 Estrategias del profesor 
11 

Estrategias del alumno 
1 LJ Propone la novela de "La Lee atentamente y subraya los términos 

Eneida" para que la lean los 
de difícil comprensión. 

alumnos extra clase LJ Disipa dudas y establece otras 
Escucha atentamente y realiza un 
análisis etimológico de las palabras 

ctividades surqidas de la novela. u Organiza a los alumnos para que Lee y escribe la adaptación de un 
realicen una escenificación pasaje de la obra para poder 
basada en La Eneida representarla en eauipo. 

¡100 min.¡ Observa la escenificación de los Representa para el grupo el pasaje 
alumnos escogido. 

150 min. , Destaca el tipo de vocabulario 
Escribe una composición utilizando la 

empleado en la novela y su 
derivación y composición latina 

relación con el latín 

150 min. 1 Revisa el vocabulario rescatado 
Procura utilizar una palabra distinta de 
oriqen latino cada aue participe. 

!Materiales 
1 ~ibro, ~uaderno, vestuario. escenografía 
1mProv1sada 

!Evaluación 
1 Participar de forma activa en las 
actividades. 

Hablar; para escenificar un personaje 
Leer; El argumento de un libro clásico 

Habilidades comunicativas 
Escuchar; atentamente otras 
escenificaciones 
Escribir una adaptación de un canto de 
la obra 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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Para obtener mejores resultado~ se sugiere establecer un clima óptimo para el 

aprendizaje de las etimologlas ·para ello se recomienda el desarrollo de actitudes 

ps itiva frente al ámbits de la cla e . 

De acuerdo con Marzano, et.al. (1992), existen dos categorlas que afectan al 

aprendizaje: a) el clima del aprendizaje y b) la tarea en el aula, por lo que la 

aceptación, el sentir orden y confort generan un clima propicio para el aprendizaje, 

en el cuadro siguiente se proponen acciones para el desarrollo de actitudes y 

percepciones positivas frente al ámbito de la clase: 

1. Intentar establecer 
relación con cada 
uno de los alumnos 
de su clase 

2. Revisar las 
propias actitudes 
que se tienen hacia 
los alumnos. 

3. Esforzarse para 
que el 
comportamiento en 
la clase sea justo y 
positivo 

4. Responder en 
forma positiva a las 
dudas, respuestas 
equivocas o a las 
dificultades para 
responder una 
pregunta. 

5. Proporcione a los 
estudiantes 
oportunidades de 
trabajo colaborativo. 

Conversar con los alumnos acerca de sus intereses, antes, 
durante y después de la clase. 
Saludar a los alumnos en la escuela y fuera de ella. 
Llamar a los estudiantes siempre por su nombre, para 
prequntarles, señalarles alqo, pase de lista etc 
Pase de revista mentalmente de los estudiantes, destacando 
aquellos que puede anticipar problemas (académicos o de 
conducta). 
Reemplazar las expectativas negativas por expectativas 
positivas y mantenerlas cuando se interactúe con los 
estudiantes 
Ayudar al alumno a sentirse aceptado. 
Recorrer toda el aula con la vista. 
Paseé libremente por toda el aula. 
Acercarse a todos los estudiantes, incluso a aquellos que 
aprenden con más lentitud. 
Tratar a los alumnos por iqual, sin distinciones. 
Cuando los estudiantes den una respuesta incorrecta o no 
respondan: 
Valorar las respuestas. 
Reformular la pregunta y dar tiempo para pensar antes de 
exigir. 
Proporcionar más elementos para su entendimiento. 
Dar otros ejemplos con mayor claridad. 
Mostrar paciencia y comprensión. 
Ayudar a los estudiantes a sentirse aceptados por sus 
compañeros, asignando funciones: 
Facilitador: es el que se encarga de mantener la interacción 
dentro del marco de los objetivos del grupo. Secretario: es el 
encargado de llevar un registro de las actividades del grupo. 
Vocero: es quien comunica a otras personas o a otros grupos 
los acuerdos y tareas de su 9.rupo. 

TESIS CON -
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6. Enser1e a los Reforzar las caracteristicas positivas de los demás y evitar 
alumnos a generar recordar a sus caracteristicas negativas o las situaciones 
estrategias para desagradables. 
ganar la aceptación Cada vez que se termine un trabajo en equipo cada uno 
de sus compañeros. agradecerá y felicitará al resto del equipo por la oportunidad 

de haber trabajado juntos. 
7. Con frecuencia y Conceder momentos para que los alumnos puedan ponerse 
sistemáticamente, de pie, caminar, estirar las piernas. 
fomente actividades Realizar ejercicios de gimnasia cerebral. 
físicas Realizar actividades donde el alumnos esté en constante 

movimiento (Boggie cerebral, competencia inteligente, 
JJ_arejas, etc). 

8. Permita que los Siempre existirá en el aula música que propicie el aprendizaje. 
estudiantes Arreglar el aula de acuerdo al gusto de los alumnos. 
identifiquen sus Practicar la escucha activa. 
propios estándares Mantener el orden, respeto y comodidad. 
de comodidad y 
orden 
9.- Estrategia "poner Realizar ejercicios de "Artesofía" 
entre paréntesis" Realizar ejercicios de inteligencia emocional ("seis 

sequndos"). 
10. Establecer y Formular y exhibir en el aula, con claridad, una lista de reglas 
comunicar las y exigencias que van a operar en el aula, comunicándolas y 
normas y explicando su significado, razón(es) o justificación de ser. 
procedimientos de la Cuando una situación requiere hacer una excepción a la 
clase. regla, señale el cambio y explique las razones que justifican la 

excepción. 
Destacar cómo la conducta ajustada a normas y 
procedimientos contribuve al éxito individual v colectivo. 
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Otro de los aspectos que se sugiere es establecer al principio del curso 

reglas en el aula que deberán cumplirse durante todo el ciclo. 

1.- Llegar a tiempo. 
2.- Respeto a todos los integrantes de la escuela. 
3.- Realizar los trabajos ordenadamente y en el tiempo indicado. 
4.- Mantener el aseo hasta el final de la clase. 
5.- No interrumpir la clase imprudentemente. 
6.- Mantener una "Escucha activa". 
7.- Pedir la palabra si deseo participar. 
8.- Llevar a la clase los materiales necesarios. 
9.- Anotar bien la tarea. 
1 O.- No hacer tareas o actividades de otra asignatura en la clase. 
11.- No comer durante la clase. 
12.-No utilizar radios, Wolkman, teléfonos celulares, o juegos de video. 
13.- Participar en forma ordenada en el momento indicado para ello. 
14.-Aclaración de dudas a nivel individual v qrupal, seqún sea el caso. 

Para el desarrollo de actitudes y percepciones positivas frente a las tareas y 

actividades en el aula y ayudar a los alumnos a percibir el valor de las mismas 

Marzano (1992) sugiere: 

1. Fomentar el sentido de confianza académica. 

El maestro puede ayudar evitando pedir tareas triviales, de diversas maneras: 

Mostrando entusiasmo e interés logrando entusiasmar a los alumnos. 

Incorporando anécdotas y presentando el lado entretenido de los temas. Buscando la 

ralz latina de las palabras que más utiliza, escribiendo frases, que suenan cómicas 

cuando se investiga su significado. Platicando anécdotas del origen de algunas 

palabras. 

2.- Relación de las tareas de la clase con los intereses y metas de Jos 

alumnos. 
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1.- Señala las palahras de la canción en cspaiiol <1ue rrnis te gusta y busca su 

significado etimológico. 

2.- Escucha con atención el vocabulario de tu programa televisivo favorito y 

explica si utilizan adecuadamente su vocabulario. 

Cuadro 2. Inventario para el estudiante. 

3. Solicite a los alumnos que inventen tareas relacionadas con sus intereses y metas. 

Los alumnos propondrán actividades de su interés donde utilicen las etimologias 

latinas. Por ejemplo hacer una lista de prefijos latinos que más utiliza cuando platica 

con sus amigos. 

4. Proporcione retroalimentación positiva. 

Felicitar al alumno por cumplir con sus tareas o trabajos córreCtamente. 

Mencionar lo importante de su investigación extra cl~~e pa;~ el éxito de la 
. . 

clase. 

Premiar con buenas anotaciones en su evaluación a s~ de~e~peño. 
5. Enseñe a los estudiantes a realizar un diálogo positivo conslg~'%isfno. 
Realizar una lista de todos los aspectos positivos que tiene C:orT1o'pér~orÍa, 
Ponerle precio a cada uno de sus cinco sentidos, para que ~e .Jerciba ¿orno un ser 

rico. 

6. Identifique y exprese las conductas especificas ,que ~spJTa ·'Cíe. sus• alumnos 

durant~:s::spe~él~i:~o c::p:e~:::;~a::a~ed:::P:;:i:·na · po/Ss~;it~ los objetivos y 

competencias que se pretende adquieran al .fln~ilzcirTl~:;:~~l~ri~tü;a'. Éstos se 

refuerzan al inicio, durante y término de cada temá, r~cor~ábé:fole consta~temente el 

mejorar su expresión oral y escrita. 

7. Divida las tareas complejas en pequeños pasos. . . ' . ' . 
En la etimologia son muy impórtantes los ejemplos, de. ah! se parte con 

ejemplos de palabras de uso común y se llega a palabras més cultas. . . 
Hacer una guia para la resolución de problemas con las experiencias 

obtenidas. 
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1 CLIMA DEL SALON DE CLASE 11 TAREAS ESCOLARES 1 
Qué hacer para ayudar a los Qué haré para ayudar a los alumnos 
alumnos a: a: 
Respetarse utilizando un lenguaje Realicen sus tareas con entusiasmo. 

adecuado. Encuentren utilidad a la realización de 
Sentir el aula como un lugar la tarea. 

agradable, confortable y ordenado. Perciban en la realización de la tarea su 
Que escuchen música para aprender capacidad para realizarlas sin dificultad. 
~in enfrentarse con música de moda 
que no cumple con este fin. !Actividades seleccionadas: 

Dejar tareas relacionadas con sus 
~ctividades seleccionadas: intereses personales. 
Poner el ejemplo dirigiéndose siempre Elaboración de mapas conceptuales y 

respetuosamente a todos los alumnos. mentales donde pongan en práctica 
Escuchando siempre música, con entre otras habilidades su creatividad. 

ejercicios de artesofia, gimnasia Dejar tareas que realice y aplique en 
cerebral, inteligencia emocional. sus actividades cotidianas. 
Manteniendo limpia el área de trabajo. Recurrir a la tecnologla para la 
Explicarles el tipo y propósito de la búsqueda en interne! de ternas de 

música que se escuchará en el aula. investigación. 
Al escucharla experimentará su Realizar tareas donde ponga en 
bienestar. ¡práctica lo visto en clase. 

4.- Roles y actividades del profesor y el alumno desempeñaran en su ambiente de 

enseñanza aprendizaje. 

El Profesor 

es quien en primera instancia iniciará las actividades del cürso: 

:.- Proporcionará información y retroalimentación de . conceptos básicos del 

español como jornada.de Iniciación y nivelación académica a tos atull1nos. 

;. Dará una Visión. gl·ob~1 de 10s t~~-~-~··qG~ sJ'.:~~"~á:n/bu~·~·~~é'\~·~:··~ei8b.lones de 
- . ·. . . -- . . -·- . . -~,. -:: ' .·-·)} 

las actividades con_la~·experier~i_8s que:el ?Jlufnn~ p~s_e~:·_,~1.:·. )' -:--.- ... · 

;;.. Lo orientará y asesorará al atumn~do ciu~~do\~~'g:adÚda~'dent~o yfUera de 

clase. 

;;.. Supervisará y monitorear los t~abajos cuando se realicen actividades en 

equipo o en forma individúa!. 

:.- Revisará, retroalimentará y reconocerá las inquietudes de los alumnos. 

:.- Buscara la forma de mantener el interés por el curso. 
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;.. Inducirá al alumno a prof~_ndi~~r=~~r_eflex~'?!!~t-~ce~~a__de lo ap~endido. 

:.- Le dará ejemplos de aplicación dé los conceptos más especializados de 

etimologlas. 

:.- Basado en el modelo inductivo se proporcionarán a los alumnos datos que lo 

lleven a la generalización. 

El alumno: 

·:· Realizará las actividades Individuales y de equipó bajo la supervisión del 

profesor. 

•:• Resuelve y discute s~bre sus ejercicios persÓnales y sus actividades en clase 

como fuera de ella. 

•:• Toma notas importantes sobré IÓs teD1a. 

•:• Se involucra honesta y sinceramente en la' elaboración del· diccionario como 

trabajo final. 

•:• Analiza los temas construyendo sus \propias definiciones de palabras 

clentlficas y técnicas. 

•:• Discute el significado de las palabras desde elpí.mto de vista etimológico y del 

diccionario y encontrando diferencias y semeja~~aS. ' ·· : · - -

•:• Atenderá a los compañeros con respeto, plant~~~d() :. sus· dudas y 

enriqueciendo los temas con sus aportaciones. 

5. Descripción de las innovaciones educativas incorporad.as aLapr~ridlz~je 
Más que innovaciones son variaciones en la forrn'a de tr~baJtiy S~ dan desde 

el rol diferente que juega el profesor y alumno hasta las estr~t~gl~~-d~ enseñanza-

aprendizaje. . . . .. .. ... . 

En primer lugar, el medio ambiente de aprendizaje ~·~. 68ric~bicl~ desde una 

perspectiva diferente en el cual se da un proceso d~ const~:U~~ión personal .. ,, .. , .. ·,_. - -

permitiendo que el alumno realice un proceso auto controlado 81 resolver problemas 

y ejercicios etimológicos a través de la experiencia concreta; el:~isdurso col~borativo 
. ~-- : ~ ." 

y la reflexión. (González y Flores, 1g99) · .. 

La utilización del medio ambiente de aprendizaje dentro del diseño.permite 

establecer como guias para el alumno poder conoce~···1m/metas a alcanzar, una 

comprensión de los conocimientos adquiridos, mantener la atención interna y externa 
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del alumno al tomar encuenta sus ideales, tomar riesgos para la construcción del 

conocimiento a partir de experiencias previas. 

En segundo término, el papel del Profesor el cual es un facilitador o gula de la 

búsqueda del conocimiento; cumple las funciones de: (González y Flores, 1999) en 

las sesiones, basado en estrategias que faciliten el aprendizaje tales como la técnica 

de preguntas, el estudio de casos, solución de problemas, sesión bibliográfica, 

investigación de campo, ensayo, palabras generadoras etc. siendo: planeador de la 

clase, retroalimentador, asesor, coevaluador, conductor y facilitador. Tomando en 

cuenta los estilos de aprendizaje, ejercicios de gimnasia cerebral e inteligencia 

emocional, para el logro de las competencias didácticas que el alumno desarrollará 

en etimologlas. 

En tercer lugar, se basa el desarrollo de las estrategias sobre el alcance de la 

adquisición, la reflexión de conocimientos aplicables para la vida. 

Por último, más que dar una evaluación ofrecer diversas alternativas que 

contemple nuevos procedimientos y técnicas que pretenden recopilar evidencia 

acerca de cómo los alumnos procesan y completan tareas reales en un tema 

trascendente y que pueden ser usados dentro del contexto social e lncorporarlosa su 

vida cotidiana. 

Recursos materiales con los que cuenta la escuela: 

.Libros de texto, diccionarios etimológicos y convencionales, equipo, de cómputo, 

televisión, video, retroproyector, acetatos, grabadora, cassett~s,,;"n1aieÍiales 
permanentes de trabajo (pizarrón, plumogises, borradores, cuader~os: boligr~fos, 
colores), materiales bibliográficos, documentales. 

Recursos materiales del alumno; 

Compendio de ejercicios fotocopiados en lugar de libro de texto pues no hay uno 

que se adapte al programa en todo el contenido, cuaderno, pluma, lápices, colores, 

tijeras, pegamento, etc. 
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3.4.4. Evaluación del aprendizaje y del programa 

Los siguientes son una descripción de formas diferentes de evaluar los temas, las 

actividades y los aprendizajes del curso. 

1.- Tipos de evaluación. 

Para la adquisición de Para el desarrollo de Para el desarrollo de 

conocimientos básicos habilidades intelectuales y comprensiones 

esenciales destrezas perdurables de 

conocimientos 

Instrumentos: Revisión Instrumentos: Exámenes Instrumentos: 

informal del programa, de ensayo al interpretar Observación/diálogo con 

diálogos de su contenido. los textos en latin e los alumnos respecto a su 

Exámenes rápidos de los interpretar el video del conducta, incitándolos 

temas de declinaciones, imperio romano. hacia el mejoramiento de 

verbos, adverbios, Tarea de desempeño y la mima. 

prefijos, sufijos, proyectos con la Examen de ensayo al 

pronombres y adverbios realización del diccionario redactar el análisis del 

latinos, realizando tareas de ralees latinas que se libro que leerán. 

relacionadas con sus elaborará durante el Tareas de desempeño y 

intereses donde ponga en semestre. proyectos con la 

práctica estos temas. preparación del canto en 

latln. 
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2.- Desarrollo de un cuadro de rúbricas. 

Rúbrica para evaluar el canto en lalin "In taberna" 

Criterios 

3 

Pronuncia 
Pronunciación correctamente el 

lalin y con claridad. 

Aplicó 
Romanceamiento correctamente el 

romancea miento 
en la letra del 
canto. 
Realiza todas las 
evoluciones 

Evoluciones correctamente 
coordinando sus 
movimientos. 
Participó en todos 

Ensayos los ensayos, de 
forma entusiasta y 
colaborativa. 
El vestuario 

Vestuario presentado está 
alineado, completo 
y con todos los 
requisitos 
adecuados. 

Calidad 

2 1 

Pronuncia el latín No pronuncia 
con cierta adecuadamente el 
dificultad, algunas latln, cuesta trabajo 
palabras se entenderlo. 
entienden y otras 
no. 
Aplicó algunas No aplicó el 
reglas del romanceamiento a 
romanceamiento la letra del canto. 
en la letra del 
canto .. 

Comete errores en Se equivoca en las 
las algunas evoluciones. 
evoluciones. 

Faltó a la mitad de No participó en los 
los ensayos. ensayos. 

El vestuario El vestuario 
presentado está presentado no 
desalineado y sólo cumple con la 
en parte cumple presentación 
con los requisitos adecuada. 
acordados 

TESIS CON 
1.E6:~I./l PE ORIGEN 

110 



Lista de Evaluación 

Lista de evaluación de un glosario 

Puntos Autoeva/uación Evaluación 
Elementos máximos del 

J!.OSibles profesor 
1 El glosario está dividido correctamente 10 

en apartados. 
2 El orden alfabético es correcto. 10 
3 El contenido está de acuerdo a lo 20 

aprendido en la asignatura y el 

~ 
.E!rograma rad_iofónico 

4 Cada apartado está señalado con la 5 
letra correspondiente al orden 
alfabético. 

5 El significado de las raíces latinas 20 
permite su entendimiento y 

- comprensi_9_n.:_ ___ -·-· 
6 Hay originalidad en cuanto a diseño y 

materiales empleados para la 10 

f---
_elaboración __ d~glosario. 

7 Presenta ilustraciones en los 10 
significados de las raíces para su 

·-
mejor COf!l.f!rensión. 

8 Contiene una resentación. 5 
9 Presenta portada con datos completos 5 

de identificación. 
10 El diccionario está limpio y 5 

presentable. 
Total 
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3.4.5.- Actividades de autoevaluaclón 

Determinar cada uno de los aspectos que se consideran marcando con una "X" al 

término que mejor describa el propio desempeño. 

Aspectos a 
considerar 

Criterios de 
evaluación 

Clasificación de 
las vocales y 
consonantes 
latinas 
Lectura de 
textos en latln 
Aplicar el 
romanceamiento 
Realización de 
composiciones 
latinas 
Utilización de 
prefijos en 
_flalabras ___ 
Identificar 
pronombres 
latinos. 
Utilizar 
adverbios 
latinos en 
enunciados. 
Conjugación de 
verbos latinos 
Identificar y 
colocar sufijos a 
ralees. 
Utilizar 
latinismos en la 
elaboración de 
textos. 

Sobresaliente: 
Se ha 
alcanzado el 
nivel más alto 
de 
rendimiento. 

----

Autoevaluaclón del alumno 

Satisfactorio: Suficiente: 
Se han Apenas se 
adquirido los cuenta con los 
conocimientos conocimientos 
básicos para mínimos. 
continuar. 
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~ Glosario 

1 • Cnnln en lntf 11 
1 

1 Textos en latf 
PORTAFOLIO DE -

ETIMOLOGIAS - ~ Programas de rcdcnei -
LATINAS ...._ •:xncrlcnclas sobresalientes 

f--,___ 

~ 

4.- Portafolio 

5.- Cuadro general de la evaluación de su ambiente o clima de trabajo 

Determinar cada uno de los aspectos que se consideran marcando con una 

"X" al término que mejor describa el ambiente. 

Aspectos a considerar Evaluación del ambiente 
Criterios de evaluación Excelente Muy Bien Mal 

Bien 
Se ayuda a los estudiantes a sentirse 
aceptados 
Se establece una relación con cada alumno 

Se revisan las propias actitudes 
------------

Se tiene un comportamiento justo y positivo 
en la clase. 
Se responde en forma positiva a las dudas 
de los alumnos ----
Se proporcionan oportunidades de trabajo 
colaborativo. 
Sefomentan con frecuencia actividades 
físicas 
-se-permite-que ios estudiantes identifiquen 
~us pm[!ios estándares de comodidad 
Se establecen comunican y fomentan 
normas -·---

ón 
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6.- Cuadro comparativo de cómo era y cómo podrla ser su evaluación 

-· ;.. 

;... 

;... 

;.. 

;... 

;. 

;.. 

;.. 

;... 
;. 

;. 

.. ·-
Evaluación ·-

Cómo era Cómo es 
Basadas en exámenes más ;.. Basada en exámenes de 
enfocados a la memorización respuesta de análisis. 
mecánica. ;.. Búsqueda de respuestas de 
Búsqueda de respuestas cortas. comprensión. 

;... Enfocada al conocimiento 
Enfocada sólo al aspecto declarativo, procesal y actitudinal. 
cognoscitivo. ¡... Se considera el clima de 

aprendizaje para lograr un mejor 
Sin considerar el clima del aprendizaje. 
aprendizaje. ;.. Con rúbricas que especifiquen lo 

que se pretende lograr con cada 
Sin elaboración de rúbricas, eran actividad. 
escalas de evaluación sencillas. ¡... Tomando en cuenta el portafolio 
Considerando sólo el cuaderno de como herramienta de evaluación. 
apuntes y libro de texto. ;. Considerando la autoevaluación 
Considerando únicamente la del alumno. 
evaluación del docente. ;.. Tomando en cuenta los estilos de 
Considerando una forma de aprendizaje. 
enseñanza. ;. Considerando el Modelo Inductivo. 

;. De acuerdo a los intereses de los 
Basada en explicaciones. alumnos 
De acuerdo a los intereses del ;. Conocer hasta dónde se han 
docente. logrado los objetivos y obtener una 

visión general de todos los factores 
Buscando un número. que intervienen en los proceso 

enseñanza-aorendizaie. 
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Conclusiones 

Todo trabajo al final debe aportar al menos la sugerencia real, en este caso nos 

queda la satisfacción del esfuerzo realizado, desde _el análisis contextual que por 

estartr inmersos en él no observamos los detalles socioculturales que influyen en 

nuesta labor cotidiana, ya que cada alumno es portador de su propia carga social, 

cultural, biológica, emocional etc. Que por fuerza va a influir en su aprendizaje, 

exigiendo al profesor buscar alterativas y recursos que le permitan realizar lo mejor 

posible la actividad cotidiana que desempeña. 

Gracias a investigadores como Piaget, Bruner y Vigotsky, entre otros 

sabemos que nosotros como docentes no tenemos las respuestas correctas, y lo 

más preocupante no podemos transmitir conocimientos, por eso es que proponemos 

propiciar que los maestros mejoren sus habilidades comunicativas, lo que 

significará mayores posibilidades de que los alumnos hagan otro tanto. Por esto, 

es oportuno relacionar a las habilidades comunicativas con la práctica educativa. 

Como docentes hemos descuidado un elemento fundamental en nuestra 

práctica educativa; que es que el proceso de aprendizaje del alumno no se limita a 

los contenidos. El aprendizaje se logra cuando se conjugan el contexto;, social 

pedagógico y personal del alumno; cuando se traduce en un aprendizaje 

significativo además de que mucho de lo que hacemos es producto del aprendizaje 

por imitación. Esto es que cómo maestros no sólo debemos cuidar el dominio de 

contenidos, sino que es trascendental la comunicación en el contexto educativo. 

Hemos aprendido que la comunicación no es retórica como el viejo modelo 

que conocimos de orador, discurso y auditorio, que es un proceso mucho más 

complejo que forma un sistema en que los actores ya no practican un modelo lineal 

sino que trata de ser interactivo que aplica.do a 'e1:élprendlzaje~ofrezca mejores 

resultados. 

Las estrategias son herramientas de mediación en donde la función del maestro 

debe dejar de ser la de mero transmisor· de información, para convertirse en un 

mediador entre el sujeto que aprende y el contenido de la enseñanza. La mediación 

es la ayuda que el alumno requiere en un momento dado de su proceso de 

r-.. --~-------
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aprendizaje para lograr un nivel de avance. y_~re~imiento. De_ahl_que el proceso de 

aprender no sea una finalidad en si misma, sino un medio para desarrollar el 

potencial humano. 

Las estrategias didácticas son aquellas herramientas que permiten mediar 

entre el educando y el contenido de aprendizaje y que por el tipo de ayuda que 

brindan a los alumnos. Las estrategias no son, un recurso más, ni una finalidad en 

si misma; son herramientas que permiten lograr que el alumno aprenda 

significativamente y que este aprendizaje favorezca su progreso personal. 

Debe quedar atrás la etapa del maestro que sólo habla en clase todo el tiempo 

y que pone a los alumnos todo el tiempo a realizar actividades como parte de la 

lección para pasar a otra etapa donde el docente sea realmente un profesional que 

trata de renovarse día con dia y educar además de enseñar de tal forma que los 

alumnos quieran estar con el y propiciar su crecimiento y desarrollo. 

Esta propuesta presenta a manera de estrategias como con los recursos 

disponibles, convencidos de que la presentación del aprendizaje es importante 

para despertar el interés y la práctica de de los contenidos asi como las 

habilidades comunicativas que mejoren ostensiblemente la comunicación dentro y 

fuera del aula repercutiendo en la formación del alumno. 

El reto principal que enfrenta esta propuesta de trabajo es principalmente el 

miedo de los docentes a modificar su forma de enseñar y en consecuencia de 

utilizar estrategias didácticas que implican un mayor compromiso para el docente 

puesto que requiere del conocimiento de la asignatura asl como de la actualización 

en estrategias de aprendizaje que ya no están basadas en la antigua práctica sino 

en el contacto con el alumno. 

La asignatura de Etimologias es considerada por los alumnos árida y sin 

aplicación, esto motivado por los docentes por la falta de recursos y estrategias 

para hacerla más atractiva y ponerla en su justa dimensión se conforman con 

impartirla como cualquier otra asignatura, por lo que al sugerir estrategias diferentes 

estamos propiciando que alumno a encuentre una mejor La propuesta es el inicio 

para que terminen los prejuicios sobre la asignatura su aplicación depende mas de 
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actitud que de recursos por lo que . cualquiera __ que la_ retome pueda aplicar las 

estrategias y que le den el resultado esperado. 

En estos tiempos en que la polllica es ahorrar recursos económicos y mejorar 

los resultados de nuestro trabajo es cuando una propuesta como la presente puede 

ayudar a la educación publica a hacer mas con ménos. puesto que sólo se necesita 

del compromiso del profesor y del alumno ~ár~ ~bt~ner mejores resultado a nivel 

medio superior. . ·.· , .. · .. 

Quede pues, este trabajo como unif pr~puesta viable que permita a los 

compañeros modificar para bien su fo~~ád~en~~ña'ryasl los alumnos que tengan 

que ver con las Etimologlas las encuentren atrabfiv~¿ e Interesantes y modifiquen la 

percepción que tienen de que es una asignatura dificil de aprender y que no les va a 

servir de algo en el futuro. 
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