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Hay tlempo para cada cosa, y un momento
para hacerlas ba;o el cielo:

'Hay tlempo para nacer Y tlempo para morir;
tiempo para plantar. y tiempo para arrancar lo
plantado. - - ;

U’n tiémpo para buscar y otro para perder; un
tiempo para guardar y otro para tirar fuera.

Finalmente, iqué le queda al hombre de
todos sus afanes?

Me puse a considerar los varios centros de
interés que Dios presenta a los hombres y
noté lo siguiente: El hace que cada cosa
llegue a su tiempo. pero también invita a mirar
el conjunto. Y nosotros no somos capaces de
descubrir el sentido global de la obra de Dios
desde el comienzo hasta el fin.

Eclesiastes 3
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INTRODUCCION

La evaluac:én se puede entender como el proceso medxante el cual se emxte un.

juicio de valor acerca del atrlbuto en consnderac:én. Tamblén se ha defmdo como

res, alumnos, problemas politicos,

académicos y admxmstratlvo para dar solo algunos ejemplos.
Para cada caso, son.m nbutos o elementos que se pueden incluir en

una evaluacion. Por ejemplo en: Ias instituciones se pueden evaluar desde sus

instalaciones, hasta la efcuencna cof

ia cual se ejerce el presupuesto y la calidad

de los servicios que se ofrecen. En cada una de estas subcategorias. se tienen




diferentes mveles de evaluacxén segun el propésnto que_ se perslga. Se tiene el
el nacxonal y el transcultural o mternac:onal Se

nivel o émblto smgular el reglonal-
“una: sola‘ nstltuclén. vo' la evaluac:én de las

puede reahzar la evaluaclén’
mstltucnones slmllares en una zona o reglén o la da todas las lnstltuclones de un

m:smo tlpo en el pals o blen Ias de todo el pals junto con las de otros paises. g

Para cada s:t acién i de proceso evaluativo "se’ puede optar: por dlstlntos

odahdades metodolégicas

Las pos:bxlldades de evaluacion“que: surgen al combmar los casos atnbutos
mnumerables y complejas. Todo este

niveles y modalidade metodolégncas on
subyaceky esta contemdo'b'jo un: solo

campo complej

sa conocer Ias relac:one
trato de anallzar eI proceso ya que a pamr‘ .

endrian elementos para la propuesta de cam‘ [-] en elff

fuera una caja negra

elementos que entr:
del conocum:ento‘de éste's
Espec:a acién en Estomatologfa en Atencion anana. En

plan de estudlos ‘de
este sentido no bastd el anéhsxs cuantitativo de los resuitados —frecuenctas
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promedios .y porcentajesé,fue necesario. el analisis cualitativo de. los - procesos,

tales como ‘el : funcnonamlento ‘real “ del plan ‘dei: estud:os. us ¥ supuestos,

organnzac:én metodologia y relac:ones mternas entre otros.

y condiciones en Ias que esta funcnonando el plan. :

En este trabajo sereportan Ios resultados de Ia evaluacu’)n del plan d
ia Especxalnzacnon en Estomatolog:a en: Atenc:on anan que parte de un

proyecto de inves ig cnén q e permute conocer su estado actual

En el capitulo prlmero se sumetlzan y.delinean algunos aspectos relatlvos al
curriculum; son muchos los autores que se han mteresado por. el estudio de los
problemas que implica el cumculum. cada uno de ellos aporta la nocion que tiene
del mismo, esto lleva a una Qfan diversidad de conéeptos del curriculum, por lo
que se presentan los mas ?eprééehiéﬁvos. Asi mismo, se exponen la participacion

de las teorias curriculares en la constitucidon de las diversas alternativas de planes




de estudio, entre ellos la del Sistema de Ensefianza Modular, H modelo
metodolégico en que se sustenta el plan de estudios de la especializacion.

En el segundo capltulo se plantea de manera general el enfoque de la

mvestlgacmn evaluativa, destacando el desarrollo de la posicion de esta

mvestlgacxon y la del proceso de evaluacion.

Con el propéslto de dar a conocer el proceso de investigacion evaluativa —en el

cual se fundamento este trabajo— y que se ubica en el campo de la evaluacidon

cumcula en el capimlo tercero se expone. el apanado metodoldgico, mismo que a
su vez se dwlde en tres seccuones. La pnmera mtegra la descnpctén del contexto

en el cual se gésto el proyecto de e aluacnén del plan de estudios. En la segunda :

se hace na ‘expos én

y de hech [ : [ S acerca de nuestro objeto de

estudlo. —-elaborad |deolog|a Yy un marco de

e"una

de estudio.

La tercera corresponde a7la: metodologla proplameme dicha,

guiaron el estudlo. Ios aspecto queise  evaluaron, los indicadores, los

procedimientos.,el umve”o y la descripcién de las fases de la

En el cuarto. capi

evaluacion detl’ pla

Atencién Primaria de a’ Facultad de Estudios Superiores Zaragoza, el analisis y

sugerencnas tomando como referencna los aspectos:

¢ Trayectoria histérica del plan de estudios.
¢ Analisis de la practica profesional de la Estomatologia en Atencion Primaria.




¢ Analisis'de los elementos que iniegran los diferentes nivelesrde,planeacién'
curri&:ulak:"Plan:'dé'eistﬁdio’s‘. programas; su interrelacion y o'pie?ativizaéién.

Y de cuyo dlagnostlco parten Ias conclusnones que e | exponen en el ultlmo
apartado.’i: : !

salud en beneficio de la sociedad mexicana.i .\




CAPITULO |
PRINCIPALES CORRIENTES DEL DISENO CURRICULAR

En este apartado se hace un esbozo histdrico y se exponen algunos aspectos del
proceso curricular para lo cual se realizé una revision docurmental de los diversos
estudios elaborados en torno a la tematica, encontrando una gran variedad de
aportaciones . construidas a la luz. .de-las . distintas’ posiciones teoncas y :
metodolégicas. que en su conjunto conforman toda  una gama de enfoques,

eplstemolégncos Y educ‘tl o si como de formas de abordar el est

curriculum

El curnculu

s IUCIOH de

Ios problemas {y 3

"caminata,

“carrera",

sighlﬁéé ) “jornada”,

Curriculum ‘esia

conteniendo en si Ia ldea [dad y'$écﬁen¢ié (Moulin, 1984).
Las diferentes definiciones y -conceptualizaciones acerca del curriculum han sido
tratadas en infinidad de ocasiones tanto por los estudiosos de la pedagogia como

los de la psicologia (Ortiz, 1991).




El concepto de: currlculo. ‘en educactén. ha varlado a través del  tiempo,

acompaﬁando a las transform :cxones soclales a: las reformulacnones de los

ob]etlvos de la educacmn y a las tecmcas o

Analizandq'é(gdnos conceptos de curriculo se pueden identificar. las variables que. ...
on.sobre’ - lailuz. del planteamiento

curnculurﬁ fue creado en el contexto de \Ia pedagogia de:la‘sociedad Industnal y
es solo; por una extensién arbitraria que este’ vocablo:se aplica la orgamzacrdn
del contenldo termatico en c1rcunstanc/as histéricas?idiversas s‘u‘"origen—
oé ~vs'isternas

respondlan ala necesidad de Iograr_v una mayor:eficienci
educativos, pero que todas ellas partian de premisas epistermnoldgicas similares.

Aparecen en un primer momento junto con:el surgimiento’ de la teoria curricular,

las aportaciones realizadas por Rugg, Tyiéf ienes conceb/an el
problema de los programas escolares desde una perspect/va arnplla al partir del
analisis de Ilos componentes referenciales. que sirvan - de sustento a la

estructuracion de un programa escolar.

Rugg en 1927 habia establecido que planear un curriculum implica tres tareas

esenciales:

1. Determinar los objetivos
2. Seleccionar las actividades y materiales de instruccion
3. Organizar las actividades y ios materiales de instruccién (Moulin, 1984).




Sin embargo, es la perspectiva de Tyler como teoria del curriculum la que ha sido
decisiva y ha sentado las’ bases de lo que ha SIdO ‘el dlscurso domlnante en los'-

logro de esos objeti
3. ¢Como pueden: se

ensefanza efcaz?
4. (CoOmo se puede
(Tyler, 1973).

El curriculum aparece asi como el conjunto de objetivos de aprendizaje
seleccionados que deben dar lugar a la creacién de experiencias apropiadas que
tengan afectos acumulativos evaluables, de suerte que pueda mantenerse el

sistermma en una revisiébn constante para operar en €l las oportunas




recomendaciones. El modelo pedagdgicamente propuesto por Tyler se puede

presentar de la siguiente manera:

I Especialista

L

* Sociedad

Sugeren

——
cias w v v

Alumno I

| — o

Objetivos

Objetivos sugeridos

v

Filtro de filosofia

]
v

Filtro de psicologia

+

Objetivos definidos

|
v

Seleccion de actividades de
aprendizaie

!
v

Organizacion de actividades de
aprendizaie

!
v

Evaluacion de experiencias

Seleccidon y
organizacion
de objetivos

Reinicio del ciclo

Modelo pedagogico lineal de Ralph Tyter. Tomado de Diaz Barriga Angel, 1984,




A parir de Tyler 'se pueden apreciar la subsistencia de la mfluencua del
pragmatismo due se acentia en los textos de Taba, Doll, Johnson y. de los
enfoques'admiriistrativos (reforzados por el desarrollo del conductlsmo y del
cognoscmvnsmo) que se resaitan en los textos de Gagne, Chadwnck Popham
(Furlan'A.. 1986) ‘ '

No obstante es Hilda Taba, la que en su trabajo, concibe el programa escolar
como un plan para el aprendizaje que, por lo tanto, debe representar una totahdad
; insiste en- que

organlc no tener una estructura fragmentana sin embargo

psicosociales (Dlaz. 198{4).

Los siete pasos que el modelo que Taba ‘considera para realizar el juicio ordenado

que permita la toma de dec ones en. relacion con los programas escolares se

puede esquematxzar de Ia sngrl ente forma'




Diagndstico de
necesidades

+

Formuilacion de objetivos —]

v

Seleccion de contenido

|
v

Organizaciéon de
rantenina

+

Seleccion de actividades
de aprendizaje ——

+

Organizacion de
actividades de aprendizaje fil————

+

Determinacion de lo que
se va a evaluar

Ordenacion de elementos para la elaboracion del curriculo de Hilda Taba. Tomado de Diaz Barriga
Angel, 1984.




En 1953 1a unesco mcluye Ia mate
organismo:: Cun'lcu/o son to a /as xpe enc as, ades maten Ies, métodos

y los métodos de enseﬁanza para este -

de enseﬁanza y ros: me o'

reconocer la existencia de una cnsts de

estadounldense Para Taba la presion mas fuerte para Ia rewsr n de drffi:i.llo”
proviene de los’ cambios drésticos en la tecnologia y la cultura.’ La ‘crisis de’ Ia
escuela se expresa en la década de 1890, por un fracaso de Ia m/sma?' para
resolver los problemas creados por el cambio. Para Doll en el siglo que abarca de
1860 a 1960 hay una constante progresion de incidentes que afectan al curriculum
de la escuela primarnia y secundaria, iniciados en la lucha por establecer la escuela

publica.

En cuanto a la aparicion explicita de la nocién curricular algunos investigadores
afirman que el advenimiento de la era cientifica impacté a la educacién, mientras

que otros autores entre elios Hilda Taba sostienen “/a necesidad de una teoria del




curriculo, para que la elaboramén de los planes de estudlo resu/(e adecuada ya

que a part/r de estas teorlas se podrén tamar Ias dec:srones fundamentadas

Este nuevo pensam/ento pedagég/co genera tres vertlen(es que conceptualmenle

conﬂuyen : 'que se fundamenian en- el funt:/onallsmo el pragmatlsmo >y el

deben ser /dent/f cados para‘ ; e su incorporacion expllcrtamente al.

curriculum o para ser desechados ab/ertamente.

Los curricula difi eren entre siien: razén de las circunstancias y caracterlst/cas

peculiares de los pmcesos de ensenanza aprendizaje que norma. Asi por
ejemnplo. la preparac:én de ‘un abogado requiere de un curriculum obviamente
diferente del que sirve para preparar a un meédico o a un técnico en fundicién.




Empero, aunque los cumcula difie eren en cuanto a mvel la: durac:dn de los '
estudios, Ios propdsnos, entre olros, comparten una eslructura o compos:c:dn

comuan; ya que en ellos se encue ran los SIgwentes ‘el mento

ObJetlvos currlculares Son_:los : propositos_: educativos generales que “se -

aprendizaje.

Cartas descriptivas. Son Ias gulas detal/adas de Ios cursos, es decir,; Ias formas

operativas en que se d/stnbuyen y abordan ‘Ios contemdos selecc:onados. o

Sistema de evaluacion. Es Ia organlzac:én adoptada especto a:l admfsién,

sesenta tanto en Estados Unldos como en Inglaterra se emplezan a esc blr textos ‘

sobre la cuestlon nﬂuencuas - del marxlsmo. . del

existencialismo o T ej2 S | porte ’ slogia; la
antropologia’ o’ ‘ que ‘aparecen tratando el tema del

curnculum tlene> 's d M x Freud Gramscn Habermas, Bourdleu Apple.

Giroux, entre otros.




yla socledad. .

Este enfoque reclama formas de urriculo que vayan mas allade a precnac:bn

que. el conocimiento es una construccxéy SOclal Tambnén enfatlz

de examinar la constelacuén de |ntereses economlcos polmcos ‘sociales ‘que "

diferentes formas de conocm-uentos’pueden reﬂejar.

Al inicio de 1a década de Ios'n enta, el  campo del curnculum se encontraba ante

una situacion cornpleja en cua o:a. a orlentamén.

De Alba (1991a) séﬁ'a'la; :

fdeoléglca o bien, desde una persbectlva no . 'sol




El campo del cumculum se ha comple//zado L La weja dISCUSIén sobre la s:mllltud




aunque su base econdmica se perfilaba como . comun,-ia industrializacién' estos

eran el proyecto mternacnonal ‘del SOClallsmO y el proyecto del progreso mdustrlal :

costumbres creencias " y hébntos que‘

conforman una propuesta pclitlco educatlva pensada e impulsada por dlversos

grupos y sectores soctales cuyos mtereses son diversos y contradlctonos Sln

olvidar que algunos tlenden a se hegeﬁ‘némcos mientras que otros’ txenden a’
oponerse y reS|st|rse a tal domxnacnon Sintesis a la cual se arriba a través de
diversos mecanismos de negoclacnon e imposicién social. La d:mensncn curncular
tiene un caracter profundameme historico y su estructura se conforma Y expresa a.
través de distintos niveles de significacidn (Giroux, 1979; Gimeno, 199‘_1;’De' Alba
1991a). '




LAS IMPLICACIONES DE LA TEORIA CURRICULAR EN LA ORGANIZACION
DE LAS DIVERSAS ALTERNATIVAS DE PLAN DE ESTUDIOS.

La educacién formal se puede estudiar a través de su determinacion en los
diversos curriculos que orientan la labor educativa de las instituciones escolares,
en todos los niveles del sistema educativo. La accién de la escuela se concreta en
los curriculos; sin embargo, la comprensién de las implicaciones de un curriculo
debe analizarse dentro de una perspectiva mas amplia que la de la mera
instituciéon escolar, ya que detrés de cada uno de los curriculos hay una posicion
politica que determma en gran medlda Ias fnalldades los contenldos Y Ia,forma

de mstrumentacnén de Ios mismos Panzsa' 1981)

dominado por el cpr]vﬂ/‘

Todo curriculo tiene una doble |

con la reproducciéi'{ dé a lde
objetivos de aprendlzaje J
pretende y en donde se mamf‘estan Ias fun >

‘de_conservacion, reproduccion

o transformacion que cumple Ia educacnon.




£l desarrollo currlcular‘es una tar a compleja que implica adoptar una posnmén

politica (lmpllcna o explicxta) frente at hecho educativo, ademas del manejo de una ’

trabajo que permuta clarificar una serie de supuestos a diversos

omo objetivos de aprendnzaje orgamzacnén A2

de toda la acclén educatxva con las necesidades sociales, entre otros, por Io que

El curriculo. como’. serie - estructurada de aprend|zajes esperados

materias. areas y modulos que a contmua usn se caractenzan a grosso modo




e Organizaciéon por materias

Esta es la forma de organ‘lzacton mas anugua pero no por ello menos popular. En

las un:versndades mexucanas encontramos frecuentemente planes y programas de

estudio” orgamzados por matenas ‘a Iadas. el curnculo asi - organizado ha

sobrevnvndo en

nuevos recursos didacticos —como; la’ ensehanza’ aststlda por computadora

pasivo, contempla y recoge el conoc:mnento —que es una cop1a del objeto— por lo
que el papel del alumnoco_nsnste solo en registrar los estimulos Jdel exterior
(Schaff, 1984). oh L : ‘

“La separacion ,entr'e' el trabajo del investigador y del profesor han generado
formas de ensefianza consistentes en transmitir los resultados y no sus métodos y

técnicas ... la division entre trabajo intelectual y manual, entre trabajo tedrico y

20




técnico,  entre estudio . de ‘las.materias fundamentales y sus apllcaclones ha

generado con frecuencra Luna wncu/actén‘ art/f c1al a /a que el s:stema de

pensamiento, tales como el posmvnsmo o el marxlsmo entre otros.

La concepcién de ciencia'que se adopte influye de manera concreta en el disefio

curricular, en todos los niveles, desde la seleccién de los criterios para la




agrupacién’ de  las  disciplinas hasta -la_ seleccién de . las. experiencias de
aprendizaje. ) . i .

En este tlpo de dlseﬁo curncular en que se mcorpora el concepto de cnencta el

uniria estas dnversas posnbllldades por medio de transfo
definidas (Torres 1994).




Las tareas consideradés fundamentales por . la;comunidad educativa forman la
base de Ios cursos a ofrecer a los estudlantes. Despues de dlsenar estos cursos,
derarse Io problemas ‘o situaciones

se va a encontrar que

dentro de Ios mar os" e una dlSCllena (biologia,

seleccionados umcament
ino’ que es necesarlo el aporte de anas dlSclpllnaS para su

geograyfi»a ‘o ﬁsica)
estudio. g

contenidos . ha dejado como una secuela d

universidades:; . se buscan forrnas

rendimiento de los recursos ta ‘to huma, os

ue tratan de redefinir las

creacion de nuevas lnstutucnone
relaciones de la universidad con' la 'somedad Y- condicmnando la infraestructura

H
u




misma de’la |nstltuc16n en razon de las exngenmas de este tlpo de orgamzacnén
curricular,: como es el caso de la UAM Tamblén se’ ernplea dncho térmlno para

concepcion - lntegratlva que pretende

profesional,
aspectos mnovadores de X

individual Y. en la ' -

independientes construya el mxsmo su currlculo conforme a sus proplos intereses.
lo sta tlene como antecedente tedrico la ensefianza

Este pensamiento. psi
personalizada. :
La llamada énseﬁéhza odular psicologista conserva muchas caracteristicas de
la escuela tradlcmnal como son' Ia separacion entre la escuela y la sociedad,

.como actividad neutral, estimar a la escuela como una

consideracién de la cuenc:
institucion apolitica, la concepcidn del acto educativo desde una perspectiva

psicolbdgica. El énfasis innovador de este tipo de ensefianza esta puesto en los

24




aspectos mstrumentales como lo es, por ejemplo, la elaboracion del material para
los cursos, reallzéndose apenas mlnlmos ‘trabajos de anéllsts respecto de’” los

puntos senalados' ntenormente como caracterustlcas propnas "de’la escuela

tradncuonal (Panzsa

contenldos "'métodos de- enseﬁanza entre

especlf'co




En esta clasificacién enconiramos también la existencia de trabajos que postulan

una fundamentacuén teénca del func:onam nto’y justlfcacubn del currlculum,

partir del anéhsns profu do de Ios factores socua es, econémlcos y polltncos que )
condlclonan

pemnentes “al”
continuidad.

reprobacion; ef'cnencla terminal Iogro de objetxvos entre otros). A partir de esta

informacion - es. posnble retroallmenta al: roceso ‘mismo para su consecuente

adecuacioén, lo que hace que el curriculum se encuentre de alguna manera en

constante desarrolio.




£l curriculum" es/ Ia slntesus de elementos culturales —conocm‘uentos hab:lldades,

partir de un anélxsns de’la realidad curncular ue exige como condlcnén previa la

formulacion de un marco de referencia qUe nos’ 'permita ubucar al cumculo en un
ituciod propone para llevar a

primer términoc como’ un proyecto- fékrr‘aali"que
cabo la formacion de profesnomstas y‘que aisu.vez:es el producto resultante de
un proceso de planeacion. Para. ello se deben con5|derar tanto los aspectos
pro edxmlemos metodoléglcos

conceptuales y f'loséf‘cos. como Ios el me

que lo sustentan.




CAPIiTULO Il .
CONFORMACION DEL MODELO DE INVESTIGACION EVALUATIVA
Y LA EVALUACION

INVESTIGACION EVALUATIVA

La investigacion evaluativa comenzo a principios del siglo XX. Se inicié con los
movimientos de medlcxén de la capacldad mtelectual y las dxferenmas mdlvnduales .
En tiempos de Ia prlmera guerra mundlal la evaluacion se centrd en la medlcxon E

de la capacndad mtelectual y las habllldades de los mdlwduos tendlente a ublcar a »' ‘—

por mu;eres “a :Io'

administrativtq. o
medio ambiente.

agricultura, la ec

obstante, un enfoque no excluye totalmente al otro y ‘en general suempre se
complementan (Rodriguez Gil y Garcxa 1999)




Los |nvest|gadores soclales para abordar la mvestxgamén cuanmatnva se centran

vestlgador xnﬂuencna y

Filoséf'camehte fa mvestlgacnén cualltatlva e basa en el;matenallsmo hlstorlco y

social que tiene instituciones, creenctas y: valores Yy ujeto_'é Jlas p[esignes

econémicas y. politicas - del pais. Expresado enotras péléb'ras' Ylan realidad

circundante lo afecta en alguna forma y |cha T 1dad esté Ilena de conﬂxctos y
contradicciones que hacen lmposmle que'el mvestlgador sea totalmente |mparc|al

(Tsanoff, 1964).




En la década de los afios setenta, la |nvestlgacn5n cuahtat:va se presenta como

sujeto, qulen tlende :

que presenta ! aice

enfoque nvest:gatlvo os cuales no se consnderan excluslvos Ambas clases de'

mvestlgac ones . uantltatlva Yy cualltatlva— presentan caracterlstlcas y técnlcas

apropladas para explorar algunos problemas, pero ‘son lnaprop|ad‘os para abordar

Reichardt y Cook (1989) presentan un profundo anéllsxs sobre Ia mvestlgaclon
cualitativa versus la cuantitativa, y concluyen que son compatnbles. Los: autores,
describen los beneficios que se obtienen al combinar Ios‘dos enfoques centrados :
en la investigacion evaluativa y que son aplicablés al campo educéti\/o; y'dé igual
modo a diferentes areas, donde la experimentacidn de campo ofréce resulta‘dosv

que aumentan su validez (Borg y Gall, 1988).
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Atributos de los paradigmas

Cuantitativo

Cualitativo

Positivismo légico "Busca los hechos o
causas ‘delos  fendmenos, sociales,
prestando escasa atencién a los
estados s'ubjetivos"

Meducnén penetrante y controlada.

Objetlvo.

Al margen de’ Ios datos perspectlva
"desde fuera" .

No funda enta'o
onentado

“ estudio

Generalizable:
multiples.

Experimental, -
Particular, analitic&. réduc;:ionista. .
Supone una realidéd estable.
Encuestas.

Conceptos definidos a priori y luego
medir indicadores.

Comprobacion de teoria.

Fenomenoldgico (Comprensién)
"interesado en comprender la
conducta humana desde el propio
marco de referencia de quien actda”.

Observacién naturalista.
Subjetivo.
Préoximo -a

los datos; perspeCtiva

- "desde adentro”,

reahdad

Sla

Fundamentado

No gener llza
alslados )

Sth'os ‘de: casos
Observacmnal
Hohsta

Supone una realidad dinamica.

Etnometodologia

Conceptos por definirse en la propia
investigacion.

Descubrimiento de teoria.
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Los meétodos pnncnpales de Ia |nvestlgacnén cualitativa son Ia partncnpat:va/accnén Y-

la evaluahva La nmera se centra en la conmentlzamén v proceso educatlvo Y se’

caracteriza por el énfaS|s en'’ l ’narraclén' se. denomma de acclon cuando se

orienta hacla Ia~busqueda e solucnones a Ios problemas cotldlanos que se

La investigacién evaluativa cons!

investigacion cuamatlva, " debido ‘a' que [ valoracxén del objeto de ‘estudio
determina la efect:vudad de la solucion a los problemas propuestos y permite
encontrar nuevas orientaciones e introducir otras acciones tendlentes a lograr un

cambio.

La investigacion evaluativa presenta esencialmente los mismos procesos de la
investigacion cuantitativa, pero se diferencia en los aspectos practicos y en la
integracion de los factores cuantitativos y cualitativos, para realizar la apreciacion

de la calidad del proyecto o programa que se desarrolla.




Segun Borg y Gall (1989) en  términos generales  se tienen en cuenta los

siguientes pasos:

1. Etapa de plaﬁiﬁcacién r;’a_fa la evalua

Para realizar una mvestlgamén rte de una plamfcamon prellmlnar

O. En la et pa de lanlﬁcacuén

segun las mterrogames

son necesarios tres pasos

individual ' o pedldo por:i.un

Clarificar

seleccionar c . > a /por una-

institucion

éticos y determunar Ia factibilidad de efectuarla Es convenlente juzgar el valor de

cada propésnto puesto ue es:tarea prlnmpal deterrnlnar la extension y grado de

aicance de los fnes o metas propuestos.

b) identificar los 'grupos y personas comprometidas. Se trata de las personas que
conforman los grubos interesados y afectados en la evaluacién. En la etapa inicial
del proyecto sé debe identificar a las personas involucradas y contar con su
aporte para la investigacion; ellas contribuyen en la planificacion evaluativa a
clarificar las razones o justificacién para realizar el estudio, plantear la pregunta
que sirve de guia, seleccionar el disefio adecuado, orientar la futura interpretacion
de los resultados, especificar los grupos y sus caracteristicas, es decir, como y a

quiénes reportarios.
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Ignorar a estos grupos ra' “col ecuenc:as negatlvas para la. lmplem

las propuestas al no te: erlos en cuenta o no consultar sus necesndades. pueden

afectar o sabotea el proceso ‘de evaluacuén o desautonzar los resultados Pese a

listado de preguntas comprensnvas vy se desarrollan con la colaboracton de las

personas comprometldas o .de apoyo, qulenes aportanlsus cuestlonamlentos y

conceptos. para tener en cuenta toda la mforma én necesaria. Los crlterlos se™

elaboran en forma de interrogantes que’se pueden afadir a las- pregumas

determinadas por otros medios. La- fase convergente permite reducir el ltstado-

inicial de preguntas a un numero manejable Yy erhneme (Hernéndez Fernandez y
Baptista, 2000). : :

se formulan' propésltos Yy objetlvos que expresan ias

Con base en Io anter

Ios cuales se pueden expresar en forma de
debe dellmxtar cuudadosamente los

necesidades de los dlferentes grupos

pregunta. En este’ paso 1a
componentes de su ob;eto de es udlo para determinar las categorias de las

variables.

En la tapa de planificacién es indispensable antes de iniciar la evaluacién, sopesar
todas las posibles consecuencias de los beneficios y los riesgos porque son
dificiles de conciliar, pues el potencial de unos es antagdnico con respecto a

otros.
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2. Los antecedentes del programa a evaluar

Todo trabajo de evaluacton debe descnblr ‘los antecedemes del objeto de
investigacién, para a contlnuac:én plantear las mterrogantes o problemas,  los

propdsitos y objetivos; Iuego se desarrolla» el : marco teénco que 5|rve de

fundamento a la descrlpcl luatlvo )/ a la determxnacxén de los

indicadores, para . dar respuest s :int rrogantes planteadas de acuerdo a

éstas seleccionar el dlseﬁq adecuado

3. El marco teérico y el modelo evaluativo

El marco teérico se descrlbe de acuerdo con el problema o preguntas que

requieran respuesta para mantener o modlf‘car el objeto de estudlo en cuestlon EI'

marco tedrico- es la- base de modelo evaluatlvo que se va“ a emplear y no~
5 Losm

llevan al evaluador a”

etermmantes del prog rama

se utilice.

4. El disefio de evaluacion
El disefio de evaluacion facilita dar respuesta . a’ las‘pregu'nt‘as resultantes. de fa
fase convergente expuesta: por Cronbach. La . seleccion del: disenc esta

fuertemente influenciado por.la orientacién chéntitéti\)a o cualitativa del modelo. La

primera tiende a la utilizacion de los’djseﬁqs eipérimentales que se desarrollan
recoleccxén de los datos. Por el

sin efectuar cambios durante el~procesb kd‘

contrario, los modelos cualitativos mtroducen nuevas mterrogantes durante dicho

proceso e incluyen cambios en el propio dlseﬁo.




Los estudios de evaluacién cualitativa incluyen como particip‘a‘r‘ntésV alos grupos de

personas comprometidas, por otra parte, se deben tomar en cuenta sus

el disefio es mas flexible y: Ios é ultad

control

con respecto al

general, t|enden a obrar con mayor responsabmdad en’la medida-en que tlenen :

claro los - propésxtos y el

parﬂc:pan actlvamente y

Los in%tmmemos'
acuerdo con los ODJEtIVOS e mdlcadores de evaluac:én v deben cumpllr ‘con’los

requ:snos de conf‘abllndad y vahdez exigidos segun el enfoque que se apllque.

6. Resultados e 'ihfd rmes

Los estudios 'de in\)estigacién en general, presentan sus resultados en un solo

documento pero los resultados de evaluamén se presentan de acuerdo con el

numero de: grupos de lnterés como pueden ser, los directivos, los equipos de

trabajo, usuanos o comumdad y con base en las caracteristicas de cada uno
1989) s

(Borg y Gal

ta presentacién' y andlisis de los resultados, tanto parciales como totales, se
ajustan a los diferentes tipos de estudios evaluativos, no obstante, los resultados
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parciales se caracterizan por ofrecer informacién durante el proceso la cual ayu’da
a correg:r Ias fallas encontradas y permite canalizar las acctones formuladas 0.
introducir’ otras nuevas para alcanzar los objetivos propuestos. Los efectos del :
proyecto se presentan mediante el establecimiento de -la mednclén de Ia

comparacnones entre dos o mas modalidades. Los resultados’ cuanmatlvos van

acompaﬁados de los juicios de valor correspondientes a los datos ue se anahzan o

en té rmlnos estad istlcos

Los resultado de la evaluacnén se res!rlngen a las sntuac;ones pamcula’re segun :

el propOSIto del estudio; y no necesanamente son generahzables como se espera‘

EVALUACION

La literatura sobre evaluacion contieney' mnumerables : aproxnmaclones

denominadas enfoques o modelos. Algunos son propuestas prellmmares mlentras

otros han sido extensamente desarrolladOS’ unos son adaptac nes de procesos

utilizados alguna vez con éxito, mnentras otros son d:seﬂos que pretenden

reconceptualizar la evaluacion (Pastrana, 1 981)
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De acuerdo con Klrby (1965) para que un modelo de evaluacién cubra sus

objetivos debe: . -

a) Ayudar al evaluador para que prevea toda’ la mformacnén que se necesnta en el

proceso de toma de demstones

b) Ser lnternamente lognco y completo

c) Ser. lo suﬁclentemente claro para que pueda ser. iri_ipleijnéntado pér un

evaluador experlmentado m'ayuda externa

d) Ser heuris co.
e) Ser capaz‘de extenderse mediante el estudlo empirlco. :

) Relacuonar elementos de maner.
g) Ser efic

que proporclonan fdeas él usuano para
’.1981)

ayudaﬂe en el estéblec:mlento de Ia estrategra ‘de eva/uac/én (Pastran

Para House (1 978) exnsten ocho grandes rnodelos de evaluacuén’ que se clas:fcan

por lo que asume como objeto de consenso, por Ios aspectos ue examlnan por

las preguntas tiplc s ue hacen y por los meétodos que emplean.

L.os modelos son’ los siguientes:

« El analisis de sistemas
« Los objetivos conductuales
e La critica de arte

e | a acreditacion o certificacion
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e La evaluac:én de adversanos

e E! modelo transacclonal

« E! modelo de toma ‘de decisiones

El analisis de sis}emasjv Ios ‘objetivos conductuales han sido las aproximaciones
dominantes.. en: la evaluaclén tradicional, abordan problemas de eficiencia,

productlvxdad Y. camblo cuantltatlvos Las variables y resultados son marcados

desde el |n|C|o del! proceso rmedldos en términos operacionales y siempre que sea

|
|

posible somehdos a manlpulacxén experimental (Patton, 1978).

' Analisis de sistemas

' “ . - Proceso ' : :

Comunidad . . . Prograrmas e Ginr Indlcadores

Docente - . " Curricular.: S Ut|l|zac|on/Producc:on '
I R o e [ SRR O Tecmcaseducatwas

Alumno. IR “Aprendizaje -

S Promedlo egreso,
I - B RERTRGAR A o , 't actwndades
Recursos fisicos “ Administrativo i Costo efectividad

y financieros

TESIS 067
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L.a critica de arte, la acreditacién o certificacion y la evaluaciéon de adversarios son
modelos de revnsuén profesnonal. Los expertos examlnan el programa y hacen
quCIOS con

relacnén al

mxsmo. basados en sus percepcxones

evaluadores no pue ev
objeto de evaluacnon. Una:
honesto cuando se trébéj
caso, incluso de manipular los
1999). b

Defenso S

senta _ataquesjsobre
esarrollo del programa..:.

* Presentan defensas sobre
el desarrollo del rograma

- Exponen argumentos"
favor. :




Los dos modelos restantes se caracterizan por-utilizar un enfoque de evaluacion

integral (holistico), basados en métodos derivados del analisis cualitativo.

En el modelo  transaccional,’ el: evaluador -asume qdé' su: presencia afecta la
tlempo él es afectado. Por tanto trata

situacion a ser evaluada y que al rmsm
cada caso como unlco Yy reconoce que su percepc:én‘ de objeto de estudlo es

resultado de las mteraccnones con los mlembros y: elementos ‘del p grama ‘Este
rograrna dentro'de’'su

enfoque enfatlza la lmportanma de entender a la gente y aI
contexto, a traves del contacto dxrecto y de estudlar de manera: natural los

S, sm lntroducnr controles externos nl manlpula one:

Ei orque:ia evaluacnén se

modelo de toma de dec:srones se caracterlza

consuderan |mportantes El
les éreas de decision. Este

puesto’ que los’ biocedimientos

dependen de la naturaleza de: Ia mfo macuon qu requuere para.la toma de

decisiones, de ahi que este enfoque esté Aébserto a toda una gama de estrateglas

metodoldgicas.

1 Se toma el concepto de percepcion corho sinonimo de representacion, es decir, posiciones gque
ios sujetos tienen .y que incluyen sus representaciones y las “reacciones” (actitudes, afectos,
conductas) que ellos enuncian en relacion con el objeto de estudio (Marntinez, 1999).




Los evaluadores

La naturaleza de la evaluacién'depehde de quien’ la realiée puede ser-por los

propios responsables del: programa (autoevaluaclén) por otros mnembros del

En la evaluacion interhé

diversas acciones.

La evaluacion externé pfésehta _dos 'modalidades: ‘aquella ,qyu’e‘, os pfopio’s
miembros del programa o institicion solicitan como medio p‘éré'conoce'r‘ desde
una Optica exterior, .sus Iogros y debilidades:; o aquella que se Ileva cabo para‘

atender disposiciones juridicas o reglamentarias.




La utilidad de la evaluacién'extéfna es multiple; puéde generar informacion que,
por el he;:ho-de'provéhir de. ehfo""'e's“‘“é:listirito's~e'stimule"'él" inicio "de lineas ‘de
innovaciéh real. También puede reﬂejar Ias expectanvas y puntos de vista de

algunos sectores sobre la relevancxa e lmpacto socnal del programa. g

Ambito de la evaluacion .

La unidad de andlisis puede ser desde una perscna o un grupo de personas,

hasta un programa. mstltuctén o s:s ema completo Cada unldad de analisis

implica diferentes’ mvele de profundldad amplltud y complepdad y por lo: tanto

distintos t:pos de evaluacxén

La eva/uac:én persona//zada que se encamina a detectar el efecto de una accion

o un conjunto de acciones sobred el” ind vnduo" fac |ta la nndagacnén fina y a

profundldad de Ias “expectatlva

sobre aspectos derla accmn

accién y édrﬁbéném sobre el rendxmler{to y'desarrollo |nd|vudual (Astin y Panos
1983; Bellido, 1997).
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En la evaluacién institucional, ademas de realizarse indagaciones’ sobre’ las
demandas sociales y condiciones generales bajo las que opéra"'lé" institUcién ‘se
investigan las caracterlstlcas y necesidades de funcionamiento de’ cada programa
y se reahzan comparacnones sobre los logros obtenidos en todos los programas y
funciones |nst|tucxonales. La informacion resultante sobre el funcnonamlento global

y sobre: Ias condncwnes 'y . caracteristicas especificas de': operacnén de ‘los

programas - rnés exutoscs. deben ser la base para reformas estructurales de fa
institucion (Astln y Panos 1983).

En la evaluac:én de s:slemas completos se indagan tamblen V‘Ias‘demandas y

condncnones generales bajo las que opera un determlnado sector servncno. se

determinan las necesudades y caracterlstlcas de operacnon de cada |nst|tucu5n y se

comparan los logros obtenldos por. cada una'de fa

informacion resultante sobre el desempeno global : ; Ias

lcas para el

Método y procedimientos

Desde una perspectwa Ioglca Ia seleccu:)n de métodos.y. procedumlentos debe ser

congruente con el en qu eo co-metodoléglco utlhzado con el tipo de

evaluacion (autoevaluaclon evaluacxon ln(ema o evaluaclon exierna) y con los

propositos, ambitos y objetoé ‘de- evaluaclén. De esta ‘manera‘ se obtiene un
proceso consistente y sustemétnco. :




Sin embargo, esta situacién no es tan frecuente como se esperaria. En algunos
ocasiones, los evaluadores seleccionan aquellos aspectos operativos con los que
tienen mayor experiencia o que son mas comunes Yy, por tanto, accesibles a la

mayoria de los participantes.

En otros casos, se prefieren procedimientos e instrumentos estandarizados que,
aunque no corresponden de manera precisa al objeto de estudio, facilitan el
trabajo especialmente cuando se tiene carencias de recursos y de tiempo
(ANUIES;"1 984). i

Los pnmeros esfuerzos de evaluacion fueron lnﬂwdos por la metodologia de Ia

El establecxmlento de

mvestlgacxo 'experlmemal Yy cuasu-expenmenta lpotesns‘

de trabajo a def'mctén de vanables" la® orgamzaclén de‘grupos co troles y o

experlmentales medlante Ia asxgnacmn a
,todo ;

efectos dife renc'ales

evaluacion

analisis de sistemas C Aos después, métodos e instrumentos de

evaluacion mas precisé ologia’ enfatizé la especificacion de criterios,

estandares y objetlvos ‘uctuales que podian ser medidos a través de la
observacion directa y:la a caclén de instrumentos mas elaborados (entre éstos,

fa evaluacién por computadora)
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Las pruebas ablertas. Ios ejercncnos «d emostracnén y de S|mulacxén, tanto

toma de decustones, los ambltos : ‘'obj C métodos y

con e! fin de




House (1978) afima-que una forma de ‘comprender la evaluacion es comparar
varios modelos o enfcaques entre si' Ias bases teérlcas de Ios modelos forman el

parérnetro para su comparacusn.

Para el« desarrollo

identificacion de ecesidades no- satlsfechas Y elldlagnéstlco de los problemas
que lmplden Ia satlsfaccnén de las. necesndades ,~ : :

La evaluacion '6dﬁstltdyé la etapa final de un proéés& y el inicio de otro; cumple un
papel de retroahmentac:on en cuanto a que provee |nformac1<5n Yy elementos de
juicio para la toma de decisiones; es una tarea contmua al lgual que el proceso de
planeacion, y representa una herramienta indispensable de smtesus e mtegracnon
para apreciar el .impacto de los avances y desarrolio del plan de estudios y

ajustario continuamente.

Por otra parte, los enfoques presentados pueden ser vistos como una

manifestacién de la evolucidén de la evaluacion. Cada categoria afiade algo mas a
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la anterlor asl el concepto de evaluaczén alcances, metodologia e instrumentos

se hacen’ cada vez mas ncos y complejos por lo que en este momento el
evaluador. tlene mas herramxentas y guias para ejecutar un mejor trabajo de
acuerdo al suleto u objeto que pretende evaluar y es en este contexto en el que se

presenta; a 'contmuaclén la’ expenenc:a de evaluacion del plan de estudlos2 de la

Especnahzaclon en Estomatologia en Atencién Primaria.

2 Un plan de estudios No es otra cosa que un arreglo general de materias de estudio y actividades
que se deben desarrollar en tiempo determinado y que se ordena generalmente por afios o por
o<los. Cada plan de estudios encierra un tipo minimo de conocimientos Que preparan una finalidad
determinada (Rocha, 1991). Definicibn de un conjunto de actividades de ensefanza aprendizaje,
organizados de tal manera que conduzcan al profesor y al estudiante al cumplimiento de uno o mas
objetvos especificos de informacion, preparacion o adiestramiento, con fines de capacitacion
profesional, técnica, cientifica o cultural (Glazman y De Ibarrola, 1980).
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CAPITULO 1l

EVALUACION CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA
ESPECIALIZACION EN ESTOMATOLOGIA EN ATENCION PRIMARIA

ANTECEDENTES DEL PROYECTO

lLos procesos de evaluacion han cobrado cada dia mayor presencia en las

distintas instituciones educativas en nuestra sociedad mexicana.

En el ambito especifico de la educacion superior, esta tematica se ha colocado en
primer plano a partlr de Ia exlgenma del Estado Mextcano hacua la Unlversmlad'
para que ésta: reordene su uehacer buscando una mayor artlculacnﬁn con Ias
pnondades nacionales (Bellid 2061)

vo/uc:én en los

conocimiertos.y. | y a las nac/ones

realizar una seria reflex

e La modem:zacrén educ va :mp/lca def‘ nlr pnondades, rewsar y racionalizar

los costos educatlvos v a 13 vez ordenar y s:mpllf' car los mecamsmos para su
administracién. ’
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« Por todo eso, el Programa para la Modemlza'

L Educat:va no busca enfrentar

manera y es preclsamente esta propledad cornp :

(Guzman, 1 991)
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En nuestra vida - cottdlana constantemente estamos evaluando a. la vista-de

efectos multlples qu se si- el examen

los retos que plantean Ios aﬁos por yéhir.‘ o

La evaluacion.es lnstrumental no es un fin en si misma. Evaluar lo que se hace

sirve para aprecnar». rltlca‘ ente los resultados que se alcanzan mediante la

ensefianza, la ihvestigaclbn y, 1a dlfusuén de la cultura; ponderar las repercusiones
que tiene el quehacer de la universidad en la sociedad y en el mejoramiento de la
calidad de vida; en sintesis: identificar los niveles de eficacia y eficiencia de cada

plan de estudios del sistema educativo. La evaluacidn es un instrumento de

s



orlentamén Y de apoyo, un punto de pamda para la transformacnén hacla mejores

desempeﬁos y resultados del proceso educa vb. ’

Para Ias ‘instituciones de educacnén supenor 1 ’evaluacnén debe constntunr un

apoyo fundamental en C
currlculum ya que el anahs:s de

Superiores Zaragoza? Surglda tamblén de una necesidad académica de conocer

en que s;tuacxén se enc

itra el plan de estudios de la especializacion a diez

afnos de su creacrén por. lo’ que fa evaluacidn era una estrategia necesaria para
retroallmentarlo y por consngulente permitir su adecuacién y/o actualizaciéon, lo nue

contribuye a que €l mismo se encuentre en constante desarrollo.




En lo que hace a este trabajo en Io particular; se partid del hecho de reconocer la

responsabllldad de los opera ores del lan‘de e tudxos de 1a Espemallzacuén en

Estomatologla en Atencnén anana tlenen ante su comumdad escolar, el medlo

que constltuye su entorno y el"cémo

sus resultados. L

MARCO TEORlcb

En la actualndad el térrnmc evaluacion ha adquirido gran trascendencla en Ios'

dlscursos y accmnes socnales particularmente en el ambito educatlvo se recurre

a el para planlear una renovacién y para sefialar el inicio de la transformac:on de’

una sene de aspectos vinculados con la educacion” (Diaz, 1982).

Ante los’ cambios que se estan presentando en el contexto econdmico y social
como resultado - del proceso de globalizacibn econémica en el ambito
internacional, y el Tratado de Libre Comercio. imponen a la educacion superior en
Meéxico, una serie de desafios para que ésta pueda estar en niveles de
competitividad con las universidades de los paises desarrollados y responda a las
nuevas demandas que se le hacen, principalmente de altos niveles de calidad,

excelencia y actualizacidén acordes a los avances cientifico-tecnolégicos.

cumple sus’ fnes Por elio el“ob]etlvo mas:



dos aspectos fuhdamentalesﬁ

El primero se ref'ere a la transformacnon de su’ ob]eto de studio,; mncnalmente sélo

. en:la actualxdad esta‘

se considerd la evaluacion del aprend:za]e de: Ios alumno

se ha ampliado a otros elementos del proceso edu S docentes.

los planes y programas de estudlo Y los egresados. entre ‘otros aspectos.:de tal

manera que se llega a con5|derar a la mstltuclon ‘en su’ conjunto y sus relacnones

con la sociedad.




Ei segundo se ref'ére ala complejidad conceptual de.la evaluacién a partir del
desarrollo teorlco del campo de Ia educacnén en general y a la mcorporacuén de

re el objeto a evaluar. El enfogque cuantitativo
expenmental se centra fundamentalmente en la medicién y en la comparaciéon

con criterios y estandares previamente establecidos.
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e La segunda postura surge a mediados de la década de los ochenta en ella se
desarrollan enfoques de evaluacion cualitativa, los cuales pretenden mcorporar
aspectos de caracter subjetivo, sociohistérico y participativo, que lmpllcan el
reto ' de . ‘pensar y poner en practica alternativas que superen Ia v:sno'n

tecnocratica.

En: el enfoque cuahtatxvo interesa analizar los sngnlf‘cados que los sujetos

protagomstas le ‘atribuyen a sus experiencias educat:vas “su” confrontacuén
con las :espebiﬁca' es formales detl curnculum. i

En la actualldad una tendencla es Ia busqueda de Ia complementarledad entre lo

enfoques de Ia mvestxgacnon evaluatlva y Ia evaluacxén parhcnpat:va en los cuales

se fundamentd el presentey proyecto.

De acuerdo con la concepcién de investigacion ev‘alruativa lo trascendentalrde la

evaluacion es la elaboraclon de un juicio apoyado en una nocn

tedrica'y en una

valoraciéon axnovloglca acerca de éste. Se lieva a .cabo ~un analisis edrico-

conceptual acerca.: del vinculador bon'

objeto a .evaluar

valores xmpllcados de las posncnones tedricas asumldas y de! compromlso de Ia

instancia evaluadora con los su1etos y el proceso mxsmo de evaluac:én.

El enfoque de evaluac:én participativa hace hmcaplé en. Ia ‘colaboracxon de todos

los miembros y sectores que tienen relacion con el objeto a evaluar y que son los
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directamente afectados por:la mlsma pues ‘desde el lugar que ocupan en la

mstltucuon aportan su vusnén del objet “a“evaluar ' de“los” problemas que se '

presentan en ‘su operatnvlzacnén Como seﬁala Guevara Nlebla a mayor fuelza'

cional, ésta puede considerarse
VqUé' el evaluador tiene un espacio de

autonom plas interrogantes, construir su objeto de

estudio y elegnr la‘perspe va teénco—metodologxca que é&! considere mas idénea.

Desde esta panoramica, el evaluador tiene la exigencia de plantear su proyecto
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de evaluacnon como proyecto de lnvestxgacuén a partlr del contacto y exploracnén

curricular‘en lo 'particular' queda: conceptualizada ‘com. un proceso complejo .

de reflex:én, anélls:s ‘critico’y de, sintesis conceptual valorat/va, a‘partlr del cual se’

conoce, se comprende y se valora

- el ongen y desan'ol/o de un proc

- su con/ormaC/én estmctura y.

- la lnterrelaCIén,‘ nt(e ambos specto. sto es; . entre, s,u:;estm;clijrra'f v devenir.

Asl pues, »dado bjeto’ de estudio lo constituye el cumculum. .es

imprescindible reflexionar. en tomo al mismo, concibiéndolo como una slnteS/s de

conoc:mlentos elementos culturales habilidades, valores y héb/tos‘ que

conforrman una propuest H polltlco educativa pensada e impulsada por dlversos
grupos y sectores sociales cuyo caracter es profundamente hlsténco y no

mecanico y lineal (De Alba, 1991a).
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Se debe hacer énfasus en el caracter hlstérlco del curnculum ya que Ios ob;etos
El analusus de Ia

sociales son en realldad ‘el’ resultado de procesos hsstonco

genes:s del curnculum por medxo de Ia reﬂexlén conscuente es un recurso

E! curriculum ‘o

explicitan’ -
actitudes sociales de los actores del proceso e"ducativov"

(Guzman,:1978)

Et curriculum, oculto se filtra durante la trans
de las relaciones socxales y estructuras de poder, que se observan en el aula, las
n’ n Ios ontenldos seleccionados, las

|sné del curnculum formal a traves

fundamentacnones ldeologlcas que subya

formas de enseﬁanza aprendlzaje. las expresuones linguisticas, entre otras

{(Eggleston, 1 980)
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El curriculum -es - un- proceso en constante desarrollo que no terrnlna en el
momento en que se obtlene un plan. smo que’ Io trascnende en una reahdad en Ia

(De Alba, 1 982)

3. La categorla de congruenma externa: es: sustituida’ por; ia de: analisis de:la relacion plan de
estudios sociedad,’ ya ‘que’estadltima’es ‘ma: arnpha » 453 pern'ute plantear: la vinculacion ‘de un
curnculum universitario con diversos sectores sociales y con la posibilidad de formar profes:omstas
Que sean capaces de llevar a cabo, dlferen(es tipos de pracucas profesnonales, o .




El - analisis de :la relacion - plan de estudnos sociedad :debe ;ir. més ailla-de la
busqueda de capacntacnén optima del egresado para ‘el mercado de traba)o y hacna“

ia clarlfcac n de Ia fuﬁcxén social ‘de'la profesuSn (Plsanx y Tovar 1985 Herrerar

conformai:lon estructural curncula

. Epis'temolégyicd—'tééfico. qué perrmte a Ios estudxa tes apropuarse de manera

critica de las teorias y del t|po de razonamxento que Ia produ;o.;

4. Anteriormente a este tipo de analisis se le denominaba }anal'isi‘s de la congruencia interna, esta
categoria es cuestionada actualmente (Bellido, 1988), ya que se debate si se puede lograr una
congruencia interna entre las diferentes dimensiones de un curriculum y aun ‘dentro de una misma
dimensién.

6l




» Critico-social, para desarrollar su;etos soclales capaces de comprender la

realldad hlsténca s cual

ESTRATEGIA DE EVALUACION DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA
ESPECIALIZACION EN ESTOMATOLOGIA EN ATENCION PRIMARIA

El contexto histérico social que vive México signa de manera determinante la vida
universitaria, de tal modo que en la Facultad de Estudios Superiores (FES)

Zaragoza se plantea actualmente como tarea prioritaria la evaluacion,
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actualizacién, modificacion y. reestructuracién. de. IOSvplanes de:estudio que se
imparten en la msmucxén ‘con: el objeto de conocer. “si en lo que ‘eniellos ‘se’

establece, permite- que los alumnos P edan'mcldtr en Ia solucxén de,la‘
ompetenc:a, 'si rec:ben una formacnoh

problematica social | que sea de St
académica acorde a los avances de la cnenc:a yla’ tecnologia y. si los prepara para’
‘Neévar a cabo cuando concluyan

desarrollar las préctlcas profes:onales que van

en el cual el sector salud muestra especual mterés en un medlcma de primer
contacto como parte :mportante de 1a formacuon del futuro estomatélogo. lo cual

favorece la amculaclén del programa asistencial con el educativo’ "

En el contexto anterior, la evaluacién del plan de estudios de la especializacion
que conlieva una orientacidén social fue necesaria, debido a que se desconocia la
situacion con relacidén a los avances y/o problemas que presentaba en ese

momento.

Por to que se elabord esta investigacion con el propdsito de estudiar la situacion
que vive el plan de estudios de la Especializacién en Estomatologia en Atencion

Primaria de la FES Zaragoza, en e! proyecto se expresaba que la realizacion del
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plan de estudlos para conoce . esté acorde con el desarrollo cnentifco-

tecnoldgico de esta érea del conocumlento.




Probleméttca académlca. Defcnencnas que se presentan con:relacién al plan de
estudlos los programas cartas descrlptlvas y el proceso enseﬁanza aprendxzaje
que se lleva a cabo en su imp amacuén.

obtener una aproxumacxén de caracter general de Ia sttuac:én en que se encuentra

el plan'de’ estudlos pa establecer posterlormente hneas de mvestngacton mas

especiﬁcas (Cuadro 1)
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Cuadro 1. Aspectos, indicadores y procedimiento de evaluacion del plan de estudios

Aspecto a evaluar Indicadores Procedimiento de evaluacion
1 1 Antecedentes del plan de estudios
o 12Descripcion  de  la  metodologia
| Trayectoria hislérica del plan de empleada en el disefio del plan de .
esludios estudios Investigacion documental

13 Sistema de ensefianza
14 Relacion con el entorno

2 Andlisis de la practica profesional de la
Estomatologia en Atencidn Primaria

2 1 Ejercicio profesional de los egresados
22 Desanollo de la practica profesional
del egresado

2 3 Beneficios
especializacion

24 Puestos de trabajo

25 Funciones profesionales

26 Opinion de la formacion adquirida en la
escuela

oblenidos por la

Cuestionario “Evalvacion del plan de
estudios de I3 Especializacion en
Estomatologia en Alencion Primaria desde
la perspectiva de sus egresados’.

3 Andlisis de los elementos que infegran
los diferentes niveles de la planeacion
curricutar: Plan de estudios, programas,
su inferrelacidn y operativizacion

31 Caracterizacion del campo profesional
de la Estomatologia en Atencion
Primaria y su relacion con el Plan de
Estudios de la especializacion

32 Problematica académico admmistrativa

33 Proceso enseianza aprendizaje

34 Relacion profesor alumno

35Interrelacion  curriculum
curricutum vivido

36 Perspectivas del curiculum

formal

Taller “Introduccion a los diferentes
enfoques de evaluacion”.

Cuestionario “Evaluacion del plan de
estudios de la Especializacion en
Estomatologia en Atencion Primaria desde
fa perspectiva docente”.

Cuestionario Evaluacion det plan de
estudios de la Especializacion en
Estomatologia en Atencion Primaria desde
fa perspectiva de los alumnos’.

Taller “Evaluacion curricular del plan de
estudios de la especializacion”.




La estrategia me!oddlégica que se, planteé tuvb las siguientes fases:

19 ExpreSIén y descnpcujn de Ia problemétlca ‘que esté enfrentando 1a

espec:al/zaclén

reducida.

En el caso especifico

Primaria. -

Para todos ellos el, nstrumento se estructuro en: seccnones de opcuon multiple

convencnonal y en algunos rubros se consxdero dejar ablertas Ias pregunxas.

Las secciones estuviérénicohfo,rmadays de la siguiente forma:
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Egresados

t. Datos generaies.
1. Ejercicio profesional de los egresados.
. Apreciacidn de la formacion : adquirida. -en la Especializacion ' en

Estomatologia en Atencién Primaria.

[\VA Perspectiva de la especializacion,
V. Observaciones y/o sugerencias.
Docentes

1. Datos generales.
1. Planeacion curricular.
ni. Proceso ensefanza-aprendizaje.

[AVAR Relacion profesor alumno. 5

V. Perspectiva de la Especializacién en Estomatologia en Atencion Primaria.
Vi. Observaciones y/o sugerencias.

Alumnos

1. Datos generales.

HE Expectativas acerca de la Especaahzacxon en Estomatologla en Atencién
Primaria.

HIB Planeacién curricular.

V. Proceso enseﬁanza-aprendlzaje.

V. Perspectlva de la Especxallzamén en Estomatologia en Atencion Primaria.

Vil. Observacione “yio sugerenClas

Los cuestionarios apllcados fueron producto de una etapa previa de analisis para

determinar la informacion que se requnere .obtener. Para ello se realizaron
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consuitas . bibliograficas, . con mvestlgadores, -docentes 'y:la coordmac:én de la-
Especlallzacnon en Estomatologia en Atencnén Prlmana. :

En este sentldo eI cuestlonano es un |nstruménto “con.’ el que . se obtiene

Una vez ‘dise‘ﬁa/db

objeto de observal

2% Anélisis de datos. ;.

La mvestlgaclén que ‘se presenta tomé “como lnstrumento fundaméntal .de
recoleccion de - mformac:én,, elevante } objeto de estudlo ‘tres cuestuonanos

semiestructurados.




abnertas cabe dest: 1

sujeto, si las respuestas era

Una vez que se tuvo’la col ntrac n de Ios datos y las transcripciones, se inicid
el trabajo de’ mterpr st plantea como un proceso circular,

es decir, los datos: las transcnpctones Y. las categorlas de anéh5|s tienen que estar

en interaccion. Esta e da en. forma c:rcula es un iry. vemr de una a otra, hasta
: tes I ‘fo macnén (Marhnez 1999).

encontrarie acol

e necesano hacer c:erres en este

1 de cierre, que sn've como un

sentido, esta lnvestlga n tiene un momemo parc1

momento para comlnuar en un futuro préxlmo en la construccnén y amphaclon de

las categorias de analisis.
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En este documento se presenta ese cierre, que permlte Ia comprension del objeto

de estudio: La evalua 6 blar\ de estudxos de la Especializacién en

Estomatologia en Atencuén Prlmarla.

Para poder Ilevarl

Ios resultados para elaborar las

sugerencias funda‘ entadas en.el anal|5|s de Ios resultados acerca det plan de

estudios de la Espeglallzacn n‘en Estomatologla en Atenc:én anana. ;
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y ANALISIS DE LA EVALUACI(')_N DEL PLAN DE ESTUDIOS
DE LA ESPECIALIZACION EN ESTOMATOLOGIA EN ATENCION PRIMARIA

La investigacién que se realizé fue basicamente, un estudio descriptivo con el cual
se tiene un panorama de la problematica de! plan de estudios de Ila
especializacién, jerarquizando las dificultades para lograr derivar elementos de

juicio.

Las fuentes documentales a Ias que se recurrlé para recabar ia mformacnén fueron :

La poblaciéﬁl d‘e

generacnones O

generacién y onc P

resados.

trabajo quedo integrado por. el 81 8% de egresados 100% de alumnos 100% de

los docentes.




Posteriormente : se pro'cedié a .la:concentracion..de los datos y a.su:manejo
estadistico. Cabe aclarar gue cuando se concentraron las preguntas ablertas se
respeto la redaccion textual de los entrev:stados, por. cuanto a. partlr de ellas
podiamos hacer un anélxsxs cualxtatuvo. Dxchos resultados se presentan a

continuacion.

1. TRAYECTORIA ' HISTORICA DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA
ESPECIALIZACION EN ESTOMATOLOGIA EN ATENCION PRIMARIA

1.1 Antecedentes del plan de estudios

Los altos: in'diceféide{ morbilidad y mortalidad que afectaban a la poblacion mundial
. lievan a‘la Orga’riiZa’}:ibh Mundial de la Salud y al Fondo de las Naciones Unidas
para la Infancia a convocar a una reunion en septiembre de 1978 a todos los

responsables de los Mnmstenos de Salud de los paises mlembros.

Esta asamblea fue conoc:da como,la Conferencxa lnternac:onal sobre Atenc:én
Primaria a la Salud de Alma Ata (Kazakstén en la antlgua URSS), en esta reumén
se considero la necesndad de una acc:on urgente por. parte de todos los goblernos

y de sus sistemas de. salud ‘de desarrollo ast como de Ia comunldad mundlal
para proteger y promover Ia salud de los pueblos det’ ‘mundo a traves de una

estrategia denommada Atenc:én anana de Salud con su‘consecuente plan de

acciéon, Salud para todos en el ano 2000. .
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La atencuon anana a la salud quedod definida como: La as:stenc/a samtana

esencial basada 4:'enfr métodos y tecnologias précncas " cie ntlfcamente .

fundamentadas y soc1almente ‘aceptables, puestas al alcanc de’. odos Ios

individuos Y. familias  de Ia comunldad mediante su plena pa i ac/ n y'a un

costo que: /a comunldad y el pais puedan soportar, en toda
etapas de su desamollo s.eon.. un . espirtu de :

autodeterminacion. La atenc:on pnmana forma parte: mte re

nacional de salud, del que constltuye el nacleo central :

salud,

resulto evudente que para el area de la salud bucal serian necesarlas‘

logica, ‘entre

conseguido satlsfacer su- crecleme necesidad de atencnﬁn
otras causas por la macces:bllldad de los servicios de salud asi como por la

escasa educacion en los cutdados bucales.
Para lo cual la OPS.convoca en 1884 a una reunion de trabajo en San José,
Costa Rica, para tratar la amplia gama de interpretaciones sobre la Atencién

Primaria en Salud Bucal (APSB).

En esta reunidn quedo definida la Atencidon Primaria de Salud Bucal (APSB) en los

siguientes términos:
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La APSB es el conjunto de acciones onentadas a Ia ldentlf' cac:én, prevencldn y

solucién de los pnnc:pale ‘p ble

realizado por la
cual mostré qu

ona en Io que se referia a la en fe
l 9% de Ia poblacion de mas de 24
AMFEO 1984)

obturacnones por.p

(perlodontopati

tipo de tratamien )

La magnitud de! problema de salud bucodental se puéde 'aprl_'ec_iarr rhejéf cuando
se tiene en cuenta que ademas de la caries dental y ‘Ias périodon(opétias, ia
patologia bucal comprende la malposicision dentaria (malociusidn), anomalias
congénitas, procesos inflamatorios e infecciosos de tejidos blandos y duros y

cancer bucal entre otros.

Las investigaciones realizadas por Jensen (1981), Stein (1982), Sanchez y
colaboradores (1983), mostraron el incremento de las enfermedades

bucodentales, lo cual evidenci® entre otros aspectos, la ineficiencia de los
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servicios de salud tomando-‘en cuenta el |mpacto soctal de:- éstos frente a las
necesidades de salud de Ia poblacnén debldo a fact' res c ‘m el tipo ‘de practica
profesnonal del odontélogo orlentada ‘al abo daje curatlvo y ehab;l;tatorlo de los

problemas de salud

Para Ilevar a cabo

considero necesano I

profesional,

InStltUClOﬂeS que P O

participacion de Ias mstltuclones educativas, ' ya que es en

universitarios donde se dan los espacios adecuados para Ios planteamlentos
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innovadores, lo que dio como’ resultadola creacién de los planes de  estudio
basados en la atenciéh 'p:ri"r:n‘a'r'i'a ddue ~permitir[an el cambio en la ‘pkréctit‘:a

profesional de los recursos humanos.

E! servicio de medicina ‘de a-Secretaria de Salud (SS) es el primero que intenta
reorientar su practica profesxo a bajo la estrategla de atencion prlmarla creando
en 1986 un pian de estud os 'de Especxallzacuén Médica en Atencion anana ala

edlante la colaboracnon de la Fundacnén Kellogg.

Salud de tres aﬁos de duracion
la Secretaria de Salud_y,el,lnstl to Pohtecnlco Namonal

A finales de_ése ano se crea esidencia de. Atenéiéanrimaria en Psicologia a

surgimiento de una précnca profes:onal allema iva «(ENEP Zaragoza 1988).

En esta propuesta se planteaba ‘c']u'e‘ co oracién del odontdélogo a la

estrategia de atencion primaria,. a través eila formacién correspondiente,
posibilitaria un cambio en la onentacnén de.su practlca Y por consecuencia ser

congruente con las politicas de salud |nterna¢|onales. nacionales e institucionales,
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siempre en una busqueda contlnua de respuestas que ayudaran a resolver los
problemas de salu bucodenta qu aquejan a la pobl i

Por otro* Iado. X

septiembre de 1991 fue aprobado por el Consejo Umversntano el plan de estudios
de la Espemallzac:lén en Estomatologia en Atencion Primaria (EEAP). La primera
generacion de este plan de estudios inici® sus actividades en marzo de 1992,

egresando en febrero de 1994.

Por el convenio existente con la SS que se ratifico una vez aprobada la
especializacion por la UNAM, podian ingresar hasta 5§ alumnos que presentaran el
Examen Naciona! de Residencias Meédicas de la SS la que les otorgaba la

categoria de residentes y una beca mensual.
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El objetivo general que gu!a al plan de estudlos es. Formar pmfes:onales de la
salud capaces de onentar y desarrollar su act/wdad dentro deI marco que sefiala
la estrategia de alenc:én pnmana, para parllctpar en la solucicn de los principales
problemas de salud es!omatoléglca del individuo, la familia y ‘la  comunidad,
atendiendo aspectos _de.promocién y proteccién para la salud, restauracion. y
rehabilitacion (FES 'Zaragoza. 1992)

1.2 Descripcion de Jla metodologia empleada en el disefio del plan de

estudios

La metodoiogié empleéda para el disefo del plan de estudios, de acuerdo a lo
marcado en ‘el documento ‘en el apartado Fundamentacion del plan de estudios

tuvo como base la propuesta de Frlda Diaz-Barrlga descrita. en su  articulo

Metodologia : del dlseno cumcu/ar para 'a enseﬁanza supenor en el cual se

conS|d=ran las s:gunentes etapas y subetapas.

1. Fundamentacnén de Ia arrera profesnonal
1.1 lnvestlgaclon de Ias necessdades que pueden ser. abordadas por el

profesnonlsta
1.2 Justificacion de la dlSCllena perspectnva o matena de estu

o egidg t/:;é;mob,
la mas viable para satlsfacer las necesidades detectadas. S

1.3 Investigacion del mercado ocupacional que se le presenta al profesnomsta

1.4 Investlgacuon sobre las instituciones nacionales o extranjeras que ofrecen
carreras afines a la propuesta.

1.5 Analisis de los principios y lineamientos universitarios pertinentes.

1.6 Anadlisis de la poblacion estudiantil.

ESTA TESIS NO SALE
DE LA 2IBLIOTECA,
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2. Determinacion del perfl del profesnonal
xentos técmcas y procednmlentos de la’

2.1 lnvestugac:én de : Ios

dlSCIplll’la aplncables a Ia solucuén de los problemas ya detectados.

mcorporado el traba;o del especuallsta
2.5 Desarrollo de un perfil profestonal a partir.de la: mtegracnon de Ias areas,

tareas y niveles determinados."
2.6 Validacion del perfil profesional.

3. Organizacion y estructuracion del cumculum B
3.1 Determinaciéon de los conocimientos y habllldades requendos para ‘alcanzar
los objetivos especificados en el perfil profesnonal. : A
3.2 Determinacién y organizacién - de  areas, temas 'y contériidds 'que -
contemplen los conocimientos y habilidades especificados. antenormente
3.3 Eleccion y elaboracién de un plan curricular determlnado
3.4 Elaboracién de los programas de estudio para cada '6u'rsb “del 'blan

curricular.

4. Evaluacion continua del curriculum
4.1 Evaluacién interna.
4.2 Evaluacion externa.
4.3 Reestructurécién curricular (Diaz-Barriga F y col. 1984).

Cabe aclarar que la propuesta del grupo de trabajo encabezado por Frida
Diaz-Barriga, fue concebida para una experiencia concreta de disefo de un
curriculum a nivel licenciatura, el de la carrera de psicologia educativa,

metodologia que se aplicd también en la Especialidad en Terapias Sistémicas de
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la Universidad ‘Anahuac, en donde moé{ré sﬁ factibilidad, porlo que, para el
disefio del plan de: estudlos de la EEAP Ia metodologla del d:seﬂo currlcular de

Frida Dlaz—Barnga se estlmé pertmente

Para la estructuraclén el plan de estudlos e consnderé‘que el factor de lmpacto
de la EEAP estaba env los objetivos de la’misma por’io. cual

con el f'n de que ios contenidos logren que los especialistas cuando . egresen seanff

stos se dlsenaron .

participacion comumtana : X
El desarrolio de’ producc:on de conoc:m/entos y. el desamollo de tecnologla

apropiada (FES Zaragoza 1992).
Se penso en darle esta orlentaclén porque marca la dlferencva con respecto al

plan de estudio de la Especializacion en Salud Pubhca Bucal de Ia Facultad de

Odontologia de la UNAM que se estimo afin.



1.3 Sisterma de ensenanza

El sistema de ensefianza elegido como medio para llegar al logro del objetivo del
plan de estudios de la EEAP fue el Sistema de Enséﬁahza Modular (SEM) dentro
de! documento —plan de estudlos-— no se exphcnta el porque la: seleccnén ‘de ese

sistema, solo se dice lo sngwente“

La organizaciéon del plan de estud/osres de tlpo modular, ‘en Ia que el conoc:mlento
se genera como resultado de la nteracc:én énrre el :ndlwduo y /os problemas que

confon'nan su entorno soc:al

El plan de estudlos esta Integ o por cuatro modulos, de Ios cuales ada, unb

permite la /nteracmdn del é.étudlan

> con Ias COndICIOneS rea. e. d os problemas’

las funclones de docenc

por resolver, cump/léndose a I £ contnbuye

pregrado estan estructurados de acuerdo al SEM

La justificacion. del SEM en el plan de estudlos de la carrera de C:rujano Den(:sta

se fundamenta en.

o La concepcion de aprend/zaje el cual se conctbe como un proceso que se da a
traves de la y el manejo de mformacuén por parte del estudiante, es con base en
esta concepcion que se eligen las técmcas didacticas orientadas a la resolucion

de problemas.




La mformacnén ‘se convuene en un' elemento de mteraccnén Yy no en un elemento
Unico para que se de el aprendlzaje. Este ultimo depende, del tipo de sltuacuones

en que se encuentre el alumno. esto es, aunque se le proporcione al alumno Ia

mforrnacuén de cémo s

reahza.lo ‘mas probable es que no aprenda a hacerla a-

nformaclén— esté en una snuacnon que le’ permxta

| aprendlzaje como un proceso que’ 'e'ya .a.plantear

prendlzaje" en las que . los problema

: ‘‘como’: tales,” sean
abordados en la forma més'mtegral pOS|bIe (CLATES y UABC 1976) :

el aprend/zaje sobre todo de’aquel en el que se

trata de relaclonar ‘en el tlemp la ensenanza de un te

iversos ‘puntos
de vista. )

De tal modo el SEM es cons erado como u

cada uno cubra toda un area de conocnmlento —médulo— ofrecnéndolos en un soio’

periodo lectivo.



Por “lo tanto, Ia definicion de - médulo queda como:: Estructura integrativa

mul!:d:scrplmana de. actlwdades de aprendlza e, que e pso ﬂex:ble perrmte

Torres B 1979)

El plan de estudlos de Ia Especuallzacxo en Estomatologna en Atencnon Przmana‘

con una durac:én de cuatro semestres. esta constituido por cuatro moduIOS' o

» Investlgaclén socloep/derruoléglca L s II/ y . (Cu objetivo es Péfiicipa( en el

solucion a Io_

nacional.

Las unidades aidécticas qué ‘conforman cada uno de los médulos se presentan en
el Cuadro 2. '




Cuadro 2. Unidades didacticas que conforman cada uno de los modulos de la especializacion

Taller de planeacion |

Taller de planeacion I

| Taller de planeacion lll

Semesire 1 2 4

Mddulo

Sem. Introductorio e
Investigacion Sem. de diagnéstico .| didacticas
sociogpidemiologica epidemioldgico HE

Taller de diagnéstico Tallerdedlagnoshco S i

epidemiologico 1 epldemmloguco N |Taller de invesligacion | . | Taller de investigacidn f

Sem. manografico | Sem. monografico | Sem, fﬁbﬁpg}éﬁco v
Administracion de L R :
servicios de salud

Taller de p'larjeacién‘ v

Clinica estomaloldgica

Précica supervisada | -

Seminario de tema
selectos 1 ...

| selectos I

Trabajo comunitario

Seminario de
organizacién y desanollo
comunitario

*|Prctica comunitaria I

Practica comuniaria

- \Practica educativa




Los contenidos que se revisan:en los programas académicos cons:gnados en el
documento plan de estudxos de la EEAP edxtado en 1992 son:

» Investigacion socioepidemiolégipa S e i
Seminario introductorio

Método cientifico. : :
Metodologia para el disefio dg un protocolc de mvestlgacxén
Analisis de la literatura especializada (p 6")

Seminario de diagndstico epldemlologlco b

Epidemiologia.

Meétodo epidemioldgico.
Estadistica.

Meétodo estadistico (p. 64).

Taller de diagnostico epidemiolégico |

No existen contenidos. se marcan las siguicntes acuvxdades-
Revision bibliografica.
Elaboracion de un protocolo para el diagnostico epidemiolégico (p. 67).

Taller de diagnodstico epidemioldgico I

. Los temas
son los
mismos

No existen contenidos. se sefialan las actividades de:
Recoleccion de datos.
Clasificacion. codificacion y tabulacién de datos:
Procesamiento y representacion estadistica de la lnforrnac:on
Analisis ¥ elaboracién de informe final (p. 78). : - 7'

Taller de investigacion |

No existen contenidos, se marcan lo siguientes:
Revision bibliografica.
Elaboracion de anteproyvecto.
Disefio de protocolo (p. 87).
-

Taller de investigacion 1l

No existen contenidos. se sefata: . e
Aplicacion del proyecto de investigacion.
Procesamicnto de la informacion, presentacién de resulitados (p. 98).
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Seminario de técnicas didacticas

Técnicas de enseiianza:
Exposicion.

Demostracion.
Discusion dirigida.
Foro.
Mesa redonda.
Phillips 6' 6".
Taller.
Trabajo de campo.
Diseiio de programas de educacion para la salud.
Diseiio de programas de capacitacion de promotores de salud.
Disefio de programas de adiestramiento de promotores de salud (p. 88).

» Administracién de servicios de salud

Seminario monografico | I

Procceso salud enfermedad.

Bases esenciales de la salud pablica.

Problemas nacionales de salud.

La estrategia de Atencion primaria a la salud.

Principios » tundamentos de la Atencion Primaria a la salud.
Marco normativo de salud y atencién primaria.

Sistemas de atencion estomatologica en México ¥ experiencias en otros paises.
Aplicacion de la estrategia de atencion primaria a la salud.

Situacion actual de la investigacion en atencion primaria en alud bucal.
Principios de la administracion sanitaria.

Proceso administrativo (p. 68).

Carga
académica
excesiv:

Seminario monografico i

Evaluacion de los servicios de salud.
Objetivos ¥ metas:

Generales v especificos.

Corto. mediano y largo plazo.

4

Recursos: - :
Humanos. * En‘el seminario,’
Fisicos. son excesivas las:
Materiales. “horas para los’
Financieros. contenidos aue (L
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Supervision, evaluacxén. inspeccién y fiscalizacion:
Inicial.
Parcial.
Final (p. 79).

Seminario monografico 1l

Diagndstico de la eficiencia, eficacia y cfecnvndad de un modelo de servicio.
Administracion de los recursos en salud.

Planificacion de la atencidén estomatoldgica con basc a las pohtxczs lnsntumonalcs (p.
90). ;

Seminario monografico 1V S - P
Evaluacién: e L) ) )
Objetivos ¥y metas. ' : R

Recursos humanos. fisicos. materiales y ﬁn:mclcros.
Relacion costo beneficio, costo cﬁ.cuvndad y eﬁc:encm . 99)

"supuestamente”

deben trabajarse
- practicamente en
el 1aller

Taller de planeacién |

No existen contenidos, las actividades son:
Revision bibliografica.
Recopilacion de datos. w
Elaboracién de programas de atencnon estomalologxca integral (p. 71). A

Taller de planeacidn [!

No exisien contenidos, sélo sc describe la fnct'ividdd de:
Evaluacion del programa de atencion integral. (p. 81)..0%
Taller de planeacién i
No existen contenidos. se marca la siguiente actividad: .
Replanteamiento del programa de atencidn estomatoldgica integral (p. 92).
Taller de planeacioén IV

No existen contenidos, se establece la actividad de:
Evaluacion del programa de atencion estomatolégica integral (p. 101).

» Clinica estomatoldgica

Practica supervisada I, I, I y 1V

No existen contenidos, se marca la siguiente actividad:

TESIS "N s
FALLA DE udeN
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Diagnéstico clinico y plan de tratamiento.
Prevencion.
Procedimientos de curacién y rehabilitacién (Pp. 72, 82,93 y 102).

Seminario de temas selectos | y Il

Diagndstico individual: nosologia. semiologia. metodologia y auxiliares de diagnéstico.
Identificacién de factores de riesgo, métodos de diagndstico, tratamiento y prevencion
de las enfermedades bucales prevalente en el nifio y la mujer embarazada.

ldentificacién de factores de riesgo, métodos de diagnéstico y prevencion de
enfermedades sistémicas con repercusion en la cavidad oral. en el nifio ¥ la mujer
embarazada (p. 73, 94).

Seminario de temas selectos Il y IV

No existen contenidos, solo se dice:
Los contenidos propuestos estarin en relacion con los casos clinicos que sean
presentados, en virtud de lo cual no pueden ser especificados con anticipacion (pp.
83, 103)

En la prictica clinica.
los pacientes son
espontineos, s ticnen

_ que ver con el
programa de trabajo
comunitanrn

» Trabajo comunitario

Seminario de organizacion y desarrolio comunitario -

Organizacién y desarrollo de la comunidad (p. 76)

Practica comunitaria |

Intervencién a nivel colectivo: S
ldentificaciéon de las caracteristicas socnocconomxcas. culturales y geograficas de la
comunidad.
Identificacion de lideres ¥ del tipo ¥ grado de orgamzac:on socxal de la comunidad.
ldentificacion de las necesidades (sentidas, normativas y reales) de salud bucal en la
comunidad (p. 86).

Practica comunitaria 11

De intervencion a nivel colectivo:
Elaboracién de material instruccional acorde al dlagnosuco inici
Capacitacion de promotores de salud.
Adiestramiento de monitores de salud.
Organizacion de la actividad educativa (p. 97).

El trabajo de campo

es tradicional, no
consideran los

significados

TESIS CON =
FALLA DE UniGEN




Practica comunitaria 1§

Evaluacién de resuliados de las acciones de salud bucal.
Elaboraciéon de proyectos alternativos que meJores los niveles de organizaci6n para la

salud de la comunidad (p. 105).

Practica educativa

No existen contenidos, marca lo siguivnte:
Actividades docentes.
Aplicacion de las técnicas didacticas.
Capacitacion de promotores de salud.
Adicstramiento de monitores de salud.
Aplicacién y evaluacién de programas de educaclon p:u'a la salud (p. 96)

Para la sistematizacion del proceso de enseﬁanza aprendxzaje. el plan de estudios

de la EEAP propone las sngu:entes técnlcas dldacn as

Seminario. Constste en la revusnén documental por parte del alumno y la dtscus:én

conoctmlentos adqumdos para Ia planeacxon de actlvndades encammadas a

solucionar problemas detectados.

5. Se conciben las técnicas didacticas como los procedimientos mediante los cuales se organizan
las actividades o secuencia de actividades que llevan a la realizacion efectiva del proceso de
ensefanza-aprendizaje. Las técnicas didacticas son un elemento de las metodologias de la
ensefianza efectivizadas en el aula (Garcla, Lastiri y Gil, 1993) y son una herramienta pedagégica
que ofrece mucha ayuda, siempre y cuando se apliquen correctamente (Ortiz, 1999).
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Practica superwsada Tlene como objetlvo desarrollar proced|mlentos clinicos

odontoléglcos de préct:ca general £ remmr al tercer nlvel los casos que requleran

atenclon especlahzada Consxste en la atenc:én cllnlca odontolognca por. parte del

onentada ala

alumno,: ba;o a superv:s:én y asesorla dnrecta de profeéor

mvestlgactén

transmision de con

y personal aﬁxilla'r FES

1.4Relacién con el entorno

veces las delegan para que su persona auxmar Io haga. 21




Esta mformacnén ha Ilevado a que algunos autores busquen los factores que
determman no sélo el que las medldas preveri "vas n' se empleen con ef'mencna.
sino el que el producto fnal de" as accnone ‘del cuerpo profesnonal ensu totalldad
sea de menos del 5% del total de procedlmlentos que los odontélogos debemos

prestar a Ios habltantes'de este pals

Los factores que determinan el conjunto de problemas que afectan la salud bucatl

se pueden presentar graficamente como sigue:

Necesidades de -+ Demanda de
los servicios
de salud

atencion
odontologica

! !

v v

Formacion Politica Nacional!
de recursos -+ de
humanos Salud

Tomado de: Lopez C V, 1984

S al
rﬁ'” foar
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De estos factores el de la Politica Nacional de Salud —que es la que determind la
aparicion en Méxlco de la estrategla de Atencion Primaria a la Salud— puede ser

subdividido de la siguiente forma:

Inversion
gubernamental en
recursos técnicos,
econémicos y
administrativos

Producto Interno
Bruto

BT T

b3 o
. E— Politica g — -

Bt £ Nacionalde | e o
stribucion Salud E. a inistracio

economica gubernamental

‘““‘““l""“"“"

Servicios
Ingreso promedio preventivos y
percapita

Inversiones de
apoyo para la
formacion de

curativos de salud

publica y seguridad
sacial

recursos humanos

Tomado de: Lopez C V, 1984

Todos estos factores son determinantes de la Politica Naciona! Salud, de la cual a
su vez depende la inversion en recursos técnicos, econémicos y administrativos,
gubernamentales y para-gubernamentales de salud bucal; inversiones de apoyo
para ia formacion de recursos humanos; cantidad, calidad y tipo de servicios
(preventivos y curativos), prestados por los departamentos odontolégicos de salud
publica y seguridad social, y en general los programas que las Secretariés de .

Estado encargadas de que se efectuen, apoyen o promueven (Lopez, 1984).
p TESIS rar
‘L}"li 177 iGN
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En cuanto a.la formacion de recursos humanos, -en la-actualidad en México se
on publxcas ' con el 88% de ia

cuenta con 60 escuelas de odontologla, 37 de ella

, 'del alumnado

poblacnén estudlantll y 23 son pamcula S, con eI 12

una carencra de posibitidades laboral

Cursando posgrado en el area odontoldgica habla 1 200 alumnos en el nivel de ~
70 en maestria y 18 en doctorado (ANUIES 1999) -

En cuanto al posgrado N -Meéxico 'se xmparten 27'esdecialid\a'dés “odontolégicas

publica (en a qu da € ;
periodoncia, patologia bucal clrugia. prétesxs. endodoncxa odontopediatria y

ortodoncia.




De acuerdo a los anuanos estadistlcos de la Asoc:acnén Nacnonal de

Unlversndades e lnstltucmnes de Educaclén Supenor el reglstro de especnahdades

odontoléglcas es rectente

los bpnmercs‘ egnstros datan de Ios ochenta Hasta

En el cuad ©
especialidad

‘-Area”

Ortodoncia
Odontopediatria
Endodoncia
Periodoncia
Protesis
Parodoncia
Patologia Bucal
Prostodoncia
Cirugia

Salud publica

3279 100

Tomado de: Los profesionistas en México. X! Censo General de poblacion y Vivienda.
INEGI. 1980. SEP 2000




{ os egresados de licenciatura buscan rhés la especializacién en areas clinicas
para fortalecer su practica profesional y competlr en el mercado de trabajo. La

docencia y la investigacion son menos atractwas (SEF’ 2000)'

Una consecuencia de este hecho es que al no existir rnedndas’ globales el Estado
se ha alejado de sus responsabllldades en cuanto ala atencnén de estos servicios

atenciéon odontologica

de salud, dejando estas obligacion
privada con caracter selectivb. xclusuvamente‘a la poblacién con

poder econémlco. por lo que/ ha dejado al:margena vastos sectores de la

poblacién, que actualmente son y baja’ escala por las instituciones

estatales de salud.

coném cos y admlnnstratlvos.

La inversion guberna

odontélogos.

A manera de inferencia

Algunos relatos que se consnderan convementes resaltar en este momento acerca

del analisis de esta categoria on Ios suguxentes.

Una de las limitaciones . que se tuvo para un desarrollo mas ampllo de la
trayectoria histérica del plan de estudlos fue la falta de un archlvo hlsténco de la
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especializacién. la informacién obtenida . a través del contacto directo con los

iniciadores '’ del proyecto del plan‘-;de‘j’ estudios .fue . ‘'muy: variado ‘e “incluso’

contradlcto no

cuales se dlo de baja aI mes ‘de’iniciado el semestre por, motnvos personales.

2. ANALISIS DE LA PRACTICA PROFESIONAL DE LA ESTOMATOLOGIA EN
ATENCION PRIMARIA

El analisis del perfil demografico. s‘o\cial‘ j.”ec‘:onémico y de salud son factores
importantes que determinan el que el producto final de las acciones del campo
protesional en su totalidad, sea el que se observa actualmente: e/ profesional
proporciona menos del 5% de los . serwc:os que ‘los odontdlogos deben prestar a

los habitantes del pais (Lopez, 1992).
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La préctu:a odcntoléglca es consnderada como un proceso de trabajo, cuyo
producto se |ntegra a la produccnén global de la socledad siguiendo las pautas de

mientr’és e’las neces:dades ‘de salud : spec:ﬁcamente b

crecen“y. por ende, se mantienen msatlsfechos (Lépez y La
Una de las formas utilizadas para medir el acceso de u
servicios, es el indicador recurso habitante. En el cas
servicios odontologicos, esta medicién resulta una evxde men ra estadlstlca
(Escudero, 1981; Lépez 1992), ya que el incremento de os '

ultimos anos no ha modificado las posibilidades: de acceso

Iogos en los

los: serwcuos

prestados por los dentistas en nuestro pais (SEP, 200Q

odontalgias o© compllcac:ones bucales severas no orlgunan lncapac:dad para el

trabajo.
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En el anél:sus del t:po de servncuo odontologlco de Ias mstntucnones se observa que

43 204) de Ios 58 v348 odontologos a nlvel acnonél estaban ocupados en algun
empleo remunerado el 24 8% (14' 396) ‘se’ encontraban mactlvos‘
1.2% (748) estaban desempleados )

el restante




La distribucion de los odontdlogos ocupados en algtin erhpleo es:

No. de profesionistas . Porcentaje’’

Profesionales 32 345 . 74.8"
Oficinistas 2821 . 6.53°
Trabajador de la educacion 2534 5.87.
Comerciante y/o dependiente 1.565 3.62"
Técnicos 1170 2,71
Funcionarios o directivos 1152 2.67:
No especificado 276 0.64
Artesanos y obreros 238 0.55
Trabajador en el servicio ptblico . 214 0.50
Trabajador del arte 1183 - 0.45
Operador de transporte 77 0.41
Inspector y supervisor 120 0.28
Trabajador agropecuario 119. 0.28
Proteccion y vigilancia L. .82 0:19
Trabajador ambulante 81 0.19
Operador de maquinaria fija : 62 0.14
Ayudante y similares ; . ) 50 0.12
Trabajador domeéstico i R Y - 3 0.01

43 204 ° T 100.00

Tomado de: Los profesionistas en Mex-co X1 Censo Geneml de poblacnon y Vivienda. INEGI, 1990.
SEP 2000

Este es el analisis de la practica prd’fesion’él‘dominante' pero ¢cual es la opinién
de los directamente involucrados en la nmplantacuon Yy operat:vnzac:én del plan de
estudios de la EEAP? L : g

En este momento se presentan Ios resultados de la informacion obtenida a partir
de los instrumentos apllcados. : T .
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Datos generales

Se entrevistdé a un total de 18'egresados 61% (n=11) del sexo femenino y
39% (n.=.7) del masculmo de la EEAP con una medla de edad de 36 8 anos (DE +
5. 8) mlnlma 27; méxnma 43. ’

Ejercicio profesional de los égréSadbS :

De los egresadd B 1 fue- contratado vy 4 se remcorporaron como profesores de

asignatura en 1a FES Zaragoza 7' en msmuc nes.de segurldad soclal ‘de éstos

cuatro en la SS,’dos en'el IMSS y uno en el'DIF todos éstos conla plaza de
Cirujanos Dentistas,: dos ‘contintian ejerclendo su ‘practl a ‘rofesnonal a  nivel
privado y dos en actividades sin relactén con'la’ odontologxa

A la pregunta, de si habian 6b§ehido'0n ovilidad_ laboral ‘en sus centros de

trabajo gracias a la especializacién 4 manifestaron’que . no, pues antes de la

especializacion ya tenian 1a plaza e e 'trabajo; los 4 restantes

manifestaron que siy uno de ello ue; ejercia practnca} pnvada logré integrarse

como docente en'la’ EEA a’otra gresad man esté que:con el diploma de

especialistas logro el nombram/ento de coondmadora del servicio de estomatologia

en su centro de salud, s:endo éste un puesto de mando medio. Las otras dos
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egresadas ~ obtuvieron “una’ plaza‘ de ' profesoras en  escuelas : preparatorias

privadas.

Para el 39 Y% (n 7) Ias politlcas de Ias mstltumones donde Iaboran no Ies permlte

la aplucacnén 'y desa

sus servncxos d

pagina 25 marca como varlante de éste con respecto a las dema especxalldades
’deb:do a quer la estrategia de atencion pnma contempla a la

lo siguiente
/nvestlgar:lén como aspecto sustancial, un porcentaje_ ir
lsta orientacion ... No obstante, ;'a las preguntas ¢Esta

las’

act:v:dades uene :
desarrollando proyectos de investigacion?, ¢Qué area del conocnmlento promueve :
respuestas

en su mvestlgacron’? ; (_La investigacion tiene aval |nstltuclonal? La

fueron negatlvas debldo a que no realizan ningun tipo de mvestngacnon.

E! 56 % ("n 10).de Ios egresados opmo con respecto al propos:to del plan de

la espec:ahzacxén es meramente

'su vforrnacuén por que

como pudnera ser el caso de enfermerla y/o medicina o por lo menos con alumnos
del pregrado. Ademés de que se puede observar que ios docentes de es!a

i {0




especnahzaclon son Clrujanos Dentustas con especualtdades odontolégu:as como
odontopedxatria y ortodoncla. :

A la pregunta ¢Esté satnsfecho (a) con' el mgreso econdmico’ que perclbe como

cahf‘catlvo de buenai el 22% (n - 4) de regular y sélo uno de pesnma

La percepcién de’ lé fo"i-m‘acién‘obtenida. para 12 de los egresados el plan de

estudios: cubrlé‘sus xpectatlvas ya que cada uno de |los programas se cumplid

como estaba mar
parael 17% (n

do Para el 78% (n = 14) la capacitacion fue tedrico-practico y
) solamente tedrica.

Esta inf&r‘mac:énri cénéuerda con las respuestas a la pregunta ¢En qu‘é médulo
hubo deficiencias en la profundidad de los conocimientos y habilidades? De los 18

egresados, 13 manifestaron que el médulo de investigacidon socioepidemiologica,
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11 estuvieron de acuerdo en que el de Administracion de servicios de salud y 9 en
que el médulo de trabajo comunitario; ninguno reportdé el mdédulo de Clinica

estomatolégica.

Los egresados. sugieren que se deberia profundizar en los contenidos de
metodologia de ihveétigacién. porque éste tiene contenidos nuevos como por

ejemplo estadlstlca —que no revisaron en el pregrado—, los de administracion

mcluyan manejo de
yelzz%(n—4)' ¥

isistema’ de evaluacién de cada un de los

e ellos presentan "dernasiados"” contenidos en un

los egresados Ademas’ mdtcan que jos contenidos del! moédulo de administracion
se deben modtﬁcar por ser insuficientes (7:18), para que el futuro de la EEAP sea
bueno, de lo contrario para el 50% de ellos (n = 9) opina que seria incierto.




A manera de resumen

Un aspecto que atrajo la atencxon es que el mayor porcentaje de egresados

proviene de umversndades con planes de estudlo estructurados por materlas y con

conocimientes
considerandola

maestria. ’

A ese respecto

presentado st exa

Para todos los egresado

problemas de salud bucodental. de - la poblacnén no existe, debido a: que .la

mportante para'el Sector Salud al mismo tiempo, el nivel

prevencnén no e :
educativo y economnco de’la poblacsén no perrmten que ésta tome conciencia de

sus problemas de salud
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3. ANALISIS DE LOS ELEMENTOS QUE INTEGRAN LOS DIFERENTES
NIVELES DE PLANEACION CURRICULAR: PLAN DE ESTUDIOS Y
PROGRAMAS

A continuacidn se presentan las percepciones de los alumnos y los docentes
acerca del plan de estudios y los programas académicos que conforman la EEAP.
Con la finalidad de que quedan claras las opiniones de los diferentes actores, se
presentaran por separado las impresiones de los alumnos y de los docentes,
debido a que desde la posicién que ocupan tienen una vision, una reaccién Y una .
relacion con el objeto de estudio, ‘que ornglna diferentes valoracnones. pero, en
algun momento se  harala artnculac:én de Ias percepcxones delos alumnOS'

docentes y eg resados

La perspectiva de los alumnos

Datos generé/es

Se apllco el cues

especxallzacmn

un masculmo Solamente una de ellas era casada todos los dem s’ solteros.

El 50% (n = 4) réa;li‘zé ‘su licenciatura de Cirujaho Dentii sta‘en’:la FES Zaragoza,
25% (n = 2) en la-UAM Xochimilco y el 25% restante en la Facultad de
Odontologia de la UNAM. La media de afos transcurridés ‘entre el término de ésta
y su ingreso a la especializaciéon fue de 5.8 (DE £ 1.7) rﬁinimo 2, maximo 9 afios.

Para todos es su primer posgrado.




Ejercen su profestén solamente 5 de ellos: 3 en su consultorlo 1 en el IMSS 1en
la SS. Una de ellas trabaja como enfermera en el IMSS otra de secretarla en
SEDESOL y una mas se dedica a trabajar en el negocno de sus padres que son

comerciantes en abarrotes.

Expectativas acerca de la Especializacion en Esfométologla en Atenciéh‘P;irharfa

El motivo principal para mgresar a- Ia EEAP fueipara 5 de ellc>s la superac:on
académica y por la neces:dad de mowlldad laboral en sus centros de trabajo para

acnon se dlsmbuyé en: 50% (n 4) por

El porqué de su ingreso a esta e pemal
el interés de conocer.y apllca a‘es
38% (n =

tenc16n pnmarla en su practlca

profesional, 3) por el mter

A la pregunta de‘que si la’ especlaluzacuén estaba cubnendo sus expectatlvas ‘el

75% (n = 6) mamfesto que s porqu‘er los' conoc|m|entos que estaban adquuriendo

eran aplicables a‘la préctnca odontoléglca El 25% (n = 2) que si porque se estaba

cubriendo el perf'l profesnonal plasmado en el plan de estudlos

Planeacion curricular
Siete de los alumnos manifiestan que conocen el plan de estudios de la EEAP

debido a que éste les fue proporcionado por la coordinacion de la especializacion,

solamente la alumna de primer ano no o tenia.
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Al estimar que Ios alumnos. conocen el plan de estudios, porque lo habtan leido o
porque lo’ han cursado se Ies pldlé que de acuerdo asu apreclacxén seﬁ : Iaran Ia -
; aclén que se Ies Ilstaban con Ios térmmos

calidad de Ios elementos de Ia espemal
bueno, regular (=] malo. Los resul!ados fueron los que se presentan a contlnuacton.

Elemento

Plan de estudios 3
Perfil del egresado 2
Alcances del plan de estudios

Sistema de ensenanza 2
Actividades instruccionales 1
Evaluacion del aprendizaje 1
Carga académica

Profundidad de los contenidos

* La alumna de primer afio no contesté a esta preguhta

Los argumentos de porque asngnaban el cri erlo d aqular:a los alca(icés del plah

de estudios fueron:

on Cirujanos .’

ario es una repet:c:én del pnmero.




Para los alumnos la cahdad de la mayona de Ios programas académucos se

total de Ios alumnos esté de

para’ 5 de ellos son guiaé

Aqui me permnto hacer un parénte5|s para describir: la: situaci n: de las cartas

descriptivas de los programas deb:do a que, de Ios 28 programas académlcos que

conforman el plan de estudno

. solo 9 de ellos Ias tlen ," y no completas como se

describe a continuacion:
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Cartas descripfivas S L S L thdadés':

Programa 12 22 32
Seminario introductorio - : < v X X
Sem. de diagndstico epldemlologxco g v v X
Sem. monografico | : i v v
Sem. de organizacion y desarrollo comunltano T : e X
Sem. monografico | e . - v v
Practica supervisada Il g . —
Sem. de temas selectos I} v : -
Practica supervisada IV v -
Sem. de temas selectos IV v - -
” -

v Si esta elaborada
X No se ha elaborado
- No se requiere

Proceso enseﬁanza-aprehdizaje

La problematlca académlca detectada por Ios alumnos en la nmplantac:én del plan
la' carga’ excesxva ‘de contemdos en “algunos programas. ;

de estudios es
cons:derando Ias pocas horas semanales aS|gnadas a ellos.

alumnos por

investigacion (6:8); aun cuando ‘en menor proporcidon mencionaron al semlnano

introductorio (3:8) y el seminario. monografico (1:8). La razdn orvla cual
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consideran a los tres pnmeros como dificiles es por los temas de epidemioclogia y

de estadistica pues son "muchas matemétlcas. ‘ademas de las carencias en el

manejo de las computadora

De acuerdo a un listado ds pecto ‘a la calidad de la bibliografia

que conforman los con'ipen ‘materlal de apoyo de las clases,
ésta fue consnderada. en < =X buena por el 38% (n = 3) Y-
regular por el 62% (n péra €l 62% (n = 5) y regular,

para el 38% (n = 3); su;fa

0% regular Yy 50% mala aqui .

aclaran, que la biblicgréf‘a

“muy sociolégico con termln

(n = 5) y.como regular por el 38% (n
atribuye a que su formaclén profesmna

imparten, los que oplnaron Io contrano consndera que

>s ‘ profesore: debe uank

tomar cursos de técnicas dndactlcas y de relacxones humanas

Los alumnos senalan que al compromlso que. los docentes tlenen con ‘ellos se le

puede valorar como medlano (3 8), ‘ya que sus programas los cumplen

parcialmente.

Perspectiva de la espécia/izacién‘

Seis de los ocho alumnos. piensan que al terminar su especializacidn podran
aplicar los principios de la estrategia de la APS en su practica odontolégica, dos

que esta especializacion les permitira una movilidad Iaboral.




A manera de glosa

E! que los® alumnos manlfestaran la dlf'cultad a la que se: enfrentan en su’
desarrollo académlco dentro de la especxallzacxon' Ilevé ala rev:s:én de las actas
de calificaciones, con esto se obtuvo el promedlo de callfcacuon por generacnon.

siendo estas:;

Generacion Calificacion i ¢ Generacién - Calificacion
12 ‘9.7 -6 8.2
22, :8.6 72 -8.3
32 8.4 82 8.2
4= 7.7 g= .8.6
52 .-8.0

Fuente directa

El comentario . "seria

introduccion a los c

redaccion, tecnlcas de estudlo y metodologla de nvestlgacuén o




La perspectiva de los docentes

Datos generales :

= 6). del”
sexo fememno y 45% (n = 5) del masculmo. El promedlo de edad ‘es de 42 aﬁos‘

2da minlma ‘35, maxima 45. Cinco de ellos tienen una antlguedad de
=} ahos en Ia espemahzacnon cinco tienen 7 anos y solameme uno tlene 6 anos
dando clases : ’

Los prosgrados cursados por. los docentes son: Maestrla en Salud Publlca 1.
pasante de. la - Maestria en Ensenar}za Supenor 1, Especnallzaclon ‘en
Estomatologia en Atencién Primaria 5:(4 de ésfbs hibieron ya la especnahdad de
ortodoncia), Especializacion en Salud Publlca 1 Espectahzacnén en Saiud Publlca
Bucal 1, Especializacion -en VAdrﬁ

istracion ' de Serv:c:os de:,;S_alud;,"‘lr.,

Especializacién en odontopediatriaL @

La experiencia profesmnal de Ios docentes en sus

rea ~de posgrado esl amplla.
pero 9 de ellos reconocen que es falta preparacuén !

especialmente en Ias técmcas

o grave, de esta; snuaclon -es que 2 de
los profesores consideran’ qu el cor\ommlento u

‘tienen-en su especxalldad

suficiente. porque he

os' alumnos por ella”
(textual). R

A la pregunta ¢ Conoce el plan de est centes manifestaron que si. La

forma como lo conocieron fue:; por su’ part ‘en la elaboracién de! plan de
estudios 3, por que participan en su irynpla'n‘t'a‘cién‘3, el cursar la especializacién les

permitio conocerio 5.
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Planeacion curricular

Los 11. docentes consuderan que la congruencia vertical de los programas se da
de forma correcta no ast Ia congruencna horizontal, debido a que pesar de .que

hay temas‘comunes estos .no’ puede empatarse por ‘el formato mlsmo de Ias_

areasque los barcan

La congruencia’interna’de cada uno de los b;bgfamaS'es considerada por el 82%

actividades de aprendlzaje Y. Ios crltenos de evaluaclon que el anico aspecto que

se debe considerar es Ia actuahzacuon de la blbhografia

En cuanto a la calndad de los elementos ‘de la especxaluzac:én que se les: Ilstaban

(plan de estudios, perfl del egresado alcances del plan de estudms 'sistema de

ensehanza, actwndades mstruccnonales. evaluaciébn del aprendizaje, carga
académica y profundidad de. los contenidos), 9 de los docentes expresan que

todos los rubros se califican como buenos.
Aqui se hace un alto debido a que, mi percepcion es que, los maestros calificaban

sus programas, los dos profesores restantes calificaron como regular esos

elementos.
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La problematica académica detectada por los maestros en la |mplantac16n del plan

de estudios son: las’ defc:én >ad
la optimizacion de los objetlyosrd s

estudio.

El 55% (n =.6).de
alumnos y un’rha [

Otro problema

modulos. =

La probleméhca adm
4€6% (n= 5)

rativa“ expresada " es ' la’ falta de e;taf:ilidad laboral

Proceso enseﬁanza-apféndiZaje =

Las areas en que IoA alumnos tlenen efcuencxas de acuerdo a a percepcnon de
5) computacnon,;as% (n 4) metodologla de Ia

91% (n = 10) Seminario de diagnéstico épid‘émiolééicé.-'
82% (n = 9) Taller de diagnéstico epidemiolégico.
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82% (n =.9) Taller de in\iestigaéién.'
64% (n = 7) Semlnano de or zacion y desarrollo comunltarlo.
46% (n = 5) Semmano ﬁtroductono.

36% (n=4) Semlnarlo monogréf'co

Entre las causas que.s

la méiemazicés 27% (n.='3), falta de
n profesor mamfesto que las causas

programa 46% (n'= 5v
habilidades y destrez‘asb

eran atribuibles a la mala

Relacion profesdr" alumno

ovnhdad Iaboral el 36% (n = 4) que el mteres era por la beca de la
>n el dlploma de especialistas.” Cabe -’

2) que:- solo que

menciona a respecto que algunos de Io alumnos habxan Ilegado a hacer estos ’

comentarlos en platncas “en corto

Lo anterlor conlleva segun lo dlcho por los docemes a que los alumnos no tengan

claro el propésnto ‘de’la especnahzacton y que la relacnon maestro-alumno sea de

dependencia.

Perspectiva de la espécializaciéh .

El 82% (n = 9) de los profesore'sr bpiensa que !a Estomatologia en Atencion

Primaria tiene un futuro incierto. a pesar de que la crisis econdmica que vive el
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pais deblera fortalecerla. los paradlgmas dela medxcma hospntalana Yy de aita

espec:allzacuén cllmca suguen sxendo hegemomcos. !

Reconocen que se debe dar mayor énfasus a lasi‘actlwdades de mvestlgacmn

porgue el avance clentlfco asi o requ ere‘y lar globallzacxon exige excelencna en

los posgra os ademés de 'rearu

programas bara que éstos se ayan re(roallmentando :

A manera dejs’upoéicién

El documento plan de estudlos de la EEAP marca en Ia pagma 5 vsi b)'en'la

Todos estan de acuerd‘

publica no es atrac‘klva' par “irujanos  Dentistas, como lo pueden ser las

especializaciones chmcas ademas de',q'l.ie. si se desea desarrollar una carrera

académica, las especializaciones - no’ son calificadas como un posgrado
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propiamente dicho, por io que deberia verse la posnbllldad de trabajar el plan de

estudios para convertirlo en maestria.

Esta posibilidad es bien vista por todos los docentes de la EEAP pero no existe la

planta académica suficiente con grado de maestria para ese,mvel a pesar de
esto, y con base a las observaciones de los egresados y alumnos se podria
considerar la futura capacxtacnén de los profesores en posgrados que apoyen la
especializacion, como serian la antropologia social, medicina social, sociologia o

la salud publica.

AMi perspect x"r;ja

Recrear la génesns del plan de estud os de Ia EEAP mtrar su estado actual es un

ejercicio que lleva a =

proyectar el futu

y egresados permlte’ contrastar vlo

or. Io que es

“ entrevistados  fueron

conservadoras, para cumplir_ mas:con el requxstto de colaboracnén ante lo que

creian una md:caclon de Ias at;xtor C ades y para "no meterse en problemas”, en la
mayoria de las preguntas la opcusn mas utilizada fue "Bueno” cuando se les
cuestiond el porque habian dejado en blanco los rubros del cuestionario donde les
planteaba el ¢por qué? manifestaron “en J/as respuestas esta implicito” “los



comprometidas por ser. madres de famllla con hijos’ preescolare

escolar.

De lmplementarse un programa de superacion o formacuén ocente, este se veria -

muy lejos de Iograrse. los docentes se encuentran sume rgidos en un comexto de‘

necesidades personales y lo mas urgente, bajo presnones econémlcas debldo a

sus percepciones salariales.
Se percibe que la rnayona de los docentes se mteresan més por el cumphmlento

de los requerimientos  administrativos, . que una preocupac:én real . por el

aprendizaje y el desarrollo de los alumnos.
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La acmud de Ios docentes de la EEAP con la categorla de Tlempos completos, es
otra, su mteres es mas para acumular puntos para el PRIDE con la ayuda de los
profesuonal y/o capacxtacnén de los mismos.

alumnos, que pot'él,de'sarroll

s (snc) a sus programas y

histb‘ria personal de

Por otro lado o expresado —en cono— p

estudios; estos comentarlos deVlos

represalias posteriores,- arpéaar de

fueron:

“En el mdédulo de lla'bajo"comumtano'nbsv mandan a la guerra sin fusil, vamos a

Temoaya, con los Otomis, pefo sélo observamos al doctor o recogemos datos que
a el le sirven para su les:s. cPara qué’ yo t/abajo en el IMSS, aqui en el D.F. no
veo indigenas, a mi me hace ‘falta el manejo de la comunidad en donde trabajo, no

la indigena”.
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"Entré a la especiali
uno quiere hacer un.

administracion, nos daba 0 “mismo de & carrera lncluso ut:l:zaba el -mismo

material de apoyo ademés ella es ortodonctsta L



“Uno tenia que hacer las /nvest/gac/ones que la coord/nadora querla, la doctora N

nos exigia presentamas en Ios congresos como ponentes y que aparec:era su

nombre, cuanda a ella nunca la vimos presentar una sola ponenCIa

inscribieron dos alumnas a Ia espec:allzamén desertando una : ellas al mes de

inicio.



La eficiencia terminal de la especuallzacuén es baja, ‘soélo el 18% (n:='4) ha. -

obtenido el diploma de especnalnsta al haber presentado Ia rep -a oral de su tesxs.

Se puede decir que los su;etos encuestados mtuyen que exuste un problema y que

no sdlo esta en el salén de clases.

respecto a su quehace
valores y la Iogxca de

practica.
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Disefar cursos 'y talleres para favorecer la reﬂexxén e integracion - de
conocnmlentos acordes al nivel en que es(amos ublcados. yren el prop|o Iugar de
trabajo con la fnahdad de obtener conol

|m|ent s teérlcos v practlcos que

coadyuven en “fa’

resoluc:én delos* problema cotldxanos academlcos. ‘de

lnteraccusn yf comunlcaclén "/os maest

mlsma légxca dos aspectos que por tradxcton han sndo concebldos como

] la socnedad las dISCIphI’IaS y los
personajes por 1 en i i la

importancia de os programas academl‘ OS como un instrumento de planeacién

que orienta y guna el proceso de enseﬁanza y aprendizaje, en donde se
diferencien los tipos de programas, el snntétxco y el analitico —siendo el primero en
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el que se basan los docentes de la especializaciéon—y se les de elementos para la

elaboracién de un plan'de cla‘s'e‘ ‘entre otros aspectos’.’ L

Con el mlcxo de_ rograma de»formac:én docente. se deb‘ uscar establecer;

mecamsmos de coordmac n'con otras mstanc:as de formac:én docente xternas

‘su hlstona revalorarl

entender su formac n profesnonal

sus posnblhdades,y carencnas, para que'desde

procesos formanvos

capacﬂac:on en técnlca

tenga una mejor cofﬁpfe

mayoria de los maes ros

sesién de’ trabajo‘es :de"hacef:abStmccién de \"su"c';ue‘hacer, :

rio, ya que el sustituto de esa caba'éidad es

el dogmatismo. apoy: m? de poder, desde el que justiﬁcan‘lo‘que

hacen, en la.med, 'éynhdispueslos a ponerio a discusion. Son muy

pocos los maest, ian poner el debate su actividad, y menos aun los

que aceptan lasicr

(eé:ibi&éé. para modificar sus practicas” (Reyes, 1992;
Martinez, 1999).

A la par de la preparacién pedagodgica, se debe apoyar la superacion de los
profesores a través de la formacion disciplinaria de los docentes acorde a los
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programas que imparten en-la’' EEAP, facilitandoles el acceso a las becas de la
DGAPA de la’ UNAM —c el tlempo— para realuzar maestrias en areas prlontanas,
como serlan' epldemlologla clinlc medlcma socual admlmstracnon de servzcuos

de salud, socuologia y pedagogia.,

ropésnto de adaptarse a las nuevas

de la practica docente' O € ue . no sélo sean Cirujanos Dentistas ios que rden
clase en la EEAP, smo tambnén medlcos socidlogos, trabajadores sociales,

pedagogos. psicologos y enfermeras.
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Entre los retos de la EEAP y Ias propuestas para Ios mismos con relacién al

aspecto admtmstratxvo tenemOS'

@ Se debe recor
reales . de : reestructurando contenidos,

de'acuerdo a-los resultados de esta

Eliminacién d

Modlﬁcamon

espacio y e

de Ia forma's g

oy . Creditos por:
Médulo stre

- Tedricas:: Practicas
Clinica estomatolégica 2 TN 19
Investigacion socioepidemiologica 12 12
Administracion de servicios de salud 2 4 8
Trabajo comunitario 5 5

TESIS OV
FALLA 2

R




Los cambios sugeridos serian la disminucion de horas tedricas' y pra'cticas a los
moddulos : Clinica® estomatolég:ca s Admlmstracnén de 'servicios de salud para
incrementar Ias horas al médulo de Trabajo comunitario quedando asi la

distribucion:

BN , Horas por semana Créditos por

Méd“"é Teéricas Practicas - - Semestre
Clinica estomatoiégica 2 6 10
investigacion socloeplde 6gic 6 6 18
Administracion de servicio de salud 3. 6
4 14

Trabajo comunltano

Practica comumtana adecuando en cantldad y cahdad los contemdos exlstentes e‘

integrando nuevos.

Las 7 horas y créditos restantes serian para un programa optativo que el alumno
pueda cursar en las otras especializaciones o diplomados del area que se dan en
ta FES Zaragoza o en otra instancia universitaria y qué sea de utilidad para el

alumno por las necesidades que enfrenta en su ejercicio profesional.




Con estas meodificaciones elrplarrl de estudios de la EEAP podria ser mas atractivo :

para los posnbles asplrantes a cursarla ‘ya que la interaccion con otros planes y/o

programas que man’ejan‘ f' entesipoblamones y mveles ylo areas del "

estudios de la EEAP para aquellos,lnte esados quv

completo para dedlcarlo a cursar a.

Por ultlmo en cuanto sea pos:ble iniciar Ios trabajos para la
de estudios: de la especuahzacnon para que ésta se.: co
Estomatologia en Atencnén Primaria, dejando la espec:a izac

un ano) como opcubn para aquellos que no deseen o'no pued

mas en el plan de estudlos de la Maestria.

Esto nos llevaré a lograr una verdadera relacnén entre el plan de. es dlos de la
especializacion y la practica profesional de la Estomatologla en Atencnon Primaria '
y por lo tanto un:impacto social de esta especualnzacnén que se imparte en la

Facultad de Estudios Superiores Zaragoza.

La sociedad le ha conferido a las instituciones de. educacién superior, en este
caso a la FES Zaragoza, la tarea de producir y reproducir ciertas formas de
actuar, pensar y proceder. En la elaboracién del plan de estudios de la EEAP se
determind qué tipo de conocimientos son los relevantes para que el alumno los

aprenda. Las formas de dominacién y poder en ia escuela estan legitimadas porla
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misma institucion, por lo tanto. la escuelas de educacnon superior son el reﬂejo de
la situacion social 'y cultural de’ un pals. responden a un proyecto que en este
momento se le denomma modermdad fa" cual exlge una efcuencna en sus

instituciones.
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. CONCLUSIONES

El concepto de curnculum en educa } ha varlado a‘través del tiempo

sectores

La dimensidn |deolég|ca es muy |mportante en la conformacnén Y desarrollo del,

currlculum en la vmedtda en que contienen las formulaciones basicas que tie nden a

justificar el pone n préctxca un curriculum, esto es, en la justificacion misma del

currlculum se encuentran los elementos ideoldgicos que son una parte central del

motor de dlcho currlculum. Las perspectivas actuales del analisis del curriculum

oculto se su tentan en gran medida en esta dimension.

La educacidn superior en México esta pasando por un momento especial, definido

por su transformacion y adecuacion a las nuevas formas —liberales o neoliberales—~
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de gestion estatal de la vnda publtca Nuevos valores en torno a la eficiencia y la

formalizacién coexisten con Ias vnejas tareas y def‘hncuones de la UNAM.

En el posgrado, el imbécto de” las’ nuevas polmcas estatales de control y

para la educacién  sup ncé

Las maestrias y doctorados -ven aum ntada la poblac:on solicitante ya que la

mayor escolaridad se'ha; convertldo un momento a otro, en via privilegiada

para el ascenso a una situacion econom|ca de mayor remuneracion (Manero,
1995).

En el caso de los solicitantes:de ingreso-a las especializaciones en el area
sociomédica —como es el caso de la EEAP= no lo hacen ya en funcién de buscar

una alta profundizacion académica de. las técnicas y meétodos profesionales, a
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través de cursos de caracter eminentemente aplicativo y de servicio, sino que
empieza - a privar..cada ' vez mas intereses con finalidades propiamente
econémicas.

La insiste'nc‘i> 'de'las ‘autoridades educativas en torno a la eficiencia terminal ha

s:gnxf'cado una caida 4rea| de la calidad de la ensefanza, lo cual produce, a su

vez, un abaratarmento del mlsmo egresado, 'y produce.un efecto paraddjico, la

~caS| exclustvamente s una - continuacion de . la

la .

‘estudiante _en licenciatura |

cambio social de nuest
planificacion.

Uno de los factores prlmordlales;para el desarrollo de Ia educactén en México es

la planeacion Esta se tiende" como “el proceso que busca prever diversos

futuros .en rela procesos educativos, especifica fines, objetivos y

metas; perrmt° la 'def‘ nlc:én de cursos de accién; y a partir de éstos, determina los

recursos y. esrrateg/as rnés’_‘aprop:adas para lograr su realizacién. El proceso de
planeacion ~com, ésde el diagndstico, la programacion y la toma de
decisiones, hasfé mplantac:én control y evaluacion de planes, programas'y

proyectos” (Arred ndo. 1981).

Un modelo o proyecto de plan de estudios se distingue por la forma en que se

estructuran Jos elementos destinados a obtener el logro de los objetivos
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curriculares, las controversias sobre los planes de estudios—se -dan’ con

argumentaciones que tienen que ver con los tlpos de expenenCIas que el alumno

debe obtener en las aulas, durante su vida escolar.

El problerna de los planes de estudioy de” sus contenldos empleza a ser dnscutldo
ca como objeto )

producto; costo—beneﬁ htre otros;“ se,le han sumado Ias tendenctas

cualitativas que - -conceptualizan 'a la educacnén como un proceso concreto y

cotidiano de multlples Y complejas lnterrelacwnes donde las interrogantes acerca

del producto o res tado e sus acciones se ubican en el desarrollo del proceso

mismo, expl:céﬁdolo en sutrayectona como tal y no sdlo en relacién con
sus efectos o resultados (Hicks, 1990).
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Los indicadores  planteados para el analisis constituyeron elementos  que
posibilitéron 'éxpliéar el objeto de estudio. Todas las categoriés tieh‘éh' influe‘nciar
en la determinacién de las percepciones de los sujetos mvolucrados ‘acerca de la
problematica académica y administrativa del plan de: estudlos de Ia EEAP, sm
embargo, cada una de ellas esta mediatizada por la hlstona personal de cada uno
6nes' una que trata de

de los partlcnpantes. Se puede decir que emsten dos vn
imponer una vxsnén simplista y reduccionista acerca de Ia problemétlca en que se

encuentra mmerso el plan de estudlos y otra que wslumbra Ia posmxhdad de

consuderar la multndetermmacnon de esos problem

Al margen _de‘la informacion presentada por, las cifras acerca de la. realidad” de la

las instituciones educativas. Estas nuevas formas soc:ales rajeron consxgo

autogestion social y escolar, la educacién liberadora. La’ pnmera reaccnon' del

Estado frente a la critica radical de la educacién

ambito educativo.
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Es en este contexto que surge en: 1978, Ia estrategla de la Atenéloh Prlmarla ala

Salud, retomada en 1984 para el campo de la estomatologla y es a través de 1a

creacion de un diplomado por. convenio entra la’ SS yla ENEP Zaragoza que en

1988, se inician los cursos de’ capacntacnén para formar, recursos humanos de' que “

pudleran incidir en Ios problerna

en Atem:lén F’nma
remedial, de nlvela ion de’la \llcencmtura o de alternativa
pareciera que eI
efectos de una, msufcle te . ormaclén adqulnda en Ia lncencnatura ‘asimismo

convendra cuestionar la validez de la secuencta de los programas que integran

la EEAP, de acuer: o a’‘los objenvos de formacion que realmente busca cada

nivel del posgrado

Lo que interesa" ﬁalar.‘_esrque se van estableciendo las condiciones para

imponen una ldea de esarrollo de la educacion que contradiria, casi punto por
punto, a los elementos desarrollados en la modernizaciéon educativa. Regreso a la

educacion fraccionada, a carga de trabajo docente y estudiantil que impide la
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profesional, que d"e‘ a P ¢

@ Es cnerto que las op nlones de’los alum‘nos ‘docentes y egresados, como toda

otra opinién, son subjetlvas Y pueden verse seriamente condicionadas por las

experiencias personales. ¢Cuales son los pesos que se deben otorgar a la
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opinién de los involucrados en la evaluacion? es algo dificil de ‘establecer, no
obstante,: el peso relativo de las evaluaciones de los diversos ‘actores es algo.

que se debe establecer a partir de la experiencia.

¢Por qué 'y para qué se evaluan los planes de estudlo? 'Las xnst: uclones
educativas . se ven .en la obligacion moral . )
Iaboral Y

necesidades del mercado -

1990).

@ La
accmnes.

“diag nostlcq" _de

evaluacion, surgen

circunstancia' ‘y que esta frase no solo es aplicable al hombre, smo tamblen a

las umversudades y desde luego, a su posgrado.
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@ los lnd|cadores lncorporados a esta investigacién retoman basicamente los

planteamlentos centrales propuestos por estudlosos del desarrollo currlcular

por consnderar que proporctonan un marco explncatlvo para Ia comp enslén del

objeto de estudlo.

como las interpretaciones derlvadas de las:misma »permlt eron realizar algunas

sugerencias que pueden coadyuvar a la resol cnén de‘ la problemétlca acadeémica
y administrativa de! plan de estudios de Ia EEAP

Para concluir, se puede mencionar que ‘ésta in\;es igacién proporciond una mirada
integral de las percepciones de los egresados alumnos y docentes, porque
contiene la participacién de los directamente - mvolucrados y la del mvestlgador en
el propio escenario de trabajo. .No obstante : cabe seﬁalar que’ tanto ‘Ios

indicadores, las categorias y las mterpretacnones denvadas de las mlsmas.

pueden ser sujetas mas adelante.a un proceso ‘herrnenéutlco. mlsmo que

permitira enriquecerlas y ampliarlas a Ia qu de nuevos planteamnentos teérlcos. ;
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GLOSARIO

Aprendizaje

Area

Ciencias de |la educacién

Congruencia horizontatl
Congruencia vertical

Curriculum

Proceso dinamico de interaccion entre un sujeto y el

‘objeto.. de - estudio, cuyo -producto representara un

nuevo _repertorio de respuestas o estrategias de
accién, o de ambas a la vez, que le permitirdn al sujeto
que | aprende, comprender y resolver eficazmente
situaciones futuras que se relacionen de algun modo
con .las que - produjeron dicho repertorio. En toda
situacion de aprendizaje es posible discriminar un
sujeto, un referente, algun tipo y modo de interaccion y
un producto final.’

Alternativa para la organizacidén ~de ' materias. - o
asignaturas. En el area, la organizacidon de contenidos
se presenta por temas generales. que permiten:una °
mayor integracion de materias; se requiere del aporte
de varias disciplinas para su estudlo y/o resolucnén de
problemas.? fi 2

Disciplinas que tiene  por. objeto .de estudio ala
educacion. El término "Ciencias de la educacxon" surge
de la tradicién francesa que defiende la necesidad de
sostener la multidisciplinariedad " respecto -al ‘- objeto
educacion. Esto deriva“‘en que se diluye la identidad
general en cualquiera de las ciencias humanas que
abordan el tema.?®

Se refiere a la relacidon que guardan los contenidos
curriculares de las unidades didacticas que se imparten
en un mismo semestre.*

Es la relacién que guardan los contenidos curriculares
de las wunidades didacticas que se imparten en
semestres diferentes.*

La palabra latina curriculum se define como conjunto
de estudios. Curricula es el correspondiente plural.®

Sintesis de elementos culturales (conocimientos
tedricos, habilidades, valores, habitos) que conforman
una propuesta politico-educativa, pensada e impulsada
por diversos grupos y sectores sociales. Sintesis a la
cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacién y consenso. Propuesta conformada por
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Curriculum formal

Curriculum oculto

Curriculum - vivido.
Curriculum real

Didactica

Disciplina

Sin

negociacién y consenso. Propuesta conformada por
aspectos estructurales, formales y procesales préctlcos
que interactian en un devenir historico.® : ;

Hace referencia a los documentos que norman la -
formacion académica de los futuros profes:onlstas
planes y programas de estudio.? : :

Alude a un conjunto de elementos que;la’'mayoria de
las veces no son explicitados: e lnfluye
medida en la formacién profesnonal como~son los
valores, actitudes, expectativas y. modos:de ‘actuar que
los estudiantes adquieren a través ' de las:relaciones
sociales, los contenidos curnculares y Ia organizacion
de la institucion educativa.’

Se ocupa de lo vivencial, teniendo como referente lo
establecido en los planes y programas de estudios.?

Disciplina que aborda el estudio de la ensefnanza
orientada a lograr aprendizajes significativos en los
estudiantes, considerando el modelo curricular y
educativo de la institucion, asi como el contexto social
en el que se ejerce la docencia. La didactica forma
parte del cuerpo de conocimientos de la pedagogia.®

Conjunto organizado y sistematizado de conocimientos
acerca de un objeto de estudio que desarrolla marcos
tedricos conceptuales, métodos y procedimientos
especificos.

Multidisciplinariedad. Es el nive!l inferior de integracion.
Ocurre cuando para solucionar un problema se busca
informacién y ayuda en varias disciplinas, sin que dicha
interaccién contribuya a modificarlas o enriquecerlas.
Esta acostumbra a ser la primera fase de la
constitucion de equipos de trabajo interdisciplinar, pero
no implica que necesariarmente haya de superarse y
pasar a niveies de mayor cooperacion.

Interdisciplinariedad. Segundo nivel de asociacion
entre disciplinas, donde la cooperacién entre varias
disciplinas lleva a interacciones reales; es decir, hay
una verdadera reciprocidad en los intercambios y, por
consiguiente, enriguecimientos mutuos.
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Transdisciplinariedad. 'Es la etapa superior de
integracion. 'Se . trataria de la construccién de un
sistema ‘total que no tuviera fronteras sodlidas entre las
disciplinas; o sea, una teoria general de sistemas o de
estructuras, que . incluyera estructuras operativas,
estructuras ' regulatorias y sistemas probabilisticos, y
que uniria estas diversas posibilidades por medio de
transformaciones reguladas y definidas.®

R Funcién sustantiva de las instituciones de educaciéon
Bocencia superior en la que se promueven aprendizajes en los
estudiantes en funcién de la planeacion curricular

establecida y se evalia el proceso ensefanza y

aprendizaje.’® .

Docente Académico cuya funcidn es el ejercicio de la docencia
o conduccidn del proceso ensefianza y aprendizaje.’ g

o L. SR .
Educacion Medio fundamental y proceso permanente:para la -

adquisicion,  transmisién -y acrecentamiento  de - los
conocimientos y la cultura, que contribuye al desarrollo
del individuo y la sociedad. ..

Hecho humano, social,” intencional y necesario de
formacion constructiva orientado hacia el mejoramiento
del ser que lo experimenta.’®

Ensenanza Conjunto de acciones didacticas orientadas a la
adquisicion’'de .conocimientos, habilidades y actitudes
para 1a formacion profesional de los estudiantes.'®

Evaluacion curricular Proceso complejo de comprensién teérica y de
valoracién axiologica que permite comprender el origen
de un . curriculum y Ila interrelaciéon entre su
conformacion estructural y su devenir para apuntalar la
necesidad de su consolidacién o de su transformacion
de manera general o parcial.®

Procesos de formacion ge lleva a cabo a partir de cuatro procesos
docente : fundamentales:

Profesionalizacion. Pretende contribuir a la formacién
del personal docente a partir de la comprension de las
miultiples dimensiones que afectan el trabajo
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ldeologia

Marco conceptual

intelectual. Para ello genera -una cantinua-reflexion en
torno a los problemas:que afectan:el ejercicio.docente -
mediante -una’ diversidad:de: enfoques Y. perspectnvas-
tedricas. El: objeto de* estudlo de ‘este proceso es el

ejercicio: docente como  actividad # multideterminada,
pero a su vez, multndetermmante'd una’ am) lla gama
de fenémenos. e

Actuahzacrén. Es. ' un :i.proceso: . orientado al
enriquecimiento de los ambitos’ tedrico, metodologico y
técnico generados en el area de’ conocimiento propio
de los docentes. Se pretende’que’ este proceso sea
una fuente continua de renovaciéon de conocimientos:;
situacion que, ademas de informar al docente, lo forma
al asumir que el saber no debe ser concebido como
algo acabado e inmutable.

Perfeccionamiento. Es una etapa mas profunda que ia
referida al proceso de. actualizacion; sin embargo, -
guarda una estrecha - continuidad con ella porque
involucra los estudios de posgrado en campos
disciplinarios especificos y por lo tanto, define objetos
de estudio claramente delimitados.

Produccién. Este proceso tienen como punto de
partida la apropiacién de habitos intelectuales basados
en el empleo productivo de los recursos de la cultura.
Parte de un planteamiento central: ia produccion de
conocimientos es un proceso que se lleva a cabo en
espacios como el saléon de clases.™

Vision de la realidad compuesta de creencias, juicios
de valor, actitudes y voliciones, que recoge y expresa
intereses concretos de clase y que afecta toda accion
de los individuos guiandolos en una direccidon practica
determinada. Acompafna ineludiblemente, todo tipo de
pensamiento, ya politico, ético, estético o cientifico.'?

Al enfrentar una investigacion y situarse desde una
determinada orientacion o perspectiva tedrica se centra
la atencion en las dimensiones o factores que, desde
esa determinada concepcidon tedrica, se consideran
mas relevantes. De esta forma surge el marco
conceptual de actuacion del investigador, que orientara
el tipo de informacién que se debe recopilar y analizar,
asi como las fuentes de procedencia de los datos.
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Marco de referencia

Marco tedrico

Moddulo

Plan de estudios

: matenallsmo e ldeallsmo

Un marco .conceptual describe y/o explica, ya sea
grafica o narrativamente, los principales aspectos que
seran .objeto . de : estudio . en una investigacion
cualltatnva. asi como posnbles relacnones que existen
entre ellos 3 ;

Un': compone t mportante -en la conformaciéon - del
marco tedrico; lo’ constituye la orientacion filosofica con
que se elabora En'su forma mas general los diferentes

. ~marcos de refer: ncxa corresponden alas concepcuones

an" dentro .de - la -filosofia:

De una mvestngacnén. es‘ la . exposicidn resumida,
concisa' y pertinente del. conocimiento cientifico 'y de
hechos ‘empiricamente acumulados acerca de nuestro

.objeto de estudio; se elabora desde la perspectiva de

una ideologia y un marco de referencia determinados.'?

Estructura integrativa y multidisciplinaria de actividades
de aprendizaje que en un lapso flexibie permite
alcanzar objetivos educacionales de capacidades,
destrezas y actitudes, que le permiten al alumno
desempenar funciones profesionales.'

Documento académico de caracter normativo avalado
por una institucion educativa que plantea de manera
fundamentada y organizada un proyecto dinamico de
formacion de profesionistas que respondan
esencialmente a necesidades de caracter social,
econdmico, cientifico y tecnoldgico.

Conjunto de asignaturas o modulos (cursos tedricos,
laboratorios, talleres, practicas, seminarios) examenes
y otros requisitos que, aseguran que quien los haya
cubierto, obtengan una preparacidn tedrica y practica
suficiente para garantizar el ejercicio eficaz y
responsable de su profesion.?
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