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Hay tiempo para cada cosa, y un momento 
para hacerlas bajo el cielo: 

Hay tiempo· para nacer y tiempo para morir; 
tiempo para plantar. y tiempo para arrancar lo 
plantado. 

Un tiempo para buscar y otro para perder; un 
tiempo para guardar y otro para tirar fuera. 

Finalmente, ¿qué le queda al hombre de 
todos sus afanes? 

Me puse a considerar los varios centros de 
interés que Dios presenta a los hombres y 
noté lo siguiente: El hace que cada cosa 
llegue a su tiempo. pero también invita a mirar 
el conjunto. Y nosotros no somos capaces de 
descubrir el sentido global de la obra de Dios 
desde el comienzo hasta el fin. 

Eclesiastes 3 
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INTRODUCCIÓN 

La evaluación se puede entender como el pro.ceso .. me_diante el cual se emite un 

juicio de valor acerca del atril::ÍÜto en consideración.· También se ha definido como 

el proceso ~ue recab.; Íntbr_,;:,ación\>ertinE!..;~E! ~~r .. t6mar dElCision.;s: L' ·. 

·-, '~~ ' ' -

Ambos E>nuncia¡jos. désignanun p~óceso cuyó i:fróP,ósit6 final es dE>cidíi. SE> decide 

si lo qu.:. ;;~ e~.;lúa es CO~tEl~bl~(o inc6;teabÍe: ~i,tfe,:;ei ·O nc/c~lidad, si .es 

suficienie º insuficient;,.,. 0h~rE! ;:,t~o~: eíl E!~t~ ~e~tici6 •• ~·~·· tiaC:ei ~.:.re~en~ia .•. ª 1a 

evaluación en forma g.;néríC'a y por 10' ta;'.,!o; n6 se de;;igna E!1 C:ampb e,; el cual se 

aplica, ya que éste puede ser' en E!1 ·á~e· ..... dmi.~lst~ati'ol'ai ,..;c::ia( psicológica o 

educativa. 

que fundamente juicios de valor. pa..,' la tbma dE> dei'cis.iones; y'rE!cibe el.nombre de 

evaluación educativa. <"-:~.-~- _--.-:=:·,< .:.~:.:-; ·· ·-~~-~-
" ·- -- .. , . ; .,~- ' 

-.-· -~·.:1~. ::.~:_:;·-~- < ____ :_ > L-~ ·.:~ ~· ~-;-2.::i::), 
El concepto de evaluación educativá•·es;'tan ge,::;E>l"ai,·que\se\ha:prestado a 

confusión y a considera; . u'!'.~:-C,';•~a~iC:ui~;.,.~E!' ':~alll ... ~i~n;•:p~c:)n,c:) . el . del 

aprendizaje- y creer. que esto_ e:'s lá 'evaluaci~n:edÚcativá:· ,s.;;··c:.;~etE!• E!1 E!r;or de 

pensar que lo singula·r ~-~~-~E{~_a_f.::~:~~;-~~~-~~~-'f? g:~rl~~al_>,,.-
> r;(~;~:;- _~:-z::1.-:;·· , -"~'~;_; ·- ~~~:['.:· :; 

Dentro del campo edu~ti~~·~;¡i¡ ~~~d;,.~:evalüar muchos aspectos: instituciones, 

planes y programas d<;l;:;~~~u~io;\~pr~fesbres, alumnos, problemas politices, 

académicos y administrativo~. p'~',:a 'dár,;ólo algunos ejemplos. 
• ' ,, ·~ • , ·• "' >; • .. 

Para Célda caso, son mú~ti~:l:.;i;~l:;j~·:;~t;ibutos o elementos que se pueden incluir en 

una evaluación. Por. ej.,;rT1~16 ... .;;~'.''j~~ .instituciones se pueden evaluar desde sus 

instalaciones, hasta la eficiencia con la cual se ejerce el presupuesto y la calidad 

de los servicios que se ofrecen. En cada una de estas subcategorias. se tienen 

\ 



diferentes niveles de evaluación, según el propó~ito .. que se persiga. Se tiene el 

nivel o ámbito singular, el regional; el nacional y el transcultural o internacional. Se 

puede realizar la evaluación~ de una • sola institución, o la evaiuación de las 

instituciones similares e~ ~na zcina o reglé>;,, Ó la ·c:fe todas las instituciones de un 

mismo tipo.en el país, o bie.n las de todo er pais junto:con las de otros paises. 

Par,; c.icia': situ°;.ciÓ;,. d~l:proceso . .;;;;alu~tivo se puede; opta[ por .distintos 

modalid.;,des mÉ>tÓdÓIÓgib~.;;·< · ·.• 

Las posibilÍd.acl.;,~ ;~e· e~al.u,aciÓn ~IJe surgen ar combinar íos casos, atributos, 

niveles y ·rrÍoclalidacles:metC1dológiéas son, innumerables' y complejas. Todo este 

campo com~lejci.y \/a~i .. d6: .. ~ el :~úe subyace y está contenido bajo Ún solo 

término: ev.;,lu..;ciÓn edi:iC:a~i~a. ·.. .• ' 

~:~·L'~,~~.J?: :.'·:~~i: 7·- .~, 
Por ello, al. habla'r de ev~llla;;ión .edú;:aÍi~a se. debe prf3cisar ei caso; ios .;,tributos, 

los niveles. •y : las· .. m'C>da1ici..;cl~s '' ,~etbdoló~icS:~ · ···• d~ •. refer~ncia, 
,. :e~ , 

confusiorleS. · .. -" :·':<~. , .--
-.-"--"'-'"_:.~-:_·,'__ ;-·~-.:- -.-.·~ .. -~ -_-; .. ;,<·.-_·:· .. -~ . -- "- ·-~·.:,·,;:--

En el contexto anterior y p.;,ra' esté.° t~áb'ajÓ l.e cC>'nside~ó a la ;;v;.¡¿~ciÓ•¡, como un 

proceso de • revisió~·.·:ar1álisi;y vaior..;C:;6,:¡'- de;l?s {i.:.,;c;..;h;~h!ós.).;,{ P~cJCeSO.· y. los 

resultados .de. la if"Tl~lántación\del·'pl .. n dé estudios0 de'c
0

la iEspecializació~ · .. e.n 

Estomatologla en•A;~,:;;;'fó~'!~rin'.iiíri~~-f i.'.¡/.;~.;_;l¿~;;jó¡,i tie~~. ~~¡. _fi~.;,lidad la'tóma de 

decisiones, para· intródU.bir, l¿s 6"'mbios qú7'se ju~~uen pertinentes respec:to a la 

~::::::~;~2:~~~!.lf it f JM~~1~i~i2:~:::::~s;~~: 
elementos que e~tr.i!í.;'eri' e';m.is¡no: ~e t~tó 'de analizar el proceso. ya que a partir 

del conocimie~to de;~~t~.'~;,,~~~·ci'rr~nel.;:,;:,,e;,t;.,s para la propuesta de cambi;., en el 

plan de estudios .;.,; I~· E~¡;e~Í~Íi~a~f¿;,:.. en- Éstomatologia en Atención Primaria. En 

este sentido no bastó el análisis cuantitativo de los resultados -frecuencias, 



promedios y porcentajes- fue necesario el análisis cualitativo de los procesos, 

tales como el funcionamiento - rear- del plan -de :.-estudios,;· sus -supuestos, 

organización,- metodolé:>gia y rel;.ci.;nE!s internas, E!-~tre otros. 

' . · __ ·. -~: '. .-. .-· '- ·:·:.: ··.- .::·'.:"·~ /':):.<:<:: 
Esto llevó a asilmir la evaluaci_ón como _un .trabajo de'.i~v_E!sti~aciónqúe; conio tal, 

debe sorrieier~e a ¡;;:.:net~dólogra··pro'pia_de, i'1_investlg~ción;en 6ierycias sociales: 

marco ___ d~ __ r~fe;e~~ia;~;s~p:,estc:>~; :; c)p~r~cio~+liz~ci~n' • ;,;~¡ f~~ci:.10 'ccoiíceptos, 

variablei E! indÍ~~o~e~) y disef!c; ciE! ¡.;;:(i·;.;~i~,;íi;~rit'Js;(• ,, -· • i1?"'• - -' -'? 

:~::1":;~~~~~1dJj~r~~f i~~§Ji~tl;~~i~É~i~~~!:~~r::; 
elementos suficier;!E!s-~_;.; .. E!rí-ii~iÍjiJii::io!>'o ¡,~-.;·¡;.;;.;.;;r cé:>'d,'é'éciones>) '-

:.· :._ .. _¡;):'·: \·;:.:;~~ --~·~--:> "'}, -~~;f· - ·.·- ,. :.~-,{-·-~: .\;_ .. " .. ;::-~~-- -'·::;:: {:'. -;/;_: -/f?:. ,-·L'.. ,,,_ .. :>>· -
En este árribito l~"quEl E!~iE! tf<>brJ~ _-Í~~ra e,!;'~acilitar la a~r~ciación ~lbbal de la 

situación del plan de '"'st~dios d°e Ía Especlalizacióri eri'"Estóníatologia erÍ Atención 
• ' '" ·' ·•~" ··-·r•·· • ···,;.•._;¡,; ,.,, - • ·, • ' ,- . e- ' • • •• '• • ' ' • ,. • C • - •• • 

Primaria, esta apreCiación.se de'rhia' de la· revisión. y análisis de las características 

~: : . -· ... -~'. '. _: .. :·::· :·: : .. -·_::-.·'~-. ·:: ': ,::-. . '-- - - . -_ ... -_· '_: : 

En este trabajo s~r;_p.;rta~~lo;·resultados de la -evaluación del pl~n d¡;; es-ludios de 

la Especialización' ~¡, 1 Es\c;,...;~to1o'gia en Atención Primaria; -q't:,~; parte de un 

proyecto de investigi.ció;,, que permite conocer su estado ;.ctua1:·, 

En el capitulo primero se sintetizan y delinean algunos aspectos relativos al 
_,... ,-, ' . - ... . -

currículum; son muchos los_ autores que se han interesado por el estudio de los 

problemas que implica el curriculum. cada uno de ellos aporta la noción que tiene 

del mismo, esto lleva a ·una gran diversidad de conceptos del currículum, por lo 

que se presentan los más representativos. Así mismo, se exponen la participación 

de las teorias curriculares en la constitución de las diversas alternativas de planes 



de estudio, entre ellos la del Sistema de Enseñanza Modular, modelo 

metodológico en que se sustenta el plan de estudios de la especialización. 

En el segundo capitulo se plantea de manera general el enfoque de la 

investigación evaluativa, destacando el desarrollo de la posición de esta 

investigación y la del proceso de evaluación. 

Con el propósito de dar a conocer el proceso de investigación evaluativa -en el 

cual se fÜndamento este trabajo- y que se ubica en el campo de la evaluación 

curricular,>eii el .:,.;pitulo tercero se expone el apartado metodológico, mismo que a 

su vei sE. cli~ide en tres secciones. L~'.primera integra la descripción del contexto 

en el cual se .ge;.to el p'royecto de e~alu.aci6n del plan de estudios. En la segunda 

se hace .lliia exp~;.ición rE!sG;,,ida, concisa /pertfruiinte de1 conocimiento cient1fico 
' ' . 

y de hechos··· ;;;mpiribam;;ntei' aé:úmulados acerca de nuestro objeto de 

estudio, -elaborad~ de~dE!:<la ;p'e~'ipe~ti~¡i de. una ideologia y un marco de 

referencia determinad<>-= sobre ;.;,,::·cúaÍ- ;.e;:, co.nstru.yó la presente investigación, 

enfatizando los sÚp':Jestos centra.les_'d~~~e::'.1os ~uales se pretende arribar al objeto 

de estudio. La' tercera correspo-nde·f:a :-1a metodología propiamente dicha, 

presentándose su fundamentación' as( C::c:imo un desglose de los objetivos que 

guiaron el estudio, los asp~.;to~:: Jue ' se evaluaron, los indicadores, los 

procedimientos. -·-el -~ni~ers~ ~- de" -t"~~'ti~jo y la descripción de las fases de la 

En el cuarto. capitulo se plantean los resultados obtenidos en el ejercicio de 

evaluación del plan; ci~·--.i.~t~~if~:-:de . la Especialización en Estomatologia en 

Atención Primaria' 'cie'la Facultad:de Estudios Superiores Zaragoza, el análisis y 

sugerencias, .tomando c'omo referencia los aspectos: 

<¡> Trayectoria histórica del plan de estudios. 

<¡> Análisis de la práctica profesional de la Estomatología en Atención Primaria. 
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<P Análisis de los elementos que integran los diferentes niveles· de .planeación 

curricular: 'Plan, de estudios, programa.s; sü interrelación y ope.rativización. 

' ' ' 

Y de cuyo diagnóstico parten hos,,, conclusiones que· se exponen· en el último 

apartado. 

Las consideraciárles que se realizarl'-·--p-~-~~it~'~··\~~,~:-:·_cij9~~~~~~:- 0Jemen_tos para 

describir el funcionamiento actual del pla'n de estudiÓs'd.,.'.la especiálización que 

pueden contribuir a valorar abiertamente; l~s d'ifi6~1tél'ci~s) rubr.;;;: a ·1'6's ·q1Je se les 

debe dar atención urgente y cual e~ el potericl,;l·cl;; di;,s~rici1Ío d~I corljunto de 
,- ·---·;.,,:.e' . - •-•" '•- "'··•·.-' ,_ ., 

elementos que tienen que ver en lá confÓrmaciónieli'implantación: del , plan de 

estudios, el cual fue diseñado cori el propósitb ~;. for;:;.,ar ~stci.:riéltÓlógos, dé alta 

especialización bajo los principios de la . estrat~gia • de:, Ía , atención, prima~ia a la 

salud en beneficio de la sociedad mexicana., 

s 



CAPÍTULO 1 

PRINCIPALES CORRIENTES DEL DISEÑO CURRICULAR 

En este apartado se hace un esbozo histórico y se exponen algunos aspectos del 

proceso curricular para lo cual se realizó una revisión documental de los diversos 

estudios elaborados en torno a la temática, encontrando una gran variedad de 

aportaciones construidas a la luz ·de las distintas posiciones teóricas y 

metodológicas, que _en su conjunto ·conforman toda una gama de enfoques 

epistemológicos y educativos' as! como de formas de abordar el .. estudie:>~': del 

curriculum. )~·::;'V,,~:~-·. 

.. 
El curricu11.J;;,' ¡,'e) es ~n'.~,;t;;¡·_ .. t:Ístracto para la imaginación, ni solo un hec;:ho_, por él 

contrario es u..;'t;;;~a'Ci.,'partidpación social planeada, y surge P,recisam.3n!é parla 

exigencia-' de inter\ienir,.ién' la: solución de los· problemas y las 'necesidades 

educativas ele u,;· ~.:.rs''.:,' d·~ J,::,~ comunidad. Por ello es. esencl.il ~l~nte'i,,~se no 

sólo los probie..ri'a's cc::>ll<:'~pt;:,ales o las formas en que se ha r~fie'x'io..;'3ci~ ic:>l:>ré la 

cuestión, t,;,'.nl:>iéllhayqúeúr.'..tar la .forma en qué se.ha. pe..;.;¡3;:¡.;-;_;;-rganiza.do y 

realizado la intervención; a_si como _analizar lo. que;esto)i;;>':>li~úesto~· La propia 

teoría del curriculu.:n no es ajella a la intervención~:co¡;,~.he"it?s :.::~,;;,?.:ob<1do, su 

origen y su razón de ,sér"están, eri la; racÍon'aliz,;ciÓn' y]E.n la árgumeiitación --0 en 

la critica-' de• las í::i.:.'d;~id·,'.;J~·P.9biicas ·,;c~r~ d';;¡' qÚé 'y cÓmo'i;n;~naí< (Contreras, 
1995). .. "" , ;.·::.S .. :/ ':,:_:-::'.•:;·.-e--:'. ··.•:r ·:;'·¡;:•.:.' 

~·::> .. ;:·, '·: 

Curriculum ·es- la p~Ú~-~f~'.~·~,·~Í·i;:~--v~~~ :·significa .. carrera", "caminata. "jornada", 

conteniendo en si la ideá'd
1

;;,~c~'¡','tirii'..'idad y secuencia (Moulin, 1984). 

Las diferentes definiciones y conceptualizaciones acerca del currículum han sido 

tratadas en infinidad de ocasiones tanto por los estudiosos de la pedagogia como 

los de la psicologia (Ortiz, 1991). 
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El concepto de. currlculo, en educación, ha variado a través del tiempo, 

acompañando, a las· transfo,:;,,aciones sociale;, a las reformulaciones de los 

objetivos de la educación y a ias té.cnicas. 

Analizando aigunos co~d~~to~··d·~··c0rrlc~lo se pueden identificar las variablesque 

influyer,on . sob~e ello"'y:'ciest~~r; ,.;; terid.¡;;,.::ia aé:tJ~¡. a; la .. 'del •. J>lante~miento 
sistemátiéo de la enseñanza .· 

Diaz Barriga (~e~~) ~~~ala qu: I~~ ~(op~e~t~~ ~~;~; i1 ~J~b-¿r~~¡~:~ cj'.,·'.~~~gr~mas 
escolare"'. súrgidas.·ci6rante, la se.gunda~.~it~~ r,~~1-;,;;;;g1f~: c~e;f!~ip'e¡:; •que'. el 

currículum fue creado en el contexto de la 17.8.dªfl:ºg~a dE> /a'sp~i8,dª'! industrial y 

es sólo por una extensión arbitrarla que este v'o°c'ab~o:~i,·i:,pÍÍ'ci'j,:a /~;Organización 
-.. •, ...... ,'" ' ,:.. ·~, .. ·.;.. -. , 

del contenido · temático en circunstancias c.~is'ióricasZ• di,véraa,s • a su origen-

respond ian a la necesidad de lograr una; rri~y¿;:;~'fii:,¡;;,·~i:;¡~~;:.d.; los sistemas 

educativos. pero que todas ellas partían de pr~~is'ái~~p,is~erií'~ié>'!:i'ica.s similares . 
. ; ?;:-·, .... . _y :<:.:.;·· 

Aparecen en un primer momento junto eón él ~urj;¡i1!Jiento'-df!!'la
0

-teoila curricular, 

las aportaciones realizadas por Rugg, · TyÍer y ·-r:aba,··:_.q'úienes'-concebian el 
:·_· .. '°-"·'.e :·."' :,_":_;,._,.,o.,_¡~·-< , :>.':· :·.:~:·.;.;>;-·.'.'.:· -.. , 

problema de los programas escolares desde. una perspectiva' arnplia, al partir del 

análisis de los componentes referencia/es que sirvan de' sustento a la 

estructuración de un programa escolar. 

Rugg en 1927 habla establecido que planear un currículum implica tres tareas 

esenciales: 

1. Determinar los objetivos 

2. Seleccionar las actividades y materiales de instrucción 

3. Organizar las actividades y los materiales de instrucción (Moulin, 1984). 
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Sin embargo, es la perspectiva de Tyler como teoría del curriculum la que ha sido 

decisiva y ha sentado las bases.de.lo que ha .. sido"""el discurso:dominante en los· 

estudios curriculáres y eíl lc)s .. ge .. torés d".' .. I;;:¡ educación: El' único c:liscü°rso hasta 

hace no ... muchi:i ·.tiempo,. y;'. tódav.ia .. ar~aigado . en .· arii"b1ias' . esferas ' de la 

administración ed¡:;cativa; d~' la in~pJcción y de' la foimaciÓn' de prC>ÍesC.re~. entre 
' ,. ,. . , - . . ' -- . - ' . -- .. "' ' . ' ' ... , - ' ;.~ . . ,. . . ' , ' ' ' : . -· - ·' -· -

otros. Par~·- Ral_p~· Tylere[~urricÜlum' 10 C:ºrnponel1_1aiii expérien~iá .. ~.c:le aprendizaje 

:::~::i::!f:~L;i~f.~t:~~~L~·~i~t~;~~~j~hJi:ff};'.:~t~fü~~t~%~~;::;;;;'.v~: 
~:;::0ª~:cft~~;·Jtit~;j;Jt;¿f;r~~~~~i~c~¡;,d1tiZ;e;~~~~7!Z~~~~;:; 
El sistema. debe sér diséñado para.que "opere de fÓ~a"etÉ:ictiva'en una 'sociedad 

",, - ... -.···' -.. ---- -·- . ' .. -::.. ,. .. , -- . -· ' ' .. "',·,"',-;;··. ·,. --donde existen n~~erosas ,de"maf"lda¡. 'y/cciH ~nas: seres,0humanos que•• tienen 
intencianaÍidades; p¡~0ere,:~ia~.''.'. (~Íi~z. '19~~?¿·, ;~'.I.~. •,~ :s;,' .. ' L5:·:~;t ... ''i 
Tyler, en 1949, c<:."lo¡;a' c~~tr~ cJ~~t;~ne~; bá~icas .en' la' elaboración de cualquier 

curriculo, agregan'!º al ~~-~u:e,~ai'd~~,~~:gg ~C§~~í~'.~~3,l~a~i~~; Lo!3~uat~o puntos 

son: ·~' ·"--1-~~~~.:~~f~::_::,-: }e~;:_.\.'·~~~,·;:;>:· .:·><,.- ·:::_,--;--· 

~ -t.~~i~~F~.~~-1~~:7:--: :;~'-F'- - -"" :.·.,-~,· --,~'- -~-<"' :.:. 
1. ¿Qué objetivos ¿~;.,i.:d1a'i;,-~'deb.; 2t~¡.t~¡. d¡;;·'.al~~z,."~ la escu~la? 
2. ¿Cómo seleccTciri~i~~%~~¡e,;;~¡~;;''de!;;~~r~g~iz ... j~ que puedan ser útiles en el 

logro de esos ()t,j.;;t¡~¡;~;- • )~ • . . 
- ,;:; '-- ~---;,· 

3. ¿Cómo pueden •sE.r corganizaC:las·~ las ·experiencias de aprendizaje para una 

enseñanza efiéa:Z? ·' 

4. ¿Cómo se puede_ evaluar. Ía efiC:acia de fas experiencias de aprendizaje? 

(Tyler, 1973). 

El currículum aparece así como el conjunto de objetivos de aprendizaje 

seleccionados que deben dar lugar a la creación de experiencias apropiadas que 

tengan afectos acumulativos evaluables, de suerte que pueda mantenerse el 

sistema en una revisión constante para operar en él las oportunas 
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recomendaciones. El modelo pedagógicamente propuesto por Tyler se puede 

presentar de la siguiente manera: 

,l ..... E .. s•p~e•c .. ia•l•is•t•a .. ...-"I ~~---s_o_c_i_erd_a_d __ _ 

l Sugerencias • • 
1 

1 

1 

Objetivos sugeridos 

¡ 
Filtro de filosofia 

Filtro de psicologia 

¡ 
Objetivos definidos 

1 • 
Selección de actividades de 

acrendizaie 

1 • 
Organización de actividades de 

aorendizaie 

:l~ ____ E_v_a_lu_a_c_._•ó_n_d_e_e_x_p_e_r_ie_n_c_i_a_s ___ ~ 
Reinicio del ciclo-----' 

Alumno 

Objetivos 

} Selección y 
organización 
de obietivos 

Modelo pedagOgico lineal de Ralph Tyler. Tomado de Olaz Bamga Angel, 1984. 
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A partir de Tyler se pueden apreciar Ja subsistencia de Ja influencia del 

pragmatismo que se acentúa en Jos textos de Taba, Doll, Johnson y de los 

enfoques administrativos (reforzados por el desarrollo del conductismo y del 

cognoscitivismo) que se resaltan en los textos de Gagné, Chadwick, Popham 

(Furlan A, 1986). 

No obstante,. es Hilda Taba, Ja que en su trabajo, concibe el programa escolar 

como un ~Jan para el aprendizaje que, por Jo tanto. debe represeritar una totalidad 

orgánica -'y no tener una estructura fragmentaria, sin embaÍgo:' .ins,iste ··en que 

tengan úna base reconocida, válida y con algún grado de solidez;·'10.:cual, en la 

concepción ele la autora, sólo se puede garantizar a partii-:cie' 1a·i~cl~,;:ión de una 

teoria. est;.¡ autora hace 1a aportación más importante:a1 re,;;~¡¡.;i~:1~ necesiciad de 

elaborar iéí,;: programas escolares con base en Una teorl,;;::cur~¡~,_;l~,r;, EÍ d .. sarrollo 

de esta teoría e~tá sustentada en la investigación pe 1.á~ d.~fü~ií31;,:;;;i Y. r~qu{sitos de 

la cultura y de la sociedad, tanto para lo presente 'com·o'•pa~a lo,futúro: Considera 

que el análisis de Ja cultura y la sociedad brinda.n':u~~·gúia'para~determinar Jos 

principales objetivos de Ja educación.~ parác1a•seieccÍ6n'ideJ'.col"ltenido y para 
' ... - , e,---:- ' 

decidir en qué habrá de insistirse:'eri')as;activid;;ilCtes'. de aprendizaje. En esta 

conceptualización. Taba formaliza, C:c:l.í'°ei~i'n'eiíi6s''cie 'rnayc:lr validez Ja propuesta 

curricular que hacen élla misrn.:;\r,C~1ei.fci~~~ .. \,,, f~ncionalismo. sin embargo, dan 
' -· ·' - ' "--,:;-_,/_-',:_;,,'-.;'O·'--,~--

pie para pensar que el currlcÚlo, Sf3!:•e:ricúerítra sobre-determinado por aspectos 

Los siete pasos que el modelo q'ue Taba considera para realizar el juicio ordenado 

que permita la toma:· d .. \ie';:;isic:lne's' en . relación con Jos programas escolares se 

puede esquematiza.r de Ja sigúie~te forma: 
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Diagnóstico de 
necesidades 

Formulación de objetivos 

Selección de contenido 

Organización de 
rnnt,:.nirln 

Selección de actividades 
de aprendizaje 

Organización de 
actividades de aprendizaje 

Determinación de lo que 
se va a evaluar 

Ordenación de elementos para la elaboración del currlculo de Hilda Taba. Tomado de Dfaz Barriga 
Angel, 1984. 
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En 19SS,, la UNESCO incluye: las matE!rias y _los m_étodos ~de enseñanza,' para este 

organismo: Currículo son todas_ las experiencias., actividades materiales,' métodos 

de enseñanza y ó'r,-os m;,,dio's ;,,mple;,éioi. por el p¡;fesór o tenidos en cue~ta por 

él, en el sentié:Jo de á1can:Zar 1ós fin¡¡,;,_ de la ed;,cáciÓn' CLINEsco. 1958).· - -

-"e'.·'!,','.~~-~·~:~,--~_), ' ,·~'-:<~-~~-~-~~: . ·-, ~ .. L_·_~•·.'·,-.:.·._.'.:,-• 1 - '.-·'--
v_- . - ···- • ,._._'{··,'~,; - - - - '.o;"=,,-; •. '.,. .. -';·-

Ragan e~ ~ 1972)habla '¡¡,quiv~c;adamente de',la ;;existencia •él~/ c~fficu/um en_ el 

periodo coloni~/-'·ij-¡;·- /~~ ffi(;t;¡¡'d;;'s'i J;:,~~;;;S''ÉÚ;~:;,:;,,ra;d61;/:,~'t;j'[t/;'.:~~;n~· ~~ª -Í~ctura. 

::~tI~~1~~;~~f~~~~t~E~r~:~~i:~~ttE 
más amplió~.: El'mi~,moi¡:EggÍ~st'?n::remarca: sin embargo, sostenemos - que 

establecer equivaleácias;entie ciíiiiicuíúm y planes de estudio dificulta _el análisis 

de las b~s-¡¡,;,) cb'.fi~E_;};¡i,E,},35:) de_ ia _·problemática de orden polltico so~i~I que 

explican la génesis de la' cóncepción curricular . 
. - ·_-: : ,' . -~-:;': , ·" , .. ·. :--- '..-:· - -

Un~ inteZret~~i~~::;~s aceptable de este último cuestionamiento lo_ dan -Hilda 

Taba y Ron;Í_d Ooll, al reconocer la existencia de una crisis -de : I~- Eiscue'la 

estadounidense. Para Taba la presión más fuerte para la revisiói-t' del i:Üriículo 

proviene de los cambios drásticos en la tecnología y la cultura. ·La 'cnsis de la 

escuela se expresa en la década de 1890, por un fracaso de la misma - para 

resolver los problemas creados por el cambio. Para Doll en el siglo que abarca de 

1860 a 1960 hay una constante progresión de incidentes que afectan al curriculum 

de la escuela primaria y secundaria, iniciados en la lucha por establecer la escuela 

pública. 

En cuanto a la aparición explicita de la noción curricular algunos investigadores 

afirman que el advenimiento de la era cientlfica impactó a la educa-::ión, mientras 

que otros autores entre ellos Hilda Taba sostienen "/a necesidad de una teoria del 
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curricufo, para que fa . elaboración de los planes de estudio resulte adecuada ya 
que a partir de estas tec:ii-las sepodrán'tomarlas decisiones' fundamentadas". 

Este núevo pensamiento .. pédagógico g~nera tres.vertientes, que conceptuaÍmente 

confluyen ya. que · ;,e .fundam~ntan én. el · r~'nciOnaÚsmooi 'e1. pragmatismo •y el 
condu¡;tismc:i ·•y qu';;· soii: l.EI> t'e~nÓIÓgfá. edúc~tiv;.; .ia. teO;ia 'cúrricúlar y la 
evaluacfón'(o;a:1: s>1 ~S~)- · ·. · ' J • '.). ·. '.•~/ · · 

Arnaz · (1e~1> :d~~~~·:."a1,•curricu1um :·:~:~e: ,·IJ~; p}~~: ,<1ue '.nOrrn~;y .. •conduce 

explicitamente,, un procesó concn¡;to y detf.ñninadÓ de ens'éflania'apr~ndizaje que 
-·· ··-····-,, .¡,·_.-. ,, : .... •.,''. -·. '"·' · .•. · ...... ·.- ... _. ,· .-· ., - ..•.• -

se desarrolla en'úria'institución educati~a.; ;; 
··:<·->:~-·' ' - ··,~·" '·\~~/:· .,_" ., :-:.":~::;\/·,::.·, .. ," 

En tantp que pla'n; ée/ •2~;/,;:;_;¡i;',,., .:;,;, ¡,~ ~¡~nj~;t9 'int//,i;,,1;.~i¿,¡,~ifJ d'¡, ~~'nceptos, 

::::s:::~;z:~.:1";,j::·~!f:1}u~::~~!:i:°b~~,ftZJpfJ!j~1i=~dt2%::i;:n:; 
pero. no son ias. acciones mismas, si bien .de el/a~)se.'.dé'{;"íd;;.nder(evideácias que 

hacen pOslbje int/ndlJcir ajustes o modificacion,;,s ai f:,/'an. •:& ·.~·;<. ·'.' le . 

· · · ·" -- -=~,- ·- · ---- --~~;;-.~:~~f.Xt>:.: .. ~-.?~~,~ ·· .:0-: _:;.-:~;~ .--
_, .' . ·-· ::_:~:·:·.·:_: _ --; - ' - '' - ' . 

~;:;io:::~;;;n;:s::e: ;:t::::r::~:ttº1f~~7~¿:~~~f~~~i,c~i;JZ~:; 
púb/icamel7i~ .conocida ... indudableC,,,e'ñte ~xisten:e1'e;,!,13;,¡~'s'a';Cid1ógÍcos, afe~tivos 
y conceptuales, que guian en . m. ay.· cir 'J/Jmé"(,;;,';:: medida la enseñanza y el 

,, . --:~ - .~ ,. . ,, . '.. -- . . ' 

aprendizaje sin que se tenga conciencia'd1;(.;11os:·Juzgamos que tales eiementos 

deben ser identifidados para had:.[.., ¡:J'c;sible su incorporación explicitamente al 
curriculum o pará ser desechados 'abierlamente. 

Los curricula difieren entre ·sr en razón de las circunstancias y caracteristicas 
peculiares de. los proces6";;. de enseñanza aprendizaje que nonna. Asi.~ por 

ejemplo, la preparación de · un abogado requiere de un curriculum obviamente 

diferente del que sirve para preparar a un médico o a un técnico en fundición. 
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Empero, aunque ·los curricuia· difieren ,en cuanto a nivel, la duración de los 
estudios, los p~pósÚos,. ent,.;,, otros, 6omparten una est;,,ctura o composición 

común; ya que en ellos se enC:uentrán 1c:is siguie;,tes elementos: 

Objetivos. ~IJ;J!01aJe~. ,, s~n,l~s ,pro~~2;;oL·edú;ati:oJi •generales que 

persiguen' con' un sisterria esiiecificó, particular t::Jé?,f'señánza ,aprendizaje:, 
.-,.· :··<. . 'i, . .:::~~:.":. :' '";.;··" 

se 

Plan de estiit:lio;~ · C~,;Jfaj¡, de•.• ~6'nt~;.,/,:fos,;s~J~ck/ó~fi~o~ ~a~ el, lag;{;, de los 

objetivos curriculares, as/ com-;:;/a ¿;;g~.::iización y secuencia 'e'n 9~;, deben ser 
abordados dichos contenidos, su irnporta'nC:ia ~iaúva y eifi¡;,;,:.,po p;e;,¡;.to para su 
aprendizaje. . . )·' _<":_,.~~' ,--.,_:·.·.- -< ... ~ 

Cartas descriptivas. Son las guias· detalll!d~s ~e, /~s C:u~~~. es· deC:ir, ·las formas 
operativas en que se distribuyen y aboi-dari los contef1/d,;s'se/eccicínados. 

- ·. __ ;;_,-~_'.·:~/:·~-:~~:·./ . ..:<.:-(,_. _: -

Sistema de evaluación. Es la . organización . adoptada. respecto· a Ja admisión, 
evaluación, promoción y acredÚadió,; d;,1,;s 'a1.,;r,;';,'c;;;.>i.;ledl;.nt'e este sistema se 

regula el ingreso. tránsito y egreso de los estucÍian~i.~. ' ef1 f~ndtm de los objetives 

curriculares. 
:_ _·,_·_ ... - "-

- . - - - ., 

Un segundo bloque de propu'.estas C:ur;i~ul~~.;s ~e,·.~enera 'ª partir de ·los años 

sesenta tanto en Estados Unidos corno E!íi l~gl..it~rrCI' se ;,.rnpi;,_zan a esC::ribir textos 

sobre la cuestión escolar ·que' denotan influencias del marxismo, del 

existencialismo o c¡ue r"'n~Ían s"'l"l~it;llidad fÍ;,,nt<;! a los aportes de la sociol()gia, la 

antropologla o· la lin~ü:l~tiéa., Lo~ t.ÓX:Í.c:Js q;_,e aparecen tratandc:J eÍ t¡,;ma del 

curriculum ·tienen ·citas dEl Marx.· Freud, G.ramsci, Habermas, Bourdieu, ·Apple, 

Giroux, entre otros. 
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Giroux (1979) señala que 1á nlJeva sociol()gfa del cu~riculo ·ha armado una seria 

oposición en contra de muchas de las creencias y suposiciones profundamente 

conservadas que • caract;;irizari al • cl.lir1.;ulo 'tradici~r.a1) El ~~po ·de .. la nueva 

;:~:::'ªs:;:t:~fi:2~;~~~~t~~vfat~~~1~~i%~:~ .. ~!¿;~rt~:o,z,,.:~z:t:,:tu: 
socioeconórnica ; especifica: · .. • Adérnás, ;; .ª!}l cuíf1cii10 : misnjá é: es{ visto cómo: ·una 
selección de uná . cu1i/.Jia mayor. óesde ;'está persp;;cii'Va. ias. ;;¡/évos criticas· 
proponen un.a reexaminación completa de.. la: relación entre el currfculo, la .. escuela 
y la sociedad. 

:·;,· '.;, , 

Este enfoque reclama formas de curriculo· que vayan más allá.'d~: l~-:apre.;iación 
que el conocimiento es una construcción •social. También. enfatiz8.'. la :,:,e'cesidad 

de examinar la constelación ·de_ ·;r;te.res~s· económicos; pollticos.y_ sociales que 

diferentes formas de conocimientos pueden reflejar. 
'· ·.·". 

::,,-

Al inicio de la década de los nov~',:,t~. el campo del currículum se en~ontraba ante 

una situación compleja en c~~nt;; a la orientación; el diseno: ~í d~sa0rrollo'y la 

evaluación de los curricula escolares y de manera especÍfií::a'. de l~s:Uni~e.rsitarios; 

De Alba (1991a) señala. el debate actual eri el •ca,{,p~-;~:~el!;c~:c~fu,;, toca 

temáticas y proble:máticas tales coma: 'e1 cuni'cufu;,, -,;o;,,6;/;i-fctf~~~;-;:,-;ial; la 
diferenciación entre el curriculum formai. el vivido y el ocl.l1to.: 1á ftlnciÓn 'social del 

curriculum en cuanto a transmisión. y reP.,;,d'ucción,- Ctl_,ftural, .'!ic;ial, : pplltica e 
ideológica. o bien. desde una perspeciivá. ;;e, é sóio: de,=~procil.Jc'ción_ 'sino de 

resistencia y lucha social. asf corno :de procfucdón éuítuiaí•y)á importancia de 
llevar la investigación hacia una Óptica ce;;t"rada ;,.;., la vida cóÚdlan~ . . ·_ 
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El campo del curriculum se ha complejizado .. , La vieja discusión sobre la similitud 
o diferencia. entre plan de. estudios y curricúlúm ''ha· quedado rebasada y hay el 
debate se c.;,ntra inás, e¡, la ~erlÍne'iidia yfa~Úbilidad.det ca'mpo. ,;.,is",,;o o en su 
virtual muerte o inexiste'ncia.' 'Mudh',;s·;;ab;;j;;,s <:/iie .s.;. realizan en ,;.,ateria de 
investigación. educativa : bie~~·p~eél'3"n 'caí-{sid'3ra,.;,~> ci.;.ntro del cl::ampo del 
curriculum.' o no,· élepe;.;éf¡é;,Ci~' d'(;'có;;,o sil con'ciiiJa .a1 cul-ricu1u'm mismo: oe tar 
forma. _ qUB: e/.·debáie · eí-(8/'ca~f}o,.:Obí;ga,;_·a i.iTia:;ieCOncePtüBlizái::ión-'. de, la ·rJOción 
misma de éurri~/,ji,'r,;: ,: · · ··f.•'· · ·:. ••·. · · <. ·· ••·•· ·•· · · ·.· · ; • ·. 

Para Gime~ti • (1·9~1). isf 2~~; ~e1~i~~i ;;~ c~rricul~i .. ~~t~io1-d:sériblendo la 
concreción dé lasi fLÍncioTies • de';' la ·~propia ~P/is'ci.iei~)';· la:' forma .~pa/ilcular. de 

:::::::;~~::?:E~)tftttl!J.7~E~$t~~1~~~~YiFJ.:: 
:::::.:::;;~755Eif ;f i§~iiii~f f Jrff ;J:1ftf~:::~ 
a los mismos se ha ge/i'3radd histó"rii"/iin~~!¿;;•fff'. 'iJ' ''''.''e • ' ' ' ' ' ,•e ' 

·f:t~--~~ 

Como acertadamente; señalaJ.¡eu.b~~r,(j 98.3),"el Cul7iculum es la forma de acceder 
al conocimiento;nopudienciaagot~rsü'signÍ'f~ªC:i'?.;'f;'n algo' estático:· sino a través 
de las condiciones'en·;;¡;;f.5e·~;1J:j13 y'.Se cónvierte ~;:,;;r,;;, 'º-;;.;ªparticular de 
ponerse en contaCi~:--C.~n)B.· Cu~t~~,.~ -·.\'. :. -.---· :. ··:/·. 

--•\· .. ··::.~_ ·,_._ ~. > ' . 
En cada momen,to.' hi-,,;tc;>;icd: eri .9i'd.9..;enir de ,las distintas culturas y los pueblos, 

los distintos tipos' de'.eduéación. han ó intentado responder a las exigencias del 

proyecto polfUco soc:ial'¿,l'Tl'élio's6st,.9ni~.;,~·l'l ca.d.a caso. Si bien es cierto que tal 

proyecto está sujefo a frarisfornÍaciories Y/'!!fo~uíaciones. Como se ha señalado 

en los párrafos ant.9riores, al finalÍ~ar el ~ig,IÓ. XIX y en los albores del XX se 

sostenlan dos proyectos polltico soci .. les':amplios, opuestos y contradictorios 
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aunque su base económica se perfilaba como común, la industrialización: estos 

eran el proyecto internacional ·del ºsocialismo y el. proyecto _del progreso industrial 

de corte c.;pitausta. Ei s'i91a xx tué ¡.;. · ar.;na erí 1a .;;ua'1 está~· proyectas pontico 

sociales ha'n devenido .;,;, 'est;IJctúra; y p;éC::tiC::as soC::i.o:ie; cC:~cretas. y en e;trecha 

vinculación con .;,llÓ; se ~Js~rmllaro~ '1o;_sisterrias·.;~uC::ativ6s y los curricula que 

han formado á las di;tint;;;'i< g~ne~ci.;~.;,;; .:i;;;; ~~te';iglo. e; .. · 
-~:: .. , e·,·)<~·::,"~~.~~;:··:·~;~. ..;· '·-~~:::~:'> ;::. ,,~, .':}_·~.: '<~~':.'..:~>,'~.. :~~.·•e,·,-; 

Una de las cárácterlsticas 'de : este/nuev6' siglo y . milenio es . la ausencia de 

proyectos -~ó1iuc6' ;c,.;¡a,¡.;'~ -~~~· ;i;.';a;'¡;c::.,;~i,"c,~'¿d~ r.;,;;•p.j",;;j.;,~ •.:; 16s.' ci6nmctos que 

=~==~:::~~:;~:f 2~1~~1~~f~~~~~tr::~r~~~s~:~~1:::. 
El curriculum debe-ser. considera(:jo'.'."omo': iJmi sintesis de elementos culturales, 

esto es, los. C::onocimieritos.'•.\i~1ó~es, :';;ostlJmbres. creencias y hábito;.. que 

conforman _una propuestCJ po11ÚC::·6:..;,ducati,:,a pensada e impulsada por diversos 

grupos y sectorescsociales ·c·~-y~~~-·i'nt~reses son diversos y contradictoriOs. sin 

olvidar que algUnos Úenc!en'ii'~~-;:c 
0

tleg~mónicos, mientras que otros tienden a 
oponerse y resistirse a tal· domina.ción. Síntesis a la cual se arriba a través de 

diversos mecanismos de negociación e imposición social. La dimensión· curricular 

tiene un carácter profuridame-nt9 histórico y su estructura se conforma y -expresa a 

través de distintos niveles de significación (Giroux, 1979; Gimeno, 1991: De Alba 

1991a). 
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LAS IMPLICACIONES DE LA TEORÍA CURRICULAR EN LA ORGANIZACIÓN 

DE LAS DIVERSAS ALTERNATIVAS DE PLAN DE ESTUDIOS. 

La educación formal se puede estudiar a través de su determinación en los 

diversos currlculos que orientan la labor educativa de las instituciones escolares, 

en todos los niveles del sistema educativo. La acción de la escuela se concreta en 

los currlculos: sin embargo, la comprensión de las implicaciones de un currículo 

debe analizarse dentro de una perspectiva más amplia que la de la mera 

institución escolar, ya que detrás de cada uno de los currículos hay una posición 

política que determina en• gran . m.edida. l¡¡is fi.nalldades, los contenidos y la forma 

de instrumentación de los .,:,ismos (Panzsa,.1981)::: 
:y~. "'• •:' ·~:~:. o'A~~~·~ ::~~'-·- '~~:~:[:' ::.: • :~-,~,· ··_··1>> > 

"Modificar un plan de estud.lo;, :s '¡_,ná ta;ea qiie ;,.a más allá de, la ~~Jfi~ció~ de 
una tecnologfa. Se trata ci;¡,'Ún proi:;';,i;C, d¡;if'.B.nsformaciÓn'_;ociáien e/seno de una 
institución, en. la. ciu~;;,st~~~~'.,,r¡:.üi~i;Jíe; C:'c;f1~ict;,~ 'fn¡.; -;;-;,,,,~;,~,ce;~í1di;f,~; ·~",,·.el 

~fgt~B~fi~Iq~~~~l~~E~:~. 
:-: ·_ ~~: .. ~.;,· ... - , :·.-~:~k}";: _,_-_ .::,,-·; ~i- ''.",•,.,·. ---~._. ' :,. ·.· 

-··.·::····.- -- ~· '" .:h··;~:·· -·.·.-; ;:~>~ ~-~ - ·;·:·,):\: -· 
Todo curriculo tiene una dobÍ~ fin;;ilicla~: u",¡¡i implifita'. f':eclJenterr;ente relacionada 

::~e~:~:p::d~:~:~d~z:J:.it:~~~~~t~§~f.r~¿:~tr;~~~~f fr~z'~ii~;ª~ª·S~~ · 1:: 
pretende y en donde se manifie~t~;:; las funcÍc;r;e.;. de CC>~.;.~r:,ación,' reproducción 

o transformación que cumple la educa.ción.·· 
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El desarroUo curricular es una tarea_ compleja que implica adoptar una posición 

polltica (implicitá o expllcit.;,) frente al-hecho educativo, además del manejo de una 

metodologfa de_ trabajo qJe permita clarificar una serie de supuestos a diversos 

niveles de -análisis;.,- tales -·como objetivos de aprendizaje, organización y 

secuenciaciÓn: ~e.' C::6-nt~rlidC,s, criterios para las actividades didácticas, vinculación 

de toda la':~C::ción-·¡;,~,..-~tiv;{con las necesidades sociales, entre otros, por lo que 

no basta-tc:;rl".·ar.:í:rn,~-p6sición frente al currfculo, sino que se hace indispensable 

trabajar : cor~· una te'or-fa curricular que permita operacionalizar los propósitos. a 

través de ~roc.;ctiníl'en_tos técnicos y los resultados esperados (.Johnsorí; 197S). 

El curriculci, ·éomo serie estructurada de aprendizajes esp;_rados,:.:tiene. que 

responder. a una sistematización efectiva que_ le permita al alLÍ'mno. ei 1<:Jgro de los 

objetivos de diferentes niveles de complejidad 'a í6s q~e se dirige( la práctica 

educativa. 

Todo currículo tiene una estructura organizativa general que condiciona las 

decisiones que se toman ¡:)ár'a ;,1/C:iis'eño. En razón de ésta se habla: de"modelos 

de organización por materias, áreas, módulos. El hecho de qu,¡/un currfciilo esté 

organizado de acuerdo con un d.;t~rminado modelo influye de mane'ra_áecisiva en 

el tipo de experiencias de aprendi;aje que se seleccionan; inntye también,' en la 

forma de evaluación que se realiza; en el tipo de profesores'qué•sé--requieie y,· en 

general. en el tipo apoyos '!'ateria/es y dídácticOs qu~ son nec,;,;,;,ri<:J;., para llevará 

efecto la enseñanza (panzsa •. 19_81). _ 

Los modelos curriculares ..;,ás -fre.;J'entes _ son l~s que están organizados por 

materias. áreas y módulos· que a cOntinuaéióri se caracteriza-r1 a grosso modo. 
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Organización por materias 

Ésta es la forma, de organización más antigua, pero no por ello menos popular. En 
- ··, .. ' 

las universidades mexicanas encontramos frecuentemente planes y programas de 

estudio , organizados ; por ,'m'aterias aisladas, el curriculo asl organizado ha 

sobrevivido, en 16's c~rrlculo~ úniversita'rios, pese ,a las criticas que sobre él han 
' •, .- . • ·,-. -.o·' ·• ·,, '• - -, '"' • .. - - , e 

En algúnos casos 'Una misma materlá es objeto de estudio en diversos periodos, 

:i: ,:~ed~(;:tt~ti:'íi~t'l~~Jit&::.;.~~fü~:,t¡~~~o~:t:r7:·~~~=~~:~~q~~ns:i~~i~::: 
denomif1aciC>r1"'s/s'óÍc:>'~C>~q,:iE! ,;a'rr;. ~n cuar1~c:> ·al grndC> de 6c:>ITipi'ejld;.d con que es 

tratada. ·Esto, h;.6e:. evidente la arbitrariedad' de cila'; fr<;'g;,:;e~t~ción .;.'¡, materias 

aisladas'.': ';,:;';/ ~. '·', ·'''' /'' ";,', ,,, 

<.;. ·-:;>~\/;·.; ::.···. : ::·: -, :.;\:·._ 
Frecuentemente estos currículos se presentan;co;no i',:,r1o~~d6~es,~óic:>' P,c:>rque se 

les agregan algunos elementos modernizantes:Otalés,co~o.e,(<:'31'"biar la lista de 

los temas por un esquema hecho a partfr d.; ob]etiVos'iie'ip';-e~dí;~je-c;;cpor utilizar, 

nuevos recursos didácticos -como, la , enseti'an.;a i ~sistida'.' p¿~: compútadora 

videoconferencias o internet- para hacer llega~°Í.irí c'o'r1t.i~idd .;·ci..::.;~ii;,;, a ~;, grupo 

de alumnos, todo esto analizado a la lu;,, dei la t.'..'nción de este ¡¡~e>'be or~ar1ización 
por materias, se observa claramente que está orientado hacia'1a.conserváción de 

la reproducción del modelo mecanicista .. del conocimiento, en dÓnde,'"'i: sujeto es 

pasivo, contempla y recoge el conocimiento -que es una cop,ia del objeto- por lo 

que el papel del alumno consiste solo en registrar los estimulas .del exterior 

(Schaff, 1984). 

"La separación :entre el trabajo del investigador y del profesor han generado 

formas de enseñanza consistentes en transmitir los resultados y no sus métodos y 

técnicas ... la división entre trabajo intelectual y manual, entre trabajo teórico y 
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técnico, entre estudio de las. materias. fundamenta/es y sus aplicaciones, ha 

generado con frecuencia · una vinculación artificial.·· a · 1a: que el. ··sistema de 

enseñanza se enfrenta,. 'o trata de' e'rífrentarse: di;,tingLÍienéJo entre materias 

académicas y activid~de:l ~imtre dursos ffJórlcos·'Y pd,cti~o;, ;,ntre clase~ que se 

imparten en aulas y ci~'se; que se imparten el1 taborato~os y ta/f~re.S. en prácticas 

de campo, interrlªcfº; b ;'en;icir:Js ~¿,~¡~/~~ (<3~.~;.á1~z.; 1 s¿) ). ; • • · 
:·; '.'.\'.:;·.~-·.-~:.:,.~.~_: -· ;::;~.·. -~~ .>~;-~-~,~~ .. ~ _ .. '~ ·,: ... · .:,~;'. ~~ s:"·'. ~- .. ! ~;71: · ~~~--.,~ .• 

Es frecuente qÜe e'n estetipC) de c~rri~u.lo se.trat~ de separar' la .vidade la escuela 

~=fl~;e~r::~;d~~:==~~rlj~,~~{~~~i~{ir,~Jt~~·~~=cfr1}~e~e~:s df:~:i:::~e~: ~= 
educación que son: laconsenlaéión}'"fransrríisiórÍ ·c10 la cultura; 

·¡-~--.' !·:>'~ ·,,_:¡y.,:~--·····:<·_:;~-· 
--~.; ,.., " 

Organización por áreas de conocimiento '.· ... -. - . 
.. >~., .:, .... _:·:Y~·:': , ;.·.:.:~~~:;.~ .. , ':/-~ :_:/~:: ::·.: -~{~-~ 

En México, se apricari 'cu!-ricul,os. p~r)1;eas: que. en . muchas ocasiones coexisten 
con los curricuÍC>s i:>o{inateria{aisladas,.,· Íos cúales:se' intem~a eliminar:. esto se 

:u;:d:::i::rv:jj~~~,á~;~~~f ,:u~~~1;rJ::~r:1!~~~1~::~f: JJs7:f;º~t:~~p:~: 
subespecializació,:,e,:,fc>cada'.i:su fc>rm,áciÓn .;,:,. ;:.¡,.:, 'profesión especifica. 

~ ... '::~·;:, ~_:'.;;:'.:: ' -t~' ·,;);·i \::::·:.·,.- ·---,.·>-

Los curriculos ~q·~.;·•:responden'· a'': ún'.:ir:nodelo fdel(organiZ'ación :'por··áreas de 

::::::~:rr:;·~~;;'.ffift1~¡~f ~~~~~i;~ld~~=~;~tff~i~t:J::i:º~ :ii:~:~~":~ 
de conocimiento. De_e;.ta;,forma':s.e ei.'1frentan a la· problemática creada por las 
distintas concepciones: que sobre denda 'sustentan las diversas corrientes de 
pensamiento, taie~·(;()~·o·;,;¡·p;;si~i\li~ITlC>o el marxismo, entre otros. 

La concepción de ciencia que se adopte influye de manera concreta en el diseño 
curricular, en todos los niveles, desde la selección de los criterios para la 
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agrupación de las disciplinas hasta Ja selección de las experiencias de 

aprendizaje.' 

En este tipo de diseño curricular en que, se incorpora el ,concepto de ciencia, el 

concepto de disciplina en muchas ocasiones e~usado ca'mo sinónimo de ciencia, 

sin emt>argéi, cabe a:cla~ar que ~I cdnceptC>dé discÍpli~a h~~e~ref.;,rencia a objeto 
de est,,;d¡¿, en el ,;ain);c, d~ i~.S;;i~mcia:i(<3~~;;1a ~ 8; ~ 993): ,', , ·,~·,. 

-~º." ... , ro-~t'.-:;,~· :·~,:/- )~--:~~-; ~- ~:;_'.,.~::,,~ ';'), .>:·-'.;~~'~ :--= \: ~-~'-.--: .. ,_-.---
, , "\'.: -. L.~'. ';.::v : _e .- -· 

En Ja' agrup~cióndela~ ~'ii6i~li·;,as'!i~Jiiti,:;~ue'nti~~ nl~~J~~!'d~e·~n .;;Íguna forma 

están ~-r~sE:rit~s. ~n 1 1~~-- ·~t~r~rC-~l~-~.,,·¿)¡;·¡·~~~1t~;{6ii~-- ·_-~_ -.:) ,- .< -. ___ ~~·:_--
:· {~:~_ '--:~> ·-.:-.;~· ·:>;'(~:;::\;:: '.'(;_~;t~t><'•' <<<: ·,·. :·' -:; 

Multidisc,ipli~~ri~~,~~ .. , Es·',, ~I;~ nit~1 ·.iJf~·;ia''riLci~fj~t~gr~~iÓn, ·,. Ó~~rre cuando para 

solucionar un, p~oblema, se busca intorrm•ción•y·ayuc:iaerí~él'ci,~s disciplinas,· sin 

que dich~;int~ra~Ció,h ~~ • ..;trib~V;:,;:.:~Hifi~;1a'ij,~¡:;~i~~~6~~í.;~1:•1:~1.;'..~~ost~mbra 
a ser Ja primera fase de Ja cC:;,stit~ción-,de:'.;,quipos de trabajo interdis

0

ciplinar, pero 

no impli~a ,qúe necesariam.;,ii1~•·;,~ya cÍe, ;;;~perarse ~/pa~~r.; niS.;.1es,de '.Ticiyor 
cooperacióri:,.:,;· .. - ·--·> ,_, -- \:>--~ ·-- -,-,··~'.:.-·:.~:.'.:~-~-~:~---:- ~};::~'S;~.- -7~ .. ~-~ ·:~._, >::: ~ 

~.:· ~- .-.~~.~,':,,:·:,,~,·.,,·,;:.. ' - . ·- ~ . . . ·' :.-< .. ;~:-~~:-~·:_;_~,,.~--~ '-'"~:i·--~ - ·_,~-.-·: .'-~~~- ~- ___ '-~:-,',, \"··¡~- -:~,s- "· ~ '· -::C~~ 

::::::::~:;~JJ?t~~J:~f ~ili~~I:t:~~ijt~i(i[~~ttr~~E 
mutuos. , · " ,., , " '""; ''" -.;",·':e',::,," CI"i t;:/." "'"',. ""'>' " ,.,., ;,,, •»:i, ::.~ 

-·- -· )-\:·:~~:; '; .·,;; ___ . '<-~;~~~- ;_,-:_:; ~: ·,,":<:"··· ,-·~·> <:<:j., -~\~;;~ -~\/'\'.. -~·'.:~·;,;_ ~.' 

Transdisciplinariedad: Es Ja~ etapa, superior de "i~;:~r:~i~~:,. ~.;,:t~tarl~ de Ja 

construcción de' ~"n ¡;istema t~t~J que no tuviera tro~tE.ras e sólidas entré< las 

disciplinas. o se~; unii te'~ria general de sistemas o de estr~ct~ias,"qJ;;, i.:.ciuyera 

estructuras operativ,.'s, estructuras regulatorias y siste",..,a~ pr~b~bil.fsti'6os, y que 

uniria estas ,diversas posibilidades por medio de transton;naciones · reg,uladas y 

definidas (Torres, 1994). 



Las tareas consideradas fundamentales por la comunidad educativa forman la 

base de los cursos a ·ofrecer ·a lo.s estudiante.s .. Después de diseñar· estos cursos, 

seleccionados únicamente de-,,tro d.;, los marcos de una discipÍina (biología, 

geografía o física),' sin6 que .;;s necE!sa;io el aport.;, de varias disciplinas para su 

estudio. 

En nuevas formas de 

reorganización del conocimie'nto«epres.;nta',, un.; ti;;ndené:i.; á la innovación de la 

enseñanza. Se pretende res61~.;,;:,16~· ~~.;,t;¡;;;;,,~s?~Ge' la frag~enta~ión .de los 

contenidos ha dejado como una" secuela·:. de•;·. I~: ·aclmÍnistración de las 

universidades; se buscan formas ¡;~.;;r.;ti\Í.;s. ~e.:f~rl~i6nami.i.nt6 y de mayor 

rendimiento de los recursos. tarlt(;: h·u~·~,:;:C,:5:.--~~m·~-<e~onónÍiC~s;<Sin'· embargo . 
.. _ '.-.: ·.-·. -- · .. -, - -.• _- :~· . - ! ; - : - ~:: '.' ; ,. : - ,'... ·: . : - :: ,,.__ ·' ·- ' •. 

aparece la estructura constante ·:de ~.todos'Jos · .. sistemas ·.universitarios : de. orden' 

pluridisciplinario -en el que se 'da simpÍemE!nté i.ma yu~aposición de disciplinas

de manera que tan sólo la origiriaiidad de.la interdisciplina;iédad puede constituir 
CL:· _'.=-,, ;.·,., -_, - : ; 

una innovación en el área de la. enseñanza ·misma (Panzsa; 1981 ). 

Organización modular 

A partir de la década de los setenta·· se ·ha· aplica.do-'én el pafs 'una serie de 

currículos que responden al nombre'd.;, enseña~za ·modular, si.n que resulte fácil 

distinguir sus caracteristicas distintiv;;is:· ya qÜe tal d.;rlomin .. ción se ha aplicado a --- . .., ' -- - ~ ""'' 

diversas formas didácticas. tales: .. C:C>mo:•: la·; propuéstas•i:alterriativa:. del plan: de 

estudios A-36, que sin modifica~ l .. .;,stru6~.:.;a ;cli"1.;:,:¡rl~titl..c;lÓri ~n ~f. se, pr,;;'senta 

como una opción dentro de la 17"ac.:.1tád ~.;;"f\/ledici;?,'a y qu~:?cciexiste con el llamádo 

plan tradicional, qué at:ísorb.;,~·¡3ri;ay<'i~~~h;;i'·~~Í .. pi;t;j~'6ióiiestudiantil; o. con la 

creación de nuevas Ínstitu;.,iones · i.Jrilv~~¡~.;,:i~~~· ,· ql.,.;·,t~ .. ian' ·de redefinir las 

relaciones de la universidad con· la soci~d.;d: '/.~Óndicionando la infraestructura 

23 



misma de la institución en razón de las exigencias de este tipo de organización 

curricular, como es. el caso de la UAM. Támtiiér1 se ernpfea dicho término para 

referirse a. unidades didácticas aisladas, sustituyer:ido la denominación común de 

curso, por mÓd~k> (Pan¡s;,.; 19á1) . 

.. __, ·. ,,,':· .·.-.:·;,::::: 

Resulta problemático encentra~ p~blic~ciones 5,~b,~e eñséña~za~rríciélular'. .la mayor 

parte de ellas· son' publicacionesi de:C:omunicación interna de las instituciones que 
adaptara~·-:~¡ ~isÍ~~~<~c;;d·ul;~;~_;·::p~~··,·6· Í~·gtc;;·.:16~:-d~{~~-:~~~3('.J'¡~f~~~A~~~;~~~-'~ ~--;·; . 

e· ,.,." '•' ,:,r: =:.;· ,:_',-. )Dl; __ ., -~:·_'.t·r.·:.i~t:i·i::Sf.:> _\·~~'>-~":.~- .¡:" . .- . 

En la noción sobre ~urrlculós modÜlare~.'.~e .;r;C'Uentran"'Jo~'que p'red.;minan y 

hacen la distinción ent~e las diver~~s ';ri'::;~';;;iici.;ici~'~ft~'~Jia';~~s~1'a~~a modular. El 

rnodelo integrativa que la defin~ co1TlC>~..;~''i:.~ti'JC:íJ'~i,;'iAte;~;.;j'1Tlu1ti~is~iplinaria de 
' • - ... " ' ' • y .-,· • ., -

actividades de aprendizaje, que en úr1'.1apso(~éxible pe'rmité aleanzar objetivos 

educacionales' de capacidades;:destr;;,z.·~;'.'éy·;~~lt~d~.Í qu'é iepem:iitan al alumno 
'· • - ,-. • ,'·" • "'.",~' - • < - ~ ' 

desempeñar funciones profesionales ::•,·c:~~a·;T~d~lo:·es'autosuficiente para el 

logro de una o más funciones profe~idn~·l~~"ccLATES-.UABC. 1976), Íunto a esta 
. ' . -· - '-~ ,, ... '.);•' . . . . . 

concepción integrativa que pretende :~ümi :,·máyór.:,·unidad. entre la.:· t.eoria y la 

práctica. y una formación de pro~EisiC>nist~~~~º~ii'~ci~~ eh ~í e~t~ci;C> de 1élp;áctica 

profesional, encontramos otra ide .. ; el ",;:;ode/o: psicologista . . que centra. los 

aspectos innovadores de está ió'rma ;Ci"e'.•organización .;;,,- el respeto al ritmo 

individual y en la·- libertai:f -.:·del. ''.alumno, para que con diversos módulos 

independientes construya éÍ.-mismo SlJ cur~iculo conforme a sus propios intereses. 

Este pensamiento ··~sicolog.ista ¡tiE>~~ como antecedente teórico la enseñanza 

personalizada. 

La llamada enseñanza mod.ular psicologista conserva muchas características de 

la escuela tradicional,· como son: la separación entre la escuela y la sociedad, la 

consideración de la cien¿ia.,c.C>mo actividad neutral, estimar a la escuela como i.:na 

institución apolltica, la concepción del acto educativo desde una perspectiva 

psicológica. El énfasis innovador de este tipo de enseñanza está puesto en los 



aspectos instrumentales, como lo es, por ejemplo, la elaboración del material para 

los cursos, realizándose, apen,as mínimos 'trabajos ·de :análisis respecto de 'los 

puntos señalados .. ri,te~iorinente como 'características. propias de la escuela 

tradicional (Panzsa, .1981 ). 

No hacer. Ía''. di,~ti,~ci.i.'~ ·· entre estas diferentes ccincE>.pciones :·de Ja ··enseñanza 

modular --la i~ti,;g~ati~; ~ la ~e orientación psicologista-; h~ cc:Í;:,t~ib;,,id.:, a crear el 

caos en Ja cci;,:;u;:;lc~bió;;; se considera que Ja primera es Ja q;,,e tiene, u~ carácter 

potencialmeriteiii'~ovador, 

Como. ya 

'·'' .. '". - .· 

~ .... ~~ ,· ;~ñalado, la clarificación de las :'impli~;.ciones y d;. Ja 

fundamentaciÓn .. te'óriea de los modelos curriculares.e~.de·;,ital in-ipoitancia para 

las instituciionés .;,clucativas, ya que a partir de', ello 's.,;, to,,.;a¡,icia"clsicmes que se 

concretan en a~6i.:>nes a diferentes niveles y qú<i ~',;,,.:, c'.:tE,~cj;.\;1 ci'i~eno del ~istema 
administrativ.; 'qu;:; ápoya al modelo educ~tivo, hast.. ,.;, : m.;,i.;d•;:,¡.;gfa para Ja 

enseñanza y. el ,aprendizaje que sea coherente con .1.:, qu;. :s;~;~~O';;~; .. en el 
currículo~·· '~·; ·- , ·' · ·-. 

,_-e:. ~·i ' 

De este apartado~.;c'.:t.i;m~~ C,:.:,~~1uir0.:'ci~~cientes de Jos riesgos que i~plica hacer 
:• : ~ '. ' .. ·' e • :· '. Ó· -~ ,· ., - ' '· ; • - ; "_ ' _· • • • • • - • -~-

Un a clasificación'de1;don}urit~' de .. estostrabajos- con fines anaHticCis y a grandes 

rasgos, destaC:~~o~:'ci6's tiio's\~.;, ~~át .. rnientos. . . . , 
~:.,~ . ...:~<·· -:.- !;O:~ ··-·,;-' -

·· .. >~- ... , ... "~)_~----;-·~ .. :<<::.' - -_,__ . 
El pñmero visualiza '3J.cu,rrr,cullJ~'en:su carácter de "producto" .de una planeación, 

en el que se atie1'l<:1eL'1º~,~l~'§e,.rit.:>~ y las fases que permiten Ja derivación de un 

modelo curñcularc·: Eri :este·: tipo': de·:,trabajos el discurso se rige por. el uso de 

términos tales corno; "obJetivo.,."; "·C:orit.énidos", "métodos de enseñanza" entre 

otros, que bajo una. J6gi~ ci'e é)ig'•mizaci6n, se conforman en un plan curricular 

específico. 



En esta clasificación encontramos también la existencia de trabajos que postulan 

una fundamentación teórica ·del funé:ion.ainiento y justificación del currlculum, a 

partir del análíisis profund;; de Jos .. factore~ soé;á18;>, econÓmicos y polltic;,s que lo 

condicionan~ 

El. segund.C> tipo d.;; est~u~i()s scl~re el C:u.rrici~1uní IC> int;,_rpret.:. c:omo u~ . proceso en 

constante .•. • des;rroli~. ·ciue;:_no• t~r~i~a ,: ~r. ~'J.~~ménto en~ q~;.:'.·$~ .; .;btiene 'un 

productó, es deC:ir,: el plan; siri~'que se propaga a'.Ja realidad rrlisma'!° El cÚrrlculÚm 

resulta' ser, por; Jo t.i.n\o: ürí· i'etléjo 'de' la• t~talidad ei:l'ucaiiva,/donde corivergen . e 
•' •• >< 1 ••••• •• _ • .-• •"' •••• ' --. "',_ • • •• 

interactúan' liria' gran va'ri~dad. de ;rela~fories.y procesos qúe·'::o-nfórman lá' realidad 
educativa.' ·::"·; ·· ......... ''e·•··. ·?~:.c.·· · ·• •·.;,./ · 

- '• :,·; .,·,,., • ;~ -" • ::::;:.;• :: ·:;•~·.'··• /· • e ~.>: ... ·~'.'..·,·,·.·, .. ·:,~.':,':'.;: 
>::"- .;_;;:;··:«- -

En un primer acércamienta;·concebimos al cuáré:ulumcomo,Un medio'a través del 

cual las ¡,{~ti~¿¿;¡¡;;;.;;~ ·i;.i:iu6~ti_;a•~' ;e;;,,,;i~~· ~u f~;;¡;¡¿r,t¡j.;~;;,:,-t.;;: t'~üé''~6r:'1ó··•tanto 
refleja la concepció~- ~~dagóQica:t, s~~i~Í·:.~ axi;,;(Ógica que la misma :_;¡~·~tiiución 
sostiene con respectoa'la preparacióri'cié prof~sionist~-.. ~ :;\ ¿~·'·'>:--:· .• :. 

Los 1óvest19adores q~:.· deti~i}~~~·~~¡~'z~c,~,1~1;~~:._éY·c>i'.\'a~ua1 '"º·''°dh~·~imos-
consideran que.·. a través de :ía: eva1úación~ éurricú1a~_·y; ilorY1as' 1~to-;.madones ·.y 

resultados obtenidos, sé' posibilita;;lafreálizaciéin':cié;Jos :·ajustes:'y adecu':..ciones 

pertinentes·.· al 'plan 'cÚrric61¡;.,r:::'~-?~t;~;~~~.,;~;ciiii>'~Ei ase·g~¿,,. ! sú pt;.:¡:,;.¡,~riencia y 

continuidad. ·· .. ~,c..::>.•·';.··'#''·•"'·'· ··••"'°''" .... ·.·•· ''.:· :-.. .:· .. ~.: _::_ ~~?~~:>.·.~' '· -, , .. ·.··. 
: ·. ·:\ ;~:,j.:·-: >'.-.~-~ -. 

Esta forma de conce1:>~rJa1,~i~«1.c:.~i~m. ~º"'!'.'. pr.o,ce.;so. postula su evaluación como 

la estrategia necesaria :<lu<7}1i1"1cula_al prod1:1ci:o_curricular con la realidad educativa, 

vista a través de>;,.us':~~·;;Ú1tacidiCfinales<érn.dices de deserción, aprobación. 
~- . . .. ' ' .. """" - ..... -. - ~' . ., - - . - ' , . . - ·- .. 

reprobación, eficiencia'ierminai;_1og~o d,é·objetivos, entre otros). A partir de esta 

información es posíi:ilé''. ·~e;1;;:;'c;iiriie,.;ta~' al· p~o.;es;:; mismo para su consecuente 

adecuación, lo que hace que el' ~u.:..rcÚJurn ~ .. encuentre de alguna manera en 

constante desarrollo. 
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El curriculum es,:1a·srntesis de.elementos culturales -Conocimientos;· habilidades, 

valores y habilidades- que conf¿,m,,.;1 una pr~p~e~ta.polltica~educativa, pe~sadá 
~ : . _-. -' : . .. -. -- -. ·. ' . ' '" . ' .. 

e impulsada por diversos grupÓs •i sectores sÓciales .. Propuesta conformada por 

aspectos:· estructura~es form~le!>·: (plan~~· Y.· ~~ogréln1as'.de e!>tÚdio) ···y: procesales 

prácticos (vida cotidiana de la escUela) que,intei-actúan··en \,;1 devenir histórico: 
,""'\'.: ·.:··:.<?. \"--;,··· .- >~~:~\>:.:· .·,·;;>.· ·:_;~:\:<:: -~,: 

,. . . : ;_,_,'. -<i .. .. , .. , ,. ... _ .. , :_~·\::}'. . --~-~~: _ ·<f?.-"'\i:·,::.'"- ._._~-;> _ ···\ :·· .. --~- . . ,,,. < ··:'.~; · , .. , .. 

Esta dimensión del.curriculum.n~s.Ueva,:a.concebkal plan·d_e estudios;, quede él 

~aebo~:;~~~s.cf~~:re~·~.~¡¡:~i:~}:jZi!~~~z;ui:2'.,G~td~i:¿t:;~~~~'N;J~is~::ri~:s~ 
aprobados., pó~ :•'el •' ConséJ;;: Üniv.,;'rsitario/~ se''.<encuentran :"IJlasn;ii:icios ' en· un 

documenta; a..;adé;,::¡Íco.Ld~ . ..;;.~á~t,;,r nor..:iativo.' •que'; pl.i,_nte,,;: .de manera 

fundamentada' y. organizada·· un' proyecto. dinámico de formaC::iÓn 'étE.' prcifesionales 

que responde esencialmente a necesidades: de<6a,:á..;ter s6.;ia;.';edonórnico y 

cientifico~t~..;noló~ico, ' 
"\:;·. 

Por_ lo· que; -,~-,,evaluación -que se sugiere en··este: iraba'j~ -p~ra responder a esta 

concepción -del currlculum como procesoc es"'3qJe1ia:c(¡.J.;i~C1;,¡bec desClrrollarse a 

partir de un análisis de la realidad curricula~'qu'e'exig~~C:b'mo condición previa la 

formulación de un marco de referencia qóie~·,;,C:,5°·p..,,:,;,lta" ubicar al currículo, en un 

primer término como un proyecto formal q',j,i; I~ i~~titució~ 0 propone para llevar a 

cabo la formación de profesionistas'. y c¡'i,;;,":·il:~~:~.;;.':e;;;; .;1'p
0

rod.;cto resultante de 

un proceso de planeación. Para . ello se. ci;,;l:J~~ b~n~Íde.~~ tanto los aspectos 

conceptuales y filosóficos, como los elE!m7nto~ y procedimientos metodológicos 

que lo sustentan. 



CAPÍTULO 11 
CONFORMACIÓN DEL MODELO DE INVESTIGACIÓN EVALUATIVA 

Y LA EVALUACIÓN 

INVESTIGACIÓN EVALUATIVA 

La investigación evaluativa comenzó a principios del siglo XX. Se inició con los 

movimientos de medición de la capacidad intelectual y las diferencias individuales. 

En tiempos de la primera guerra mundial, la evaluación se centró en la medición 

de la capacidad int.,leétual .y las .habilidades de los individuos, tendiente a ubicar a 

las personas~- dÍ;!'ac«.i"rdo' cori slJs:caracterlsticas personales y las demandas, ~n 
un oficio ¿,· p~6fe.~i6n>.La ~ecE>sidad de _sustituir por mujeres a los hombres 

reclutado!>' e,:;·¡,;,'· Í:íú.;rra jy: la'. posterior. ~eubicación de los veteranos de . guerra 

dentro de1)riE>~;:,~~i:i'{;;,c)ci.:,~g;;: :lle_;:Ó,a -la administración gubername,ntal de los 

Estados J~id·;;,.~-de'{Nórt:ei;:i~ériÍ::a a implementar modelos de capacitación y 
entrenami"nt6 ~6t:Í~d;s ~~;, 1~!> ~ece~idades tanto de las empresa'5 co~c:> de las 

personas."' ' -- ,' ;- ?_::_-~_:_:~-. '~~~ -.. ~~ .. ':~~,:- · -·. :\.: ~>" _. 
-,-- -, '.-,;:,~:-' ~- - -~ -.-... ,-

La evaluaCión :qú_~/~-~- .-~~-:,~or;,·je~z·o_: ~e ·centró en el. individuo,: p~~té·~¡cj~i~ente_ se 

amplió a otros có'!'pon_entes éomo: ia institución, Jos cuerpos-'directhios.''el sis~ema 
administrativo_, 165"~;;,g_;rsbs' '-:-ta,:;to humanos_ como matE>ri;,i,.;;;.:_:; ,c;-.;·¡:;~C,gra'mas y .;, 

medio ambi.;nte. ,,;.,-;~--v.,z 'sf>'-~l<t~ndiÓ a otras áreas ;,.c)(:¡;;i'¡.;;i;é:;ri;6 l;,i:;.,,Jud; la 

agricultura, la economi~ ~ [~ e~IJ~ación (Pardo y Ced~ñ~; 1e~i){: \,;. 
:'< . ·, 

La evaluación tiene SlJ cauce en lo!> dos enft:)que'5 ~rincipal~~ ~: l~.im-:~stigación: 
la cuantitativa y la cualitativa. Para i cada. u'no-;;: existen diferentes -modelos de 

evaluación acorde a la orie.:itacióri filosófica y al ;:,,;.crC:b tE>órico que lo s~stenta. no 

obstante, un enfoque no· excluye. totalmente al -t:Ítro ·y·.;·,; ~erieral siempre se 

complementan'cRodrlguez. Gil y García, 1ggg).-
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Los investigadores sociales para abordar la investigación cuantitativa se centran 

en dos aspectos principales: el grado con" que el investigador influencia y 

manipula Ías C:ondici;;ries . c.;;, las C:L.lale~ 'se . presenta el comportamiento a 

observar y el nivel de impo,;;iciÓn q._;·e aplic;.ri d.;ntro dE!11a.boratorio experimental. 

Las criticas ... a l~(¡~D~~fi~~dig~ ~1ásiC::·~~E!Í~1~Ji~nan.C:on aspectos politices, 

ideológicos y ~~ist.ii;:n6'16~iC:\:i~.2Éii''d¿a;,t.;:.;, 1oipolÍ;iC:o's. ésta.se practica como un 
• - , ' • • ~, C/"," • • •• • • - • • ' • 

reconocimiento, delipoder .·éíu!";•ºtorga<E.1 .conociÍ,nÍenio: _En forma tradicional, la 

politica orienta la investigación~y é;,aluacióri bajo el supuesto de facilitar recursos. 

A su vez'. la prcicl¿C:dÓ~ c1;,;,:conc>ci..;,i.;ntos s.; c.:>:n~id.;ra como una profesión de 

muy pocos.al mlmo tiE!m~o .que sé s~bvalora E!1 C:oi'ioi:iinie,:,to popular. 
- ' --' ':-<-... ~.-- ." - -

Filosóficamente, la investigación· cualitativa· se t:ia'Sa en'· el· materialismo histórico y 

la dialéctica, enunciados en la obra de M;;;;;.,• ~..;'iE!n'• pre;er:.ta sus~ reflexiones 

acerca del hombre y la sociedad. Con respecte> al mate~ia'Hsm6 ,histórico i"' refiere 

a la forma teórica que se centra en la dináml;; r.;;'a1 c:ÍE! 1,;1;;~ocVE!clacl¿do;,de la 

dialéctica es el método que se aplica para com~~end.:r di·c~·a· r.,, ... li~ .. d ;ocia l.' ~-
_·º·;~~·-:. ~~¿-: '.jo~.--·~.:~·;t\'=~~}~ -~-·, ··::·; 

La escuela filosófica de Frankfurt, Alemania; con b~s;·:··~·~·.>~1~~ensamiento 
.. "'.V'::c .- .. 

neorrealista analizó el conflicto del investigador cientifica·~.,>sde'éi 'punto de~vista 

de objetividad y subjetividad. El investigado~ er1c::iorm~:s·.;t;j~~'...;~·.' realiza· 

observaciones. analiza los datos y presenta . los' 'rE!sultados5. ·No_o.bstante, · rlº se 
. : . . :;v.· . .'·: .·, -· ... •.-;; ,:<:-~~ -:-:'. >-º:', '.:- ·' . ··. 

puede sustraer como persona de su subjetividad por SIJ 'p"'rteriencia .ª.un.sistema 

social que tiene instituciones, creencias y valores>.Y.:,está' .. sujl3!to a ._las_ presiones 

económicas y pollticas del pais. Expresado -~·~ri: et.ras palabras, la realidad 
.. · ·-"···-·-··· ·-'' 

circundante lo afecta en alguna forma y dicha re!aÍidad está llena de conflictas·y 

contradicciones que hacen imposible que el investigador sea totalmente impa.rcial 

(Tsanoff, 1964). 
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En la década de los años setenta, la investigación cualitativa se presenta como 

una oposición al enfoque positivista que se utilizaba en elc.ampó de.las .ciencias 

sociales. El enfoque positivista parte del principio de que. tÍ::>cÍ;,. es. ~'uantifi~able y 

medible, y se aplica en los experimentos en laboratorio de' ~síd~logia que·e,;,plea 

métodos de medición inicialmente utilizados para las ciencias blÍ::>lógidas y flsicas; 
,', ---

Por el contrario, . las.· bases teóricas del materialismo estimulan. la». conciencia· del 

sujeto. quien tiende• a. comprender la realidad socia'1• co~;trllida ~c;r:Í~ h~i.,a~idad y 

que presenta .. ralee~ .hi~tóricas. En consecu~1\~i~:a~~l1'di:~·~t~}'.,';f;d~.~ .. ~r611 .. r un 

conocimiento de la.realidad con el propósito de.transfo!f"arla;opor_lo'quéise debe 

tener en cuenta.el ccmtextC) del·f"'.nómeno s~ci~J;' El.énfo~~e'.his~Ó~i70-social se 

considera válido \,;ar .. estudi .. r lar~ .. Íid'J~ ~6~i~·1:·~'3rriiií.;·ici-;,;~!~fid~f1 .. s .;aus~s y 

consecuencias. de. !Os p~ob1E:ilTias;' 1as traélicic;n.;5; si'..s' r.;laciónes y cuaÍidád;.,s •. al 

:r~:~:~:i~ª~i~:i§;t1J;~~~1f:t:!,1~~ivz;'i~t:~~=·<:~:~:"~~:tzñ~t%'.~~;i"iciar ei 
:,cL~_·:.·::.::.-:. ,·,·::-:< .. ; " .~~Ci, - ,:·.\·:. 

;,,<-'L:.~ 
Es importarite~ariotar.'qlJe°,históricamente la oposición inicial a 1á· investigación 

cuantitativa Í::>ctracÚ~Jc~~éÍ1~·~·.; ha•descartado y sólo se enfa.tiza en uno u•otro 

enfoque' invesÚgaÜvo: los cuales no se consideran exclusivos. A'mbas clases de 

investigaci6ri'e~ ~ll.;;;;titativa y cualitativa- presentan características. y técnicas 

apropiada~·p·ara· .;x'~i~rar algunos problemas, pero son inapropiados para abordar 

otros (Treviños, -1988). 

Reichardt y Cook (1989) presentan un profundo análisis sobre· la investigación 

cualitativa versus la cuantitativa, y concluyen que son compatibles. Los .autores 

describen Jos beneficios que se obtienen al combinar los dos enfoques centrados 

en fa investigación evaluativa y que son aplicables al campo educativo, y -de igual 

modo a diferentes áreas, donde la experimentación de campo ofrece resultados 

que aumentan su validez (Borg y Galf, 1989). 
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Atributos de los paradigmas 

Cuantitativo 

Positivismo lógico "Busca los hechos o 
causas ·de los fenómenos, sociales, 
prestando'· ··escasa atención a los 
esta.dos subjetivos". 

Medición penetrante y controlada. 

Objetivo ... ,· 

Al margen.: de los datos; perspectiva 
"desde fueraº. 

No fundam.;~·tado :· en · la realidad, 
orientado :.a·i ·:.:.la/<.comprobación; . 
confirmatorio, redu.ccionista,· inferenciaf·· 
e hipotético deductivo:: · · · · · · · · 

Generalizable: 
múltiples. 

Experimental. 

estudio de casos 

Particular, analitico, reduccionista. 

Supone una realidad estable. 

Encuestas. 

Conceptos definidos a priori y luego 
medir indicadores. 

Comprobación de teoria. 

Cualitativo 

Fenomenológico (Comprensión} 
"interesado en comprender la 
conducta humana desde el propio 
marco de referencia de quien actúa". 

Observación naturalista. 

Subjetivo. 

Próximo a los datos; perspectiva 
"desde adentro". 

Fundamentado en la realidad, 
" orientado.. a · · los : : ·descubrimientos; 

exploratorio, expansionista; descriptivo 
e inductivo. · · · · 

·orientado al proceso;·''. 

· Válido: Datos'; 
"profundos .... 

·, ··º:.",'·--·-
'---.-~~~~les"~- :- .. ricos" y 

No generalizable: estudios.· de casos 
aislados~· · · 

Observacional:· 

Holista 

Supone una realidad dinámica. 

Etnometodologia 

Conceptos por definirse en la propia 
investigación. 

Descubrimiento de teoría. 
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Los métodos principales de la investigación cualitativa son la participativa/acción y 

la evaluativa. La primera se ·centra e.n ·la concientización y proceso educativo, y se 

caracteriza por el. énfasis e,:, 1~·.:;:.;.rración; se denomina de ac~ión cuando se 

orienta hacia la ·. bÓS.qu~da' : de ~b1i..C::iones ·a los proble~ás cotidial1os qUe se 

presentan en el sistema social; geneiralmente es subsecUente a·la participativa. La 

investigación .e.~aluátivá ~e'.~Clra6teri:Za por. el juzgami~nt();ci~'1a-~lidacl _de los 

programas o proy~ctbi ~a'rti6ipa'ti~;;~ o d;;, acción propiamente ciiC::hoS.. • • 
. ·: ::::' '~\:;· ; 

Los modelos de ~~;l~;C:ié>~>~{j~~ti~~ti~a exigen la· Í::omp~;a.;~~~~cj·~ ·dos'o más 

modalidades, se • éentráii )en : la : .,.;_;;cÚción de · ios ~:.;bjeti~ci"·· ; íás mUestras 

representativas, los .:;;¿pe~irri'E.ntóS..c()ntr.;lacÍC>S. y 1aS.-'técir1i~S.'eS.tadÍsti-;;as para. el 

análisis de datos o;ientac:Íc'>s' a .det~rn.;irla~ la; verdad gen'eralizabl.;, :acE.rca del 

objeto de estudio qu.;; S.~~ál~ra! - .· .. · ·• ·' 
'····- .; ....... , -;. \\-:::(\'}i~.-~--~~-· ';;· ·- - ~:-.·: 

.,.,, ,' 'c."':.;.: ;J • . ' ,. .. ,., . '"':!:~e 

Los modelos de eva1uC16i611 .::Ua1i~;,.ti;_,.; pi>l1el1 ~'ié~tCl~is el1 1ád~~dripC::ioncle todos 
•.. . . _, .- ,._. ______ .¡--. - -----·---',. ' - •.•...... ,,., .. - , ... -. ' 

los componentes. del fenóm~no;que: ~~'.:estiJdi .. ·.:en'espeÍ::ial:··1os S()Ciales como: 

:~~::~r:r;ºe;lªJa~i~i:t~~~~7~t~Jt~~;~f~~~r~tilt~f iJ~d~-~7~~¡~3t;l~~;~t: en 
'":L:·;:·,.~,.·-- '"- ·.>:.~;·?,?)>» .. ·~\t·<·,'·' 

La investigación evaluativa co,,~titu~~<¿:~~ p;irt;;; iri:lp~rtCl~t~ pá~.; l;.,s prÓyectos de 

investigación cualitativa, debido .... ql'..e la válciración del' objeto' de. estudio 

determina la efectividad de la solución a los problemas propuestos, y permite 

encontrar nuevas orientaciones e introducir otras acciones tendientes a lograr un 

cambio. 

La investigación evaluativa presenta esencialmente los mismos procesos de la 

investigación cuantitativa. pero se diferencia en los aspectos prácticos y en la 

integración de los factores cuantitativos y cualitativos. para realizar la apreciación 

de la calidad del proyecto o programa que se desarrolla. 



Según Borg y Gal! (1989) en términos generales se tienen en cuenta los 

siguientes pasos: 

1. Etapa de planificación para la_ evaluación 

Para realizar una investigación'eval~.a~va __ se. partede una planificación preliminar, 

según las interrogantes acerca dei ~bj~to.de ;;StLJdio:: En la etapa _d<;> planificación 

son necesarios tres paS~s~··. ·.-- -, . .,. ...... ,, ... '.:,>· 
'·:;·<;~~:< 

a) Clarificar las razones. p¡;;ra ~ e~,'ár<Ja~/; BÚi¿;á,'.¡,erite . pLJe~"Cn s~r .. dos: interés 

individual o pedido p.;r uriá",: illstitucióri./interesada'.én ;_tómar decisiones con 
' .. ~ . ->· . . . -- . - . -- : . \ 

respecto al proyecto. L.c;s i~teres.;s j,e'rso'nále~ com;:,/directrÍz Ccie la .. evaluación 

:~~~;,::~ d:~re~::º:s~:;ª~i~~z::~IJ~,.::::.i~i.::::2Sf L~•-.. prrnii1~·:.ª,· .•. _0va1uador 

seleccionar el ~odelá '1Própiado'.0.cua~ctó~ 'ªiie~alu";'ción'és'solk:it~da',por una 

institución ·cie.'.r.a~da~:;:,,á~~)i~¡'.;;;~,~~~p'~S·1~:iiel!ii':~~-~!¡~~~br.,•'pá~á".;1arlflcar .sus 

propósitos y · pode~::p1a.riific;:arl .. '.;'.T~da·::evaluaciÓn" riecesita'· uenar ·ros ·requisitos 

éticos y determinar· Ía t.i.ctibilidad. de efectuarla; Es conveniente juzgar el valor de 

cada propósito, puE.sto'q'¡j~\E,~''f:á~ea principal 'determinar la extensión y grado de 

alcance de los fines b ~eta~· pr;,pLlestós. 

b) Identificar los ·grupos y personas comprometidas. Se trata de las personas que 

conforman los grupos interesados y afectados en la evaluación. En la etapa inicial 

del proyecto se debe identificar a las personas involucradas y contar con su 

aporte para la investigación; ellas contribuyen en la planificación evaluativa a 

clarificar las razones o justificación para realizar el estudio, plantear la pregunta 

que sirve de guia, seleccionar el diseño adecuado, orientar la futura interpretación 

de los resultados, especificar los grupos y sus características, es decir, cómo y a 

quiénes reportarlos. 
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Ignorar a estos grupostrae.c~nsecuericias negativas para la imple~entación de 

las propue~tas, al no tE!n..;.rlos e;, ..,uent.; o no con~ultar sus necesidades, pueden 

afectar o sabotear 1'>1 proC:E!s() di'> evaluación o desautorizar los re~,'.;1iados. Pl'>se a 

esto, no se reqlJÍe;é· ¡;,~.1~i?a t.;das las personas; todos los grupos .necesitan estar 

informados ,y :.sólo ;unos ;,:;:;¡¡~..;tos pueden estar • interesad()~ en. participar 
'_;:;' ,. 

activamente én el proyeC:to·:·:, 
--·?:~;).·.~' ,-_ :·; ;:::::-·(· 

c) Determinar las prE.guntas y categorias de las variables: '~¡;!~~ ~r~~:bach existen 

dos fases en las &uE! <se pueden seleccionar las pregurita's :de\: un :estudio de 

listado de preguntas comprensivas y se desarrollan:c()n. 1a\;olaborai::ió..;<de las 

personas comprometidas o de apoyo, quienes·aportan:'sús'·c~estionamientos y 

conceptos~ pcira tener en cuenta toda la informaCiÓÍl. necesaria. LoS criieriÓs .se 

elaboran en forma de interrogantes que sé: pueden añadir a· las preguntas 

determinadas por otros medios. La fase convergente permite reducir el listado 

inicial de preguntas a un número manejable_ y .pertinente {Hernández. Fernández y 
Baptista. 2000). 

Con base en lo anterior. se formulan lo's:propósitos y objetivos que expresan las 

necesidades de los'diferentes.grupos';'í();.•¿uales se pueden expresaren forma de 

pregunta. En este ' p,;;~o; . el , ;._;.;;·lu~d'or 'debe delimitar cuidadosamente los 

componentes de su objeto de est~d.io · para determinar las categorias de las 

variables. 

En la tapa de planificación es indispensable antes de iniciar la evaluación. sopesar 

todas las posibles consecuencias de los beneficios y los riesgos porque son 

difíciles de conciliar. pues el potencial de unos es antagónico con respecto a 

otros. 



2. Los antecedentes del programa a evaluar 

Todo trabajo de evaluación debe describir los antecedentes del objeto de 

investigación, para a continuación plantear las interrogantes· o problemas, los 

propósitos y objetivos; luego'~.se;_de~arrolla el marco teórico que sirve de 

fundamento a la descripciÓ;.;;·dE!l_..,.;¿,~~ici E!vii.luativo y a la dE!terminación de los 

indicadores, para dar re~p.:i'E!sta,aJl;,s :.intE!~rogante~ planteadas y de acuerdo a 

éstas seleccionar el diseño ad;;c~ai:lb'."" . . . .. , ' . - . , 

::·_ ,-_·~<.J.:~,(.:-· .. ~:~~::.·-·>, 
3. El marco teórico y el modelo evalÚ,ativo. 

El marco teórico se describe dE!: acuerdo con el problema o preguntas que 

requieran respuesta para mantener O''modificar el objeto de estudio en· cuestión. El 

marco teórico es la base del :',.;,6ciE!16 evaluativo que se va a emplear·· y ·no 

representa una revisión de literatura, sino de las teorlas fundamentadoras. Los 

requerimientos y facto;e~'. dete'rmi;.;antes del programa llevan al '.ev;.lua'dor a 

seleccionar y deserib_ir detE!~~inado 'modelo evaluativo, que sirve.de 'guf;, más 

rígida o más flexible según I¡¡; ·i,:,tención del enfoque cuantitativo' o c.'..aiit'at.i~~ q.:i'e 

se utilice. 

4. El diseño de evaluación 

El diseño de evaluación facilita dar respuesta a las p_reguntas resultantes de la 

fase convergente expuesta por Cronbach. La selección del diseño está 
' - -.. -· -· 

fuertemente influenciado por la orientación cuantitativa o cualitativa del modelo. La 

primera tiende a la utilización de los· diseño;; e'xperimentales que se desarrollan 

sin efectuar cambios durante el proceso _de _recolección de los datos. Por el 

contrario, los modelos cualitativos introdl.lcén nuevas interrogantes durante dicho 

proceso e incluyen cambios en el propio diseño. 
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Los estudios de evaluación cualitativa incluyen como participantes a los grupos de 

personas comprometidas, por otra parte, se deben tomar en , cuenta sus 

necesidades e intereses durante todas las fases. El estudio es·',;.;.,!no~~ riguroso 

con respecto al control, el diseño es más flexible y. los: rEO!sÍJltados: no· son 
.. ;·, ··'· - .. •. 

generalizables. Se presenta una paradoja con relación al l:>enéficio y: armonía que 

el investigador debe.considerar. Las personas comprometicláS:'..;o~.'~j; proyecto 
. .,. .. ··v< , ... ~·-,.., - , .,, ., 

obran naturalmente, cuando no tienen un évaluador que l .. s';?~s .. rv .. ,y. por lo 

general, tienden a obrar con mayor responsabilidad er:; 'í~ n.;0.:iída .;;:,:,<~;,e tienen 

claro los propósitos y el. Ímpacto de sus accibi:.~s. Eh 'btra!';:'páÍabras; .ellos 

participan. activamente 'y .;;v;.lúa..; el ~rog~eso: ;(;;.i:;:;; 'r~'~6r~~~ ~'u ... 1él.;'Vél1uaciÓn no 

sólo envuelve grupos. si.;6a1 ;;.bjeto de e~tuclio;'é~ dón'iieci.'.~nciél; la armonía y el 

beneficio afectan la evalua~iÓn y ~é, so.n fáciles de concili~r, 

5. Recolección y análisis.de datos 

Los instrumentos· para· recolectar los datos se seleccionan o construyen de 

acuerdo c~n 1c:iS: objeti~os e indicador~ ... de evaluación y deben cumplir con los 

requisitos de confiabilidad y validez exigidos según el enfoqUe que se aplique. 

6. Resultados e informes 

Los estudios de investigación, en general, presentan sus resultados en un solo 

documento, pero los. resultados de evaluación se presentan de acuerdo con el 

número de ·grupos ·de ·interés como pueden· ser, los directivos, los equipos de 

trabajo, usuarios o comunidad y .con base en las características de cada uno 

(Borg y GaJI. 1989)~ 

La presentación y análisis de los resultados, tanto parciales como totales, se 

ajustan a los diferentes tipos de estudios evaluativos, no obstante. los resultados 
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parciales se caracterizan por ofrecer información durante el proceso, la cual ayuda 

a corregir las fallas encontradas y permite canalizar las acciones formuladas o 

introducir otras nuevas para alcanzar los objetivos ,propuestos. Los efectos del 

proyecto se presentan mediante el establecimiento de la med.icÍó.n de las 

comparaciones entre dos o más modalidades. Los resultados cuantitativos van 

acompañ.;dos de los juicios de valor correspondientes a los datos q..;;,; s~ analizan 

en términos·estadisticos. ·.• .. ::/. 
'," ... ¡;>::.-~·-: 

Los resulÍad.C>s, .~e la e;,aluación se restringen a las situaéiones P.~rticuláres según 

e1 propósito del estlJdio. x "º nece~ariamente son gemere11i:Z~~1es c~rr.º se espera 

en las investigai:::iones .. cúarítitativas: Los resultados facilital1 •a· 1as diiectivos. de las 

diferentes- institúcicirlés·. ·C:1eciidiÍ::en··- iéirTiina·s:_ de mante'rle·r~·º -. n;~'CfiÍ.Car·_:· é1. ·J:>rayecto. 

Por consi~uiente:1C>s estudio"s~v..:l¿ativ"os ~<:,present~n···,'.;n.im~oi:f.~·~t~ aporte en el 

poder administr.;ti;,o y ·par~ ·d~ter,.;,ina~ las;polÍtica!i. C> éstrat.;gias á'.diferenteis 

niveles: nacional, regional o particula((B.;rg y Gall, 1989; i;>ardo yCedeño. 1997). 

EVALUACIÓN 

La literatura sobre evaluación contiene ~innur:n_erables apro~i~_aciones 

denominadas enfoques o modelos. Algunos son propuestas preliminares. mientras 

otros han sido extensamente desarrollados; uno~ son ad.aptaci~~es ·de. procesos 

utilizados alguna vez con éxito, mientras· otros: son diseños que pretenden 

reconceptualizar la evaluación (Pastrana, ·1981 ). 
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De acuerdo con Kirby (1965) para que un modelo de evaluación cubra sus 

objetivos debe: 

a) Ayudar al evaluador para que prevea toda.la información que se necesita en el 

proceso d.e toma de decisiones:· ; 

b) Ser int.;r;,amE!;,t<O> lógico y completo. 

e) Ser IC) suficientemente claro, para que • pued~ · ser Implementado por un 

evaluador experimentado sin. ay';'cla e><terna .. 

d) Ser he~risticC>: ' ·' ' · ·.··:~·· 
e) Ser capaz dE! ext.;~d~r~e rT1e~;a~te ~j e~tudii:; empírico. 

f) Relacionar'eiérile"nt¡;~ de n,,;i¡:;~;:~ origin~1: . 

. ,.<~ ~;;~,:" 
Estrictamente: hablando,: é::tes.pués de. la· aplicación de estás -criterios, muy pocos 

enfoques en :1a 0 eSa'1uació_~ pueden ser considerados como modelos. Más bien, 

casi todos so~ marcos;Cie' rere,-encia que ·proporcionan.· idea7', áT usuario para 

ayudarle en el e~tabli_cirryÍentC) de ·la estrategia de .evaluación (Pastrana, -1981 ). 

Para House (1978) existen ocho grandes modelos de evaluación que se clasifican 

por lo que asume~--'c;;;..;,o objeto de consenso. por los aspe.etc~ queo e,¡aminan, por 

las preguntas típicas que hacen y por los métodos que emplean. 

Los modelos son los siguientes: 

• El análisis de sistemas 

Los objetivos conductuales 

• La critica de arte 

• La acreditación o certificación 
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• La evaluación de adversarios 

• El modelo transaccional 

• El modelo de toma ·de decisiones 

El análisis de sistemas y los objetivos conductua/es han sido las aproximaciones 

dominantes en la .· evaluación tradicional, abordan problemas de eficiencia, 

productividad y . cambios· cuantitativos. Las variables y resultados son marcados 

desde el inicio del proceso, .:n.edidos en términos operacionales y siempre que sea 

posible sometidos :a manipulai::ión experimental (Patton, 1978). 

Entrada 

Comunidad 

1 
Docente 

1 
Alumno 

1 
Recursos físicos 

y finincieros 

Análisis de sistemas 

Proceso .J~~~~~~---1~_P_r_o_d~u_c_t_o~ 

Programas Indicadores 

1 
Curricular , Utilización/Producción 

Técnicas educativas 

Aprendizaje 
1. 

Promedio. egreso. 
actividades 

1 
Administrativo Costo efectividad 

Evaluación 

TESlS en~· 
FALLA DE .. w.;;,N J<> 



La critica de arte, la acreditación o certificación y la evaluación de adversarios son 

modelos de revisión profesional.- Los expertos ex.aminan e( programa ·y· hacen 
.. -·-

juicios, con relación al mismo, basados en sus percepciones .subjetivas y 

experiencias previas sobre determinados .;,stándares ... • Lcis . expertos·. que se 

dedican a la certificación, usualment'7 se 'ap.:>yan. en •el ánálisi.i' d'e docum.,ntos: 

entrevistas informales y visitas de!' observación :iri sitú. :'sus procedimientos de 

acopio de información son poco sÍ~temflticos y rig~rosC::.s. S.;, incíÍ~an''po~. ieportar 

los juicios más que los· dátos··_y ·,it,~. 111éiC::.é:J~s 'sc,;,•· deducii~b~;·~~~~to q~.;,· Usan 

criterios universales para valora~· •• si ~.rí pr6gr~ma esp.;,dlfico c.lÍ~~1 .. •:: con · los 

:·:::::;~:":º:.~:::~:: ~:,:,::: ':::.im•c~:zU:i;,:, .iC.,· •b•o••o 
defensor y abogado fiscal. El pap~I :d¡¡¿~. ~~'J~c,' d~ evÍ;o1ua~c:>rei:.··~~ d~rtlC::.sti:ar' los 

beneficios y cualidades positivas' de'urÍ'prográma; mientras'que: los .;tres tienen la 
, ' '-., ' . ' , . ~ . : ' . - - ' ' -·· . - . , .. . - ~ 

misión de comprobar que. éste no': fu!"cicín'a '. Yi qÚe '05:néce~ario' eliminarlo; Los 

resultados de ambos 'equipos; son,: preserÍtado.;;ia• un\~jurado";iiqÚ~.'tómárá . las 

decisiones finales. Este enfoque' surgi~ a partir de la conslderél~ión de que los 

:~;:.:::::~:::~::1t~sf t:f~J~~~;~~~~M~~~~::~.~ 
caso, incluso de rrianipi,Íar.:Íó's dai;;;,i p,j¡.¡;) ap~yar una hipÓte~is dada (Mendoza; 

1999). 

, .. _ ~·: -,. 
' ' ' ' '····-;..----'---....;.,. ________ _ 

Prese~::::::~:~~J,~t:ri. ·. ': P~es;.iit~~.átáq~~s· sobre 
el desarrollo d.e1pr()g!Clrt1ª···•:14---~, ,. :.· el d,esarrolló del programa. 

Exponen argumentos a · • • · É>c~i:;;',ki;', ~i;g~~.;.r!tos en 
favor. contra:c:· 

r.,,· 
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Los dos modelos restantes se caracterizan por utilizar un enfoque de evaluación 

integral (holfstico), basados en métodos derivados del análisis cualitativo. 

En el modelo · transaccional, el evaluador asume que su presencia afecta Ja 

situación a ser evaluada ·y que al mismo tiempo,· él. es. afectado: Por tanto, trata 

cada caso:~omo único y reconoce que su percepCión' ·d;;,I bbjeto 'de estudio es 

resultado ci'e: las interacciones con los miembros y eléme~to·,;,, del programa. Este 

enfoque e'1fatiza Ja importancia de entender a Ja gE!nte y a.J p~.;g;.él;:,,;i. dentro de su 

contexto, ~ través del contacto directo y de e~t.udia; d'e/mél;,~·;<1· natúral los 

fenómeno's~- sin introducir controles externos ni maÍtiPul~~¡C,~,~-~:_., 

El modelo de toma de decisione~ se ca.raci'.iri~él > p~
5

~q~~: :1a'. evaluación se 

estructura éon base en las áreas d'e decisió~ q~;;; :.;_.;, consideran importantes. El 

evaluador debe proporcionar informaéión . sbbré •tales ··áreas de decisión. Este 

modelo no tiene una metodologia particuí'ci;.;< pu.;.'sfo 'que los procedimientos 

dependen de la naturaleza de.Ja.inform'aéión·'qúe,·.se•reqúiere.para Ja toma de 

decisiones, de ahi que este enfoqúe esÍé ·ab.iert6 ... toda una gama de estrategias 

metodológicas. 

1 Se torna el concepto de percepción como sinOnimo de representaciOn, es decir, posiciones que 
tos suJetos tienen y que incluyen sus representaciones y las .. reacciones .. (actitudes, afectos, 
conductas) c¡ue ellos enuncian en relaciOn con el objeto de estudio (Martfnez. 1999). 
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Los evaluadores 

La naturaleza de la evaluación· depende de quien· la realice, puede. ser· por los 

propios responsables del programa (autoevaluación), por otros miembros del 

programa o institución a ser EO!válua'da (evaluación interna). o por perso'nal ajeno a 

la institución (evaluación externa) .. " 

En la autoevaluadón 'los :~~1¡.ldire: . son' ·t,.;;,bi¡~ ~:Jet~ : de .. estu~io. Los 

:~:á::~~:~~=~6:¡~ji§~lj~'j7~~;i:jf1!~~;~:~~ZZ~t~ ji:.?l :1s:n:v:1:a~~:~~i::; 
como en e1 anáÍisis y divu19a6ió.~, ~~ re,~it;á~,sX < ,;C ~ .· .·· ···· · 
Con la autoevaluaé::ión/:además ;;~~ ;¡;·rciducir: ;..;;5,'.;1íad~s; útiles para.· la .toma de 

decisiones, se espera condÚci;.;aun~-,~ui:i;nué::a toma de concienci~ respecto al 

papel que desempeña cada q¡:;ie2 ~e~t~6,.;i~1 1pr~~ra~a. ': · 

En la evaluación interna. la ta~:a·~~t~~~ft~is;;~ .. ¿~ansa 'érí' los .;,ie~bros de la 

propia institución o programa a 'ser' 'e~ailía"ci~;. Nb'. o6'~t .. ;,t~. a ciiierencia de la 

autoevalución, los evaluadores rlO s~rii'~'ei;;pC,rl~ .. blE>s''d"'Í:furlcion'a'rni .. nfo de. los 

programas. Con este proceso· se: bi.Í;;C:;a· ~bténe~"información complementaria; 

generada por personas distintas a'1C:s ~u~ d{;;E;..Zan,Y'.c:l'¡)8;.;,..; .1;;s ~ra9~ama;;, ~ue 
permita valorar y comparar .la efectividad, la. efi(;iencia. y la. rel.;;vani:ia de las 

diversas acciones. 

La evaluación externa prese.nta dos modalidades: aquella que los propios 

miembros del programa o institúción solicitan como medio para conocer. desde 

una óptica exterior, .sus logros y debilidades: o aquella que se lleva cab.o para 

atender disposiciones jurídicas o reglamentarias. 

---···-------·-- -- . --------------,.,..,-.,,-.,,.,.,--,..,.,---,-------



La utilidad de la evaluación externa es múltiple; puede generar información que, 

por el hecho. de provenir de enfoqúes''• distintos estimule 'el . inicio de lineas de 

innovación real. También puede reflejar las expectativ.as -Y puntos de vista de 

algunos sectores sobre la relevancia e impacto social del programa. 

Anibito de la evaluación 

La unidad de análisis puede ser de.sde una persa.na a· un grupo de personas, 

hasta un programa, institu_ción· o sÍstema .. completo. Cada unidad de análisis 

implica diferentes· niveles:de profundidad, amplitud y complejidad, y ·par lo tanto, 

distintos tipos de evaluación.· 

La evaluación perso~aliz~d~.: qu=-s~ encanii~a a detectar el efecto de una acción 

o un conjunto de a'cci~nes 'sc:>bre·, el individ'uo. fa,cilit~ la indagación fina y a 

profundidad de . las e;,pect.iti;fa~::_ .;:xper:iencias y.• logros alcanzados en casos 

particulares. La información . r.esultarÍté :·es Útil para obtener. opiniones personales 
. - ' - - . _ .. _, __ .- - - , .,- . ""-'' - -- • "'- - -~=. "--·-· ,._ - - - .. -· -- -·- ... - ~. _-_- - - . - - .- -

sobre aspectos de la "acéión c;y:~p~'ra''.~;;a1o~~r:;··1a ''eieétividad ,de, los' diferentes 

componentes, procesos y eta'pas de}.a mi~ma sobré individuos distintos.'. 
•' )rn ~ ."- (~ ,- •r-•'' • <.=; 

En la evaluación dé' pi,J,\9i;~_~3'~!L~~~J¡¿\,/;!._,{ í~~i\licluaC 'C:riteri§_s =.:~munes y 

procedimientos e . instrumentos esta'néiá'rlzados'para''valorár:- a grossomodo, los 

efectos de cualquier-8Ctivid0'~'·_··'p~da9~~g¡éá·.~.-~;;bre~'i..1ñ 'gíüPO de· irÍdiViduos. · 

En ambos niveles:de.'anáHsis; el ~érsonalizad·o y el de programas, está la base de 

la innovación, el nÍejoramie~to 'de la 'ca lid.ad y el logro de la excelencia, el sustento 

funcional está dado e.'.. I~ 'int~inla~iÓn r~suíta~te de indagar el efecto real de cada 
. . ··- ·----- -

acción y componente'.sobre el n:mdimiento y·desarrollo individual (Astin y Panos 

1983; Bellido, 1997). 
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En la evaluación institucional, además de realizarse indagaciones· sobre las 

demandas. sociales y condiciones generales bajo las que opera la- institución,· se 

investigan las caracterlsticas y necesidades de funcionamiento de cada programa 

y se realizan comparaciones sobre los logros obtenidos en todos los prog-ramas y 

funciones institucionales. La información resultante sobre el funcionamiento. glo.bal 

y sobre. las cond-iciones .y características especificas de operació'1'.. de los 

programas más exitosos, 'deben ser la base para reformas estructurales de la 

institución (Astin y .Panos 1983). 

En la evaluación de sistemas completos se indagan también · 1as. demandas y 

condiciones generales bajo las que opera un deterrninado,sect¿;r.o'servicio, se 

dF.lterminan las necesidades y características de operación de cada institución y se 

comparan los logros obtenidos por cada una de éstas> b.,; -i~u~I ,,:,~nera,' la 

información resultante sobre el. des~mpeño global . deÍ O:.ist..'r;:,.;:Cy 0:.obre las 

condiciones y caracterlsticas de operación .de Ías institucionés más .::c.m.petentes, 

debe ser la base par.; I~ d.,;fini~'iÓn y 

desarrollo del sistema (ANJ1es; 1~96J'. 

Método y procedimientos" 

Desde una perspectiva lógica,' la sele_cción de métodos Y.Procedimientos debe ser 

congruente con el enfoque· -,teóri_c(rmetodológico utilizado, con el tipo de 

evaluación (autoevaluación, evaluación intern·a o evaluación externa) y con los 

propósitos, ámbitos y objeto~ de evaluación. De esta manera se obtiene un 

proceso consistente y sistemático. 
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Sin embargo, esta situación no es tan frecuente como se esperarla. En algunos 

ocasiones, los evaluadores seleccionan aquellos aspectos operativos con los que 

tienen mayor experiencia o que son más comunes y, por tanto, accesibles a la 

mayoría de los participantes. 

En otros casos, se prefieren procedimientos e instrumentos estandarizados que, 

aunque no corresponden de manera precisa al objeto de estudio, facilitan el 

trabajo esp,ecialmente cuando se tiene carencias de recursos y de tiempo 

(ANUIES, 1984). 

Los primeros esfuerzos de evaluación fueron influidos por la metodología de la 

investigación. experimental y cuasi-experimental.: El establecimiento de·• hipótesis 

de trabajo,'• I;. definición de variables, I;. ·o~ganización de: grupos cor1tr.:.1e~ y 

experimerít.¡les•.mediante la asignación· ~I .:.:z'a;, •ásí ,como• I;,, • mediciÓn de los 

etectos diteren.,ia1es. todo 10 .;~a1 constitL.ía e1 riíétcié:lo iu~dam;;.nt'a'i cie 1a 
evaluación;~. . '·"(t ~·'.7.{.:·;~~~;x~,:-;.:>. 

Fue en las áreas de educación. p~icologl~. y ~tfiiiació~ i:·z~I trabajo donde 

empezaron a proliferar los' instn.irnentós estanéfarizadós de ..;;.:;dición, con los que 

se valoraban los efectos de di~Ú...;t~~'v'il~iiÍ~í~;;:" El a:f1á1lsis estadístico se constituyó 

en el medio ideal para dictani'frlar .. la.,ef~·~tividadc:fe los procedimientos utilizados .. · 

·. :··, <:<.;:- ·:-.. <·:, 
La tecnologla analltica desarróll~da a '.partir de la psicología conductual y el 

análisis de sistemas ~~o~'u]d/' ,~Ílos después, métodos e instrumentos de 

evaluación más preciso;;:: Est'1';'teC'r1ología enfatizó la especificación de criterios, 

estándares y objetivos·: coÍÍd.uctúales que podían ser medidos a través de la 

observación directa y.la aplicación de instrumentos más elaborados (entre éstos, 

la evaluación por computadora). 
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Las pruebas abiertas, los· ejercicios de· demostración y de simulación, tanto 

manuales como por-computadora y los añálisis de coñtenido, son ejemplos de-una 

tecnologla de la' eváluaciÓn ap6yada e~ ia- psicolo~la cognoscitivista que intenta 

estudiar procesos coríce-ptuale,:;'n,ásglobales y c.:,mplejos. /' 
- -. ::··-, : , "~ "::_,·~-·- ·:- : 

, ,.:_.-ce;:;· - ·- ·::,.';_+ 

Las obs17.Vaciorie.i;- __ 1as/ ;;;,treyist .. s '.PEl~S_o.,árE!s.•. lo~:Le~tudic;>''-' de_ • c:arn~o. los' 

estudios. de .casos;:•'º~ ;.nálisi~ situaci~nalés;iyJos•anállsisfde':C:ontenid,o .son 

algunos de' los ~ro~~dimÍe~t~~ ;:;~iÍi.;,;.d.;~ ~6r' Í~ ';,;íia1ua~í6r.•-c:u~íiiati\,;. par~ apoyar 

la investigaC:iém : de aqu~rl6~·- f~~i~i.i~ ciÜ~; ~¿,~,~~_;:,~;:;,;:;i.;;~¡;tib-as';~ ·· ~ i;,á~i~a. -no 

pueden ser evaluados;:a'_trávés·•·de.·. m'ec:iicio'~~;-~~uantitati\,,~$;' n~ - in.sfrlJmerítos 

estandarizados. Estos méto'dos!'sin e,r;b¡;¡~go: debe{~''i.er Ctis~flados y apli;,ados de 

manera si~temática (SEP'. 19~1:;.y •;r ~~t ·}!~{' :.~ -~·. -' i~ , .~ 
Es evidente que en la evalLJ~6i6~- or;~~t~~°a:>~aCia ¿ t-~~a de, éiecisio~es se 

enfatiza la importancia de utilizar urí·~;,fo(¡u~ tioHstico'. ~üfubiqu<O ~ los problemas 

:~:~ª~:ia e:t~:i~ot:~;~:d:ef.ltc~2:~~i~-é~~~;Irt~~~,~~~i-i .. ~i~~~:-: .. iis~:~~º~ 
aunque se seleccionan aquellos- qu.-/so.Íéie''~rir:ie~;. importancia para-la toma de 

"' , '...,,.:_ ~•,,_. 

decisiones(Patton, 1980). ·_-_ ---•';.;/)/ ;_{;:,'-::'' __ ;·;· 

Podemos decir que la evaluación - edu~dio~;,;lten:'~i~ia .Í;delÍir¡i~a,.i;~ como un 

área de trabajo en la educación superior, p.:Ír Ío q.Íe e;;s E.ll !.Jllciión d;;, ¡.,-~ áreas de 
' ' • t • ,-''i- _ .• -;,V '''' - '~·' • '• "'' '•,, 0, • • • • •' • • 

decisión sobre las que haya interés_ y de _la n«:itu_raleza .especifica do:'.'º~ problemas 

a ser evaluados, que se estabiecen, co'njuntar;;enie con',ÍÓs responsables de la 

toma de decisiones, los ámbitos, .é·r ()b]~í'c; d'E! ;estudio;: rcis métodos y 

procedimientos de evaluación, tanto cuantit~tiv()s ~()íTlC:, clJ~Út;,;tiv()s, con el fin de 
. - '" 

que la información generada sea cie mayo-r utilidad.· 
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House (1978) afirma que una forma de comprender la evaluación es comparar 

varios modelos o enfoques entre si; las bases teóricas de los modelos forman el 

parámetro parél su-'é:omp.;ración. -

' ' . ·' . . : 

Para el desarroÍlo','_d~I- proyecto '·de evaluación_ del -plan·-· de estudios de la 

Especializació~,E!n .f::~td¡,'.,~tol_o§íl;,:en ~tenciÓrt .f'rim .. riél •ski, ~etÓf"l1é>.el enfoque de 

evaluación .••• integral,; 'principalm~nte,;con)~I ,•; rnodeloide , t~rnª de·· __ deci~i.ones y 

algunas té~ll;.;-.;;. ¡;¡je'1 m6ci'eí~Oti1r;5,;¿c¡;;r,a1'.' rTíétC>~6s'-deri~~dos•deÍ - análisis 

cualitativc'..; ~ifl ¡;;;,:;b•.;,,:9(); no s.; des6~rtár~ri'• las \é¿rtic'as' de' I~ - co;,cepción de 

evaluaciÓnc.:..;.;,tit~fi"¡;,;' ---~-- (.> r,g; ;: ·-· --- - -
•',"':~· ·-.~<<··' (•' ~·· 

La evaluación que se reéllizÓ fue'í::te natural€iza interna:-1a info'rmélción fue obtenida 

por la responsabl~ cié' e~tei'p'~i:,'y~;;¡c:,: ci'e inVe'sus"élé'i611; I~ >é:Ji:il forma parte de la 

planta docente de 1~ e~peÍ::i.;.liz;ción:•-,t' · -~: ':;é '•'\ ,-. -_ -' 
:,.''.o,i; ·-,_,,,._» --~,;·~· :::f,.. ·., ,·_.; ,·_.,,; _:'.:.;~,::<>·":; 

Esto porque c~n~i~~;a;,.,2s; a' ¡.;. :e~él1~.;.ciÓl1'_'c;o;n()~~ el ; prc:>ceso -. eje ·delineación, 

obtención y· pro"isión 'de ~nfo.:-r,;:;acié>n útil par~ juzgar alternativas de decisión. La 

evaluación prcipo;é:iona 1a'Ciescrfpé:i6n"de''1as coridicior"i-~sc'iú:iti.iáíes 'y deseadas, la 

identificación -de'n~6.;sici'3¡j.;,;¡ ~o s.;,tisfechas y el 'di.;.gn~stico de los problemas 
' .. ', ., ,, 

que impiden la satisfacción de las necesidades~ 

La evaluación constituye la etapa final de un proceso y e'i'inicio de otro; cumple un 

papel de retroalimentación en cuanto a que provee información y elementos de 

juicio para la toma de decisiones; es una tarea continua al_ igual que el proceso de 

planeación, y representa una herramienta indispensable de síntesis e integración 

para apreciar el impacto de los avances y desarrollo del plari de estudios y 

ajustarlo continuamente. 

Por otra parte, los enfoques presentados pueden ser vistos como una 

manifestación de la evolución de la evaluación. Cada categoria añade algo más a 
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la anterior, asl el conce.pto de evaluación, alcances, metodologla e instrumentos 

se hacen cada vez más . ricos y complejos, por lo que en este momento el 
- - . . ' -· - ·- ·-

evaluador tiene más· herramientas y guias para ejecutar un mejor trabajo de 

acuerdo al sujet.o u objeto que pretende evaluar y es en este contexto en el que se 

presenta a .cóntinuaci6r1 la experiencia de evaluación del plan de estudios2 de la 

Especialización en Estomatologla en Atención Primaria. 

2 Un plan de estudios no es otra cosa que un arreglo general de materias de estudio y actividades 
que se deben desarrollar en tiempo determinado y que se ordena generalmente por anos o por 
c1-:los. Cada plan de estudios encierra un tipo mfnimo de conocimientos que preparan una finalidad 
determinada (Rocha, 1991). Definición de un conjunto de actividades de ensenanza aprendizaje. 
orgamzados de tal manera que conduzcan al profesor y al estudiante al cumplimiento de uno o mas 
ob1et1vos especificas de información, preparación o adiestramiento. con fines de capacitación 
protes1onal. técnica, c1entlfica o cultural (Glazman y De lbarrola. 1960). 
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CAPÍTULO 111 

EVALUACIÓN CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA 
ESPECIALIZACIÓN EN ESTOMATOLOGÍA EN ATENCIÓN PRIMARIA 

ANTECEDENTES DEL PROYECTO 

Los procesos de evaluación han cobrado cada día mayor presencia en las 

distintas instituciones educativas en nuestra sociedad mexicana. 

En el ámbito especifico de la educación superior, esta temática se ha colocado en 

primer plano a partir de la exigencia del Estado Mexicano hacia la Universidad 

enc::n:::~ación es·: un d~to~~'.do; i~p1;cindibL en '/~ t~ns;o=ación de la 
sociedad.· :.·:·; •·· ;,:c.:.:.· ··.:::.~.·····'"· :;~:::· ·.·.·: ....... · 

La modemaac~n :du~t;;;)~ ;;~~rab,.; •Y nJf.f: ¡;;· ::,uo<ón en '°' 
conocirnientos y la 1dt~n.!.á '. coh,éet~~d{Í3 "'_unc/ia,J i171p"ónen' hoy a · 1as. naciones 
realizar una seri;, reflexión de sÜs sistemas edúcativ~s: 

La modernización edui::átiva implica: definir. prloridades, revisar y racionalizar 

los costos educativos y; .ª la vez, orcJen.ar y simplificar los mecanismos para su 

administración. 
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Por todo eso, el Programa para la Modernización ·Educativa no busca. enfrentar 
los des~ffos ed~cativos co~ ,;,á;;· df3· .. •¡,; ·mism,;,· c;,,ntra/i;ada¡,,enie o con 

burocratismCI. ·.· Buscti ···' Ú>ma; e:i; s.;rio .·la 'if11a~ihació~ ·Y .. la e'.<',,~riencia': de los 
principales· acto_l"es i d¡, ¡-1~ ... ·. é~~ia~iórl? ~1,;5. r,.,'a~s(rris'. '• 10,s~i~E!~~gogos, ios 
investigador,es •. eT1 todas las á~as•.del •. cor10.cirr1ient.o~ •. e incorporart,o_s a. todos 
para 11evar ª ía prácúca. e,; n::;;,'eJioY'su·;,.;.';¡t_;.;;ciii,'ri~:nie),t'o~isEp .1 s9:1 ~,". 

'\·:. ,.>':: ·~:-_~'.·.~<:.:·: ... ~::·~}'.:;. ... <<.~::.,:·:'_,:'<·- -._ 

La prioridad dé 1as.irisiitúciorie~ cié.e1eva',':1á;calic:iaci cie la educac;:ión hace de la 
evaluación.: úr1a i activiil~'.:i :•necesaria. eri f31\ proceso _f;ducati~o •y "un {componente 
estructural, .. del •• prbyE!ct6, ~ibg'~~'r;,~';6''.;;iccií~A»q¿;(~E!-, 'em~;e,;;ci~.• ~()r·C:()~;:.iguiente 
una de las tareas más diflciles a las qÜe se enfrentan las instituciones educativas 
es la form;;, de ev~IÜa~ tanto a los qÜe ;E.'cib.;;,:¡ di~ha E>duc.;_éÍÓn como a quien la 

- . ·,_.j~~~ : . . ,_:.:;-: 
aplica. :.:· 

A pesar de todo lo ~-~: s~<ha: dicho sobrE>. E!val.;a6iór1; lo primero que habrla que 

decir es que :..11a por:sfmis,:,,a 'no 'exist'e . 
.. ---.~~~- -.- --·--;:·. ---.,_,-_-,_:- -.c:>.'_,·-

La evaluación es un componente 'éstriictural de 'c:ada Proyecto -que puede o no 

cumplir . su:·· función:.., 'pe'r;:> q'i,"e/~stá ':'poti.n~ialme.nte :.áhf.<De· hechO cuando 

visualizamos únpí-9yecfó. irff._ifi.se 'de Ta c;:;,ación. Cf.e i.inain<jüstiia, ~!',~ Universidai:J, 
un plan de estudios,o Urias vaé:acione:;; no~ i~'aginarri';;s f31 proyecto concretizado, 
el cómo que remo; que sea, 'c:on' /~s' atribiito; que. hacen·, cíe {,, ¡," bi'ien' proyecto. 

Consecuenteme'nteid/;,sde elrn'oment<l ~n ~u';,;tenei:ios 'e1 propÓÚto~la.finalidad o 

los objetivos, y~ eiit~rn'os 'rnali;af1do un pri",;,'e) ~jE.T'C;ii:io d'e '~val;,~ciÓn, ),a que· al 

hacerlo estamos c6rn1arand6 si n¡_,estro ;ro~~cto 'es ~sio '~sa>'.per'o ni:> de' otra 

manera y es precisamente esta propiedad comp~rativa la esef1cia de lá evaluación 

(Guzmán, 1991). 
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En nuestra vida cotidiana constantemente estamos evaluando a Ja vista de 

efectos múltiples que se rio's pr~sent-ancada ci,iá, as! maniféstamos:"el examen 

profesional fue excelente", "Ja' peHcÚla r7s~Jtó abu~rida"; Estas declaraciones son 

el resultado 'de Ja comparación con el ;,déber',ser" de cac:iá cáso::' 
:'.~;¡:-.~\~:;::; ·, ~'::~-·" ":< -~.- .- "~. ',. '," ~;.c .. ' .. ·-,·.·.;).;_> 

./:} 

Tenemos una ide~ de córno ~eb'." "~r;u·nbuen exarrien prof~siC>ríá1 yen fÚn~ión de 

==~~=:;;::~"~.t~f :J~~~~;~J~t'=~t::-':"~:rpt¡'º"': ;:;='"·"·y ·" 
La esencia de}ª ~~~',f¡',.¿;ió,n'•es · '~ propie~ad corTlparativa que.•se~a al tener como 

:::ep~~~:i~=:~~ti~J~Ai~~~~~'.'15:it~:~rif Ji~;,:ctt~~~ffi;t:f jjjf ::·:::· ::~~::: 
se dan, afectari'su ciesarr.;11C>\cie manera rnu-;;has 'veces impre,;.istt>ie: ¡:;;:;¡,,¡,,¡cando 
sensible~Snte· 1os~·re·su-1tBdos·:ésPeraCt·as·;" .. -:,-:.· ·, ·- -.!; :>.:·-~ ~/· ,.,.: , . 

·~ .~.· .. ;·,:~.·-; -,; .. :~ .-- .-~·< ;:·J·.• .. ·.·.f: .. -.·.~:~.::,~:: :·-''. -. - - - -,·.) 1: ~~. ,:,• ' ·_,; -:·: ., ' . 

El camp~ del c·~r~;c,iurn :en Ja. act.:;alid~d s;; e;,~ue,';tr~ ~ntf3 Jos· retos conceptual, 

social, in~tit...;~io.:.a1 •''e·'.- históri;;o~;ci;,:~ri~i;z~~J .. ,¡ p~r;;pectivas ~que J~ ·permitan 

desarrollarse ,de' maner~·; e:.i~Jit~ti~a';'.? tal~;;~~;;;,?.;; ,;;· e;.i'Qe'Ía' sociedad 'en este . . . - . - : ~- - '·. - '. '~-. . . ·- _.,_ -_,_,, ~· . . ' ,., ' . ' 

momento ante Jos cambios ·acelerados y'trasce'rlcientalesque!'vivimos en nuestra 

sociedad caracterizada, ~O sólo pÓr' ¡¡,; pérdida dE> er'.'ipJeos y del poder adquisitivo 

derivados de 'ª crisis econÓ~i~:x;;Ee>-tan'it:íién 0;,te. 'ª pérdida c1e 'ª confianza en 

nuestras instituciones, lo que'nos;lleva a· plantearnos el cómo debemos enfrentar 
• c., -

los retos que plantean Jos años por venir. 

La evaluación es instrumental; no es un fin en si misma. Evaluar lo que se hace 

sirve para apreciar. c~IU~n1ente Jos resultados que se alcanzan mediante Ja 

enseñanza, Ja investig·a~iÓny' Ja difusión de Ja cultura; ponderar las repercusiones 

que tiene el quehacer de Ja universidad en Ja sociedad y en el mejoramiento de Ja 

calidad de vida; en sintesis: identificar los niveles de eficacia y eficiencia de cada 

plan de estudios del sistema educativo. La evaluación es un instrumento de 
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orientación y de apoyo, un punto de partida para la transformación hacia mejores 

desempe.ños. y resultados del proceso educativo; 

Para las, instituciones de educación su~e.l'Í.:>r .la, evaluación, debe constituir un 

apoyo fundamental en las decisiones :,'que'_: pueden 'tomarse>' con rélaciÓn al 
' ,. ' ,'>. : _, - - - ,..· . . -- . ; 

currículum, ya que, el análisis de los elementos,que se investigan pérmitén obtener 

la información' necesaria para pro~dn~r alt';;;~ri"'u~"'~ fund"'men'tádas\ más aún si se 
,., . . . .-. '-.,,. .,_,,, ....... ·\._":.';.•. - ·'- -- - . ' ' - .. . 

incluyen a los ·docentes,' alumnostegresados'é'instancias' dií'ectivas y dé.todos 

aquellos q¿e li~nen i~jérenci~ ~¡~¡,:6t'~' 'é~ la C:,per~ti~i:ZaciÓn del 6'urric~h.Jm, ya que 

:ut:a:~:e:~a~::~~¡:"i~i\:J;aºi~I~!:r.~~:n~a.e~.:::::t:~ae:~::~v~o E1:t•~::a~:;~r:;: 
orientar· los c~·;.nt,¡~~-:~~e~·'i~·- -~~~:~¡~;~~;; · 

De esta manera .. en: ia,!; i prop'l.Jestas''~de modlficación parcial , o •de . fondo todos 

estarán in,;.ol¿;;rados y al ;;;~.;;:.t~ de la' ;,,:,plementaciÓn de Jos cambios, puede 

existir co~senso, apoyo y co~~¡;;rr,;$6'ha~ia.;;i ;...;;;;;,:,~. ·, '• . , , .. ,. 
-~-:;_-. ~,:: " ~~-:F.~ . , --~- /..;, --<~,<,~-: ._ ·- -._ . . .. 

el trabajo, que ·,.~¡_;·¡ •,se 'p~~;.~nta: ·~s, producto i de una 

ubicó en el ca~po~~ .. la E;'valúación éJ'rricular ~/en' la que se 

consideró el contexto social én' donde $¡{ de!>e.:l~uelve':e1 pro8és;;educaÚvo, es 

decir, el acto educativo no e~tá~~ii~s'i~·ci~ 'de ia diná'mica propia de las relaciones 

sociales y por lo tanto, era··.frn~,ort.':'r:ite.•:conocer ¿cuál es la función que está 

desempeñando la especi .. lizaciÓn al,Jormar recursos humanos en Estomatología 

en Atención Primaria, a· partir,: de. la contextualización de la Facultad de Estudios 

Superiores Zaragoza?' suig'ida ta,mbién de una necesidad académica de conocer 

en qué situación se.eric\:Jf;nfra ·el plan de estudios de la especialización a diez 

años de su creación·: po~: .. 10: que la evaluación era una estrategia necesaria para 

retroalimentarlo y por consiguiente permitir su adecuación y/o actualización. lo r¡ue 

En este contexto, 

investigación que se 

contribuye a que él mismo se encuentre en constante desarrollo. 



En lo que hace a este trabajo en lo particular,- se partió del hecho de reconocer la 

responsabilidad d;. los operadores del plan de estÜdios· de la· Espeéialización en 

Estomatología en At.;.nciÓrl Primariatien~n ~nte _su comunid-~d es'colar: el medio 

que constituye su en.torno-y·ei cómo.cumple ·5,_;5 fines::·Por·euo·; el objetivo más 

importante de la evaluaciÓ,:,. qúe se; 're~lizó 'cc:>:-i~istié>:en'la á~reciacióno-de la 

medida y calidad con que cumple .SiJs c.;;,:,prorl"1i's<ls y ,;;;¡.;,llci'e sLJ túf1ci6f1: ya que 
- . ·, . . : . ,• . ' , -· ,.· - ,." -··· .-;. ··'·' .. ,,,c.--. ' '' 

corresponde. a· cada uni_versid,ad,; có~\base e_ri sus normas y -..;, la interpretación 

que su_ personal ác_ácié;,,ico hace d~ las_t;;íéll~,;t.ánéias del l!.r;tC>r;,o·.:iC>cial y fisico, 

definir los compromisos, ponderar SLJS poteméiaudiides eri la e;nséñallza'y él juzgar 

sus resultados. 

MARCO TEÓRICO 

En la actualidad, el· término evaluación ha adquirido gran trasce-ndencia ·en los 

discursós y acciO:r;'es ~ociales, particularmente en el ámbit~ edúc~·ti,Vo_~s~- rec'-!"ª 
a él para plantear una renovación y para señalar el inicio de· 1a · transfórrnáción de 

una seri~ de aspectC>s vinculados con la educación" (Diaz, 1982). 

Ante los cambios que se están presentando en el contexto económico y social 

como resultado del proceso de globalización económica en el ámbito 

internacional, y el Tratado de Libre Comercio. imponen a la educación superior en 

México, una serie de desafios para que ésta pueda estar en niveles de 

competitividad con las universidades de los paises desarrollados y responda a las 

nuevas demandas que se le hacen, principalmente de altos niveles de calidad. 

excelencia y actualización acordes a los avances científico-tecnológicos. 
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Siendo congruentes con Jo anterior, se plantea que: " ... todo eiproceso educativo 

deberá someterse a una evaluación,perman.;,nte pa¡., llevar a· d~bo •tos ,cambios 

necesarios y saber hacia dónde. o cómo dirigirlos" (Guzmán; 1991; Orti:Z, 1991 ). 

.. - - .. - '.··:.. .,-_-.· ·. __ -: -:,>:-- :~_-;, ._ ... :· ·' 
A mediados de la década de los•ochentaé~eéi,'.,iciaiun pro;:,e;~·d~ rf:.\risión y 

' . . . ' -- '. -' . . -~- •) ' ... -... ', . ~ ' ; ,. - . .. - . -. ' . ' . . . .... -, . 

actualización de Ja .. ·.rnªY()ria de 19.sfpl~~~s"·de\ E!studio/de.ted~cación;superior, 

~:~:sn::s::b:~ª:715JHif~~:i1~~1tt~}!l1~r~!zf~t~-~~~I!!f;~:j~~l~Jºdi~~: 
evaluación tiene 9..;e.<~~~~r ~~·· ~aiáct~~ ~bli~kt6rlo_, ittt~~a1;,~:~~ri~ipa~ivo (SEP, 
1991b), . 

-----.<-~- <<:-· . ~:::'.S.·:::,.: : .. -~' .. ;;::,-: -

~~~~:~~~E~E~f ~iif~~f~:~~~~~l?l~i~~IS.~ª 
quienes se enfrental'lá1a n~ecesida'ci'cie adeéi'..arloaias .ciemandas' que surgen del 

contexto social (a~lúa1 ·y---p~6S~~:Cti~6) Y-a· 10S;-~1va-~·ce~:.Ci~ntífi~6~--='i~~~0-16QiCo_s. 

En la reconstrucció'ri hi~·t6ricC>-~oncept~al del ca,:;.;·po 'd'.; ~él .;,i/a1Uél6ió;; ·~e'6bservan 
dos aspectos fundamentales: · ·:. •:::[;:' .. ,,.,: .· · 

·_'.:.,, 
. , . 

El primero se refiere a la transformación de su 'objeto de estui:HÓ;)niClalríiente sólo 

se consideró la evaluación del aprendizaje de Jos alu.;,nos;«e·~·I~ actu;.U-dad ésta 

se ha ampliado a otros elementos del proceso eci~ca'ti~6 co.,:;,o :¿¿,,:; I~~ dÓcentes, 

Jos planes y programas de estudio y los egresados;. "'~'t;e .;1~()i ¡;,~k,,,.ctos, de tal 

manera que se llega a considerar a la institución en su. 6ori]~ntÓ y sus relaciones 

con la sociedad. 



El segundo se refiere a la complejidad conceptual de la evaluación a partir del 

desarrollo teórico del campo de la edlJCación en·general y a la incorporación de 

los esquemas referenciale.Í de otras disciplinas (D.; Al.ba,.1991 a) .. · 

El campo de·.la ev:luaciÓn ~urricular {urg.,; de1a·a~icu1áción .conceptual del 

discurso del di~e~o cc:urricJ1~r \; I~ • E.:Va1Laciórl. E>~L6acior"lal ·~ir"lcJlados al 

pensamien!o hege,rfió:nico~.i:d~~tÍvo ~.n ·¡as Estad~~· Unidos de América;• a partir 

del cual'.· se há .· •. ob,;e·rvado':un'i1cie,;..,-¡:rÓIÍo •: cre~i~nte:}de·; proce,;os .. ·y prácticas 

eva1uati~asE>n ia.; institS6i6ri~~:¡,,~~C:;."tr~~~.(í:>~~P;1ti'3; 1ss·~ h>:': ·.· .:.··· •·· 
·.~,~-> .. , -'~.;' ,' ·. :~\!:i .'-- '¡-;':--~-- ,··-. " -· 

-· '~ : ;· - ,. . ' -,·,· - - ' :: : -'· ·.; . ~ -
La evaluación .cLÍrriculClr nace a '¡.;Clrtir':'Cle: un. ea'iribiÓ .en' el objeto de .evaluación 

educativa ... 1.descentrarla de.la eva1ú'aciÓrÍ del. ápr.;.ndizaje ydel.diseño curricular. 

En el desarrollo ·t~~ri~~ ·~il~ ~vá1uClciÓn, curriC:ular. s~. pueden distinguir dos 

posturas: 
. . . 

La primera surge ~n la década deo los ~~tenta c~n una fÚ~rte inflúencia de la 

tecnología educativa;• en la cUal se observa u;.¡a··subordinaciÓ¡:; de lo teórico a 

:- '~' ·.::\·.(·~··-.('."'.' ;_ ·:, ·-:-:>.·>·_-·,·_,':-;~'.~ ·.~: ~::-,_-. ·.:< 'I . , • 

Con ella se pretende validar y' legitimar.'de manera .'.'cientlfica" y ;·por lo tanto 

"neutral". las de,gisié>;,.;~ que se> !Cirriak~~fe'íCl'c;óri.~an la é.val.uación (Sánchez. 

1987): no se abÓ~d~ su carácter. axiolÓgico: ya que se so,;laya la elaboración 

del juicio de valor (D~'Al~a;.~~91a)~· · . 
. ,.-,_. 

,':{; 

En lo metodológiC:C> -..~ ~lgLÍ~ E.1'~igor dE, la objetividad, descartando todo lo que . ·-, .... --.,"-,.. -,, -

no puede ser obserVable; por lo que se deja de lado la posibilidad de realizar 

otro tipo d;,, . a'~á1;,;;¡'s)~~.;i.;;e el objeto a evaluar. El enfoque cuantitativo 

experimental se centra fundamentalmente en la medición y en la comparación 

con criterios y estándares previamente establecidos. 
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La segunda postura surge a mediados de la década de los ochenta, en ella se 

desarrollan enfoques de evaluación cualitativa, los cuales pretenden incorporar 

aspectos de carácter subjetivo, sociohistórico y participativo, que implican el 

reto de pensar y poner en práctica alternativas que superen la visión 

tecnocrática. -

En _el e~foque_ cualitativo interesa analizar los significados __ que los sujetos 

prota_goni.st,:,s,. l_e _atribuyen a sus experiencias educativas y· su·_confrontación 

con las espeÍ:ificáC:iones formales del curriculum. 
·,',~, '•:•·,O,<~ •::r:> • - : ', •- • 

En Ja actualidad, J~a t~~denda es la búsqueda de la c;omplernenta~i~d~d entre lo 

cuantitativo y lo cu~litativo.~ya qlJe se requie.re- una cÓmprénsió~ más' ámplia del 

objeto a evaluar, 1() ~J~''é6n:ipl~Íiz~ l~s prÓpue~tás te~ric~~metod~JÓgicas (Alvarez, 

1986; Figueroa, 19~0)c : :•·, -:- , ' : . __ -- • _. · _ __ __ / ":·~ ·• 

Dentro de la pe;rspE!cti~~ .::uaiit,:,tivlEÍ de la evaluación; dest.:.ca el de~k.rrollo de los 

enfoques de la investigació'n evaluativa -y la evaluación participativa; en Jos cuales 

se fundamentó el pres.ente proyecto. 

' ' 

De acuerdo con la concepción de investigación evaluativa, lo tra~ce~ci~'nk.Jde. la 

evaluación es I~ el~b-oraciÓn de un juicio apoyado en una "C?~ió~-,t~~-~~~'. Y' e·~ una 

valoración axiológica acerca de éste. Se lleva a .cabo un _análisis' teórico

conceptual acerca del objeto a evaluar vinculado con ,_ la producción de 

conocimientos. as_i como de aspectos axiológicos referidos_ .':'-la ---~~vi~fÓn de los 

valores implicados,_ de las posiciones teóricas asumidas _Y ·del·, é6ri;ii:)ro~iso de Ja 
, ,._, , , .• _··.i, - - , -, , ~ . -_ 

instancia evaluadora con los sujetos y el proceso mismo de· evaluación .. .,-

EI enfoque de evaluación participativa hace hincapié en la ~~L~tración ~e todos 

los miembros y sectores que tienen relación con el objeto·'a ~;,á1u.:.r·~ que son los 
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directamente afectados por la misma, pues desde el lugar que ocupan en la 

institución aportan su visión ··del objeto·:a :evaluar y :de los problemas ·que se 

presentan en su c:iperativizáción:'como sei'i .. la-;Gue\/ara Niebla "la mayor fuen:a 

para frenaruna expe~encia·fr1n'ovadod. e!>/a'allséncia de.la v~luntad colectiva 

(maestros, estudlantes y trabáj;,d:C,/-e~) ·.para sa!iar adelante .el nuevo proyecto. El 
cambio eCiu~ativi:J t,.3 repo~ad,a 'sobre _1os _ hf>rnbr0s ··Cíe 'a1gunos' profesores y. 
funcionaricis .·¡,¡si a dos', qLJe · f.'¡,n •· lniehtado; >eh ;;.ánci; romper· su ¡,isiamÍento . .. No 

; . ·-· - ., ' . - . ·- .-,.~ . ' .. ,.. . . . .. - '"· .·,. "' . ,-·- . ', .. " -- .· ' . ' - -
existiendo ·.··ése espfritti •colectivo::: de · !'esponsabilkl;,d, · la.' .· i'?novación h.a ido 
perdiendo i;,jpulsO y entra¡,do en ;_,,;¡, ,{,fi;,a'.'d ... sa;¡¿,r,ád'o~·• .. Para evitar e;.to, la 

evaluación participativa promueve Íos '¡:;ic:i'6~;65 ~'lilog~stivos{Bellii:lc:i; 1988).: 

"En esta práctica quedan compro¡;jetidos····toc/c,'slos. actoreis,de'¿Úi -organización 

escolar. Esto significa que la evaluacÍón•"nci s610 ien'eja '1a cb;;d¡_,~ciÓn J'n'stituciOnal, 
sino que integra todos los sectores/'cio';;,.;i;(~~i~l1Sri,;,,j;; f'n:StÉJ'F1dia:; dÍrecti~'as y, 

administrativas. Deberá encontrár;eel p~'ri/o'dejntefsección en.que concurren las 

rniradas de los rnúltiples actci~~·fr!~_d;,e; p~fi_,Ci~\'f,~5~ .Si{so!if a#~;rc;~r;· 1¡Lc~mpleja 
trama de significaciones que da• lugar a:~¡., 'hecho· sociaLPoi- ello. el.conocimiento 
de lo institucional siempre "es -¿,¡'resuíiá'c:Ja''Cie~fina'f'j;):á'i:Ú;;a • col~¡;ti';,a~ -(Perassi. 

1997). 
-.·:.,._;_;-,~ .. :.'.·~:·-::: ; ;~/:J:·}· ' _,··~1:.:. ---·~ .:_ - :.::o~;:· ; .,<: "', ··. ,- . -; :--- - .. .. .. ·~·:, .... -- -: ,_-~/~~~-~~~-···:,~·-·::?c ... :-· 

-, ~;J:}~ :'.::; .. :'.:···· _:.:_~;~ -~-.':>~.~. <i:?: ·:~(:2 
De Alba (1991a) plañtE!a"que en los\:>roé::es'ós'en'qlJ'e s

0
e c¡;njuga ¡.;comprensión 

::~:¿:J~:¡¡~J:f Z~tt~~tFt~f.~t.t:·; ::.:;:::;":::.y~ 
:\'· ...... -- - :':~"~~;,~_~;.;~;:;7 .·:"',,---. ·:·;:·,:~~ .. ,:}::_:~e--.. :~. 

_':~.__-;·:~:-·/~.'.··~:'.:,:~ .. , ,_,.: .. <:>~~-~:~·:,~·,- .. ·_~:·:/< . ~~ .. -·- :•, 
Aún cuan.do .'ª evalllación~ se,~ PC>r en~rgo institucional, ésta puede considerarse 

como una'a~ti~id~d ·d·~:í~~e~t¡g~'éió·r;~ y .. que el evaluador tiene un espacio de 
. " . ,. , .. - .. ·' .. . . -~·. . .•. , - ' . . 

autonomia''relativa''para7formuiar~i!·ius 'propias interrogantes, construir su objeto de 

estudio y .."regir la J:>ers~e6tiv.:. ~eÓric0-metodológica que él considere más idónea. 

Desde esta panorámica, el evaluador tiene la exigencia de plantear su proyecto 
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de evaluación como proyecto de investigación, a partir del contacto y exploración 

con la situación institucional (Dlaz, 1990). 

La evaluación en sU':•.ca~ácter·a~iológico' apunta haci.;.: •• una dim~nsión polltica, 

ideológica y cult'l.ff.;.Í ~ue ci.~a'é.te~i,;a:. a 'los'; proceso;;.''ihistóric.;..:so;,iales y a . la 

responsabilidad·y·c:on:;pro0is'oq'.;~·.;~quier.,;·laI'rístáncia.evaluadC>r.; 'pOnsu objeto 

de evaluación .y <:~ri qGier;;.5 .¡;; h;;~ cciriti~"ciº .;5t~ ~.;.rea c6~'A1Í>~;·:19~1 a>: .... 
··;·.~~)·~·-... .:./f· ... :· ... ,., ::'_\ \: L<~~.;\< ·:·;~.··· ,:..,f.::::.z- .· 

Con base . en .• e~t; 6clritel<t0, , tanto '.la : evaluación general./comO la: evaluación 
- - . ''•º ····' µ - - -·-

curricular. en 10 particuiar,'·qGE!da' caricE!'Ptua1izáéla comcí :'..: un proceso complejo 

de reflexión. análisis critiéo'yéJe sfnté'sis coriceptÚal vaiorativa. :;, partir d~i'cual se 

conoce, sE> co/nprendE> y i>E> ",,a16'iaj 
. '.~::~--< -~~r:. 

el origen y desarrollo de ¡,;, pf¿,,;€};,·I'.) O situación social, 

su conformación estriib¡u~f y, 
la interrelación entre arni)o~ aspE>'éto;,;'est~ es, entre ;,u ¡,stnicturay devenir. 

Dicho proceso permite. a parÚr de la ;;,terra/ación'de la comprensión (teórica) y del 

sustento axiológic6 (pouii'é:O'.;~ci¡,I e ideológi~'a ~un"u/a¡j, 'apu;,talar ,;, importancia 
-- ' . - ~ 

- ':.:·:-. -.':\:-.. __ ~' 

a> de su consolida«:;·ófrO.~ . . . • , .·· •.. •' .. · . . 
bl de su transtor;Tiac~ón ... ya ,5,éa en. im sentido radical general o en un ·sentido 

particular" (De ~Íbá,' 1 ~91 b); 

._"};:. ,;···:'·,· 

As/ pues. dado ~·J~;~!, 'objeto\ de estudio lo constituye el cumculum, es 

imprescindible ;.e;,,;",(i¿,n'a~ ·.;n: i"a;;;o al mismo, concibiéndolo como una slntesis de 

conocirnientos; elerri'ef1íosº culturales. habilidades. valores y hábitos que 

conforman una ~ioj;'u';,;t~";~;ltico educativa pensada e impulsada por diversos 

grupos y sectores sociales cuyo carácter es profundamente histórico y no 

mecánico y lineal (De Alba, 1991 a). 
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Se debe hacer énfasis en el carácter -histórico -_del ·currículum, ya que Jos objetos 

sociales son en realidad- el result,,.do de procElSO~ hi,;tóricos. El anállsis de Ja 

génesis del currículum por•-medio de'-Já<~¡;,t1.!.xió~: C:6nsciElnte ;.s _.un recurso 

indispensable para la com~re~sÍÓ~ del piesente y su<prc:>:Yecéión hacia el futuro en 

un sentido conscientemeñtE>.;;1egicit'.> (Tenu:'1ss~).:. 
·,,-,,e···,::.«·· 

En nuestro 

-·~ -., ( ·:.:, - - -,·- ~-

objeto cíé_ i;,5tlídio'. ;_.:01 ,_currículum- _- se'• puede,:;< diferenciar· tres 

dimensiones: el currié;_,1;_;¡:,;; i6;:;...:i¡;¡Í,:'i,,1:reii.1'é-y'_'e1 '..;~ultb.EI ~ÍJrriculum,formal se 

encuentra explicitad() én iós docum~_'itos ,que norn,an_ Ja' vida ai:adé~ica · de las 

instituciones como son Jos-planes_'y progra'niaS' df; estudio:· 
; .. ·.,:' .. ~- .'' . ;::;~~-<· . 

El currículum real pace r~~erericia á Íos,-efeoctós y consecuencias qlíe ocasiona Ja 

=~=~:~:~Ó~lo:~.1~i~~;2~t1:;::~::s_-·qeu;,~,-.l:r;::~::;~-·-1::~i~~:l~::~~·-.:". -P~:~~ic:: 
cotidia~..-s en t6rn6 ~-l,,.c:life~-~iÓn'_torin~1 del ·~-.,~~i~ulu~':Y"'~E'l 'c:i.-~..-~¡erlza •por.un 

enfrentamiento de las icieas,-;;,¡.;,~¡;,ses y expectativas 'ciue' ;,,;,¡:;¡fiésta;, los distintos 
participantes d;;;¡•p-~ó'C~~c:> eidUC:ativo (Ruiz; 1985). -· -· ·~-- '' -- ,,,,,- - · --::'.·_;;,'.:'. -: .. ¡?.~>;: 
El currículum ocult~ s.!. ;efiere' al conjunto de_ element6;,;-;q-~e:~~fl;_,yen y. no se 

explicitan • .•. sus,'intenciones se sitúan en el-ámbitO:~e'.ios:valoi-es y .éie las 

actitudes sociales d-., 1os actores del procesa edu.;~iivo~(G~~ñ,é~.~19fa>: 

El curriculum oculto se filtra durante Ja transmisión.del currículum formal a través 
• V•,•.::··-, .. : .'' • 

de las relaciones sociales y estructuras de poder que.se observan en el aula, las 

fundamentaciones_ ideológicas que subyacen ~m 16~ -~ontenidos seleccionados, las 

formas de enseñanza aprendizaje, _ las· expresiones lingülsticas, entre otras 

{Eggleston, 1980). 
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El curriculum es un proceso en constante desarrollo_ que no termina en el 

momento en que se obtiene> Ún plan .. sino'que lo trasciende en una realidad en la 

que se encu.;;ntran pc)d¿;r y. control, asl <::ornó-, énfre¡:,tam.ientos. y 'tensiones. 

Incorpora a la -iida in~titÚci~nal ia• pre'gunta,constarite ~c.;rca 'de la validez del 

proyecto (Furl'."n· 1sa1f y Í)C>r Íá tan~~: ía. necesidad de/uria evaluación de sus 

La evaluadió;, de;,'¡{ éi':ir'ri~ul;_.111 in1p1iC::.; ari'élÚ~ar'una.;erie de''6or1¿e~iucoÍi~aciones, 
las cuales la~· ·n:,~y6;fa'i1 d~ ·~1~.'i .• veces· .~á'.r.- se : haC::~n••e~b11ditél;;..'Dichas 
conceptualizaC:i~~ .. ;;. .,.;, .. ·¡:~fi~~eri';a la relación q.jegúa~cia';con'ülla _teorla del 

conocimiento>'c<>n;:uña éoncepci~n •de•educación y'de;aprendizaje y con las 

necesidades ~o~i~l;s ·.; .~~ qJe re;;poricie' (B~r;óri y B~llld~~ 'Í 980).' -

~j~«:\;~r->-. ~ ~:-~~ "t::::::_ ,_;_-- -·-~ ::_,·'.-

En este sentido se' C::o;',sic:Íeran fÚnd•unentales dos ~jes .ori~nt.;dores para pensar 
en la eval~aci·Ó~ ~~--J·~-'6u'·r;¡~-ui'~~ .. ~-¡.~-- ·:<···;:·:_ -

1",.;. .,,_··;:.•. 

"~,-.:._ ·,_ 

1. Relación plan de estudÍos s,,ocieclad3 • Este eje analiza en qué medida el plan de 

estudios responde a la p~,:;blemática~"sá~ial qüe enfÍentáel pals -y que lé compete 

a una determinada ~;ofesión. : -,-_._. \,' 

·,".';' 

El análisis plan d~'-:,~~11df~s 's~~;;dad. se. -tCJm,; 'espe.cial;,~nte •complejo -por la 

dificultad de 'ª Univiíf{,idaet ·-¡/ara iadár ~1 punía neu?c.1gico?C,ue se refiere a su 
vinculación con la sot'.:i~d-;,d y ~l.Je ;,;~",,~ c:J"e a1'¡¡'.una -,:,.,;,'ne173 sl.J ;,o'rnp,;,tni~o con ella 

(De Alba, 1982). 

·. . ' .:--_ ;:;--

3. La categorta de congruencia-··exte~a eS .. :sUstiluid~: .. ~r:1a 
estudios sociedad. ya.,que·.esta. últirria·_-es·_mas~·ampliá_,Y~·per:mite:plantear· 1a vinculación de un 
cumculum universitario con diversos sectores'sociales y con _la posibilidad de formar profesionistas 
que sean capaces de llevar a cabo diferentes tipos de prácticas ·profesionales.· 
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El análisis de la relación plan de estudios sociedad debe ir más allá de la 

búsqueda de capacitación Óptima del égresádo"párá"elméréado de trabajo y hacia 

la clarificació,.;. de la t-&.;;,c:ión s'oC::íal de•ia prof.;siÓn (Pi~anl y ,::;;;;.~;; 1 S8S; Herrera, 

1989; Glázmán, _ 1990)> Utiliza;:;do', p"ra ·fi.sto'la inf.;~.:n.;¡cíó;, qll .. proporcionen 

estudiosa~erca d.;,l··~nfu;;;s··_ciE.1~ p~obíE.rnátican~C::i.;nal •• q~e'C::ampete a ia ~isma. 
de la práctica prof_;s;6;:.al, d~I ;~~g(;imf¿nt6' de' eg;;;;~~dci"~ y ._:;e,: Ía deri!anda' actual y 

poténcia,ld:~P:~[e~!º?i¡f1~;;:~l,·•-'.': Ti·.,·•:;'.~/ • ¿~ .\• } ' ' 

2. Análisi~ de I; .j¡,,-;.;,:;~lón fÓ~mal y ro;;al del curric;_;lum.• En este eje 'se pueden 
\'-.-:::.•; .. ,;,·,,;__",. ·,._-:,:':_-·;_,_·.-:; .-.:--·~·-,,--.:.· .. :<·:_,,._,<···_.,_ _· .. - -. . .. _..., -:-- ·. ·:. - _:-. 

articular rnÚÍtiples ahálisis\C:urriculares; entre los cuales _se considera funé::lámental 

revisa~ la ,:.;1aÍ::i6n_'ql.i'e.·9uO:.'r~arÍ 16$•'ciistintos niveles de la planeación C::~r;icular en 

su intra e Írlterr.;,i~cié>~ y si'..'i;;.;~la~ta~iÓn (Glazmán y de lbarrola,' 1S83; Pereyra. 

1985) 'qu~.• C:().:i.~.µ~c:~·- ,'~ "~,hCÍcer' evidentes las repeticiones; • carencias, 

contr'adicciones,'•.,cie,fl"lás .• d_ .. in11estigar su operativización en_ la realidad _curricular 

(Bellido; P;,rey~a ~/Mor~lé~; 1903). · 
~---~-:~·-:~-;,, .L.,:; ,•/: »"-·' 

Cobra· relev~néia .;,,.; el cináli~is del currículum el tipo de formaC::;c),:, p~ofesional que 

se propiéiá" ei".:1 ;;;¡ a:i.Jm';.f;,,f~l:.'r...: l~·c~aloe Alba(1991 a) plantea C::uatro camJ?OS de 

conformación eStr¿,btU~I 6u~íiCu.lar: 

Epistemológicci~teórico, qué -permite a los estuclia~tes apropiarse -de manera 

critica de las teorías y del tipo de r.,-zonamiento-qu~-ia produjo .. 

4. Anteriormente a este tipo de antllisis se le denominaba .análisis de la congruencia interna, esta 
categorla es cuestionada actualmente (Bellido. 1988). ya que se debate si se puede lograr una 
congruencia interna entre las diferentes dimensiones de un cumculum y aún dentro de una misma 
d1mensiOn. 
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Critico-social. para desarrollar sujetos sociales capaces de comprender la 

realidad histórica.social en la que viveri;·para qUe no sean sólo determinados, 

sino que tenga~ po.,;ibiliclad .de ·f~í:Íar ~n m;_mdo meJor. 

CientÍfico-tecnÓÍógico. s~ p;opo'n·liue·los curricula sean flexibles y permitan la 

incorporación de los avances de la éienCia y ía' teciri'o1C>gia. 

De la incorporaCión 'de. elementos centrales 'de fas prácticas profesionales, que 

considere. no: 8616"' las,. c1;,;n;·i~arí'tes, :·sino •:'también··•. •as. emergentes que 

posiblemente désarrollará el eStudi~,~·te~··~n·::·su ~j~~~cif~¡O-;profeSional. 
. ~ . ' '.'· i;:·. . ·', . ·"-' 

Cabe aclarar que "cuando se dise~a Ún proyecto ~fievál~a~iÓn, sea para aplicar 

en una programa en partlcÚlaro ª"..el sistema '¡,~iJt:~iilto en ~fn'i.ra(es necesario 
frenar la pretensión de abarcar tod¿,s los :a~p';;bt~;7;~~(éi,~¡ó;, ~~e e'videnterriente 
resulta imposible de realizar. of3b,;mo~~ 'f3';¡)-;_,;,;;,l:Jio;: ';si,';. ',;:,uy' c'Uidadosos en 

seleccionar puntos estructural,;s 6 ((J',;da;,en'i/3ies'de;,tfc; cJ,;I u;:,i:,,e,.;,6 p~sible, .sin 

perder de vista qu& se trata de asp_eb!ds ~;,Í'r:iales cJe ;,;,a· totalidad, programa, 
escuela o sistema educativo" (Perassi;· 1997)~ 

ESTRATEGIA DE EVALUACIÓN DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA 

ESPECIALIZACIÓN EN ESTOMATOLOGÍA EN ATENCIÓN PRIMARIA 

El contexto histórico social que vive México signa de manera determinante la vida 

universitaria, de tal modo que en la Facultad de Estudios Superiores (FES) 

Zaragoza se plantea actualmente como tarea prioritaria la evaluación, 



actualización, modificación y reestructuración de. los planes de estudio que se 

imparten en la institución con·· el'. objeto de conocer, si en lo que en ellos se 

establece, permite - que los ah..1mrios puedan incidir en la solución de Ja 

problemática social que· sea C:te>su , competencia, · si reciben un<il: formación 

académica acorde a Jos avances 'd.;. Ja-~ie,.;·cia y Ja tecnología Y. si Íos prepara para 

desarrollar las prácticas·. profesio;:,é>ies :que-v'3n. a 1ievar a cabo. cU¡;ind.; concluyan 

sus actividades profesionales (Plan. de tr'ab<il¡o; 2000-2cio4). ,. 

La universidad, como parte de todo , un sistema ·•social: deb~ responder: a las 

demandas sociales, por lo que d"' .;,st'3 m~;:,era surge E>n ,.;. FES Z~rago~a un pi<iln ,·-· . . ..... ,. ··'···•"' .--- .. •.' 

de estudios relacionado cenia Atención Primaria aJa'.Salud;la'cuaJ"se:P,lantea 

como, una estrategia que involucra··á· los ·diferentes sectores'· públicos~· as(como a 

la población para que contribuya" en Ja búsqlJ.;.d;,, de sollJcici;.;.;.;,.>á -;~ prot:l1E..:n;j,tica 

de salud. ., !: :-:;;~··: ~::S ·:•» , . ·:'/.:< \ . ·:- '.·;· · 
.·''{.',-;·:~·-e'''' : ~--·· '·- •. > , . -__ , .. -.'-"' 

"':·"·-. . - ,-_,;;'. \\·..::;' 
Para el desarrollo del plan de' estudios.de 1>:(Especia1izaCión eri:Estomatologia en 

.. ; --.--. ----->-- ·---,.<~- "··-'·'~- ',.'.'\::-·~ .·~~:-;--;:-;-_·-:_-._ -.-- •.• ~,~-:·• .. ,.-,~- -.. ·-:-.-__ ,, - -·.· ,-; 

Atención Primaria 'se'estableició.úná infr'aestr'uctura':de'residéncia m-édica (de dos 

años) implementada porc;on;;;en'io eílir-e\:; secir.;.tari~~d~~s .. 1.Jci'y ¡~· F'E:l:i .z;ragoza, 

en el cual el sector'.salud muestra especial interés ·e,.; :un.i. medi6ina de primer 

contacto como parte- importante de la formación del futuro'estomatÓlogo, lo cual 

favorece la articulación del programa asistencial con el educativo; 

En el contexto anterior, la evaluación del plan de estudios de la especialización 

que conlleva una orientación social fue necesaria, debido a que se desconocía la 

situación con relación a los avances y/o problemas que presentaba en ese 

momento. 

Por lo que se elaboró esta investigación con el propósito de estudiar la situación 

que vive el plan de estudios de la Especialización en Estomatología en Atención 

Primaria de Ja FES Zaragoza, en el proyecto se expresaba que la realización del 
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mismo posibilitarla la detección de algunos de los problemas del curriculum de la 
especialización con er. fin de , proponer ajustes para su consolidación o su 

- ! .· -'-- : .• : . - .-.. - .. 

transformación en un' sentid.o especifico o genenir: 
- • -.·.'v _,• 

Los objetiv~s due ~).;j',;,ron ta</nvestig~ción fúerof1: 

< L:~:.':·>·' ·---~., _;'_::·::-~~~-
valorar. el• imp.;,cto so.ciar '~e, la $s?edial!zaciÓn ·~~. ~sto,,:,atologia en Atención 
Primaria qúe se impárte~n ,~·Fa6G1tac:I de?Estí.IdiosSuperiores z.:.ragoza; 

, - '; ·.:~,'/( '!' - ';}(: .-,_._:~:: ,. 

~~;:::~ª1:f ¡if~1~ffi~f~~í!;~~i~~:Í;~f~!:,;e~~~7zf~f l~s~;~::t:peéialización 
-~:;~-'- - '": ;;; .:í,> >::> - --··-. ".:; _·,.'. -.-

Analizar· e1.d.~sC1rr~11~'.~i~tó~i~i;¿C1E>Yc.'~A~~~~~~.iJl~~:ci~n'.E>~· Éstomátologia en 

Atención Primaria de~.~E> ,,;,u i~ici~;pª:{{'! ~Jc/~r,:'~?f~;~~tUal. '.f 
·~ :t?: - -·,·. 

Determi.:.ar la prob1er:i;';íti~a.a~ac:lémíba Y.~~;.n,irÍi;;trativa del ílian de estudios de 

-la Especialización <"n·''.~(~~t;~10~:1a;:~6.~,i~~i~n·~.rimaria; 

Las variables de e'studfo q/;e;"i.'e 'an'atíz~,{;n ~':,n:'i 
" -·· ----~-:{,;. 1:,:: ·-:';.::y: 

:r:~::: ~::::~j:~,~~i~~ .. ~~t~~~;f~~1~frt~ft:~~:~i;~f~~~~t~:o;~::~~~::~~~nte 
' ,'\;.~,!.,_: v' '';V __ ,••.• < 

Trayectoria de los alu~~~/:oe~;:r;b~ ;a:~r=l~~c¡ó~ de la .matricula durante su 
ingreso, permanen~ia ;~~reiso á'ér~~~J~~i~;¡:.,;~ciÓn'.·:· 

Avances de la Especiali~ació~ e~E~to~ito;,;gi~e~ Atención Primaria. Analiza el . . -

plan de estudios para·· éonocer,, s( está acorde. con el desarrollo cientlfico-

tecnológico de esta área del conocimiento. 



Problemática académica. Deficiencias que se presentan con relación al plan de 

estudios, los programas, cartas ·descriptivas y ·el proceso enseñanza-aprendizaje 

que se lleva a cabo en. s.; i;,,p1~1lt;.~ión. 
' - • - ~ e ' E''• • • 

Cumplimiento -~e pro~ramas· ¡cad~mi~os'. .DetermÍná en qué medida se llevan a 

cabo las a~ti,;.iclad;,;s pro~'r~mád"a~p~~.; cada U~.:) de IÓs módulos c¡,_;.; i.:.tegran el 
plan de estud-~Os.::.i -~-:::::>~ :-_;;.~·; __ >.-:~X~\/ 

~~--~-\'.:~:.'.·:::,~:.e,:·:'.'> · .... "'-' ·.· 

Estos aspecitos gener',;;Íes cC.mjÜntaro.:. \/ark;s'indicadores a evaluar pues se quería 

obtener un~ apro;¿i~_aC::iÓn ~e "cart.icte~ ge.:.e~al d.,. I~ ~it.J.¡"ció;, en que se encuentra 

el plan de.éstÚdios, 'para estable.;er post.;,riormente ·unea·s de investigación más 

especificas· (Cuadro 1 ); 
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Cuadro 1. Aspectos, indicadores y procedimiento de evaluación del plan de estudios 

Aspecto a evaluar lndrcadores 1 Procedimiento de evaluación 

11 Antecedentes del plan de esludros 
1 2 Descripción de la metodologia 

1 l rayectoria histórica del plan de 
estudios 

empleada en el drseño del plan de 
es1udios ! Investigación documental 

1 3 Sistema de enseñanza 
1 4 Relación con el entorno 

2 1 E¡ercicro profesronal de los egresados 
2 2 Desarrollo de la práctica profesional 

del egresado 
2 Análrsis de la práctica p~ofesronal de la 12 3 Beneficios obtenidos por la 

Estomatologia en Alencron Prrmarra especialrzac1ón 

2 4 Puestos de trabajo 
2 5 Funciones profesionales 
2 6 Opinión de la formación adquirida en la 

escuela 

Cuestionario "Evaluación del plan de 
estudios de la Especialización en 
Estomatología en Atención Primaria desde 
la perspec1iva de sus egresados'. 

r:;-i¡ Taller "Introducción a los diferentes 1 ?:: J enfoques de evaluación'. 

f;~ 
UJ 

o -trl r n 
() (") 
.:~O c.: rz: 
o 
t1 
z 
L--

~ 
\;," 

3 Análisis de los elementos que integran 
los diferentes niveles de la planeación 
curricular: Plan de estudios. programas. 
su interrelación y operalivización 

3 1 Caracterización del campo profesional 
de la Estomatologia en Atención 
Primaria y su relación con el Plan de 
Estudios de la especialización 

3 2 Problemática académrco admrnistratrva 
3 3 Proceso enseñanza aprendrza¡e 
3 4 Relación profesor alumno 
J 5 lnlerrelación currículum formal 

currrculum vivido 
3 6 Perspectivas del currículum 

Cuestionario 'Evaluación del plan de 
estudios de la Especialización en 
Estomatología en Atención Primaria desde 
la perspectiva docente". 

Cuestionario ·Evaluación del plan de 
estudios de la Especialización en 
Eslomalologia en Atención Primaria desde 
la perspectiva de los alumnos". 

Taller Evaluacrón curricular del plan de 
estudros de la especialización". 



La estrategia metodológica que se planteó tuvo las siguientes fases: 

1ª Expresión y ·déscripción ··de la· 'problemática que· está enfrentando la 

especialización 

Análisis del ;,,;t~~ia'I a~~d~do ~o<I~~ ~i.;;;:;b~~s ~.,;I g•rupo, lo .cual permitió una 

lectura de. la fealidad a t'~i3vés deo la pérceopciÓn d;,; íó's rni~mos. 

Recolección • y? ;egistr:.·d~};: '.•in;~~i~'.ción •:para .'105 ' aspectos, ; indicadores y 

procedimi.,,nto;;; de .;;,;áíSiicí~ri .;;,;.:~LJ.;;i,,.,;\iZ:acia~·.;~ .;;¡ ¿i,~c:lro' NC.~1 ;'.•,,· 
:~ .. ~~//' -··,·.: _,-, .:,, 

se efectu,ar<lní-eu;;íon~:, informativas y de·, trabajo/con :.los.pr<lfesores y los 

alumnos de Ja espet:.ialización; y se_ lo.;aliza'ron a Ío_s egresadbs pari3 Ja. aplicación 

de Jos instrumentos de recolección de información:-···:. .. ····'e ::;/~·. 

La investi~LiónL ·;.,,alizó. con ·t~do~ 1ó's\ujE>tos' de, e¿i~di~ •• debido a que la 

población de docentes; alurn;:,os y egrei~;;Jdo's c;;'n qu'e .;ue;,ta ia es¡:ÍE>cialización es 

,__ .. __ . ..· . 
En el caso . especifico del· presente· estudio,' s~ 'aplicaron. cuestionarios· con 

preguntas.dirigfd~s aºconocer la opinión de los egresados, docentes y alumnos 

respecto al plan"deistu'éiios'de 1;;. Es.pe;cializa¿iórí en E~tomatologJá en Atención 

Primaria. 

Para todos ellos _el 'instÍÚ;:..;ento ·se· eistru.cturó en: secciones, de opción múltiple 

convencional y en.algunos' r';'bros se co'nsideró dejar abiertas las preguntas. 

Las secciones estuvieron conformadas de la siguiente forma: 
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Egresados 

l. Datos generales. 

11. Ejercicio profesional de los egresados. 

111. Apreciación de la formación adquirida en la Especialización en 

Estomatología en Atención Primaria~. 

IV. Perspectiva de la especialización. 

V. Observaciones y/o sugerencias. 

Docentes 

l. Datos generales. 

11. Planeación ·curricular. 

111. Proceso enseñanza-aprendizaje. 

IV. Relación profesor alumno. 

V. Perspectiva de la Especialización en Estomatologia en Atención Primaria. 

VI. Observaciones y/o sugerencias. 

Alumnos 

l. Datos generales. 

11. Expectativas acerca de la Especialización en Estomatología en Atención 

Primaria. 

111. PlaneaciÓn curricular. 

IV. Proceso enseñanza-aprendizaje. 

V. Perspectiva:éle la Especialización en Estomatologia en Atención Primaria. 

VI 1. Observaciones'.y/~. sugere~cias, · 
·. -···-· .,-. -·_.·._·. 

Los cuestionarios ap.lica,~o~··;~~~o~ producto de. una etapa previa de análisis para 

determinar la información que se requiere .obtener. Para ello se realizaron 
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consultas bibliográficas, con investigadores, docentes y la coordinación de la 

Especialización en Estomatología· en Atención Primaria. 

. . 
En este sentido el cuestion.ário es._ un instrumento con el que .se obtiene 

información a partir- de 'respue~t.:.s escritas ante preguntas \ia prepa~adas. De 

acuerdo con Arce (1988) t;~diciorialmente .ha sido Útiliz .. do p'ara obtener 

información y datos e,,:,pí;i~os; principalmente en los tr;.bajo';; el,; c~'mp.o. en la 

investigación s6cial eri la~ 'qu'e un· objetivo importante.: es obtener' información 

directa del objeto a investigar. 

Una vez diseñado el c,..;'estioriario. éste se probó en ·una. pequeña ·muestra con 

objeto de observ,;r, E>nt'~é 6tras C:osas, en qué meclida.t.:in6Íí::inabanlas preguntas y 

los proble,.;,as quE> púdie~.'.rí su:¿ir .. 1 memento dÉ> ~..; ap1Íca-6ió~ . 
. ·' . ' ,- -' .... --:"',,-,,,-.;·· .. , .. ' - : .. ._ ,,- - ·. .,, . , , .- .. ·- - -,. .:· ··, -

·;,>···· 

La prueb;. piloto - t~mbié~ ,~irviÓ: ~~~a· det~r~i~~~ el \i~rnp~ de duración del 

cuestionario a.veinte minUtós,·:~C:át>e a«:>1arár que laduraciéln del-cuestionario no es 

generalment;;, un .elÉ>me'nt'o deotÉ>~,:;:;in;.nt~'li,;; s;_; .:.c.i.ptacÍón o rechazo. no obstante, 

la mayor_ parte éle· los trata.distas .;.c;o'~~sejan . qué "la contestación de un 

cuestionario ;,o sea sÜperlor 'a los ;r';,ini~ mihútos" (Luengo, 1981) 

2• Análisis de datos 

La investigación que se presenta tomó, como _instrumento fundamental de 

recolección de información ... relevante del objeto - de estudio_ tres __ cuestionarios 

semiestructurados. 

Algunas de las variables quÉ> deterniiMrori la calida~ y el buen fun6io~a.'niento del 

cuestionario y de 1as·i~sti'Gcci~rie~ f'u~e1 ;,úmero de<cie..:;1.;;a~í~~.;;i .;,.gativás a1 

contestar, encontrando qUe la 
0

proporciÓ;, de· nc/sát>;,, nC> ·.;óntÉ>st,;;.·1as'preguntas 
' . .--· •.i-,., 

en blanco y anotaciones libres de los encuestados· :indicando· no entiendo la 
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pregunta, no sé qué contestar, no sobrepaso más del 10°/o (Rodríguez, Gil y 

García, 1999). 

El procedimiento de.análisis .de:··1a:·rnforma·ción:se· irÚció ·concentrando las 

respuestas obtenidas de·· las . prég~ntas': 6e'rra~~s.{en; ~I :c~s~ de•. las: preguntas 

abiertas cabe destacarque,al mórri;;;ntciC!e:recoger,éJ éuesticinario de: manos del 
- ·.-~ • . ' - - .. '" ... - ,., " - '"'"·'}','">": .7:-- •. , .•• - ' ··' ~·.-. --· • . •.. - ... ' - . ~- ,. -,-·· ., . . _., - ,. .. -

sujeto, si las respuestas :,el'an:~;muy,~.és,cuE.tas~·aJ'iinqúirir(sobre 'algún~s. -::-Y. sin 

::~::~:~:::ª:r:~:ª~1=~.,~~:'i:::ci;~==i~ti1~~jJtf;~~Jerf11:·~~flp~:5~~v~d:: 
···';'.' -":·::;··· ,:;_:_. __ ¡{\:·~ 

detalles. : ~ .. ·:: · · · ' ::·xi•·.·' . e· · '· :. · · · '" 

Podria preguntarse· ¿p~; q~; ~L cons;~eró~/ La rl~~s~fü~~d~'. a~u~r~o c~n oraz 

(1992) .Y Corté~.···.(1993) esporq'uel()s';.rnformanteis~()n Oiujetos con ·vidas, con 

significados, y q~.:, .. ~Íc;s;sr~~i;,¿~d-;;s ti~n;;,'ri lJ~~ pr~¡:.ein~ia concreta en las vidas 

de la gente; En'cc:msc).'.;af;c:f,,,' con)o ~;,te~icir;.;,e.:;te expÚesto, el objeto de estudio 
- -- -· - ' '. ' ~- - . ' -. . . .. ' - - . -

en este trabajotie;~é,Jreilacióh,fé)~.:ias configüráciones discursivas y emocionales 

complejas. conscientes·;¡ no conscientes, que condiciona el papel que desempeña 

Una vez que se-.Í~y~~-Í'_;{:~~~)'~~~~i~a~i~--~ d~ ~~s datos_y las transcripciones. se inició 

el trabajo de int~rpr.,;fa~Ú!>niy a·nalisis. Éste s"'. plantea como un proceso circular, 

es decir, Jos datbºs: Jas"tránscrlpciónes 'y Jás categorías de análisis tienen que estar 

en interacción. ~st~··~e.~~· ~;;.!Clima ¿ir~Üla~. es un ir y venir de una a otra, hasta 

encontrarle acom;:,d~ a t6da~ Í~s parte~ de 1.:Í información (Martinez, 1999). 

Este movimientoes'.c~ntr'n:~i.lr~ IC~a;g: •. es',ne~saño··.hacer .cierres, en este 

sentido, esta invi;:;stigaciórl ti~ne 'un moin;,,'1to pa',C:ial de cierre; que sirve como un 

momento para .continuar en un 'tutu~;Jpróximo en Ía con .. trucción y ampliación de 

las categorías de análisis. 
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En este documento se presenta ese cierre, que permite la comprensión del objeto 

de estudio: La evaluaci?n:,,del plan ·de estudios de la Especialización en 

Estomatologla en Atenció.-Í. Prima~ia. 

Para poder llevarla ··a. dal;Ci'-~·fue:··necesa.riCi··tomar. en cuenta el contexto y la 

experiencia del investi~ador~:.ASi~is,,;o,_0SºÍ'lec.esario mencionar que el análisis 

resultante no intenta ~~·r·~'E;,;•.;,-;:~li~'abJ;; ,;;'n1~1er;,einte ~orresponde a una población 

determinada en un" m·ome'·~t¡f~¡St6~i,~6~esP:~-c1fiCo~ ~ 

··< ' 
Con fines. práéiÍcos, e ei desarroil1{'cie'. ese:apartado .. se realizará conforme a la 

. -· . '·' _ .. ' .··,.;, - ~·:·' :,-·.'.·.':;,~~---~ '\:·~.,.~,,_::.·<\:·.~o:.::.';:,::,~·,•'/;,:,·:<_(._--:' - .·.'-· ' .. . . ·. 
presentación 'de _las categorlas 'desar_rolladas en,:er cuadro No. 1, _aunque en la 

realidad es imposible t,E;C:er,'úna''sei:i'aradón entre ellas, pues todas gÚardan una 

relación muy estrecha: ridrnci P'uede observarse en el mismo' cuadro>: . 
~>~-:_~ .:; .. ;;:; :_.; :-=;:--<-:,'· -. <~:: ... :..:..-.'•( . - :. ~-h:_-.: .. . ·2:.. \•<: ;··' 

Para algunas d;,; l~s c~~~~bÍ-i~{.~~ h;,;,;: ;~f~r~~C:i~, a otros ~~~~ci~s con la 

Para el procesamieñ(o.,,stadl~ticodélos aspectos a e_;aiuarde_este proyecto se 

empleó el programa ~sp.ss:/10'5' 'ciatos: fueron ·analizados c.;¡,· una metodologla 

cuantitativa y algÚños':cie'ellos'con tratamientos cualitativos .. 

3ª Elaboración cie }¡, ~?.;;~~sta 

Esta fase tuvo . como,· propósito integrar .. los ·resultados para elaborar las 

sugerencias fundamenÍadCls ~n :E!1 él'nállsÍs dEl los rE!sli1t'ad~s acerca del plan de 

estudios de la EspeciCllización en Es~~rTlatolé:.gia en AtElnción Primaria. 
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CAPITULO IV 

RESUL TACOS Y ANÁLISIS DE LA EVALUACIÓN DEL PLAN DE ESTUDIOS 
DE LA ESPECIALIZACIÓN EN ESTOMATOLOGÍA EN ATENCIÓN PRIMARIA 

La investigación que se realizó fue básicamente, un estudio descriptivo con el cual 

se tiene un panorama de la problemática del plan de estudios de la 

especialización, jerarquizando las dificultades para lograr derivar elementos de 

juicio. 

Las fuentes document~_lés a)as_q~e-:'e recurrió para recabar la información fueron 
básicamenté libros; -revist~s'y anuarios. f' 

·-. ''" ~. 

;:;,n~~i:~::;1i:0p:~:~tfüzt~:~~:;t~rit~g~~~Z'id~%~;:·:~t~~(1if;:Z~~~:;n e;1~~ 
alumnos, doéentes y egre'sados/que'fueé6'n1¿~ que se hizo' el trabajo' de campo. 

<- •, 
:·~_-','~:·: ~~:r- :·~--~:- ·:--·::~.;~ -· .. :·.,_,: .:-~~~:·:~::>"· 

La població;, -_de e esil.Jdio' estuvo ;:,;;,fo,.,.;:,ada podveintidÓ~'egresados .•de ocho 

::~:~:~::~:s~~~:hJ}Itl~~;:~scil~:~g~~f irrk:WW~f f t~: ·-~-·~-1~~·n~~:-n.: >yc:'décima 

- ' . .,., ~.;~.::: ;·\ .. '!~~~.'.·' :·~:·;~/ '::~~·_.J;,i~~:~._-.: :;:~i; -.-~-.",· ·- ":?;,-· 

::::::::~:~:º::=.?.:i~~~~~~~tiff i~tt~f~!F:~r.~:::º:; 
De los cuestionarios aplicados a;l:s;~~r~_f~~l(~~lo fu.,;r~~,contestados 18 a 

pesar de que el total de ellos recibió er'instrunÍento; con lo- cuaLel universo de 

trabajo quedo integrado por el a1,a% de eg-~es'a'dos-. 1cio%'cie alu;,;,nás, 100% de 

los docentes. 



Posteriormente se procedió a .. la. concentración de los datos y a su manejo 

estadístico. Cabe aélarar que cuando ·se concentraron las preguntas abiertas se 

respetó la redacción textual de los entrevista.dos, por' cuanto' a partir. de . ellas 

podíamos· hacer .un análisis cualitativo. Dichos resultados se presentan a 

continuación. 

1. TRAYECTORIA HISTÓRICA DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA 

ESPECIALIZACIÓN EN ESTOMATOLOGÍA EN ATENCIÓN PRIMARIA 

., _., Antecedentes del plan de estudios 

Los altos indices.de morbilidad y mortalidad que afectaban a la población mundial 

. llevan a· 1a Organización Mundial de la Salud y al Fondo de las Naciones Unidas 

para la Infancia a convocar a una reunión en septiembre de 1978 a todos los 

responsables de los Ministerios de Salud de ros países miembros. 

Esta asamblea fue conocida ·c,;,m,~): la . Conferencia Internacional "sobre Atención 

Primaria a la Salud de Alma Ata(K.{zakstán, en la antigua URS:3). en esta reunión 

se consideró la necesidad_ de una· ai::.ción urgente por parte de_ todos los gobiernos 

y de sus sistemas de salud y de desarrollo, asl como de '1a comunidad mundial, 

para proteger y promo..iE!r ·¡él :sálud ·.de los pueblos del· múndo a través de una 

estrategia denominada Atención Primaria de Salud, con su· consecuente plan de 

acción, Salud para todos en e/año 2000. 
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La atención Primaria a la salud quedó definida como: La asistencia ·sanitaria 

esencial basada· ·en· métodos y tecnologías prácticas, cÍentificamente 

fundamentadas y socialmente aceptables, puestas al alcance cJe todos los 

individuos y familias de 1:. comunidad, mediante su plena partí'cipació¡, y .. a . un 

costo que la comunidad y el pals puedan soportar, en todás 'j/''t;'aciá· (;¡,E, ~de las 

etapas de su desarrollo . con un espíritu de ' aut;;~;;p;;/,:,'sábilfdad . y 

autodeterminación. La atención_ primaria forma parte inieg;,,ht'e,/¡,,:,{,}del sistema 

nacional de salud, del que constituye el núcleo central, "cd;n;;;::¡,éi'C!/;sarrol/Ó social 

y económico global de la 'aomunidad. Representa. e/ ¡,j¡;f¡'¡),f'ni~;,/ d~· c¡,,:,tacto de 

los individuos, la familia y la com_ÚrÍ_idad ,;;on el slste:m~ f~'c:iói."a/de ~i.Jud:He'(ando 
lo más cerca posible la atenéfón d,; salud al fugf./Ci~~J,; ;;;sidei. y trabaJan las 

personas y constituye el prlm ... ~ el¡,ment~ de ~;, {;,;ce;;;; pe;m'anent ... 'cie a;;i;;tencia 

sanitaria (OMS UNICEF, ~~Ja);:, .y > . :'; 

·. ·:.';'.(·".·> !::~·'.' Í·'··~·:-· --:··: . -:;' ·'::··· :_: -, 
Entre las definiciones cle:'l,;s estrategias para la implenientaciÓ~ de p.;liticás de 

salud, resultó evidente q~~·p,;ra'eÍ-área de la salud bucal ser'i~,:,:·r;ecesarias 
especificaciones ·ciaras sobre;la cobertura y el papel de la ate,:,C:ió,:, 'i:>ri.'riél'da con -. - . --. - . - . -- . ~- "- ·~=- ':-· ..... --' - _._ 
respecto a la salud bucal, debido a que se reconocía que la pátologÍa' bu~cal y sus 

secuelas incapacitantes, .;.fectaban a millones de person ... s." Ía.,;' c'u-.,;·1·e·;;- ¡,;; hablan 
- . -· ·-. _, ,., .. ,,__ ' --~ :,o,,_-:·;:·;. - \··« --":. . . 

conseguido satisfacer su creciente necesidad de aterición'-odontológica; entre 

otras causas por la inaccesibilidad de los servicios· de -salud, as·I como por la 

escasa educación en los cuidados bucales. 

Para lo cual la OPS. convoca en 1984 a una reunión de trabajo en San José, 

Costa Rica, para tratar la amplia gama de interpretaciones sobre la Atención 

Primaria en Salud Bucal (APSB). 

En esta reunión quedo definida la Atención Primaria de Salud Bucal (APSB) en los 

siguientes términos: 
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La APSB es el conjunto de acciones orientadas a la identificación, prevención y 

solución de Jos principales·probiemas.desaiud buca(de:Ja"población afectada, 

que se produce como. rr:.ito de J,;,: d~rliclpación consciente: y organizada de Ja 
comunidad y de su d~(;,¡,'efci~ión ~'af"I 1oi' (;,,i;'1nism';;',;.~ ;;,stitui:iones de salud. 

Estas acciones se donc~t~ri ~ !'/-a'i;és de la 'Uúliia~iÓ,:, de t~~ri~loglas apropiadas y 
' :.: ..... - _,_ - . . 

recursos humanos puest~s)a.ra"ca~ce.:defú:iéJosJos;individuosy .. familias. a un 

costo que Ja comun:~~d,'Y ·f ',:::;f~P,:~~~~~op;~dar.;; < .. c:>::s.\1sB4~-,L··' 

~::::~:~:Z'~Bh~]~i~:~~1~:i~~r~~~~~~:~~~~~:~~:~: 
un panorama : general·' de~ los'·i problemas de . salud bucodental: de:: los • grupos 

poblacionales ce.~ .. y~t,~i~i~gC>/: él.;· . · .... :·''..'.i:~ ... "' :; 
Entre estos. estlJC:t!os<~e ·~~~ele mencionar el de mórbilidad~:estC>~atológica 
realizadopor láAsoi::ia¿ió~Mexicana de Facultades y Escu'e1~;i c:l~'.:Ó~o'1to1C>gia, el 

cual mostró que a);;h~ arios la población mexicana requ"'ri;; ~~ ~~omedio 11 
obturaciones p~t~erson;,.; 'en lo que se refería a la enferril~ci ... d.CÍ'e(1;;'~ encías 

{periodontopati~s)/é1 29% de la población de más de 24 :!in~s·r~~·uer;a de algún 
tipodetratamie~tC>'(AMFE0, 1984). . ........ ,. 

La magnitud del problema de salud bucodental se puede apreciar mejor cuando 

se tiene en cuenta que además de la caries dental y las periodontopatias, la 

patologia bucal comprende la malposicisión dentaria {maloclusión), anomalías 

congénitas, procesos inflamatorios e infecciosos de tejidos blandos y duros y 

cáncer bucal entre otros. 

Las investigaciones realizadas por Jensen {1981 ), Stein (1982), Sánchez y 

colaboradores (1983), mostraron el incremento de las enfermedades 

bucodentales, lo cual evidenció entre otros aspectos, la ineficiencia de los 
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servicios de salud tomando en cuenta el impacto social de-éstos frente a las 

necesidades de salud de la pÓbl_ación, debido a factores como el tipo de práctica 

profesional del odontólogo orientada al abordaje curativo yl_~ retiabilitatorio de los 

problemas de salud. 
'.''.~:-· - " - , 

El estudio realizado. por la Asociación. de ~;cult~~~~ d~ M~dic'.:ina (~981) mostró 

que el 90% de la población mayorde::/3 ~i'os!tenla'erij)romédio'¿i.,co dientes que 

requerian de atención odo.,tológÍca debido a 1á' ~a-ríes ~entál/la)::ual ál seguir su 

evolución -conforme avanz.a la e~ad- del_individ.ió.:>provocaba que a la edad de 

~: ;;:~=~ :r~;::~t::}~~~t~s 'p~-;~:!ti~~ fu~~ª '#-_s?íncrem~niá·:,~~se a la edad 

.':_)-~Y_~·~_.-(:_~~-::;_;:~~~:·_::-·. ,. . 7 ·\·: .. _><?:;:: ;.)··.-;-
\/. '.:f:.;l:'. .:·~-- :.:::?:'·.y 

Es en el sexenio d~ MÍgllel cle'iii''Miidrid (1S82~198B) ;;;I S~cto; s~li.íé:l'.:.ai frenié del 

cual se encontraba C3;:;uí;;i~6'' 56i:,.;ión AC:~~"-d~'-; ~~¡_,,:~d".:,: ;~:;¡~¡.;i~ '1~- reflexiÓn 

acerca de - la• ~e~¡;,'3ici~d-•~.;,¡• ~an'.ii:,¡g d~ Íá • p'rá6ti6a ;iiédi.;él ;c6n"~~~e -en los 

principios; de I~ :• c:;6..;t~rencla •• lnt~~n'acional sbbr~ Á.tén.;¡¿.,' ; ¡:)~í.:riarl~ de Salud 
.. ·:··. ':' ..... 

desarrollados eri-1978;-a iniciativáde la OMs>:: : - , .. _ 
- •• -_ •• -. 1_-, • ·- -_-:.;'2 -,.- --º:-:·. - --·· .-,-::_~-~:. --_'.o;.: 

Para llevar a cabo la :i~pla~taC:iJ:~jde la estrategia de atención primaria se 

consideró necesario latorrT1áCión;d;,,' i.írír.;;-.;.:,Í'sc;_~i.r"1'é'lna C'uyas bases.teóricas y 

prácticas fueran Ías de' úrí'a:epici.;;r;:.;i"O'íagl~·;c¡e, 1a"Ysaii.u::1 bon -sus respectivas 

acciones de promoCión~'-ilrevencióriTC:Uiación.:y··;.0t18t)i1itación. . . . . . ' -~ : ~ . .• . 

una_ tradición. educativa 

el hospital y la alta 

especialización. El 'propósito rcie esa/polÍtÍca' era 'lograr. el cambio _en la práctica 

profesional, se consid~ró:~i.r.~ es¡C> rib ~~ lograría si sÓlo se co~sid_~r:;,.b~n las 

instituciones que proporcionan los servicios de salud, por lo que era: necesario la 

participación de las instituciones educativas, ya que es . en .,•los recintos 

universitarios donde se dan los espacios adecuados para los- planteamientos 
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innovadores, lo que dio como resultado la creación de los planes de estudio 

basados en la atención prim,aria que permitirlan el cambio en la práctica 

profesional de los recursos humanos. 

El servicio de medicinad~, '1a,Sec,retaría de Salud (SS) es el primero que intenta 

reorientar su práctica protE!sicl~al 'bajo la estrategia de atención primaria, creando 

en 1986 un plan ,de estiJd,i'i:;{JE!,E~pecialización Médica en Atención Primaria a la 

Salud de tres años de éluf;;;C:i6;:;'mediante la colaboración de la Fundación Kellogg, 

la Secretarla de Salud ~E!h~stiti..fci Politécnico Nacional. 

A finales de ese año' se crea' la:'Residencia de Atención Primaria en Psicologla a 

través de un co~v~nio ~.;tr¡;; I~ ~S ~'ei ÍPN.' 

:,~i~:" ;-.''' ',,- , 
Para el área odonto1Ógica'.en·019iú' por ~onvE!rl,io slJscrito entre la Secretaria de 

Salud y la ENÉÉ¡::> Z~rá~o;!;;''.i; i;,·¡~j~fi~á ~.; I~ p~imera, se establee.,'' la necesidad de 

crear una e~pE!C:i~li~~C:ión .,'H'E!I ár'e.i:i'·E!~to;.;·~tolÓ~i~a. 

A principios de' 1S8~s~~fi el;:ipl:~~~d~-in Estomatologl'1 ,en Atención Primaria 

en el cual se mi.rC:;;b~-~q'.'.,~ la\"ENEP Z~ragoza como instúu'ción''form'é1d;ra de 

recursos humanbs: ;;;;,ada-i.1 dipl;,-;;,ado, d~ Estoinatologfa ;,, 'Ai~~·cÍón Pnmaria, 

con el propósito 'Ciii capacitar a "ios -profesionales pa,:¡;'!._aborda~ los problemas de 

salud bucodental desdé: 'una ~ p:."rs/;ecti;,'a mt.;; \ ¡;,tegradora que logre ser 

congruente con l;s ne~e~idades, ;ctuales de 1i3 :po~/i3ció;, y que contribuya al 

surgimiento de una práctica profesional a/temativa",(ENEP Zaragoza. 1988). 
~. '' ; .' .·_.:~·:\:', '.:~~-.:· ... ,. 

En esta propuesta se planteaba que I".< i~-cO,rP~ración del odontólogo a la 

estrategia de atención primaria, a trav,és ,:de i la fonmación correspondiente, 

posibilitarla un cambio en la orientación de su, práctica, y por consecuencia ser 

congruente con las politicas de salud internacionales. nacionales e institucionales, 
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siempre en una búsqueda continúa de respuestas que ayudaran a resolver los 

problemas de salud bÜcodental ·que aquéJan a la población. 

Por otro lad°,, el hech~ de ~qÜe '~stá '~repuesta fuera el. resultado de una 

conjunción.· de . esfué..;os realizaéÍc:>s'•p'o'i do·;. i,.;stit;J'cibn.;s. d~: dif;;rentes sectores, 
.· ., ·'' ' . '··.-' .·~e·.-_,. -"- .: ' - .,' .. '·· - - ... ,- > • -- - '-•.. ' ' ' ,. :· .. ,.;• ,, • • 

como lo era en ese 7nt~ncés ·¡~ ENEP,Z~r:ago.z"' p~rte~~cient~ al.sector educativo 

y la SS del sec~t:>r.~aiú,:¿ r~flej:;_b~ !i; ~~~lti.;; ,.;:iici~nai'dé'.~~l~d: ; )ce . 
' -- ·.. . .,., ···- .,... __ ;,:·_:_-;: :,:·.>_~_~/: . __ .:. ,._ .. 

' ~ :·,:· .. · ... -
En lo que.corresponde·a· .. ·la odor{iologla;a,nÍvel•.de,p~sgrad~·-';,n México, esta 

:~':n~:::,~c:fJ~~~iI~i~!~~;tU~fü~~;i~~ff_}'l'~(jr~~;a?i~I{ •Pt~t~~i~ri~1 ··de la 
. - ':-.;.'·'··-~ '--;~\ ~-:(;,:.· - ~><'' 

Cabe aclarar que z :rp~~;á1i~a1:~de ~l~i~ii~· ~e la .:;~~i~:~~i~ ~n P~icologia en 

Atención •Primaria ¡jel~·.·ss'·qt~ ~nt~cediero~ en suÍr:'icioal<plan•~e estudi~s de 

estomatología. ~enra~;:;r:ii.'·~u\ai:ióh;ji/úes·a~ó;.;ini~i'3i-~~ .;·~•1 eas. y~oncluyeron 
en 1989 y fue ia Úniéa'.'genera;:ión qJe e;;.¡stió d,;;,_•esb's pl.:iríe's d .. 'e;.tudic:>. ya que 

fueron canéelados¡:>or_1'3s_s;'<L' ·< ... ·~:,; 'l ; "'". ·.· .. ·•··~ 

Con base a Jas:~~1~ien~Ífa;~~t~~i~j5'~()~·~1 ~i;l~~~i~ :~ Estomatología en 
• .·:· ~ ;-, .... ·, -!._• ·-.;_~;.:_, :- ~,\-_ '';':-' ··:.,· •• ,; ·~--'-· •• .:--> :_ -- -~,,:; ·. --'· -·-, :....: -,',. _·,,_ ~ - ,, ,- r • •¡:;.·y . -,_,, .-_·. '. - • ,'. >> . • -. • " 

Atención Primaria; se diseñó el plan de estudios'para la especialización; el 18 de 

septiembre de 199i fueaprobado por el Conséjo Universitario el plan de estudios 

de la Especialización en Estomatología en Atención Primaria (EEAP). La primera 

generación de este plan de estudios inició sus actividades en marzo de 1992, 

egresando en febrero de 1994. 

Por el convenio existente con Ja SS que se ratificó una vez aprobada Ja 

especialización por Ja UNAM, podlan ingresar hasta 5 alumnos que presentaran el 

Examen Nacional de Residencias Médicas de Ja SS Ja que les otorgaba la 

categorla de residentes y una beca mensual. 
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El objetivo general que gula al plan de estudios es: -Forrnar profesionales de la 

salud capaces de orientar y desarrollar su actividad dentro del marco que señala 

la estrategia de atención primaria, para participar en la solución de los principales 

problemas de salud estomatológica del individuo, la familia y la comunidad. 

atendiendo aspectos de promoción y protección para la salud, restauración y 

rehabilitación (FES Zaragoza, 1992) 

1.2 Descripción de la metodología empleada en el diseño del plan de 

estudios 

La metodoiogla empleada para el diseño del plan de estudios, de acuerdo a lo 

marcado· en el documento en el apartado Fundamentación del plan de estudios 

tuvo como base - la propuesta de Frida Dlaz-Barriga descrita en su articulo 

Metodología del diseño·curriéular-para _la_ enseñanz-a superior, en el cual se 

consideran las siguieritesetapas y_subetapas: 

1. Fundamentación de·l~carrer.,;-;,rofesio,,"a1 
1.1 Investigación_ 

profesionista. -

1.2 Justificación de la disciplina, perspectiva o materia de-estudi.; el~gÍda como 

la más viable para satisfacer las necesidades detectadas. 

1.3 Investigación del mercado ocupacional que se le presenta al profesionista. 

1.4 Investigación sobre las instituciones nacionales o extranjeras que ofrecen 

carreras afines a la propuesta. 

1.5 Análisis de los principios y lineamientos universitarios pertinentes. 

1.6 Análisis de la población estudiantil. 

ESTA TESIS NO SALE 
uE L.\. 1~-=:BLIOTECA_ 
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2. Determinación del perfil del profesional 

2.1 Investigación :de: los conoCilTlientos: técllica.s y proc~dimientos de la 

disciplina aplicables a la solución de los problemas ya detectados. 

2.2 Investigación de ·'ras áreas en las que· podría}efectuarse ... el trabajo del 

prÓfesionista. 

2.3 Anális'i,; de las tareas p.;tencialment~ realizabl;;,s por el ·profe.sionista. 

2.4 Determinación de niveles de acción y .pobla:.::ianes donde podría ser 

incorporado el trabajo del especialista. 

2.5 Desarrollo de un perfil profesional a parti~.de 
tareas y niveles determinados. 

2.6 Validación del perfil profesional. 

3. Organización y estructuración del curricuÍum 

de las áreas. 

3.1 Determinación de los conocimientos y habilida.des requeridos para alcanzar 

los objetivos especificados en el perfil profesional. 

3.2 Determinación y organización de áreas, temas y contenidos que 

contemplen los conocimientos y habilidades especificados. anteriormente: 

3.3 Elección y elaboración de un plan curricular determinado. 

3.4 Elaboración de los programas de estudio para cada cUrso del plan 

curricular. 

4. Evaluación continua del currículum 

4. 1 Evaluación interna. 

4.2 Evaluación externa. 

4.3 Reestructuración curricular (Díaz-Barriga F y col. 1984). 

Cabe aclarar que la propuesta del grupo de trabajo encabezado por Frida 

Diaz-Barriga. fue concebida para una experiencia concreta de diseño de un 

currículum a nivel licenciatura, el de la carrera de psicologia educativa. 

metodología que se aplicó también en la Especialidad en Terapias Sistémicas de 
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la Universidad Anáhuac, en donde .mostró su factibilidad, por lo que, para el 

diseño del plan de estudio.s de 1a·EEAP·1a metodología def diseño curricular de 

Frida Dfaz-Barriga se estimó pertinente. 

- ,· . .· . ,._ ·._· ,-

Para la estructuración del plan de' estudios, sé consideró que .el factor de impacto 

de la EEAP. estaba' en ros objetivoi de la·:,:,,isnia/ por lo cual ést(;s se disenaron 
-=- -· ·~- • --=-~ - _,.,: -'- .·;,.., ·-----···~;;·- ··---~_.,o,;,-.-.··>---~'=······ .. - e·. ··.·-,, . '··-··· ··, ___ .•.--o,; "-··•---.·- .. ··• ;'·- • ·-, · ·. · -

con el fin .deque los contenidc::>s1_og~en~qúe~..J_os especialistas cuando 'egresen sean 

capaces de: < .. ····;: '.) >·>.:;:_; > ·~;·:;>· ,;,.,·xt{i· : •... 

, :::::5!B~·:,~~~~~,t2:~~d;';~lEf~i~AtStii:~ 
desarrollarse e/1 las iiistituciol7es 5préstacib~'s de 'ServÍcio's de i.a1ud • 

':" . - . - -- - -:~ .. -:: - .. . . - ' . 
-_ s-;t::. · ,-.~~: :---'.~~; -~>~L~>.- ·-- ''::~~;- - :_ r ···--·. ~-~- · -

2. Integrar equipos c:Je .'irábi.jo J;;;J;i{ciis~lpllndrio ~;}.;, ~"rc,:,t.iev~n Ía participación 

activa d~.l~ ·c~~~~i?_~~d~~~·'.:~: '·' ;:·;l-/ 

3. 

;:,_.-._~:>:-·~-J;-. 

ParticipBferi:·~_-_: · .,~,;-, · ··· - - ·· :~--

La planeación d.,; la ~j~~~i~~:;,dont',,jÓgiéa en niveles de decisión operativos, 

intermedios y cent~l~;:\i 
La administración"- de ·- servicios ... de : salud desarrollando estrategias de 

participación co,;,unitliri~: 
El desarrollo de pro'ducción de conocimientos y el desarrollo de tecnología 

apropiada (FES Zaragoza, 1992). 

Se penso en darle esta orientación porque marca la diferencia con respecto al 

plan de estudio de la Especialización en Salud Pública Bucal de la Facultad de 

Odontología de la UNAM que se estimó afín. 
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"I .. 3 Sistema de enseñanza 

El sistema de enseñanza elegido como medio para llegar al logro del objetivo del 

plan de estudios de la EEAP fue el Sistema de Enseñanza Modular (SEM), .dentro 

del documento -plan de estudios- no se explicita el·porqué la•selección de ese 

sistema, sólo se dice lo siguiente: 

La organización del plan de e'studios es cJe tipo modular, en la que el conocimiento 

se genera como resultado de. la Íf1te~¿,ción ·. e;,tre el individuo y los problemas que 

conforman su enlomo sOcia1.:· 
- : .:.:: ,:·'·-:::;,;::·.: ;::<'·. :" . ':.·, 

El plan de estudios está i"ntegrado p'c,r cuatro. módulos, de los cuales/ 'c~da uno 

permite la interacción del est;,di.;,~ie con las condiciones reales' de lo's:/:,;oblemas 

por resolver, cumpliéndose ási éiJ~ 1l3s funciones de docenci'a,.;,oii/ue'.'contribuye 

a la capacitación del estudiante; de servicio porque ,;oadyuva:',/,;Í~ ',;e;,¿,¡ución de 

problemas en el nivel cOlectivo e individual; :y de investig/3ciÓ;,·;·¿,i,;i;d,' ;,;,nto de 

partida de las actividad(¡,,,··.docente asistenciales, .. asi'co'niC> ei.·i~'s·J:,i-o;,"~stas de 

solución a los problemas ,;etei::tados (FES z.;.ragoz.;,;·.; 9~d; Ro~¡;~ 199s)';": 

Sin embargo, se puede inferir que este sistema se·l!1i~j,;;; ~~ ~¿.;·c·b~ ~¡ se daba 

continuidad a la fi1osofia de la FES Zarag'oza~c.jyos·~;;1.:01i·;;~~: de'e;.tudio del 

pregrado están estructurados de acuerdo" al SEM·:· 

La justificación del SEM en el plan de estudios de _la carrera de Cirujano Dentista 

se fundamenta en: 

e La concepción de aprendizaje el cual se concibe como un proceso que se da a 

través de la y el manejo de infomÍación por p~rte del estudiante, es con base en 

esta concepción que se eligen las técnicas didácticas orientadas a la resolución 

de problemas. 
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La información se convierte en un elemento de interacción y no en un elemento 

único par~ que sE> dé el .;prelldizaJe: Este último depende, del tipo de situaciones 

en que se encuentre el alumno, esto es, aunque se le proporcione al alumno la 

información de ,;,Ó;:.,;0 se realiza: lo. más probable es que no aprenda a hacerla, a 

menos qué' -.::.ai'i .. 111.ás -de '_I~ información- esté en una situación que le· permita 

hacerla actividad. ~·-·- -«"•-

Esto lleva·: a c6~'.L~ii el;·i~rendizaje como un proceso que: llev.a .a plantear 

experienci.;5 .de" apr .. lldizaje ·en las que los problemas com?-. tales, sean 

abordado~'e'n lafb~.:n~ más integral posible (CLATES y UABC,.1si6). 

;"<'·.p·· .. _.,< 
" El modelo de ·organización .. delaprendizaje sobre todo 'de aquel'.'en' el q.ue se 

trata de relacion'ar en el tiempo, la enseñanza de un terlla cie'sc! .. ·cli~.;,~sos puntos 
de vista. <., •. =~•.'::•' 

Se busca que la enseñanza sea integrada para 16~ra/.i~rE2P~1JlntLón entre 

la información y la acción, lo cual, para el caso ele lasc:'i~~ci¡,:,s·de 1~';,.alud,,puede 
conseguirse a través de la capacitación ·profesiorlal·!{;a-,j"~'ar?'¿c)ric:l:>~se én el 

planteamiento de problemas con enfoque muÍtidi~;;ipliri~;rit· ' ;,::~i. "·< 

De tal modo el SEM es consideraciC:. .;;;,,,;.; u,'.. isi~f;;~,;';~~; orgJ~i~aC:i~n de la 

enseñanza que tiene como elementos bás-i'c';;;;'-e''1":'ci~;;empenb" ''J~ actividades 
-:~.-- ,•; .~ > • > . - . 

profesionales graduadas a la capaci~ad de,los:al~':"-11?~;-:.~.r;i:es,trecha correlación 

con la información pertinente (CLATES-y_UA.BC.;1976;.¡;>anzsa:;1_gs1): 
',<i~ ,• .. ·" 

El plan modular permite que se t6.,,.;~11, pa~uete'~ d~ :~,;teri.is el~ tal manera que 

cada uno cubra toda un áre.; de col1o~irT1ient6 .::_n'iÓdulo- ofr .. ciérídolos en un solo 

periodo lectivo. 



Por lo tanto, la definición de módulo· queda como: Estructura integrativa 

multidisciplinaria de actividades de ap~ndizaje, que en un ·lapso. flexible. permite 

alcanzar objeti.;os. ~ducacionales de. capacid;,des. destrezas y_ actitudes. que le 

permitan al alumno cle~~mpeñar funciones 'p;,fesionafes. ' 

Se compone de un. co¡,Junto dea~tividades'd';;'/a~acit~cióh ~rofesionál y de. una o 

van·as Únidade':iididácli6as/que aportan a/a/umn/:, la ihform"a~ión necesaria para el 

desempeño de una o .;arias funciones proiésional~;;'.ccl.A'rE.s 'Y UABC. 1976; 
Torres B, 1979),· : •· ···· .. · .. •. :. ; /_~: t · - ·. 

El plan de estudios·de la EspecializaCión ~n E.sto.;,atología.e'íl Atenció;, Primaria 

con una duración de cuatro seme~tres. está constituidc; por C::~.;.tró' módulos: 

'"'..·•·-· ;_ 

,, Investigación socioepidemiológica /, 11, 111 y IV. é<Jl{o objeti~;; e',;: Participar en el 

estudio de la p;oblemática de salud estomatológíc:;ii!.apol{ada en la metodología 

de la investigación cienÜfica. _ ·~·.;·;, :.;c~)5, ,. 
' . - ' ' ·,' - · .. :'•¡ : ~· ':~-

» Administración de sendcias de salud:/, ÍI, Úy/y. ,s,u objetivo es: Particii:>¡ar en la 

administración de los servicios de salud donde desai:roÍle si/aé:tlvíélad,'aplicando 
.'.; ~· ;'.' ,_, ''· : ·":~ 

.. ·:-· :'--· . la estrategia de Atención Primari~ al'a S~ILJd.: 
.... :· ·-.-:·:;":· ;:·· ·:.::'·. -=~~-;.::- :>. ·\~-·;'. ~.~.:;·. - :- . . 

» Clfnica esto,;.,;,t'/:,lógica /, 11, '¡¡fy fv: oi:..;\ierí"e' como objetivo:'- Participar en la 

atención de. los problemas. de.• salud. estomatológicá: d~ i;;.·t~.;'b'í~6ióll. c:léntro. del 

marco de la estrategia de atención Prfrnaria a la salLJd: .. 

» Trabajo comunitario 1,:.i1 .. 11/y._-,v~.·cuyo objetivo es: Proponer alternativas de 

solución a los p~oblemas de~ sal,(;d • ~~~omat.;lógica. congruentes con la realidad 

nacional. 

Las unidades didácticas que conforman cada uno de los módulos se presentan en 

el Cuadro 2. 
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Cuadro 2. Unidades dldacticas que conforman cada uno de los módulos de la especialización 

I[. Semestre 1 . .1 1 3 4 1 
Modulo 

Investigación 
socioepidemiológica 

Adminislración de 
servicios de salud 

Clinica estomalológica 

Trabajo comunitario 

Sem. Introductorio 
Sem. de diagnóstico 
epidemiológico 
Taller de diagnóstico 
epidemiológico 1 

Sem. monográfico t 

Taller de planeación 1 

Práctica supervisada 1 

Seminario de 
organización y desarrollo 
comunilario 

UJrg¡~. nmr 
l 11~ . ~. -· 

T al\er de diagnóstico 
epidemiológico 11 Taller de invesligación 11 

seni. ínoriográfico IV 



Los contenidos que se revisan en los programas académicos consignados en el 

documento plan de estudios de la EEAP.editado en 1992 son: 

» Investigación socioepidemiológica 

Seminario introductorio 

Método científico. 
Metodología para el diseño de un protocolo de investigación. 
Análisis de la literatura especializada· (p. 62). 

Seminario de diagnóstico epidemiológico 

Epidemiología. 
Método epidcn1iológico. 
Estadistica. 
Método estadístico (p. 64). 

Taller de diagnóstico epidemiológico 1 

No existen contenidos. se marcan las siguientes actividades: 
Revisión bibliográfica. 
Elaboración de un protocolo para el diagnóstico epidemiológico (p. 67). 

Taller de diagnóstico epidemiológico 11 

No existen contenidos. se señalan la.."i actividades de: 
Recolección de datos. 
Clasificación. codificación y tabulación de datos. 
Procesamiento y representación estadística de la información. 
Análisis y clabor..ición de informe final (p. 78). 

Taller de investigación 1 

No existen contenidos. se marcan lo siguientes: 
Revisión bibliográfica. 
Elaboración de anteproyecto. 
Diseño de p~otocolo (p. 87}. 

Taller de investigación 11 

No existen contenidos .. se sefiala: 
Aplicación del proyecto de inVestigación. 

TF.SlS \".01'3 
~A.LLA. DB vi..iuE 

Procesamiento de la información .. presentación de resultados (p. 98). ----~ 
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Seminario de técnicas didácticas 

Técnicas de enseñanza: 
Exposición. 
Demostración. 
Discusión dirigida. 
Foro. 
Mesa redonda. 
Phillips 6' 6'. 
Taller. 
Trabajo de campo. 

Diseño de programas de educación para la salud. 
Diseño de programas de capacitnción de promotores de salud. 
Diseño de programas de adiestramiento de promotores de salud (p. 88). 

» Administración de servicios de salud 

Seminario monográfico 1 

Proceso salud enfermedad. 
Bases esenciales de la salud pública. 
Problemas nacionales de salud. 
La estrategia de Atención primaria a la salud. 
Principios y fundamc-ntos de la Atención Primaria a la salud. 
!v1arco nonnativo de salud y atención primaria. 

l 

Sistemas de atención estomatológica en r-.-1éxico y experiencias en otros paise,;;s-. -·....._~.....__.., 
Aplicación de la estrategia de atención primaria a la salud. 
Situación actual de.: la invc:stigación en att:nción primaria en alud bucal. 
Principios de la administración sanitaria. 
Proceso administrativo (p. 68). 

Seminario monográfico 11 

Evaluación de los servicios de salud. 
Objetivos y n1ctas: 

Gcncraks y específicos. 
Cono~ mediano y largo plazo. 

Recursos: 
Humanos. 
Físicos. 
Materiales. 
Financieros. 

TESIS f:0M 
FALL.A DE UiutJEN 
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Supervisión. evaluación .. inspección y fiscalización: 
Inicial. 
Parcial. 
Final (p. 79). 

Seminario monográfico 111 

Diagnóstico de la eficiencia .. eficacia y efectividad de un modelo de servicio. 
Administración de los recursos en salud. 
Planificación de la atención estomatológica con base a las políticas institucionales (p. 
90). 

Seminario monográfico IV 

Evaluación: 
Objetivos y metas. 
Recursos humanos. fisicos .. materiales y financieros. 
Relación costo beneficio .. costo efectividad y eficiencia (p." 99). 

Taller de planeación 1 

No existen contenidos .. las :ictividadcs son: 
Revisión bibliográfica. 
Recopilación de datos. 
Elaboración de programas de atención cstómatO,tÓgiC:a iñtegral (p. 71 ). 

Taller de planeación 11 

No existen contenidos .. sólo se describe la actividad de: 
Evaluación del programa de atención integral. (p. 81). 

Taller de planeación 111 

No existen contenidos .. se marca la siguiente actividad: 
Replanteamiento del programa de atención estomatológica integral (p. 92). 

Taller de planeación IV 

No existen contenidos .. se establece la actividad de: 
Evaluación del programa de atención estomatológica integral (p. 1O1 ). 

» Clinica estomatológica 

Práctica supervisada l. 11. 111 y IV 

No existen contenidos. se marca la siguiente actividad: 

'l'ESlS r,r.N 
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Diagnóstico clínico y plan de tratanliento. 
Prevención. 
Procedimientos de curación y rehabilitación (Pp. 72, 82, 93 y 102). 

Seminario de temas selectos 1 y 111 

Diagnóstico individual: nosología. semiología. metodología y au.xiliares de diagnóstico. 
Identificación de factores de riesgo. métodos de diagnóstico. tratamiento y prevención 
de las enfermedades bucales prevalente en el niño y la mujer cn1barazada. 
Identificación de factores de riesgo. métodos de diagnóstico y prevención de 
enfermedades sistt!micas con repercusión en la cavidad oral. en el niño y la mujer 
embarazada (p. 73, 94). 

Seminario de temas selectos JI y IV 

No existen contenidos. solo se dice: 
Los contenidos propuestos estarán en relación con los casos clínicos qut! sean 
presentados. en virtud de lo cual no pueden ser especificados con anticipación (pp. 
83. 103) 

» Trabajo comunitario 

Seminario de organización y desarrollo comunitario · 

Organi=ción y desarrollo de Ja comunidad (p. 76): · 

Práctica comunitaria 1 

Intervención a nivel colectivo: 

En la prdctica clínica. 
los pacientes son 

esponuineos. 110 tienen 
que ver con el 

programa de trabajo 
rnm11nitnrin 

Identificación de las caractcristicas socioeConóinicas .. culturales y geográficas de la 
comunidad. 
Identificación de lideres y del tipo y grado de organización social de la comunidad. 
Identificación de las necesidades {sentidas. normativas y reales) de salud bucal en la 
comunidad (p. 86). 

Práctica comunitaria JI 

De intervención a nivel colectivo: 
Elaboración de material instn.Jccional acorde al diagnóstico inici 
Capacitación de promotores de salud. 
Adiestramiento de monitores de salud. 
Organización de la actividad educativa (p. 97). 
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Práctica comunitaria 111 

Evalu::ición de resultados de Jas acciones de salud bucal. 
Elaboración de proyectos alternativos que mejores los niveles de organización para la 
salud de la comunidad (p. 105). 

Práctica educativa 

No existen contcnidos 9 marca lo siguiente: 
Actividades docentes. 
Aplicación de las técnicas didácticas. 
Capacitación de promotores de salud . 
.r'\dicstrarnicnto de monitores de salud. 
Aplicación y evaluación de programas de educación ·para la salud (p. 96). 

Para la sistematización del proceso de enseñanza aprendizaje, el plan i:::te estudios 

de la EEAP propone las siguientes técnicas_didáctiC:as: 5 

Seminaria. Consiste en la revisión .documental por 'parte del alumno y la discusión 

coordinada por el docente, para efe\::tii~~c~;; :¡¡,';,áiisii critico y expresarlo. por ·escrito 

en forma creativa e integradáé~ 

Taller. Llevar a cabo;·~~·~'_;,;;~·rie:de ·acciones en las que el alumno. aplica. los 

conocimientos adquiridos para la planeación de ·actividades encaminadas a 

solucionar problemas detectados. 

5. Se conciben las técnicas didacticas como los procedimientos mediante los cuales se orgamzan 
las act1vrdades o secuencia de actividades que llevan a la realización efectiva del proceso de 
ensenanza-aprendizaje. Las técnicas didácticas son un elemento de las metodologfas de la 
ensenanza efect1vizadas en el aula (García, Lastiri y Gil, 1993) y son una herramienta pedagógica 
que ofrece mucna ayuda, siempre y cuando se apliquen correctamente (Ortiz, 1999). 
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Práctica supervisada. Tiene como objetivo desarrollar procedimientos clinicos 

odontológicos de práctica general y remitir al tercer nivel los casos que requieran 

atención especializada .. Consiste en 1CI atención clinica odontc;lógica' por parte del 

alumno. bajo la. supervisión ·Y a~e~'c,ria ,,cJire~ta del prÓte'sor/'orientada a la 

investigación de sirnplitlc"1ción de ,..:;étodos y téc;'nicais' él~ c:li'Cl~..;Ósti.;o y tratamiento. 

::::~:=~:J~k~!~J~~~t~! f~~~~f.~[~f~t~~:::.::~::::: 
la situación ·de; salud,\ organizació·n;·: capacitació'n :·y. adiestra'miento. de recursos 

humanos para I~ preve~'6ión y'ed..i:c'~dión ~~ sa'iud bucal: ,;: 
~. ··. · .. ;'Ji/ ···L~~: :: .. , :·~-~-'-- ::~~::J ·:,.;~:~r:·~: ,, ·e-. ·, 

··:, n - -.·-~\~ •• - ;,,~,; : >'~F, . -. ~ ... 
Práctica educatiVéJ· sú: pr~pósito es/capacitar ~I a1l.Jinno para .. la enseñanza y 

transmisión d~ c~~~-~~-~i~~-t~-~);~::~~ ;_~-~~-:á·-,·-~~~'.~e~-. -~~Pa~-ita.rá a -pr~motores de_sa1ud 

y personal auxiliar (FES ZaragÓza:~1992)i• 
_. __ , .- -:'"""~ ' .. :..:-"~-=--··='~'-··-:.o=--~ :~[-=--~ -

1.4Relación con el entorno· .3;:.• ,,. 

~:,:}t'.~'. 
.-! '·--·· 

Muy frecuentes han sido.las};:,¡,;,:.;if~;;:t~,;ic;nes de Ínquietud de quienes escriben 

algo sobre la odontologia, ·a·c.erca.·de· la· aplicación. de ·1as llamadas medidas 

preventivas, de éstas se .ha h~t,.lado:':muC::tio. sin: ernbargo/.son muy pocos los 
· .. ;_·. ·. ,-_· '. .- ' ·-.- ·- "'_.: .. :- .·, ··. ·-· ;· -

odontólogos que llevan a cabo la· aplicación de.esas acciones, ya que más de las 

veces las delegan paraql.Je supersonClla~xiliarlo ha~a. 

.,, 



Esta información ha llevado a que algunos autores busquen los factores que 

determinan no sólo el que las med'icias p~.:;ve,..;Úvas no se .. mpleen con eficiencia, 

sino el que el producto final de las acciones del cuerpo profesional en su totalidad, 

sea de menos del so/.· ele!' t'.;'t.ií de:·:¡;rocedimientos que los odontólogos debemos 

prestar a los' habitantes ci'e este'' paÍ~~ .•. : ' 

Los factores que determinan el conjunto de problemas que afectan la salud bucal 

se pueden presentar gráficamente como sigue: 

Necesidades de .. 
atención 

odontológica 

i • 
Formación 

de recursos .. 
humanos 

Tomado de: L6pez C V. 1984 

.. 

.. 

Demanda de 
los servicios 

de salud 

i • 
Politica Nacional 

de 
Salud 
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De estos factores; el de la Política Nacional de Salud -que es la que determinó la 

aparición en México de la estrategia de Atención Primaria a la Salud- puede ser 

subdividido de la siguiente forma: 

Producto Interno 
Bruto 

Forma de 
distribución 
económica 

Ingreso promedio 
perca pita 

Tomado de: López C V, 1984 

! 1 
~~ ·- ·-¡i 

---i~,~ Poli ti ca f, 

J ·!~:r.d· ~ 
preventivos y 

curativos de salud 
pública y seguridad 

.. 

--
Inversión 

gubernamental en 
recursos técnicos, 

económicas y 
;uiministr;:iitivns 

Forma de 
administración 
gubernamental 

Inversiones de 
apoyo para la 
formación de 

recursos humanos 

Todos estos factores son determinantes de la Política Nacional Salud. de la cual a 

su vez depende la inversión en recursos técnicos. económicos y administrativos. 

gubernamentales y para-gubernamentales de salud bucal; inversiones de apoyo 

para la formación de recursos humanos; cantidad, calidad y tipo de servicios 

(preventivos y curativos). prestados por los departamentos odontológicos de salud 

pública y seguridad social. y en general los programas que las Secretarias de 

Estado encargadas de que se efectúen. apo)( no promueven (López. 1984). 
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En cuanto a la formación de recursos humanos,·en la·actualidad en México se 

cuenta con 60 escuelas· de od".'ntologia,·37 de ellas son-públicas; con el 88% de la 

población estudiantil y 23 son particulares, con el 12o/~ dei alumnado. 

En México •.. 1a· er:iseñánza y la educ:aciÓtÍ .. oé:loéltológic;.qu~ predomina e~.'aquella 
que enf;.tiza los contenidos'biÓm+diC:os;: I~ 'atenc,ión, orientada ~ '1a • ~ríf°':n-nedad, _ 

una práctica 'P"r.;f~si';;~,;;¡ ~Jltl~~;,i ·~·.;~'s'iós.; ~ ciE; ¡;~·rá.;te-~ ~~;éltivo'y r;;;hélbHitatÓrio. 
:{·,,<.<--A "•,. : "': •:<): .. :~~;;::.~_.'.·-;::•:¡: ~' ·' <:~·.;>_• -~· <' -~ -~--(: ," ;o : ,,-~::·7:::. , 

En 1997 la matricula' (i¡;i p ri.-i'ie/f~,~~éso fu_; ci;,,':16 673/sién'ció' ¿n' total de 27 g55 
' ~ -· " . ,e:_ 

de alumnos inscritos.'c9rsando la ~arrerá 'de Ódonto1.ogia~?e1 ¡:>íomédio ·anual de 

egresados' fue' de 3 472 ~~t~~ii..~1.;;5 ~ 2 41 ~ ti¡;_,1acloi .;;;:, pr6~~ciio: : · . 

En general se ob~e;~'." uria'tendetÍCia ascend.;;nte .¡,n la matrii::ula en licenciatura, 

como tambieri eri 'iós posg~adós• de •. ~'s~e;C::i~lizabié>.r.. ~ . ~ó élsi; e~ rn~estria y 
doctoradÓ (.i>.NUlE~>1ggg); \ . ,... ; 

La ausencia de. una planeaci<?ri equilibra~.ª entre la .de.manda. y la· oferta educativa 

impide el. cU~plimi~nfr)d:,~lásaspi"racion.es. de fo~mació~ prÓfesional de-una 'buena 

parte de los egresadós, ya que estés' Úna·· vez terminados su·s estudios;· no pueden 

incorporars.;;:-¡¡i1 rn~~ciacio :cie;.1;éltlCliciY ;~ª·por una inac:Íécuélda. preparación o por 

una caren~ia de pÓ~ibilidélciei l~bÓra1i.';.'. · , .. 
• ~-};,~-~ ;o·~;~-c ~--~-, 

=.:·.;:-~ :-.·-.:-:.: 

Cursando posgrádo en él á'rea ~~qi,t~IÓb;~ .·h~bla 1 200 alumnos en el nivel de 

especializaciÓn; 70 e~ ¡;;~~st~Ía y 18 ~n d.;ctorado (ANUIES, 1999). 
--- c. -- o-.·. .,. e . -- ."•/:r, " · •·-··.-.o; "··,~_, · • ··~ -- ' - • - -

En cuanto al d~s~r~SL.1~ ~~s;~:~Z'¡fl1~~~~~ 27 especialidades odontológicas 

con distintas ,ctef'lomiri~~ion.;,~, 1';,,s ~ cu~1..'s ~.;; distribuyen en ocho áreas: Salud 

pública (en : la cíue-.C¡Uécia.' inserta 1á' Est<>matologia en Atención Primaria). 

periodoncia, patologla bucal,. cirugia, prótesis, endodoncia, odontopediatria y 

ortodoncia. 



De acuerdo a Jos ·anuarios estadlsticos de Ja Asociación Nacional de 

Universidades e Instituciones de Ed,¡cacióll SUperior, el- regist~o de especialidades 

odontológicas es reciente, Jos pri;,;.;ros ~egi,;trosd .. tan .de Jos ochenta. Hasta 

1999 habl~ 3279 odontólogos~. lo q'u;,,:-pemit.;, ,concluir que sólo el 3.8 % (uno de 

cada 25) de .los odontólogos ;egi~trados_c:Íel;,Ível' !i6E-.116iatura con .:nenos de 69 

años de edad. realizó estUdios'cie ~~pe~·ialida~:, /L--
,. ·;,,:<:?·';- -.;-.;:,.,,.- ·:_ ;"->~:0-y· ''<· .- .. -
<''.·;·;·-. ~':; ~:-< ·.·:::.. ,, ,· ';:C.· ;_:.:.:::·:·' 

En el cuadro,3 se puede'observa/como"1a's 30 denominaciones que existen en la 

:::::::::::: e~d:J~~íf f~75~~~~~~~~~i~t~zi;•~~~ilZ}Zli73~i~f i:~::P.~~~~:~: 
,-_,_. '. 'i - ~ -- :,~ '. ": . -- ''-·: •.. ": ::.'. '.-:· 

:.~ .-" ·:- -~-:-:: {:~:_:'' 
Cuadro.3._Regisfro de especialidad' en odontología segúll área 

: ' . . - . . ' - ~ , ...•.. ' .. '• • . ' ' - • . ., ... • .- e·~' ' - ' • ·. . ' 

A rea 

Ortodoncia 
Odontopediatria 
Endodoncia 
Periodoncia 
Prótesis 
Parodoncia 
Patología Bucal 
Prostodoncia 
Cirugía 
Salud pública 

-1 945-. 
681' 
403 

83 
53 
39 
29 
25 
20 

1 

3 279 

; Porcentaje 

59.32 
. 20.77' 

12.29 
2.53 
1.62 
1.19 
0.88 
0.76 
0.61 
0.03 
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Tomado de: Los profesiomstas en México. XI Censo General de población y Vívienda 
INEGI. 1990. SEP 2000 
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Los egresados de licenciatura buscan más la especialización en áreas cllnicas 

para fortalecer su práctica profesional Y __ é:º,lllfe,tir en er-_mercado de trabajo. La 

docencia y la investigación son menos atractivas (SEP, 2000). 

Una consecuencia de este hecho es' que:· alno e~Ístir ·~edi,das globales, el Estado 

se ha alejado de sus responsabilidades; en'é:úanto.a fo"atención de estos servicios 

de salud, dejando estas obligaciorie,.'' .. I ·~~.~t;;r;'~riv~do:,:L.~ atención odontológica 

privada con carácter selectivo,.· está i,dirigid~";·e.xclusivámente' a la población con 
.,- ., '- ··1 > .. : .. ' ..•• ' ' ·' .• , ·' . • 

poder económico, por lo q~e. ~a' dejado\ar\nárgen .'a 'vastos sectores de la 

población, que actualmente so'~·c~b¡;:;',i;;;;;'·'~n'i;:,~~/baja·· e¿é:ala por las instituciones 
estatales de Salud. .. . - -> .. · ... ;:-e:,:;:,_: - .- , ~<. , 

, . '._::.::: ·; :~- : 

La inverSión gÚberña~~~t~-, ·:en! r:~2~-;~~~~;~ié~hY~~:~:~f~,-~~6nóffiiCos y ac;;tr:ninistratiyos. 

ha sido hasta aho~a pocoslghific~ti~'.;,c:.:,n:·~e.1¡.e:ión' í.'1a magnitud, t~asce,;déncia y 

~~~:~~==i~::dtiet:'n1:ü~~~:t±:t~,f ~1t§tf '.'.f ~=~·~=1~tf~;o ·· primordtl·m~~~e en 

-_: :· :·:~):J}~: _ , -~ .. -_.-.,_-;.·_ -~;::::~; :_·~t::~-~\-: 0-: :~·-::::~:-.:~~iz~{~; -- ----- --
El mercado de. trabajo odontÓlógi,co-e~tá~,;lJst~nt~do prfr1C:ipalmente pa·~=el sector 

privado; ya que, en el denomi~ado séé:t6(salud del gobierno, son 'rri'uy pocas las 

plazas que' se ofrecen como' para considerase• una' !~;i,~ie 'cie t~ .. b~jé(~,;,'ra' los 

odontólogos. 

A manera de inferencia 

Algunos relatos que se.consideran convenientes resaltar en este momento acerca 

del análisis de esta categ()r~I~ • s:on los siguÍentes: 

Una de las limitaciones que se tuvo para un desarrollo más amplio de la 

trayectoria histórica del plan de estudios, fue la falta de un archivo histórico de la 
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especialización, la información obtenida a través del contacto directo con los 

iniciadores·· del proyecto_. del· plan de estudios fue·· ·muy· variado ·'e incluso· 

contradictorio .. 

Por 10. que respe'í::taia l~s C:oíit;,in'idos ·de los .programas académicos>descritos 

anteriormente; pue_de. observarse ~ell el desglos.;; que/son. IÓs mismos para los dos 

::::é~i~:S~~t~~~i!~5k1J~~f iizd~~etj¿if d~ª}~r%~~~~::c1i2~z;~t~::~~~~rª~ªs 
-.. ·.···· - -!~ :1~: - ~·~····,;;' '·'\:y··:'<-- '>'.~~,,.;·--~-- ,;~':,_.;\~~::'."' 
~·e-.:)"'.::: •·.¿~·<:,·:.\··/' '. (é '"'..' 

El conv.enió. est .. bleddo por la. SS y laFJ:::'.zarág~za en\elafio de 1992,se dio 

por concÍuid~ .;,:;¡;.;;t.;;.;.1~'e.n't~;·· ;.~: ;.1'.diclb: ;.;;~¡jl¡;,r ':2000,:(f~c:t;.;. . ·~~; í~ cual se 

cancelaron ·.1ás•becas:· motivo '~o'r 10 tjue~;:aí' no tíaber. ;,,;ifric.G1ádos :por e1 .Examen 

Nacional el;. Resicjenc,ias fy1éciic:;;i; d~ la ss .;speii;.;c1k~a~a e1.;Í::iC:1;;) 2061 '.'~e realizó · 

una_ convo,~t~;i~ :·~'~·Je·rt~--~~~-~!~· -~,~~-:·~~¡¿; ·;,~)~~~6ri~;i~r~:6--.J~?~-·~'~Pi/~_~t~~."- ~-na .de las 

cuales se dio de baja al mes de iniciado el semestre'p'or, m()tivos personales . ... 

2. ANÁLISIS DE LA PRÁCTICA PROFESIONAL DE LA ESTOMATOLOGÍA EN 

ATENCIÓN PRIMARIA 

El análisis del perfil demográfico. social, económico y de salud son factores 

importantes que determinan el que el prod\'éto. final de las acciones del campo 

profesional en su totalidad, sea el que.· se observa actualmente: el profesional 

proporciona menos del 5% de los servicios que los odontólogos deben prestar a 

los habitantes del pa/s (López, 1992). 
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La práctica odontológica es considerada como un proceso de trabajo, cuyo 

producto se integra a Ja producción global de la sociedad, siguiendo las pautas de 

la economía capitalista y sus leyes del mercado; 

~ ... " - .' ·< .. ' . · .. · - · .. ' ·. . . . .'.' .·.: " ·::~: 
Entre las, peculia~id.ac;tes .. del c. ejercicio ,de esta práctica es predominantemente 

liberal y se ,des .. rr~ll~ ,básicarnenteo en el consultorio privado del odontólogo. 

La .ext.;_rn;ión de.i;'iíl;,'delo Jibe,ral d~l,~jerªi~i~ profesional ha dado como resu.ltado 

que la - cobertura :de'se~ídos • odontólógicos •. se considere insufici'.°'nte (López y 

Mondragón:1g98); ya que a ellasÓJo accede ~na mlnima parte de Ja.pClblación, 

mientras que las necesidades de sal~d. es~ecificamente bucaJE>s/de ,.:,5 mayorías 

-' . : ;-: -.· . ~ 

Una de las formas utilizadas para medir el acceso -de.' una·. Jo,blaciÓn. a Jos 

servicios, es el indicador recurso habitante. En el caso de: Ja;;~r.;,st~·ciÓn de 

servicios odontológicos, esta medición resulta una evidente_ ·--r::~-~~ir~·-;_~·~t~distíca 
(Escudero, 1981; López 1992), ya que el incremento de Jos odontólogos en Jos 

últimos años no ha modificado las posibilidades ·de', acceso.' a ':Jos. servicios 

prestados por los dentistas en nuestro país (SEP. 2000):> :-
.. - .-,:·:.::_.--- ----~:.

Si se analiza el tipo de servicios odontológicos pre;tá~·;i,': en"::CJntramos que Ja 

asistencia de salud más importante _desde E>.' punto d:e-yi .. ta e~':'órf1lco,;·se>brinda 
a través de Ja seguridad social y en est;,.; institu~iC>.nes tos.'prob_lemas bucales de 

salud no son prioritarios debido .a que., 'salvo e>xcepcio,:,·,;;;· 'C:()ffi() s,on- las 
. . . . . ,. . 

odontalgias o complicaciones bucales severas. no ·originan incapacidad para el 

trabajo. 



En el análisis del tipo de servicio .;dontológico de las instituciones, se observa que 
las acciones se encamina'n 3: 1;3 'so1Jciéln de' urgencias 'tundamentalmente, los 
procedimientos empleado.; s;,n' eng~ ... n medida de tipo ~':'~il.atorio (exoéÍcincias) y 

en menor meididapre;;t71rtfs.~~eyg~1~~·'19s1):< •.··> , ,, '::< , ·· 
En los se':"icio:; ofri>cldc:>s' por ,la Sec;et"1f;;3 de sa'1Jci' bajo i;>I ~rÍn~;gi~ ~~· I~ salud 

;~:~ó~1d!:::~~~?f~"€ri2~tl~=~~~~~~:~f,.~~tj·:~.d6ª~0~t~ff ~·:t~~~=º~;:m~~: 
por tanto' permite'.,1'.·impulso'defofros···ciclos prt:)clúctivos'como son.los•.de :1as 

~::~:l::~.:r:~;~!!11~ti~'.~~~~~~~~~~lt±.~d:~:11~:1f2'}~t~:1~~:g:¡;:~j! '~:Ji::c: · 
que en mate;,ia de sal~d}: l:¡is'' necesidades.sentida~ ,d;;.~¡a po~l~ción son de tal 
ma9nituci.:Ciúe'eintre ~S,ta.i. íei5;;{5¡)éc1Bs cientél1es oc.:.p'ari un 1ugar muy.secundario 
(López;.1992)~ ~~ e•. ; j · • . , > · .· .. ···;.;.· .. · •.... { •. 

·)·, 

Aunado a lo· anterior en los. elatos pro~ordonados po~ ~I últi~b Censo, el 7 4% 
C43 204) de los 58 348 odontólogos ·a nivel llaéional. estaban ocupados en algún 
empleo remunerado; el 24.8% (14 3SS) se ;;;nco.:.t~Íiba~· inactivos y· el restante 
1.2º/o (748) estaban desempleados. 



La distribución de los odontólogos ocupados en algún empleo es: 

Profesionales 
Oficinistas 
Trabajador de la educación 
Comerciante y/o dependiente 
Técnicos 
Funcionarios o directivos 
No especificado 
Artesanos y obreros 
Trabajador en el servicio público 
Trabajador del arte 
Operador de transporte 
Inspector y supervisor 
Trabajador agropecuario 
Protección y vigilancia 
Trabajador ambulante 
Operador de maquinaria fija 
Ayudante y similares 
Trabajador doméstico 

No. de profesionistas 

32 345 
2 821 
2 534 
1 565 
1 170 
1 152 
276 
238 
214 
193 
177 
120 
119 
82 
81 
62 
50 
5 

43 204-

Porcentaje 

74.8 
6.53 

-5.87_ 
3.62 
2.71 
2.67 
0.64 
0.55 
0.50 
0.45 
0.41 
0.28 
0.28 
0.19 
0.19 
0.14 
0.12 
0.01 

100.00 

Tomado de: los profesíonistas en México. XI Censo General de población y Vivienda. INEGI, 1990. 
SEP 2000 

Éste es el análisis de la práctica profesional_ dominante; pero ¿cuál es la opinión 

de los directamente involucrados en'la implantación y operativización del plan de 

estudios de la EEAP? 

En este momento se presentan los resultados de la información obtenida a partir 

de los instrumentos aplicados. 

------- ------------------------:----------------------~ 



Datos generales 

Se entrevistó ·a un total de 1 B ·egresados, 61 % (n = 11) del sexo femenino y 

39% (n = 7) del masculino de la EEAP con una media de edad de 36.8 años (DE ± 

5.B) mínima 27, máxima 43. 

De ellos ~161% (f1,,,,1_1),so~~olt,eros y 3_9,0/o,cn:.=7).fa!>ados'. Las escuelas en las 

que realizaron ; ~us estlldio's c:te CirÚjanós penti.stáscfUeroÍÍ en' Facultad de 

Odontologla ,de ia UN~M '.á, de;•j3·~fES·Z'a~.:Oci6~;a 7FE;~.ÉF>: lztacala .1, UAM 

Xochimilco 1 e IPN 1.:s;erid.; para todos su' primer posgrado.'· -" 
··- -·;·::·.LO: .-1-~: ->~ ;., :;:: ··:·'""·" --.:, ,· ~ <:..:-~-{- ~-"·.,·· 

El promedio de años q~e tr~ns~urriero¡'.,' entre el téi~írio: de su licenciatura y el 

ingresó a la especiali~ación/uedej.3 años (DE± 3.4), mlnimo 1 año, máximo12 . 

. - .· .. -, :·.< '.'.-,-.·-_; ":: . 

Ejercicio profesionál ~e lo~ egre;ados 

De los egresados;· 1 fue· contratado· y 4 se rein'éorporaron como· profesores de 

asignatura en la FES Zaragoza; 7 en instituciones. de -.;.;guricl~cl social, de éstos 

cuatro en la SS, dos. en el IMSS y uno en.el,D.IF>·.todos•éstos.conl.a plaza de 
- . . ~ . .. -- . ·- -- - . 

Cirujanos Dentistas, dos continúan ejerciendÓ~sci:,_práctica ,profesional• a nivel 

privado y dos en actividades sin relación'coll':·ia"O'dontolb!;ii'3:· 
-:~r-'.~-Y.-f~-; :,:·:_·-. 

A la pregunta, de si hablan obtenido ~;:,;;{rno~ÍÍid~d· 1'31l6ral en sus centros de 

::::~7al~~::::~ :a1ateen~:~cil:li~:~:nf ~~}~JJ;8d~*Jr~~nl~~tf~::;o~~== :n:::t::t~: 
manifestaron que si, uno de E!Uos0 qu~·'eje~ciá'f p;'á~i~ p;ivada logró integrarse 

como docente en la EEAP; 1a"{cít~~J.<:~~~;~~.~ .. :·s~~if~stó que con el diploma de 

especialistas logró el nombramiento· de coordina.dora del servicio de estomatologfa 

en su centro de salud, siendo éste un puesto de mando medio. Las otras dos 
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egresadas obtuvieron una plaza de profesoras en escuelas preparatorias 

privadas. 

Para el 39 º/o (n = 7) las· políticas· de las instituciones donde labo.ran· no les permite 

la aplicación.y d'2!sarrc;llo.cié n:ievas opciones en la planeaciÓn y evaluaéión de 

sus servicios de ~alÚd, d~bi~;,··~·la f;¡,lta dE>recursos eéoríó;,,icos ciei:1a insÍ.itÜción, 

además porqJ~ E!1 ~ipo dé atén.':ió~ es frente .... la dem~nda del servicio ~ pof lo 

general cu~ati;,~,'···. 

La opinión de· 1os 12 e~res'ad~~ .;bfcadCJ5; en la~' lrlstit~élo;éi .. d~da~iva~ o de 

servicio incluso va má~ allá/él1 respondE!'r qu .. ; dé;,tr6 d~ ~lis cé'ntrc;~de t~;,;,bajo no 

existe ni la plaza ni .. 1 reconoéirTÍie~to d~ e~peci~lista E!n ·at~~biÓ~ b'r;;,,a;ia y por 10 

mismo no pueden realizar ac~ie>,.;E!s de pl;,neaéión o~eratl~a:.;~i de~arrollar 
tecnologías apropiadas. 

Un aspecto que . ilama lá <lte;,ción es que el plan de estudios ·de la· EEAP .·en la 

página 25 marca como variante de éste con respecto a las demás ... ~p'E!é.ia.lidades 
lo siguientE! .:, d¡,bf¡¡; a que Ja estrategia de atención prfrnarii. ;;Ó·ni~';,.,i:>/"á a Ja 

investigación como aspecto sustancial, un porcentaje irnf,~/t"a;.;te · de ·1as 

actividades. tiene esta orientación ... No obstante, a las JA~·~·.Jritas>¿Está 
desarrollan.do proyectos de investigación?. ¿Qué área del conocimi'enfo. promueve 

en su in,,'ésti~~ción?, ¿La investigación tiene aval institucional? L.;;s:•;:.,;~puestas 
fueron ne~átivas di;bido a que no realizan ningún tipo de investigación.•.· 

El 56 % (n ·= ~º>.de los egresados opinó con respecto al propósito del plan de 

estudios que marca ... , Integrar equipos de trabajo multidisciplinario .·;.~·. ,.;o se 

cumplió dura.nie · su formación por que la especialización es meramente 

odontológiea y'.no. se trabaja con otras profesiones de las ciencias de. la salud 

como pudiera ser el ca_so de enfermería y/o medicina o por lo menos con alumnos 

del pregrado. Además de que se puede observar que los docentes de esta 

1o:f 



especialización son Cirujanos Dentistas -con especialidades odontológicas como 

odontopediatria y ortodonc,i ... 

A la pregunta ·¿Está ·satisfecho• (~) ~on el._ illgr .. so E>ccmórnico _·que percibe como 

especialista en}EAP? ·•El ;s3o/.;, <;i' = '6> ,;;c;;,testÓ •qÚe ~i; 'ya que_ és acoide al 

promedio q!Je pe~ciben loscprofesionistas en~el .área; el67,%, (n ;.; 12) respondió 

que' no, -debidÓ• a :.~u~ •la~ ¡ ~~ti5~~~~~~.:~l.léW~~ili;.~.~;~~tie~i~n '.;t~;,er una -mejor 

~eu~o~~d:==~~-~i·-~=~~~~é;lif Bf~~~~~~~-S1~~·itJi~ij~~~J:::7:fí?.ié;,to ni de ias 

' ·{::. .. ·~·;¡·,. <·>::~~ - ··~? '-. ~ .···,< 

'"':'· 
' - -~:: 

Apreciación de la formación adquirida en ·1a EEAP 

Para el 67~/o;én ~· ~·~; l~··kEAP cubrió las expectativas que tenian, pese a que para 

el 28% (n = 5>' ;,;lpÍan de estudios no es adecuado, de éstos, tres opinaron que los 

docente~/~6 't¡e·,:,-~n ·¡~· f?apacidad suficiente para imi:>l~ntaílo ad~c-uad~me~te_y l_es 

faltan conr;:>ci'm.ie.ntos. enel área que imparten. 

No obsta~te.a la solicitud de que calificara como buena, ieg~l~rb rn;~lo/la calidad 

de la to'rrn~~ión r;,,~ibida en la espeé:ialización: eí' 72~).; c;:;"·;.,·->13);:¡é ·~·signó el 

calificati~O -dB.-blú~:rÍ·a._ ~,--~2°/o-(rl = 4) de regular y sólo uno, -de·-pésima.·· ·o_ __ ,, 

La percepción de la fci·rmación obtenida, para 12 de los egresados el plan de 

estudios cubrió~su,; .. ~xpectativas. ya que cada uno de los programas se cumplió 

como estab_a f!1a_rc:ª.~(): Para el 78% (n = 14) la capacitación fue teórico-práctico y 

para el 17% (n -= 3fs'olamente teórica. 

Esta información concuerda con las respuestas a la pregunta ¿En qué módulo 

hubo deficiencias en la profundidad de los conocimientos y habilidades? De los 18 

egresados. 13 manifestaron que el módulo de invest:gación socioepidemiológica. 
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11 estuvieron de acuerdo en que el de Administración de servicios de salud y 9 en 

que el módulo de trabajo comunitario; ninguno reportó el módulo de Clínica 

estomatológica. 

Los egresados sugieren que se debería profundizar en los contenidos de 

metodología de investigación, porque éste tiene contenidos nuevos como por 

ejemplo estadística -que no revisaron en el pregrado--; los de administración 

porque consideran '.'que es lo mismo que se ve en la licenciatura, por lo que 

respecta a trabajo· comunitario sienten que se les manda "a la guerra sin fusil 

(sic)". A pesar .de la ·dificultad de a_lgunos módulos, ninguno de. ellos reprobó 

alguno de 1o:S P.~Ó·g~~m~s. 
- - - -

Ahora que son~sp~CÍalist,;;s, el72% cíl,=/13) cónsi~eran q..;e el niv~I de aplicación 

de los cC>nocimi~ntos adquiridos es parC:ial y p~ra ;.'irestc:i/rni,,ill1a:c 
) ., . . . ',.' . _._ .- •, .-." 

Perspectiva de la Esp~cfalizadión en Esto'!l_atolbgia eri Atinción Primaria • 

El 45% (n = 8J de los egresadC>'iP~~P~l~n q~2·x:21a od;i~i;;aéi:n cie la EEAP se 

:d~:~::.i~~s:::;~~~r:r:~~,,r~Jd~·~lr·~=~~~:!~º±:~:::t}~:n~:~~~~n~~=~s::: 
. _.,_.__ :" - --·-·~,, ~.- ··-· '=· - - •' . ' .__ - - .. -· 

incluyanmanejo'de·paquetesestaé:lísticospará el procesamiento de la información 

y el 22o/o (n = 4)más C:o,:;te~id~~ t~ÓriC:o's de metodología de investigación. 

Asimis'!'º· sugiere;:, .,:,C>difl_~~:;e1 sistema de evaluación de cada un de los 

módulos, ya qu.;· algun'b'S:':de ellos presentan "demasiados" contenidos en un 

semestr~; 'como es i;1 ~so' del módulo de investigación, en esto concuerdan 13 de 
- - "C.-: ·_' • __ , •• - ~"-- • _ ••• - ~ 

los egresados. Además· indican que los contenidos del módulo de administración 

se deben modificar por ser insuficientes (7:18), para que el futuro de la EEAP sea 

bueno, de lo contrario para el 50º/o de ellos (n = 9) opina que sería incierto. 
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A manera de resumen 

Un aspecto que atrajo Ja atención es que el mayor porcentaje de egresados 

proviene de. universidades con planes de estudio. estructurad()S por materias y ·con 

enfoque biologicista, cC>moes.·el.casode Ja··Facultad de odontologfa, la.ENEP 

lztacala y el IPN. Josque·cur~aron su, licenCiatura erí éuas, C:o~sideran,que' por Jo 

mismo. les, fue :.;;,,ái ... diflcil··c:u~sár.:la. EEAP~', caso colltra'ri() co;, l()S 'e_gresai:los de 

sistemas de ellseÍ"iari;;,arll.odular los cÍJale .. reportan qué'J~ .. fue "rnuy fácil" 

Algunos d~los cd~e~t~riCJs que··~e ~icieron a Ja: é,~treg~ d~J ~.;~~tionário y que 

llamaron Ja at~·~cié>,ri f~~ro~~ ·';;~ _; -• . _ 

Respecto :, mÓdul.;¿ll~ib~ é's.tomatológic;;: Si bien, es cierto que se tenia claro 

que sólo se realiia';ii;;, proC:eC:Úmielltos'odontC>iógicos de ~ráctica general y que se ' ,,• '_,·,· - .. ,o,:.··.:.,-.,. ___ ,., __ ._-. ' . - -

tenian que, ,remitir a las -citrás especiali,dades .los procedimientos -más co_mplejos, a 

ellos les hubiera gusi.:.éJC>.illteraetl:.a~:'.con otras especialidades para ampliar sus 

conocimientc:>s' .;n ·: té6!lic;;s'' .:,c:;~,;~i,j¿gi~as,• por Jo que 8 -_de ellos • están 

considerariciC.. la. positiiÍidad ·~~·íZ::·~~~ ,~>e'specialización en ortodoné'iá o una 

maestria. ) '}'~ ' r: _ •• ---
_·:; -~-·:;' --, ' ·., '_. -~ 

A ese respecto cabe menciol"laé"qu~ el indice -de titulación -dé Ja EEÁP es, bajo, de 

los 22 egres~d6s sói6''4'j;~~~·c:>t;t.;~id()' el - dipÍÓma de espeCialista' ·ª' ''t1áber 

presentado SL! examen'de-tfruJadón:: .-

Para todos los eg;es~d~s; el )~~:dct~ de -Ja especialización en 

problemas de salud_ bÚcÓdentaf'-de la· población no existe, 

Ja solución de los 

debido a que la 

prevención no ·es _¡;..,~~rtante·:-~ara ei Se~tor Salud, al mismo tiempo, el nivel 

educativo y e~-nómicC> de Ja población no permiten que ésta tome conciencia de 

sus problemas de salud. 
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3. ANÁLISIS DE LOS ELEMENTOS QUE INTEGRAN LOS DIFERENTES 

NIVELES DE PLANEACIÓN CURRICULAR: PLAN DE ESTUDIOS Y 

PROGRAMAS 

A continuación se presentan las percepciones de los alumnos y los docentes 

acerca del plan de estudios y los programas académicos que conforman la EEAP. 

Con la finalidad de que quedan claras las opiniones de los diferentes actores. se 

presentarán por separado las impresiones de los alumnos y de los docentes. 

debido a que desde la posición que ocupan tienen una visión, una reacción y una 

relación con el objeto de estudio, que origina diferentes valoraciones, pero, en 

algún mom.ento se hará la articulación· de las percepciones de los .alumnos, 

docentes y eg-resa.dos ... 

La pcrspcct.iva ác fos aíumnos 

Datos generales 

- - '-

Se aplicó el cuestionario _estructurado a .. un. total de 8_· alumnos: inscritos en la 

especialización, 7d13I segurido año\11 de pri~er año. La m13dia de edad se ubica 

en los 30 años (DE i2:5), mi~ima 25, máxima ~5; Siendo 7 cÍei' sexo femenino y 

un masculino. Solamente una de "'Ílas era casada, t0d::is1os ·cj<;!,,.:;ás solteros. 
,.,,-,,"' 
·,~- ' . 
"·'· ~ 

El 50°/o (n = 4) realizó su licenciatura de Cirujano Dentista en Ja FES Zaragoza, 

25% (n = 2) en Ja UAM Xochimilco y el 25º/o restante en la Facultad de 

Odontologia de Ja UNAM. La media de años transcurridos entre el término de ésta 

y su ingreso a la especialización fue de 5.8 (DE± 1.7) minimo 2, máximo 9 años. 

Para todos es su primer posgrado. 
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Ejercen su profesión solamente 5 de ellos: 3 en su consultorio, 1 en el IMSS, 1 en 

la SS. Una de ellas trabaja como enfermera en .. el IMSS, otra de 'secretaria en 

SEDESOL y una más se dedica a trabajar en el., negocio de sus_ p.a.dres que son 

comerciantes en abarrotes. 

Expectativas acerca de la Especialización en Est~;.,,atología ~n Atenció~ Prlmaria 

El motivo principal para ingresar a la EEAP fue-pára:s de'ellos la,superación 

académica y por la necesidad. de movilidad laboral en sus ce;,tros d;,, trabajo para 

3. 

. ~' . ' '-: ·: , . _,, -
El porqué de su ingreso a esta espécialización;·se d.istribuyó en:.~0% (n.='4) por 

el interés de conocer y aplicar la:estratégia. de· atención' primari·a en. su' práctica 

profesional, 38% (n = S) po~ él inte;é~ d~ n,';;.,:,<:,j~Í.18';;,etodologla dé' i~vestigación 
- . . .. ·~,' - ", ' - ·.- . " . - -- . ' ·. ,. . -- -

y el 12% (n = 1) por el diseño de sistemas y programas de atención a la salud. . - - ---- ·.;;,..--.;: -~ -- ----,~ - ,. . . . - . - . -

A la pregunta de q~e ~i 1~.~~¡;pe~iL1~ciÓn: e~taba cubriendo. sus ex~E>ct~ti~as, el 

75% (n = 6) manifestó que· ;;¡;··porque. los conocimientos que. estaban ádquiÍiendo 

eran aplicables a'Ja<~;~~ti.;a c;dontológica. El 25%(n = 2) que si, porque se estaba 

cubriendo el perfil profesional plasmado en el plan de estudios .. 

Planeación curricular 

Siete de los alumnos manifiestan que conocen el plan de estudios de la EEAP 

debido a que éste les fue proporcionado por la coordinación de la especialización. 

solamente la alumna de primer año no lo tenla. 
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Al estimar que los alumnos, conocen el plan de estudios, porque lo hablan leido o 

porque lo han cursado, se les pidió que .. de'á.cuerdo a su apreciáción, señalaran la· 

calidad de los ele~~~tos d.; la es~eci~lizaclónque se les listaban con los té~minos 
bueno, regular o malo. Los resultados fueron los que se presentan.ª continuación: 

Elemento 
Bueno 

No. % No. 

Plan de estudios 3 38 5 62 
Perfil del egresado 2 25 6 75 
Alcances del plan de estudios 7 as· 
Sistema de enseñanza 2 25 6 75 
Actividades instruccionales 1 12 7 88 
Evaluación del aprendizaje 1 12 4 50 3 38 
Carga académica ·8 100 
Profundidad de los contenidos 7 88 1 12 

• La alumna de primer ano no contestó a esta pregunta 

Los argumentos de porque asignaban el criterio de:r"'gular a los alcances del plan 

de estudios fueron: 

No existe trabajo en equÍpo'3 multidisci~H~an6s/ya q~e los docentes s.on Cirujanos 

Dentistas y río se'trabaja'con""ot~os profe.iioháles.'l:os p'royectos qúe'oié· realizan 

dentro deÍ módul;; d~·· in-i~sti9a~ión :.;c;r, ~¡;i~errilológiÍ::o~ Y. ~c,'5e,···~ut6riz.Ori temas 

clinicos, administrativos Ó'el.tipo C!e'investigaciones de corte cualitativo. 

En las respuestas a porqué s~ le asigna .l.Jna baja calificaCiói'i de:'1os'.elementos, 
·~:.;,.c.:.·-'.: ... ·.::.: . ... ~-:' ,< '·:::<·-•. . :>' ,; ... :··,_:._·-;:- '.·- .. ·.··-1,::'.·:_'."::r:-_1.·. ;:r;c',· '}'!>~-.- ::~., _:)·_·. ' 

evaluación del apr.endizaje ·.y carga áeadémica se' Óbs~rv~. ú.na relación directa, ya 

que manifiestan que en el primer'semestre la Cárgá teór'ica:es excesiva /ésta va 

disminuyendo conforme avá,.;zan l~s semestres •. d.;;· t.:li rr;~~e~ q~E.°;e1 se'gundo 

año es una repetición del primero. 

. 'I'E'SlS C0"' .. . 
VALLA DK G1uúEN 
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Para los alumnos, la calidad de la mayoría de los programas ·académicos se 

encueritra en el rango de buena' ·a regular. SólC> 3 de evaluaron como ·pésimo al 

taller de planeación 1 y,11, porq;ie '.'.en E>;;tas. horas no se da cla~e,'ya que 1CI teorla y 

el diseño de lo~ programas de sC11;..ci ,,;e, ve,:; en el sel11';n.;.ri6 monC.gráfico''. 

~:;::;::-d: :~·dff z:~~*.gii;6~~f i~r2;iE7l t:fr:::tf ;y~·T:.:;·~ 
diagnósticC. epiél'erii;oló~i6~'. · ' . · ',... ··. 

·. ~· .. / ' ' . . .. ,', 

Cuando sl:!es'soli~itó'~u~:a~ig,:;;;,"~an el caliti6ativ0.debÜeno;• regulCl~o malo. a la 

relación horizontal y vertical. de los.programas ac:adémi~os el•67°/a'CN., = 32} lo 

consid .. ro d~ regular' á malo y ;;,I 33%''(~ ;;;: 16) t,;; .. nc>: el porqué de estE> 'últi;:,,o fue 

que "los conte,:,idos qu;. ~ .. 'r.,;visa,:; clurañtE> todC>'.el Clrí() ~on diferentes y aquellos 

que.son '5in1ilares. es~ándesfas,ados':'{~1·.ti<;;l111Jº';_ 

En cuanto.ª la congruencia interna de los pr°.gramas y sus cartas descriptivas, el 

total de los. alumnos está de acuerdo' con el Úso é:te' las cartas descdptivas, porque 

para 5 de ellos son guias aci.;C:;Jáci'i;;~''~a;a E!I t~~b;,j.; ~ciJd~mie'C>; 1;;;; C>t¿;;~ 3 opinan 

que "establecen con claridad, 1.;'; C>bjetiv(),;;1 ~T~~';;,';;;;';;',; l ... s; ';8ti~idad .. s de 

aprendizaje". Por lo que su "utilida'd .;~·in~.;;9·.;.1,le'' 'csic{ ' . . . 

: - .-- ~>·:'.~-~~:~" _, -- .. ::.:::;· ·_ ··.' ' -
Aquí me permito hacer un paré,:,tesis para ·describir la sitúación de las cartas 

descriptivas de los programas; debid() CI· q~~ d.; 1();; 2a pro~ra'¡;,a'~ a~démicos que 

conforman el plan de estudios, sol() 9 de ;,,llos las tienen y.no co.mpletas como se 

describe a continuación: 
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Cartas descriptivas 

Programa 

Seminario introductorio 
Sem. de diagnóstico epidemiológico 
Sem. monográfico 1 
Sem. de organización y desarrollo comunitario 
Sem. monográfico 11 
Práctica supervisada 111 
Sem. de temas selectos 111 
Práctica supervisada IV 
Sem. de temas selectos IV 

.,, Sf está elaborada 
X No se ha elaborado 
- No se requiere 

Proceso enseñanza-aprendizaje 

1ª 

../ 

../. 

../ 

../ 

../ 

../ 

../ 

../ 

../ 

Unidades 

2ª 3ª 

X X 
../ X 
../ ../ 

X X 
../ ../ 

La problemática académica detectada por los alumnos en la implantación del plan 

de estudios es, la.·· ca~ga . ex.;e;s;.iva -d;. · <::c;nie;,idos ;.n · · alg~nós ·.programas, 

considerando las 1:: .. ::.;,i,;horas semanales asigna'das a ellos. 

:>: ~ ,~), :' -, -~ -

Al pedirles que· calificaran. ·con· su ·estancia en la 

especialización, el 7Sº~ (n ,;,, s) la 60;,~id~;¿ fá6il y sólo el 25% (n == 2) ctificil; éstos 

1a atribuian ª "defibieA~c::i~s arr'astracias en e1 área desde su tormacióíi protesiona1". 

Los programas c=n-;~~ m~dtl'.~~dÓ de dificultad desde la p~tc:tción de los 

alumnos por o~d~:~.;. d~': c~~plejidad son el Seminario de diagnóstico 

epidemiológicó . cá':a)/ taÍÍer. de diagnóstico epidemiológico (8:8) y taller de 

investigación (6:8); aún cuando en menor proporción mencionaron al seminario 

introductorio (3:8) y el seminario monográfico (1 :8). La razón cual 
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consideran a los tres primeros como diflciles es por los temas de epidemiología y 
--·· ' 

de estadística pues son "much.as matemáticas •. además de las carencias en el 

manejo de las computadoras" (sic). 

De acuerdo a un listado de elerT1e.ll~(j;,/con respecto a la calidad de la bibliografia 

que conforman los compendios,Í.Jtilizados com.Ó material de apoyo de las clases, 

ésta fue considerada: e,'.. cua~t;,;;.:su' C:~lltid;,.d c~m'o buena por el 38% (n = 3) y 

regular por el 62% (n = 5); p~r ~;,; ~¡9•,;~~ia)'i:,~~n~ para el 62% (n = 5) y regular 
, . ·. -·. '·· .- .· ., \ ·_s· ... ., .. ' , . .. ··', . 

para el 38% (n = 3); su; facilidéli:I: d.e> ·c(),i:ril:>rensión .so% regular y 50% mala, aqui 

aclaran, que la bibliografla·defmod~lci.(de·tra~ajo.•comunitario tiene.•un enfoque 

"muy sociológico" "con términos'Ciui':>'sólo ;;;;;·entienden c'ua;:,d·a se i-'aalizari varias 

lecturas"; su adquisición es ~s.i;quibÍe; y'; ~·Ge la· ,,.;'ayorÍa •de· ella· 1a ·proporcionan 

los docentes. ..;~• f . ' ¡;.{E ·.e·• .. ·.;• 

La habilidad didáctica de los docentes fue co'n.si?erada como búena pci~ el 62% 

(n = 5) y como regular por el 38% (n ~ 3); El quefseári.t>'úeríos' doéentes:se le 
• • -· , .. ,. e .,, • • 

atribuye a que su formación profesional los tiace\especialistas:e.n'el'á~':ª. que 

imparten. los que opinaron lo contrario consicÍera~'..~·.::~···1~s·profesores deberían 

tomar cursos de técnicas didácticas y de ~elacióne~ hur:nanas?· · · · ·•• · 

Los alumnos senalan que al compromiso que. los:docentes·tienen con ellos se le 

puede valorar como mediano (3:8), ya" que sus programas los cumplen 

parcialmente. 

Perspectiva de la especialización 

Seis de los ocho alumnos piensan que al terminar su especialización podrán 

aplicar los principios de la estrategia de la APS en su práctica odontológica. dos 

que esta especialización les permitirá una movilidad laboral. 
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A manera de glosa 

El que Jos alumnos manifestaran la dificultad a la que se- enfrentan en su 

desarrollo académico dentro de_ la especialización; llevó a la revisión de las actas 

de calificaciones, con -esto: se _obt..;;,_o el pro".'edio _de calificación por -generación, 

siendo estas: 

Generación Calificación Generación Calificación 

1ª 9.7 6ª 8.2 
2ª 8.6 7ª 8.3 
3ª 8.4 8ª 8.2 
4ª 7.7 9ª 8.6 
5ª 8.0 10ª. 

Fuente diieCta 

:",'. ,.:;.- '·: 
El comentario "seria, conJeniente· un curso prop~déutico -- para facilitar la 

introducción a los cÓntenidÓsde los programas'académicos de la especialización" 

realizado por el al;,,,.;,;,o',f;,,e!>eb~ndadopori;;,;. ~6riiµ;;ñE!ras. 

Al solicitarles temas para conformar ese cu'rso ·sugirieron: Computación, ingles, 

redacción, técnicas de e~tudio y m~todolo'gia de investiga.:,ión. 
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La pcrspccti·va áe (os áoccntcs 

Datos generales 

. . 
-.-,_ . - -'.·_ . -

El cuesti~_nari_o se· a_plicó a 1_1 profesores de Ja especialización, 55º/o (n = 6) del 

sexo femenino y ,45% (n = 5) del masculino. El promedio de E>dad es _de 42 años 

(DE ± 3.2); edad _mi.nima 35, máxima 45. Cinco de ellos tienen una antigüedad de 

9 años en la especialización, cinco tienen 7 años y solamente uno tiene_ 6 años 

dando clases. 

Los prosgrados cursados por los docentes son:• Maestría en Salud Pública 1, 

pasante de Ja Maestría en Enseñanza Superior 1, Especialización en 

Estomatologia en Atención Primaria 5 (4 de éstos hicieron ya la especialidad de 

ortodoncia). Especialización en Salud .PÚbÍica 1, Especialización en Salud Pública 

Bucal 1, Especialización en Administración de Servicios. de . Salud 1 , 

Especialización en odontopediatria1, 

•• ,_ - < • 

La experiencia profesional de Jos docentes en sus.áreas de_ posgrado es amplia, 

pero 9 de ellos reconocen que'.10;; f.;lt ... p~.;;pa~;;l;,ión en.ei~iea-p~dagógica y 

especialmente en las técni~asdiciác;ti~~.IC,gr~ve ci;>·;,.st~'.sit;,;ac;ió,ne;,;que 2 de 

los profesores consideran q~e el ~ono¿i~ient~ que iie..;~;., .;,11 'i<u especialidad "es 

suficiente. porque he· logrado: despertar•;,,,, i,.:;te:é;;i;~~~'1os alu~nos por ella" 

(textual). 

A la pregunta ¿Conoce el plan de estucí'Íoi?·L~~:d::.centes manifestaron que si. La 

forma como Jo conocieron fue: por su 'partlc;ipadÓn en la elaboración del plan de 
,-_ . 

estudios 3, por que participan en su implantación 3, el cursar la especialización les 

permitió conocerlo 5. 
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Planeación curricular 

Los 11 docentes· consid~ran que la congruencia vertical de los programas se da 

de forma correcta, no.asf-la congruencia horizontal, debido a que pesar de.que 

hay temas comu.:ie;; éstos· _no puede empatarse por _el: form_ato mismo d_e las 

áreas qú.~ los .ába~ca~~~··; -

La con.gruencia"'iríterna'ci~'cada uno de.los programas.es considerada por.el 82% 
,_ ,-, - -- -, < ,. ·e ~' •· O ' • •. ' '•• • •• ••" • '"0. "-• C, - .> ,-, • -,- '·, ~, •,• • • • ' • • • 

(n = g) como a'decu~da/porque se yeva la Sf::>CÍJenéi~ m•Úéad~:E!n:el'plan de 

estudios y se ha h.,;cho llega~ a l~s alu~nos a travé~ ~e la,;, c~"rtas·~esciri~tivas. El 

18% (n = 2) señalan que 1;~ ~bje.tivos. 'd~1 pr~~ra"1a ~son; to;¡;ados d~I plan de 

estudios y se les da salida aúrl ~'i:ian'ci6;:;c) h~y C;;.rtas ciescriptiv~s/ 

Los profesores que avalan el uso d:c~rt~s descriptivas dicenqu~ éstas.son un .· . . _,. _· .. -· 
instrumento que clarifican fos ··()_bjeUvos: drcunscriben el temario,c:señ.alan las 

actividades de aprendizaje y los -~riterios de evaluación, que el único ';aspecto que 

se debe considerar es la actualiz.ación de la bibliografla. 

En cuanto a la calidad d_e lo_s e;lement.;s de la especialización que se les listaban 

(plan de estudios, perfiLdel·egresado, alcances del plan de estudios, sistema de 

enseñanza, actividades,. instruccionales, evaluación del aprendizaje, carga 

académica y profundidad de los contenidos). 9 de los docentes expresan que 

todos los rubros se califican como buenos. 

Aquí se hace un alto debido a que, mi percepción es que, los maestros calificaban 

sus programas, los dos profesores restantes calificaron como regular esos 

elementos. 
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La problemática académica detectada por los maestros en la implantación del plan 

de estudios son: las deficiencias acadé¡..,,icas que ya i~;.e,.; ios alumnos,•que evita 

la optimización de los objetivos .;.; los ~llrs-.;s además de la car.;n.;i;. ele htobitos de 

estudio. 
•',· .. . _: 

El 55% (n = 6) de 1(;smE>nto.'es r~éo~o~ln1~ e2i~t~nci; de conflictos entre los 

alumnos y un man.;jo deft~ienté' cl'~ l~~:~,:;fr~~tanÍié¡.¡tci<:.n ~I al.l1a'. /> · _-
''.;··;.;-:··;,. ,,-,-.~ -';:--.· '-, __ ·\.; ; '..' 

Otro problema es .. ~la ,f_;;lti,;(, dE> ÍrÍt~rab;:,í{m d.;(_lós. titulares' de cada uno de los 

módulos, ''cada quie;,·va -pó-~ sll 1'3do; si,:; ¡;,ter:aétui.r c.:,,:, 1bs dE!má~ profesores". 

_-, ... ,' .. ·. -~-' 

La problemática 'administrativa expresada es la falta de estabilidad laboral 

46% (n = 5)._ 

Proceso enseñanza-aprendizaje 

procedi;:;,ÍentOs . ~llniéoc.;d~ntológic.:,;.. -Y desarrollo 
.-_·;-' 

Cuando se les pregu,ntÓ a lo~ ~od~~ies ~~e tipo de formación promueve en sus 

alumnos, todo~ coritesta~on;'t.;Ó~ic'b2p)ác¡i~. 
,- ' . . ··~y· ·:· .. :, -;:..-<··. 

Desde el punto cié' vi~t1 ;~~ lo~ ~~~e~t~~. los_• programas _de mayor grado de 

dificultad ¡,.;~ª 1~!; al~mri'.6~·~¡;;,:< ---•.• 

91 o/o (n = 10) Seminario de diagnóstico epidemiológico. 

82% (n = 9) Taller de diagnóstico epidemiológico. 
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82% (n = 9) Taller de investigación. 

64% (n = 7) Senii_r;iariC> de orgfíni;,;ación y desarrollo comunitario. 

46% (n = 5) Seminario introductorio. 

36o/o (n = 4) Seminario monográfico: 

Entre las causas que seo 1_E!atribul'E>n estén: no tiene_ bases mfnimas para cursar el 

programa 46% (n = 5)JdE!fü::ieriéi.;;~ .;,,;- la~- matemáticas 27% (n = 3), falta de 

habilidades y destrezas''18;0.-c~·,;,; 2>.· sólo uriprofesor manifestó que las causas 

eran atribuibles a la ":'~la i,:Y,'pi'antiiéió':' del pl~n de estudios. 

Relación profesor alumno 

Al pedirle al maestro que describiera el -interés de los alumnos por la 

especialización~ el 4_6% (n =5) dijo que percibfa que cursaban la especialidad para 

obtener una_mo.;ilidad laboral, el36% (n= 4) 'que el interés era por la beca de la 

SS y el ·:18°/." :(n = 2) que· sólo querfan el diploma de especialistas. Cabe 

mencionar'ar°'~e~peétc;que, ~lguno~ de l~s -alurrinos habian llegado a hacer estos -

comentarios en Pláticas .. en corto·.·. 

Lo anterior conlleva. según lo dicho-por Íos docentes a que los alumnos no tengan 

claro el propósito de- la especia-li::.:ación y qi.JÉ,· la relación maestro-alumno sea de 

dependencia. 

Perspectiva de la especialización 

El 82% (n = 9) de los profesores piensa que la Estomatologla en Atención 

Primaria tiene un futuro incierto. a pesar de que la crisis económica que vive el 
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pals debiera fortalecerla, los paradigmas de ·la medicina hospitalaria y de alta 

especializac.ión cllnica ;.iguen .sie"ndo hegemónicos. 

' ,'' 

Reconocen que si:: e d.ebe da~ .. mayor énfasis a· 1as actividades. de investigación, 

porque elavance cié~!lfico'asl. lo_ requiere'y_la globalizacióll exige excelencia en 

los posgrados, además de crear un sistema de aÚtoevaluación en cáda uno de los 

programas pár'3 q~e éstos s.:. vayan ~etroalime~ta~do. 

A manera de suposición 

El documento plan de estudios de la EEAP marca en la página 5 " ... ·si bien la 

investigación no es un requisito en este niv"¡,I de posg;,do:';;; es indispensable en 

la estrategia de atención primaria la identificación y pri¡,rizació.,_, de .ios problemas 

de salud .. . De esta forma el alumno integra l~s conocimie;,to;. teÓridÓ~prácticos 
mediante las diferentes actividades que tie'rl',;,n co¡:,,o -,,je Ja ini/estfgació?. "'' ~ por .lo 

que. se considera un .aspectó grave qú¡,, .deo 10::11 doc~n~.;,~;·~ó'16 3c:lis~ñan y 

ejecutan proyectos de ·investigación _é::orí' •aval ;institucíon~1;-.: Las' 'é/é.as ·de 

conocimiento que abarcan e,;¡tos p~~y;.ct~s ·~;,rÍ la .;,picié'r'r;iC>i.;g¡~: bu~Í (~ ;,,,, 2) y la 

:~d:::~:, (~: ~rnp·rtJ~.;~,.: },;: ;.i:P"•oias d: Oos do~n<e" Oas n~as 
discordantes las d.:.n e~ I"' ,:r,;.;,;~ri;. ~e' iái vii!ces'. ci6~ de los cinco profesores que 

no ganaron la plaza a tra~és d.;l~c~n;;urs~ de oposición. 

~:¿ .;~~~', ;\·~~" /!{)· 
'·~~ :;.,'' - . 

Todos están de acuerdo .. 'en.
0
que:una especialización ubicada dentro de la salud 

pública no es atractiva_'pá;.,.\105 C::iruj¡¡;,os Dentistas, como lo pueden ser las 

especializaciones clinicci~-~:.·~de·~~á-;;:_:d'e .que. si se desea desarrollar una carrera 

académica. las especializaciones no son calificadas como un posgrado 
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propiamente dicho, por lo que deberla verse la posibilidad de trabajar el plan de 

estudios para convertirlo en maestría. 

Esta posibilidad es bien vista por todos los docentes de la EEAP, pero no existe la 

planta académica suficiente con grado de maestría para 'ese :nivel, a pesar de 

esto, y con base a las observaciones de los egresados y alÚmnos, se podría 

considerar la futura capacitación de los profesores en posgrados que apoyen la 

especialización, como serian la antropología social, medicina social, sociología o 

la salud pública. 

!:Mi perspectiva 

Recrear la gé.nesis del plan de estudios de la EEAP, mirar su estado actual, es un 

ejercicio q:ue. ll~va . á. la=: reflexión, . 'reflexión que· obligadamente .· nos dirige a 

proyectar el f.:.tur.; de.esta' especiali~ació~.-

Las entrevistas =:a =cioc:;.;;·;,t~s.é::aluninos y egresados, p_ermite:co_ntrastar lo 

"propuesto" coni:r.;;·105ii~id_o;•,'pera,j;. ap.;rtacÍÓn_má,s. importa rite es 1() expresado 

por ellos. fuera de, 10 escrito _en 165 _cL;estroriarios. Esto_ es rmportantel por 10 que es 
expuesto en este' apartado.· .·: . ·•.. . '"=.·. 

Se observó q~i~ ;:l~:::Xj~;:i~ne's ; de.: los·.· docentes entrevistados fueron 

conservadoras, para 'cúniplir. niás 'con el ,';.e'quisito. d;,;' colaboración ante lo que 

crelan una indicación' de las a.'..to;icléldesy para "no meterse en problemas", en la 

mayoria de las preguntas la opción más utilizada fue "Bueno" cuando se les 

cuestionó el porque hablan dejado en blanco los rubros del cuestionario donde les 

planteaba el ¿por qué? manifestaron "en las respuestas esta implfcito" "los 
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posibles carnbios que se pueden hacer en el plan de estudios son sólo de forrna y 

no de fondo". 

Esto evidencia. que, ·para, lo~ profe,;.ores ~~ob,re todo lo~ cc:mtrataé:tos ·¡:>ar .horas 

para dar sús programas.dentro de la'E~~:_; la docencia és una actividac:l más, 

debido a que las que de~~ire>llan.én su~ coíls.ultorio's dent~le~como ortodo11cista 

u odoíltopediatr~\·~ri 'é1 ~;IMSS;;·.;~~1~\'ssi:;, ;c:o,:,,~ 1,'.éib6~nt~·~deÍ :·c61~gio de 

Bachilleres, son más ,impJ;;;i,.iie,5·~i¡b·saé'rifibables;;:~~ •'..,: •'i '. • '. • .. 

La mayoria de.estos doce~iefºi''~~s:;,:·~~~:~·r·~intlit~~;~s:i:jJfC:~~·deapoyo -
~~:~:;ae:d0: f:::1d0eh:;::~i== s~~~~d¡{¡f l[3J:·~~t:1~ss it~~~~;~ª~~:~itución .. 

horas contratadas un compro.,.;isb- rn.:.ybrccm la ;é~pdciali-,;~¿¡;!;'...;?/esa misma 

actitud se presenta con las' profe'sora-s con 30 ó 4() hcir~~·: (¡IJ{~,;·;:,:,pocci se ven 

comprometidas por ser 

escolar. 

madres de· familia corl hijos pre~s~61,;,r;;,~. o en. edad 

De implementarse un programa de superación o formación docénte;·éste se veria 

muy lejos de lograrse. los docentes se encuenfra'n s.'.i.ine~gid8s-en"Un cbntexto de 

necesidades personales y lo más urgente. bajo .pr.;,sion;;;-s· e~o,.;Ómicas .debido a 

sus percepciones salariales. 

Se percibe que la mayoría de los docent.es se interesan más por el cumplimiento. 

de los requerimientos administrativos. que una preocupación real por el 

aprendizaje y el desarrollo de los alumnos. 
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La actitud de los docentes de la EEAP con la categoría de Tiempos completos, es 

otra, su interés. es más ¡:>ar.;· acu','.nuíar puntos para el PRIDE ·con la ayuda de los 

alumnos, que por el desar~oUo profe,.ional y/o capacitación de los mismos. 

Los docentes··· critican .·~la nó·,•·arÚculaciÓn. de )os programas ·académicos que 

conforman el p1'3;, d.;, ';.'s(i;d¡.;-,,.:, p~r6 ~';;¡:;•lo ;;:;á~/~ré'r~aé:t.;~ (sic) a sus programas y 
a sus tiempOS> :,,'.:. ):"·~:·-. ·' '':~·1 •• ~·: ~;.:_: \.';~: ·-.:;_~)':::' • 

::~:~;!~ti~f ~~~¡p\~f :~~~~{itt2:.:2~~~::; 
descriptivas amáiran,. por lo que es mejor'selécciona~ .. iós''temas con. base. a mi 

experienbia o ;;.;;,(;;;;,e. se Cieté'ctan 1ái/'Í::Jeflcie';;i;iá~~'e;,;f'ós;a1Li0,n0,s", .~les asigné 

una baja calificación, . porque . no estudian, 'sÓlo ,;¡;¡:¡¿,•·'a1~'3n~'Ó 9 ~/' lo;i• al u milos . no 

estudian, n~ se a~lican en sus trabaj6's. i arra;tnln denéiendil3s d~;de la 

licenciatura", "mi programa es adecuado,: no (e¿fJ¡e;.;, mbdifi',;:¡,g¡¿",;~.f'''~. . . 
·_ ·.~ ~· ·~·{·::··. '":,' ;-'_·" - . ·_,:.. 

Por otro lado. lo expresado ;...,n ~orto-'por.'lo 'alu·;;,·~~~~':;;rien"t~,·,~,f~i~a en que 

ellos perciben los problemas que se p;esé;:,t~n e;..:¡¡.'¡rf;Íe~.;,'~:t~C:i?n cl.;,j plan de 

estudios: estos comentarios de' los' pocos alu.:nrio;;, qÜe sé}~i'reveri'' a realizarlos 

son hechos con extremo cuidado, ¡)§-:it:>1~.0ente i>oC::corÍsiéferar quepueden tener 

represalias posteriores,· a pesar '.de: esto,': lb~':d~;;l.;,r.i'ci~nes. más significativas 

fueron: 

. . 

"En el módulo de trabajo comunitario nos mandan a la guerra sin fusil, vamos a 

Ternoaya, con los Otomis, pero sólo Observamos al doctor o recogemos datos que 

a él le sirven para su tesis. ¿Para qué? yo trabajo en el IMSS, aquí en el D.F. no 

veo indígenas, a mi me hace falta el manejo de la comunidad en donde trabajo. no 

la indfgena". 
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"La investigaciones que··nos piden es para hacerles la -talacha (sic) a los 

profesores de epidemioÍogÍa. : yo quería hacer una invesi:igación clfnica, pero )a 

coordinadora me dijo que n~. q~e b'1jo la aseso-,.fa de su ayudante d"'sarrolla;.a el 

estudio de. biotipos en'hom'eopátia/¿'e~o que tiene que ver é",,n mÍ preparación 

como especiaÍista?/;,;,:,in.;J;,(3.intt'1-:S;;;,; pé~la tengo que hacer". 

Los testirnoAosrná,s di~P¡~~.;Úpad~s'fueron los hechos por los egre;a~o~.•.1os 
relatos ªl'.>º!1ªron~da~os ciéúna \fisi~n ya· sin presiones, sin temar· a ~epresali11s. 
con uná; histor~~ - ~¡;'¡:,:;c,:;i.;~p'é6iali~tas; desenvueltos en un contexto . ré.ál ::-sus 

centros de ·trabafO--:; :. ¡:;.:,~; 1a•:'qu.:O sé evidencian reacciones distintas'• a: algunos 

cuestion~~ieiítos ''8~~ .. i~rit~~ é'a l~s aplicados a los otros grup6s:·' así como 

difererité~ ~~tices en 1E1~ ;,¿;,;,.;~~io'nes sobre lo que es la doéencia q;,.e ~e ejerció 

en ellos,' el aprendi:.!a¡'e'obt.;,iiido, su formación, los problemas~ étéétéra, e;,tre las 

cuales se'~es~ata;, los sig.ui.i.'ntes: _/" 

"A mi me interesaba t~ner un papel-de especialista ¡i'ara qúe ~e"'dif3;.an .mi plaza 

de odontólogo, porqú,;, realm,;;,te esta', especiaÚdad · ii~ • ;i/v,; para: u11 desarrollo 
-·· , ~ -.,_-_ y-_- - • -=- ~ . --; . -

profesional, nada de lo que,, vUo ·púedo apiiéai- en el IMSS. 'A_¡;(uaÍ;:,eiite estoy 

x·\··· ,;_;'.••-·••··--· <-<;._ estudiando ortodoncia".'' -

:<:.:-:;:::_.,, ·,,~-· ,. - ·-
"Entré a la especialiciac:J po'l'QUe"i.e'mepresé-;,tÓ~iáoport(,-;Jidadde-'ia beca:'pero si 

"-"'• -e;:"---·--···'-""·".-_.._. --""'·--;o.";,,'.·,-o:";:OC." ·-"'"'--.-~· ;;-';;: • .';/_; .. • ~--· --

uno quiere hacer una ,carrera _acadé_iTJiéadéntro dela_ U_NAM, e!fte n_ivel ne/cuenta. 

sólo la maestrla. de haber sabido no'hlJbÍéra iri'VertÚJo' dos'"aiios en afia·. 
,-._,_ ,., 

- '~,:~-.: .. ::.~:-:.-. ·:_~-> 

"Hay profesores que sf_canocen su matéria; paro la :doctora de la materia de 

administración, nos daba -1/, '¡.,;¡~¡;,º 'de /i,' ",;;,{rara, incluso utilizaba el mismo 

material de apoyo", además ella es artodoncistá". 

121 



"Uno tenia que hacer las investigaciones que la coordinadora querfa, ·la doctora N 

nos exigfa presentarnos en . los congresos corno ponentes -y qÜe. apa-reciera su 

nombre, cuandO a ella nunca la virnos presentar una ·sola ponencia". 

"Los contenidos de la especialidad estaban desfat;E!.dr;;,,:. el prlrn'er semestre de 

epidemiologfa es muy pesado, todo teórico, .enef;tadlstica _no. dab'i.n. ejercicios, 

pero si nó participábarnos, el doctor se en~jab;,-y)ds'~faba ~! t~ÍTia por visto, la 

mayorfa de mi generación no manejábamos:\lá cofrip"útact.ora Y.: rnenos para 

procesar la inforrnación, nos hacfamos bolas :;,as(camo'fbamos a aprender?". 

"Se supon fa que trabajamos en comú;,idades ;:de.'influencia de: la élinica, sin 

embargo - los niños no asistian . . a 'sus'..-tratámierltos';'por falta · de recursos 

económicos, esto es Btgo que.n~;,c~ :<;:,i,;;/,;i,·s¡¡,¡,~;¿,~·"~--~a;,~jiJrl~···.·· . 
. '·. . ~ -'-·· :~::;~,;-~<· _.,_ 

"Cada rnaéstro segufa su 'programa.e si,' necesitábamos que se: nos diera un 

contenido para realizar url',, ',,'¡,ti:Jidad de C:,i',,;, : ;;,~t~ri;,; 'fe¡,f;,~d; q~e: p~'eJ;ararto 
nosotros. cuando se: no_s: ·daba_, de· _a.cuerda·:. al :cronÓgramá> ya ;•no lo 

necesitábamos". '.· ¡ :: .· _-._ ·:-;~~··.- .:·,_~_:/ .. 

"Las calificaciones que nos a:ignaban el dÚ;t'ar J; :e;,. de' aci'ieTrJo a como nos 

llevábarnos con él, si lo if1;,;t;,;~,.,;;;;; a co~er. era da búef1a onda, ::si- no ya 

sabfamos lo que nos espf!JTabB~-- '· -,.; :. -~~.:~ : -:< ,_._·-: :·..: <:'.·:-y-f_·_:.:-_·, ·: .. 

En mi apreciación ::·-como evaluadora-,. Jos e~i~~sados _cur;.:a:r~~ la.-.especialización 

por la beca. de hecho lm;'-;.11,;n:tnos ti:omb.ién ib_i:oii ~ar lo ~i,;&.;;;,.Afihal~s del año 

2000 la Secretaria· de Salud .. dio.tÉ:rminC:. a'1a;.-t,,,;c;a5;··_;_·,:;._;I pe;i~do•-.2001 se 
-· - · .. ",e"·.·: •' . ' ,. . .. , •, 

inscribieron dos alumnas a la especialización, desertando una de.ellas al mes de 

inicio. 
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La eficiencia terminal de la especialización es baja, sólo el 18°/o (n = 4) ha 

obtenido el diploma de espeéialista al haber presentáció la.replica orál de su tesis. 

Se puede decir que los sujetos encuestados intuyen que existe un problema y que 

no sólo está en el salón de:·¡;la;;e,;;: .: . . 

Lo presentado anteriorrnente,; e,s I~ cl~sdri~ci¿,_; ~-e .1~ qu~-~~ ¡~~Óntró .en- esta 

evaluación. Formas de~.ctü~r~·i\ft::>r":'él~:·cie•·· p~ry~ár.~¡~dt'i'tuci~i!~ése.ntimientos y 

necesidades que· se. articulan éri' 1a' vida.- cotidia;:,-a )./que 'cie''C:ierta'rii'aru:!í-'a explican 

la forma_ en .que· los ,sUjetC>s•~teC::t;'cÍ.ji¡': p¿r ~I i~stáuraciÓ~c·d~l,pl~n de estucfios, 

comprenden· tant~ ~~-- p·~áb¡i~¡i{ ~~~~=-~~~-~~~b1e'~~~s··~- '~~6~~iit~~~~:--'.'.-~,'· -

A partir del análisis.~~t~s:~~¡'.,_c:'jona'd(,; s~ ~ro~o~e~ a~gun~"' ~ec:'omendaciones de 

reestructu-racióñ'acordesi"a '1a inforIT-;aCióri'6btenida del proceso de. evaluación del 
plan de ~St~~i~~---~-:~·:~~':EkA~~:'{.·: .. ::i.:: >·· 

---< ~. >·_'...:: - ·;·.··- ~.:::.--~ - - -·--- - - ' 

Entre los r¡.tos -q·u~; la' ~-~~ .• entr..'ritCI yjas pro¡:>uestas para los mismos con 

relación a·)Os:dOCS~t~·s-~se ·en·cúentraS~i: ?, .. _ ~ 

Es a los docentesy.alum~os.a-~ui~n~s lo~.c:'orresponde'reelaborar o·elaborar un 

nuevo planteamien_to.del• piari}ci.,,;;'estudiC>s; 'pleno de. significaciones propias 

respecto a su quehacer; ÍÓ' que in-lp1ic:a;' desde iuego, una confrontación con los 

valores y la lógi~ de su _~)(p~~ieridi¡J alie,.;~da a fin de transformar su propia 

práctica. 
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Diseñar cursos y talleres para favorecer la reflexión e integración de 

conocimientos acordes al nivel en que estamos· ubicados, y en el propio lugar de 

trabajo con la finalidad de obtener conocimient6s teó~icos y prácticos que 

coadyuven en la ·resolución de los problemas ·cotidiar1os aca'démicos, de 

interacción.· .. y . co;:;:;uhica~ión .· "los. maestros '. rie"ci;_iiiaii seryky'!d~dós de ... manera 

interactiva para ádaptar sus métodos a las 'necesidades individua/es sFes que :se 

:~:~:ª::;::::~.i:z:i:~··~~~:fr~rz.·tiªJl~;~tt~~;.;f:~;;:;::;p:~:i:·,~~= 
de fofTTlación puedé provocar: que.;. ª"f.)ugar\ de·. 'q;ie. el é /n~estro resu.e/va el 

problema lo agudiée~(H~rlk~.:,99~¡3::~ ~~> t· . <.· . · ... 
Para el logro de lo ánteri;;;·r 'es: necesaria la el .. boraciÓ., d.e· prcigramas de 

formación ·. (pro.fesio~~li~~ción). ·.· actualiza6ión;.1sa···~.PE .... EA:r<JépiÓ····· .. np'.•aCPr.·a.;,rf .. : .. •q.;,u~e':i··.ºe:s.~t··~0···sie·····. n1•0tog)reyn 
prodUcción para : él personal • aeadémlco · de 

impactar . positivamente 'en la ~~·lid~d· de• la. doc.;,néia; . EÓ;ta p~op~est.;,·: debe 

entenderse que; más qUe ser I~ . suma de·. innurn .. ~abl~s c.;~;.;,,. ¡¡;isl~do;.: debe 

centrarse en- una- seÍie ·ese 'pr~c~sc;S-_ q ...... ~' ~romu'ev~n "_e~ .. ~1 _.·d~f?enle':,: i~:_·_c-~ntiilua 
reflexión en torno a su quehacer y compromiso social. Así mism~. pl.iníear én Una 

misma lógica dos aspectos que por tradición han sido c.onéebidos•'como 

elementos.en contradicción: la formación disciplinaria y la fcirmació;:; ·pei:l .. ¡;jÓgica. 

El programa de fÓrmaclÓ.,. ,;OCe;rlte se debe considerar como obligatorio para su 

participación en los programasde .;stimulos .de.· asignatura. los contenidos de los 

cursos estarian integrad~s'.,e~ .lo ... sigu.iente,;, planos: Principios filosóficos de la 

enseñanza modular! la práctica y''quehaéer.docente; análisis curricular; planeación 

didáctica; necesidad;,,5·•·:~int>'ia~t¡;¡~ ~-;,.:;1"1 sociedad, las disciplinas y los 

~;~:0::~=~~ ::;S:1~~~~~1fü·!~~~~~gió:o:i:á~~i:s;:m:~:~ d:n:~=~e:ci~~ 
que orienta y guia el proceso d~ .enseñanza y aprendizaje, en donde se 

diferencien los tipos de programas, el sintético y el analitico -siendo el primero en 
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el que se basan los docentes de la especialización- y se les de elementos para la 

elaboradón de un plan· de clase; entre otros aspectos. 

Con el inicio del. programa· de ·formación docente, se debe buscar establecer 

mecanismos de ce.ordinación·· con oÚas instancias de formació·n docente eXternas. 

a la FES' Zara~;;z.,';•a fin'c:le enriquecer el proceso,. puEÓd~ ~'.;,¡.. a.tr;;_\Íé.;• de 

convenio; 'c:ó-rila DEP,el·~;. ;á- ENEP Aragón para que '1C>;.·doc:e'n·t~:O..c'Üise~ algún 

seminario de ~.; i,';i;;,~~~ d.;, la Maestría en Pedagogía. ' ) .:<· ·;> 'é•i\ ·, 

A partir del. prp~eso de formación docente. se intenta, q_ue/ eL ma:~tro: pueda 

entender su fÓrma-ción profesional, su historia, revalora ria·. Y.; to111ar,coi;ciencia de 

sus posibllid"aél.;.s y : éar;.ncias, para que desde .:.hr.' s)'~eéi~,1·• ~articipa~'. en la 

formulación de programas. de formación··. acordes c~n' ~ús''n7ée,;icladés y 11º sólo 

:::e:~;.:~::::e.e1::0~:~á~sd!ºl~::~:º~~:~ª;;:;~Ú~J~~~;¡.f l~~·;J1,i5r~pzt;:5~:~ 
procesos_ fo!JTiativos __ no·· __ deben-_.·::·estclr~~i::_erlCS-mirladOS''; :'..'úniC:a-m0nte';, .. :'a· :.: ·1a:~~ mera.-, 

,_. - -·· -- - . -. .,..,-- - . -~;-- _,-~ .... -;-·-~---· --- - ~---"'· •,;:-;.-

capacitación en técnicas y métodos. sino qúe. esh1dispens;;ible que el docéntese 

incorpore más bien en prbcei'os"de'r~il~>fió~'.t~Ó~iáa\1 ¿~i~i:.;;•..n-oiÓgi'6~.· pa'ra ~ue se 
tenga una mejor corriprensiórÍ.de'sii'práctiéa docente'.' Comó enfatiza el autor: "La 

mayor/a de los maestro~'no pu~Cien. éxp/i/:i"ar teóricamente lo que hacen en una 

sesión de·. trabajo escb1i.r;::;:.,or~ú:J'r/';;i.paces de hacer abstracción de su quehacer. 

lo cual representa 'Ur/f:,"rób}e¡/:ja' j;.;',;y' serio, ya que el sustituto de esá capacidad es 
- • • •_ ·- ~ - •••• - ' -·- •• - •• • e_ 

el dogmatismo apoyado~en'un esquema de poder. desde el que justifican lo que 

hacen. en la medlda,en'~u~'¡io'e~tándispuestos a ponerlo a discusión. Son muy 

pocos los maestros que· adeptarfan poner el debate su actividad, y menos aún los 

que aceptan las ~fitíc~s'recfbidás. para modificar sus prácticas" (Reyes, 1992: 

Martinez. 1999). 

A la par de la preparación pedagógica. se debe apoyar la superación de los 

profesores a través de la formación disciplinaria de los docentes acorde a los 
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programas que imparten en la EEAP, facilitándoles el acceso a las becas de la 

DGAPA ·de la UNAl\ll :.::o· el tiempO:.:- para .realizar maestrfas en á·reas prioritarias 

como serian: epidemiologla cllnica; medicina social, administración de servicios 

de salud, ,;.ociologla y pedagogrél. 

Esto seria para .;.uC>t urC~.;,stimulo y le~ permitirfa acceder ~· · los programas de 

conversió,:. el.; Pr6te~or~s de\C:élrr~r .. de Ti.;,mpo Completo, con lo. cual se verían 

comprom.;,tido's ~~~.Ía ÜNA'.rJi'. ;i1 "l"lJ tene~ 'qu.;, distraers.; en otras élctividades que . -· -. - -... ,, . ··~ .. -; -- - , . . ,, " . -·. . . ' .. 
complementén SU'¡rl'Qreso ·e'80ríó;¡;¡~Qi;· ·. 

Otro eÍe~e'~iá.·~ ~J~\f ~2~~;d2. : n~· es• el o~ietivo p;i~cipal del nivel de 

especializaC:ió;.,; :.Cpero 'que'idaria 1~·. j~stificación de la ~C>nversiÓl"l del.· plan de 

estudios 'd•'' e.sp.;C:ializ .. i:ié>n '.él,;,~est;iá--- es¡ la fc;rm;:.6iór; e~ Ínv~sti~ación .. ~.·· través 

de la inclusión de los profesores .de asignatura de la. especialización. Una vez 

:~:::~;::~:·· c1~~=ip1t::1i::df ;2~:ff~¡~~iª,~~t, .. ~;:rir~~~~t~~i7 d~~:s· ~~:f::ºr:: 
de tiempo completo de la FES z,i~ás§z~. • ~;~ .•.. ,. .~} 

Las investigaciones de esa ·forr;.,ac:desárrolladas;•;·,;erian •presentadas en foros 

donde se intercambien las exi:>e!l'ie.:.·cias 'óbte~icfas ':'º los diversos aspectos del 

quehacer cientifico, esto contrÍb.;irí.i'_'ci~';';,;~·~~~;i'••.j{~ecta a fomentar el interés de 

los alumnos de la EEAP por 1á-investigaciÓn ysl.i"in6orporación a las mismas. 

Además de lo anterior, yco.nsider~l"ldC>·~~~.en el México actual se están viviendo 

grandes transformacione~~···~~:n~C::.e;".fit .. ~:él~.it~des, formas de pensar y de ver a la 

educación de manera•.:c;i:¡stfr1tá.';;;C:cín'; e(:propósito de adaptarse a las nuevas 

demandas sociales. Ío··...nas ci:lnv.;.niente: es' promover el abordaje multidisciplinario .· - :, ,. .._ '~- .- . .. .' .. . 

de la práctica docente!:estoes::·queno sólo sean Cirujanos Dentistas los que '7en 

clase en la EEAP. sino también médicos, sociólogos. trabajadores sociales. 

pedagogos, psicólogos y enfermeras. 
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Entre los retos de la EEAP y las propuestas para· los mismos con relación al 

aspecto administrativo tenemos: 

Se debe reconsiderar el ,c.urri~ulurn de- la EEAP a partir de las necesidades 

reales de la,. sociedad é-- y , de los :; alumnos, -_ reestructurando contenidos. 

estrategias •. -obj.;,Ü;,o.sj; .. ~:,. programas de. acuerdo a los resultados de esta 

evaluaCión: -

En términos gener~¡~¡;;~~:rian!' 

Eliminació~2102L~b~esd~los f11ódulos, por el de los programas en si. 

Modificación de la~-é:o~te~idos delos prograrl"las _ac~démicosreubicándolos en el 

espacio y en.:.-1-ti.;,'mpa:'de:acu'erdo'a ejes·d.;,·prióridad,·cambia.:.do la carga horaria 

de la formasigiiient~~' 

Módulo 

Clínica estomatológica 

Investigación socioepidemiológica 

Administración de servicios de salud 

Trabajo comunitario 

,,_-

.:. 

Horas por_ semana -: 

Teóricas:.,,_ Prácticas 

2 

12 

2 

15 

4 

5 

Créditos por 
... ·"' -"· 
semestre 

19 

12 

8 

5 



Los cambios sugeridos serian la disminución de horas teóricas y prácticas a los 

módulos Clinica ·estomatológica y Administración de servicios de. salud para 

incrementar las horas· al módÚlo ·de Trabajo comunitario quedando. asi Ja 

distribución: 

Clinica estomatológi.ca· 

Investigación socioepide;;;iolÓgica · 

Administración de· servicios.de salud 

Trabajo comunitario· 

Horas por semana 

Teóricas Prácticas 

2 

6 

3 

4 

6 

6 

6 

Créditos por 

semestre 

10 

18 

6 

14 

De eliminar en· 'el ?'d¡jf1::( de ·estudios de Ja espe.cialización el nombre de los 

módulos -::001116 ya ,sü~~~~ a_dministratívamentE! e~ las_ actas. d.e calificaciones- las 

horas teóricas¡ s-cguirian corre.spondiendo .·al¡ .seminario de temas selectos y las 

horas práctiC::as>i;. pr;fctlc.;.\'fsup0Nisaéla';'i''.pará :e¡ módulo de Investigación 

socioepidemioló~i~i~~~¡.;i~~riiiÍiélrici de inve~tigacióri clinica y epidemiológica y 

taller de investigación r"'.spedivamente;''para. el módulo de Administración de 

servicios de·salud 1sÓÚ:;·qlJecÍaria'':el seiTlina'rio monográfico y para el módulo de 
~ .. : '. ; - . . - ·-. : . ~ . - -- : 

Trabajo comunitario,' Seminario· .. de organización y desarrollo comunitario y 

Práctica comunitaria,.adecuando en .cantidad y calidad los contenidos existentes e 

integrando nuevos. 

Las 7 horas y créditos restantes serian para un programa optativo que el alumno 

pueda cursar en las otras especializaciones o diplomados del área que se dan en 

la FES Zaragoza o en otra instancia universitaria y que sea de utilidad para el 

alumno por las necesidades que enfrenta en su ejercicio profesional. 
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Con estas modificaciones el plan de estudios de la EEAP podría ser más atractivo 

para los posibles aspirantes a cursarla, ya que la interacción con otros planes y/o 

programas que . manejan': difere'ntes poblaciones y niveles y/o áreas del 

conocimientos permitirla la multiclisci¡:Ílinariedad, lo cual ampliaría las experiencias, 

conocimientos .Y p~ácti~s. 'ciE!riv'aciai de 1as diferentes disciplinas. además.· de 

consolidar una ;;:,iraestrúctura.Cte recursos mate~iales. financieros y,hÚmarí;;,s que 

Seria conveniente. también, la fle0:Cibilidád para .cursar)os progra·m.as Clel plan de 

estudios ·de la EEAP ·para aquellos' intere.:.ados'qua no·disponen;de'.un'tiempo 

completo para dedicarlo a cur5a~lá~ - .,<,.· ·. 
·, ~:":-~ /~_/ 
<>~~ 

Por último, en cúanto sea posible iniciar los trabajos para .la m?dificilción de.1 p.lan 

de estudios de la especialización para que ésta se. convierta éen'•Maestr!S en 

Estomatología en Atención Primaria, dejando la especializa~ión (qlie'. ~~d,ri'3 ser de 
. ' "> -.o 

un año) como opción para aquellos que no deseen o no puedan invertir ol.ro ,·ano 

más en el plan de estudios de la Maestría. 
- . . ; 

Esto nos llevará a lograr una verdadera relación entre .el:·~lan·: de~estu.dios de la 

especialización y la práctica profesional de la Estomatología en Atención Primaria 

y por lo tanto un impacto social de esta especialización que se imparte en la 

Facultad de Estudios Superiores Zaragoza. 

La sociedad le ha conferido a las instituciones de educación superior. en este 

caso a la FES Zaragoza. la tarea de producir y reproducir ciertas formas de 

actuar. pensar y proceder. En la elaboración del plan de estudios de la EEAP se 

determinó qué tipo de conocimientos son los relevantes para que el alumno los 

aprenda. Las formas de dominación y poder en la escuela están legitimadas por la 
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misma institución, por lo .tanto la escuelas de educación superior son el reflejo de 

la situación social ·y .cultural de· un país, responden ·a un proyecto, que en este 

momento se le ' denomina ·modernidad, la cual exige una eficiencia en sus 

instituciones. 
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CONCLUSIONES 

El concepto de .curriculum,. en· educaci.Ón, ha variado a través del tiempo 

acompañando alas tran~fo~ma~¡.;,.;~!;. sociale"s: La tC>talidad social, es un conjunto 

de multide¡.;rmina6ii::m;.~ pi;1i~id~s;;:(.;.;'ci,:;'6";;,ic~s . .. . . donde los 

procesos educativos'san·~arte i:fi.1~ rriisrTia.( ...... . 
-~-:-~:i. ;,--'-:,-_--:·:· '<;:.--, ~);.-. ,, \. :>>·· ~:::;:t:'<;= >:~.-~';\•: '. 

·-·. '·' .. "_;º{ ,--

Todo proyecto .educatiV"o,' es ).ni proyecfo pollÚc~ "en la' medida. en que .. implica una 

practica t1umana/e.sd~cir;:1as):aca;;,.;e,s.sorl'.dirigid;;.s,ha.cia.éiete~min.ados fines 

sociales.·. De tal ,manera ~q~ef ningi:u'i'._c~rriculu":\ ··puede ser neutro, .la educación es 

una parte. se.'isible y r'i"eurálgica del tejido s'ciciáí.' ~;;.- tantó)ícis. diversos sujetos y 

sectores soC:Íáles .sé ~;,cuent~a'n .. i¡.¡téresados e;,. ésta y l~chan por que la 

educacióll.• :¿:o~o espJ'cific~;:,:,ebt~ .~e?n . aqüeí1C>s p~'c;~~ct~s de su .interés- sea 

congruente c,;on S'-:' proyecto'politico. ·. .-, -

Aludir a la dime~~iÓÍleconólicaen el campo del cl.lrricG;um eJh;;~,;r referencia al 

problema 'de. la detE!~min~ción económica, en esta c~;:.;'pc:),. eJ:~rc:>cieso educativo 

hay sido anali~adCl. r~lacionando el apa~ato prod~cti;,.;, :.1 ;:,:,',.r~adcid~ ira bajo y la 

escuela. en'. donde se considera que ésta: forma -principá11Tlente •;en • cuanto a 

actitudes y ccmductas- de acuerdo a las exigenci~s del apa~ .. tC>" pro"du.;tivo. 

- - --_ --··e __ -__ , 

La dimensión ideológica es muy importante en la conformación y.,desarrono· del 

curriculum en. la .medida en que contienen las formulaciones básicas que tienden a 

justificar el poner" en· practica un curriculum, esto es, en la justificación misma del 

curriculurn se "e.nC:~entran los elementos ideológicos que son una parte central del 
'_;,- -:· 

motor de .dicho curriculum. Las perspectivas actuales del análisis del curriculum 

oculto se su~fentan en gran medida en esta dimensión. 

La educación superior en México esta pasando por un momento especial, definido 

por su transformación y adecuación a las nuevas formas -liberales o neoliberales-
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de gestión estatal de la vida pública. Nuevos valores en torno a la eficiencia y la 

formalización coexisten con las viejas tarea_s Y. definiciones de la UNAM. 

En el posgrado, el imp_acto de- la:>·_ nuevas pollt_icas estatales de control y 

financiamiento dejan ver' las direccio-nés de las' transformaciones implementadas 

para la educación supi:íridr:'~l..~;;;':J~fi,;;~;ci~;.;;s}de' la "excelencia académica", 

centrada casi. ex¡ílJsiv~~ent~ ;.n la •adq;Ji~ici6n cie, credenciales de escolaridad, 

han generado un ¡;;r;6,:'.;,;~';;'(¡:,~~~~:~¡.;-.;,¡ ;:i6;;1:~~;\:J:;i;: ¡bs posgrados. 
:~~" :~"~,"·~~·.;;. ~:-·'" ; -· ~-""~··' !~,· .-

En la LegÚ~lación Úniversitai-ia se marc~_;q-ue ¿i:i-posgrado de la UNAM en su 

estructura' tiene Ír;;;s· fig~ras> currici.Í1~1"~i. bi~n. -,J;,,f¡;,;d'as: la especialización, la 

maestría y el doctorado. Estos ·tres entes ,tief1en':6bjetivos y metas sociales 

diferentes y responden a vocaciones personales'.tá_mbié~--difE>_rei;ite.s:_especialistás, 

con alta profundización académica en las 'técni~as iy<rr\éf(;ció~:; pr6tesiánales a 

través de cursos de carácter eminentemente ap1i6atiyoi'(;;é;:\;i.;ib): mae;;tÍ-os que, 

con una amplia cultura científica y humaniliúca- pu.;,da-n 'colaboraí'erl la innovación 

técnica y metodológica dentro de su ámb!to -p,.cif~lii;;'nal,. a,;í c~~C,):focentes que 

dominen los temas de su labor, al iguatque.i13 t_écr:ii<:a:; rn.;,tod~logla ed~c:ativa 
{docencia); y doctores. quienes deberánsei-'capaces de incidir en el desarrollo de 

nuevos conocimientos y su aplicación creativa: á través de la investigación original 

(investigación) {Garritz, Arredond~ y ':'aieE;;~-.;1_~{}1~89). . 

Las maestrías y doctorados. v-e~ a~irie'~-t~cla la. población solicitante ya que la 

mayor escolaridad se· ha __ convertido, .. ,de'_ u_n_ momento a otro. en vía privilegiada 

para el ascenso a una situación económica de mayor remuneración (Manero. 

1995). 

En el caso de los sólicitan_tes de ingreso a las especializaciones en el área 

sociomédica -como es el caso de la EEAP- no lo hacen ya en función de buscar 

una alta profundización académica de las técnicas y métodos profesionales. a 
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través de .cursos de carácter eminentemente aplicativo y de servicio, sino que 

empieza a privar cada vez más intereses con finalidades propiamente 

económicas. 

La insistencia· de· 1.ás autoridades educativas en torno a la eficiencia terminal ha 

significado·· una ··calda . real. de la calidad de la enseñanza, lo cual produce, a su 

vez, . un,; ab~r~iamiento del -mismo egresado, y produce un efecto paradójico, la 

especialización''., signifi~a casi exclusivamente . una continuación de la 

escolarizaclón a la que - ha . estado sometido el ···estudiante en la licenciatura 

(Manero, 1996). , '.! /}' ; :. ·..• , -

Ahora bien, como parte de la so1i.Iéión:i::IE>_1 ~r~~1~.:n'a
0

educ~cion~l-en nuestro caso 

del nivel de posgrado, es la búsqu;;;dad.i(í:m' modelÓ'de ~:~niversidad' n..;E!va''; esta 

inquietud rebasa el ámbito de los''ed.ucad'ores y·'á1canza'a losfencargados. de la 
- ... - ' . - . ... ' . . . - . . ~ . ' . .. ~ 

planificación económica de los gobiernos.''A-pes.ai .. de. ésto: 1a· ro·rma-de vincular la 

universidad con un mod.,,lo de .;;,;;.~~ró116 ci;ido y con el 'iñmiiiénté'.proceso de 

cambio social de nuestr'ó 'p .. isJ sigl'i,e{~i~l'lci6' una lnterrogaritE> abierta a la 

planificación. 

Uno de los factores prirnol'di11es_• para el desarrollo de lá ed.:i~ción en México es 

la planeación., Ésta· ~.~·-·9~_tie,,nde como "el proceso- que busca prever diversos 

futuros en relació;, : éó'ií :. io'S'- procesos educativos. especifica fines, objetivos y 

metas; permite la .defi/¡/c[ó;, de cursos de acción; y a partir de éstos, determina los 

recursos y estrategl~s rn·á~- apropiadas para lograr su realización. El proceso de 

planeación corripf:en_~~- desde el diagnóstico, la programación y la torna de 

decisiones, hasta)/a·fmp/antación, control y evaluación de planes, prograrnas y 

proyectos" (Arred;;ndo, 1981). 
·!/: 

Un modelo o proyecto de plan de estudios se distingue por la forma en que se 

estructuran los elementos destinados a obtener el logro de los objetivos 
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curriculares, las controversias sobre los planes de estudios se dan con 

argumentaciones que tienen que ver con los tipos dE!.·experiencias que el alumno 

debe obtener en las aulas, durante su vida escolar. 

El problema de los planes de estudio y de sus contenidos, empieza a ser discutido 

a partir de la ubicación curricular y es llevado a .u':'.ª reflexión teÓri.;,,· como objeto 

:: ::::º:: •:::~~:::·~. <ema ="l~e~ocio' ~10~ ... .;: d~ "•""'rn"e desde 
e1 nive1 de •. 'ª propuesta. su obJetivo, esfrate9ia''yjácéionesXllasta .1,;;··ot>iención ·de 

resultados son todos objeto de d'.iscusiÓn.ent~~pÓsk:iones •. contrari ..... las q~e. muy 

resumida,,:;enti;.: pueden . tr'aduci;se ;.: en'; la ~Ju~iiriéi~i;ió'ri • yé' ~r6~ag~~ió;, de · las 

accion.;,,, e~aí~~~ora~~···· º··· e~ ••. 1.í\'.~~l~livi~aCió~ <;•, f~y~!~~· ... ~iÓn .;d ~·.{~:-S,~.··.•·mismas 
acciones,. atravesando'·.por. enfoqÜ'as•:cie•:di.,;ersos' .;,atic;;;s··qÜe'.confirman, que la 

., ,_ -. ,.,_ ,. '"F' .. ,, , .. ·'' '· ....... ''" ,,. ,.· .. ·•.. .,. .··-·· 

evaluación se origina y responde a ·müy distirítas'necesidades'y contextos: 

La experiencia permite seilalar la inexist:~6¡~~~~~:~:~:1c>~:íd~d:c~~o único y 

universal.bajo el cÜal·s ... háyanic;;~iacio.fo~-rr:;'e;j'(;~~s'rl:!~'GítaéÍ·c,;~,:f~~·~:°"ºcEiil ;..ario; 

modelos evaluativos. •>; •··· i<·y········ '•' <~: ;::. 

::~~::::~::~:::~~;~:;~.5~yf E!t~~f ~#i~!~t:~:~~~: 
producto; costo-beneficio;··· entre . otros; se le han sumado las tendencias 

cualitativas que c6nde~t~ali:ian . a. la educación como un proceso concreto y 

cotidiano de múltiples y compÍejas interrelaciones, donde las interrogantes acerca 

del producto o res;,·ltado ele. ~us acciones se ubican en el desarrollo del proceso 

mismo, explicándi:i1c? en su trayectoria como tal y no sólo en relación con 

sus efectos o resultados (Hicks, 1990). 
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Los indicadores planteados para el análisis constituyeron elementos que 

posibilitaron explicar el objeto de estudio. Todas las categorías tienen influencia. 

en la determinación de las percepciones de los sujetos involucrados .acerca de la 

problemática académica y administrativa del plan de·estudios de ·la EEAP, sin 

embargo, cada una de ellas está mediatizada por la historia personal de cada uno 

de los participantes. Se puede decir que existen dos: visiones: una. que. trata de 

imponer una visión simplista y reduccionista acerca de la proble,.;.;ática en que se 

encuentra inmerso el. plan de estudios y otra. qJe·: vislumb.ra la posibilidad· de 

considerar la multideterminación de esos proble,.;.;.;;·,;¡_ 

- . . .. \·'.>·.>·'~-.·.. . .. - .. ' _.:·<_:.·)·:··::-.-._-:,··:·-J.:~~\'_".~_: .. ·:-:----. .·:_. __ ,_:_ -.. -', '- ·. _. '. 
Al margen de la inÚ:m~c':ión pre~en,tad~ ?C>'r l~,;'cif~ ... s acerca de l~·"realid'ád 00 de la 

EEAP, -se:; cuenta c;;>n la· informaCiÓn :·de ·¡a· . especializaciÓn, , basada .. en los 

indicadores delos ·~u-bros: J:'~a~~cto~ia 'h:i.;tó~i6a de ·¡.; · ~Í.;ni.;' C:JC>;;;ente • .;;,álisis de la 

práctica proté'siC>ríal de1íá es1C>;riato1C>9rá eiÍi.~te,.;ció;, pdn'iari .... y el análisis de los 

elementos 'que 'ii,t.;;!;l'~~~, 16~· dife;~nte~ ;,¡~e{.;,5 de 1~ • plan.;,a~ió.:l é~rri6u1ar- se 

retoman los aspeiétos C<en los .q~.;; ... .;; 11.i,:, c ... ntr ... ¡jo esos éiatos:Csiendo los. más 

l·mportantes· <·.;:'·-~:':i· 0· --~-~--. .- . .. ... ';: ; ... ' . 

m Habrá que reali~ar;~~á caracteÍ-iz~~ión de la ~i=li::: ~:~o uÍi nivel educativo 

superior' y. como instariéia formadora de espeCialistas para. las. necesidades del 

aparato productivo. 

Durante los años setenta se vivió en México, como en otros lugares del mundo, un 

proceso de formación de nuevos sujetos sociales y, con ellos, nu~·v?s:s':'jetos en 

las instituciones educativas. Estas nuevas formas so~i~res :·t_~J~~~-~-(~C~nsigo 
nuevos ejemplos y sujetos sociales: paradigmas como la auto~oi-'r;i.r:¡;el '~'tjetC>, la 

·• ·· .. •e_,.'·'· 

autogestión social y escolar, la educación liberadora. La prim.ira ':.reacción· del 

Estado frente a la critica radical de la educación instituid,.', .'tt.i~ 1,;i Refonna 

Educativa que logró controlar la agresividad de los movimi~·;,tci'~» sociaÍes en eil 

ámbito educativo. 
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Es en este contexto que surge en 1978, 1;;, ~strat=gia eje !ª- J>.tenció_n Primaria a la 

Salud, retomada en 1984 para el campo -de la estomatologia; y es a través de la 

creación de un diplomado por conveilio entra 1a·sii{y la- ENEP Zarclgoza que en 

1988, se inician los cursos de capacitaciÓ;:., p~~a>'tor;:¡:,ar ~~cu~;.¿,5 tiumán'os ci .. qUe 

pudieran incidir en los proble;...;á~';ci;:~.:i!iici;ócio~folÓ~i(;~ ci~;1a·;c.;-:.;,~~idad y que 

determinó la creación en 19~2_dé i~ EEAP'pa.ra formar r._,_C:ursos hlJm<lnC>s de alta 
calidad. - .. •' •:.::e-·:-·;···" ;: <,';-'---:"' f> / ' > -' - . • : 

Las crisis_. sucesi~ascviv~~á~;;'~iLJ0º:: :~~s·
2

~ocE~nz~ ··.tt~r~~t,~i ~~d;os de 

regulación qu_e' pefiTiiÍiria~ , .. -. constitUción'de -, .. Modernización, EdU~ativa e~ torno 

al model~. nebíit..;,ia1·:~á~C1:1~;~~~.;.,-.;Íón, ;.;i~-a~i6n•-~ue;...;o~ifi6ó1<l ~tención 'del 

sector ;.al~cl.-el e;¡;;,; i2~;;.;biÓ ;.t'0ánti~LJC>•;rite~é~p;:;~ 1a" cClmuilid~d'a'; la.'de la 

individualizaci6~ ~e: 1.;;~v·i~ª ~.;e;¡.;¡;· ,c;-·q.:.e r.;s~1t<l de; "'~te coBtex1<> 'es que el acto 
educativo ~e e--ri·~-Je~·tr~ ·~i~e;-~~6-~'.~~:-, .;._·,,.-. -· 

rn Debe cue;.tionárse I~ i~~6iÓn~~;~~tiva cie'1a' Es~~'cialización en' Estomatología 

en Atención Prim.;_.ria (;C)f,"t,á;;¡e ¡;;¡:;;¡a-reflexÍÓn,' pues tal parece' que sÚ papel es -

remedia l. de nivelación ~e 1l/ 1ic¡;;r;i.;J~.~ü;:;. C> cie' á1térrlátiva; .1,:,ii_-el inminente 

desempleo, y analizar algúnc,-ii''¡jé'süs · sUpuestos formales· á 'partir de los cuales 

pareciera que el ;,.,'~~.i~C:á',1a:~~~ci;_;¡¡za~iól'1 E.s Una mágica superació;, dé· los 

efectos de una insuficiente' foi"ación adquirida en la licenciatura, asimismo 

convendrá cuestior1ar la válidez de- la secuencia de los programas que integran 

la EEAP, de acu .. rdo ¡:i '105.objetivos de formación que realmente busca cada 

nivel del posgra-do. :/:''' 
_··.-'··-,'". 

_-.----:- ·-: 

Lo que interesa sen·a-;ar, es que se van estableciendo las condiciones para 

imponen una id.,"~'-cji,, :desarrollo de la educación que contradiría, casi punto por 

punto, a los elementos desarrollados en la modernización educativa. Regreso a la 

educación fraccionada, a carga de trabajo docente y estudiantil que impide la 
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recreación y administración del tiempo libre, educación centrada en las demandas 

del mercado más que de .. un proyecto de transformación social, virtual 

desaparición de mecanism_o para la torrT1óa~ión a p~rtir .de la 'cooperación en el 

grupo, sustituidos por formas •. básica;,:.e;..te competitivas ··e. individuales, 

administración ~sc?l"'r. ~e;'.jtra'cla én el : c'ónt~ol p~esUpue~t~I, la . eficienCia y la 

productividad, constituyen los ejes de e!ite ;,.;omento. . ~ ; • 

~ :;: .::i!::f 2&rr;füs~;::f ;B~~§~;:.tr.~=L:&: • .,:~.~:"· 
.~~ >·,,-·. i'::"-'" -:_:;·.-: .. ~:,:.>.~ ·.-.:;; 

.,_:·,L=-:· -· .-:- -.'.-:· ~,-

Evaluar el desempeño· de 1.;s dÓ;:.;,,:,te~s. cié; los· a1'uíhnos::cie los; egrésados, de la 

investigación, de los recursos ~'c.;od·~..;.;ico'~c:l.:ni;,ist~~ti,/6s;.;.~íri.'6t~o's.·representa 

~:ce:~~:::nt:r::::;º:0:~¿~~t':.:::~;;:~:º1"~:ÍZ~~.,:~~~:'l~~~~z::~;uª~ 
sea, aventurando alternativas ·tj¿~>~Ó10 ~¿~d;.'rt c'o\:.stitGii ~;:.;;;. t:i'a'sé para la 

discusión colectiva. _,,: >'· • ~.~: /./.· ·: .;}} · · 

El currículum de la EEAP · debi:;~· i~~lui/~¡ éiÍ¿~f~';~e .1ai:.!n~r~;. c:2;;,~, en ese 

campo de actividad, es. posi~le ~e;,erar eri,'?1éó y abrir'nu~?~s fuente~ d .. trabajo. 

:::7;2:~::::::21tir~g1~~~1;~i?~i~~~~#i~::: 
estar capacitado técnicáTTl .. nte• para ·pro"!O~~r-'en / .. //campo.: especifico de su 
actividad, innovaciones econ'ómica;, y ~i:>ci~les:íi,h'die.,.;i~~ :,; supeiar las injusticias, 
muchas de las·· cuB1BS'2PTOvie0áeri:i:rnáS}iJe~~i};;··t/;~aiJ1záCión·· actual del campo 

'. .~ .: .. ·,?; .. _".:,~.' . . _,-. :·'·' _.i ': ... ;\•::.,_·, ~·:::'···:·':~":;;.'." ><'~··:·::;-:: ... :". -·;:. - . 
profesional, que.de·ia Pf?_f~si~n;,m~s&a<Lat~¡:>ip;2000). 

Es cierto que la;. o~i~iorÍ;;;s _de los alu~n~s. docentes y egresados, como t..:>da 

otra opinión, son subjetivas y p~ed~n ,;e~e seriamente condicionadas por las 

experiencias personales. ¿Cuáles son los pesos que se deben otorgar a la 

137 



opinión de los involucrados en la evaluación? es algo dificil de establecer, no 

obstante, el peso relativo de las evaluaciones de los diversos actores es algo 

que se debe establecer a partir de la experiencia. 

¿Por qué y para qué se evalúan los planes de estÚdio? Las· instituciones 

educativas se ven en la obligación moral de _·eva-IÚar':·:s.:_;5._:prográmas por 

necesidades de1 mercado 1abora1, -. por - neceS'ic::l..-cie~-~IciE.'(ql.iiE.ne'S aportan _ su . . .. ,, '';. ... · ... · ,, •'"' -·· '• .· '· .. ,,. 

financiamiento, por peticiones .. - gubernamenialesTo :i pór_,'.'rrlotivación propia de 
. . ··. ., ~· ·' '·! .... .,- . •". . . ' '-... -· " ~- ' - .. 

autocritica. Pero el más importante de tcidos:los'.rTlºtivo~.es'ia _dedetermin~r.si las 

instituciones y sus programas. está~ ;;;¡;c;,:;pÍiel1do su tlJriciÍÓn ~ocÍa1, .{Rodrig~ez, 
1990). . ;; --;:- 't ·>- ··---· :.·.-

' ·~· ._:.:!/---·~'\~.--::>~:~-·-· ' .. : '\- ·;_ ·.\_ .,_ :~.--,_ :·-.· ' 
m La información obtenida 'dé la ,•·;.;;~ÍÚaC:ÍÓn de la especialización y llevada a 

acciones, deberá -.;;.~ ;.tiiidl.iC::ic::f.i - en el mediano plazo, en un segundo 

"diagnóstico"_de esos é::ambios:. 

m Toda _evalua"ción _debe.•tener_ un: prodUcto, •er mejo_r.- es ·eL de descubrir qué 

"anda bien y. que. anda mal",_ y< que esto permita tomár. decisiones- honestas. 

que desemboquen e~ ¡:i'r.;~~;,;.;,;~ d~-_fc;rtal~~imi~ilto: ·a¡_¡ri~IJe _ ~lgunás é:le ellas 

sean dolorosas, : impcipulares·:~ radical~"; Úna' vez 'cerrado un : ciclo de la 

evaluación, surg17., __ indi~do!~si "objet_ivos" que pueden. avalar.' la_,calldad 

académica de un posgr;;¡do,'·ó:s ~ecir, el equivalente a lo que en la il1dl.lstria se 

llama Control de Calidád lnteg'ral; ya que siendo realistas no podemos escapar 

de un mundo,'gl.;balizado C:uyo paradigma es la calidad. del sistema_ para 

optimizar su_p~du',;,Úvfdad, se considera que esto no es "malo"0--~ero no 

debemos olvidar _ qUe-- "el hombre es un producto de su historia ·y.: de su 

circunstancia", y°_que esta frase no sólo es aplicable al hombre, sino también a 

las universidades, y desde luego, a su posgrado. 
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m Los indicadores in.corporados a esta investigación retoman básicamente los 

plantea.,,.ie~tos· ~ent;ales propuestos por estudiosos del desarrollo .cur~icular, 
por considerar que proporcionan un marco explicativo para la. comprensión del 

objeto de estudio. 

'.:-.~:';·<> ·:_·,.' ·, . 
La decisión de incorporar los· indicadores reportados en la literatura se basó en la 

complejidad inherente· a. la co~strucción de .. la;. .cat.;gorl~·~'.;.·.;i'.;;' análisis y en el 

hecho de que para esta investigadora, .;I prese~t~'.;;;'stu¿¡io co.:istituyó la primera 

experiencia de trabajo a partir de esta metocia"16~1;,,_::N6 obst~nte, 1as categorias 

como las interpretaciones derivadas .de las rTlis·m~;: pe;mitieron realizar algunas 

sugerencias que pueden coadyuvar a la r.;s~iu~iÓ'n .c:le I~ problemática académica 

y administrativa del plan de estudios de la EEAP;· 

-- .. , 

Para concluir, se puede mencionar que ésta in~estigación proporcionó una mirada 

integral de las percepciones de los egresa.dos;· alumnos y docentes, porque 

contiene la participación de los directamente involucrados y la del investigador en 

el propio escenario de trabajo .. No obstante'; cabe señalar que tanto . los 

indicadores, las categorias y las interp.retacione~ ''C:terivadas de las.· mismas, 

pueden ser sujetas más adelante . a un .. pro~eso hermenéutico, misn'lo que 

permitirá enriquecerlas y ampliarlas a la.iúz de n~e~ospl.;ntE!amientos teÓ;icos. 
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GLOSARIO 

Aprendizaje Proceso dinámico. de interacción entre un sujeto y el 
objeto de estudio, cuyo producto representará un 
nuevo repertorio de respuestas o estrategias de 
acción. o de ambas a la vez. que le permitirán al sujeto 
que aprende, comprender y resolver eficazmente 
situaciones futuras que se relacionen de algún modo 
con las que produjeron dicho repertorio. En toda 
situación de aprendizaje es posible discriminar un 
sujeto. un referente. algún tipo y modo de interacción y 
un producto final.' 

Area Alternativa para la organización de materias o 
asignaturas. En el área, la organización de. contenidos 
se presenta por temas generales que permiten una 
mayor integración de materias; se requiere del aporte 
de varias disciplinas para su estudio y/o resolución de 
problemas.2 · 

Ciencias de la educación Disciplinas que tiene por objeto de estudio a la 
educación. El término ."Ciencias de la educación" surge 
de la tradición francesa que defiende la necesidad de 
sostener la multidisciplinariedad respecto al objeto 
educación. Esto deriva en que se diluye la identidad 
general en cualquiera de las ciencias humanas que 
abordan el tema. 3 

Congruencia horizontal Se refiere a la relación que guardan los contenidos 
curriculares de las unidades didácticas que se imparten 
en un mismo semestre." 

Congruencia vertical Es la relación que guardan los contenidos curriculares 
de las unidades didácticas que se imparten en 
semestres diferentes." 

Curriculum La palabra latina curriculum se define como conjunto 
de estudios. Curricu/a es el correspondiente plural.• 

Síntesis de elementos culturales (conocimientos 
teóricos, habiiidades, valores, hábitos) que conforman 
una propuesta polltico-educativa, pensada e impulsada 
por diversos grupos y sectores sociales. Sintesis a la 
cual se arriba a través de diversos mecanismos de 
negociación y consenso. Propuesta conformada por 
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Curriculum formal 

Curriculum oculto 

Curriculum vivido. 
Curriculum real 

Didáctica 

Disciplina 

negociación y consenso. Propuesta conformada por 
aspectos estructurales, formales y procesales prácticos 
que interactúan en un devenir histórico.ª 

Hace referencia a los documentos que norman la 
formación académica de los futuros profesionistas, 
planes y programas de estudio.2 ·· · 

Alude a un conjunto de elementos que. la ·mayoría de 
las veces no son explicitados e,· influyen; en gran 
medida en la formación profesional ,·como':·son los 
valores, actitudes, expectativas y modos de.·actuar que 
los estudiantes adquieren a través ·de. las relaciones 
sociales, los contenidos curriculares y la organización 
de la institución educativa.7 

Sin Se ocupa de lo vivencia!, teniendo como referente lo 
establecido en los planes y programas de estudios. 3 

Disciplina que aborda el estudio de la enseñanza 
orientada a lograr aprendizajes significativos en los 
estudiantes, considerando el modelo curricular y 
educativo de la institución, así como el contexto social 
en el que se ejerce la docencia. La didáctica forma 
parte del cuerpo de conocimientos de la pedagogía.• 

Conjunto organizado y sistematizado de conocimientos 
acerca de un objeto de estudio que desarrolla marcos 
teóricos conceptuales, métodos y procedimientos 
específicos. 

Mu/tidisciplinariedad. Es el nivel inferior de integración. 
Ocurre cuando para solucionar un problema se busca 
información y ayuda en varias disciplinas, sin que dicha 
interacción contribuya a modificarlas o enriquecerlas. 
Esta acostumbra a ser la primera fase de la 
constitución de equipos de trabajo interdisciplinar, pero 
no implica que necesariamente haya de superarse y 
pasar a niveles de mayor cooperación. 

lnterdisciplinariedad. Segundo nivel de asociación 
entre disciplinas, donde la cooperación entre varias 
disciplinas lleva a interacciones reales; es decir, hay 
una verdadera reciprocidad en los intercambios y, por 
consiguiente. enriquecimientos mutuos. 
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Docencia 

Docente 

Educación 

Enseñanza 

Transdisciplinariedad. Es la etapa superior de 
integración. ·Se tratarla de la construcción de un 
sistema total que no tuviera fronteras sólidas entre las 
disciplinas. o sea, una teorla general de sistemas o de 
estructuras, que incluyera estructuras operativas, 
estructuras regulatorias y sistemas probabilísticos, y 
que unirla estas diversas posibilidades por medio de 
transformaciones reguladas y definidas.9 

Función sustantiva de las instituciones de educación 
superior en la que se promueven aprendizajes en los 
estudiantes en función de la planeación curricular 
establecida y se evalúa el proceso enseñanza y 
aprendizaje. 1º 

Académico cuya función es el ejercicio de la docencia 
o conducción del proceso enseñanza y _apreridizaje. ·~· 

Medio fundamental y proceso perman.::;~te·c;:~a;a - la 
adquisición, transmisión y acrecentamiento de· los 
conocimientos y la cultura, que contribuye al desarrollo 
del individuo y la sociedad. . · 

Hecho humano, social, intencional y necesario de 
formación constructiva orientado hacia el mejoramiento 
del ser que lo experimenta.'º 

Conjunto de acciones didácticas orientadas a la 
adquisición de conocimientos, habilidades y actitudes 
para la formación profesional de los estudiantes.'º 

Evaluación curricular Proceso complejo de comprensión teórica y de 
valoración axiológica que permite comprender el origen 
de un currículum y la interrelación entre su 
conformación estructural y su devenir para apuntalar la 
necesidad de su consolidación o de su transformación 
de manera general o parcial. 8 

Procesos 
docente 

de formación Se lleva a cabo 
fundamentales: 

a partir de cuatro procesos 

Profesionalización. Pretende contribuir a la formación 
del personal docente a partir de la comprensión de las 
múltiples dimensiones que afectan el trabajo 
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Ideología 

Marco conceptual 

intelectual. Para ello genera una continua reflexión en 
torno a los problemas que afectan el ejerciciodocente 
mediante una .diversidad. de .enfoques.·y perspectivas 
teóricas .. El. objeto ·de estúdio de este . proceso es el 
ejercicio docente. coma·•• actividad <multideterminada, 
pero a su vez, multideterminante de.· una· amplia gama 
de fenómenos. ,. · 

Actualización. Es un ... proceso. orientado al 
enriquecimiento de los ámbitos teórico, metodológico y 
técnico generados en el área de· conocimiento propio 
de los docentes. Se pretende.·que este proceso sea 
una fuente continua de renovación de conocimientos; 
situación que, además de informar al docente, lo forma 
al asumir que el saber no debe ser concebido como 
algo acabado e inmutable. 

Perfeccionamiento. Es una etapa más profunda que la 
referida al proceso de actualización; sin embargo, 
guarda una estrecha continuidad con ella porque 
involucra los estudios de posgrado en campos 
disciplinarios especificas y por lo tanto, define objetos 
de estudio claramente delimitados. 

Producción. Este proceso tienen como punto de 
partida la apropiación de hábitos intelectuales basados 
en el empleo productivo de los recursos de la cultura. 
Parte de un planteamiento central: la producción de 
conocimientos es un proceso que se lleva a cabo en 
espacios como el salón de clases. 11 

Visión de la realidad compuesta de creencias, 1u1c1os 
de valor, actitudes y voliciones, que recoge y expresa 
intereses concretos de clase y que afecta toda acción 
de los individuos guiándolos en una dirección práctica 
determinada. Acompaña ineludiblemente, todo tipo de 
pensamiento, ya político, ético, estético o científico. 12 

Al enfrentar una investigación y situarse desde una 
determinada orientación o perspectiva teórica se centra 
la atención en las dimensiones o factores que, desde 
esa determinada concepción teórica, se consideran 
más relevantes. De esta forma surge el marco 
conceptual de actuación del investigador, que orientará 
el tipo de información que se debe recopilar y analizar, 
asl como las fuentes de procedencia de los datos. 
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Marco de referencia 

Marco teórico 

Módulo 

Plan de estudios 

Un marco conceptual describe y/o explica, ya sea 
gráfica o narrativamente, los principales aspectos que 
serán_ objeto de estudio en una investigación 
cualitativa, asl, como posibles relaciones que existen 
entre ellos.13 

. . · ... 

Un • compon~nte'.-- ;mportante en la conformación del 
marco teórico·;. lo constituye la orientación filosófica con 
que se·elabórá;:_En'su forma más general los diferentes 
marcos de· referencia corresponden a las concepciones 
que: acerca '.del: mundo -.mantienen dos predominantes 
corrientes ':-'-que'·---- se·--: dan dentro de la filosofia: 
matedalismo e idealismo.12 

De una -·i~~;.~ti~ación, - es la exposición resumida, 
concisa y 'pertinente del conocimiento cientlfico y de 
hechos ·emplricamente acumulados acerca de nuestro 
objeto de estudio; se elabora desde la perspectiva de 
una ideologla y un marco de referencia determinados.12 

Estructura integrativa y multidisciplinaria de actividades 
de aprendizaje que en un lapso flexible permite 
alcanzar objetivos educacionales de capacidades, 
destrezas y actitudes, que le permiten al alumno 
desempenar funciones profesionales. 1 • 

Documento académico de carácter normativo avalado 
por una institución educativa que plantea de manera 
fundamentada y organizada un proyecto dinámico de 
formación de profesionistas que respondan 
esencialmente a necesidades de carácter social. 
económico, cientlfico y tecnológico. 

Conjunto de asignaturas o módulos (cursos teóricos. 
laboratorios, talleres, prácticas. seminarios) exámenes 
y otros requisitos que, aseguran que quien los haya 
cubierto. obtengan una preparación teórica y práctica 
suficiente para garantizar el ejercicio eficaz y 
responsable de su profesión.3 
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