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INTRODUCCIÓN. 

En la actuatid8d existe una serie de razones para el fracaso escolar. pero 

entre fas más comunes se encuentran espeC::::íficamente los problemas de 

aprendizaje. 

Hacia la década de los sesenta se comienza a usar la expresión de 

"problemas de aprendizaje" en la educación formal. para referirse a las anomalías 

presentadas por el niño dentro de su desempeño escolar teniendo origen éstas en 

las áreas: emocional. física e intelectual. Con el paso de tiempo este término ha 

cambiado y evolucionando conforme al contexto social. por lo que hoy los problemas 

o dificultades de aprendizaje hacen referencia a aquellos trastornos que se presentan 

en uno o más de Jos procesos psicológicos básicos y cuya causa se origina en el 

daño cerebral o disfunción cerebral mínima. 

Los problemas de aprendizaje se encuentran de manera global en tres áreas: 

lectura. escritura y cálculo matemático. Según García (1994) en las áreas de lectura 

y escritura es donde mayormente se presentan dificultades en los pequeños, debido 

al proceso de decodificación de signos y símbolos que se da en cada una de éstas; 

mientras que en el cálculo matemático las dificultades parecieran tener una relación 

directa con las áreas anteriores. La dificultad de distinguir entre derecha e izquierda 

la cual se ve reflejada en la confusión de números y letras como por ejemplo: 

confundir 63 por 36 o la letra b por la d, reflejan una relación entre la escritura y el 

cálculo matemático. 
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Como las áreas se encuentran relacionadas, el niño presentará problemas en 

más de un área y por consiguiente en la adquisición de nuevas disciplinas. 

Uno de los estudios más recientes acerca de los problemas de aprendizaje. 

fue el realizado por la Universidad de'_las ,Américas A. C. del Estado de Puebla, 
.. ' 

México (2001) que . reflejó_ que el'15% de los niños en edad es.:;olar presentan 

dificultades en el aprendizaje:. 

A partir de este est~dio y la falta de información relevante acerca del tema en 

Uruapan, Michoacá~·suíge I? idea de realizar esta investigación. para epcontrar un 

índice aproximado ··de· los problemas de aprendizaje presentados en la población 

infantil de ,e.sta~·región. Hasta hoy día no se han realizado investigaciones 

cuantitativas bajo 'esta óptica. 

Para encontrar una respuesta al fenómeno a estudiar se hizo necesario 

delimitar un área y un grado escolar los cuales serian foco de la investigación. De 

esta manera se trabajó en el área de cálculo matemático con niños que cursaban el 

cuarto grado de primaria. TES1S CGN 
FALLA DE OHIGEN 

El conocimiento propio del cálculo matemático se comienza a desarrollar 

dentro del es~adio de las operaciones concretas (contemplado por Piaget en su 

teoría cognoscitiva, abarcando las edades de 7 a 11 años), en éste el pensamiento 

del niflo va adquiriendo la estructura mental lógico-abstracta Ja cual se refuerza 

conforme avanza el estadio, permitiéndole la adquisición y ejecución de las 
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matemáticas. Los niños que cursan el cuarto grado de primaria se encontraban en 

dicho estadio. 

Una vez definido el fenómeno a estudiar se dio paso a la elaboración de 

objetivos que guiaron la investigación. dentro de éstos se contemplaron: 

OBJETIVO GENERAL. 

Estimar el indice de niños con problemas de·aprendizaje dentro del 

área de cálculo matemático que cursan el 4to grado de primaria 

OBJETIVOS PARTICULARES 

Diseñar un instrumento valorativo que permit~ la medición y ·detección de 

los problemas de aprendizaje en el área de c~l-~~I'? r:nat~_!1:1átic~ en niños_~ que cursan 

el 4to grado de primaria 

Esquematizar información para la organiza~ión ·y comparación de los 

problemas de aprend1zaJe más frecuentes en el área_ d~ .c_álc:ulo matemátiCo. 

PREGUNTAS DE INVESTIGACIÓN. 

A partir de los objetivos anteriormente mencionados, surgieron las siguientes 

preguntas de investigación: 

TE C:TC: 0Q1'T ! 
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¿Cuál es el indice de los problemas de aprendizaje dentro del área de 

cálculo matemático en niños que cursan el 4to grado de primaria?. 

¿Qué problemas de aprendizaje dentro del área de cálculo matemático 

son más frecuentes en niños que cursan el 4to grado de primaria?. 

CONTENIDO TEÓRICO 

Con la guia proporcionada por los objetivos y preguntas de investigación se 

pasó a la elaboración del marco teórico. conformándose éste por tres capítulos 

que dieron sustento al estudio. 

En el primer capitulo se Presentan p~~ámetros., descriptiv~s .. del. desarrollo del 
- . . - - . 

niño en las edades de 9 a 10 ~fi"bs~:co~-~~~-~·iad~-~ en la.s-áreas: ·p~iCo-;,,ot_~iz. afectiva 

y social. cognoscitiva y escolar. 

, . '., . . . : ";,' ~.; . 

El segu'rld6'. caPilU-1Q~. PrópcifC'i·aná-·inform.3Ción' ·refer~-nte-. a -los problemas de 

aprendizaje, cori.o· e'~'::.-d~f~ni.ci.ón_r _Causa~: así Como los trastornos del Íenguaje y 

habla, cálculo mat_e~áí~co y ca"~ducta. 

En el ter~er capilulÓ s'e c~nte~pla la investígación de campo para el análisis e 

interpretación de los resultados que se obtuvieron. 

TESTS COI~--¡ 
FALLJ'. DL ()RIGEN 1 
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TIPO DE ESTUDIO 

Para llevar a cabo el estudio se trabajó con una metodología que integró 

técnicas tanto cuantitativas como cualitativas, atendiendo a un método exploratorio y 

estadístico, mediante los cuales se pudieron medir los problemas de aprendizaje 

presentados en· el 'área de cálculo matemático. Las técnicas de investigación 

empleadas. dentro del :~étodo, fueron la encuesta y la entrevista; de las que se 

desprendieron· los· siguientes inst~umentos: el cuestionario y la guia de entrevista, 

mediante los cuales fue posible recaba.r la informaci.ón cuan~itati_va Y. CIJalitativa para 

describir el fenómeno. 

Dentro dÉ!I r;;étodO se lleVarOn a cabo las~siguientes· etapas-para la obtención 
.. . '• . . 

de datos y _el ar_iáli~is e~ ir:iterpretación de los ~esultadás,,· !=_lasificá~d,;.se_ -~:~~tas e~: 

,·. -.·. ,- -· -.,_, 

La recopilación de datos por medio de lo·s- instrUrrientás.de la·~rnvestigación 

(cuestionario y entrevista guiada) 

La clasificación y exposición de los datos a travé's. d~-- Í~blas -~··gráficas. 
Por último fa descripción e interpretación ~e-los d_atos. ·utilizando las 

medidas de tendencia central (media aritmética, mediana y moda). 

El estudio de esta manera se limita a describir. resumir y analizar el conjunto 

de datos obtenidos sin profundizar en los mismos. 
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La investigación de campo que permitió la obtención de los datos referentes 

al fenómeno estudiado, se realizó en la ciudad de Uruapan, Michoacán, en la 

población escolar primaria. 

En investigaciones recientes por la Universidad Michoacana de San Nicolás 

de Hidalgo (2000) Uruapan es considerada una de las ciudades más importantes de 

Michoacan. ésta se encuentra ubicada a 62 kilómetros de Pátzcuaro a una altura de 

1600 metros sobre el nivel del mar. Su economía radica en la agricultura y 

fruticultura, siendo así uno de los principales productores de aguacate en la 

República Mexicana, y cuya población es de aproximadamente 340 000 habitantes. 

A partir de la información que proporciona la SEP (2001) en cuanto a 

educación se refiere, Uruapan cuenta con un total de 153 instituciones dentro de la 

población escolar primaria. en las cuales se incluyen las de orden federal y privado, 

teniendo una matricula de 57 242 alumnos. Para la realización de la investigación 

del total de esta población se seleccionaron cuatro instituciones. dos de estas se 

ubicaron en la zona centro de la ciudad. y las restantes en la zona suL 

POBLACIÓN Y MUESTRA. 

Las instituciones que formaron parte de Ja muestra de estudio fueron: 

En la zona centro de la ciudad. 

Tf~TC' ,~CN 
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Escuela Federal Primaria Ignacio Manuel Altamirano, con zona escolar 

No. 065, ubicada en la calle 5 de Febrero esquina con Morelos # 39, colonia 

centro. 

Instituto México, con zona escolar No. 080, ubicado en la calle Libertad # 

16, colonia centro. 

En la zona sur de la ciudad. 

Escuela Federal Primaría Constitución del 57, con zona escolar No. 008, 

ubicada en la calle Colombia# 1148. colonia los Ángeles. 

Colegio La Paz con zona escolar No. 008, ubicado en la calle Héroes de 

Cananea # 820, colonia San José Obrero. 

De estas instituciones se toma como muestra de estudio los niños <:'~e se 

encontraban cursando el 4to grado. obteniendo: 

En el caso de la Escuela Fe~eral Ignacio l'.'/la~u~I :·~.ltamirar:1_9 erl: el 'g.rupo 

4to .. A " se seleccionaron 30 niños._··mientr:as. qu.e~.~n ~I 

haciendo un total de 63 niños:· 

·~B"·. fueron . 33 niños, 

En el lnStituto Méx.ico sólo se e~.c::u~~tra un. grup!='• 4to .. A" con 41 niños. 

·En la Escuela Federal -Constitución del 57 dentro del grupo 4to "A" 

encontraron 21 niños, mientras que en el .. B .. 27 niños, haciendo un total de 48 

niños. 
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Y por último el Colegio La Paz contemplo en el grupo 4to "A" 40 niños y 

en el "B" 42, haciendo un total de 82 niños. 

Así el total d~ la població~ estudiada por las cuat~o instituciones fue de 234 

niños. 

LIMITACIONES . 
. · . 

Para terminar. el principal acontecimiento que obst~culizó ,el proceso de 

investigación fue: La falta d~ disposición y colabol-aci_~r:i ~e ~l~unos docentes al dar 

respuestas a las preguntas incluidas en la guia de entreviSta para confirmar los 

resultados. 

~---------------~----------
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CAPITULO 1 

EL NIÑO ESCOLAR. 

A lo largo de la niñez los sujetos van cambiando y adquiriendo características 

propias de una edad específica. las cuales varían de un niño a otro pero siempre 

dentro de un parámetro de normalidad_ 

El desarrollo -~e cad~_ niño está compuesto por dichas Cé'.tracteri~ticas que a su 

vez se· engloban en - tres,·· aspectos, clasificados en: --psicomotriz.· afectivo y 

cognoscitivo. 

Así en el p_resente capítulo se muestra una serie de. J?Brá"m~t~~s. d_escrip~i~os 

con relación a lo comúnmente observado en las edades de 9 a 1 O años. 

1.1 Características Psicomotrices. 

"Etimológicamente hablando Ja palabra psicomotricidad proviene del vocablo 

griego psique que significa "mente o espíritu" haciendo referencia a la actividad 

psíquica con sus dos componentes: el cognitivo y el afectivo y del vocablo mover. 

que quiere decir .. mover o movimiento" considerándose de manera global. se refiere 

a la función motriz." (Pachaco: 19995; 77). 

Los movimientos del cuerpo y la forma en que estos van adquiriendo una 

madurez, es conocido con el nombre de desarrollo Psicomotor. 

TE s'E~·~ (·-~~)f~ ----\ 
lf~ \_.::;J.GEN 1 
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Para Anguera (1988) en el concepto de motricidad concluyen dos vértices o 

perspectivas las cuales son: 

La. neurología. hac_iendo referencia a tres sistemas: el sistema piramidal 

·el cual.Se erlca~~a:-de.c-~ég~Jar 1.~~.movimientos voluntarios: el sistema extrapiramidal 

que regula iá a:~,ti~id~~ ·~~~om~_tiZac::ia .• Y e:t sistema cerebeloso regulador del equilibrio 

interno~ 
-- "<. : 

La_-psic0tó9icá_ ·q~·~··cO_nsidera el movimiento como una forma de relación y 

comunicaclÓn .c~~:,.J~s-:··deiri·á~·:~ef0s hUmanos. permitiendo a su vez el contacto y . : -. . . .' .. --.-,, 

acomodaciÓ;, del mt:.·ndc;·· e:~·te~·ior, el poder de actuación del medio ambiente. de esta 
- ,. '.,. ,.- . - . . 

manera ,los _moVinli,0~ios 7slá-~ ·-.U~idO~. a Ja afectividad, el lenguaje y la inteligencia. 

Algunas de las características psicomotrices proporcionadas por Craig (1988), 

Anguera (1988) y Cultura (1998) que Jos niños de 9 a 10 af1os~de ~edad deben 

presentar son las siguientes: 

No necesitan el apoyo de los adultos para asumir sus tareas. ha~ta el final. 

En las pruebas de salto podrá superar una cuerda situada.~ Unos 40 cm 

del suelo (niños de 9 años) y de 50 cm. (niños de 10 años). 

Discriminan sin error la derecha y la izquierda en los demás. 

Situados enfrente de otras personas pueden imitar correctamente las 

posturas propuestas. 

En cuanto al dibujo entran a la "etapa del realismo"'. es decir. procuran 



Ojos y manos están bien diferenciados y pueden funcionar con total 

independencia. Al escribir el niño puede utilizar las manos sin necesidad de tenerlas 

en todo momento bajo control visual directo. 

Sus aptitudes ps1comotnces y sensoriales se muestran consolidadas. 

Requieren sacar su energía a través de deportes ·y todo tipo de actividad 

física. 

1. 2 Características Afectivas. 

El desarrollo afectivo. juega un papel importante dentro de la vida de los 

niños, pues éste involucra Ja relación con sus padres y con su entorno, ayudándole 

en un futuro ·a la socialización con personas ajenas a su familia y a su conducta 

social donde adquirirá habilidades. roles y valores del grupo cultural al que 

pertenece. 

"Quién rompe los sagrados vinculas de la vida familiar. no solamente destruye 

la base de todo orden social. toda convivencia y armonía, sino que además ciega el 

manantial de donde brotan para el individuo las más puras. intensas y bienhechoras 

fuerzas para su desarrollo y formación interna." (H. Strhmayer. (El espíritu y la 

ciencia del arte de educar). Berlín. 1923. citado por Wallenstein en su obra la 

educación del niño y del adolescente (niveles M 1991.p.13). 

Las características afectivas proporcionadas por Craig (1988). Anguera (1988) 

y Cultura (1998), presentadas en niños de 9 y 1 O años de edad son las siguientes: 

___ T_E_c:<_1-:-:c::---,...,-r,c;\:r-- --\ 

f ALLA'-I_;:¿ o~UGEl\l i 
16 

---------



Se vuelve objetiva la percepción de los padres captando afectos y 

limitaciones. 

Tienen control de si mismos en sus emociones. 

Adquieren nuevas formas de independencia. 

Esencialmente dicen la verdad y son honrados. 

Adoran a sus héroes. 

Son autosuficientes y autocríticas. 

Les gusta asustar a los demás. 

Muestran pudor hacia el padre del Sexo áp~esto. 

Aumenta su sentido' de independencia. 

Tienen ur:-ia mejor relación ~on la ~a~re. 

San· ex¡~e,.;;ada~~nl~,.-S'eriSi~les:-~ '¡'~~ -_Ínju~Íi~-ias. 

Son compulsivos ante_, las_ reglas. y normas de todas las esferas de la 

interacción social. 

La opinión de los campaneros y los padres de familia, se hacen 

importantes para la autopercepción. 

Cooperan en mayor grado y corresponden lo que reciben. 

Acercándose a la edad de 1 O años la infancia se encontrará en un punto 

crucial, pues el niño reunirá sus logros y adquisiciones anteriores, las experiencias 

trauméticas y los fracasos, reelaborandose en función de las nuevas coordenadas 

psíquicas en las que se mueve. 

17 -------



Los sujetos en donde se centraba la afectividad del niño han cambiado, los 

padres y maestros ,har:-i ido perdido prestigio frente ha ellos. ahora el grupo de 

amigos se convierte en el ·centro de su interés. 

AlgÜnas -~e: i8s .car8cte"íú;ticas afectivas que el niño presenta en el ámbito 

escolar según Ang~e.ra (19_88) son las siguientes: 

Surge: un sentido de solidaridad con respecto a lo que pueda estarle 

ocurriendo a uno de sus compañeros. 

La opinión de los compañeros y la aceptación del_ grupo.se convierten en 

una presión para el niño~ 

Existe aún una separación de los--d_o~ .seX~s (rii~~-5 y nif'.las) e-n los juegos y 

el grupo de amistades. 

Existe una selectividad de l~s ;.·~~iS~~~e_s; ~olié·n~ose unir a partir de los 

gustos en común que puedan tener. 

1. 3 Características Cognoscitivas • 

.. El ojo percibe pero la mente puede' comparar, analizar, ver las relaciones de 

causa y efecto, las simetrías, Y. así sucesivamente, dando una idea completa de la 

totalidad, con sus partes, relaciones y proporciones." (Chomsky: 1981: 14 ). 

La manera en que se va madurando la forma de pensar y de percibir las 

cosas. se conoce con el nombre de desarrollo cognoscitivo. 
------------. 

FALLA DE ORiGEN 
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Los niños entre las edades de 9 y 1 O años se encuentran en el estadio de las 

operaciones concretas según la Teoría de Piaget, la cual esta caracterizada por la 

habilidad de aplicar principios lógicos y situaciones concretas, y utilizar-operaciones 

mentales internas para resolver problemas suscitados. Para entender un poco más 

este estadio, a continuación se mencionan las adquisiciones más significativas de 

éste. 

Operaciones concretas 

Estadio que comprende el periodo de edades de 7 a 11 años de edad, en éste 

el niño alcanza a diferencia de estadios posteriores~ un nivel:nuevo ':1ª ~ensamiento. 

el pensamiento operacional, el cual se encuentra referido a "la capacidad mental de 

ordenar y relacionar la experiencia cor:no un t.odO __ ~_rg_a~i.za·<:fº~- (Mai~r;c20~~;_ 145) 

' V .-.,, 

Piaget hace una división de este j.jeins8~i9r:lt~:,;·::s:~par~ñdol0 E?n:dos etapas 

diferentes; el pensamiento operacional ~onC_retc? Y.·e~1.,tO~rri81rcque·Son los dos últimos 

estadios de su teoría del desarrollo c~g·~¡·t'i~~L--~~1-~~,,i~~·:;~-~~~r·~~-. ~~~~d~~á sólo el 

El pensamiento concreto se encuen_tra dependiendo de la percepción, lo cual 
-> '.-'; • ' 

habla, de que el niño a part~r de .. los 7 --~~os. de edad cuenta con una capacidad 

cognitiva que supone una op~ración mental y que puede llevar a cabo sólo cuando 

se maneje inform'ación perceptible (es decir concreta) En otras palabras, podrá 

manejar una operación mental, cuando logre percibir la lógica interna de ésta. 

TESIS CON 
Ei~1_1~_fi-__ :C~:t CJI~IGEN ---····-·-----
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.. Puede decirse que para Piaget el desarrollo tiene como meta fundamental la 

adquisición de las habilidades mentales" (Palacios: 1995; 210) 

Un rasgo definitivo de las operaciones del desarrollo 7ogr:iit~_vo _de~tro d~ las 

operaciones concretas, es la reversibilidad. entendida _ésta_:-corryo_.~_la-.posibilidad 

permanente de regresar al punto de partida de la operación d~da;_,en o'tras·palabras. 
';~:--·--:: :·.-.. ' ' 

la reversibilidad es la capacidad de vincular un hecho o pensaínie'ríto con 'Un sistema .·. ,. .• __ ,. _:.·, "·' - ' 

total de partes interrelacionadas a fin de concebir el -t:i:~c~~- O _~J ~ensa~iento desde 

su comienzo" (Maier: 2000; 145) 

"Este tipo de estructura de-scribe las op_0!"ac?ione-S:.~~e·-un ~~FtO'rE:alizá ·durante 

un periodo de operaciones concretas" (Palacios: 2000;·:213)··-· --

acuerdo con las operaciones lógico- matematicas~~(Ausb~t: 1SS3; 132) 

Como ya se mencionó este estadio· de. ºl=!eraciones concretas. ·modela de 

acuerdo con las operaciones lógico-matemáticas de las que se señalaran los cuatro 

contenidos més importantes como son la conservación. clasificación, seriación y 

concepto de número: 

La conservación: "es el desarrollo de las cantidades del niño." (Palacios: 1995: 

214) 

TE .e:~·- :~~ .~. \T 
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La conservación se da en tres etapas. donde el niño alcanza primero la 

conservación en cantidad. que varia de pequeño, mediano y grande. Para entender 

mejor ésta estructura se menciona el siguíente ejemplo: si el niño tiene dos bolas de 

plástilina en forma esférica del mismo tamaño y se aplasta una de ellas dejándola 

como una galleta o salchicha. a la hora de preguntarle que si a pesar de Ja forma ella 

sigue teniendo la misma cantidad de plást1lina. él responde que si. logrado alcanzar 

esta primera etapa de conservación de cantidad 

Después de un año, esta misma operación la hace en términos de peso, en 

este caso puede manejarse el mismo ejemplo de las esferas de plástilina. sólo que 

ahora se le preguntara al niño. qué si las bolas (alterando una de ellas) pesan lo 

mismo. antes de su respuesta se le presenta al niño una balanza con dos platillos, en 

una de ellos se coloca una bola de plástilina y esperando a que el niño ponga en el 

otro platillo la plástilina. responda anticipadamente la respuesta, si esta es correcta 

ha alcanzado la segunda etapa de la conservación del peso. 

Por ultimo en el caso de la conservación del volumen. utilizaremos el mismo 

ejemplo. Se usa como medida común un recipiente de vidrio que contiene agua. Se 

le muestra al niño que. cada bola de plástilina cuando es colocada en el recipiente 

eleva la cantidad de agua hasta la misma altura. posteriormente se altera una bola 

de plástilina haciéndola más pequeña o más grande y se le hace al niño la pregunta, 

qué si el agua volverá a subir al misrno nivel al colocarla nuevamente en el agua. Si 

logra comprender que sucedera, el niño a alcanzado la última etapa de fa 
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La clasificación: Esta se puede definir como la capacidad para organizar 

objetos en categorías de acuerdo a sus atributos particulares. 

En esta el niño es capaz de reconocer que cada ~bjeto posee vario~ punto~ de 

referencia y puede ordenarlos de acuerdo con las caract"eíísÍicas ·que _cada uno de 

éstos. Como ejemplo pondremos una caja de juguet~s en .. donde existen muchas 

piezas geométricas de distintos materiales y colores, aquí: el.- ~iño tendrá que 

observar que piezas son iguales en color. material, forma;:·, etc.'~ para así ir 

ordenándolas por series. 

La seriación: Esta sera definida como la capacidad --de Org~.;_iz~r Objetos de 

acuerdo con una o más dimensiones relevarltes esto implica. "0_1_; O~derlami0nto 

mediante la manipulación activa de símbolos u objetos en nuevas jerarqUí~s .. - (Maier: 

2000; 148), tales como el peso, que va de más liviano a más pesado, o del é:olor de 

más claro a más oscuro, eso por señalar algunos ejemplos. Se podría decir_ que la 

seriación es la contra partida de la clasificación, ya que en Ja clasificación el niño 

tiene que fijarse en la semejanza que existe entre los objetos, y en la seriación el 

debe de poner atención a la diferencia que existe entre éstos. 

Concepto de número: "no se puede creer que un niño posee el número por el 

mero hecho de que haya aprendido a contar verbalmente, en realidad para el sujeto, 

la ordenación numérica esta unida en un primer momento a la disposición espc:::cial 

de los elementos". (Palacios: 1995; 224)..------------,---, 
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A continuación se menciona un ejemplo de una prueba aplicada por un 

investigador para ver las etapas por las que atraviesa la conservación del número en 

un niño de 7 a 11 años (operaciones concretas). 

' - ·' . _.· 

La. prueb·a consiste en. colocar'.frente al niño dos_"Íilas ·p·aralelas· de fichas u 

objetos .. en u.n primer ·n:iorOf?n~~'-1~~ ·ri.~~as ~ienen_ exacta'~e.~te 1.~. mi~-~~ longitud y el 

mismo número d!"3-"- el~~ent~~- .. Una·-vez -q~e,·::el l'"'!iño_.'._:·a ,_:éx~mina'da ·las· filas, el 

experimentador alarga·-o-_~i;:ota uná ·de;ellas-·y_·le-preg.urlta que si .cree que sigue 

habiendo lo misma·-_en las:-dos · ;H~·s:~-·:~::~s_¡::.ha~-~---~~,~~'.-·~¡~~e~~s --:~ri~:~-lg~-~,a ;de ellas." 

(Palacios: 1995; 224) ,. 

La prueba· maneja dos fuentes de informaci~n para-·C:onoéer_e1 rilismo número 

de elementos que existen, la longitud y la densidad que hay en la fila. 

En el concepto de número se pueden distinguir tres etapas de desarrollo en el 

niño. La primera de ellas es el juicio numérico. esta se encuentrfl .dominado por la 

longitud relativa de las dos filas ... Por ejemplo si se parten de dos filas de igual 

longitud con ocho elementos y se acorta una de ellas, el niño dirá que hay más en la 

larga." (Palacios: 1995; 225). En la primera etapa se observa claramente que el niño 

sólo toma en cuenta uno de los indicios y el otro lo ignora por completo. 

En la segunda el niño es capaz de tomar en cuenta la densidad así como la 

longitud, car~ncia de la 
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capacidad de coordinar la información que proviene de la longitud y la que proviene 

de la densidad. 

En la tercera etapa el r:iiño é!ll coordinar_ long~tud y densidac;.t.- compr~i:ide que 

cuando la longitud aumenta ; ~ismi~uye· la· densidad ·en la misma porción 

estableciendo un p~oce;so de c~m-pens~C'ion. 

Las ca~act~~iSticas cognoscitivas proporcionadas Pc:'r ~raig (19~8), Anguera 

(1988) y Cultura.(1998) enniAos de. 9 a 1 o años de. edad son .lá~ siguientes: 

' - . -- - - ' . 
Su CC:-P~é¡'dad intelectual y experiencia le perm_i~0 toin~~u:- a~litudes Íeflexivas 

y criticas. 

Describen objetos con detalle. 

Entiende conceptos de espacio y tiempo co~o· ~I 9¡~~ ~~~-Y·~~-l:~!iq en el 

que está. 

Clasifica objetos agrupándolos en categoÍiaS,. ;¿imilares· '(tamaño. peso, 

color, etc.). 

Agrupa ordenando artículos por longitud y tamaño (del más grande al más 

pequeño y viceversa). 

Trabaja con números. como contar y hacer operaciones básicas como Ja 

suma, resta e incluso multiplicaciones y divisiones simples. 
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Entiende el principio de conservación (capacidad para reconocer que la 

cantidad de algo se conserva igual aunque su forma cambie. siempre y cuando no 

se haya quitado o agregado algo). 

Su lenguaje es más rico a tal grado de que ·puede mantener una 

conversación con una persona adulta dirigiéndose con eficiencia y usando ordenes 

verbales. 

Se desarrolla su memoria. 

Les agrada explorar lo desconocido. 

Pueden trabajar en equipo, estableciendo reglas fijas. 

Algunas li!'11itaciones que puede~ preSentar -e1 niño en su desarrollo 

cognoscitivo --son: 

La falta de experiencia. 

L~~ pr!_~cipios abstractos sólo pued~n s~r d~_~cl:'~i-~~~-~.: p~r ~~d,i~ de la 

observación y manejo de experiencias con el entoíno. 

Muestra dificultad para pensar en forma ~e _co.í-lduct8s qU0 r:iuné:a ha visto. 

o el imaginar alguna situación ajena a su realidad:~ 

Se confunde cuando existen varios datos involucrados en la solución de un 

problema. 

1ª 4 Características Escolares.(áre·a de matemáticas) 

TESIS CON 
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"Para saber acerca del desarrollo de un sujeto, debemos conocer su 

organismo en total y medir el nivel que a logrado. Hay que tener en cuenta la 
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capacidad del sujeto de acuerdo con la fase del desarrollo en que se encuentra, 

respetando el ordenamiento madurativo, sin alterar et curso de la evolución. dato que 

resulta fundamental para la prevención de los trastornos del aprendizaje ... (Chiaradia 

J: 1978: 47.) 

"Se considera que uno de los aprendizajes que el niño realiza en la escuela 

tiene una doble finalidad: adquirir habilidades. conocimientos destrezas. hábitos. etc., 

y desarrollar las capacidades intelectuales mediante el ejercicio. Este segundo 

aspecto es mucho más importante que el primero. dado que los conocimientos de la 

escuela le proporciona, tiene una validez temporal limitada, debido a la rápida 

evolución que experimentan las ciencias y técnicas, mientras que el desarrollo 

intelectual capacita al individuo para adaptarse a estos cambios científico-técnicos y 

operan impulsarlos el mismo". (Planeta: 1988: 33) 

El propósito general que la educación básica persigue, es la adquisición de 

conocimientos básicos de las matemáticas y el desarrollo de las siguientes 

habilidades, capacidades y destrezas: 

La capacidad de utilizar las matemáticas como un instrumento para 

reconocer, planear y resolver problemas. 

Capacidad de anticipar y verificar resultados. 

Capacidad de comunicar e interpretar información matemática. 

La imaginación espacial. 

La habilidad para estimular resLJltados de calculo y medición. 
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La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medición. dibujo y 

calculo. 

La organización de Contenidos en forma general, han sido incorporados a los 

curricula de acuerdo al desarrollo cognitivo de los niños y sobre los procesos que 

siguen en la adquisición y la construcción de conceptos matemáticos específicos. 

Así el currículo tiene su base en seis ejes primordiales: 

1 . Los números, sus relaciones y sus operaciones. 

2. Medición. 

3. Geometría. 

4. Proceso de cambio. 

5. Tratamiento de la información. 

6. Predicción y azar. 

A continuación· se sé~a~~ra~ lo~ c.onte!1idos que maneja cada uno de los ejes 

en el plan de estudios de 4to grado de primaria. 

1. Los números, sus relacio~e~ Y. sus "~peraciones. 

Números naturales: 

Los números de cinco cifras: .. 

Lectura y escritura. 

Antecesor y sucesor de un número. 

Construcción de series numéricas. 
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Los números con la recta numérica. 

Reglas para la escritura de los números ordinales y su uso en diferentes 

contextos. 

Planteamiento y resolución de proble.ma~ diversos, más complejos de 

suma y resta con números hasta de cinco cifras.~ 

Planteamiento y resolución de problemas diversos. de multiplicación. 

Planteamiento y resolución de probleriiaS de división, mediante diversos 

procedimientos. 

Algoritmo de la división, con_diVisoi".hasta de dos cifras. 

Números fraccionarios: 

Fraccionamiento-·' de - longitUdes para introdücir nuevas fracciones -(por 

ejemplo: tercio~. qui~_tos, sex;os.) 

Div.er:~os""~ec~~~~s_ para encontrar la equivalencia entre 'alg~-r::!ª~-f~ac~iones. 
Fracciones con denominador 1O.100.1 000. 

ComparaCión de fracciones manteniendo constante el nUmerador o el 

denominador. 

Ubicación de fracciones en la recta numérica. 

Plantéamiento y resolución de problemas que impliquen suma y resta de 

fracciones con denominac::fores iguales. 

Algoritmo convencional de la suma y resta de facciones con igual 

denominador. 
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Números decimales: 

Lectura y escritura de cantidades con punto decimal hasta centésimos 

asociados ·a contexto de dinero y medición. 

Planteamiento y resolución de problemas de suma y resta de números 

decimales asociados a contexto de dinero y medición. 

2. Medición (longitudes, áreas y volúrr:tenes.) 

Resolución de problemas que impliquen la_~ medición de longitl:Jdes 

utilizando el metro y el decímetro.' el centímetro y el milímetro como ·unidades de 

medida. 

lntrOduCció·~,'.· dei' krfómetrci como la unidad qu-e. per".,'ite medir largas 

distancias Y f~é:OíÍidOs largtj"S~-·-,:c'"· --~ -

lnt~6~uc6i·c::;,..( á .1~··.n~ció~ -~e-:vciiur'.n~n medi~~te divers~i instrucciones en 
~ . - _, :·_' _.';.,.-:' - -. :.-, . -·. >,. ,-· -: _:. 

las que utilicer: c¿iÍ~~- ?:.~u~~~ ·_c(e ~-~~~._¡, P'1á;tili;,;~. 

Planteamiento-~·~_:· ~~~~-í~6~~~~-- d~ problemas diversos que_·~~ ·im~liquen el 

cálculo de perÍmet~o.s~ · 
< < < 

M~dició,r:i· d~~ á_r.~~ · d~ _figuras de lados rectos, utilizando éua«:=f~i_c~las. 

Re~olué:ión ·de ·p_robleJ!las que impliquen la medición de superficies en el 

centímetro y· e! rTietr.o "CUadradO. 

Introducción a, Ja formula del área del rectángulo, el cuadrado y el 

triángulo. 

Resolución de problemas que impliquen el uso de instrumentos de 

medición: la regla cuadrada. el milimetro y la cinta métrica. 
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Capacidad, peso y tiempo: 

Situaciones sencillas que ilustren el uso del milímetro y el miligramo (por 

ejemplo el empaque de medicamentos.) 

Uso del reloj y el calendario. 

El lustro. la década, el siglo, el milenio. 

Usos de instrumentos de medición: la báscula. recipientes graduados en 

milímetros y centilitros para medir líquidos. 

3. Geometría 

Ubicación espacial: 

Representación de puntos y desplazamiento en el plano. 

Diseño. lectura e interpretación de croqUis y Planos~ 

Lectura e interpretación de mapas. 

Cuerpos geométricos: 

Clasificación de cuerpos geom~tricos bajo ·1as criterios: Forma de las 

caras. número de caras, número de vértices·y número de aristas . 
.• o-- ·.- ·-

Actividad para introducÍf_ I~- .?á;,'Strucción de cuerpos geométricos (por 
- ·, 

ejemplo. mediante el tra~o de_for:-r~~co~--restricc~ones} 

Figuras geométricas: 

TESIS CON 
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Uso de transportador en la medición de ángulos. 
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Reconocimiento de diferentes triángulos respecto a sus lados y ángulos 

(triángulo rectángulo, triángulo Isósceles, escaleno y equilátero.) 

Trazo de las alturas de los triángulos (casos sencillos.) 

Composición y descomposición de figuras geométricas. 

Trazos de líneas paralelas y perpendiculares utilizando diversos 

procedimientos 

Trazos del circulo utilizando una cuerda. 

4. Proceso de cambio: 

Problemas sencillos que introduzcan al niño a la elaboración de tablas de 

variación propOrcion-al. 

S. Tratamiento de la información 

barras. 

encuesta. 

Recolección y registro de datos provenientes de la ob_servación. 

Representación_- de ir:iform~ci~n ... ~-e~ t~ti;as ·~ c:t'e ,_f-~ecúe~-~-ia _y gíá-ficas de 

., . . . ' 

Uso de la frecuencia abSoluta en el ma'nejo de la información. 
-· . -"-,- .·- .. 

Análisis e interP~eté'.léÚ;,n d·e ·1~ íi:ifó~,;~~ión ProVeniente de una pequeña 

6. Predicciór'! y a~ar: 

Registro de los resultados de experimentos aleatorios. 

TE~'.TS cor,¡ 
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Representación de 'tos resultados de un experimento aleatorio en tablas y 

gráficas. 

Uso de las expresiones .. más probable"· y .. m~nos probable" en la 

predicción de resultados 

Realización de juegos o experimentos cuyos resultados dependen del 

azar. 

"Una de las funciones de la escuela es brindar situaciones en las que los niños 

utilicen los conocimientos que ya tienen para resolver ciertos problemas, y que a 

partir de sus resoluciones iniciales, comparen sus resultados y sus formas de 

solución para hacerlos evolucionar hacia Jos procedimientos y las 

conceptualizaciones propias de las matemáticas." (SEP: 1993: 50-64) 

Se han dado características propias de cada uno de los aspectos involucrados 

en el desarrollo del niño en edades de 9 a 1 O años. encontrándose cada una de 

éstas dentro de un parámetro de normalidad. Así podemos concluir que el niño se 

encuentra en una etapa del desarrollo psicomotriz donde ha alcanzado la totalidad de 

madurez de su cuerpo; en el desarrollo afectivo esta empezando a buscar una 

independencia hacia sus padres y la socialización con personas ajenas a su familia 

le permite ir tomando roles y valores propios de su entorno social; finalmente en el 

desarrollo cognoscitivo y escolar pasa por una etapa de las Operaciones concretas, 

caracterizada por la utilización de un pensamiento lógico aplicado en operaciones 

mentales internao para resolver problemas suscitados. 
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CAPÍTULO 2. 

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE. 

Los problemas de aprendizaje en el pasado eran un aspecto poco relevante 

en la educación formal, pues se daba más énfasis al aspecto cuantitativo, dejando a 

un lado la calidad educativa. 

Afortunadamente a partir de la extensión de la escolaridad obligatoria y el 

observar el retraso de algunos niños en la enseñanza bésica. surge un sistema de 

atención educativa denominada: educación especial, cuyo objetivo se centra en 

atender las múltiples diferencias individuales que se presentan en el sistema 

educativo. 

"La educación especial es el componente educativo de la rehabilitación. Es 

necesaria para todos aquellos que experimentan i~portante~~y c~!ltinuas ~ificultades 

para aprender y someterse a las oportunidades de educación r:iormale<s para otras 

personas'" (Flores: 1984; 41) 

Así, en la actualidad el atender_ 'y b~indar apoyo a niños que presentan 

dificultades o problemas en el apren~fizaje es un reto que viven hoy en día los 

maestros e involucrados en la educación. 

-------------~--- ------
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2.1 Definición. 

A partir de la década de los sesenta hasta hoy día, han surgido una serie de 

d9finiciones con relación a los problemas de aprendizaje. hablando de que tienen un 

origen orgánico, ambiental o emocional. 

No obstante solo se hablará de cómo se definen estas dificultades en la 

actualidad. Los problemas de aprendizaje se conciben como .. el trastorno de uno o 

más de los procesos psicológicos básicos relacionados con la comprensión o el uso 

del lenguaje sea hablado o escrito, y que puede manifestarse como una dificultad 

para escuchar, pensar. hablar. leer. escribir, deletrear o realizar cálculo aritmético. 

Originándose por problemas perceptuales, lesión cerebral, disfunción cerebral 

mínima. dislexia y afasia del desarrollo". (Euroméxico: 1994; 6) 

La definición de los problemas que dan origen a los problemas de apr~ndi~aje. 
-- - - . ~: - . i- - __ , 

en este caso: Los problemas perceptuaJes, l~ _ lesi<?í"! __ ce~~bral, la d_iSfunC_i~~-1-c~_':'~bral 

mínima. la dislexia y afasia del desarrollo. Son contempladas por distintos autores 

de la siguiente manera: 

Cuando se habla de un ProblerTia perceptual, se hace referencia a la 

dificultad de comprensión y procesamiento de la información obtenida a través de los 

sentidos. 'TE§J~; F.(D:-f ____ _ 
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.. Si no fuéramos capaces de percibir lo que oímos, vemos, gustamos. olemos y 

tocamos y aprender de nuestras percepciones cada experiencia seria únicamente: 
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Una primera experiencia. y tendríamos muchas dificultades durante todo un día de 

actividades" (Osman: 1996; 17) 

Para un niño con problemas perceptuales, es dificil· un día lleno de 

actividades pues su dificultad se hace presente. en tOdo morrleñto. para coordinar 
: .. _ : .- :·. 

movimientos que involucren sus extremidades y el sentido dé .la .viSta,···corTio es el 
-, . ·.: : --.· :.-··: - . 

realizar un tipo de deporte; de la misma manera no puede.calc.Ular: ~·-·e:spacio para 

realizar algún movimiento, actividad que no sólo re.percute·-~·~\·~·~·~¡~~· ~iaria sino 

también en su desempeño académico 

geometría. 

Por otra parte .. un individuo con buen potencial de aprendizaje; Pero que falla 

a pesar de no tener privaciones sensoriales. conflictos psicológicos, ni esta expuesto 

a situaciones educacionales deficientes, en especial 'si .el caso 'se limita a varios 

campos determinados (cálculo matemático. lectura! escrit~Jra,_vis~~on~trucción, etc.) 

se habla rutinariamente de un lesión cerebral" (Turner: 1985; 42) 

El termino de disfunción cerebral ~inima .. se aplica a los niños Con inteligencia 

normal, cercana a lo normal o _por encima de Jo normal; que tienen algún 

impedimento para entender y/o problemas de conducta que van de lo leve a lo grave, 

que se asocian a desviación de función del sistema nervioso central. Estas 

desviaciones pueden presentarse a través de varias combinaciones de deficiencias 

en la percepción, conceptualización, lenguaje, memoria y control de la atención el 

impulso o la función motora." ( Tarnopol: 19a6: 26) 

---·----. 
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Para finalizar la dislexia para Stevens (1992) es la discapacidad especifica que 

el niño presenta para el idioma. reflejándose esta en la adquisición de la lectura y la 

escritura. En la actualidad este problema ha pasado a ser un trastorno especifico del 

lenguaje. 

En todos los individuos se lleva una relación fundamental entre aprendizaje. 

crecimiento. sensaciones y desarrollo psicológico. proceso circular en el que las 

sensaciones y el pensamiento se encuentran estrechamente relacionados. influyendo 

mutuamente. Un problema de aprendizaje surge en alguna de las partes de este 

proceso, así un niño que presenta dichos trastornos. no se debe a que tenga una 

deficiencia mental o una carencia de inteligencia normal, su problema radica en 

como se encuentra su entorno y la manera en que éste influye al momento de 

incorporar los conocimientos. 

2.2 Causas. 

"En la actualidad, se han postulado cierta· número de causas posibles- entre las 

que se incluyen Jas siguiente.s:'.genetica, lesión pr:-eiiata1 d~l'.Sist~ma ~ervioso central, 

por anoxia, enfermedad, traUma'tismo fisic~;·droga~.-¡-~ge.~idas por la madr~ dUrante el 
. .. ··~ . .. 

embarazo,·. algunas·- enfermedades-_ virales-.; de la futura. madre, desnutrición de la 
".· , -· .. 

misma, lesión c~rebra(~~r:~n,te_ el_p~~º·~~~~··pued~ ser debido a instrumentos, efectos 

adversivos a la anestesia ~ el, impa.cto de una labor de parto demasiado rápida o 

prolongada; anoxia inmediatamente después del parto; físicas, malnutrición y 

encefalitis" (Tarnopol: 1986; 20) 
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Al igual que la definición de los problemas de aprendizaje, las causas sobre el 

origen de éstos puede resultar algo complejo por la serie de factores y la diversidad 

de autores· que tratan de explicarlas. 

Sin embargo una de-las causas· prinéipales:de los problemas de aprendizaje, 

resulta de la p~_~urbaéi~n ~eu_~ológica. ~ue,_.~fecta funciones cerebrales especificas 

necesarias para· la ·ejecución. de deterplinadas tar'?as_ (Torgesen citado por Defiar, 

1996). éa~sa p~~-1~_-c~·al :.~~ d~fine·t~~·~iérÍ-. a Jos·problemas de aprendizaje como 

dificultades en el aprendiz~j~. •· 

Según Defiar (1996) .la clasificación tradicional agrupa los factores etiológicos 

de los problemas de aprendizaje en: 

Factores Neurofisiológicos. 

Los cuales abarcan desde la disfunción cerebral l"'!'linima qu~ _es _definida por 

Euroméxico (1994) como un desempeño subnormal en los proce~ps ·qüe inhiben o 

retardan la capacidad del individuo para aprender o responder.--· HaSta factores 

genéticos pasando por elementos bioquímicos o endocr_inológicos o cualquier suceso 

en el periodo peri o postnatal que resulta en daño neurológico . 

.. La disfunción cerebral mínima tiene como principales causas: los 

nacimientos prematuros, la anoxia o insuficiencia de oxigeno en las células, las 

hemorragias cerebrales, las malformaciones congénitas. factores hereditarios y la 

desnutrición". (Euroméxico: 1994, 17) 
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Factores Socioculturales. 

Estos factores se refieren a aspectos como la mal nutrición. pobreza del 

medio familiar y sociocultural, y la pobreza lingüística: que pUeden repercutir en la 

confirmación y el desarrollo cerebral. 

Para Osman (1996) este tipo de factores lleva a los niños a una desviación 

cultural que no solamente es vista en las zonas rurales. sino también en las urbanas. 

pues los pequeños que quedan al cuidado de personas que carecen de educación e 

interés. pueden llegar a sufrir las consecuencias de una expenencia inadecuada al 

aprender el significado de las palabras. ocurriendo lo mismo con las ideas. 

Factores Institucionales. 

Se subraya en estos factores la importancia que dan al contexto del 

aprendizaje. Contemplan desde las condiciones materiales en que se dan los 

procesos de enseñanza- aprendizaje. hasta Ja metodología de enseñanza o el grado 

de adecuación de los programas a las características de los individuos. 

Muna en.s0ñ_anz~,,~decua·da,00 _inaPr~Piad~ puede resultar muy significativa en 

los problemas de ~prendiz~jé ~i. algurios j-liños-' (Osman: 1996; 29) 

No solo b~Sta __ ~\ender- u":la. cl,éÍSe, es necesario primero el atender a las 

características: dei: Q~po para. ajustar .material ·didáctico y actividades que permitan 

un óptirno aprendizaje en los niños. 
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Dentro de este apartado, se puede incluir los factores que tienen una relación 

con la inmadurez o el retraso de la maduración; ocasionalmente en la escuela los 

niños son asignados a un grado a partir de su edad, ignorando la disposición 

intelectual que tienen para el aprendizaje. No siempre el tener una edad determinada 

es una garantía de contar con un desarrollo acode a ésta. 

Factores emocionales . 

.. Un niño ansioso o nervioso, y que trae muchas cosas en su mente, ·no podrá 

concentrase en los símbolos que están frente a él." (Osman: 1996; 28) 

Los factóíes 8niocionales han sido" un tema de debate durante algünos años 
'·-:::· < . . - ~ 

por no cons~de~?t-~s_e~:.en· __ -o~siánes -como una causa ·paré'.I· los·~.p_r:-~t?lemas- de 
e• •• • 

aprendizaje.- No-ob.Stéinte,\.tampáco puede!n ser excluidos. pues_:e1-ser humano esta 

relacionad~ s-:~~Pre ~-~b·~.-'~~~ emocionéts las cuales.- r~peícU·t~~~-·~~:".~.j-.d~~éínpeño 
diario; de)al m~~Étr~ q-~e··u-na diferencia en el aprendizaje;~po?~i--~~1a·~ ·pu~de '1iegar a 

causar un_pr~ble~~ :~~~~-;-~-n~-1:.e~:~u~ niñ~ que ~~-.~~ca~a~~~ ~~:~1~;·:'.~-~Je.la~:-

.. para muc~:os ni~os·co~-~-mp~diínentos educaciona·Í-es. la angustia y el miedo 

que les producen las lecciones ·./ el salón de clase es un obstáculo más para 

aprender" (Tarnc:ipol: 1986; 16) 
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Factores genéticos 

De la misma manera en que se transmite la habilidad de hablar en público o 

la artística de una madre hacia su hijo. también pueden heredarse los problemas de 

aprendizaje de una generación a otra. 

Este factor no solo tiene que ver con que algún miembro de la familia tenga un 

problema de aprendizaje. también tiene relación con el sexo. "De acuerdo con cifras 

mas modernas los niños presentan más problemas de apre.ndizaje que las niñas al 

menos en una proporción de cinco a uno ... (Osman: 1996; 27) 

Otros factores. 

Éstos están:_r01acionados con.los.problemas en la:organización espacial, 
. ' - -: - ,, . .. . \ -· - - '; -. -"· =·., -~ ':. _.-.· ·' - . 

lateralidad o esquema·' ~orPoral mal É!stablecidos. ·.Est~s proble~ás'-pueden. existir 

pero generalm~nté _-~-¿,-~·· ~an_-ifest8ciones de ·pícibiemas· _básié:'6~" ~~la~-ionados con los 
... '- _, 

factores Ne_ui:-off~io1~Q!~~-. 

. . .. ... .. 

La ,cl.as.if.~aC~ó-~-; ani-e~r_io~ incl"uy~ :· .. fact_or~s - ~xc.luYentes con relación a la 

principal ca~sa'_qúe.-iúe·mencionada al -~rin_é::.ipiO·:de ~st~--~u~lem~. sin embarg·o han 
. ·~ .. · .. . 

sido in~orpo~ados . ~stos _ f~~iores;. ya que._ él: a·prendizaje no sólo comprende la 
- .. _-_ .---· ' -,, . 

adquisició~ de·.c::a0o_~imientO~.y .expeÍie,.:,ci~S. también integra la ·relación que tiene el 

sujeto con su medio y como está repercutiendo en su aprendizaje. 

TEqc; (-i~~,-,J-·--¡ 
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2.3 Clasificación. 

Para poder iniciar con la clasificación de los problemas de aprendizaje. es 

conveniente mencionar primero. cuando se consid~ra que un niño está presentando 

este tipo de trastornos. 

"El niño con problemas de aprendizaje es una persona diferente a los demás. 

en algunos casos sus rasgos físicos, caracteristicas mentales, habilidades 

psicológicas o conductas observables difieren en comparación con otros niños de su 

misma edad. Pudiendo encontrar a niños que tienen dificultades para deletrear. su 

escritura es ilegible, invierten letras. tienen problemas para identificar números o 

confunden letras; o por el contrario son brillantes, talentosos, con gran facilidad para 

adaptarse y con bastantes conocimientos en varios temas, pero carecen de 

capacidad matemática; también hay niños que presentan una serie-de problemas de 

conducta que influyen negativamente en su aprovechamiento escolar'' (Euroméxico: 

1994. 21 ). 

Así, un niño con probleínas .. de apíé0dizaje, 'no p.rese~ta una incapacidad para 

aprender. simplemente ~eq~·ierE<._ de. ,u~.~:. :~te~ciÓÍI '· e~ucativa adecuada a sus 

características. 

Existe una diversidac:t d~ tipologías o clasificaciones de los problemas de 

aprendizaje, debido a que- cada autor ·difiere respecto al criterio en que es utilizado 

este término. Por tal razón sólo se hablará de los trastornos del habla y lenguaje, en 

el cálculo matemático y en la conducta. 
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2.3.1 Trastomos del habla y lenguaje. 

Un elemento fundamental para la adquisición de nuevos conocimientos es el 

lenguaje, sin éste se afecta Ja capacidad de comunicación con los demás y por 

consiguiente el aprendizaje. 

"El retraso del lenguaje puede tener múltiples causas como: un nivel bajo de 

inteligencia, insuficiencia en la audición o visión; también s·e encúentran los factores 

ambientales como la falta de motivación para el apr~nd_izaje, los méÍodos deficientes 

y el lenguaje de los padres poco desarrollado" (Euroméxlco:_1994; 50) 

Según Euroméxico (1994) lo~ trastornos-_que'cse asocian con el habla y el 

lenguaje se clasifican en: __ 

a) Trastornos de. la BrtiCu1~éióri~ 

Este trastorno -se.-~·~~~!~~¡~~~ -Po~ .la ... ~e~ic!encia _que·. pres~nta el niño para 

producir correctamente,~~~-,;~~~-- f~~:~~·s -~-~e ¡r,¡~gra~~ ~I t:labla .. 

b) Trastorno~ _delflujo deÍ-habla, _ 

Se _preserita ·c;uandO el. ~i-~o CBre~e de:·_secuenéia. duración. velocidad, ritmo y 
' . -. 

fluidez de su ha~_la. Un pr:-oblem_a común de_este_tipo de trastorno es el tartamudeo. 
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e) La disfasia. 

Consiste en un trastorno funcional del ·lenguaje· que es : asociado por 

problemas en la percepción central que afectan los aSpectos aÜditivos y motóricos 

del habla, determinando una mala recepción y emisión de ésta. 

Se presentan problemas con este trastorno en la comprensión del lenguaje 

relacionados con el espacio, el tiempo y las propiedades de· los objetos. así como en 

los sinónimos y repetición de dígitos_ 

d) Dislexia. 

Es definida como un déficit en la capacidad para leer y obtener significado de 

la palabra escrita~ Los niños con este trastorno presentan - una cantidad y 

persistencia notable en errores relacionados con la confusión-de fonemas, mientras 

que su le~tUra··-orS( ~e_,ba~8:en- la decifración de sílabas y no respetan signos de 

puntuación._ o~sic:::'_~~~{:t,o,_ pi-~t?!emas en la comprensión lectora. 

e) Disg~afia y discirtografia. 

L_a disQrafi~ _Se define co,mci un déficit de habilidades en la escritura no 

explicabte!s- por··-trastC?rnos ._motor~s. -deficiencia mental, falta de motivación u 

oportunida~ -~~ucac!a·;,-~I aciec~ada. Se considera sólo como una perturbación en fa 

escritura espontánea. ya qUe -en la capacidad de copia esta intacta. 

TESIS CON 
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La disortografía es asociada con la dislexia y consiste en la dificultad que se 

presenta para lograr la exacta expresión ortográfica de la palabra, en las frases, 

como en los errores de puntuación. 

2.3.2 Trastornos de la conducta. 

Cada individuo presenta una manera de actuar dentro de su entorno y con las 

personas que le rodean; sin embargo a pesar de esta diferencia que le distingue. 

siempre actúan bajó parámetros de conducta que le permiten relacionarse con los 

demás, cuando no se logra responde a éstos se manifiestan dificultades de 

socialización obstaculizando al mismo tiempo el desarrollo personal en todos sus 

ámbitos 

Según Euroméxico (1994) los trastornos de la conducta se clasifican en: 

a) Autismo. 

Los especialistas definen el autismo como un trastorno de origen biológico, 

teniendo como principales causas las anomalías en el embarazo y parto, 

irregularidades físicas leves, ondas cerebrales anormales Y alteraciones estructurales 

en el hemisferio cerebral izquierdo. Las manifestaciones básicas de este trastorno 

son: 

Trastornos del lenguaje. 

El niño presenta un retardo en la adquisición y desarrollo del lenguaje 

proporcional (se refiere a: vocabulario y el orden de las palabras en oraciones 
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acordes con las reglas gramáticas). prosódico (empleo del contacto visual, expresión 

facial y mímica de la comunicación). 

Conductas rituales y compulsivas. 

El niño autista experimenta malestar si es modificado algún aspecto de su 

ambiente; sus actividades e intereses estén restringidos y sus movimientos 

corporales son estereotipados: se obsesionan en seguir rutinas con detalles 

precisos. 

b) Déficit en la atención. 

Se define como un comportamiento inatento tal vez de un resultado de simple 

incapacidad para desarrollar . alguna. tarea -especifica. falta de motivación. 

incapacidad para entender lo que'.se-·'soli-~;ta~· entrf? ot~as situaciones. 

El déficit~:-en. la· atenCión c~íls-ide·~~~:·co~-0 caractéíisÍicas básicas para su 

diagnóstico la siguiente clasificación de ·t~astornos:, 

Inatención. 

Se manifiesta cuando el niño frecuentemente no termina una tarea que 

empezó. Da la impresión de que ~o escucha. se distrae con facilidad, presenta 

dificultad para concentrarse en actividades que requieren de una atención sostenida. 
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Discalculia 

La discalculia es un trastorno que se manifiesta por la perdida de la capacidad 

de calcular. manipular' los signos núméricos o hacer operaciones aritméticas 

simples; distr.ibuyéndase generalmente en déficits verbales. espaciales, secuencias 

y cognitivos. 

Existen dos tipas de discalculia: 

a) Discalculia adquirida. 

La causa de este trastorno se debe a una lesión cerebral. y comprende la 

siguiente clasificación: 

Discalculia afásica. 

Comprende la dificultad para leer y escribir números, se le asocia en 

ocasiones con la dislexia y disgrafia. 

Discalculia espacial. 

Se manifiesta en la sustitución de una operación por otra. sustitución del 

conteo por el cálculo, omisión de números, confusión de signos, entre otras. 

Anaritmetría. 

Esta dificultad tiene que ver con el debilitamiento de la memoria, ocasionando 

que el niño sea incapaz de recordar tablas de multiplicación previamente aprendidas. 

b) Discalculia del desarrollo. 

En este tipo de trastorno no existen aún criterios definidos de su origen y 

diagnóstico. Su clasificación es: 
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Discalculia verbal. 

Es la dificultad para la expresión verbal numérica. 

Discalculia protagnósica. 

Esta dificultad se presenta cuando el niñ<? es incapaz de manipular objetos 

para resolver alguna operación o problema .. 

Discalculia léxica_ 

Es la dificultad para la lectura de simbolÓs nj~t0rTI~u<?.os. 

Discalculia gráfica. 

Se presenta dificultad para escribir. s.~~b~¡i,; ~at~m~iicos. 
Discalculia ideognóstica. . . - . . ' . 

Es la incapacidad que se presenta P~r~·.:r~~r'i-~a~·_.el ~!culo matemático de 

forma mental. 

Discalculia operacional. 

Es Ja dificultad para realizar 9p~-r_ac~on_e~_ matemBticas. 

Sin duda alguna en la actualidad los problemas de aprendizaje han tomado 

un lugar importante dentro de los objetivos de maestros e involucrados en Ja 

educación, dirigidos a brindar una mejor formación académica a los individuos; pero 

también es cierto que el detectar y atender dichas dificultades no es tarea fácil, 

principalmente cuando éstas se encuentran clasificadas 

determinado. y al mismo tiempo estan conectadas entre si. 

TESIS CON 
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CAPÍTULO 3 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

Para llegar a conocer el indice ·de los probl_emas de.8preÍ1C:1izaje presentados 
' -· < 

en el área del cálculo matemático po~ la·s niños C:¡ue' cu'rs8n el 4to gr8do de primaria, 

se hizo necesaria la aplicaci_ón 

cualitativas como cuantitativas, 

. . 

En el presente capitu1a·se·mUeStra.a ·det~11e cada';-·:Uno de_l·~~~·p'racedimientos 
que se realizaron para llevar a c~bo : la inveS~igacfÓn/. c~~ó la. ~-Í~c~i~~-- ~:~I: ~~todo, . .. 

las técnicas empleadas, el diseño del instrumenté::>, la muest~~ d~::~~tí.Jdio~ -aSi como 

la descripción del proceso. 

3.1 Método 

Para Gomez (1997) el estudio explorativo tiene una gran utilidad en las 

investigaciones que carecen de información precisa para llevarse a cabo y las que 

parten de una perspectiva general del problema y llegan a subproblemas más 

precisos para desarrollarse. 

Así el método explorativo se ajusta a esta investigación permitiendo recopilar 

información más precisa de los problemas de aprendizaje. al mismo tiempo que 

establece prioridades para futuras investigaciones. 
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De igual manera se integraron algunos elementos del método estadístico para 

la medición del problema a estudiar • como: la organización de los datos obtenidos y 

la presentación de los mismos por medio de gráficas estadísticas. 

3.1.1 Técnicas. 

Las técnicas empleada~ en_ la investigación fueron la encuesta y la entrevista. 

A continuación se justifica el porqué de su uso. 

Se decide hac0'r·· us-6."ia-_encuesta, por dos razones:, I~ primera· de ellas, estaba 

encaminada - a la obi~n~ión· Confiable d~ 1a· .. inf~-r~~cióÍ1 en un co"rto tiempo, la 
·. ·.· . . . . .: •. 

segunda por er man'ejo~ SeCuenCial _de .·Íos d~t~~ '~ ob_t~'n~~:·' 

. . 
través d01 Cu~sti?·r:iar_io/ haciéndose: e~t~s, más -Con-fiables; pues permitía una 

-. - "º -· - -- - . --
descri~~ió~.abiei):a_·_ de.cón:if::! ·se.Pr~.sent~:ba e_I fenómef"!O estudiado. 

3.1_.2 1·rlstr~-~ent~s. 

Retomarido ~l·.-.'·u~'Q de ·¡as técnicas anteriormente mencionadas, se diseña el 

formato de· l~;:::i-~~lr~~~ntO~ que permitieron la recopilación de los datos. de la 

siguiente _manera: 

Cuestionario. 
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adquisición del conocimiento de las matemáticas, abarcando: la clasificación, 

numeración. operación y problemas. Administrándose a niños que cursaban el 4to 

grado de primaria en instituciones públicas y privadas. 

Los cuatro niveles del conocimiento matemáÜco fueron considerados en el 

cuestionario a partir de la falta de -adquisición de:_cada uno. -_eS -dec.ir. se retomó 

únicamente aquello que ayudaba a_id_entificar cua~do no.~~ lograba~ ~ic_h_os niveles. 

Para saber más acerca de esto~ niVeles y-- ~J .jUstificar--el ,p~rqué de su 
. . 

presencia eri ~I instíUmen_to, Sed~~ continúación.ur::ia breve i-0seña ~e cada uno de 

éstos: 

a) Clasificación. 

Para Smith (1971) la clasificación es la capacidad que ·desarrolla el niño para 

agrupar objetos ··a partir de ·criterios como el color. tama~o. forma entre otras 

características·. 

La dificultad de· este nivel radicará ·en. no entender ciertas características que 

permitan la clasificaci'?n de objetos~·. 

De esta "1anera la clasificaCiÓn _de obietos no sólo ayuda a que el niño 

aprenda a discriminar objetos de acuerdo a características, también le proporciona 

el que los vea como parte de un todo. dando origen con ello a la concepción del 

número. 
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El apartado de clasificación dentro del cuestionario de investigación se 

encuentra concentrado en la primera parte de éste, en donde se pide la clasificación 

de figuras a partir de características predeterminadas: Figura (pregunta 1 ). forma 

(pregunta 2) y tamaño (pregunta 3). 

b) Nurrleración. 

U_na ve~ _que el niño ha aprendido a clasificar y a tener una integración entre 

objeto y cantidad,·:se ·habla de que el niño ha comenzado a adquirir la noción de 

número. 

Para Gelman y Galliste (1978), el niño puede contar objetos una vez que ha 

dominado cinco principios que se encuentran implicados en la habilidad de contar. 

los cuales son: 

número). 

Correspondencia uno a ___ u.i::ao (~ cada -.'?~j~tó -. le correspOÍlde un sólo 

Ordenación estable.(los números se·a-Plica~ Sienlpre en el mismo orden). 

Cardinalidad (eiúltimo.nÍ:.niero impli¿.:,~-su~~ del to;al de objetos). 

Abstracción ,(las diÍe~e~~ias:·~ísi-~~-~~,-~~-~-obJe~~s son irrelevantes). 
- ·--

irrelevancia del orden· ··ce1·-·::-núnÍ'ero d0 objetos es siempre el mismo, 

independientemente del lugar que ocupe) . 

.--------------
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Las dificultades que el niño puede presentar fueron contempladas en el 

cuestionario a partir de los criterios de Me Closkey (1985). los cuales son: 

Dificultades para escribir una cantidad a p~rtir de un número de 

elementos concretos y viceversa (preguntas de la 4 a la 9) 

Dificultades para contar una serie de números en sentid~ directo e inverso 

(preguntas 1 O y 11) 

Dificultad para la comprensión de distinguir cifras r:1ªY~re~ o 'menores a 

otro número (preguntas de la 12 a la 23) 

Dificultad para copiar cantidades (preguntas de la 24 a. la _31) 

Dificultad para escribir o leer cantidades- de varios digi~~i- ,;ú{ especial con 
. ' '•' . ,; 

valor cero representante de una cantidad decimal (preguntas .de 1i;, 32 a -,a.39) _ 
,.' ' ·-. 

Dificultad en el conocimiento general de hechos·nUnléíiCOs>Como días de 

la semana, meses. horas etc. (preguntas de la 40 a· la 42) . 

• _.·.. \e -·· ' 

· .. _ .-.-, ...... >_-.·-''_-·:-:-,;·;-; 

Las dificultades anteriores y laS pre9~nt8s .~orr~sPC?~d_i~~te~' ~. éstas. se 

encuentran concentradas en la segunda parte _del. :cu_est~onario. 

La adquisición numérica permite al niño desarrollar habilidades necesarias 

para el desarrollo del nivel de operaciones. 
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c) Operaciones. 

A partir de la experiencia de contar, el niño va incorporando y elaborando una 

serie de conceptos aritméticos básicos, como son: el aumento o añadir (suma), el 

quitar o disminuir (resta). Con la ayuda de estas concepciones básicas surgirán otras 

dos que son: la multiplicación (como simplificación de la suma) y la división (como 

simplificación de la resta). 

Los parámetros de dificultad que fueron considerados para la elaboración del 

tercer apartado del cuestionario, se centraron en la propuesta de Smith (1971) para 

la elaboración de operaciones que van de menor a mayor grado de resolución. 

clasificándose en: 

Operaciones que proporcionan cifras hasta el diez (preguntas 43, 44, 49, 

50, 57, 58, 59, 63 y 64) 

Operaciones con cifras superiores a diez (preguntas 45, 46, 51,52, 60 y 

69) 

Operaciones donde no se considera el préstamo __ (pregu"ntas 45, 46,53 y 

54) 

Operaciones que proporcionan cifras con dos dígitos. sin considerar el 

préstamo (preguntas 47 y 55 ) 

Operaciones de dos dígitos considerando el préstamo (preguntas 48 y 56 ) 

Por otra parte se retomaron los siete patrones de error más frecuentes en las 

operaciones aritméticas identificados por Er.ri9th y citados por Defior (1996). 

TESIS CON 1 
F.fl.LLP. DE ClRTnRM 
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1. Tomar préstamo: el error ocurre cuando el niño no comprende el valor 

proporcional de los números o los pasos a seguir. 

2. Sustitución del procedimiento: este error ocurre cuando se sustituyen 

algunos pasos a seguir para la resolución de la operación. por otro inventado pero 

incorreCto. 
;,.; e ' 

3. Omisión: se produce este error por la omisió_n de I?~.: pasos-~o po~que se 

olvida una parte de la respuesta. 
-·~·: - ·- .•· 

4. Dirección: se presenta el error en e.1. o~den_ .. ?,.'10~· p~so~ a· -Segu~~: para la 

resolución de la operación. 

5. Posición: aunque los números que ÓfreCen ·el resulta.do :se hacen 

correctamente, se invierte la posición de los ·mismos al escribirse. 

6. Signos de las operaciones: el error se debe a :_ una incorrecta 

interpretación del signo de la operación 6 simplemente se ignora éste. 

7. Adivinanza: se da cuando los errores no siguen ninguna lóg.ica; ·indicéln_do una 

carencia de comprensión de las bases mismas de las operaciones. 

d) Problemas. 

La resolución de problemas se considera como la _meta última de la 

enseñanza de las matemáticas básicas, pues al llegar a este nivel el niño tuvo que 

haber pasado primero_ por un. dominio _ del sistema numérico y del cálculo 

(operaciones), es decir comienza a tener un conocimiento más abstracto. 

Defiar (1996) citandp a Kintsch y Carpenter, proporciona una clasificación pnra 

l1P C'Tr: ?~~~~1\T----¡ 
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distinguir básicamente tres tipos de problemas que van de lo más fácil a lo más 

difícil. A continuación se presentan los parámetros de evaluación de esta 

clasificación. los cuales son considerados en el último apartado del cuestionario, 

presentándose corno dificultad cuando no se llegan a cumplir éstos. 

El prir:iie!'" tipo de problema sirve para indicar situaciones dinámicas. 

es decir:,' el ·problema expresa una o varias acciones que producen cambios 

respecto a Ja· situación inicial que se presenta (pregunta 68) 

El segundo tipo de problema se usa para indicar situaciones 

estáticas donde no ocurren cambios sino que el problema indica combinar 

relaciones entre conjuntos (pregunta 69). 

En este tipo se encuentra contemplada, también·otra situación estática 

donde existe una relación parte-todo que debe ·descubrirse y que es común a 

otras presentaciones más complejas· d~I Jllismo tipo de problema (pregunta 

70). 

El tercer tipo de proble.r:na:· implica también relaciones estáticas, el 

cual es utilizado para indicar siiU8é:ianes comparativas· en las que se describe 
_. . :·:;': ·.' -·~ 

un conjunto de objetos relacionados Con otro (pregunta 71) 
- . . . 

. .' _.: ··,>· --~--.,;· :.. . 
Con este último.- ni~el.>·se. conclu}ten las partes a considerar dentro del 

cuestionario, ahora toca ~I t~rno de hablar de la prueba piloto, aplicación a la 

muestra de estudio y la evaluación del instrumento. 
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a) Prueba piloto. 

Previo a la aplicación del cuestionario se realizó Una_ prueba pilo~o sobre una 

pequeña muestra de la población. para· -poder determin'ar: si éste arrojaba los 

resultados esperados, así como el deter~i~~r sf ra r~'?_acción de la~ preguntas era 

clara para los niños. La prueba se dirigió a :10-níñóS·cur:-sanies de"4t0 grado de 

primaria de los cuales 5 pertenecían. a escu~_las'·_~ri~-~d~~·-y,los·r~st~~tes a escu~las 
públicas. 

Los resultados obtenidos_ a tra.Vés de la prueba piloto, fl.ieró~ favorables por lo 

que no hubo necesidad_de hacer modificaciones al cuestionario. 

b) Aplicación. 

La aplicación del cuestionario se llevó únicamente a cabo para los niños que 

cursaban el 4t0. g~ad_o d~ 'primaria, de forma grupal. 

c) Evaluación. 

El obtener los resultados de la investigación a t~éiv,és·,· de las dificultades 
. . - ' 

presentadas en cada uno de los niveles del conocimiento matemático. permitió que el 

cuestionario fuera evaluado conforme al número de aciertos obtenidos por cada niño, 

estableciendo al mismo tiempo el nivel donde presentaba dificultades de cálculo 

matemático, debido esto a la secuencia lógica de la organización de los niveles de 

los errores y/o dificultades de los misrTios. 



Entrevista 

Con el objetivo de confirmar los resultados obtenidos- por el cuestionario. se 

elaboró una entrevista dirigida, confoÍmada p~~ _Ja~ sigÚientes preguntas: 

1. Identificar las dificultades ~_e: apr~ndizaje pr~seÍ"ltadas e.n cada niño en el 

área de cálculo matemático. 

2. Mencionar a ~etalle é:Hc~as dificultades. 

La aplicación de Ja· e~trevista se. dirigi.ó a los maestros de cada- grupo, de 

manera personal. 

3.1.3 Muestra. 

La muestra representativa de la población o del universo a investigar. fue 

seleccionada a partir de los siguientes criterios: 

a) Se seleccionaron a los niños que cursaban el 4to grado de primaria, ya que 

en el ámbito escolar en este nivel se reafirman los cuatro niveles _del conocimiento 

matemático y en cuanto a su desarrollo cognoscitivo se encuentran en la etapa que 

Piaget denomina como el estadio de las operaciones concretas,. desBrrol.lando un 
' :,' 

pensamiento lógico-abstracto que le permiten ~I niñO ~'~-q~Írfr'.'.·Y.· ... ejecutar el 

conocimiento matemático. 

b) Se eligieron para la muestra cuatro _instituciones de nivel primaria, 

contemplando para su elección los siguientes criterios: 

La ubicación de las escuelas para conocer como se desarrolla el 

aprendizaje a partir de los aspectos: sociales, económicos y culturales de cada zona. 

El tipo de institución. federal y privada para conocer la adquisición del 

conocimiento en cada una de éstas. 
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Así. las escuelas seleccionadas a partir de los criterios anteriores fueron: 

Escuelas ubicadas en la zona centro de la ciudad:: Escuela FederSI Primaria 

Ignacio Manuel Altamirano e Instituto México. 

Escuelas ubicadas en la zona sur de la ciudad: Escuela Federal Primaria 

Constitución del 57 y Colegio La Paz. 

De esta manera el nivel de generalización,:~e la investigaCión se dará a partir 
': · .. ' .··.. '.: 

de las zonas seleccionadas para la muestra. La distribución de·1a mUestra se dio de 

Ja siguiente forma: 

Escuela Federal Primaria Ignacio Manuel·Altamirano 

Grupo 4to "A" = 30 niños 

Grupo 4to "B" = 33 niños 

Instituto México 

Grupo 4to "A" = 41 niños 

Escuela Federal Primaria ConstitucióÍl del 57 

Grupo 4to "A" = 21 niños 

Grupo 4to "B" = 27 niños 

Colegio La Paz 

Grupo 4to "A" = 42 niños 

Grupo 4to ·s· = 40.niñós 

Total = 63 niños 

Total= 41 niños 

Total = 48 niños 

Total = 82 niños 

El total contemplado en ·1a muestra de población es de 234 niños, destinando 

la aplicación del cuestionario a los mismos. 

r--------. -··---··· ----· 
TESr:; SU~-.J 

FALLfl DE OEIGEN 
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3.2 Descripción del proceso. 

Para llegar a conocer la situación ·planteada por el estudio. se hizo necesario 

llevar el -proceso de investigación .mediante dos apartados: el primero incluy_e la 

recopilación documental que conforma el marco teórico y el segundo se enfoca en la 

ob.tención de datos a través de la investigación de campo. 

La recopilación de datos teóricos se dirigió a obt~ner irÍfé:>rmaciór:a c?n r0Jación 

a Jos temas de: características del niño en edad escolar' en las á:í~~s: Social. 

afectiva. cognoscitiva y psicomotricidad: problemas __ de 'aprendizaje en ~l_ área .de 
: ', ' .. ·· 

cálculo matemético, contemplando el cómo se presen~an· y' la,~:; ca~sas' ~ue los 

originan. así como el conocimiento de índices-registrad0~-.eh' 1a_-población escolar 
. . .·-"· . ' 

primaria con dichos trastornos. La consulta: de :¡e:)~ _:_temas_.··~~··-~~~Jizó <en distintas 
-- . ' ' -- - ~ .. -.' ., .. . -. - -

fuentes documentales, como libros;- revistas -~ inc·l-~s·~~.-·-.1a-·~:{~~~~~~e{:._i.~obteniendo 

información suficiente para la investigaCión~ 

Co!'"' lo anterior se conformaron. los· temas del marco teórico.·c1asificados en: 

1. El niñQ eiscolar. . donde· se. pr~_sentán parámeir~s .. 'd-~sprif?tivos del 

desarrollo del. niño en las edades de 9 a 10 años, en las áreas de psicomotricidad, 

afectiva y social. coQnoScitiva y_escolar. 

_ 2. Pr~b!~mas _de Aprend~zaje, explicando las causas que los o~iginan , su 

clasificación y trastornos. 

FA1lX~)r!r(_:_?)~Jo~·G'N / 
.l - .L.1 _/.fd J..:.¡ 

60 



Obteniendo los temas del marco teórico se dió paso a la investigación de 

campo, utilizado para ésta el cuestionario como instrumento estadístico, y como 

técnica la entrevista. 

Tanto el cuestionario como la entrevista. fueron el.3borados por los 

investigadores del estudio, ya que no se encontrare~ f~rmato~ que atendieran a las 

necesidades de la investigación. La manera en que se elaboraron, se menciona a 

continuación: 

El cuestionario se elabor~ en base a·· los __ ~uálr~·,.ríivel_es de adquisición del . . . . 

conocimiento matemático, divididos .. en clasificación~:.:-riUmeración, operaciones y 

problemas. Los niveles son apreciadoS en base~;·h~Lla falta.'de adquisición de cada 
- . : - oc· • '. ; ',~- .' :,_, ._ : ,- ' • 

uno de éstos, es decir se retomó Únicame~te aciU.ei"1~ ~ue,Péí;,,itia observar: cuando 
,_ ... ·;:_··: 

no se lograban dichos niv-eles: '.La·· ~O~f¿·,~:~~iÓ~c- d01 cUé?StionariO - fue de 71 

pregunt~s ~~tn.Jctur~~-~~:- ·._ 

. . ·: ', ·.·. . 

Con el ob]'etiv~ ~de co~-;,~~a~ ia_:,-~n.f~_rnla-éi~~ .:·:66~en~da-·por ~1 ·cuestionario, se 

elabora una entrevis~a-·dirigid~". c~~f~~macia por l~s· S¡Q·~ieiiÍ-es preguntas: 

lderltifiCar laS ~i~i6Ütt~~~-S, presentadas 

niatemático por. cada niño. 

Mencionar a detalle dichas dificultades. 

en 

TESIS CCN 
FALL.~~ JJE tJl\lCtEN 

el área de cálculo 
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La muestra de estudio se eligió a partir de los siguientes dos criterios: 

a) La selección de niños que cursaban el 4to grado de primaria. ya que en su 

desarrollo cognoscitivo comienza a haber un pensamiento lógico -abstracto que le 

permite fa adquisición y ejecución del conocimiento matemático_ 

b) La elección de cuatro escuelas a partir de su ubicación en la ciudad (zona 

centro y sur) y el tipo de institución (Federal y privada). 

Teniendo la muestra de estudio se pasó a la aplicación del cuestionario y de 

la entrevista. 

Antes de 1~· aplicaC~~n_.del cueStion~lrio~-se llevó a cabo una prueba piloto a una 
. . 

pequeña .·parte d~ ·1a·~:mu_estÍa é-10_ rliños), con el objetivo de determinar si el 

instrumento arrojaba los·datos necesarios para la investigación, y si la redacción de 

Jas pregJntBS'- 0ra. ~tara p~Í"a los niños. La aplicación de la prueba, constató que el 

cuestionariO Oúe~ia inforr_nación útil para el estudio; mientras que la redacción de las 

preguntas_ fu".3 apt_a para los pequeños. TE.SI,'3.. ·G\Jl~ 
F ALL,t;: DE OR.fG.E~ 

De es~a ma~er~ la -~-Pli~ciÓn del cuestionario a la muestra de estudio se llevó 

de tOrma ·gn.JPa1·,._.-donde, en '-:In_ pri~er momento e1 aplicador dió 1ectura de 1as 

instruc~iones ~>;~g-~ir,· ~~sªC'_d?: 1?9~teriormente a la resolución del mismo por parte 

de los _niños. La dur~ción de'la aplicación varió entre los 30 minutos y 1 hora. 

En cuanto a la aplicación de la entrevista, se dirigió a los maestros de manera 

personal. contestándose fas preguntas en base a los res.Jitados obtenidos por niños 
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con bajas calificaciones, permitiendo la confirmación de resultados por el 

cuestionario. La duración de la entrevista fluctúo entre los 20 y 45 minutos. 

Para· c~nclúir con el apartado de la investigación de campo se realizó un 

procesamiento de los datos por medio de la estadística-descriptiva. llevando a cabo 

Jos siguientes pasos: 

Una vez aplicado el cuestionario, se pasó a la aplicación del mismo 

siguiendo un criterio conforme a los aciertos obtenidos en cada caso, 

evaluándose de esta manera. por la secuencia lógica que ofrecen los niveles y 

dificultades contempladas en cada uno de éstos dentro del cuestionario. Así se 

dió la recopilación de datos pertenecientes a la investigación. 

Teniendo los resultados del cuestionario por cada niño, éstos se 

clasificaron conforme al número de aciertos obtenidos, exponiéndose dichos 

datos por medio de tablas y gráficas, dándose en un primer momento por grupos 

y finalmente de manera global. 

Por último se describieron e interpretaron los datos obtenidos a través 

de las medidas de tendencia central, sirviendo de base para las conclusiones de 

la investigación. 

TESIS 
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3.3 Descripción de Jos datos. 

Dentro de este apartado se muestra a detalle los resultados obtenidos a través 

del cuestionario aplicado a las cuatro instituciones que conforman la muestra de 

estudio. En un primer momento se mostrarán los resultados obtenidos por cada uno 

de los grupos con sus respectivos cuadros de concentración informativa. gráficas. 

descripciones y porcentajes. dando con ello pie a la descripción global de los 

mismos, a partir de las medidas de tendencia central (media antmética. mediana y 

moda). 

Dentro de la muestra de resultados, se agrega una gráfica que permite ver el 

porcentaje obtenido a partir de los problemas de aprendizaje presentados en el área 

de cálculo matemático. Para lo cual se hizo necesario sacar un criterio de normalidad 
- . - - . -

donde se identificaran los alumnos, ql:-'e preSén~an un desempeño escolar dentro de 

lo normal y los que se encuentr~n· p~r de~ajO de éste. Dicho criterio de normalidad 

se compone de: 

Un máximo de resultados localizado en 68 aciertos, el cual fue 

extraído Por la media aritmética (60) considerando el total de los individuos 

encuestados más una desviación estándar (7.70). 

Un mínimo de resultado localizado en 52 aciertos. el cual fue 

extraído por una media aritmética (60) considerando el total de los individuos 

encuestados menos una desviación estándar ( 7.70) 

.-----------···· ···--------, 
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Colocando así a los niños con problemas de aprendizaje en el área de cálculo 

matemático a partir de 52 aciertos para abajo. A continuación se presentan dichas 

gráficas: 

Escuela Primaria Federal Ignacio Manuel Altamirano 

Grupo: 4to A 

Número de alumnos: 30 

Clase Frecuencia Limite de Clase Frecuencia Valor de la (XF) 
Acumulada(FA) vanable (X) 

16-25 2 15.5 -25.5 2 20.5 410 
26-35 o 25.5 - 35.5 o 30.5 o 
36-45 3 355-45 5 5 40.5 121.5 
46-55 6 45.5- 55.5 11 50.5 303 
56-65 14 55.5-65.5 25 60.5 847 
66-75 5 65.5 - 75.5 30 70.5 352.5 

Total 30 Alumnos 2034 
Resultados de las medidas de tendencia central. 

Media aritmética = 67 8 

Mediana= 58 

Moda= 60 5 

ESCUELA IGNACIO MANUEL ALTAMIRANO º 4 to A•• 
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Los resultados obtenidos por las medidas de tendencia central. muestran que 

en el caso de la media aritmética se encontraron los niños del 4to con un número 

de aciertos de 67.B. mientras que en la mediana se encontraron con 58.8 número de 

aciertos y finalmente la moda 1nd1cando la categoria que ocurre con mayor frecuencia 

se encontraron con 60.5 número de aciertos 

ÍNDICE DE NIÑOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZA.JE EN 
CÁLCULO MATEMÁTICO 4 to .. A .. 

SIN 
PROBLEMAS 

73% 

CON 
PROBLEMAS 

27°/o 

El indice de niños con problemas de aprendizaje en el cálculo matemático es 

de 27 ºh del total de alumnos que conforman en grupo 4to ... A". indicando que el 

nivel de aprovechamiento es un poco bajo. 

TESIS cor-r--~f, 
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Escuela Primaria Federal Ignacio Manuel Altamirano 

Grupo: 4to B 

Número de alumnos: 33 

Clase Frecuencia L1m1tc de Clase Frecuencia Valor de la (XF) 
Acumulada(FA) variable (xl 

43-41 1 42 5 -47.5 1 45 45 
48-52 2 47 5 - 52.5 3 50 100 
53-57 5 52.5 - 57.5 8 55 275 
58-62 12 57 5 -62 5 20 60 720 -- ----

63-67 
----5-- -62 5·:_ 57_5·- -----25--- 65 390 

68-72 7 67 5 - 72 5 33 70 490 
Total 33Alumnos 2020 

Resultados de las medidas de tendencia central. 

Medra aritmética = 61 .2 

Mediana= 61.5 

Moda= 60 7 
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Los datos obtenidos por el 4to B a través de las medidas de tendencia central 

indicaron que en el caso de la media aritmética los niños se ubicaron en un 61.2 

número de aciertos, mientras que en la mediana se encontraron en un 61.5 número 

de aciertos. obteniendo en la moda un 60. 1 número de aciertos 

ÍNDICE DE NIÑOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN 
CÁLCULO MATEMÁTICO 

SIN 
PROBLEMAS 

94°/o 

CON 
PROBLEMAS 

6°/o 

Dentro del grupo 4to .. B .. se contemplo un indice del 6º/o de la población que lo 

conforma, con problemas de aprendizaje en el área de cálculo matemático. 

indicando que el nivel de aprovechamiento es favorable. 
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Instituto México. 

Grupo: 4toA 

Número de alumnos: 41 

Clase Frecuencia / Limite de Clase J Frecuencia 
Acurnulada(FA) 

44-47 2 43 5 - 47 5 1 2 
48-51 1 47 5 - 51 5 1 3 
52-55 5 51 5 - 55 5 1 8 
56-59 7 _É5 5 -=.?_9_~_L __ ___:l_?_~ 
60-63 10 59 5 -63 5 1 25 

·-~--

64-67 10 "635-6751 35 
68 - 71 6 67 5 - 71 5 1 41 
Total 41Alurnnos 1 

Resultados de las medidas de tendencia central. 

<( 
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u_ 

Media aritmética= 60.9 

Mediana = 62.2 

Moda= 62.5 
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INSTITUTO MÉXICO " 4 to A" 

49.5 53.5 57.5 

ACIERTOS 

61.5 

Valor de la (XF) 
variable (X) 

45 5 91 
49 5 49.5 
53 5 267.5 
57 5 402.5 
61 5 615 
65.5 655 
69.5 417 

2497.5 

65.5 69.5 
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Las medidas de tendencia central mostraron que en el caso del grupo 4to A 

los niños se encontraron en la media aritmética con un número de aciertos de 60, 

mientras que en la mediana se ubicaron en un 62 número de aciertos y finalmente en 

la moda se localizaron en un 62.4 número de aciertos, siendo esta última la categoría 

con mayor frecuencia dentro del grupo. 

ÍNDICE DE NIÑOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN 
CÁLCULO MATEMÁTICO 

SIN 
PROBLEMAS 

93% 

CON 
PROBLEMAS 

7°/o 

El porcentaje de problemas de aprendizaje en el área de cálculo matemático 

presentado en el grupo de 4to "A" es de 7% del total de la población que lo conforma. 

Dando como resultado tal indice que el rendimiento académico dentro de esta área 

es favorable. 
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Escuela Federal Primaria Constitución del 57 

Grupo 4to A 

Número de alumnos: 21 

Clase Frecuenc1él Limite de Clase Frecuencia Valor de la (XF) 
Acurnulada(FA) vanable (x) 

1 43- 46 2 425-46.5 2 44 5 84 
1 47- 50 3 46 5 - 50 5 5 48.5 145 5 

1 
51 - 54 5 50 5 - 54 5 10 52 5 262 5 
55 - 58 ' 1 54 5 - 58 5 11 56 5 ¡- 59-62·-¡ -5 . ··595.:..-52 5 

_______ 1_6 _____ 
60 5 

63-66 ! ·---;:¡- -625--66 5 20 64 5 

56.5 
302.5 
258.5 

1 
1 

67- 70 1 66.5 - 70.5 21 68 5 68.5 

<r 
u 
:z w 
:::> 
<.> w 

"" u.. 

Total 21Alumnos 1182.5 
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o 

Resultados de las medidas de tendencia central. 

Media aritmética = 56 3 

Mediana= 57 

Moda= 57 

ESCUELA CONSTITUCIÓN DEL 57 4 to "A" 

·~·· . ·---- ---··--·--··-- - ~··----· -----·-·----··-- ----~- --~·--- ·--~· 

-~-=====-====-= 
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ACIERTOS 

60.5 64.5 68.5 
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Dentro del grupo 4to A se obtuvieron las siguientes medidas de tendencia 

central, en el caso de la media aritmética se encontró un 56.3 en aciertos. En la 

medida que divide· la distribución de los datos, es decir la mediana se obtuvo un 57 

número de aciertos, el mismo resultado se dió en la moda que indica la frecuencia 

que ocurre mayormente. 

ÍNDICE DE NIÑOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN 
CÁLCULO MATEMÁTICO 

SIN 
PROBLEMAS 

71°/o 

CON 
PROBLEMAS 

29°/o 

Los problemas de aprendizaje dentro del área de cálculo matemático, 

presentó en el caso del grupo 4to "A" un indice del 29% del total de alumnos que lo 

conforman. Así el rendimiento escolar del grupo dentro de esta área es 

relativarr,ente bajo. 

TES!~:··: cc)N-¡ 
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Escuela Federal Primaria Constitución del 57 

Grupo: 4to B 

Número de alumnos: 27 

Clase Frecuencia j L1rn1te de Clase¡ Frecuencia Valor de la (XF) 
Acumulada(FA) variable (x) 

40-45 2 39.5-45.5 2 42 5 85 
46-51 3 45 5 - 51 5 5 48 5 145.5 
52-57 4 51 5 - 57 5 9 54 5 218 
58-63 I 57.5-63 5 16 60 5 423.5 
64 -69 10 63 5-69.5 26 66 5 665 
70-75 1 69 5-75 5 27 72 5 72.5 

Total 27Alumnos 1609.5 

Resultados de las medidas de tendencia central. 

Media aritmética = 59.6 

Mediana= 65.5 

Moda= 64.7 

ESCUELA CONSTITUCIÓN DEL 57" 4 to B" 

12 

10 
<( 

8 C3 
:z 
w 

6 ::> 
<..> 
w 
ex: 4 
u. 

2 

o 
42.5 48.5 54.5 60.5 66.5 72.5 

ACIERTOS 
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Las medidas de tendencia central obtenidas a partir del cuadro de 

concentración, mostraron que en el caso de la media aritmética el grupo se encontró 

en un 59.6 número de aciertos mientras que en la mediana se presentó un 65.5 

número de aciertos. la categoría que ocurrió con mayor frecuencia fue la moda con 

un número de aciertos de 64.7 

ÍNDICE DE NIÑOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN 
CALCULO MATEMATICO 

SIN 
PROBLEMAS 

81°/o 

CON 
PROBLEMAS 

El porcentaje de niños con dificultades de aprendizaje en el área de cálculo 

matemático de 19% del total de alumnos que conforman el grupo de 4to "B". Lo 

anterior indica que dentro de este grupo el desempeño escolar es favorable. 

TESIS CCJI\T 
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Colegio La Paz 

Grupo: 4to A 

Número de alumnos: 41 

Valor De La Variable (X) Frecuencia Frecuencia 
Acurnulada(FA) 

(XF) 

44 1 44 
49 2 49 
54 4 6 216 
59 - - --- -~- --~---- 15c_ _____ -L ___ --08:_:80::5::_ __ _, 

,_ ____ 6~4~------l------'1~7'------~'-·-__ --_-_-_-_-~3~2'-------+--~2~0~4:_:8e___~ 
69 9 41 2824 

<i: 
(3 
:z 
w 
::::> 
u w 
o::: 
u. 

74 42 42 
Total 42 Alumnos 6108 

Resultados de las medidas de tendencia central. 

Media aritmética = 59 

Mediana; 64 

Moda; 64 

18 
16 
14 
12 
10 

8 
6 
4 
2 --·----- --- --· 

o 
44 49 

COLEGIO LA PAZ•• 4 to A"" 

54 59 

ACIERTOS 

64 69 74 

···--......... 
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Los datos obtenidos a través de las medidas de tendencia central muestran 

que en el caso de la media aritmética los niños se localizaron en un número de 

aciertos de 59. mientras que en la mediana estuvieron en un 64 número de aciertos, 

encontrándose finalmente en la medida que ocurre con mayor frecuencia. es decir Ja 

moda se encontró con un número de aciertos de 64. 

ÍNDICE DE NIÑOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN 

SIN 
PROBLEMAS 

86°/u 

CÁLCULO MATEMÁTICO. CON 
PROBLEMAS 

14º/o 

El indice de los niños que presentan problemas de aprendizaje dentro del área 

de cálculo matemático fue de 14°/o del total de alumnos que lo conforman. Donde el 

rendimiento escolar del grupo en general es óptimo. 

TESIS COM 
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Colegio La Paz 

Grupo: 4to B 

NUmero de alumnos: 40 

Clase / Frecuencia Limite de Clase 

45 - 48 1 2 44 5 - 48 5 
49 - 52 1 o 48 5 - 52 5 
53-56 1 4 525-56.5 

Fr-ecuencia 
Acumulada(FA) 

2 
o 
6 

_5, - (3Q_ +----,55- - --~~-:-~=~~-:-}- ----H----
~-'~'-~'-"~=--6"6'.::~'---l1··------'1_,,2 ___ E54: 5 - 68 5 39 

<--=6"'9'---'7'-"2"----''---- 1 68.5 - 72 5 40 
Total ·1 40A1Umnos 

Resultados de las medidas de tendencia central 

Media aritmética = 61 .8 

Mediana = 63.2 

Moda= 63.8 

COLEGIO LA PAZ •• 4 to s·· 

18 
16 

c.: 14 
C3 12 
z 10 w 
:::i 

8 u w 6 o:: 
u.. 

4 
2 
o 

Valor de la 
vanablc (x) 

46.5 
505 
54.5 
58 5 --6:2_5 __ _ 

66.5 
70.5 

46.5 50.5 54.5 58.5 

ACIERTOS 

62.5 66.5 

(XF) 

93 
o 

218 
292.5 
1000 
798 
70.5 
2472 

70.5 
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A partir de los resultados obtenidos a través de la medidas de tendencia 

central se tiene que los niños del 4to B se localizaron en una media aritmética de 

61.8 número de aciertos, en la mediana, medida que divide la distribución se 

encontraron en un número de aciertos de 63.2 y finalmente Ja moda mostró un 63.S 

número de aciertos. 

ÍNDICE DE NIÑOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN 
CÁLCULO MATEMÁTICO 

SIN 
PROBLEMAS 

95°/o 

CON 
PROBLEMAS 

5º/o 

Dentro de los problemas de aprendizaje contemplados en el área de cálculo 

matemático en los niños del grupo 4to "B", se encontró un índice de SºAt del total de 

los alumnos que lo conforman. Lo cual indica que el desempeño académico dentro 

de esta área. por los niños es realmente óptimo . 

.-------------·------... 
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Resultados obtenidos de las cuatro instituciones (Descripción Global) 

Número de alumnos en total: 234 

Clase Frecuencia Limite de Valor de la (XF) 
Clase variable (x) X-X CX-X)2 (X-X)2(F) 

16- 19 1 155-195 17.5 17.5 -425 1806.25 1806.25 

20-23 1 195-235 21 5 21.5 -38 5 1482 25 1482.25 

24-27 o 23 5 - 27 5 25 5 o -34 5 1190 25 o 
28-31 o -------· 27·-5-:..31·5- 29 5 o -30 5 930 25 o 
32-35 o 31 5 - 35 5 33 5 o -26 5 702 25 o 
36-39 o -

35 5 - 39 5- 3, 5 o -22 5 506 25 o 
-- --------· 

40-43 6 39 5 - 43 5 41 5 249 -18 5 342.25 2053.5 

44-41 10 43 5 - 4 ( 5 45 5 455 -14 5 210 25 2102.5 

48- 51 10 47 5 - 51 5 39 5 495 -10 5 110 25 1102.5 

52-55 23 51.5 - 55.5 53 5 1230.5 -6 5 42 25 971.25 

56-59 34 55.5- 59.5 57.5 1955 
1 

-2 5 6 25 212.5 

60-63 
1 

34 59 5-63.5 61.5 3936 1 5 2 25 144 

64-67 55 63 5 - 67 5 66.5 3602 5 55 30 25 166.75 

68 - 71 30 67 5 - 71 5 69.5 2085 9.5 90 25 2707.5 

Total 234 Alumnos 14047 14246.5 

Resultados de las medidas de tendencia central 

Media aritmética == 60 

Mediana= 62 

Moda= 62.4 

_ -:TESIS CON<~ 
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RESUL TACOS OBTENIDOS DE LAS CUATRO ESCUELAS 
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17.5 21.5 25.5 29.5 33.5 37_5 41.5 45.5 49.5 53.5 57.5 61_5 65.5 69.5 

ACIERTOS 

Para la descripción global de los datos obtenidOs a través de los grupos que 

conforman las cuatro instituciones y a través .de resultados de medidas de 

tendencia central. se encontró que en el caso de la media aritmética los niños se 

encontraron con un rango de 60 número de aciertos. mientras que en la mediana 

medida que divide a la mitad la distribución de los datos fue de 62 número de 

aciertos, finalmente la moda indicando la categoría con mayor frecuencia de localizó 

en un número de aciertos de 62.4 
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iNDICE DE NIÑOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZA.JE EN 
CÁLCULO MATEMÁTICO (GLOBAL). 

SIN 
PROBLEMAS 

88°/o 

CON 
PROBLEMAS 

12°/o 

El indice de problemas de aprendizaje dentro del área de cálculo matemático 

contemplado en las cuatro instituciones que conformaron la muestra de estudio. es 

de 12ºk. Esto indica que el desempeño académico. en la población escolar primaria 

se encuentra dentro de un parámetro de normalidad. 

TESTS CON 
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Para contemplar un panorama más amplio de los resultados de la muestra de 

estudio. a continuación se presenta un cuadro comparativo de las cuatro instituciones 

considerando las medidas de tendencia central 

Escuela Grupo Media Mediana Moda P. A. 0/o 

Pnmana Aritmética 

Fed. Ignacio Manual Altam1rano A 6r .8 58 8 60 5 27°/o 

B 61 2 61 5 60 7 
1 

6°/o 

Fed. Const1tuc1ón del 57 A 56.3 57 Sr 
1 

29°/o 

B 59.6 65 5 64 { 
1 

19°/o 

Instituto México A 60.9 62 2 62 5 7°/o 

Colegio La Paz A 59 64 64 
1 

14°/o 

B 61.8 63 2 63 8 
1 

5% 

P. A =Problemas de aprendizaje. 

Considerando el cuadro comparativo anterior. las escuelas federales se 

encuentran dentro de un rango de 59 a 67 número de aciertos en la media aritmética. 

mientras que en la mediana oscila entre los 57 y 65 números de aciertos. por último 

en la moda fluctüan entre los 57 y 64 número de aciertos. 

En comparación con las medidas de tendencia central en las escuelas 

privadas la media aritmética es de 59 a 60 número de aciertos. la mediana se 

encuentra entre los 62 y 64 números de aciertos y finalmente la moda está en un 

rango de 62 a 64 número de aciertos. 

TES1S -c:cifi· -·-1\ 
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Con los porcentajes que presentan las instituciones se tiene. en el caso de las 

escuelas federales un índice de problemas de aprendizaje que va del 6 al 29º.tó; 

mientras en las escuelas privadas se aprecia un indice de 7 a 14 °/o. 

Las escuelas privadas que formaron parte de Ja .muestra de investigación 

resultaron con un indice de problemas de aprendizaje en ,·el· área d~ cálculo 

matemático menor en comparación con las escuelas federa.les. 

3.4 Interpretación c::fe los_datOS.: 

DesPués ·de haber obtenidC> .. IOs.;déltoS refereri-tes al fenómeno a estudiar y el 

hacer una-· des?rípció-rl--d·e_:;:ro~ ;:n~~nlo~;~-' Í~ca .-·ahOra·~.e1 turno de hablar de la 

interpretació~-~ cor:if~orlt~~ci·~· e·1 'f~-~d~m~rit~·~ t~óri-~~ con Jos _d~tos emP~ricOs. _para dar 

respuesta a las ·p~eguntas dé.inve~ti~a<?iÓn ·y !legar'al curriplimiento de los objetivos 

planteados. 
- -_ ,-- - '· -- . 

- " 

Antes de dar inicio a --~ste ~ aparÍ:·~;~o; :._ 1~ info_~~Bcic;>~ ~ue -~e.·: -~ita de las 
. . . . . 

entrevistas aplicadas ~ los doc~ri~eS ~e ca~á ·~no:de _los grup.OS __ en ~~ari~~ a cuales 

serian las principales causas de los pr~b1~rryas -,~~- aprendi~aJé ·presen-tados por Jos 

niños. es sólo y exclusivainente bajo el cdteriÓ de. éstos, por tal razón no se puede 

considerar confiable. 

Al igual que en el apartado anterior se retomará primero cada una de las 

instituciones con sus respectivos grupos, para ai final dar una interpret~ción global 

de les resultados. 

TESIS CON l 
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Escuela Federal Primaria Ignacio Manuel Altamirano. 

En el caso de la Escuela Federal Ignacio Manuel Altamirano grupo 4to "'A" se 

detectó un 27% de niños con problemas de aprendizaje dentro del área de cálculo 

matemático. Dicha cifra fue confirmada en la entrevista aplicada al docente. 

Según la entrevista aplicada (entrevista al docente/LEHG/2001) los problemas 

de aprendizaje en los niños de este grupo se deben en primer lugar por una falta de 

atención por parte de los niños al momento de realizar ejercicios dentro del área de 

matemáticas, lo que conlleva a partir del criterio del docente a que los pequeños no 

utilicen el razonamiento lógico al momento de resolver las actividades. 

Ciertamente. para Euroméxico( 1994) uno de los trastornos de la conducta 

contemplados en los problemas de aprendizaje tienen que ver con la falta de 

atención (como se comento en el capitulo 2). el cual en este caso pareciera ser la 

inatención de los niño por las características que presentan éstos. tales como el 

distraerse con facilidad y el no poder concluir la actividad que han iniciado. 

Dentro de los problemas eSpecificos del área de cálculo matemático. el 

docente únicamente_ se llmitó.a .. contestar._que la principal problema se centra en la 
' - - ' ' ... ~ 

falta de razonamie~to, _s~n si~~i~~~'.~~r_-~na justificación de su respuesta. 

En el caso. del grupo de 4to .. B .. de esta misma institución los niños se 

encontrare,-, en un 6°/o con problemas de aprendizaje dentro del área de cálculo 

matemático. 
84 



Las causas que dan origen a estos problemas a partir del criterio del docente 

(entrevista al docente/CARS/2001) es. por el factor emocional que los niños viven en 

sus hogares. existiendo una desatención de los padres haci_a Jos· niños. por 

cuestiones de trabajo: también la existencia de una sobreprotección qUe no permite 

la independencia de los niños y como consecuencia' de ésta la. responsabilidad. 

La actitudes de afectividad para Lafon (198S) van a permitir que el individuo 
"• . . . . .· 

evolucione en esta área . establec_iendO Sl..i.__ir)di_VidUa_Jiza~ión y r~sponSabiÚdad . 

. - ' < -- :. 

En cuanto a los probterTias· ~~Pecificos .. de{ áre~-.:d~· cálculcÍ: matemático, el 

docente comenta que ño . .-~xi~t~ ·~1gu~o apa.rente~-~:··má_~-.-~¡·~:~- 10S 8tribuye- a que los 

niños no estudian.· .. 

lnstiti..Jto México 

Con el caso de los niños del grupo 4to "A" del lnstituto_México el porcentaje 

obtenido fue de 7°/o con problemas de aprendizaje en· cálculo matemático. En este 

grupo las causa de estas dificultades, se ef1:cuentra dentrc~ .. · del factor emocional 

presentándose éste en problemas familiares entre pareja y la falta C:Se atención de los 

padres hacia sus hijos en cuanto a educación 5:~. rerienS:~-. El docente comenta con 

relación a esto (entrevista al docente/LEGH/2001 ): "los padres deben estar más al 

pendiente de sus hijos. deben brindarles apoyo y asignarles responsabilidades, 

para que su desempeño escolar sea bueno". 
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El docente concluye de esta manera que los problemas de aprendizaje 

presentados por los niños son por una falta de atención en la escuela por problemas 

emocionales que ellos tienen en su hogar. 

El factor emocional como lo menciona Osman (1996) no ·~ólo ~fec.ta al niño 

dentro de su desarrollo personal. también se ve reflejado ~n su desempeño escolar. 

pues sus emociones 10 acompañan en todo lugar. 

En cuanto a las areas que mayor problema presentan los niños dentro del 

cálculo matemático se encuentran: 

En el nivel de numeración: la ubicación de unidades· decimales en 

cantidades grandes y en la escritura de cantidades con cero intermedio--

En operaciones: presentan problema en Ja división<c_on ·'dos números 

en el dividendo. 

En ___ problemas: se presentan al momento de·-encontrar la operación 

que dará solución al problema. 

Escuela Federal Primaria Constitución del 57 

El porcentaje obtenido por'. los. nir'ios del grupo 4to "A" fue de .29% con 

Problemas de aprendizaje_ dentro d01_ área .de cálculo matemático. Para ·el docente 

estos problemas se deben al factor emocional que el niño vive dentro de su hogar 

como son: el divorcio y la falta de atención hacia el niño por que la madre tiene que 

salir a trabajar. 
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Lo cual provoca, bajo el criterio del docente (entrevista al 

docentelLEHGl2001 ), que la mente de los pequeños se encuentre en otro lugar. 

describiendo ésta situación en la siguiente frase, refiriéndose a un caso especifico : 

"el niño parece captar bien lo que se le dice, sin embargo después parece que no 

ha entendido nada" 

Lteberman (1985) habla acerca del divorcia como una crisis que perturba el 

equilibrio de toda la familia, por lo que al pequeño que se encuentra en esta 

situación. debe ser ayudado con una intervención profesional p~ra prepararlo a la 

ruptura de sus padres y para un apoyo posterior a ésta. 

En lo que respecta con los pro~lemas,.esp:ec·i~ic~~::,•:;f~'~ent.~d¿;~ ~~'~el:~álculo 
matemático por los niños. parece ser que. se e(lQloban eÍl úi}O-Sóíc(q·ue_''se.-Origina en 

el aprendizaje de las tablas de multiplica~~·· ~".'·te:~~¡é-~~-~·~e~·~~j~_-.'d:(~!~·i~b· Y_·; resolución 

de problemas. 

..:•_.. -. 

Para los niños que se encuentrar:i en· e.i Q~~·po de 4t9--.. 9~. '~~-Poré~~taje de 

problemas de aprendizaje en el área de ·Cai~lii~·-_~a·t~rr]áÍ:i·6·~ -~s ~:e.-'~·~% .. _:·. 

Dentro de este grupo las caúsa _por .. las que se originan los problemas de 

aprendizaje bajo el criterio del docente (entrevista al docentelCARSl2001 ): "las 

dificultades se presentan por una desatención por parte de los padres de familia, la 

razón de la desatención Ja desconozco". 

TESIS CON 
FALLA DE ú?JGEN 
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Los problemas específicos dentro del área de cálculo matemático se detectan 

a partir del nivel de numeración. específicamente en la escritura de cantidades con 

cero intermedio, y en la solución de operaciones en multiplicación y división; 

pareciera lógico que los niños deberían presentar por consecuencia dificultades en 

el nivel de operaciones pero sin embargo no es así. 

Colegio La Paz. 

Para los niños que se encuentran dentro del grupo 4to .. A'.', el porcentaje que 

presentó problemas de aprendizaje en el área de cálculo matemático .. fue de 14% 

del total de miembros del grupo. 

Dentro de las causas contemplados Por-.e.1 .doce~Íe _de este g~upo, los 

problemas se originan a partir de: 

Como un primer plano se encuentra la sobreprotección de los padres 

de famili~ con sus hijos, principalmente por parte de la madre. 

En un segundo plano se encuentra como contra parte de la causa 

anterior, Ja d_esatención _de los niños. reflejándose esta en el maltrato físico y por 

problemas familiares (divorcio). 

El docente del grupo comenta con respecto a la sobreprotección (entrevista al 

docente/CARS/2001): "la sobreprotección es peor que el abandono, pues éste lo 

puede suplir cualquier persona: pero la sobreprotección termina con la autoestima 

del niño. además de que hace su vida más angustiosa'· 

TESIS CON 1 
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En este grupo encontramos dos extremos del factor emocional. por un lado se 

encuentra la sobreprotección que contribuye a que el niño sea dependiente de los 

demás, y por el otro la desatención para L:eberman ( 1985) provoca la privación 

emocional del pequeño 

En cuanto a los problemas de aprendizaje específicos en el área de cálculo 

matemático. se contemplaron los siguientes: 

En el nivel de numeración los niños presentan dificultades para 

entender la relación entre los números .. mayor que" y "menor que". 

En cuanto al nivel de operaciones presentan dificultades en lo que a 

multiplicación se refiere y por consiguiente en las divisiones. 

En el nivel de problemas la dificultad se presenta es para el uso de Ja 

lógica involucrada en la resolución de los mismos. 

En el caso del grupo de 4to .. B .. - los niños se encontraron dentro de un 5º/o del 
- . . - -- . -

total de miembros, ca~ pro~lemas· d_e ~~rendiz~je ~n.-~; área ·~~--~~lcu;: matemático. 

Las causas· d~ dichos problemas· se localizan· nuevam~~te _dentro del factor 

emocional es evidente, en este ·caso se da una _sobreprotección ·por parte de Ja 

madre, mientras que por los padres de da la desatención. El docente comenta 

(entrevista al docente /CARS/2001 ): "en algunos casos el padre es drogadicto". 

~--------:-_-----~ ------. 
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Otro factor que se retoma es el de sociocultura, algunos de los niños han 

tenido que hacer un cambio de escuela por distintas situaciones, lo que bajo el 

criterio del docente. ésto implica que no- se ajusten del todo al nuevo ambiente 

escolar. 

Por otra parte los problemas de cálculo que se presentan en el niño tienen que 

ver con el uso de la lógica y razonamiento, tanto para la resolución de operaciones 

como para las problemas. 

Los factores y el problemas propio del cálculo matemático, h_abÍa de que los 

niños. están por un rada pensando en los problemas familiares que h~y e_n su riogar y 

por otro la angustia de acoplarse a un ambiente escorar nuevo.· 

Interpretación de las cuatro instituciones. 

El porcentaje de los niños que~pres·e.nta:n difi6~'rt~~.~s··~~ el.~_ár~é!:_de cálculo 

matemético dentro de la muestra de estu~.i~ ·-.~~~;_O~fl."1·~~;· ... po~-1?.s ~~3~:~niñ·a~ de las 

cuatro instituciones es de 12º/o 

A partir de los respuestas de los docentes (entrevista al 

docente/LEHG/CARS/2001), se pudo.·confirmar tal porcentaje, teniendo una serie de 

factores que los originan, los_ c~at0S -~on, rji~ncionados a continuación: 

Como uno dé los principales factores y que fue común en siete grupos 

se encuentra el emocional, desglosándose éste en: problemas familiares entre 

pareja (divorcio). de padres a hijos (desatención y maltrato fisico). 

TE~ C'Tf.-fC~(,.:::1·7\:" -- ·-··1 
11_!.L) '-' ... ·J.'.: 
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En Jos trastornos de conducta se encuentran: La inatención por parte 

del niño ante el aprendizaje. donde a partir del pUnto de vista de los docentes,· se 

da como una consecuencia del.factor anterior 

Dentro del capitulo 2 de·esta investigación se hizo referencia en-el apartado 
' : : . ~- ' . . .... . : ... 

del factor emocional. que éste· er'a en ocasiones poco considerado _por:-.- algunos 

teóricos del tema. No obstante en eSte--.~~~~-d.io e~·~an~-~~m~~ qi.Je e-1- fa-~tor. que más 

sobresale es éste. 

En cuanto a los problel"!las de; 'aprendizaje :·dentro ·:del área 'de cálculo 

matemático se encontró: 

Se comienza por_ detectar:. probtenias a p~rtir_ del níV01 d~0-num~ración, 

con situaciones que involucran: La Ubicación de u~id~deS decir:!"lales en 

cantidades grandes. la escritura· de' cantidades cor:i ceras' ·¡nter·meetios,. íel8ción 

entre Jos números "mayor que" y .. menor que" 

En el nivel de operaciones los problemas se ~ete~ta~on, en lo que se 

refiere a la multiplicación y por consig~iente·en la divisiól1: 
. . . 

Y finalmente en el'n_ivel-de problemas, las dificultades ocurren con el 

razonamiento y lógi~- P~Fª utiliz~r u~a ~Pera'ción que de la respuesta. 

Los proble.mas de_ ªPf~ndizaje_ especificas que se mencionaron en cada nivel, 

muestran la adquisición_ séc'uenci81 del conocimiento de las matemáticas y el como 

van aumentando su grado de dificultad conforme avanzan. 

TESI~) C:tJI_\! 91 

DE 



Algo importante que no se mencionó-en la interpretación de las escuelas es 

que en la mayoría de l~s ca~os los docentes confirmaron. lo dicho García (1994) en 

cuanto a que Un ·problema de aprendizaje se presentaba en más de una área. 

Efectivamente los problemas de aprendizaje de los niños no sólo se presentaron en 

el área de cálcÍ.Jlo-mateinático, sino que estos.trascendían en la existencia de otras 

dificultades en el área de· la lectura y/o escritura y por consecuencia en otras 

disciplinas. 
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CONCLUSIONES 

Al confrontar las bases teóricas con la realidad del fenómeno de 

investigación. se - ha logrado tener una visión más clara del - indice de Íliños con 

problemas de aprendizaje en el área de cálculo mateiTiático. siendo posible 

contestar a las preguntas de investigación. estableciendo las siguientes 

conclusiones: 

En cuanto a cual fue el indice que los niños presentaron en problemas de 

aprendizaje en el área del cálculo matemático que cursan el 4to grado de primaria 

se encontró un 12º/& del total de la población investigada. 

Hablando de una comparación con investigaciones recientes que contemplan 

el fenómeno estudiado en la investigación, se puede decir que los niños de la ciudad 

de Uruapan. presentan un porcentaje promedio- dentro de . los problemas de 

aprendizaje en el área de cálculo matemático.- No obstante. el número de incidencias 

no es bajo. 

Dentro de ·el análisis de_la investigación' los resultados obtenidos mostraron 

que los probl~ma~ :-d~ ·.~p_rendi~áje e~ ."el área- de cálculo matemático presentados 

con mayo_r:_frec·':--'e~c;:~a :;e~_ I~~ rliñ~s _son: 

En el nivel de numeración. 

Relación entre los números .. mayor que" y "menor que" 

'T'Ti' ('re í;-,;)=:y-----
- .l.'.11J u '-' l_.1 ~ 

F" I L !: .,, '" ' "-.~ '·""' ,, N J-l. ~ - i -:--;!__~ __ \_::_~~ ~ -... ; 51 
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Problemas en la ubicación de unidades decimales en cantidades 

grandes. 

La escritura de-~nÚdádes ccin ceros intermedios. 

En el nivel d~ a·peraC:iones. 

Para realizar las operaciones presentando mayor dificultad en 

multiplicación y por consig~iente. en división. 

En el nivel de problemas .. 

Dificultad- ~~r~ h~~er uso del razonamiento y lógica para utilizar una 

operación que de respuesta a un problema. 

La secuencia lógica de las dificultadeS-:de aprendizaje· dentro- del. área de 
- -- ' 

cálculo matemático. hacen evidente el desaÍrÓllo lóQ·i~a.:-:~bStra-cto .. que los niños 
·-- - - - -

adquieren durante el estadio de operac_ion~_s·: ~'?n~~et~s._ ~~¡ _C:=o~?-e~ aumento de 

concentración y atención conforme se· .. va' avanzando· -en· los. niveles del 

conocimiento matemático. 

Cuando un niño presenta un -~~obi~nl~- "en'· ·~no-·¿¡~- los rliveles del conocimiento 

matemático. la adquisición postel-ior_·. de .n.iveleS ·será por demás. pues el nivel 

anterior es la base para el desarrollo del siguiente y así sucesivamente. 
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Así para el niño que presenta problema de aprendizaje dentro del área de 

cálculo matemático. es difícil su rehabilitación por medio de un método tradicional. 

éste requiere de una educación especial. que adecúe sus características de 

aprendizaje para lograr superar sus necesidades de una mejor manera. 

Aunque el detectar los causas que originan los problemas de aprendizaje 

dentro del área de cálculo matemático, no fue una pregunta de investigación, se 

considera importante el hacer mención de éstas para una posterior investigación. 

Antes de dar paso a las causas, se recuerda que éstas fueron dadas en base 

al criterio del docente por lo que no cuentan con un sustento teórico que las 

fundamente 

Las causas que .dan- origen a-· tales_ p'rábl'eriiás ·se· enCue·ntra·.eritre. e1 factor 
•. ·oc . __ _.· __ ' . -· • '._ • _, '_- ._· _;· ·--- >:.· -''.'-:,. _, .. ·· _-. _-- _,~: .. -: -._.', ,_ :- • 

emociona!"y -el-~~ cond·~-c;ta~·des-prendié~dO~e de~~é~·to~~-c;;o:;,:.~ Píincipal~~- ~~tivo~: La 

problemática- f~~ú~~r-.-~-~·~~e :·la· :p~reJ~ ... _c~mo e·~· -~1 :-~s~ ·é~~ d·-i~ol-éiOs \, 1a··re1~ción de 

padres. a hijos ~-?~:d~ -~x:;~t.~--~~f~,r~~~· Ú~_.i.~o _y_ d~~-~i~~-c~~-~-,-d~- lo~·.·rl¡f\os,., y por último 

la falta de_ ater;dón de( n~i~_o hac;_i~--su aprendizaje_ El facÍ~r de la conducta , suele 

ser a partir" del criteriO dei. d6cente, ~ Una consecuencia del emocional. 

TESm CON 
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SUGERENCIAS. 

Al termino de la investigación se obtuvieron resultados que nos dan cuenta 

del indice de niños con problemas de aprendizaje en el cálculo matemático, así como 

los problemas que se presentan con mayor frecuencia. 

Ciertamente el tema de problemas de aprendizaje se ha comenzado a 

escuchar a tratarse y tener mayor influencia en las personas involucradas en la 

educación. Sin embargo la labor de difusión de los problemas de aprendizaje no ha 

tenido mayor auge dentro de la ciudad de Uruapan, Michoacán. 

Por tal' razón .las sugerencias que a continuación se mencionan- están 

encaminadas a pro_m.oyer·e1 conocimiento de problemas de aprendizaje al igual que 

se detección: 

En primera·: instancia seria el dar a conocer los resultBdos Obl0nidoS por la 

investigaci~n a las escuelas que formaron parte de la mues~ra. :al' mismo tiempo 

informar a los docentes de los problemas present~dos por l~s rliñ_OS '"par~ .que les 

brinden apoyo y le den Ja importancia necesaria a los problemas de· aprendizaje 

dentro de su escuela. 

Rea!izar diagnósticos al inicio y final de cada ciclo escolar que permitan dar a 

conocer los avances y retrocesos de los niños en su aprendizaje, para así dar una 

atenc!ón oportuna que evite la agudez del problema de aprendizaje del pequeño. 
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Proporcionar a los docentes y padres de familia conocimientos puntuales 

acerca de los problemas de aprendizaje, así como herramientas que ayuden a la 

detención oportuna y a la rehabilitación adecuada del niño. 

La rehabilitación del niño con problemas de aprendizaje requiere de una 

atención especializada. donde se adecuen sus características de aprendizaje para 

conllevar su problema de mejor manera. por tal razón se necesita de un equipo de 

trabajo donde se involucren docentes, psicólogos, pedagogos y padres de familia. 

Comandando el trabajo de equipo las instituciones y directivos. 

Por último los resultados encontrados muestran una serie de posibles causas 

que dan origen a los problemas de aprer:idizaje, las cuales pueden .. _dar._pauta a 

futuras investigaciones o propuestas qUe las retomen· desde_ diferentes perspectivas 

para encausar la difusiór:'l y mayor conocimiS[ltOs d~I fenómeno. 

·-
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b) Numeración. 

Instrucciones: Cuenta y escribe con número la cantidad que hay de cada uno de 
los dibujos. 

4.-

Ejemplo:~ 

-'~ 

~ 
~ 

hay __ teléfonos. 

Ejercicio 2 

Hay _5_ corazones. 

6.- ® . 
. 

hay __ tijeras. hay __ lápices. 

Instrucciones: Dibuja el número de objetos que se te piden dentro de cada circulo. 

Dibuja 4 aviones 

7.- Dibuja 5 cuadros. 8.- Dibuja 8 circulas. 9.- Dibuja 13 triángulos. 

00 e 1 ll o 
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Instrucciones: Escribe una serie de números de forma directa e inversa. 

Ejemplo: 
Escribe los números del 15 al 20 de forma directa e inversa. 

Forma directa: 15. 16 17 18 19 20. 
Forma inversa: 20 19 18 17 16 15 

10.- Escribe los números del 1 al 9 de forma directa 

Forma directa·-------------------------

'11.- Escribe los números del 1 O al 20 de forma inversa. 

Forma inversa: ________________________ _ 

Instrucciones: Tacha la cantidad que es !!J&!!J.Q! en cada uno de los casos. 

Ejemplo: 

12) 4 y 8 
13) 3 y 6 

14) 84 y 4a 
15)65y69 

16) 105 y .150 
17) 524 y 324 

Instrucciones: Tacha la cantidad que sea mayor en cada uno de 1 

Ejemplo: 
1oy ~ 

casoSfESIS CON 
FALLA DE onmEN 

18) 30 y 23 
19) 55 y 65 

20) 666 y 606 
21) 105 y 150 

22)1402 y 1684 
23) 1200 y 1202 

. -- --- -~--------~-·---------·------
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Instrucciones: Copia el números escribiéndolo en la raya. 

24)7 
25)5 

Ejemplo: 
4 __ 4 __ 

26)12 
27)48 

28) 107 
29) 396 

30) 1000 
31) 1505 

Instrucciones: Escribe con número o letra las cantidades que se te piden según 
corresponda en cada caso. 

Ejemplo: 
Veinte:~ 

32)6: ------------33) Nueve. ___________ _ 

34) 14 -------,---------
35) Cincuenta y ocho: -,--------
36) Ciento cuarenta y dos: __________ _ 
37) 505: ___________ _ 
38) 1440· _______________________ _ 
39) mil ciento uno: _________ _ 

Instrucciones: Contesta las siguientes preguntas con número. 

40.- ¿Cuántas horas tiene un día? 
Respuesta: _________ _ 

41.- ¿Cuántos días tiene una semana? 
Respuesta: _________ _ 

1U2 
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e) Operaciones. 

Instrucciones: Contesta las siguientes sumas. 

43) 3 +5= ___ _ 44) 4 + 2 =-----

45) 

47) 

12 
+7 

20 
+ 15 

46) 23 
+2 

48) 78 
+39 

Instrucciones: contesta las siguientes restas 

49) 8-5 = 

51) 17 . 
--=-9-

53) 40 
__ -_5 __ 

55) 57 
~ 

50) 7-3 = 

54) 63 
_-_9 __ 

56) 87 
_19 

Instrucciones: Contesta las siguientes multiplicaciones. 

57) 2X 9= 58) 4X 8= ___ _ 59) 7X6= ___ _ 1IJ3 

60) 25 
x6 

61) 69 
~ 

62) 349 
~ 
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Instrucciones: Contesta las siguientes divisiones. 

63)2~ 64) 3rg-

65)6~ 66) a¡ss-

67) 23 ~ 

d) Problemas. 

Instrucciones: C0ntesté3 los siguientes problemas que se mencionan a 
continuación. 

68.- Gabri~la ~iene ~paletas. p~ro se co~e 4. ¿Cuántas paletas le quedan? 

69.- En uria bolsa hay 3 Canicas rojas y 6 canicas azules. ¿Cuántas canicas hay 
en total? · · ' · 

70.- En una caja hay .• 1.0 lápices de color amarillo y verdes,4 de ellos son amarillos 
¿Cuántos. ··Jápi~~s de ~<?:lar verde h·ay? 

Respuesta: __ '--------'-------

71.- Ana tiene 7 dulces y Antonio 
Antonio?. 

2. 

Respuesta: ____________ _ 

¿Cuántos 
11.14 

dulces más tiene Ana que 

¡ .. ·-T1~r·rc:rr:nN 
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Entrevista a docentes. 

1. ¿Cuáles son los niños que están presentando problemas de aprendizaje en el 
área de cálculo matemático?. 

2. ¿Específicamente cuáles son Jos problemas que presenta cada uno de los niño? 

Notas: 
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