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Introduccién.



introduccién. .

Es incuestiqnable la importancia de la expresion oral y escrita en el desarrollo y
construccion del conocimiento de los alumnos, ya que a través de ellos, adquirra
en el tra'nv's‘curso, de su vida los elementos comunicativos, sociales y culturales de
la sociédad qde lo rodea, adaptandose a cada etapa de su desarrollo y al de su
entorno.

Como individuo dentro de una sociedad determinada recibira de ella su influencia,
una influencia positiva o negativa, que permita o retrace el desarrollo de sus
capacidades y habilidades fisicas e intelectuales. en un entorno formado desde su
hogar, amigos, vecinos y escuela. lugar donde recibira de una manera formal los
conocimientos afinando paso a paso la forma de expresarse oralmente, asi como
por escrito

En el tiempo de laborar en el ambito educativo, en los distintos grados de
educacion primaria; una constante se ha presentado, los alumnos no se expresan
con claridad y les cuesta trabajo transmitir o comunicar, lo que piensan o desean
decir a sus iguales o a sus mayores, asi, también al escribir un mensaje, una carta
o redactar un texto libre su escritura no es legible, cortan palabras y muchas
veces ni ellos mismos logran explicar lo que quisieron decir, es por eso que este
trabéjo se elaboro con el proposito de facilitar al alumno un desarrollo de sus
habilidades comunicativas en |la expresion oral y escrita, a través de complementar
su formaciéon en el espacio aulico con estrategias didacticas que le permitan el
desarrollo de estas habilidades.

El presente trabajo se encuentra dividido en tres capitulos. En el pnimer capitulo se
presenta una descripcion del colegio Enrique Pestalozzi, su entorno social.
historico y la filosofia que lo rige, se detalla su ubicacion geografica, asi, como la
histona de su fundacion como colegio, su misidn en el ambito educativo, ya que
dentro de sus principios se retoman las 1deas de un gran educador, como lo fue
Enrnque Pestalozzi del cual tdr:no su nombre el colegio, tambien su lema que fue

“ Nada para s, todo para, bes derhés"



Se hace también una caracterizacidén de la poblacién de padres de familia, del
grupo donde se llevara a cabo el estudio de caso, su nivel socio econoémico para
conocer un poca mas acerca de su en torno fuera de la escuela.

También se describe como se inicio la investigacién, los instrumentos que se
utilizaron, la aplicacion y valoracion de los resultados para poder llegar a
observaciones reales de |a problematica en la cual se particularizaria en el estudio
de caso.

En el capitulo dos se fundamenta las bases tedricas y metodolégicas que rigen la
investigacion centrandose en lo referente a la expresion oral y escrita

En Piaget aunque no directamente en la construccién conocimiento, el lenguaje
es una representacion del pensamiento, basado en las estructuras que el nifio ya
posee y que se van desarrollando con el tiempo.

También se toma en cuenta la teoria de Vigostky por que de ella se retoma la
influencia del entorno en la adquisicion del lenguaje.

Se hace una resena de los modelos de educacibn que han repercutido mas en
este ambito, asi también los modelos pedagogicos que resaltan el proceso
educativo como una construccién del conocimiento, pero dirigidas a la formacion
integral del alumno.

Asi también se describen los cuatro pilares de la educacion en los cuales se
sustentan los principios de la educacion en particular la basica (primaria) y de ahi
se parte a caiacterizér lo que es el lenguaje, las competencias linguisticas y
comunicativas;. se describen también las caracteristicas de la lengua escrita, su
adquisicion y niveles de desarrollo enfatizando el nivel de educacion primaria

Por ultimo se menciona al constructivismo y al aprendizaje significativo de donde
se caracterizaran los principios que regiran la propuesta, asi como la importancia
de las interacciones en el espacio aulico y como pueden influr en mejorar el
proceso de ensefianza aprendizaje para desarrollar habilidades comunicativas en
el alumno de cuarto grado, a través de estrategias didacticas que desarrollen su
expresidn oral y escnita.

En el tercer capitulo se realiza la propuesta y se fundamentan las estrategias

didacticas a utilizar. desarrollando el concepto de lo que se entiende por



estrategias didacticas, a quien se dirigen, su objetivo y lo que se espera lograr al
aplicarlas, para ello se establecen cuadros de observacion durante cada sesion de
la propuesta y una evaluacion global de todo el proceso.

Las estrategias didacticas son las herramientas a utilizar con los alumnos para
mejorar sus habilidades en la expresion oral y escrita y con ello apoyarlos en su
desarrollo académico, intelectual, cultural y social.

Como el principio se reitera la importancia de la expresidn oral y escrita porque
son las formas de comunicacién que el ser humano utiliza basicamente y que
teniendo deficiencias repercuten en todas las areas del conocimiento, ya que. se
dificulta el aprendizaje y por lo tanto en el desarrollo integral del alumno.

Por eso las estrategias aqui presentadas son el inicio y una invitacion a trabajar en
el espacio aulico con ellas y asi, facilitar y hacer mas ameno el proceso de
ensefanza aprendizaje de los alumnos, y el trabajo del profesor en la educacion

primaria.



Capitulo 1.

Marco contextual: El colegio Enrique Pestalozzi y los nifios de cuarto grado de
primaria.
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Capitulo |

Marco contextual: El colegio Enrique Pestalozzi y los nifios de cuarto grado

de primaria,
1.1 El entorno socioceconémico y cultural de los niftos de cuarto grado.

La escuela Enrique Pestalozzi se encuentra al norte de !a ciudad de México dentro
de la delegacion Gustavo A Madero en la colonia Guadalupe Proletaria nimero
15. La colonia Guadalupe Proletaria se ubica al final de la avenida de los cien
metros situacién que ha dirigido las actividades de su poblacién ya que en dicha
colonia un porcentaje importante de los negocios esta destinado a la venta de auto
partes, vulcanizadoras, tlapalerias, servicios electromecanicos, ademas de un
gran mercado cercano como el de progreso nacional, en si, la poblacion
mayoritarnamente se dedica al comercio actividad que absorbe mucho tiempo.

La colonia se fue urbanizando y en nuestros dias tiene todos los servicios pablicos
agua, luz, drenaje, teléfonos publicos, etcétera.

Culturalmente la colonia es de una fuerte tradicidn religiosa, trabajadora, en las
cercanias de la colonia se localizan dos escuelas primarias oficiales; una es la
escuela Francisco Zarco en la Colonia Progreso Nacional y la escuela Lic.
Urruchurtu que se encuentra en la colonia Santa Rosa, ademas, cuenta con dos
secundarias diurnas, en lo que se refiere a educacién media superior se encuentra
el Colegio de Ciencias y Humanidades Vallejo, en la avenida de los cien metros,
en educacién profesional la institucion mas cercana es la Facultad de estudios
superiores lztacala.

La poblacion de padres de familia del colegio tienen una formacion profesional en
su mayoria, cabe senalar que la institucién es particular y no gubernamental, por
lo tanto las exigencias del coleglo requieren de padres con una solvencia
econdmica estable para sufragar los gastos de colegiatura, uniformes y otros

materiales.



Los padres de familia de los alumnos de cuarto grado en particular del grupo A,
tienen un nivel economico medio, ya que en un 80% son profesionistas y el 20%
se dedica al comercio. Los padres de los alumnos, en su mayoria se caractenzan
por ser gente cooperativa y participativa ya que su apoyo a sido abierto para las
actividades dentro de la escuela: ceremonias civicas, actividades recreativas y
culturales. En estas actividades se observa una relacion fuerte de los alumnos con
sus padres por lo que se podria deducir un ambiente favorable para el alumno en
el ambito familiar.

En las juntas que se tienen cada bimestre, los padres se han comportado de una
manera consiente de los problemas que su hijo (a) presenta en su aprendizaje y
teniendo una comunicacién con el profesor y directiva para buscar orientacion y
apoyo.

Las opiniones de los padres en las juntas bimestrales son cordiales y siempre en
la busqueda de mejorar la formacion que recitben sus hijos y en aclaraciones de
como se lleva acabo el trabajo en el aula. Los padres de los alumnos se
encuentran dentro de las edades de los treinta a los cuarenta anos, con una
preparacion que les permite ser mas comprensivos con los nifios, tener una buena
comunicacion para orientar a sus hijos en las problematicas que se les presentan
en el ambito escolar.

El Colegio Enrique Pestalozzi inicio actividades como institucion educativa en el
aino de 1968, impartiendo solo el nivel de prepnmana, bajo la tutela del Colegio
Don Bosco y en el ano de 1973 se independiza del Colegio Don Bosco y se
traslada a su actual domicilio para iniciar actividades en el nivel de pnmarna

El colegio es dirigido por la orden de las hermanas de Betania Franciscanas de
Maria inmaculada que tienen como uno de sus principios la educacion, tomando
como ejemplo e ideal del educador Ennque Pestalozzi "Nada es para si, todo para
los demas” dentro de su mision esta en formar al alumno de manera integral
donde desarrolle sus conocimientos cientificos y fortalezca el espintu con
principios morales solidos ya que en el curriculo de estudios se incorpora la
matena de moral, que apoya el conocimiento de la rehgién catolica, su histora.

principios y mandamientos
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En el colegio también se imparten las materias de inglés, educacion artistica
(musica), édubécién fisica, talleres de educacion ecolégica y danza regional.

Las materias de espafiol, matematicas, ciencias naturales, geografia, histona y
civismo son impartidas por en profesor titular.

La escuela se encuentra organizada por grados en cada grado se tienen dos
grupos excepto en el segundo grado que solo es en grupo formado con treinta y
un alumnos, los demas grupos tienen de veintitrés a veinticinco alumnos En cada
grupo hay un profesor titular, el responsable del grupo ante la SEP.

Del primer grado hasta cuarto el profesor(a) titular imparte todas las asignaturas
que comprende el grado. En el primero y en segundo grado espaniol, matematicas
y conocimiento del medio que consta de temas de historia, civismo, ciencias
naturales y geografia.

En los grados de tercero a se:*o las materas quedan divididas, es decir espaiol,
matematicas. ciencias naturales. historia, geografia y civismo se imparten por
separado.

En los grados de quinto y sexto las profesoras se dividen las materias de tres en
tres, asi cada grupo tiene dos profesoras.

La imparticion de clases tiene como guia una planeacion que con tiene las
actividades y conocimientos que se desarrollaran, durante el periodo de dos
semanas, con ello se controla el avance de contenidos en cada materia, asi como
el trabajo del profesor, ya que de esta planeacion se obtendran los temas para
elaborar los examenes de cada bimestre, que a su vez seran revisados por |a
directora academica antes de ser aplicados

Dentro de las actividades de la escuela se encuentra la elaboracion del periodico
mural en cada salén cada semana. asi. también, un penoédico mural para toda la
escuela cada mes, eéste es colocado en la entrada del colegio para que también
los padres lo conozcan

La escuela planea actividades extramuros, como wvisitas a museos, parques y
bibliotecas. de acuerdo a los requernmientos de cada profesor y siempre y cuando

respondan a los contenidos de aprendizaje
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Respecto a la evaluacion la escuela tiene los mismos criterios para cada grado
tareas, examenes, libros, cuadernos, participacion en actividades civicas y
recreativas, ademas es importante destacar que cada titular de grupo agrega otros
criterios segln la particularidad de cada alumno.

Las relaciones entre directivos y cuerpo docente se llevan acabo de manera
cordial, los confiictos se resuelven a través del dialogo y en la mejor postura de las
dos partes. Las relaciones entre profesores igualmente es de confianza y
cooperacién con la conciencia de que el trabajo individual y en equipo sera
redituable positivamente como institucion.

Los profesores han creado un clima de confianza en las relaciones con los
alumnos, aunque, cada uno con su propio estilo y personalidad. La participacion
del cuerpo docente en actividades recreativas y culturales integradas con los
alumnos ha permitido una mejor comunicacion entre ellos.

El cuerpo docente esta integrado por un profesor y quince profesoras , de las
cuales dos tienen formacion normalista, las profesoras de inglés , 1a de educacion
fisica y |a de musica tienen la especialidad en su area, de las otras profesoras,

incluyendo al profesor. tienen la licenciatura en pedagogia.

Organigrama

I Directora admunistrativa l
[

A 4
LDlrectora academica. ]

- —

i Cuerpo docente J

{ Personal de IampnezaJ




La directora administrativa, es la encargada de administrar los recursos materiales
y economicos de la institucion.

La directora académica, se encarga de supervisar el trabajo de los profesores:
entrega de examenes, trabajo en el aula, revision de la planeacion y actividades
escolares y extra escolares.

El cuerpo docente es el encargado de impartir clases y disciplina dentro de la
escuela.

El personal de limpieza realiza |as tareas de conservacién y mantenimiento de las
areas de trabajo.

El grupo en el cual se llevara acabo el estudio de caso, se encuentra en cuarto
grado, esta integrado por veinticinco alumnos, once alumnas y catorce alumnos
que fluctttan entre las edades de nueve y diez afos.

El grupo fue formado con la mitad de alumnos de los grados de tercero del ciclo
anterior por lo que ya se conocian y esto permitié el acercamiento mas rapido en
el inici6 de el curso escolar.

El ambiente dentro del grupo es de respeto, entre los alumnos. entre alumnos y
profesor, asi como con la demas poblacion de la escuela.

En el grupo se han formado pequenos grupos donde se comenta y se bromea
durante el recreo, asi mismo, a la hora de trabajar en el salon

L.a comunicacion establecida entre profesor y alumnos ha permitido conocer a los
alumnos de una forma mas personal y aprovechando esta comunicacion y
confianza se puede convertir en una herramienta para poder orientar al alumno en
su aprendizaje y el caso debido orientar a los padres sobre la situacion de los
ninos en la escuela.

En el ciclo escolar 2001 -2002 comencé a trabajar en la escuela pnmana
Enrique Pestalozzi, donde si iniciaba la elaboracidn de un proyecto sobre los
habitos de estudio de los alumnos y en el que participarian directivos, profesores.
padres de familia y alumnos.

En el ciclo 2002-2003 déspués de varias juntas técnicas se inicto el proyecto a

nivel escuela, para ello, al inicio del ciclo se les aplico un examen diagnostico para



determinar el nivel de conocimientos previos con los que iniciaba el alumno. En
estos examenes también se vislumbraria, las habilidades y competencias de los
alumnos en lo referente a los cuatro puntos basicos de formacion: saber escuchar,
saber leer, saber escribir y saber expresarse siendo del interés particular en lo
que se refiere a la expresién oral y escrita.

También se construyo un cuestionario para los padres de familia, elaborado por la
mesa directiva, con la finalidad de obtener informacion acerca de los habitos de
estudio que en casa tenian los alumnos.

Un segundo cuestionario fue elaborado por los profesores y la direccién
académica para ser contestado por los alumnos y asi contrastar ias respuestas de
los dos cuestionarios y tener una perspectiva de los conocimientos, habitos,
habilidades, a reforzar durante el ciclo escolar.

Todo lo anterior siguiendo los cuatro ejes tematicos de la materia de espafol de
cuarto grado, por que es la materia donde la expresidn oral y escrita encuentra
ejes para su desarrollo de forma particular

El programa para los seis grados se articula en los siguientes ejes:

Lengua hablada. A partir del tercer grado las actividades implican aprender a
organizar y relacionar ideas, fundamentar opiniones y desarrollar y amphar el
vocabulario.

Lengua escrita. Es importante que se ejercite la elaboracion y correccidn de
textos propios ensayando la redaccion de mensajes, cartas y otras formas
elementales de comunicacion.

Recreacién literaria. Es la referencia al disfrute de los géneros de la teratura y
lo que pueda despertar en el nifio, al descubrirla a temprana edad ‘ :
Roflexion sobre la lengua. En este eje se destaca que los cont‘emdos‘
gramaticales y linguisticos dificilmente pueden ser aprendidos como -normas
formales o elementos teodricos separados de su utilizacion en la lengua hablada vy
escrita, que solo adquieren sentido cuando se asocian a la practica de las

capacidades comunicativas




En nuestros dias e} desarrol

) de estas capacidades y habilidades comunicativas

son uno de los proposnos de la educacton a partir de la materia de espanol, sin

embargo no suempr fue asrya que la educacion a cambiado en el transcurso de

la hvstoua el pa uela profesor y alumnos a evolucionado buscando

mejorar aI hombre: asusocuedad y por lo tanto a su mundo. Es por eso que a

contmuac:on se hara una breve resefna de los modelos de educacion que se han
vwndo, asi:como los 'modelos pedagogicos que tuvieron influencia en el desarrolio

de nuevos modelos educativos como lo es el constructivismo.

1.2 Modelos de educacién.

Segun, Flores (1994,156) La educacion como proceso de socializacion, de
asimilacion de los nuevos de las reglas, los valores, saber y préacticas del grupo
social, es tan antigua como el hombre. El proceso educativo ha sido objeto de
reflexion para muchos filosofos desde la antigtiedad hasta el siglo XX. Quizas tal
reflexion se intensifica y sistematiza al ntmo cientifico técnico, a partir de la época
en que la educacidn se generaliza mediante un sistema planeado, intencional y
especializado que propicia experiencias facilitadoras para que los individuos se
formen en la modernidad. Solo a principios del siglo XX la reflexion sobre la
ensefianza denominada pedagogia empieza a abrirse un espacio disciplinario
propio, con pretensiones de cientificidad, a partir del movimiento pedagoégico mas
importante del siglo XX autodenominado Escuela nueva, creadores de los
principios que hoy inspiran las corrientes pedagogicas contemporaneas, y en la
perspectl\l:a e ya.no reproducir la sociedad en la Escuela, sino de definirse a si
misma su prokpia mision y sus propias metas de formacion.

El pasado y el prese'nte no's'e repiten. Pero se reanudan cretinamente a través

de un proceso y un procedimiento de asimilacion y recreacion llamado educacién.

Tres grandes épocas en que se pueden evocar en la educacion:
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Primera época: educacion transmisioni»sta {por imitacién e inteleccion) para el
trabajo colectivo. )

Para Flores (1994,156) En un principio, el aprendizaje fue gregario, de simple
imitacion donde la experiencia ‘de ‘los ancianos era requerida para la
sobrevivencia del grupo, ya que poseian el conocimiento sobre la base de su
experiencia de la creacion de instrumentos y herramientas que servian para
cazar y defenderse de otros grupos, a si mismos eran los maestros para los
jovenes que se iban desarrollando y participantio cada vez mas en las actividades
productivas del grupo, los ancianos asumian la funcion educativa con la mira de
mejorar la produccion comunitaria y es en esta época don de inicia el germen de
la evolucion social de la educacion.

Segunda época: Educacion transmisionista, idealista y aristocratica (contra el
trabajo productivo).

A partir del desarrollo de los pueblos se fueron diferenciando grupos minoritarios
privilegtados como los sacerdotes, los brujos que vivian del trajo de los demas y a
cambio ofrecian una visién cosmica del mundo que armonizaba la vida y
justificaba la conciencia social de los individuos en el orden por ellos mismos
establecidos. Es entonces cuando aparece un tipo de educacién aristocratica
dominante, cuyo fin era la formacion del caracter a través de la ensefanza
religiosa y moral que encarnaba un cierto ideal trascendente, basado en el orden
del universo, como creian los chinos, los induces, o en la ejemplar esencia
humana realmente existente en el mundo de las ideas, como creian los griegos. o
encarnada en Jesucristo como plantea el cristianismo. Educacion que hubo de
complementarse con la formacion literaria, la oratoria y retorica, la formacion
clasica, memoristica por tradicién oral al principio, y posterormente a través del
estudio de:los textos de autores. Por mas de veinte siglos se volvio formalista.
hbresca y artificiosa hasta llegar a reemplazar el arte de vivir por el arte de
manejar vdcab|os. Este tipo de educacion no solo fue modelo del desarrollo
durante ca:st ‘loda -la- edad media. mas aun a comienzos del capitalismo la
burguesia naciente se apropio, de este mismo esquema para hacer con ello una

division entre los plebeyos y burgueses Flores (1994,157).



El renacimiento y la reforma, reforzaron el mismo modelo educativo con su
regreso a los originales, a las fuentes, a los clasicos y a la Biblia, y a los colegios
de la contra reforma de los jesuitas y Lasallistas se preocuparon aun mas por la
formacion del caracter y la disciplina. Los colegios mantenian una tradicion en el
que el catolicismo aparecia como dna verdad intocable.

Tercera época: Educacion para la vida'y la produccion social.

Flores (1994,159) A partir de la revolucion industrial y de la revolucion francesa se
inicia en el siglo. XIX ‘uhk?‘nvuekvo tipo de educacion para la produccion social
(material y espiritu‘al);' ihiéialrﬁénte subordinada a la ideologia del modelo
tradicional humanista,k‘éspécialista e individualista. Su formulacién propiamente
pedagégica iniciada ‘por Herraba y Pestalozzi ad quiere un impulso en el
movimiento. dke la Escuela nueva que rompe con el verbalismo retorico tradicional,
con la: formamén colectiva del caracter a través de la disciplina, con el
autorltarlsmo maglsterlal y la sumisa pasividad del nifio; y en su lugar se propone
volcar la educacion hacia la vida y la produccion social (Dewey), Pero con la
perspecti\)a de crear una humanidad Unica y pluralista a la vez. La preparaciéon
para la vida social capitalista y neoliberal desmerece por la exacerbacion de la
competencia individualista, por la alienacion consumista, la disfuncion ecolégica
que crea, por el desempleo, él, menosprecio por el desarrollo maximo de la
juventud en aras de la maxirmizacion del lucro, etc.

Entonces se plantea histéncamente la posibilidad de preparar para la wvida
cultivando el espiritu colectivo y la responsabilidad social y cultural’ la meta un
individuo pleno para una sociedad plena.

En nuestros dias el modelo educativo no ha roto con el tradicionalismo, aunque en
la escuela se pregohe_ un constructivismo educativo, los profesores del antiguo
sistema no han aceptado aun el cambio en su concepcion de educar, el alumno
escucha, mientras elk profesor ensefa, el cambio de esta postura se esta

reahzando ‘con las nuevas generaciones aun a pesar de las resistencias de
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instituciones, padres de familia y por lo tanto de los propios alumnos que prefieren
recibir los conocimientos de forma facil, que trabajar para llegar a él

1.3 Modelos pedagdgicos.

Segun Florez (1994,160) El modelo es un instrumento analitico para describir,
organizar e intelegir la multiplicidad presente y futura, la mutabilidad, la diversidad,
la accidentalidad y contingencia factica que ‘tanto han preocupado al hombre
desde siempre, desde su empresa de control de caos, del azar y de. la
indeterminacion irracional.

El propésito de los modelos pedagogicos podria ser establecido en reglamentar y
normativizar el proceso educativo, definiendo ante todo que se deberia ensedar, a
quienes, con que procedimientos, a que horas, bajo que reglamento disciplinario,

para moldear ciertas cualidades y virtudes de los alumnos
1.3.1 Modelo pedagdgico tradicional.

Este modelo enfatiza la formacion de caracter de los estudiantes para moldear a
través de la voluntad, la virtud y el rigor de la disciplina, el ideal humanista y ético.
que recoge la tradicion metafisico-religiosa medieval. : V
Flores (1994,167) En este modelo, el método y el contenido en c-ena:f'd_h‘j\é;‘,se
confunden en la imitacion y emulacion del buen ejemplo, del ideal probri\.n'éétov'
como patron y cuya encarnacion mas proxima es el maestro Se précohiié el
cultivo de las facultades del alma: entendimiento, memoria y voluntad. y una vision
diferenciada e ingenua de la transferencia del dominio logrado en disci'piinas
clasicas como el latin o las matematicas. El método basico es el academ@sta
verbalista, que dicta sus clases bajo régimen de disciplina a unos estudiantes que
son basicamente receptores; se aprende oyendo, viendo, observando y repitiendo

muchas veces.
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Esquema del modelo pe'dagc‘)gico tradicional.

METAS

Humamismo melafisico-rekgioso.
Formacion del caracler

DESARROLLO
De cuaiidades innalas
{taculiades y caracler)
airavés de la
isciphna

MAESYRO .

(retacion :
< verical)

ALUMNO -

METODO
Tianyimsionisie
" Imidacion del buen
ejempto Ejercicio y
repabcion

.
CONTENIDOS
Oisciplnas vy suloies
clascos, resullados de
la cencia

Como se observa en el esquema mas que una educacion para transformar es una
educacion para preservar los valores de una sociedad y de una clase social en el

poder, es recibir sin jJuzgar lo establecido particularmente en los conocimientos.

1.3.2 Modelo pedagdégico desarrollista.

Segun Flores (1994,169) La meta educativa es que cada individuo acceda,
progresiva y secuencialmente, a la etapa superior de desarrollo intelectual, De
acuerdo a las necesidades y condiciones de cada uno. El maestro debe crear un
ambiente estimulante de experiencias que faciiten al mio su acceso a las
estructuras cognmvas de la etapa inmediatamente superior En consecuencia, el
contenido: dedichas" expenenc:as es secundario, no importa que el nifio no
aprenda -a:leer

‘ .escrlblr, siempre y cuando contribuya al afianzamiento y
desarrollo de las estructuras mentales del nifio

Encontramos en este modelo semejanzas con la teoria de Jean Piaget al

referirse a las estructuras mentales que se desarrollan y se afianzan con

11



nuevas experiencias y de esa forma construye su conocimiento y mejora

su desarrollo.

Asi lo muestra el esquema siguiente:

Esquema del modelo pedagdgico desarrollista.

METAS
Acceso a! nivel supenor

DESARROLLO
Progresivo y
secuencial a

estruciuras mentales

cuailativa y
jethiquicamaents
ddurnnciedus

CONTENIODOS
Expefiencias que faciiten

acceso a
supenores de desarrolla.
El nvho consinsye sus

Creacion de ambienie y

P -]

alanzamiento segun
cada etapa. EI neho

de sprendizaje

Este modelo también tomo en cuenta las experiencias que el nifio construye y que
ya tiene de ahi su relacién con la teoria de Vigostky sobre la influencia del medio

en el aprendizaje del nifio.
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1.4 Los cuatro pilares de la educacién.

Para Delors (1996,96) Una de las exigencias de la educacion es la transmision, en
forma masiva y eficaz de una mayor cantidad de conocimientos tedricos y técnicos
evolutivos, adoptados para la sociedad que se desarrolla en forma continua. Para
cumphlir esta exigencia la educacion esta estructurada en cuatro pilares de
conocimiento: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y
aprender a ser

Cada uno de estos pilares de conocimiento apoya a la educacion para que esta
vea una experiencia global que dure toda la vida en los planos cognitivo y practico
del ser humano.

El equilibrio de estos cuatro 'pslares supone trascender una educacion puramente
instrumental y' peréibida como la via obligada para obtener determinados
resultados como calificaciones, experiencia practica o fines de caracter
econémico. Ekl equilibrio de los pilares se dirige entonces a la realizaciéon de la

persona es decir, que aprenda a ser
1.4.1 Aprender a conocer.

Segun Delors (1996.97) es fundamental que cada niflo, donde quiera que estudie,
pueda acceder de forma adecuada al razonamiento cientifico y convertirse en un
investigador en el estudio. Cada dia. Aprender para conocer supone pfimero,
aprender a aprender ejercitando la atencion, la memoria y el pensamiento. Desde
la infancia, sobre todo en nuestros dias el dominio televisivo, de juegos de video y
computadoras cada vez con mas aplicaciones, el nino debe aprender a concentrar
su atencion en las cosas y en las personas

El aprendizaje de 13 atencion puede sacar provecho de la vida cotidiana del nifio y
de su entorno (juegos, wsutas,a’e:rr:\bkresas, viajes trabajos practicos, etc)

La memoria debido al eXCésd y h@iliéé‘c’ién de herramientas de almacenamiento de
informacién (las computadbréé);ﬁb' se ejercito adecuadamente, siendo necesario

que en la infancia. sobre ‘to'do a nivel basico (pnmaria) se refuercen estrategias
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para ejercitar la memoria aunque los conocimientos asi obtenidos sean tediosos
para los alumnos.

El ejercicio del pensamiento, en el que el nifo es iniciado primero por sus padres y
mas tarde por nosotros los maestros debe articularse entre lo concreto y lo
abstracto, combinar el método deductivo e inductivo ya que si algunos profesores
prefieren uno y otro método la formacidén del pensamiento del nifio requiere del

desarrollo de ambos.

1.4.2 Aprender a hacer

Delors (1996,100) En su significado mas simple aprendar a hacer se refiere a
preparar a alguien para una tarea material bien definida o en la fabricacion de
algo. En el caso de la educacion basica seria entonces que el nifio, aprendiera a
escribir, resolver operaciones, problemas matematicos, leer y contestar
cuestionarios etc... Sin  embargo estas habilidades se desarrollan de forma
tradicional, es decir, mecanica, para las necesidades de una educacién mas
integral y formativa de individuo como ser social; estas habilidades se combinan
con aspectos personales del nifo, su aptitud para trabajar en equipo, capacidad
de iniciativa, su forma de relacionarse en casa y en la escuela es decir, se
requiere ahora cultivar cualidades humanas que corresponden a la capacidad de

relacionarse de forma estable y eficaz con todas las personas que lo rodean.

En aprender a hacer se combinan los conocimientos tedricos y practicos con las
cualidades innatas o adquiridas del individuo, asi en conjunto forman las

competencias a desarrollar desde la educacton basica.

1.4.3 Aprender a vivir juntos, aprender a vivir con los demas.

Delors (1996,104) Aunque en nuestra sociedad se tiende mas a prnvilegar el
espiritu de competencia y éxito individual La educacion ha propuesto una tarea.

ensenar al individuo a vivir juntos y aprender a vivir con los demas, ya que una

relacion establecida en un contexto de igualdad con objetivos y proyectos
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comunes, los prejuicios y la hostilidad subyacente puede dar lugar a una
cooperacion mas soélida y esto trasladado al espacio aulico se puede definir de la

siguiente manera.

Siendo el profesor la imagen de poder en el salén de clases debe propiciar
experiencias individuales y grupales, en las que al nifio (alumno) se le enserfie la
igualdad la equidad, la coperacién, la solidaridad a través de un objetivo de un
proyecto en grupo que le apoyen a ir descubriando su propia forma de saber quien

es y una identificacién con sus iguales, con su familia y su entorno.

1.4.4 Aprender a ser.

Delors (1996,107) La educacion ha de contribuir al desarrolio integral de cada
persona: cuerpo y mente, inteligencia, sentido estético, responsabilidad individual
y espiritualidad. Por ello la funcion esencial de ta comunicacion es conferir a todas
las personas la libertad de pensamiento, de juicio, de sentimientos y creatividad
para que sus talentos, alcancen la plenitud, para ello es necesario ofrecer en la
educacion, todas las oportunidades de descubrimiento y experimentacion para su

formacion. De desarrolio durante toda su vida.

Los cuatro pilares descritos se comienzan a desarrollar a partir de que el nifio
nace, porque en el ambito familiar conoce su mundo, es decir todo lo que le rodea
y conociendo, aprendiendo va adquiriendo las herramientas que en !a vida mas
tarde utilizara y asi aprendera hacer unas cosas bien otras de manera equivocada,
entonces entra en su vida la escuela donde se le inculcara desde su llegada
nuevos habitos, conocimientos formas de relacionarse y también una formacion
como ser humano, para ello el nifo debe aprender a convivir con los demas como
parte de su desarrollo como individuo donde la escuela entonces tiene un pape!

importante para el nifio desde su ingreso
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1.6 Reporte del estudio de caso

Estrategias didacticas para desarrollar habilidades comunicativas del alumno en la
expresion oral y escrita en el cuarto grado de primaria de la escuela Enrique
Pestalozzi ciclo 2002-2003.

1.6.1 Objetivo del estudio de caso.

Determinar las estrategias didacticas adecuadas para desarrollar las habilidades
comunicativas en el alumno de cuarto grado de primaria en la expresion oral y

escrita de la escuela Enrique Pestalozzi.

1.6.2 Caracterizacion del sujeto de estudio.

Desde el inicio del presente ciclo escolar y tomando como referencia los datos
aportados por el examen diagnodstico, cuestionario a los padres de familia y a los
alumnos se comenzo a trabajar con los alumnos de cuarto grado, grupo A.

Desde el pnmer dia de clases se realizaron ejercicios de lecto —escritura, de
manera informal, con textos hbres sobre hechos o vivencias que el alumno
quisiera escribir, con la finalidad de observar su desarrollo en la expresion escrnita,
asi mismo se trabajo con otros géneros literarios como la poesia, la narracion, la
leyenda, el cuento y ia fabula entre otros para conocer el grado de desarrollo de la
expresion oral.

Los alumnos de cuarto grado de primara grupo A que se encueniran entre {as
edades de nueve y diez anos de edad y cuyas hahilidades en la expresion oral y
escrita presentan deficiencias segun el parametro de las competencias que para

el grado escolar se requieren, aunque estas se encuentren en desarrollo.
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1.6.3 Caracterizacién de la problematica.

Al inicio del ciclo escolar 2002-2003 se realizo un diagndstico sobre los
conocimientos adquiridos en el grado antenor y que son la base para adquirir los
conocimientos nuevos en el cuarto grado. Asi, mismo, se realizaron ejercicios de
escritura (textos libres) con la finalidad de conocer el desarrollo en la expresion
escrita.

En lo referente a la expresién oral se 'trabajo con lecturas de textos,
representaciones, declamacion y dialogos entre alumnos, se utilizaron textos que
no pertenecian a la sep y asi observar la forma de la expresion oral de los

alumnos.
1.6.4 Aspectos instrumentales para la recolecciéon de datos

Para realizar confirmar io antenor se elaboraron los dos cuestionarios antes
descritos, asi como un examen diagnostico en la materia de espaiiol por ser el
area de conocimiento donde se pueden desarrollar las habilidades y competencias
de la expresion oral y escnita

La elaboracion de los cuestionarios obedecio al objetivo de conocer y comparar
las opintones y respuestas de padres y alumnos en lo que se refiere a los habitos
de estudio de los propios alumnos

El examen diagnéstico se construyo para determinar los conocimientos con los
cuales. el niflo deberia entrar al cuarto grado de primaria

El primer cuestionano se construyo a partir de las categorizaciones establecidas
en el documento de la sep para realizar un diagnostico de la escuela primana y
fortalecer su relacion con la comumidad, asi como lograr una mayor participacion
de los padres en la educacion de sus hijos, este primer cuestionario se aplco.
durante la junta con padres de familia, para la entrega de la primera evaluaciones
y asi, conségulr el apoyo de los padres para mejorar la formacion educativa de sus

hijos
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El tercer instrumento se construyo a partir de los contenidos vistos en el grado
anterior, es decir, un examen diagnéstico bajo los cuatro ejes que se trabajan en la
materia de espariol: Lengua hablada, lengua escrita, reflexion sobre la lengua y
recreacion literaria.

La caracteristica de este examen es que parte de una idea generadora,
representada en un texto y a partir de la cual se trato de evaluar la comprensiéon
lectora de un texto, uso de reglas ortograficas y gramaticales que competen al
desarrollo de la expresion escrita. Para el examen costaba de ejercicios de
esc .tura, enlace de columnas, donde se concentraban los conocimientos basicos
que debia haber obtenido en el grado anterior.

En lo que se refiere a la lengua hablada, la observacion fue el instrumento, ya que
se tomo en cuenta la forma de comunicarse entre los alumnos(as) de forma no
formal en la hora de recreo y formalmente a través de lecturas individuales en voz
alta, observando la entonacion, ctaridad, coherencia y expresividad, la forma en
que relacionan sus ideas, las fundamentan y opinan sobre temas de estudio o
cotidianos, asi como las palabras que utilizan para comunicarse con sus iguales u
otras personas, ademas de los maestros. Logrando una vision mas cercana a la

realidad de desarrollo en la expresion oral en los alumnos.
1.6.56 Precisiones operativas durante la recoleccion de datos.

Para obtener la informacién mas objetiva de los padres de familia se busco ia
concientizacion de que fa informacion rescatada por los instrumentos serviria p3ra
mejorar el rendimiento de sus hijos y lograr una triangulacion entre escuela pacres
de familia y profesores., la aplicacion del instrumento se realizd durante una junta
de padres para el conocimiento del avance de sus hijos en su aprendizaje en ia
escuela, antes de aplicario se realizé una lectura de reflexion para que los padres
se dieran cuenta de las dificuitades que le representan al alumno durante su
aprendizaje abordar nuevos conocirmientos y la importancia de la participacion de
los padres en el desarrollo de los alumnos en la escuela para acordar la forma ce

trabajo que cada alumno realizaria en casa.
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La aplicacion del cuestionario para los alumnos fue hecha por la profesora del otro
cuarto con la finalidad de lograr respuestas libres de la presencia del profesor
titular. Los cuestionarios se aplicaron en el saldon de clases donde habitualmente
los nifios trabajan., el salén es espacioso, las bancas son individuales, esta bien
iluminado, asi como ventilado porque tiene dos ventanas grandes.

Al aplicarse los cuestionarios, los nifilos preguntaron, que para qué eran y por qué
se los aplicaba la maestra, se les comento que era para mejorar los habitos de
estudio en casa y fortalecerlos en la escuela, ya que escucharon esta explicacion ,
lo contestaron de buena manera poco después ya en el recreo lo comentaron con
sus compareros y conmigo para despejar inquietudes sobre lo que algunos de

elios habian contestado.
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1.6.6 Anilisis e interpretacion de datos.

Instrumento cuestionario 1 alumnos

Eje de analisis

Preguntas

Interpretacion

Horario de estudio

Lugar para estudiar

Practica de la lectura

Formas de estudio

2,7

17

3.4

9,13,17

Deil total de 25 alumnos el 24% estudia una
hora, el 36% mds de una hora y el porcentaje
restante 40% solo cuando hay examenes. No se
organizan para estudiar.

Este arrojo que el 68% si tienen un lugar para
estudiar y realizar tareas y el 32% no lo tiene

El 28% no lee en casa, el 36 % lee una hora
aproximadamente y el 46% no lee mas que para
los examenes.

Los alumnos que leen el 33% son lecturas de
terror, el 22% sobre ciencia y tecnologia y 45 %
solo de vez en cuando.

El 84% contesto que si le gustaria aprender otra
forma para estudiar El 12 % contesto que no y el
4% no contesto la pregunta

El 68% Contesto Que a veces se organizaba
para estudiar y leian, el 32% anoto que recibia
apoyo de sus padres.
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Instrumento cuestionario 2 Cuestionario para padres.

Eje de analisis

Preguntas

Interpretacion

Horario de estudio

Lugar para estudiar

Practica de la lectura

Practica de la escritura

Formas de estudio

2.1

13, 17

25, 33

5, 34,37

26

El 72 % de los padres contesto/que sus hijos si
tenian un horario para estudiar y hacer la tarea,
El 28 % Contesto que sus hijos perdian poco
tiempo al estudiar, y el 72% que no perdian
tiempo

El 84% de los padres contesto’que su hijo
siempre estudia en el mismo fugar, y el 16% que
no tenian.

El 20 % mdico'que deletrean y tartamudean, el
32% lee claro y fuerte y un 48 % no practica la
lectura.

El 72% dice que no relaciona lo que lee y un
28% que si relaciona lo que lee en la escuela y
lo relaciona en casa

El 32% no copia tares El 36% si copia latarea y
el 32% copia la tarea a medias y en desorden

£l 36 % si1 toma apuntes de las tareas y el 64%
muy poco

El 28 % dice que no entiende lo que escrbe y el
72 "% que si entende

El 64% lnd|co"que solo estudia para pasar los
examenes y el 36 % que no estudia
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Cuadro comparativo de los cuestionarios 1y 2.

Ejes de analisis

Cuestionarios de
alumnos
(preguntas)

Cuestionario de
padres
(preguntas)

Observaciones

Horario de estudio

Lugar para
estudiar

’
Practica de la
lectura

Formas de estudio

Practica de la
escritura

27

17

3.4

9,13

13,17

25,33

26

5,34,37

en los dos
cuestionarios se
obtiene que los
alumnos tienen un
horario para
estudiar

También tienen un
lugar especifico
para gstudlar

la practica de la
lectura esta
relegada solo a la
temporada de
estudio para
examenes y
cuando asi lo
exige el profesor
en el salon de
clases.

Los alumnos no
tienen definido
cual es una forma
de estudio
organizada y los
padres se apoyan
mas en el
aprendizaje
memoristico de las
lecciones

En'los alumnos la
practica de la
escritura se lleva
acabo solo en la
realizacion de
tareas y en el aula
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Anélisis Del Examen Diagnostico De Espaiol.

Guillermo.

Letra legible, un poco amontonada (falta de limitar espacios
entre las palabras . Sus ideas se cortan y el texto pierde
contenido , asi como lo que el quiere expresar.

Jimena.

Letra legible , grande y bien formadas las letras asi como los
espacios entre las palabras , gusta de utilizar adjetivos
calificativos al redactar y sus ideas son cortas pero entendibles.

Karla .

Letra legible clara , bien formada . redacta pocas ideas pero
bien relacionadas.

José Antonio.

No se entiende su letra , la encima mucho , se come letras y su
redacciéon no es entendible escribe mas a fuerza que de ganas.

Israel . Escritura legible pero muy pequefa, gusta redactar en
extensidon y saca su imaginacién a relucir, tiene un buen
vocabulario sus ideas al escribir no se cortan aunque todavia
falta pulir el estilo.

Miguel Angel. |[Su letra es grande y poco legible se come letras y palabras , no
respeta limites en los renglones ademas de confundir letras.

Brayan Letras grandes poco legible , amontona las palabras y estan

Alejandro. desproporcionadas , no respeta limites del cuaderno ni reglas
ortograficas.

Brisa Irais. Excelente letra , bien marcada y espaciada, su redaccidn
aunque escasa tiene logica y sentido lo que quiere expresar.

José Pablo . Letra grande y desproporcionada, aunque legible, las ideas que

escribe son cortas y no se enlazan unas con otras, es decir, le
falta coherencia al redactar lo que piensa.

Viridiana. Escritura legible, ortografia aceptable escribe sus ideas de
forma concreta, tiene una redaccién amplia y coherente.

David. Su escritura es poco legibie, no respete la ortografia, ni los
limites de los renglones, ademas cambia letras al escribir las
palabras y no hay coherencia al expresarse por escrito.

Valentin. Tiene una escritura legible, aungue no respeta los limites de ios

renglones; Al expresarse por escrito no hay coherencia en tre
lo que escribe y |0 que quiere decir.
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Martin. Escribe con letras grandes y chicas no respeta los limites de los
renglones se expresa muy poco por escrito, solo utiliza frases
cortas

Oscar N. Letra legible aunque muy grande , le gusta escribir se expresa
bien por escrito, amontona unas palabras.

Marco. Escritura legible , desordenada , no respeta limites de. los
renglones o

Diana Maria. |[lLetra pequefia , redaccién con pocas ideas , no hila los
enunciados

Dulce. Escritura legible, redaccion de ideas que corta. Se expresa por
escrito muy poco.

Brayan . Escribe de forma desordenada no respeta limites de las letras ,
Alejandro S. |al expresarse por escrito no hay logica entre lo que escribe y lo
que quiere decir , su ortografia es muy deficiente.

Karen. Tiene una letra bien formada , su redaccién es entendible , es
decir tiene coherencia al expresarse por escrito.

Maria Tiene una letra legible , se expresa correctamente por escrito y

Fernanda. tiene una excelente ortografia.

Isabel. Su letra es legible , es poco expresiva por escrito ya que es muy
concreta en sus ideas , tiene una ortografia aceptable.

Yang. Su letra es poco legible no respeta limites , su expresion escrita
es poca y con ideas cortas .

Tonatiuh. Tiene una letra desordenada aunque legible su redaccién es
abundante por lo que su expresion escrita es buena , casi sin
faltas de ortografia.

Andrea. Tiene una letra legible , se expresa correclamente por escrito

tiene un buen vocabulario y coherencia al redactar un texto.

TESIS CON
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1.6.7 Comparacidn de resultados Del primer cuestionario se obtuvo lo siguiente,
los alumnos solo estudian cuando sus padres los supervisan, cuando es tiempo
de examenes y el profesor lo deja como tarea.

La practica de la lectura y ta escritura es casi nula, por lo que las deficiencias en la
expresion oral y escrita son observables en la entrega de trabajos escritos y
ejercicios orales.

En el segundo cuestionario dirigido a los padres de familia nos indico que los
alumnos, tienen un lugar, horario, libros, supervision de adultos y algunos
computadoras, es decir tienen las condiciones Optimas para estudiar.

El contraste entre estos cuestionarios se dio al conocer a través de platicas
informales con los alumnos e incluso con los propios padres, resulta que los
distractores en ocasiones con los padres, no hay supervision de un adulto y la
television, junto con los juegos de video son los acompanantes de los alumnos.

Lo anterior se destaca porque los habitos de estudio en casa repercuten en el
aprovechamiento de los alumnos, en su aprendizaje y por lo tanto en el desarrollo
de sus habilidades en la expresion oral y escrita. Es por eso que en la escuela y
con apoyo del profesor a fravés de las estrategias didacticas se trata de
desarrollar las habilidades antes mencionadas, para mejorar el desarrollo integral
de los alumnos, del grupo en general, asi como establecer que la utilizacién de
estrategias didacticas en el espacio aulico son una herramienta que facilita el
proceso de ensefianza aprendizaje en la educacion primaria.

En el analisis del examen diagnostico se pudo constatar que la forma en que
escriben y se expresan por escrito los alumnos es deficiente, en su mayoria faita
ejercitar la psicomotricidad fina al escribir y en otros caso desarrollar una mejor
expresion de ideas pensamientos, para que sus textos tengan coherencia y no que
den cortados en enunciados que en ocasiones no en tienden ellos mismos. Se
puede ubicar al grupo en el nivel alfabético, sin embargo algunos de los alumnos

se encuentran en el nivel silabico, niveles de los que se hablara mas adelante.
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Capitulo 2.

El lenguaje escrito y oral en la educacién primaria.




Capitulo 2. El Lenguajo escrito y oral en la educacién.

2.1 Comunicacion educativa

Segun Mena (1998,17) La comunicacion educativa se puede definir como un
proceso de creacién y distnbucién de informaciéon conducente a una comprension
reciproca, a un acuerdo solidario y a una accién transformadora, emprendida en
comun, donde el protagonista deja de ser el mensaje y pasa a ser la informacién.
Hablar de la comunicacion educativa, particularmente en el espacio aulico, es
inferir |as relaciones que se presentan dentro de él; entre el profesor y el alumno,
alumno profesor, alumno grupo y alumno a alumno.

La intencionalidad de la comunicacidn es lo que marca su orden educativo, ya que
la retroalimentacion que se lleva a cabo, en cada una de las relaciones de
comunicacién forma también de alguna manera al individuo inmerso en el ambito
educativo.

La interaccién en la relacion maestro alumno toma un lugar muy importante, en el

espacio educativo, ya que»un ,ena interaccion, asi como una comunicacion
fomentan el desarrollo cognmvo_y' socio afectivo del alumno, para ello es
necesario, que el profesor explore descubra y construya situaciones adecuadas
de aprendizaje y abra canales de comunicacion a través de escuchar a ios
alumnos, respetar sus errores, exévlt,ar su aciertos creando un ambiente de respeto
logrando que el alumno se exp[é‘sé_‘ dentro de los limites y reglas establecidas
dentro del salén de clases. ‘

La relacion entre alumnos, suele. _ser- mas igualitaria y equilibrada que las
relaciones con los padres u otros adultos con sus companeros el nino que

aprende a tomar decnsuones y resolve conﬂlctos sin la intervencion de los adultos

asi mismo el grupo e brlnd portumdad de probar vanos papeles e

identidades, ademas de una retroal menlacnon que no podria ser igual con los

aduitos.
En una relacion-de: élufrino profeSdr las condiciones de una comunicacion
productiva en el aspecto cogmuvo y afectivo para amas partes, seran a parir de la

permisibilidad del profesor y el acercamiento de los alumnos y la flexibilidad de su
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personalidad, asi como su adaptacion al ambito del aula, por su parte el aiumno
debera tomar en cuenta los codigos establecidos en la interaccion con el profesor
y el logro de una buena comunicacion.

La importancia de la comunicacién dentro del salén de clases esta en que como
proceso de intercambio de informacién, no so6lo a nivel formal, sino a nivel
informal, repercute de gran manera en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El lenguaje como parte de la comunicacion es el mediador en las relaciones que
se observan en el salon de clases ya tiue la interaccion requiere una
competencia estructural (linguistica) y funcional (comunicativa o interaccional) que
le permitira desenvolverse, expresarse, manifestarse y paricipar dentro del grupo
al que pertenece.

Segun Mercedes Charles, la actividad y comunicacion de profesores y alumnos en
el salon de clases estan determinadas por el contexto educativo institucional y
curricular, por concepciones pedagogicas e interpretaciones del mundo ahi
materializadas por la cultura, saberes, lenguajes e historias sociales y personales

de maestros y estudiantes.

2.2 Las interacciones en los procesos de ensefanza — aprendizaje

Segun Bixio (1998,19) El proceso educativo es un proceso de construccion de
subjetividad, porque se trata de un proceso en el que se inserta al sujeto en la

cultura, y se lo hace desde una peculiar cultura: la escolar.

El proceso de educacion formal tiene por objeto la formacion de un sujeto critico,

adaptado activamente a su sociedad y en condiciones de:
1-construir nuevos saberes y conocimientos.

2- utilizar los saberes y conocimientos construidos.

3- convivir con sus semejantes.
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La educacion - es un proceso de ensefianza —aprendizaje de saberes (saber
construir hues/bs—conocimiemos saber aprender, saber hacer, saber convivir
cooperatlva y democratlcamente) y de conocimientos (informacioén, conceptos,

procedumlentos modos de comportamiento social)

Los procesos de enseﬁanza se sostienen en el concepto de ayuda confingente o
ayuda justa.

Este concebto supone que cada alumno requiere una intervencion pedagdgica
diferente en <‘:adab fnomento del proceso de aprendizaje, entendiendo que cada
sujeto tiene un proceso de desarrollo individual y unico, aunque la construccion de
dicho desarrollo sea socxal e interactivo.

Se parte de con§|derar que la actividad del alumno es base fundamental para el
aprendizaje. La accion del docente es establecer esquemas basicos sobre |a base
de los cuales los alumnos exploraran, observaran vy reconstruyen los
conocimientos. La minformacion se va articulando con las propias acciones
cognitivas de los alumnos. Los compafderos son también, en este sentido
informantes, asi como también los textos u otros materiales que estén a

disposicion en el aula

Bixio (1998, 21) De lo senalado, surgen diferentes y simultaneos procesos de
interaccion, que van conformando el proceso de ensefianza — aprendizaje en el

aula

Interaccién docente — alumno interaccién socio — cognitiva

Interaccion alumnos — alumnos. interaccion socio —cognitiva

Interaccion alumno - objeto de conocimiento. interaccion cognitiva

Interaccion alumno - alumnos-objeto de conocimiento-docente-contexto

interaccion contextual

e Interaccion cognitiva. Las teorias que se apoyan en la interaccion cognitiva
para dar cuenta de los procesos de ensefanza ~ aprendizaje, resaltan los

aspectos prescnptivos de la ensefanza de contenidos y procedimientos.
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« Interaccidon socio-cognitiva docente-alumno: Las teorias que se apoyan en ia
interaccion social para dar cuenta del proceso ensefianza -aprendizaje
toman,algunas de ellas .la concepcidn vigotskyana que sostiene que dicho
proceso es la resultante del intercambio entre profesor y alumno, destacando el
papel del primero como soslén y apoyo teniendo en cuenta que debe
construirse a partir del concepto de zona de desarrollo proximo (Z. D. P. ).

* Interaccion socio-cognitiva alumno-alumno: aprender a aprender con otros,
implica afrontar procesos de esclarecimiento, ya sea en lo relativo a una
materia de estudio como las dificultades y problemas que dicho trabajo genera
En el aprendizaje grupal entran en juego, dialecticamente, la informacion y la
emocion, para obtener {a produccidén de nuevas situaciones, planteamiento de

tareas, asi como las formas de solucién de problemas.

e Interaccion contextual: Las teorias que toman el contexto como un factor
decisivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje atiende a las interacciones
de los sujetos en funcion de las condiciones del entorno. Se entiende que el
contexto de la clase esta incluido en contextos mayores: la escuela la
comunidad, la familia etc. Lo que sucede en el aula no es ajeno a lo que
sucede en el contexto global donde ella se produce, diferenciando contextos

fisicos, contextos tecnolégicos y contextos socio cullurales.

La interaccidon educativa se nos presenta como una accion simuitanea y reciproca
de dos 0 mas protagonistas en contextos institucionales determinados, en torno a
contenidos de aprendizaje que implican a su vez unas determinadas tareas, con
el objetivo de lograr determinados fines e incluye componentes comunicacionales,
intencionales y contextuales (fisicos, tecnolégicos y socioculturales).

Dentro de los componentes comunicacionales encontramos al lenguaje el cual
definimos como el conjunto de signos estructurados que dan a entender una cosa.

un contenido. expresion 0 un mensaje
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En el lenguaje tenemos una de las herramientas que han impuisado al hombre
para buscar nuevas formas de comunicarse en la perspectiva de mejorar su
entorno, encontramos entonces en el desarrollo de la expresion hablada y escrita
la forma de mejorar en el ambito educativo los procesos de ensefanza

aprendizaje dentro del espacio auiico.

2.3 El lenguaje.

Para Meece (1997,206) El lenguaje permite al hombre representar objetos y
acciones, entender y discutir ideas abstractas, inventar historias e intercambiar
informacioén. Al contar con una forma escrita de la lengua amplian sus medios para
comunicarse, lo que no seria posible si solo utilizaran la lengua hablada. La
escritura da permanencia a una lengua. Gracias a ella podemos redactar y
conservar textos muy extensos y textos que podemos leer y volver a consuiltar.
Ademas, la escritura tiene encuenta la uniformidad; cualquiera que sepa leer un
texto lo hace exactamente con las mismas palabras que otro lector. Los nifos
deben aprender a leer, escribir y hablar su lengua. Pero estas modalidades
linguisticas se desarrollan de forma distinta en cada nifio. La lengua hablada es
fundamental; todos los individuos aprenden a hablar la lengua materna Pero no
todos aprenden a leer y a escnbir, se aprende a leer y a escribir solo cuando se

les imparten estas destrezas.

Aprender una lengua consiste fundamentalmente en dominar lo basico de la
gramatica La gramatica es la forma de estructurar el lenguaje con sus respectivas
reglas que abarcan desde el nwvel mas elemental consistente en combinar

sonidos hasta el nivel mas complejo de la conversacion ampliada.
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2.3.1 Componentes del lenguaje.

Segtin Meece (1997,207) Todos los lenguajes y dialectos cuentan con reglas que
controlan los componentes del lenguaje: Fonologia, semantica, sintaxis,
pragmatica y léxico

Fonologia. Los sonidos de la lengua, las reglas para combinarlos y formar
palabras, asi como los patrones acentiales y de entonacién. La palabra sal consta
de dos sonidos consonanticos /s/ y /I/ unidos mediante el sonido vocalico /a/. La
palabra caso tiene dos silabas, la primera esta acentuada.

Semantica. El significado de las palabras. Solo algunas cadenas de sonidos son
significativas. Si combinados los sonidos /e/, /a/, /1l formmamos la palabra era, are,
Pero las combinaciones ear o aer carecen de significado. Las palabras
individuales transmiten significado y pueden combinarse en oraciones con sentido.
Por ejemplo: "Era el momento en que are el campo™ Las palabras se relacionan
en redes complejas y tienen propiedades especiales. Aunque era Yy are son
verbos el lugar que ocupan en la oracion es importante para formar una oracion
consentido: "are el momento en que era el campo”

Sintaxis. Es |a forma de combinar palabras para formar frases y oraciones en una
lengua. En espanol, una forma de construir oraciones consiste en ordenar las
palabras en sujeto, verbo y complemento directo. “Ei cicléon destruye la casa” La
sintaxis determina ademas la forma de otras formas de oraciones como las
interrogativas. "que destruyo la casa” o "como fue destruida la casa”.

Pragmatica, Las estrategias para usar el lenguaje apropiadamente en varnos
contextos. Las reglas para tomar turnos es una estrategta con que los hablantes
estructuran el habla y controlan la interaccion social. Interrumpir a un hablante
constituye una violacion de ellas El conocimiento pragmatico consiste en
introducir los temas en la conversacion y en saber organizar un argumento

formal

TESIS CON |
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Léxico. Vocabulario; todas las palabras con que una lengua designa objetos
cualidades, acciones, hechos, ideas o estados de la mente: flores, especial, correr,

maratén, democracia, feliz.

2.3.2 Competencias lingtliisticas y comunicativas.
Estas son algunas de las competencias que entran en el funcionamiento de todo
proceso comunicativo a partir de las cuatro operaciones basicas saber hablar,

saber escuchar, saber leer y saber escribir. Mirreti (1998,91)

Compeatencias linglistica y paralinguistica: conocimientos que el sujeto posee
de su lengua, segun las estructuras sintacticas y las reglas gramaticales. En lo
para linguistico se consideran los gestos, mimica, silencios de incidencia en la

expresion verbal.

Competencia comunicativa o pragmatica: la que usa el emisor cuando elige
entre las variedades linglisticas conocidas, la adecuada a la situacion

comunicativa donde se producen sus enunciados.

Competoncias idooldgica y cultural: conocimientos sobre el mundo (c.c) y los

sistemas de valores con que se maneja y se ubica ante éi.

Determinaciones psicolégicas: estados afectivos en el momento de la
comunicacion, Pero también la carga emocional que trae consigo su propia
historia personal.

Restricciones del universo discursivo: conocimiento de las caracteristicas de los
textos o de las variedades discursivas que circulan y resultan aceptadas

socialmente.
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2.4 Lalengua escrita.

Segun Méndez (1989,147). Escribir es expresar las palabras por medio de signos
con la escritura el hombre puede decir lo que quiere lo que siente y lo que sabe;
asi mismo puede expresar como quiere, lo que desea, por que anhela a quien se
dirige; cuando dijo donde realizo algo, si pregunto que contesto. A si la escritura
es la representacion del pensamiento o de la palabra mediante signos (letras)
trazados sobre papel u otra superficie que les sirva para escribir. La escritura es
entonces la relacion entre signos, grafias sistematizadas a través de los cuales se

pueden trasmitir ideas

Ferdinand Saussure llama a toda palabra “signo linglistico® y signo es todo
aquello que previamente conocido conduce al conocimiento de otra cosa
desconocida. Para ello debe haber una relacidn cognoscible entre el signo y su
significado; si esta relacion esta dada por la misma naturaleza tenemos un signo
natural, como el quejido que es un signo de dolor. Si se establece una relacion
arbitraria, se convierte en un signo convencional, como es el lenguaje escrito y el

oral.

La expresion oral por su parte esta ligada a un tiempo y es siempre dinamica en
un continuo ir y venir y donde se utilizan 1a voz, gestos y movimientos de quien se
expresa para apoyar el significado de o que se quiere transmitir o comunicar, se
pueden ampliar explicaciones y mensajes, dar significados diversos a una sola
palabra segin el contexto en el que se desarrolien una situacion de la expresion
oral. Fonseca (2000,15).

2.4.1 El proceso de adquisicion de la lengua escrita.

LLos avances en la comprensidn de nuestro sistema de escritura en cada nifto son
diferentes de acuerdo con las posibihidades que cada uno de ellos manifiesta a

partir de. 1o que el medio socral y cultural le proporcione y el ambiente educativo
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en el que se desenvuelve favorezca la adquisicion con este objeto de
conocimiento. Gémez (1995, 39)

Las diferentes conceptualizaciones que se manifiestan a lo largo del proceso de
adquisicion de la lengua escnta son:

Representaciones e interprotaciones presilabicas.

En un prnmer momento los nifios consideran al dibujo y la escritura como
elementos indiferenciados. Para estos nifios los textos no remiten a un significado,
son interpretados como dibujos, raya, letras, etcétera.

Posteriormente sus representaciones manifiestan diferencias objetivas entre uno y
otra, por que consideran que los textos representan los nombres de los objetos, al
descubrir la relaciéon entre escritura y significado. Cuando tratan de interpretar los

textos asignan significados a partir de la s diferencias entre ellos

Representaciones e interpretaciones silabicas.

Las reflexiones que realiza el nifio le permiten establecer una relacion entre las
emisiones sonoras y los textos. A una emisién sonora larga le corresponde un
texto largo, a una emision sonora corta le corresponde un texto corto. Sin
embargo, en estos intentos por hacer corresponder emision sonora-texto,
descubre que el habla no es un todo indivisible y hace corresponder cada una de
las gracias a cada una de las silabas que componen la palabra (Gémez Palacios,
Margarita, 1995,40).

Representaciones e interpretaciones alfabéticas.

Cuando el nino ha descubierto la relacion entre la emision oral y la representacion
grafica construye nuevas hipotesis que le llevan a tomar conciencia de que, en el
habla, cada silaba puede tener distintos fonos, lo que permitird establecer la
correspondencia entre cada grafia de la representacion escrita con cada fono de
la emision oral

Para Gomez (1995, 40) Sin embargo, aun cuando a logrado establecer la relacion

entre las escritura y los aspectos sonoros del habla, es necesario que descubra la
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relacion entre la secuencia grafica y la secuencia de fonos en el habla para que

los textos sean leidos, es decir, para que pueda obtener significados de ellos.

2.5 Ellenguaje en la teoria de Piaget

La teoria de Piaget nos explica la interpretacion del nifio en diferentes etapas de
su desarrollo y construccion del conocimiento.

Piaget dividi6 el desarrollo cognoscitivo en cuatro grandes etapas: etapa
sensoriomotora, etapa preoperacional, etapa d;a las operaciones concretas y etapa
de las operaciones formales. En cada etapa se supone que el pensamiento del
nifio es cualitativamente distinto al de los restantes. Segun Piaget el desarrollo
cognoscitivo no solo consiste en cambios cuantitativos de los hechos y de las
habilidades, sino en transformaciones reales de como se organiza el
conocimiento.

Una vez que el nifo entra en una nueva etapa no retrocede sigue una secuencia
mvanable es decir cada nino para por las cuatro etapas en el orden ya
establecndo Las etapas estan relacionadas de forma general con ciertos niveles

de edad pero elynempo que dura una etapa muestra una gran variedad individual

Segun »Meec‘fe' {4y 981,103) Dos principios que Piaget llama funciones invariables

rigen el desérrbllo intelectual del nifio estos son los procesos de organizacion y

adaptaciéh - ‘Ahﬁboks ‘son elementos indisociables. La funcion de organizacion
permite al suleto conservar en sistemas coherentes los flujos de interaccion con el
medio; mlentras que la funcion de adaptacion deja al sujeto aproximarse y lograr
un a]uste dmamlco con el ambiente a través de ajustar sus estructuras mentales o
conducta a las exngencnas del ambiente

Todo mdwlduo tiene un cierto patron de organizacién interna aun en las acciones
mas primitivas- como son los reflejos innatos. Esta organizacion Piaget las
denomino esquemas que ayudan al individuo y regulan las acciones del sujeto
con la réalldad y @ su vez sirven como marcos asimiladores mediante (os cuales la

nueva informacion (producto de las interacciones S-O) es incorporada.
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Los individuos  organizan su conocimiento del mundo y el nifio de corta edad
conoce su mundo atreves de las de las acciones fisicas que realiza a medida que
va pasando por las etapas, mejorando su capacidad de emplear esquemas
complejos y abstractos que le permitan organizar su conocimiento. En suma los
esquemas son el conjunto de acciones fisicas, de operaciones mentales, de
conceptos O teorias con los cuales organizamos y adquinmos informacion sobre el
mundo.

Para explicar de manera mas amplia como sé adapta el ndividuo a su entorno
Piaget utilizo los términos de asimilacion y acomodacion. Mediante el proceso de
la asimilacion se moldea la nueva informaciéon para que encaje en los esquemas
presentes y el proceso de modificar los esquemas va presentes se le llama
acomodacion. La acomodacion tiende a darse cuando la informacion choca un
poco con los esquemas y se crean las condiciones de crear otros esquemas
Siempre que exista una relacion de! sujeto con el objeto, se produce un acto de
significacion, es decir, se interpreta la realidad promedio de los esquemas, la
asimilacion a su vez se entiende entonces como el acto de utilizar los esquemas
como marcos donde se estructura la informacion. La asimilacion, por io general va
asociada con una reacomodacion ligera o significativa de los esquemas como
resultado de la interaccidon de la informaciéon nueva. Estos reajustes se les laman
acomodacion.

Cuando los nuevos elementos informativos no producen cambios en los esquemas
del sujeto existe un cierto estado compensatorio (anulacion de fuerzas) entre los
procesos de asimilacion y acomodacion, se dice que existe equilibrio entre el
sujeto y el medio.

Segun Piaget en el desarrollo cognoscitivo intervienen los cuatro factores
siguientes:

» Maduracién de las estructuras fisicas heredadas

« Experiencias fisicas con'él ‘afﬁvble'nle, .

« Transmisién social de informacion social y de conocimientos

e Equilibrio
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Segun Meece (1981,105) el equilibrio es un concepto original en la teoria de
Piaget que designa la tendencia innata del ser humano a mantener en equilibrio su
estructura cognoscitiva. Piaget sostuvo que los estados de desequilibrio son tan
intrinsecamente insatisfactorios que nos sentimos impulsados a modificar nuestras

estructuras cognoscitivas con tal de restaurar el equilibrio.

La etapa de las operaciones concretas se retoma, porque los niflos que cursan el

cuarto grado de primaria, se encuentran en este periodo de desarrollo.

2.5.1 Etapa de las operaciones concretas

Segun Piaget (1984, 85) Durante los afios de primaria, el nifio empieza a utilizar
las operaciones mentales y la logica para reflexionar sobre los hechos y los
objetos de su ambiente permitiéndole abordar los problemas de forma mas
sistematica que un nifio que se encuentra en la etapa preoperacional, el nifio a
logrado varios avances en la etapa de las operaciones concretas. Primero, su
pensamiento muestra menor rigidez y mayor flexibilidad, el nifio entiende que las
operaciones pueden invertirse o negarse mentalmente, el pensamiento parece
menos centralizado y egocéntrico, puede fijarse simultaneamente en vanas
caracteristicas del estimulo y no centrarse en los estados estaticos. ahora puede
hacer inferencias respecto a la naturaleza de las transformaciones. Finalmente ya
no basa sus juicios en la apariencia de las cosas.

Las investigaciones de Piaget se centraron en la forma en que se adquiere el
conocimiento al ir desarrollandose es decir no tanto lo que conoce el mifio, sino
como piensa en los problemas y en las soluciones. Estaba convencido de que el
desarrollo cognoscitivo supone cambios en la capacidad del rufio para razonar
sobre su mundo.

La teoria de Piaget sobre el desarrollo del nifio aplicada a la educacton y a la
construccion del conocimiento nos marca una pauta para establecer el nivel de
conocimiento y desarrollo de los alumnos, es una herramienta basica para el
profesor en la determinacién de como iniciar el proceso de ensenanza en el aula

tomando en cuenta la s caracteristicas propias de sus alumnos que se encuentren
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en el margen de alguna de las etapas que Piaget designo en el desarrollo del
nino.

Para Ferreiro (1986,30) El nifio tiene ya formados ciertos esquemas que fueron.
adquindos en el entomo familiar antes de entrar en la escuela, asi, como de todo
su entorno social y es en la escuela donde aprendera a través de la interaccion
con sus iguales otras formas de actitudes, pensamientos y conocimientos que
debera ir asimilando y acomodando para adaptarse a éste nuevo medio para
lograr un equilibrio dentro de sus esquemas q'ue le permitan organizar su propia
visién del mundo.

La teoria de Piaget es un marco de referencia que nos permite comprender de
una manera nueva cualquier proceso de adquisicion del conocimiento nos permite
introducir a la escritura en tanto objeto de conocimiento, y al sujeto del aprendizaje
en tanto sujeto cognoscente. La concepcion del aprendizaje supone
necesariamente que hay procesos del aprendizaje del sujeto que no depende de
los métodos. El método puede ayudar o frenar, facilitar o dificultar, pero no crear
aprendizaje. La obtencion de conocimiento es un resultado de la propia actividad
del sujeto. Un sujeto intelectualmente activo no es un sujeto que hace muchas
cosas, ni un sujeto que tiene una actividad observable. Un sujeto activo es un
sujeto que compara, excluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba,
reorganiza en una accion interiorizada (pensamiento) o en accion efectiva segun
su nivel de desarrollo

Ningun aprendizaje conoce un punto de partida absoluto ya que por nuevo que
sea el contenido a conocer, este debera necesariamente ser asimilado por el
sujeto y segun los esquemas asimiladores a disposicion, la asimilacion sera mas o
menos deformante. Todo lo anterior significa que el punto de partida de todo

aprendizaje es el sujeto mismo y no el contenido al ser abordado.

En la adquisicion de! lenguaje, en sus inicios el nino adopta definiciones de
palabras sin conocer bien lo que ellas expresan. A utilizado el lenguaje simbélico
sin una cabal comprension de su significado. El lenguaje sigue un continuo

desarrolio que va de la expresion verbal al intercambio verbal. Esto ultimo implica
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la internalizacion de los actos junto con la experimentacion mental. Ademas la
estructura del lenguaje adquiere importancia y se convierte igualmente en un
instrumento del pensamiento y la comunicacion Por extrafio que parezca, las
impresiones verbales comunicadas se relacionan con los juicios conceptuales
conscientes del individuo acerca de sus propios actos. El pensamiento verbal
continua siendo marginal respecto al pensamiento real que aunque verbalizado

permanece centrado en los actos hasta aproximadamente los once o doce anos.

En la teoria de Piaget (1984,151) el lenguaje depende del pensamiento,
deduciendo que el habla temprana compartira algunas caracteristicas del
pensamiento temprano Aunque al final del periodo sensorio motor el nifio se da
cuenta de que forma parte del mundo Pero que tiene un ego independiente, segun
Piaget parte del lenguaje del nifio nada tiene que ver con la comunicacion y que
no cumple una funcién social obvia. Mas bien, tal tipo de verbalizaciones reflejan
su pensamiento. Piaget llamo monologos colectivos a este tipo de habla
egoceéntrica, es decir, hablar en presencia de otros sin esperar interaccion ni
comprension alguna. Estos mondlogos se transforman en dialogos en etapas
posteriores del desarrollo, porque desde el punto de vista evolutivo los nifios
tendran encuenta la perspectiva de los oyentes que interaccionan con ellos.

Piaget también Postula que el individuo y su ambiente representan un todo
sincrético, es decir que el concepto que un individuo tiene sobre los objetos y las
ideas que le surgen simultaneamente con la conciencia de si mismo, dicho de otro
modo, sin el hombre, el mundo social e ideal no constituye una entidad, ya que su
mundo es el reflejo de la socialhizacion expenmentaca por cada individuo en su

desarrollo cognitivo




2.6 Socializacion de lenguaje segun Vigostky

Esta teoria destaca la importancia de las relaciones del individuo con la sociedad
ya que la influencia de la cultura donde crece tiene valores normas de convivencia,
tradiciones, cnstumbres etc. que el nifio aprendera desde su nacimiento y que (o’
acompanaran en todo su desarrollo como persona

SEP (1994,123) Vygotsky pensaba que los patrones del pensamiento del
individuo no se deben a faclores innatos, sino que son producto de las
instituciones culturales y de las actividades sociales. El desarrollo cognoscitivo se
lieva a cabo a medida que internaliza los resultados de sus interacciones soctales,
tanto la historia de la cuitura del nifo como la de su experiencia personal son
importantes para comprender el desarrollo cognoscitivo. Vygotsky pensaba que el
desarrollo cognoscitivo consiste en internalisar funciones que ocurren antes en lo
que €l llama plano social. La internalisacion designa el proceso de construir
representaciones internas de acciones fisicas externas o de operaciones
mentales. En su perspectiva el conocimiento, no se construye sino que sé
coconstruye entre las personas a medida que interactuan. Las interacciones
sociales con compaiieros y adultos con mas experiencia constituye entonces el
medio principal del desarrollo conceptual

Vygotsky definio el desarrollo cognoscitivo en funcion de los cambios cualitativos
de los procesos del pensamiento describiéndolos a partir de las herramientas
técnicas y psicologicas que emplean los nifios para interpretar su mundo En
general las primeras sirven para modificar los objetos o dominar el ambiente; ias
segundas para organizar o controlar el pensamiento y la conducta. Toda cuitura
posee sus propias herramientas técnicas y psicologicas que transmite a los nifios
por medio de las interacciones sociales. Y a su vez las herramientas cuiturales
moldean la mente

2.6.1 La zona proximal

Una de las aportaciones mas importante de Vygostky a la psicologia y a la
educacion es el concepto de zona de desarrollo proximal. La zona de desarroilo

proximal incluve las funciones que estan en proceso de desarrollo Pero que
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todavia no se desarrollan plenamente, representa la brecha entre lo que el nifio
puede hacer por el mismo y lo que puede hacer con ayuda. Otro concepto clave
es el de andamiaje que designa el proceso por el cual los adultos apoyan al nifio
que esta aprendiendo a dominar una tarea o problema. Cuando dan soporte a la
tarea o problema, realizan o dirigen los elementos de la tarea que supera la
habilidad del nino. En el campo educativo |a teoria de Vygostky todavia no ha sido
investigada en su totalidad, Pero es innegable que los conceptos que fue
estableciendo son complemento de la teoria dé Jean Piaget en lo que se refiere al
proceso de la construccion del conocimiento y que sirven al  educador, al
investigador para conocer, comprender y determinar las formas mas adecuadas
de ensenar dentro del espacio del aula

Para Vigostky (1996,147) el lenguaje es desde sus primeros usos, comunicacion
con el otro, es decir, el lenguaje socializado para llegar a convertirse después en
instrumento de comunicacion consigo mismo este es el lenguaje interorizado.

En su concepcion, el lenguaje tiene dos funciones la comunicacion externa con los
demas y la manipulacion interna de los pensamientos internos de uno mismo. Si
bien ambos usarn los mismos coédigos linguisticos parten de actividades distintas,
desarrollandose de modo independiente.

Para Vygostky el ambiente social y la cultura circundante son factores decisivos
que impulsan el desarrollo de todas las areas, entre ellas el ambito del lenguaje.
Vygostky creia que el pensamiento y el lenguaje se originan de forma
independiente, Pero que en algun momento de la nifiez temprana se fusionan
Vigostky (1996,147) E! niflo nace dentro e una comunidad social, lo cuidan otras
personas y se conecta al mundo a traves de las interacciones linguisticas con los
adultos quey motivan y refuerzan el aprendizaje del habla. Para Vygostky el
lenguaje -es la herramienta psicologica que mas influye en el desarrollo
cognocitivo,

Distingue tres etapas en el uso del lenguaje: la etapa social, la egocéntrica y la del

habla interna
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2.6.2 Adquisicion del lenguaje.

En la primera etapa, la del habla social el nifio se sirve del lenguaje
fundamentalmente para comunicarse. El pensamiento y el lenguaje cumplen
funciones independientes. El nifio inicia la siguiente etapa, cuando comienza a
usar el habla para regular su conducta y su pensamiento Habla en voz aita
consigo mismo cuando realiza algunas tareas. Como no se comunica con otros
estas autoverbalizaciones se consideran un habla privada y no un habla social. En
esta fase del desarrollo el habla tiene una funcién intelectual y comunicativa.

Los nifios internalizan el habla egocéntrica en la ultima etapa del desarrollo del
habla, la del habla interna. La emplean para dirigir su pensamiento y su conducta
en esta fase pueden reflexionar sobre la solucién de problemas y la secuencia de
las acciones manipulando el lenguaje en su cabeza SEP (1994,125).

El habla comunicativa segun Vygostky (1996,148) aparece antes del pensamiento
verbal. Por ejemplo él balbucea es importante para el desarrollo linguistico, Pero
no es indispensable para el desarrollo cognoscitivo. A medida que el no realiza la
comunicacion, esta habla social, se convierte en el habla interna, o sea la forma
mas temprana del pensamiento mediado por el lenguaje. Considera dinamica y
volatil ta relacion entre pensamiento y lenguaje. A medida que se van
desarrollando cambia constantemente la relacién entre ellos. Mas o menos a la
edad de dos anos de vida se desarrollan de forma mas o menos independiente
como procesos paralelos.

El lenguaje entonces permite representar internamente como pensamientos
privados los objetos, las acciones y las relaciones para luego comunicarlos a los
demas, mas tarde, segun Vygostky, la percepcion, la memora y la solucion de
problemas como procesos mentales tendran como base el lenguaje internalizado
que le ayudara al nifio en el control y direccion de su conducta, recordando gque
como individuo el nifio forma parte de una comunidad donde el conocimiento y tas
practicas se rigen por convenciones sociales y el lenguaje es una serie de
convenciones aceptadas; el nifio y su pensamiento no son independientes de la
cultura a la que pertenecen, si no que sé ira formando a través de las

interacciones sociales en el transcurso de su vida.
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En la escuela primaria y en la edad que se encuentran los alumnos de cuarto
grado, edades entre los nueve y diez afos el lenguaje es parte importante para
externar sus pensamientos en particular cuando esta’con sus iguales, ademas el
alumno yafp aprendido como dirigirse a los diferentes maestros, asi como a los
directivos, su lenguaje se ve modulado para cada situacion que se le presenta
segun sus propias capacidades y habilidades.

2,7 Laensefianza constructivista

Dentro del constructivismo estas dos teorias explicadas fundamentan al
conocimiento como un desarrollo de manera integral en el individuo donde el
conocimiento se construye de manera activa tomando en cuenta los
conocimientos que ya posee el individuo, asi como su experiencia e interaccion
con el medio que lo rodea. El individuo no es una tabla raza. Los conocimientos
nuevos se relacionaran con los ya establecidos en un proceso de asimilacion y
acomodacion que le permitiran al individuo adaptarse de la mejor forma con su
medio. Diaz (2001,17).

Segun Ochoa (1994,237) La ensefanza constructivista considera que el
aprendizaje humano es siempre una construccion interior, aun en el caso de que
el educador acuda a una exposicién magistral, pues esta no puede ser significativa
si sus conceptos no encajan en los conceptos previos de los alumnos; aunque el
maestro no quiera, el procesamiento interior de cualquier mensaje que les llega a
los alumnos es inevitable la ensefianza constructiva su proposito es precisamente
facilitar y potenciar al maximo ese procesamiento interior del alumno con miras a

su desarrollo.

Las caracteristicas esenciales de la accion constructivista son basicamente cuatro

1. - Se apoya en la estructura conceptual de cada alumno, parte de las ideas y
preconceptos que el alumno trae sobre el tema de la clase.

2. - Prevé el cambio conceptual que se espera de la construccion activa del nuevo
concepto y su repercusion en la estructura mental
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- Confronta las ideas y preconceptos afines al tema de la ensefianza, con el
nuevo concepto cientifico que se ensena.

4, - Aplica el nuevo concepto a situaciones concretas (y lo relaciona con otros
conceptos de la estructura cognoscitiva), con el fin de ampliar su transferencia.

Las condiciones necesarias para potenciar {a ensefianza constructivista son:

e Generar insatisfaccion con los prejuicios y preconceptos(facilitando que los
alumnos caigan en cuenta de su incorreccion)

= Que la nueva concepcion empiece a ser clara y distinta de la vieja.
« Que la nueva concepcion muestre su aplicabilidad a situaciones reales.
* Que la nueva concepcidn genere nuevas preguntas.

« Que el estudiante observe, comprenda y critique las causas que originaron
SUS prejuicios y nociones erroneas.

« Crear un clima para la libre expresion del alumno, sin coacciones ni temor a
equivocarse.

Para Diaz (2001,17) La concepcion constructivista del aprendizaje escolar se
sustenfa que la finalidad de la educacién que se imparte en las instituciones
educativas es promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el
marco de la cuitura del grupo al que pertenece. El alumno es visto como un
constructor activo de su propio conocimiento y donde el profesor se convierte en el
facilitador del proceso de ensefanza aprendizaje a través de crear los escenanos
dentro del salén de clases que permitan al alumno a descubrir el conocimiento

Para lograr esta construccion del conocimiento nos apoyaremos en una teoria del
aprendizaje desarroliada por David Ausbel, psicologo educativo que a partir de la
década de los sesenta empez0 a estudiar acerca de como se realiza una actividad

intelectual en el ambito escolar postulando que el aprendizaje implica una
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reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el

aprendiz posee en su estructura cognitiva.

2.7.1 Aprendizaje significativo.

Ausbel (1986,174) hace una diferenciacion de los tipos de aprendizaje que pueden
ocurrir en salon de clases. Se diferencian en primer lugar dos dimensiones
posibles del mismo:

1. -- La que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento.

2. - la relativa a la forma en el que el conocimiento es subsecuente incorporado en

la estructura cognitiva del aprendiz.

Dentro de la primera dimension encontramos a su vez dos tipos de aprendizaje
por recepcion y por descubrimiento; y en la segunda dimensiéon encontramos las
modalidades de repeticion y sigmificativo. Las interacciones de estas dos
dimensiones se traduce en las denominadas situaciones del aprendizaje escolar.

Diaz (2001,18) El aprendizaje significativo que es el que particularmente nos
interesa definir implica un procesamiento muy activo de la informacion a aprender,
cuando puede relacionarse de modo no arbitrario y sustancial con lo que el
alumno ya sabe, es decir, es un aprendizaje significativo encuanto se incorpora a
las estruciuras cegnitivas del alumno de forma motivada y clara en su funcion con
la propia realidad del alumno. Para que sea de un aprendizaje significativo sea
necesario que se den las siguientes condiciones Generar insatisfaccién con los

prejuicios y conceptos.

+ Que la nueva concepcion sea clara y distinta.
« Que la nueva concepcion muestre su aplicabilidad a situaciones reales.
« Que la nueva conceptualizacion genere nuevas preguntas.

 Que el estudiante observe, comprenda y critique las causas que originaron
SUS prejuicios y nociones erroneas.
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« Crear un clima para la libre expresion del alumno, sin coacciones ni temor a
equivocarse.

Un aprendizaje vinculado con los intereses, las inquietudes y problemas del
alumno, lograra que el alumno participe y aplique sus conocimientos en su
realidad.

Diaz (2001,18) La concepciéon constructivista de la relacion maestro alumno es
importante destacar que el profesor es visto como un facilitador del aprendizaje
que apoya al alumno hacer responsable de sus acciones, motivar la
independencia y la autonomia que el alumno aprenda a aprender que sean
capaces de adaptarse flexible e inteligentemente a situaciones y problemas
nuevos, que trabajen no con el fin de lograr la aprobacién de los demas, sino en
términos de sus propios objetivos socializados. El alumno es conceptualizado
como un sujeto activo es decir constructor de su propio conocimiento, al ir mas alla
de lo que aprende en el aula, siendo investigador, responsable y comprometido
con su propia formacion.

En este capitulo se escribe sobre la teoria de Jean Piaget porque nos ayuda a
explicar que los nifios no son tablas razas ya tienen conocimientos previos no solo
de caracter educativo, sino vivencias de su entorno familiar y social, por io tanto ya
tiene ciertos esquemas estructurados que seran modificados a través de los
nuevos conocimientos asimilados y adaptados a las circunstancias que se le
presenten en sus distintos ambitos principalmente en el escolar.

Con Vigostky retomamos el valor del entorno porque el nifio es un ser social y
como tal es producto de la sociedad donde se desarrolla y es en la escuela donde
se conjugan sus experiencias con la experiencia de los otros, de sus iguales y se
enfrenta a las relaciones sociales dentro de un grupo, tomando su lugar y es en
estas interacciones donde desarrolla conceptos y otros conocimientos, es aqui
donde participa el maestro, en lo que Vigostky llama andamiaje y que se relaciona
con la zona de desarrollo proximal en tendida como el proceso de desarrolio del
nifio que se esta llevando acabo y donde el profesor apoya al nifio a resolver o

dominar una tarea en este caso la expresion oral y la escrita.
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Dentro del constructivismo se conjugan ideas y conceptos de Piaget y Vigostky por
que el conocimiento se construye tomando los esquemas que ya posee el nifio,
asi como las experiencias que su entorno le brinda y que el maestro convierte en
conocimientos significativos en el salon de clases, conociendo ia realidad del
entorno del nifio y enfazarlo con problemas y temas educativos de forma en que el
nifio se de cuenta para que le sirve un nuevo conocimiento y como lo va a utilizar
en su realidad, en su propio desarrollo es por ello que a través de las estrategias
didacticas se busca un conocimiento significativo de la expresion oral y escrita,
para que el nifio desarrolle estas habilidades no con disgusto, sino con alegria,

entretenida y flexible.
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Programa de intervencion : estrategias didacticas para el desarrolio de habilidades

comunicativas el la expresion oral y escrita en la educacién primaria.




Capitulo 3 Programa de intervencién: Estrategias didacticas para el
desarrolio de habilidades comunicativas en la expresién oral y escrita en

educacion primaria.

3.1 Justificacién def programa.

Las habilidades comunicativas del ser humano, en lo que se refiere a la expresion
oral y escrita, han sido estudiadas de forma separada, segun las caracteristicas de
cada forma de expresién; entendiendo como expresion, la forma de manifestar los
pensamientos y emociones por medio de la palabra, gestos, actitudes, signos o
grafias(letras). Las habilidades comunicativas se inician en el hogar, donde el nifio
crece y se desarrolla en sus primeros anos. La expresion oral esta referida
principalmente a la satisfaccion de necesidades y orientada sélo en el medio
familiar, en lo que se refiere a la expresidn escrita, esta se hace presente a través
de los ejemplos que el nifio observa en su entorno, es decir, si en el medio donde
el nifio se desarrolla se motiva o se tiene como habito estudiar, escribir, leer libros,
revistas o el periddico, el nino tendrd mas referentes para desarrollar estas
habilidades. Si en el hogar se ha creado el ambiente propicio para que el nifo
tenga la oportunidad de expresarse oralmente, ya en la escuela le serad mas facil
comunicarse con sus iguales.

En la escuela, el nifo comenzard a aprender de manera formal, las reglas
gramaticales del lenguaje, asi como, los signos, grafias y reglas ortograficas de la
lengua escrita.

En la escuela sera el lugar donde el nino teracctone con los profesores(as) que
seran sus guias, con los companeros del mismo grado y edad, en un espacio
establecido, llamado salon de clases Es aqui en este espacio donde el nifo
debera adquirir los conocimientos formales para expresarse correctamente en
forma oral y escrita siguiendo las regias convencionales, establecidas por el medio
en el cual esta inmerso.

Desarrollar las habilidades comunicativas en la expresidon oral y escrita es una

tarea primordial para cualquier aprendizaje, en cualquier area del conocimiento. la
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expresion oral es un instrumento de comunicacion utilizado preferentemente en el
establecimiento de relaciones, en los diferentes ambitos en los que el ser humano
se desenvuelve y en donde el contacto es con personas de diferentes edades;
actividades e ideas diversas.

En la expresion escrita el uso correcto de los signos y grafias permitira al nifio
representar sus ideas, pensamientos y emociones en un lenguaje mas formal, mas
rigido, que el lenguaje oral, ya que en este se puede rectificar una palabra,
reforzar la idea con gestos y cambiar el tono'de la voz para comunicar, aquello
que queremos decir.

En la escuela primaria el desarrollo de las habilidades comunicativas se
encuentran enmarcadas en la materia de espafol, a través de cuatro ejes: lengua
hablada, lengua escrita, reflexion sobre la lengua y recreacion literaria. En cada
Grado escolar se busca desarrollar algunas habilidades, segun la edad del nifio, el
contenido a aprender y siguiendo un programa en el cual se vayan desarrollando
estas habilidades comunicativas. Es necesario para esto investigar estrategias
didacticas que apoyen al profesor a desarrollar en sus alumnos habilidades en la
expresion oral y escrita, y se apliquen desde que el nifio ingrese a la escuela y al
terminar el nivel de educacion primaria ya haya adquirido las habilidades
necesarias para el siguiente nivel educativo.

La necesidad de desarrollar estas habilidades comunicativas en la expresion oral y
escrita, parte de la observacion y obtencion de datos que muestran carencias en
los alumnos que afectan el rendimiento en el aula, en su aprendizaje y en la

aplicacion de conocimientos a problemas escolares y cotidianos.
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3.2 Objetivos del programa

a) Proponer técnicas de ensefianza para desarrollar en el alumno habilidades
comunicativas en la expresion oral y escrita.

b) Desarrollar la capacidad del alumno para expresarse con claridad,
coherentemente y con correccidn oralmente

c) Adquieran las habilidades para utilizar las reglas y normas de la expresion

escrita de forma adecuada.
3.3 Soctor Institucional al que se dirige.

Las estrategias didacticas seran aplicadas por los profesores de la escuela
primaria a los alumnos segun el grado y durante el transcurso del afio escolar para
que haya una secuencia en los seis grados, de acuerdo a las competencias
requeridas en el grado que cursan los alumnos y los requerimientos del grado

posterior.

En esta propuesta en particular el profesor titular de cuarto grado se encargara%e
aplicar las estrategias didacticas dentro del grupo, de acuerdo a lo establecido en
la planeacion de los contenidos durante el ciclo escolar.

En concreto las estrategias seran herramientas para desarrollar en el nifio las

habilidades comunicativas en |a expresion oral y escrita.

3.4 Fases de intervencion

La intervencion del programa partirda de los cuatro ejes que forman la materia de
espafiol y en particular el primer bloque, ya que es al principio del ciclo escolar
donde se reinicia el proceso educativo de las habillidadns y capacidades de la

expresion oral y escrita, iniciado en los grados anteriores.
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Los ejes son los siguientes:

Lengua Hablada.

En el primer bloque se pretende que el alumno:
a) Exponga, comente y argumente sobre temas de otras asignaturas.
b) Se exprese con claridad, coherencia, entonacion y volumen.

c) Conozca y lea diferentes tipos de textos.

Lengua escrita.
a) Utilice fuentes comunes de informacién escrita.
b) Identifique los tipos de textos y el objetivo comunicativo de cada uno
c) Redacte descripciones, cuentos, narraciones, fabulas y leyendas, asi, como
textos libres.
Recreacion literaria.
a) Practique la poesia coral
b) Interprete canciones de dominio popular
c) Practique la declamacion de diferentes textos literarios
Reflexion sobre la iengua.
a) Reconozca la funcion de los signos ortograficos: Puntos, comas, acentos,

signos de interrogacion y admiracion.

Estos cuatro ejes nos dan la pauta para ejecutar las estrategias dentro de los
contenidos que se abordan en el bloque uno de espaniol.

La puesta en practica de las estrategias didacticas sé dividiria en dos cesiones de
una hora, cada semana, teniendo como duracion ocho semanas, a partir de la
tercer semana del mes de agosto, que es cuando inicia el ciclo escolar vy
finalizando la segunda semana de mes de octubre que finaliza el primer bimestre

del ciclo escolar en curso

Las dos semanas restantes se utilizaran para evaluar el resultado del programa de

forma grupal, individual respecto al grupo muestra, ademas de una auto
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evaluacién de forma personal para quien llevo acabo las estrategias dentro del

grupo, en este caso quien elaboro la propuesta.

Es importante hacer mencion de lo que en esta propuesta se entiende por
estrategias didacticas para después desglosar cada una de ellas y la forma en que

se desarrollaran dentro de los contenidos de ia materia de espanol.

3.5 Las ostrategias didacticas

Llamamos estrategias didacticas v conjunto de las acciones que realiza el docente
con clara y explicita intencionalidad pedagégica.Bixio(1998,35)

La intencionalidad a partir de la cual un docente selecciona una determinada
estrategia no siempre se condice de manera explicita y manifiesta con los

objetivos formulados en su planificacion.

Es claro que no siempre el docente tiene clara conciencia de qué hace o por qué
lo hace, pero subre la base de un conocimiento mas o menos tedrico, mas o
menos empirico, ha seleccionado deliberadamente cierta estrategia para la
ensefanza de ciertos contenidos, junto a esto, ha organizado actividades, ha

seleccionado materiales y ha previsto un determinado tiempo para su realizacion.

Segun Bixio (1998,36) la estrategia didactica del docente se compone por:

1. El estilo de ensefanza, aquellos comportamientos del docente que producen

determinados logros (o no) en los alumnos.

2. El tipo de estructura comunicativa que propone en la clase, que a su vez, una

determinada estructura de participacion
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3.El modo de presentar los contenidos de aprendizaje, atendiendo a la
significacion légica que habra de tener el material como asi también a la
significacion  légica que habrd de tener el material, como asi también a la
significacion psicoldgica que los alumnos estén en condiciones de atribuirle.

4. La consigna con la que los acompafia, que puede asumir las caracteristicas de
un mensaje, abierto o cerrado, brindando mas o menos posibilidades de tomar
decisiones por parte del interlocutor, que facilite la actividad constructiva por parte
del alumno, en términos de lo que aporta para la construccién de.su
conocimiento, atribuyéndole un conjunto de significaciones que van mas alla de
la recepciéon pasiva de las significaciones que pudieran haberle atribuido

originariamente el docente.

5. Los objetivos y la intencionalidad educativa que persigue, en términos de
procesos y resultados de contenidos aprendidos, pero también en términos de
actitudes que se espera que asuman los alumnos.

6. La relacion que establece entre los materiales y las actividades.

7.La relacién que el docente pudo realizar entre su planificacion, el proyecto

institucional y el curriculo.

8. La representacion que el docente tiene acerca de la funcionalidad practica de

los aprendizajes que promueve.
9. Los criterios a partir de los cuales realiza la evaluacion de la actividad en
términos de proceso de aprendizaje y de resultado de la misma en términos de

logro.

10. Las representaciones cognoscitivas y afectivas que los contenidos a trabajar

implican para el docente que debe ensenarios, su gusto o disgusto por lo que
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ensena, los contenidos afectivos que puede transmitir junto a los contenidos que

transmite.

Las estrategias didacticas deben partic y apoyarse en las construcciones de
sentido previas que hayan realizado los alumnos acerca de los objetos de
conocimiento que proponen, de manera de garantizar la significatividad de los

conocimientos que se construyan.

En términos Piagetianos, podriamos decir que construimos significados integrando
o asimilando el nuevo material de aprendizaje a los esquemas que ya poseemos
de comprension de la realidad. Lo que representa un significado al material de
aprendizaje es precisamente su asimilacion, su insercién, en estos esquemas
previos. La construccion de significados implica igualmente una acomodacion, una
diversificacion, un enriquecimiento, una mayor interconexién de los esquemas
previos se modifican y, al modificarse, adquieren nuevas potencialidades como
fuente futura de atribucidn de significados.

Tomando como referencia el concepto de aprendizaje significativo de Ausubel,
decimos que construimos significados “cada vez que somos capaces de
establecer relaciones sustantivas y no arbitrarias entre lo que aprendemos y lo que
ya conocemos. Asi la mayor o menor riqueza de significados que atribuiremos al
material de aprendizaje dependera de la mayor 0 menor riqueza y complejidad de
las relaciones que estamos capaces de establecer".

Debe, a su vez, poder realizarse en el transcurso del ano lectivo, con
aproximadamente 30 ¢ 40 alumnos a los que les suponemos caracteristicas
subjetivas irrepetibles y unicas, pese a reconocer una base estructural
cognoscitiva semejante, en funcion de su nivel de desarrollo real, pero con
particularidades especificas y con diferentes posibilidades de aprendizaje en
funcidn de la mayor o menor apertura de su zona de desarrollo préximo.

Los significados no son totaimente significativos sino parcialmente significativos. y
para ello el docente habra de trabajar en la ZDP de los alumnos, esto es, dingir
los esfuerzos hacia la busqueda de incidir sobre la actividad cognoscitiva del

alumno promoviéndola y orientandola.
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Para Bixio (1998,38) las estrategias didacticas deben ser capaces de orientar la
construccién de conocimientos io mas significativos posibles, y presentar los
materiales de aprendizaje de una manera tal que sean potencialmente
significativos

Potencialmente significativo, es decir, sea susceptible de dar lugar a la
construccién de significados. La primera condicién es gue el contenido posea una
cierta estructura interna, una cierta logica intrinseca, un significado en si mismo.
Segunda condicion: para que el alumno determinado construya significados a
propdsito de este contenido es necesario, ademas, que pueda ponerlo en relacion
con lo que ya conoce.

Deben ser pertinentes a los objetivos educativos, apuntando al cumplimiento de
los mismos. Han de adecuarse a las posibilidades reales del docente para
llevarlas acabo, y a las condiciones materiales de trabajo de la institucion en la
que se desarrolla la practica docente en cuestion.

El docente utiliza en su diario accionar en el aula, diferentes recursos que le
permiten acercar los contenidos escolares a las posibilidades de comprension y

aprendizaje por parte de los alumnos.

Las siguientes estrategias permitiran iniciar el desarrollo de las habilidades
comunicativas del alumno en la expresiéon oral y escrita, ya que su desarrollo
intelectual, fisico, psicolégico y afectivo esta comenzando a formarse y es el
tiempo propicio para afinar las habilidades que cada alumno tenga y pueda
desarrollar.

Las estrategias 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 y 16 fueion tomadas del fichero de
actividades didacticas para cuarto afo.

Las estrategias 1,2, 3,4 y 5 fueron tomadas del texto Hablar para aprender

Las estrategias 6 y 7 se tomaron del texto Hablando se entiende la gente y por

ultimo la estrategia 8 del texto Un escenario para la comurnicacion oral.

55




Estrategia 1 Como lo veo

Proposito: Que los alumnos realicen descripciones de diferentes situaciones en las
cuales se ponga en juego sus habilidades de expresarse oralmente y escuchar.

Indicaciones.
1.- Organizar al grupo en equipos de cuatro o cinco integrantes.

2.- Presentar a cada uno de los equipos una imagen en donde aparezcan

personas, animales, objetos y paisajes.

3.- Solicitar que cada equipo observe lo que mas le parezca interesante con el fin
de reconocer las caracteristicas de los lugares, las personas, animales y las

cosas. Después que escriban las caracteristicas relevantes.

4.- Pida que un integrante de cada equipo describa al grupo la imagen que

observaron en el equipo.

5.- propicie en los alumnos, a través de preguntas o frases, el que ellos realicen

descripciones mas completas, para comunicar con mejor precision lo observado.

6.~ Pida que un alumno de cada equipo describa oralmente el personaje, animal,

objeto o paisaje correspondiente.

7.- Invite a los equipos a que den sus opiniones sobre la descripcion que hizo cada
participante. Es importante que exista alternancia de turnos al momento de

manifestar las opiniones.

Esta estrategia puede utilizarse también en la descripcion de objetos, lugares,

personas o animales.
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Con esta estrategia se puede observar el vocabulario, asi como la coherencia y
relacion de ideas, también la forma en que se expresa oralmente. Puede también
utilizarse esta estrategia para inducir y motivar la declamacion, discursos y la

representacion de las descripciones elegidas.

Estratogia 2 Una exposicién oral

Proposito:
Que los alumnos realicen una exposicion oral sobre un tema de interés personal.

1.- Comentar con los alumnos que la actividad a realizar consistira en una

exposicion oral sobre un tema de interés personal o colectivo.
2.- Pida a cada alumno elegir un tema.

3.- Pueden sugerirse algunos temas como la amistad, el amor, el valor de

a vida y otros temas relacionados con valores universales.

4.- Invite a los alumnos a realizar su exposicion oral en forma voluntaria y con la

informacion que tienen o investigaron en la biblioteca de la escuela.

5.- Posteriormente solicitar al grupo que comenten sus experiencias y las

dificultades que tuvieron para realizar la exposicion oral.

Con esta estrategia podemos orientar al alumno de como debe ordenar sus ideas
para expresarlas de forma adecuada ante el grupo, asi también como utilizar las
palabras adecuadas sin que se pierda el sentido de lo que quiere decir.

También se puede motivar la declamacién de poemas, discursos, relatos de

pasajes historiaos e incluso narraciones de libros leidos por los alumnos.
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Estrategia 3 Trabajando con musica.

Propésito: Que los alumnos se ejerciten en la practica de la descripcién a partir
de la percepcion auditiva y lo expresen verbalmente.

1.~ Reunir al grupo formando un circulo y sentados en el suelo pidales que todos
cierren sus ojos y escuchen con atencion la melodia y que echen a volar su

imaginacion. La melodia sera elegida con anterioridad y de acuerdo al propésito.

2.- Posteriormente, que los nifios expresen verbalmente lo que imaginaron durante
la audicion, permitiéndoles que se expresen libremente, sin presionarios y
brindandoles confianza, pidiendo que todos escuchen con respeto.

3.- Invite a los nifios a ampliar sus descripciones y a estructurar secuencias de
acciones. Por ejemplo: si un nifio dice que imagind un animal preguntele cémo
era, con quién estaba, si estaba alegre o enojado, a dénde iba ese animal,

etcétera.

4.- Para cerrar esta actividad solicite a los nifos que anoten su descripcion o

historia, que realicen un dibujo y que se exponga en fos muros del salén.

Ejercitando los sentidos también se puede lograr que los alumnos se expresen de
manera libre lo que sienten o imaginan, ademas de abrifles otras formas de
adquirir el conocimiento. Otra posibilidad de utilizar esta estrategia es pedirles que
escriban un guion teatral segin lo imaginado y representarlo. Ademas puede
trabajarse una lluvia de ideas sobre un tema surgido al escuchar la musica y

rescatar temas de ciencias naturales, historia o de civismo.
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Estrategia 4 Lo vendo

Propésito: Que los alumnos aprendan a destacar la informacion y a utilizarla en la

argumentacion oral a partir de la creacion de anuncios publicitarios.
Materiales. Hojas, lapices.
Indicaciones

1.- Inicie preguntando a los alumnos qué anuncios de la television recuerdan,
cudles les gustan mas y porqué, si creen que lo que se dice de los productos es
verdad o no, permita la participacidon de los nifios, pero respetando turnos.

2.- Forme equipos de cinco o seis integrantes y explique que el juego consiste en
elaborar un anuncio comercial de un producto que ellos elijan, durante quince
minutos permitir que se pongan de acuerdo, puede apoyarios preguntandoles si
van a ser nifios o adultos los que aparecen en el comercial, en donde se va a
desarrollar la escena, quien va a narrar, quien y que va actuar, entre otras.

3.- Después invite a los alumnos a presentar su anuncio del producto
seleccionado.

4.- Después de escuchar a los diferentes equipos, y con el fin de favorecer la
reflexion en los alumnos, el maestro puede preguntar al grupo cual fue el equipo
que logré convencer al publico para comprar su producto, ;qué elementos
influyeron?, ¢ de qué depende la compra de un producto?, con el fin de llegar a la
conclusion de que la diferencia no se encuentra en la marca del producto, si no en

lo que dijeron del producto.

5.- Permita que los equipos que reconstruyan su anuncio comercial y lo expongan

ante el grupo.
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A partir del trabajo en equipo también la expresion oral y escrita pueden
enriquecerse, ya que la retroalimentacién entre comparfieros, asi como las
diferentes ideas que surgen, hacen que el alumno busque la mejor manera de
apoyar sus ideas y argumentos.

Con esta estrategia también se puede crear una historieta o un cuento con el
mismo mensaje y asi los alumnos veran que se pueden utilizar varias formas para

dar un mensaje.

Estrategia5 Un didlogo para todos.

Propésito: Que los alumnos mejoren la comprension y la expresion oral a través
del didlogo y conversacion utilizando apropiadamente la alternancia de turnos en
la participacion.

Materiales.

Textos informativos de diversos temas, periddicos y revistas (deportes, sociales,

espectaculos, juegos, etcétera).
Indicaciones.
1.- Formar parejas por afinidad

2.- Pedir a las parejas ponerse de acuerdo para conversar sobre un tema de

interés comdun.
3.- Proporcionar a las parejas material con informacion del tema elegido.

4.- Se lleva a cabo la conversacion, propiciando que se planteen preguntas, se

expongan opiniones, se den respuestas, etcétera.

TESIS CON
CUTTATE QRIGE

N - i

60



6.- Después se realiza un intercambio de integrantes, es decir, si Paco converso
con Luis, ahora Paco le platicara a otro compafiero lo que Luis le platico.

6.- Se invita por lo menos a tres parejas a pasar al frente.

7.- Se le pide a cada integrante que converse con el grupo a partir de la siguiente

frase: “mi companero me platicé que..."”

8.- En plenaria se discute cémo fue la paricipacion de las parejas que pasaron al
frente, se analiza e interpreta la alternancia de turnos y la precisiéon de los

mensajes emitidos.

Esta estrategia nos puede servir para tratar temas de otras materias, exposiciones
e incluso debates entre equipos. Ademas de ensefar a fos alumnos a escuchar y

respetar los turnos al participar en clase.
Estrategia 6 Como me lo contaron... lo cuento yo.

Propésito: Que los alumnos conversen e intercambien puntos de vista acerca de

una historia contada.
Indicaciones.

1.- Comentar a los alumnos que se les contara un cuento. Antes de iniciar la
narracién pregunta a los nifios respecto al tema que abordara; por ejemplo, si la
tematica refiere a la amistad puede preguntar cosas tales como: ¢ Ustedes tienen
amigos? ¢ Por qué los consideran sus amigos? ¢Desde cuando son sus amigos?

¢ Como demuestran su amistad?, etcétera.

2.- Comience con la narracién. Hagalo con claridad. Trate de ser expresivo y variar

los tonos de la voz de acuerdo con los personajes y los tiempos de la narracion.
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3.- Interrumpa en un momento estratégico la narracion para hacer preguntas a los
ninos como las siguientes: ¢qué se imaginan que va a pasar después? ¢ Por qué
creen que el personaje del cuento quiere hacer tal o cual cosa? ¢ Si un amigo suyo
estuviera en una situacion parecida, le ayudarian? ¢Por qué? '

4 - Invite a los alumnos a que den sus puntos de vista con respecto a los
personajes del cuento. Plantee situaciones hipotéticas para que expresen sus

comentarios y posteriormente invitelos a que hablen acerca de los personajes.

5.- Termine la historia e invite a los alumnos a que den su punto de vista en

relacién con la historia escuchada.

6.- Registre en un cuaderno de notas los aspectos que mas le hayan llamado su

atencion.

También esta estrategia nos puede apoyar para trabajar la leyenda, fabula u otras

géneros literarios ademas de Ia historieta o el cuento.

Estrategia 7 De poeota y loco todos tenemos un poco.

Proposito: Que los alumnos manifiesten de forma oral su emociones y
sentimientos a partir de la lectura de poemas.

1.- invite a los alumnos a escuchar la lectura de poemas previamente

seleccionados si es necesario, léalos por dos ocasiones.

2.- haga preguntas como las siguientes: ¢ Les gusto el poema elegido? ¢ Qué se
imaginaron al escucharlo? ;Qué les record6? ¢ Por qué creen que el autor lo
escribio? ¢ Como se sintieron al escucharlo? 4 Se podria inventar una historia a

partir del poema que escucharon?
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3.- Lea a los alumnos algunas de las frases poéticas que hayan seleccionado e

invite a los nifios a comentar lo que para ellos significa dicha frase, en donde los
ubica, que escenario se imaginan.

4.- como actividad complementaria invite a los nifios que a par'tir de la frase leida

en parejas, escriban un pequefio poema vy lo lean al grupo.

5.- Lea dos o tres poemas mds y haga algunas preguntas encaminadas a que los

nifios expresen sus sentimientos, emociones, percepciones etcétera.

6.- Pida a los nifios que elijan uno de los poemas el que mas les gusto, y de
acuerdo a las preferencias se reinan por equipos para leerlo en voz alta y tratar

de aprenderlo.

La lectura de poemas en la expresion oral es de gran ayuda, porque el nifio
aprende a dar entonaciéon a sus palabras y sentido a sus expresiones, con los
poemas también puede expresar de forma oral lo que no expresa en lo escrito.

Con esta estrategia también se puede trabajar la creacion de guiones de teatro,

cuentos y fabulas.

Estrategia 8 Escucha lo que te dice.

Propositos: que los nifios conversen para intercambiar opiniones a partir del tema

de una cancion.
Materiales: Cancion grabada, grabadora, hojas de papel, lapices de colores.

1.- Diga a los alumnos que van a escuchar una cancion. Por ejemplo: “Gracias a la
vida” de Violeta Parra. Péngales la cancion y déjelos disfrutaria un buen rato.

2.- Platique con elios sobre lo que dice la cancion.

|
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3.- Después de la platica, pida a los alumnos que dibujen un personaje el que

cada uno elija no importa si dibujan animales que no estén en la cancion.

4.- Una vez terminados los dibujos sugiera que por parejas platiquen adoptando el
papel del personaje que dibujaron, pueden platicar sobre sus gustos, sus
expectativas escolares, sobre lo que les agrada o desagrada de la escuela o de

sus companeros.
5.- Pida que cada pareja comente lo que converso al grupo.

6.- Pida a los alumnos que den su punto de vista sobre la actividad que se realizé

y si les gusto o no.

7.-Es importante que durante el desarrollo de las actividades registre en su
cuaderno de notas sus observaciones sobre las conversaciones de sus alumnos
considerando el respeto de turnos, la claridad de las expresiones, la habilidad para
mantenerse en el tema, el respeto a las opiniones de los demas y de los tiempos
y espacios determinados para conversar.

A través de canciones se da a conocer al nifio que existe otra forma de decir lo
que se piensa y que puede utilizar los versos y la musica para expresar lo que
siente o lo que quiere, ademas que los temas de materias como historia, ciencias
naturales, civismo e incluso de matematicas pueden convertirse en cancion.
Puede utilizar esta estrategia en la creacion de historietas, cuentos o narraciones

sobre el tema escuchado.
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Estrategia 9 E! &lbum grupal.

*Propésito: Que los nifios reflexionen sobre la concordancia entre el sujeto y el

verbo al escribir.
Material.

Pliegos de cartulina divididos en partes, fotografias o dibujos, pegamento y un

corddn o broche.
Indicaciones.

1. Alineacion del afio escolar a los alumnos la elaboracion del album del grupo
como una forma de conservar los momentos que los nifios deseen recordar y

mostrar a otras personas.

2. Pidale sugerencias sobre que registrar en el album y como organizaro, por
ejemplo, el primer dia de clases, alguna visita o paseo, la presencia de aigun

visitante en el salén, un festival escolar o la presentacion de alguna obra de teatro.

3. Cuando deseen registrar algun acontecimiento recopilen dibujos, fotografias y

otros materiales para integrarlos al album.

4. Por equipos, redactan textos breves alusivos a las imagenes para anotarlos al
pie de estas. Se escriben también el nombre de ia actividad y la fecha.

5. Cada equipo lee al grupo el texto que desea incluir en el album .se revisan la
concordancia entre sujeto y verbo y la ortografia, por ejemplo, si el texto dice: “las
alumnas de sexto grado estaba jugando en el patio”, pidales que opinen si hay algo

que corregir y cual seria la modificacion.
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La versidn final se transcribe al album.

Como que este album se mostrara a los padres en las reuniones donde se analicen
las actividades realizadas por el grupo.

La escritura en forma libre apoya al nifo en expresarse de forma escrita y a hacer
correcciones sobre lo que desea decir. Otra variante es pedirles a los nifios que lo
que escriban lo hagan en verso, en poesia y en coplas; esto para desarrollar otras

formas de expresion escrita.
Estrategia 10 Los cuentos se escriben...

Propésito: Que los alumnos utilicen un organizador grafico para escribir un cuento.
Material

Blancas, plumones de colores y cinta para pegar (puede usarse tachuelas,
chinches o lo que este disponible).

Indicaciones.

1. Platique con los alumnos sobre como se imaginan que se escriben los cuentos:
quien los escribe, como se reunen las ideas para hacerlos, como se inventan los
personajes u como se ordenan los hechos que sucederan. De acuerdo con las
respuestas de los ninos, propongales agruparse en equipos para escribir un

cuento.

2. Primero organice las ideas de todos los miembros del equipo, basandose en los
elementos principales de un cuento.

Para lo anterior, pidales preparar varias hojas. En la parte superior de cada una de
ellas escriban como encabezado el nombre de un elemento del cuento: Titulo,

época, lugar, personajes y momentos principales (inicio, nudo y desenlace). En el
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equipo, los nifios proponen diversas ideas para cada elemento y las anotan en la

hoja correspondiente.

3. Cuando hayan escrito todas las sugerencias, discuten y eligen las ideas que

convengan mas al cuento que escribiran.

4. Pida a los equipos escribir una primera version del centro. Al terminar lo leen
para asegurarse de que estén completo (inicio, nudo y desenlace). Cuando estén
satisfechos con su cuento lo pasan en limpio, pueden iiustra les resulta divertido
transformar poemas. Después todos los nifios rio, anotar los nombres de los

autores v, al final, leerlo al grupo.

5. Los cuentos se retinen para formar un libro, se agrega una presentacion y
finaimente, se da un titulo.
Esta estrategia puede utilizarse también para que los alumnos realicen sus

resumenes, cuadros sindpticos y puedan rescatar las ideas principales de un texto.

Estratogia 11 A que convenzo!

Propésito: Que los nifios utilicen la escritura con funcion apelativa.

Indicaciones.

1. Pregunte a los alumnos si saben algunos comerciales, pidales repetir algunos
para analizarlos. Sefale que los anuncios estdn hechos de frases cortas y

sugestivas, que intentan persuadir a nifios, amas de casa, jovenes y adultos para

consumir productos.

2. Después, los nifios comentan las estrategias utilizadas por los publicistas para

atraer consumidores. Pidales mencionar comerciales
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Explique que las estrategias empleadas estan el acompaniar las frases con el
estribillos pegajosos y faciles de memorizar, relacionar la compra con ciertas
fechas (dia de las madres, del padre, el nifio, el compadre, la amistad).En la

television se acostumbra asociar las frases con imagenes placenteras o emotivas.
3. Proponga a los ninos escribir anuncios con diversos objetivos , por ejemplo:

a. Promover el consumo de alimentos nutritivos y de productos basicos.

b. Evitar el abuso en el consumo de “alimentos chatarra”.

¢. Disuadir a jévenes y adultos de consumir Productos nocivos para la salud.

4. Cuando los nifos hayan escrito sus comerciales los leen al grupo y eligen los
mas graciosos y persuasivos. Con ayuda del maestro analizan

cuales caracteristicas hacen que estos anuncios sean los preferidos.

5. Se sugiere hacer una exposicién con los escritos de todos los nifios o bien,

incluirlos en el periédico mural.

Una variante de esta de esta actividad es el salon de clase, un programa de radio
que incluya esos anuncios comerciales, la escritura de mensajes a familiares y a

conocidos e incluso cartas formales e informales.
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Estrategia 12 Buzén

Propésito: Que los nifios redacten mensajes atendiendo a distancia intenciones de

comunicacion personal.

Material.

Una caja forrada, con una abertura y la palabra BUZON escrita al frente. Esta caja

se coloca en la pared del salén alcance de los nifios.

1. Explique a los alumnos que en el buzén, preparado con anticipacién, cada uno
podra depositar recados para sus compafneros, para los maestros o para el director

de la escuela.

2. Digales que podran escribir mensajes de cualquier tipo, cuantas beses quieran
ya quien deseen. Sefale que todos los dias, antes del recreo y al final de la clase,

pueden revisar el buzén para recoger sus mensajes.

3. Informes que esto s recados solo seran leidos por el destinatario, y pueden
firmarlos 0 mandarlos en forma andnima, pero deben escribir el nombre de la
persona a que se dirige. Destaque la conveniencia de elaborar un sobre (explique

como hacerlo) para enviar el recado.

4. Para promover este tipo de escritura , eventualmente pregunteles quienes han
recibido mensajes en el buzdn o quienes han escrito a otros . Los ninos pueden

omitir el contenido del recado o mencionario si lo desean.

5. Explique ta utilidad del buzdn para cumplir distintos propositos: felicitar a alguien,
hacer un reclamo, preguntar algo que deseen saber, extender una invitacion o
comunicar cualquier informacion. Use el buzon para escribir algo a los nifios y

soliciteles respuesta.
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También puede tener otra version, en lugar de mensajes pueden ser cartas,

pensamientos y hasta poemas creados por ellos mismos.

Estrategias 13  También poomas

Propésito: Que los alumnos transformen y escriban textos con recursos del

lenguaije poético.

Material.

Libros de lecturas, de poemas y de lirica infantil de la biblioteca del aula.

Indicaciones.

1.

Elija prepare una poema para leerlo a los alumnos. Al leerlo, pida a los nifios
que sigan la lectura en su libro. Solicite a uno o varios nifos que reléanle
poema a sus companeros una o dos veces. Pregunte de que trata el poema.
Si encuentran alguna palabra que nadie conozca, busquen su significado en

el diccionario.

Numere cada una de las estrofas. Organice al grupo en equipos y asigne
una estrofa a cada uno para que la transforme por escrito, cambiando
algunas palabras por ofras parecidas o que terminen igual, por ejempio.

Estaba la guscamaya Estaba la guacamaya
Parada en ol platanar, parada en el pistanar,
sacudiéndose las alas buscando su guitarra
para empezar a volar  pars empezar s cantar

3. Cuando los equipos haya terminado de discutir, revisar y escribir ias estrofas, un

nific de cada equipo lee la estrofa transformada; luego las escriben en el pizarrén.

Pregunteles si les resulta divertido transformar poemas. Después todos los nifios
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les resulta divertido transformar poemas. Después todos los nifios copian el poema

cambiado en su cuaderno.

Puede proporcionarse la escritura de poemas con otras actividades, por ejemplo,
se elige un animal y se escriben en una lista tas caracteristicas del mismo. Los
nifios seleccionan algunas caracteristicas y las palabras que puedan rimar con
ellas. Cada quien escribe uno en una carpeta para formar un libro de poemas de
todo el grupo.

También puede utilizarse otros estilos literarios como la leyenda o la narracién y

motivar con ello la expresion escrita.

Estratogias 14 Historietas.

Propésito: Que los nifios elaboren una pequefia historieta tomando en cuenta la
interrelacion entre los dibujos y el texto para integrar y dar coherencia a la
narracion.

Material.

Hojas blancas, colores y cartoncillo.

1. Invente a los alumnos a elaborar una historieta. Coménteles que el trabajo
puede hacerse por parejas o en equipos de tres personas.

2. Digales que para sus historietas pueden escoger algin cuento que sepan,

recordar de que trata y que personajes intervienen.

3. En cada equipo los ninos acuerdan que partes del cuento seran dibujadas.
Elaboran sus vifietas y revisan que estas correspondan al cuento completo.

Deciden si quieren anadir otros dibujos.

 FALLA DB QRIGEN

1 TESIS CON { 7




De tiempo suficiente para la discusion y toma de acuerdos.

4. Indiqueles que escriban los dialogos en una hoja apare, sefalando que todos
participaran con ideas y sugerencias para que los textos resulten comprensibles y
divertidos. Recuérdeles tomar en cuenta la informaciéon -— obtenida en lecturas

anteriores sobre historietas.

5. Cuando los nifios consideren que los textos de los dialogos ya pueden ser
escritos dentro de los globos, se elige a unos nifios para que lo haga con letras

legible. Después colorea las ilustraciones.

6. Los equipos hacen la portada de la historieta, donde incluyen los nombres de

autores y dibujantes, y la encuadernan segun sus posibilidades.

7. Cuando las historietas estén terminadas, pueden intercambiarse para que todos

tengan oportunidad de disfrutar el trabajo realizado por los demas.

La creacién de historietas también, puede apoyarios en la exposicion de temas,
elaboracion de un periddico mural e incluso de un periodico escolar, asi también en

el uso correcto de fos signos de interrogacion y admiracion.
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Estrategias 15 Hacemos obras de teatro

Propdsito: Que los alumnos escriban obras de teatro a partir de la lectura de

cuentos conocidos.
Material.

Libro espanfol. Cuarto grado.
Indicaciones.

1. Después de que los alumnos lean un guidn teatral en su libro de texto, por
ejemplo, “Un retrato con tres caras”, pregunteles cual es el contenido de la historia:
¢ De que trata? ; Qué personajes intervienen? ¢ Que dicen?

2. Analice junto con los nifios la s caracteristicas del guidn teatral, por ejemplo: la
escritura de los nombres de los personajes en el lado izquierdo del texto, el uso del
punto y el guién largo para indicar que se, la escritura entre paréntesis con
indicaciones para los actores y los dialogos de los personajes.

3. Proponga a los nifios que se organicen en equipos para escribir obras de teatro.
Puede utilizar el argumento de algin cuento o leyenda conocida, determinando

cuales seran los personajes y haciendo las adaptaciones a la obra.

4. Cada equipo escribe su obra de teatro tomando en cuenta el modelo del guion

teatral que analizaron al principio de la actividad.

5. Cuando termina la obra, |la leen dentro del salén y observan si la historia es
clara. Finalmente revisan la ortografia y escriben en limpio el texto.
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6. Los nifios de cada equipo pasan al frente del salon a leer su obra; cada nifio lee
el dialogo correspondiente a un o de los personajes.

Los ninos pueden formar una coleccion de obras teatralés escritas por ellos
mismos y hacer representaciones en ocasiones posteriores.
Con la escritura de obras de teatro se trabajan también los signos ortograficos, asi

como la expresion oral en la lectura de los trabajos creados y un vocabulario etc....

Estrategias 16 Un diario.

Propésito: Que los alumnos establezcan un dialogo por escrito utilizando el diario

del grupo.

Material.

Un cuadermo o libreta de pasta dura y lapices.
Indicaciones.

1. Propaganda a los alumnos registrar, a manera de diario, las actividades
realizadas dentro del aula o en otros ambitos. Pueden también escribir sobre
cualquier otro tema que deseen comentar con el grupo. Expliqueles que un alumno
diferente dispondra del diario cada tercer dia. La participacion del maestro puede
ser muy importante cuando desee compartir algunas opiniones, pensamiento,

comentario o responder a quien haya escrito en esa ocasion.

2. Entre todos los alumnos se organizan las participaciones. Aclare que todos
tendran oportunidad de escribir en el diario.

Entregue la libreta al primer nifio, quien anotara lo que decia: una actividad que le
haya parecido sobresaliente o su opinién sobre algin suceso, incluso si este no

tiene caracter escolar. También puede escribir un cuento, la letra de alguna
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cancién, un poema compartir con el grupo. Los nifios pueden hacer un borrador y

revisarlo antes de escribir el diario.

3. Cuando el alumno entregue el diario usted puede contestar o quiza, después de
leer, prefiera que se de el dialogo con el siguiente alumno a quien corresponda el
turno de escribir.

Las observaciones acerca de las dificultades de redaccion de ortografia no se
registraran en el diario, después su propoésito es brindar al nifio un espacio para
expresarse libremente. Tome en cuenta tale observaciones para incluirlas en su

planeacion didactica, pero no corrija la escritura de los alumnos.

4. E! nino lee los comentarios que en el diario hayan hecho a su escrito y , si
desea, lo complementa o responde a alguna duda que se le haya planteado.

Después entregue el diario al siguiente nifio y repita el procedimiento.

5. El orden de los turnos de participaciéon puede cambiarse cuando algun nifio
tenga un interés particular de registrar algo, pero es importante que todos los nifios

tengan el mayor numero posible de oportunidades para escribir.

6. Periodicamente, lean en voz alta alguna parte del diario y comenten sobre u
contenido, por ejemplo: Algunos problemas o situaciones que ocurren dentro del
aula y que hayan sido sefalados por los nifios, poemas o pensamientos de los
nifios, etcétera.

Esta estrategia principalmente es para que los nifios pierdan el miedo a escribir lo

que piensan y con ello mejorar su desarrollo en la expresion escrita.
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3.6 Evaluacion de programa

Para evaluar este programa tomaremos a la evaluacién formativa ya que se podria
designar como el conjunto de actividades probatorias y apreciaciones mediante las
cuales juzgamos y controlamos el avance del proceso educativo examinando en

este caso las estrategias a aplicar durante el programa.

La evaluacién formativa puede aplicarse en cualquiera de las etapas del proceso
educativo (a! terminar una unidad o capitulo, al emplear un distinto procedimiento
de ensefanza etc.)

En este tipo de evaluacion se pueden aplicar varios instrumentos por ejemplo:
pruebas informales, examenes practicos, observacion y registro de desempenio,
interrogatorios, etc.

Los resultados quedan condicionados por las caracteristicas de rendimiento
constatado, quedara la pauta para seleccionar estrategias de accion inmediatas.
Esta informacion es valiosa para el profesor y para el alumno para conocer el

avance en el proceso educativo en el cual estan inmersos.

Se Eligio la evaluacion formativa porque nos interesa como esta ocurriendo el
progreso de la construccion de las representaciones logradas por los alumnos y la
significatividad de los aprendizajes, es decir la riqueza cualitativa de las relaciones

logradas entre la informacion nueva a aprender y los conocimientos previos.

En la evaluacion formativa se valoran los aciertos y los errores que los alumnos
van teniendo en la construccion del conocimiento. Dentro de la evaluacion
formativa hay tres modalidades, de las cuales solo haremos mencion de Ia
llamada regulacion interactiva ya que ocurre en forma totalmente integrada con el
proceso de ensenanza, por medio de los distintos intercambios y estrategias que
usan los ensernantes en el aula. Para ello se disefio un formato como guia de

observacion grupal, asi, como un formato de auto evaluacion.
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Tabla de auto evaluacion

Ejes Indicadores Siempre La mayoria Pocas Nunca
de las veces | veces )

Comunicacion | -Las instrucciones

fueron claras

- Se resolvieron

las dudas

-Hubo integracion

con el grupo
Conocimiento | -Hubo relacién
del tema entre los

contenidos y

estrategias
Fomento ala | -Oportunidad a
participacion | cada alumno

-Se trabajo en

equipo
Logro de -Se aplicaron
objetivos completas todas

las estrategias
Motivacion al | -Uso de
trabajo de estrategias de
equipo integracion
Utilizacion de | -Continuidad en
estrategias la aplicacién de

estrategias
Distribucion -el tiempo para
del tiempo las estrategias

fue et correcto
Uso de -pizarrén
materiales

-Peliculas

-Audio cassete
Revision de -calificacion de
resultados los trabajos

hechos durante

las estrategias
Evaluacion de | -Observacion del
las grupo
estrategias
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Cuadro de observaciones

Eje Indicadores Todo el grupo | Alumnos que Alumnos mas
requieren avanzados
atencidn

Expresion | Exposicion de

Escrita ideas

-Decide para
quien escribe

-Reconoce las
partes de su
escrito

-Tiene letra
clara y Legible

-Cuida la
ortografia

-identifica textos
al escribir

-Corrige sus
escritos

-Utiliza la
escritura con
diferentes
propositos

-Redacta
correctamente
lo que quiere
decir

-Escribe sobre
diferentes
temas

-Le gusta
escribir
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Conclusiones:

Las siguientes conclusiones se dividiran en varios aspectos tales como: La

relacion maestro alumno, rol del maestro y del alumno, determinacion y aplicacion
de las estrategias, por ultimo las limitaciones y ventajas de este estudio de caso.

Al iniciar el ciclo escolar 2002-2003 con el grupo de cuarto afio. Grupo A. Las

expectativas de llevar a cabo este estudio de caso se vieion realizadas, por ello el

entusiasmo de conocer a mis alumnos era enorme, adermas por lo que sabia en la

escuela Enrique Pestalozzi hacia tiempo que laboraban s6lo maestras, motivo por

el cual los alumnos, asi como los padres de familia tenian interés en conocerme,

con cierta ansiedad me presente al primer dia de clases.

La relacién con los alumnos se comenzo a dar como un interrogatorio por parte de

ellos, mientras tanto yo les hacia preguntas acerca de la escuela, de la forma de

trabajar de sus anteriores profesoras y de qué les parecia tener un maestro.

Ya durante el transcurso de las sesiones se fueron trabajando las dificuitades de

comunicacion respecto a la forma de trabajo dentro del saién de clases, de lo que

les gustaba o les desagradaba. asi se llego a acuerdos que determinarian la forma

de participar en el proceso de ensefanza — aprendizaje.

En si la relacién con el grupo en general e individual se dio a través de acuerdos

con la participacion de los padres de familia para lograr mejores resultados con

sus hijos.

El rol del alumno en el saléon de clases se trato de orientar a motivar una mayor

participacion en clase, a traves de de las estrategias ya descritas; que él

descubriera y ejercitara habilidades en la expresion oral y escrita de manera mas

ludica y asi comprendiera la utiidad de desarrollar no solo estas capacidades y-
habilidades, sino el desarrollo de su propia persona. Esto fue dificil de trabajar,

porque los alumnos estaban acostumbrados a que todo les diera el profesor y por
lo tanto crear, realizar, investigar. hablar y escribir por si solos no fue facil para

todos, solo algunos lograron avanzar en la mejora de sus habitos de estudio y en
particular en la forma de expresarse oralmente y por escrito

Teniendo como fundamento una idea constructivista del profesor, fue a través de

e .
las estrategias ’que el rol del profesor quedo establectdo como un guia. un
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orientador, facilitador del aprendizaje; no fue facil establecer esta forma de trabajo
ya que la paciencia y tenacidad fueron requeridas para no caer en la metodologia
tradicional de dictar, hablar para los alumnos, mientras ellos escuchan; la
aplicacion de las estrategias permitio que los alumnos se responsabilizaran de sus
trabajos y tareas dentro del saldén de clases, logrando una mejor interaccién entre
profesor, alumnos y contenidos.

Las estrategias aplicadas al grupo de cuarto grado, grupo A, tenian como objetivo
el desarrollo de las habilidades comunicativas &n la expresién oral y escrita de los
alumnos. En cada sesion se trabajo una estrategia y con ella una habilidad de
forma alternada, es decir, una sesion se trabajaba la expresion oral y la siguiente
la expresion escrita, no todos los alumnos realizaban las actividades, otros la
tomaban como pasatiempo y en una minoria reflexionaba sobre la utilidad que le
daria el realizar la actividad de forma adecuada.

Durante el desarrollo de cada una de las estrategias las ventajas principalmente
las encontré en la participacién del grupo y aunque las producciones individuales
no eran de la misma cantidad y calidad, esto me permitié trabajar mas con los
alumnos que presentaban mayores deficiencias en la expresién oral y escrita.

La forma de trabajar con este tipo de estrategias puede servir al profesor para
hacer un diagnostico, no sélo de conocimientos, sino de las capacidades y
habilidades que sus alumnos presentan y que pueden desarrollarse en el
transcurso de un ciclo escolar, ademas como un proyecto a nivel institucion en
todos los grados de educacion primaria, la aplicacion de estrategias comunicativas
que desarrollen la expresion oral y escrita le daria mayor prestigio y una nueva
forma de abordar el conocimiento con mayor razonamiento, por lo tanto un tipo de

alumno que realmente este preparado para ser y no se quede en al saber hacer.
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Cuestionario - para la deteccion de habitos de estudio

1. Elano que cursas es ?

a) primero 5) segundo - c) tercero  d) cuarto e) quinto  f) sexto
2. Cuantas horas al dia dedicas para hacer tareas o trabajos escolares?
a)unahora b)de2a4 c) deSa 7 d)de 8 at0 e)masde 10

3 . Cuantas horas a la semana lees , sin tomar en cuenta el tiempo que dedicas a
las tareas?

a) ninguna : b) una b,c) dos d) tres e) cuatro o mas

4. Que tip{; qé“l‘e_cktu_l":a: vte_‘ngtavmas ?

a) cienciay. tecnologia  b) deportes c) noticias o historia  d)novela o
cuento e

) otro tipo de lectura, cual:

5 . Con que regularidad vas a ia biblioteca ?

a) una vez a la semana b) solo cuando me lo piden en la
escuela
c)de vez en cuando d) solo en perindo de examenes
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e) nunca

6 . Que tiempo dedicas a- ver la “tele” o jugar "video-juegos”, después de hacer la

tarea?
a)deta2 hfs. - b)de 2 a3 hrs. c)de3a4hrs.
d)de 4 a5 hrs. - e) no veo tele, ojuego video juegos

7. Teorganizas péra estudiar?
a) si byno -

8. Como?

9. Utilizas alg'u:na'fo,r'mal'para estudiar. Cual?

10 . Te cuesta trabajo encontrar lo :mportante de una clase o tema ?

a) siempre b) con frecuencia c) pocas veces d) nunca

11 Como le haces para ubicar lo importante de un tema.
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12. Te cuesta trabajo estudiar para un examen ?

a) si b) no porque?

13 . Te gustaria conocer técnicas o formas que te ayuden a estudiar mejor ?

a) si b)no

14. tienes algun problema para estudiar.

a) si b)}no cual?

15. Para estudiar las materias te apoyas en:

a) tus apuntes b) libros c) cuestionarios d) resimenes

enciclopedias

f} diccionarios g) Internet  e) no estudias

186. Para los examenes estudias en tus apuntes de clase?
a) siempre b) la mayoria de las veces c) algunas veces

d) pocas veces e)nunca

17 . Tienes en casa un espacio especifico para estudiar?

a) si byno Donde?

e)
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18. A que hora haces LU tarea escolar.

19 . El comportamiento de tus profesores hace que te guste venir a la escuela?

a) siempre b) la mayoria de las veces c) algunas veces

d) pocas veces e) nunca

20 .El profesor responde tus preguntas y dudas en clase ?

a) si b)no
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Cuestionario 2

Nombre del alumno :

Instrucciéon sélo marque conuna x Iarespuesta correcta

1. Su hijo tiene u n horario paira estudiar y hacer su tarea. St 1-:NO . '

2. Su hijo pierde mucho tiempo antes de iniciar su tarea. Sl

3. Cuando estudia, lo interrumpe o interrumpen Para hacer e
otra labor.

4. Deja a medias su tarea.

5. Por lo regular no copia adecuadamente la- tarea 0
hace. i

6. Le gusta estudiar cuando esta con sus amigos.-

7. Solo estudia si lo obliga papa 0 mama.

8. Prefiere estudiar que realizar otras cosas.

9. Ocupa mucho tiempo (de dos a seis hrs) para ver tv. “:

10. Dedica mas tiempo sociales o deportivas.

11. Necesita estar acompanado de alguno de sus padres, tios
hermanos mayores, etc. Para hacer sus tareas o estudiar.",

12.Para concentrarse y estar en condiciones de iniciar, su
trabajo escolar le cuesta mucho trabajo o se desespera.

13. Estudia habitualmente en el mismo lugar.

14, Tras comenzar su tarea, con frecuencia se para por.que
no tiene el material necesario a mano.

15. Suele estudiar mientras funciona la tv, radio o sonido.

16. Estudia es epoca de examenes solamente.., - NO

, “TESK CON
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17.Tiene una mesa de trabajo para realizar sus labores.

Si

NO

18.Donde estudia esta rodeado de objetos con los que
facilmente se distrae y pierde la atencion(cuadros,
juguetes, mascotas, etc.)

TS

19.Cuando tiene algun trabajo de investigacion normalmente NO
lo copia de intemet, de una monografia o trata de que
alguna otra persona se lo haga.
20. Retraza la entrega de trabajo y tareas. Sl NO
21.Los examenes lo ponen nervioso. Si NO
22.Cuando en la casa se le pregunta algo contesta sin Sl NO
analizar o escuchar bien la pregunta.
23. Como padre de familia normaimente revisa a diario sus St NO
tareas.
23.Cuando no entiende algo solicita la supervision de un S| NO
adulto. : :
124 Para leer algun texto tartamudea a deletrea. NO
25.Relaciona lo que aprende con otros temas o materias, 'NO
26.S0lo estudia lo indispensable para pasar la m "NO

curso.

27.Cuando estudia, consulta por si mismo dncclona o
libros.

28.Mientras hace tareas o estudia le gusta comer‘o~tomar
algo.

29. Cuando se pone a estudiar se cansa o le da sueﬁo

30.No estudia cuando algun tema, materia o maestro :NO
mal. :

31. Se le olvida con frecuencia lo que estudia: - NO

33. l:eb mucho en voz alta. NO

34. Al'tomar apuntes lo hace sin orden en ios cuadernos. Si NO
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35. Olvida en casa libros tareas, almuerzo.

36. Prepara el solo sus utiles para el dia sigui
supervision de papa o mama. : Sy

37. Suele no entender a menudo |0s apuntes:o.irabajo:que
hizo en clase. $he

38. Termina la tarea cuando se:lo:propon NO
manera. R .

39. Tiene en éasa libros de consulta:que apoyen.su estudioy ‘NO

tareas.

40.Todos los dias repasa sus apuntes y materia
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Colegio Enrique Pestalozzi
Examen diagnostico de espanol de cuarto
NOMDIE: (et e e Grupo....... N.L:....

¢ Te gustan los perros? un perro puede ser un gran compafero de juegos y
paseos, también puede ser un excelente colaborador en las tareas diarias. ¢sabes
que trabajos pueden hacer los perros?

Los perros sabuesos pueden encontrar personas o cosas gracias a su olfato,! Son
de gran ayuda para los policias |
Los perros guardianes vigilan y cuidad las casas sin temer a nadie. | Qué
valientes!
Los perros lazarillos acompanan a las personas ciegas y las guian a donde vayan
I.- Subraya el sujeto con rojo y con azul el predicado de las siguientes oraciones.
a) Los perros sabuesos pueden encontrar a personas o cosas.
b) Loa perros lazarillos acompanan a las personas invidentes.

11.- Conjuga los verbos de las oraciones anteriores en presente, pasado y futuro.

Ill.- Anota los enunciados interrogativos que hay en el texto.
a)

BY e L
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IV.- Describe a tu mascota preferida.

V.- Ordena los siguientes datos y ordena la ficha bibliografica.

Los sabuesos, Editorial canina, Vazquez José Juan. México, 2002.

VI.- Relaciona las columnas.
( ) Perro que ladra no muerde. a) Antdnimo
{ ) Blanco es lo contrario de negro. b) Refran

( ) Tiene barbas y no se afeita, tiene
dientes y no come ¢ qué es? c) Poema

( ) Mariposa del aire,
que hermosa eres,
Mariposa del aire d) sinénimo
Dorada y verde.

( ) Alegre es lo mismo que contento. T&%IM
FALLA DE ORIGEN
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VIl.- Anota las siguientes palabras donde corresponda.

Perro policia oracion excursiones ojos gran hacer olfato

Polisilaba Trisilaba Bisilaba Monosilaba

VIIl.- Maria va a salir de paseo con sus amigos, necesita avisar a su mama,
ayldale a escribir el recado.
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Interpretacion del estudio de caso

Graficas del cuestionario de habitos de estudio de los alumnos de 4°.

GRADO QUE CURSAN LOS ALUMNOS DE PRIMARIA

SEXTO
QUINTO
CUARTO == e e e

25

TERCERO
SEGUNDO
PRIMERO

GRADO ESCOLAR

ALUMNOS

Pregunta 1 referente al grado escolar de la muestra, el total de alumnos son 25,

once nifas y catorce nifios.
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LCUANTAS HORAS AL DIA DEDICADAS PARA HACER TAREAS O TRABAJOS
ESCOLARES?

NUME RO OF &M e

NUMENO DF HAS DEDICADAS A (AS TaREAS

Pregunta 2. el porcentaje mas alto es un 36 %, con un horario de estudio de
dos a cuatro horas, el 32 % de cinco a siete horas, 24 % una hora, 4 %de ocho
a diez horas y un 4 % mas de diez horas.

Los resultados de esta grafica deben de tomarse en cuenta el horario de una
hora que es el veinticuatro porciento, las otras respuestas falsean la realidad de
las horas de estudio, ya que en promedio, en la escuela, los trabajos y tareas
son para realizarse en un maximo de dos horas.
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CUANTAS HRS A LA SEMANA LEES, SIN TOMAR EN CUENTA EL TIEMPO
QUE DEDICAS A LAS TAREAS

-

NUMEROQ DE ALUMNO
O =N WANMDND®OO
T
]

NUNGUNA UNA DOS TRES CUATRO O MAS
NUMERO DE HORAS

Pregunta 3. el 24 % de los alumnos no ieen, 36 % porciento lee una hora, 32%
lee dos horas, el 4 % leen cuatro horas y otro 4 %.

En realidad el 60 %de los nifiocs, lee menos de una hora y los demas solo
cuando se les deja tarea.




LQUE TIPO DE LECTURA TE GUSTA MAS?

NUMERO DE ALUMNOS

CENCR Y TECNOLOGA DEPORTES NOTICAS O HISTORK NOVELAOCUENTO  OTRO IPODE LECTURA

(905 DE LECTURAS

Pregunta 4. Los porcentajes mas altos, son para ciencia y tecnologia, junto con
la novela y cuento con 24 % cada una después historia con un 20 %, deportes
conun 16 %.

La tendencia nos indica que lo tecnolégico, asi como las lecturas de tipo

emotivo son del interés de una parte del grupo.
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¢CON QUE REGULARIDAD VAS A LA BIBLIOTECA?

12 g s e

NUMERO DE ALUMNOS

UNAVEZALASEMANA SOLOCUANDOME O DEVEZENCUANDO  SOLO EN PERIOOO DE
PIDENENLA EXAMENES
ESCUELAS

Pregunta 5.- El uso de la biblioteca esta limitado a la peticiéon de la escuela o
del profesor. El 44 %del grupo solo asiste cuando se deja una tarea o trabajo
que requiera la visita a la biblioteca. El 24 % va solo con sus padres, el 12 % se
incluye en trabajos extraescolares que solicite el profesor.




¢TE ORGANIZAS PARA ESTUDIAR?

18 e e e i et e <t 2o e e

NUMERO DE ALUMNOS

Si NO

Pregunta 7- el 68 % porciento dice que si se organiza para estudiar y 32 % que
no se organiza para estudiar.

Desde el inicio de curso se dio alguna estrategia para estudiar lo, que nos
representa el 68 % los otros no han seguido las indicaciones.
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¢QUE TIEMPO DEDICAS A VER LA "TELE" O JUGAR "VIDEO-
JUEGOS", DESPUES DE HACER LA TAREA?

i
i
1
i
}

NUMERO DE ALUMNC
O - N W A o~ @

1A 2HRS 2A IHRS 3A 4HRS 4AS5HRS NOVEOTELE,
O JUEGOS DE
VIDEO

TIEMPO DEDICADO A VER TELE O JUGAR

Pregunta 6- el 28 % ve la television de una a dos horas, el 20 % de dos a tres
horas, el 28 % de tres a cuatro horas y 24 % de cuatro a cinco horas. Estos
resultados nos remiten a pensar que la televisidn es uno de los distractores que

dificultan el habito de estudio en casa.
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NUMERD DE ALUMNOS

tLTE CUESTA TRABAJO ENCONTRAR LO MPORTANTE DE UNA CLASE O TEMA?

SIEMPRE CON FRECUENCIA POCAS VECES NUNCA

Pregunta 10- el 72 %contesto, que no le cuesta trabajo encontrar lo importante
de un tema, el 16 % indico que nunca le cuenta trabajo, el8 %, siempre tiene
dificultades y un 4 %con frecuencia.

Lo que nos indica que un 88 % no se distrae en el salon de clases y sigue las
indicaciones, y un 12 % tiene algun tipo de distractor.
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LTE CUESTA TRABAJO ESTUDIAR PARA UN EXAMEN?

NUMERO DE ALUMNOS

St NO

Pregunta 12- E! 64 % no le cuesta trabajo estudiar para un examen y el 36 % si
le cuesta trabajo estudiar. Este resuitado nos presenta los habitos de estudio

en casa los cuales se necesitan reforzar.
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LTE GUSTARIA CONOCER TECNICAS O FORMAS QUE TE AYUDEN A ESTUDIAR MEJOR?

- Y — C e e s L it e o e e e e e i s

NUMERQ DE ALUMNOS

St

Pregunta 13- E | 84 % contesto que le gustaria conocer técnicas o formas de
estudio y el 16 % dijo que no, o que nos da a entender que en su mayoria le
gusta aprender cosas nuevas para su desarrollo.
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LTIENES ALGUN PROBLEMA PARA ESTUDIAR?
20 s emmeam 1 e e e et e ey
18 i
w 16
2 u
AR
2 1
a
=) 8
[
3 .
2
0

St NO

Pregunta 14- El 72 % de los alumnos no tiene ningan problema para estudiar el
28 %presentaba algun tipo de problema. Conociendo a cada uno de los
alumnos y su particularidad, los que presentan problemas, son de tipo famifiar y
por lo tanto la estabilidad del nifio se encuentra afectada para poder estudiar.
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NUMERO DE ALUMNOS

PARA TUS EXAMENES ESTUDIAS EN TUS APUNTES DE CLASE

T v e mmermn o e ot som e o e e e e - .

] : —
SIEMPRE LA MAYORIA DE LAS ALGUNAS VECES POCAS VECES NUNCA ?

VECES

Pregunta 16- El 48 % porciento utiliza siempre sus apuntes, el 4 %la mayoria
de las veces, el 8 %algunas veces y el 4 %no revisaba sus apuntes. El
porcentaje en total de alumnos que si estudian en sus apuntes es de un 96 %
y un 4 % simplemente no estudia.




PARA ESTUDIAR LAS MATERIAS TE APOYAS EN:

- TP

NUMERD DE ALUMNOS

Pregunta 15- El 80 %de los alumnos se apoya en los apuntes, el 4 % en
cuestionarios, 12 % en resumenes y un 4 % en cuestionarnos. Esta grafica nos
destaca que los apuntes son el eje de estudio para los examenes.
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NUMERQ DE ALUMNOS

! LTIENES EN CASA UN ESPACIO ESPECIFICO PARA ESTUDIAR?

% — - PR .

3

&

]

NUMERQ DE ALUMNOS

Pregunta 17. El 72 %de los alumnos tiene un lugar especifico para estudiar y
un 8 %que no. El espacio de estudio también es importante como un habito de

estudio.

LB COMPORTAMENTO DE TUS PROFESORES HACE QUE TE GUSTE VENIR ALA ESCUELA?

Pregunta 19- El 68 % toma en cuenta el comportamiento de los profesores, un
4 % dice que la mayoria de las veces y un 4 %que solo algunas veces y un

20 % que no lo toman en cuenta, |a escuela es la escuela.




LEL PROFESOR RESPONDE TUS PREGUNTAS Y DUDAS EN CLASE?

-

s ONo |

Pregunta 20- Et 92 % de los alumnos contesto que sus preguntas son
contestadas por el maestro y un 8 % dijo que no, estando en el salon de clase,
las preguntas se resueiven en forma grupal aunque hay alumnos que se
distraen o quieren respuesta individual.
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Interpretacion de grafica de padres

25U HUIO TIENE UN HORARIO PARA ESTUDMR Y HACER TAREA?

28%

72%

Pregunta 1.- El 72% de los padres de familia contesto que sus hijos si tienen un
horario para estudiar y un 28% dijo que no tienen un horario establecido.

LDEJA A MEDIAS BUTAREA?

lg',;:;. QNo |

Pregunta 4.- E| B0% de los padres contesto que sus hijos no dejan tareas
incompletas y un 20% contesto que sus hijos dejan sus tareas incompletas




¢POR LOS REGULAR NO COPIA
ADECUADAMENTE LA TAREA O NO LA

ACO 32%

68%

mSi ONO

Pregunta 5.- El 68% de los padres contesto que sus hijos copian adecuadamente
la tarea y el 32% contesto que sus hijos la copian incompleta o no la copian.

ESTUDIAHABITUALMENTE EN EL. MISMO LUGAR

16%

84%

[nsnmno]

Pregunta 13.- El 84% de los padres contesto que sus hijos si tienen un lugar
especifico para estudiar y un 16% djo que no tenian un lugar para estudiar
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ESTUDIA CUANDO £S EPOCA DE EXAMENES SOLAMENTE.

[US| @No !

Pregunta 16.- El 60% de los padres contesto que los nifios solo estudian en época
de examenes y un 40% contesto que no estudiaban, solo cuando los padresles
exigian.

L NENE UNA MESA DE TRABAJO. UNICAMENTE PARA REALIZAR SUS

LABORES?

at o TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

Pregunta 17.- El 56 % de los nifios tienen una mesa o escritorio para realizar sus
tareas y un 44% no tiene un espacio para realizar sus tareas.
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CUANDO TIENE ALGUN TRABAJO DE
INVESTIGACION NORMALMENTE LO
COPIA DE INTERNET, DE UNA
MONOGRAFIA O TRATA DE QUE ALGUNA
OTRA PERSONA SE LO HAGA

48% wsl
52% mNO

Pregunta 19.- El 48% de los alumnos utilizan para investigar el internet con ayuda
de un adulto y el 52% utiliza enciclopedias o monografias.

e - JO -
PARA LEER ALGUN TEXTO, TARTAMUDEA O DELETREA.

mS!  cNo | |

Pregunta 25.- ElI 80% de los alumnos no tartamudea al leer y un 20% si
tartamudea, corta las palabras y no respeta los signos ortografcos.

035



	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo 1. Marco Contextual: El Colegio Enrique Pestalozzi y los Niños de Cuarto Grado de Primaria
	Capítulo 2. El Lenguaje Escrito y Oral en la Educación Primaria
	Capítulo 3. Programa de Intervención : Estrategias Didácticas para el Desarrollo de Habilidades Comunicativas el la Expresión Oral y Escrita en la Educación Primaria
	Conclusiones
	Bibliografía
	Anexos



