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INTRODUCCION

ASPECTOS FILOSOFICO-PEDAGOGICOS

Es evidente que este pais se ha convertido en los ultimos afios en un
escenario caracterizado por el cambio, y en este contexto de grandes
transformaciones en campos como la economia y la polltica'. ée generan otros
muchos en las formas de vida y en las concepciones Que del mundo y de si mismo
tiene el hombre; lo cual permite que surja la inquletud por. reflexionar - sobre
nuestras aspiraciones e ideales como mexlcanos Y. sobre los valores que les dan

sentido, no obstante la promocion ia racionalidad tecnocratica y el pragmatismo.

. El contenido que desarrollamos en las siguientes paginas se orienta a
exponer “La’ importancia de la Ensefanza de los Valores en la Educacion
Primaria”, tema dé nuestra tesis, a través de identificar ios valores que predominan
en la sociedad actual y las formas en que se promueven. En este sentido,
coménzamos por considerar que la escuela mexicana de nuestros dias se
encuentra marcada por la generalizacion de las relaciones industriales
mercantiles, el desarrollo industrial, y la revolucién cientifica en el mundo; esto es,
por el proyecto de una sociedad nueva que reclama una nueva cultura, una nueva
organizaciéon institucional, nuevas forma de socializacién, nuevas habilidades y
destrezas a la poblacién y por lo tanto una nueva tabla de valores. Sin embargo
para la construccion de esta sociedad se requiere de un concepto claro y explicito
del tipo de hombre que desea crear y que corresponda plenamente al contexto
histérico que se vive. Entendemos que este hombre debe estar dotado entre otros
elementos de moral, que es “el sistema de regulacion de las relaciones entre los
individuos o entre éstos y la comunidad” ', esto es, el sistema de normas que el
individuo interioriza y que hacen posible la convivencia colectiva (los otros
elementos son un pensamiento logico, el elemento cognoscitivo y el ludico). La
accién de la escuela es fundamental al respecto, pues su misiGn es la
transformacion de concepciones, valores, actitudes y conocimiento.

! Cueti, José. Valol




Con fundamento en lo anterior, en los capitulos de esta investigacion
se da respuesta a las siguientes inlerrogantes, ¢Q'ué son ylo valores?' 2Qué rol
juega la educacion en la transformacion social y cultural del pals respecto ala
ensefianza de valores en la escuela?; ;Qué es. la educacién en valores?; 4,Qué'

implica abordar la educacién en. valores?;- ¢Qué ¥ de»yhornbre demanda la

sociedad mexicana actual?; ¢Qué . tipo -de valor s i estan asoclados .a’ esta
demanda?; sLa escuela es transmisora de’ valores Cudles son esos valores?
¢ Cémo son seleccionados?; ¢Por qué? a,Cué es

valores a formar parte del curriculum y/o' de
promueven?; ;(CoOmo se difunden?; ¢Son
Pedagogica?, etc.

que promueve, en el enlendido de que toda pedagogla Il

una determinada posicion filosofica en relacién con una: serie . de concepcnones
fundamentales en cualquier sistema educativo, y que dentro del campo de la
filosofia estan estrechamente ligados con la pedagogia:

a) La ldea del hombre.
b) La idea de la vida.
c) La idea de la perfeccién

Que suministran a la Pedagogia los principios que sirven de fundamento para
explicar racionalmente los probiemas educativos previos a aquellos referentes a
los medio de la actividad educativa. Estas dos concepciones son primordialmente
filosoficas y para la pedagogia interesan desde el punto de vista de la escuela y de
la existencia, o sea, desde el unto de vista metafisico e historico.



El altimo también tlene ralces melaﬂsu:as y se reﬁera ala excelenc:a, idea que
forma parte de las padagoglas modernas Y. el cual nosotras pensamos que se

vincula dmactamente con ‘el tema de Ios valores’

La 1mportanc|a de os valores en:la’educacion es’ fundamental ya’ que “se:

ducatlvas de toda lndole'

ocial es. polmcas y culturales.

La creaclén y recreaclén de Io valores es inmlnante al ser humano la cimiente

de la: vida en’ somedad Y. Ia| posnb dad ‘de camblo en ella, a través de éstos el
hombre da sentido a su existencl

y.en [ onsecuencia adquiere la responsabilidad

de superarios, - renovarlos o transformarlos. reconocer. su caracter relativo,

histoérico, concreto 'y un| ers‘ Los valores como la cultura son genuinamente

humanos.

La mves(ngactén se encuentra fundamentada en las ideas anteriores y ademas

en una concepcié integral de Educacnén ya que ésta a lo largo de la historia de la

humanidad en sus diversas concepclones ‘que colnclden en su caracter social y
universal, asl como en el reconocnmlento de su papel determinante en el desarrollo
del hombre 22 Iassocnedades. es concebida en nu_estra investigacion como un
fenémeno socnal producto de diferentes factores derivados de la naturaleza y de

la convivencia humana., que consiste en la transmision. de las nuevas
generaciones de todas las creaciones materiales y espirituales de la cultura para
que las conserven y las aumenten en beneficio del grupo humano.

Por lo tanto podemos afirmar que los valores, son de una profunda
significacion educativa, ya que la educacion es el mecanismo por excelencia para
la internalizacién de los valores.

En este sentido y desde la piataforma brevemente expuesta, en este trabajo de
tesis, consideramos la existencia de una problematica importante que preocupa
particularmente a la sociedad, referida a la pérdida y/o desgaste de valores éticos,
tales como el Amor, la Convivencia, la Confianza, la Igualdad, el Respeto, la



Tolerancia, la Responsabilidad, la Solidaridad, ia Dignidad, la Justicia, la Paz y la
Libertad. . .

El objetivo general de este tr bajo‘ as,entonces-‘ béﬁnir’._el papel de la

Educacion Primaria en relacnbn a_ us:én de esos

enseﬁanza. promocnén :
valores en la Sociedad Mexlcan&\ ctual

: o aspira ‘a formar
nifios y por lo tanto humanos agresivos e'l ‘
rodea. Este ambito ha carecido desde h
alternativo que le permita dar respuesta é‘ |

‘de todo lo que les
rf\pp “de. un proyecto
ad de educar en valores,

acordes con la realidad actual, impactada oi' una serie de cambios y

acontecimientos mundiales que marca a i vida : del . hombre, entre ellos ia

tecnologia comunicacional, la c:bernétlca el fenémeno de globalizacion mundial,
el libre mercado y conflictos |nterétnlcos. entre otros muchos.

Construir un proyecto institucional que integre. adecuada y permanentemente
la educacibn en valores es una ambicion grande y necesaria en la que
seguramente profesores, instituciones y grupos sociales ya se han involucrado,
pues existen intentos y propuestas que de una u otra forma operan en la realidad,
es por ello que la presente, constituye un esfuerzo por participar en esa labor.
Apoyadas en la idea de que la educacién en su papel de socializadora por
excelencia, debe promover dentro del ambito de la ensefianza, la formacion en
valores y cooperar con otras esferas de |la sociedad para garantizar la dimensién
moral de la educacion y fortalecer la formacion espiritual del hombre que amerita
emerger de la crisis de valores que enfrentan sus sociedades en la actualidad. Y
centradas en el papel que juega la educacion primaria (momento clave en la



educacion formal de los individuos) en la ensefanza, promocion y difusion de los

valores.
ASPECTOS METODOLOGICOS.
Respecto a la Metodologia utilizada para la realizacién de nuestra nnvestngacuén

tomamos como inicio nuestro objeto de estudio que son los valores y su “relacion
con el contexto histérico de la sociedad mexicana actual estableciendo el vlnculo

sociedad como totalidad, la afirmacion marmsta dal vl

estrdétura Y'Ia superestructura, la propuesta tamblén

aspecto historico y el conflicto (lucha de clases alinterior.de’ la investlgaclén

social y la consideracion del aspecto ideologico y de las elacnones de domlnacnén.

En primera instancia hacemos evidente la relacion ‘dialéctica* existente “entre
educacion y. valores; ponemos especial interés en exponef la forma en que existe
ia ensefianza de los valores en la educacion formal, especialmente en la primaria
y en como se define la educacion valoral dentro de la politica educativa del pais.

En esta investigacion se desarrollan cuatro momentos bdasicos: el primer
momento es de Conceptualizacién en el cual establecemos los términos mas
importantes y sus bases tedricas como son: la definicion de valores,
caracteristicas, relacién y funcién de la socializacién respecto a los valores, se
desarrolla la idea de sujeto ético. El segundo momento es de Contextualizacion en
el cual se expone la funcién de la escuela primaria como transmisora de valores y

* Si bien que no ib con los ara aplicar cabalmente esta posicién
1 P : p p

her si nos 1i en ella para realizar nuestro trabajo, ya que este constituyd basicamente una
i i de tipo A pretativa de textos.




el papel histérico que ha desemperniado la educacidn respecto a la ensefianza de
los valores en México a partir de la década de los noventa, debate tedrico de la
educacion en valores y la escuela prlmaria en el marco de una cnsls socual de

valores. EI tercer momenlo sa ref'ere ala caracterizacnbn de la escuela como un

espacno socnal para la: fonnacnén en‘valores sentando las bases teéricas de

Ia construccién de una socnedad

mas justa con mayores oportunidades y capacidades de relacionérse v obtener un

bienestar comun.:

La ensefanza de los valores en la Educacién Primaria posibilita a los
miembros de una sociedad al fortalecimiento y a la formacion sociedades mas
justas y mas humanas: La formacion del sujeto ético es la semilla de la
transformacion social.” (4)

Derivados de lo anterior se consideraron como fundamentales de esta
investigacion las siguientes categorias de analisis:

< Los Valores
*+ La Educacion

* Ibidem. P. 15

A4



<+ E! Binomio educacion-valores
El Hombre

< El Sujeto Etico .

< La Eticidad

< La intersubjetividad

<+ El Aprendizaje Significativo

<+ La Intervencion Pedagogica
<+ La Transversalidad
< Una concepcion integral de Formacion en Valores.

Todas y cada una de eslas categorias de anéhsus son desarroliadas en nuestro
trabajo de investigacnén, Y. que se encuentra smtetizado en las siguientes paginas,
ya que constltuye ‘el producto de un aﬁo con seis meses de alternar el Imento por
obtener el grado de L|cen<:|alura. nuestros respectlvos trabajos y nuestras tareas
personales. ¥

Para nosotras es una scate de Io humano con miras a la

transformacion socml yal dlsfrute de un mundo me]or.

vil



CAPITULO 1. EL BINOMIO EDUCACION-VALORES



CAPITULO 1. EL. BINOMIO EDUCACION -VALORES

El concepto que da titulo a este primer capitulo es una constante a lo
largo de nuestro trabajo que apartado con apartado se desarrolia, clarifica y
por-tanto se establece con mayor fuerza. E! binomio que se conforma al
abordar la idea de los valores en la educacion es permanente en la practica
docente, en la sacializacion de los individuos, en la educacion familiar, en la
cuestion escolar y en general en todos y cada uno de los espacios de
interaccion de los seres humanos: es una relacidn cultural esencial,
fundamentalmente social y eminentemente pedagdgica.

1.1 HACIA UNA DEFINICION DE LOS VALORES

El apartado esta dedicado a la conceptualizacion de los valores desde
un punto de vista filosofico, ya que creemos necesario este acercamiento
como marco para la definicion de valores que propondremos como eje de
este trabajo, a saber; una concepcion pedagdgica de los valores, es decir,
el aspecto de como se producen y reproducen sociaimente los mismos, y
qué papel tiene la educacidn para este fin.

Sin embargo, conceptualizar los valores desde una perspectiva
pedagogica nos remite irremediablemente a dos reflexiones necesarias:
iqué es el hombre? Y squé es cuitura?, pues en la respuesta a éstas
interrogantes se encuentra el origen de los valores: el hombre como
creador de la cultura y por lo tanto de los valores y la cultura como el
mundo que alberga los valores.

La mas importante caracteristica del hombre es que se ha elevado de la
naturaleza, en ella no encuentra un puro satisfactor de sus necesidades e
instintos; sino que lo contempla y la erige en un mundo cuyas proyecciones
son un inmenso espectaculo al que tiene que dar orden y al que tiene que
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unificar; asi pues, el hombre es creador no sdélo de si mismo sino del mundo
que lo rodea.’

El mundo que el hombre crea ya no es el mundo natural, sIno un mundo
historico . que se trangforma constantemente - en: politica. : economla.
organizaclén social derecho. educacion, valores, en fin, cullura . naturaleza
humamzada que ha permitido que ei hombre al tratar' da explxcarlo y
la ellglén el mito,

sentlrse seguro en ella encuentra el origen de la pOe sla
Ia fllosofla. los cuales son prod ct

las

's y bombas atbrnlcas. son la mostracnén palpable [...] de que el
hombre . ‘es creador. Ademas, esta producclén de objetos se realiza
socialmenté; es decir, el hombre es un ser social, un ser que vive con otros

hombres y que necesita de esta relacion para poder ser tal”.2 Por lo tanto
el hombre es un ente histérico y social, pues éi transforma a la naturaleza y
haciéndolo se transforma a si mismo, el medio del que se sirve es el
trabajo, pues con el primer instrumento de trabajo de éste, nace su
necesidad de explicarse el todo del mundo, esto es, el hombre es tal
cuando crea cultura® y el trabajo es su origen.

Cada forma cultural tiene su propio conjunto de valores, aunque no sean
estables, sino que cambien a un ritmo que tampoco es estable. La
importancia de un valor determinado se halla condicionada por las
estructuras sociales: economia, politica, creencias, convenciones,
supuestos, prejuicios, actitudes y comportamientos predominantes en una

' El autor iende por 6! oel !
? Garzén, Mercedes, etal.. Etica y Sucn.dﬂd p. 115.
? La cultura es <l de las (de un pais o de la humanidad entera): el ane, la

la religion, las normas, los ideales, ¢l derecho, la politica, la técnica, ete.

n del hombre y a su vez va configurando a éste, lleva la huella de lo espgcu’cumcmc humano: la
la vol d y los imi sup:nores y los valures como uno de los mis auténticos productas

t son fund de lus pues en ellas residen y se realizan




comunidad partlcular. grande o pequeﬂa‘ El valor es camblame. pues
depende de faclores dlnérmcos.

vida en socledad y Ia el a, el ni o y el Joven de
hoy tienen la responsabllldad de supe arlos renovarlos o: transforrnarlos.

reconocer su caracter relahvo. hlstérico. concrelo y unlversal. Ya que éstas
generaciones dan sentido a su exislencla gracias a:los valores que las
generaciones de ayer establecieron, pero con ésta posibilidad de adaptarios
a su tiempo, de superar y renovar todo aquello que requieran las
necesidades sociales de hoy.

Las caracteristicas generales de los valores sefialadas no nos permiten
aun conformar su conceptualizacion y desarrollar sus caracteristicas
particulares, para ello es totalmente necesario remitirnos al significado de
valor, palabra de uso comun, pero que ha suscitado a lo largo de la historia
del pensamiento diversos enfoques y perspectivas en las que nos
detendremos mas adelante.

Valor, en este caso de la cultura, significa lo mismo que en el campo
econdmico: “valor es la cualidad que ostenta todo objeto que en si mismo,
representa una preferibilidad, una superioridad"®

* Cueli, José, Valores y Metas en la Educacién en México. p. 8
3 Villalpando, Nava José. Revista Mexicana de Pedagogia. Aﬂu VIl. No28p. 75



La palabra valor en filosofia tiene: ya mas de un bsiglo de haber
constituido un ambito especlalizado para el estudlo del tema del valor y que
se ha denominado como Axnologla o Teorla de Ios Valores (provuene del
griego axios-valor y Iogos lratado). estudlo de las cualldades comenldas en
las creaciones hurrlana

ue’consideran facil definir al valor y otros que

En filosofia, héy ‘autores

lo - creen _indefinibl econocumlenlo de la

|mposlbllldad de reconocer; su: paturaleza unoslos consideran objetivo,

otros subjehvo Por ello:a’ lo argo e la histona sobre su reflexidon se ha

hecho mas’ facil adm| ue el problema del valor es el problema principal
del hombre porqu Ileva consngo el problema del significado ultimo de la

vida, que Ilegar a establecer cientificamente la naturaleza misma del valor.

“En' principio. reconocen algunos, es valor todo lo que favorece |a
naturaleza y la plena realizacion del hombre como persona, con la certeza
de que todo hombre —es expresion de Montaigne- custodia en la intima la
dimensién de la condiciébn humana®, La afirmacion anterior se puede
encontrar casi en cuaiquier tendencia axiologica o reflexién filosofica acerca
de los valores.

Se dice en general, que valor es o que vale, es preciso inquirir sobre
lo que significa ese valor. Para que una cosa valga, se necesita que
represente aigo para el hombre; y esa representacién, debe ser una
representacion inmediata, proxima, inmanente. Por eso es que el valor
representa una significacion para él, pero considerando al hombre como un
sujeto que vive y que realiza su existencia. De esta manera, podemos
definir “el valor [...] como un caracter de las cosas que explica el que sea
mas o menos estimadas o deseadas y que puedan satisfacer un cierto fin

¢ M., cral. Ed ion y Valores. Sobre el sentido de 1a accion educativa en nuestro tiempo, p. 27



{...] el valor no se da sin relacion al hombre, implica cierto reconocimiento o

estimacion®’

Las siguientes son algunas 1ormas que tlenen duferemes autores para

definir . a" los valores, entre éstas se aprec n'diversas tendencias

que la cosa produce en mi. Pero ‘ocl

son buenas o nos lo parecen porque encontramo ‘ven ella la bondad La
bondad aprehendida es la causa de nuestro agrado. Complacerse en algo y
no es nuestra complacencia quien da valor, sino al reves: el valor provoca
nuestra complacencia. Acerca de esta forma de entender el valor, algunos
autores mencionan que si la teoria de Meinong fuese cierta, no serian
valiosos mas que los objetos que existen, Unicos que pueden producirnos
agrado; resuita que lo que mas valoramos es lo que no existe. La justicia
perfecta, el saber pleno, la salud de que carecemos, en suma, los ideales.
Lo cual por otro lado obliga a Von Ehrenfels a corregir la teoria Meinong;
diciendo que son valiosas no las cosas agradables, sino las deseables. El
valor como la simple proyeccion de nuestro deseo; lo que resuita en ambos
casos algo subjetivo, algo que pertenece a los estados psiquicos del sujeto
y no al objeto.

Ehrenfels apunta que el valor es una relacion entre un sujeto y un
objeto que, debido a una representacion fuerte y completa, del ser del
objeto determina en nosotros, dentro de la escala de nuestros sentimientos

7 Iden



de placer y dolor, un eslado emcmvo mas intenso que la represenlacxén del

no ser de ese mismo objelo.,

hombre. Los valores’ son cualldades de un orden espec al que descansan
que se justlﬁcan por si mlsmas, s:mplemente por su

ensi: mismas,
contenido.-

El valor en esta perspectiva, es un caracter de las cosas mas o

menos’ estimadas o d. das y que en un fin, pero no habria valor
sino fuera con relacidon al hombre que valora, pues para Scheler existe lo
que el llama “Intuicion de Valor’, sentimiento de valor, es decir, que el
hombre posee una capacidad de sentimiento para lo valioso. Este
sentimiento de valor es un acto intencional que presiente o conjetura los
valores, y lo hace precisamente en su realidad y objetividad. Esta captacion
del valor es lo que traduce él con el término “sentimiento de valor”

(werfuhlen).

Scheler rechaza ei reiativismo del valor y da a su sentimiento de
valor la misma objetividad dentro de su nivel propio que exige el



pensamiento Iég|co. Dlstingue que las cosas senslbles son percibidas, los

conceptos son pasados y los valores son sentldOS.

por sl, independientemente de que se Ies Ignore

son relativos a las personas y a ‘los bienes pero no sufren en su
objetividad. s

Considera que el sentido que tiene el hombre del valor es éstrécho,
debido a la incapacidad humana para intuir cabal y perfectamente todos los
valores.

Apoyandonos en la idea que nos dan Scheler y Hartman sobre el
valor, enunciaremos brevemente algunos aspectos definitorios de los
valores, su estructuracion jerarquica y la importancia de ésta en el campo
de ia ética.

En general se acepta que el valor es una cualidad del ser en cuanto
persona o cosa, que al poseer esa cualidad, se hace deseable o estimable
a las personas o los grupos. Se situa en el orden ideal (trasciende al dato),
no existe el valor por si mismo, sino con referencia a un objeto concreto o a
un acontecimiento, sin embargo es tan real como los objetos (conductas,
personas, cosas, etc) en los que se expresa.



El hombre es quien constituye el mundo de los valores, lo cuai no le
quita realidad ni objetividad al valor; el valor sélo se hace valido si es
valorado por un ser personal. -

Un aspecto'global de los valoresvés qé' ia bipolaridad de estos, es

decir, que cada valor tiene su contrario o que es lo mismo, ofrecen un

polo positivo y otro negativo.

Los valores inspiran juicios que se consmuyen ‘en juicios de valor

porque exlsten previamente o(ros valores a Io cuales se refieren, de tal

modo. son insplradores de las conductas normas S lnsmucaones.

En a elecclén por un valor, adernés de lo intelectua . ‘a intmcnén el
senlimlenlo 8% la afecﬁvidad uega un papel primordnal la emo vidad"‘ [ Llla
carga afectwa d' valores’ xphca cémo en una n o’ grupo
pueden coexisti ictorios,y son
los  sentimientos Ios q e ;establecen el vInculo de' ..] Distintas

1] mlsmo tiempo valores Iéglcamenl

personas so6lo se coruuntan para formar una comunidad o grupo por ta
vivenciacion en comun ‘de valores o de algun valor"" Lo cual quiere decir
que los valores son objatos de Ia intuicién emotiva. .

Cada época y cada sociedad tienen valores propioé por ello se dice
que los valores dependen del tiempo, del espacio, del tipo de sociedad y del
momento hlstérico Io cual les da el caracter de relativos.

Otro rasg c ue constituye a ios valores, es que dan forma al ser en
cuanto person y:su_identidad. La persona, dice Scheler no es’ un ser

escondido detrés de los actos espirituales, elia es una unidad de ‘actos. Asi
es que Ios valores son aprendidos por actos (vivenciados) y S| no hay

* Burtolomé M. .¢t.al. op.cit. p. 29



valores vivenciados no hay persona y si no hay vivencia en comun, con
otros, no hay |denhdad si la comun&dad o grupos no vivifcan valores en

declden Ios cambuos en Ios s1slemas de valoras.

Lo aﬁtes mencionado nos permite entrar al tema de la jerarquizacion
de los valores, estos siempre se estructuran jerarquizados, en cada
persona o grupo se da una escala de valores que sustenta y explica sus
opciones, compartimientos, etc.

Se puede decir que la jerarquizacion de valores se da de dos
maneras, una subjetiva y otra objetiva, es decir, una individual y otra social,
no obstante una y otra no se encuentran disociadas, ademas de que no
seria valido siquiera afirmaria, puesto que cada persona es individuo y
sujeto social al mismo tiempo, una postura influye a la otra, tomamos
decisiones individuales que han sido previamente influidas por el medio que
nos rodea y sus condiciones fisicas, geograficas, morales, sociocuiturales,
etc., y viceversa, es decir, elecciones sociales que han tomado en cuenta la
postura individual de alguien o de muchos que la comparten. A
continuacion, consideramos pertinente explicar de Qqué manera se
jerarquizan los valores tanto a nivel individual, como social, sin embargo



nos permitimos desarrollar esta explicacién separando un nivel de otro por
razones de comprension y no porque se dé de esta forma en la realidad
como ya se aclaré con anterioridad.

A nivel mdwndual la jerarqmzacnén tiene lugar de una forma subjetlva.
conc encna de

es decur.'{“[...] consiste en ordenar los valores dentro de I
. con la preferencia que él tenga por cada una de ello
o que afecta Intlmamente. por su interés, por su adm racién. por su
Esto significa
no reb'e:gidé. ni

en razén de

atractlvo. por su reconocimiento o por lo que representa L

‘que se_ trata. de una actitud subjetiva y por ello individuat,
definitiva La conciencla del valor sefiala a cada una. su grado -de
preferencia en el sujeto. de manera que sin perder su esencia propia. cada

una ocupa‘su lugar en la ordenacion que pamcularmente efectua  la
persona seﬁalando prioridad a alguno, y la secuencia de reconocimiento de
los demas..’

Se jerarquizan los valores en forma de reconocimlento objellvo
cuando un valor determinado tiene tal relevancia en la cultura y ante los
hombres, que se impone su aceptacion por modo xnd:scqtnblq.
los cambios sociales transforman las escalas de valores'y cdmo no-en

Sln embérgo,

todos los tiempos y espacios estos cambios se dan d

estable, se producen las diferencias entre unos hombres [

otros. Al respecto, casi siempre son los mayorias los que;slguen la
establecido, pero pueden darse las minorias que opten por otros valores én
los diferentes espacios y momentos histdéricos o bien que se opongan
totaimente a la escala establecida y busquen otra nueva jerarquia de
valores. Esto supone la pluralidad de valores en la sociedad que se da por
exigencias del contexto social y personales.

® Villalpando, Nava. J.M. op.cit. p.19



“La aceptacion de la escala de valores suele entenderse como
expresién de integracién social. Sin embargo, esta es sieﬁ-ipre relativa ya
que los individuos no so6lo no comparten los valores comunes con la misma
intensidad, sino que también con frecuencia las diversas”bpciones de los
diferentes grupos duvnden o diversifican a los grupos entre si. Este hecho es
aun mas frecuente en las sociedades de estructuracion compleja como es

la tecnoldgica"™®

La cita anterior, nos explica que los valores no sonvﬂ'r'\lf;p y del
mismo orden, dandose aca y alla, sino que existe la heterqgen'éidad »d‘e los’
mismos. No obstante, distintos autores han ofrecido pautas para una
jerarquizacion de valores. . v

La subjetividad como la objetividad elevadas a un ra'ngo‘axidlégico son
susceptibles de una determinada ordenacion, en y por su mutua inﬂuencna'
ordenar los valores es asignaries una preferencia, asi, el hombre se halla
en condicién de ordenar todas las creaciones cuiturales, y todos los valores
contenidos en ellas, lo mismo, los que se plasman en bienes concretos que
ios que se encarnan en vivencias, en actos humanos y sociales.

Por o tanto, los valores tienen una significacién en la vida del
hombre, no se realizan al margen de la importancia que éste les reconozca;
los valores guardan respecto al hombre una relacion de correspondencia,
de identidad entre su vida y el significado que les confiere; hablar de
valores significa hablar de vida humana, de una vida intencionada, llena de
significacion, proyectada hacia la cultura: realizar_valores, participar_de |a

cultura, actuar en la toria.

' Ibidem p.32



No se puede pensar en los valores sin el hombre que los produce, ni
tampoco se puede pensar en el hombre sin una “conciencia” de los valores.
De la manera de actuar y del modo de vivir del hombre es precisamente de
donde se desprende la creacion axiologica .

Un punto de vista filosdfico : Aristoteles, Kant y Marx

Bajo este titulo subrayamos la importancia de retomar el aspecto
filosofico, como lo explicamos en lineas anteriores, asi como atendemos a
la cuestion del por qué elegimos entre muchos fildsofos a Aristoteles, Kant y
Marx. Pues bien, es porque consideramos que en ellos se marcan tres
pasos Importantes del proceso histérico de los valores, en su transcumr de
lo clésico alo moderno ‘de 1a filosofia a ia ciencia social. Ya gque de estos

pudléramos avemurarnos a deflmr o delinear tres tendencias axiologicas :

res se reconocen como “un ser en si ", como una
otiva e mteleciual Aristoteles: virtud-felicidad-politica .

b) La o(ra“que conclbe al valor como una categoria mental Kant: deber
ser (|mperat|vo categénco) voluntad-existencia de Dios (sintesis en el deber

yla voluntad)

c) Y la tercera, una tendencia sociolégica que considera a los valores
como hechos sociales que se fundamentan y se realizan en la dinamica
social, praxis en donde el hombre es la fuente de valor . - :

Aristoteles

Para Aristoteles la Etica se encuentra unida a su filosofia politica, la
comunidad social o politica es el medio necesario de la moral, éste hecho
consiste en que para Aristételes el hombre como tal Gnicamente puede vivir
en la ciudad o polis, es po'r naturaleza politico, es decir, social. No puede
llevar una vida moral como individuo aislado,. sino como miembro de la



comunidad. Pero a su vez la vida social no es un fin en si mismo, si no una
condicién o medio para la vida verdaderamente humana: la vida tedrica en
que consiste la felicidad.

Sélo en la comunidad soclal puede realizarse el blen supremo de la
vida: La felicidad que se constituye en la parte fuhdamental y soporte de
las concepciones éticas de Aristételes, quien nos dice G

“De manera que si existe un solo fin para todo cuanlo se hace éste:sera

el bien practicable; y si muchos. éstos seran Ios blenes pero' el bien

supremo debe ser evidentemente algo final [...]. tal nos | p
encima de todo la fellcn:lad Aella en efecto. Ia escoge
misma, y jamas por otra cosa [...] el bien fmal en'la opin

bastarse por si mismo. Es manifiesto, en suma, que la fellcidad es algo final
»11

comun debe
de cuanto hacemos.

Entender esta idea ética, significa aclarar que en Aristoteles el hombre es
actividad, paso de la potencia al acto; y los fines de esta actividad son
diversos, unos sirven para alcanzar otros. Sin embargo, existe un fin Gltimo
para todo hombre, la felicidad, la cual consiste en una actividad humana
(del alma) guiada por lo que hay de mas propio y elevado en él: la razén
Pero este tipo de actividad vital no se da accidental, o esporadicamente,
sino mediante la adquisicion de ciertos modos constantes de obrar (los
habitos) que son virtudes, estas no son innatas, sino modos de ser que se
adquieren y perfeccionan por costumbre, y, como el hombre es a la vez
racional e irracional, hay que distinguir dos clases de virtudes: Intelectuales
(que operan sobre la razén del hombre) y practicas o éticas( que operan
sobre lo que hay de irracional en él, esto es, sobre las pasiones y apetitos,
encauzandolos racionalmente. La virtud consiste, a su vez en una posicion

(L

tes. Etica Ni pp.29-30 y 35-36.
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intermedia entre dos . vucnos. uno por exceso y otro- por defecto. Es el

equnllbrlo entre dos extremos mestables e igualmente perjudnciales.

hombre oomo ser social cuya fcrrna especifica pe conducirse y que lo hace

dufereme de los animale Jes viv de acuerdo a 1a'razén Para esle la moral
indnvidual es mseparable de-la polmca.f de ‘la vida 'de la ciudad. Los
Hombres buscan ser felices y la felicidad la conciben como “una actividad
del alma en concordantma con la virtud perfecta”'2, Aristoteles considera que
la wda moral debe orientarse hacia el logro del comportamiento virtuoso. De
tal forma podemos afirmar que en Aristételes la cuestion ética y de los
valores hacen confluir diferentes elementos vinculados entre si; la politica,
la razén, la felicidad, la vida moral y la virtud. Siendo este un primer
encuentro de elementos que hoy es vigente y que nos exige reparar en él
considerando la educacion en los valores como una forma de vivir.

Kant

Las ideas éticas de Kant son basicamente discutidas en su “Critica de
la Razdn Practica”, en la cual hace referencia al problema de ia moral,
basada en la idea del “deber ser”, es decir, ¢l afirma que no es posible decir
lo que debe hacerse a partir de lo que se hace de hecho, esto es que lo
que es podemos deducir lo que es, pero no lo que debe ser.

2 Xirau, Ramoén. Introduccién a lu historia de 1a filosofia, p.150
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La moral kantiana se fundamenta .en ‘los " principios morales de la

voluntad y del deber. “Sus principios nunca serén de la forma: Haces esto
.-13

luego debes aquello sino simplemen(e debes p que debes

La moral en Kant se basa en una'vblunl a entender esto

es necesario distinguir entre lo que. ‘&l lam

imperativos categdricos. un |mperativo hipotético es’aquel’ que depende
de una hipétesis primera parak;llerga aun bligacion como,resullado

Los imperativos hlpotétlcos son ' mo almen e dudo: oS, pdeéto' E;ue se
basan en la practica inmediata y no en lo moral Por lo tanto solamente es
valido el imperativo categorico en el cual se anuncia la moral auténoma
fundada en la libertad de la voluntad y enk la ley del deber moral puro, es
decir, el imperativo categorico actia en la forma de una legislaciéon
universal lo que es para Kant la voluntad afirmada por la razén que es
comun a todos loa hombres. De esta manera, el imperativo categdrico
establece que la accion moral ha de estar basada en la voluntad racional y
que las maximas que podemos darnos han de depender del valor universal
que debemos darles. La moral kantiana basada en las nociones de deber y
de voluntad, establece que una persona no puede ser juzgada moralmente
por sus actos sino por sus intenciones. Solamente la voluntad es buena o
mala, solo esta puede ser verdaderamente buena y depende de nuestras
intenciones. De ahi que Kant pueda afirmar que nada es bueno sino una
buena intencion.

" jdem p.278
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Los actos son heterdnomos (dependlentes) pertenecen al reino de lo
que es y la moral depende de un imperauvo categérlco, de un puro deber

ser de |a voluntad. - : : )
Lo anterior lo refiere Kant a la oral pura; sin embargo, también acepta

ley mtema del imperatlvo catégénco. Ya que el orden de 1a ‘santidad,
santidad en Ias acclones que es obediencia a la ley interna del imperativo
categénco. Ya que el orden de la santidad es dificiimente realizable en este
mundo, aunque lo que somos no limite nuestra capacidad del deber ser,
existe la posibilidad de que si la ley moral indica un ideal dificit de cumplir
en esta tierra, indica también una existencia donde podremos vivir sin
trabas, de acuerdo siempre al deber, este es el mundo de la inmortalidad
del alma.

Por uitimo la existencia de Dios es necesaria para ia realizacion plena
de la moral kantiana, porque Kant explica que en este mundo el hombre
vive una vida conflictiva entre lo que es y lo que debe ser, por lo que hay
que encontrar 13 sintesis de la vida humana en un ser que al mismo tiempo
es deber, en un Dios que reine en su esencia al ser y la voluntad, pues el



Dios kantiano "es el ser que es siempre lo que debe ser y el deber ser que

siempre es"'*

. En Kant a través de la moral se encuentra la razén de ser dela viday

. la sintesis, en Dios, de ar‘quello que debemos.

En conclusion la ética desde este punto de vista guarda su origen y
existencia en lo que debe ser, en la voluntad buena’ de’ acuerdo a la
intencion, la inmortalidad del alma y la existencia de D|os. - :

Marx

El marxismo como filosofia es parte de la ciencia politica yy social ,
puente filosofico que necesitamos para plantear el marco tedrico de nuestro
analisis del vinculo educacion-valores, respeto al proceso de socializacion y
la formacién en valores.

Brevemente esbozamos la teoria generada por Marx, la cual se
edifica fundamentalmente sobre el analisis de la sociedad capitalista y esta
orientada hacia la transformacion de la misma. Su concepto de sociedad
parte de una concepcion dialéctica de la sociedad como algo “dandose” o
en construccidn, es decir, no concibe una realidad estatica sino un
constante movimiento y transformacion como producto de las fuerzas
contradictorias que la integran. Dentro de ésta idea incluyo al hombre como
ser social cuya conciencia esta determinada por sus condiciones
materiales de existencia, asi mismo permite entender el caracter histérico
de toda sociedad como resultado del desarrollo de su produccion material.

Asi, Marx forma su teoria acerca de la historia como un analisis de la
manera como las sociedades concretas producen y reproducen su

" Idem.



existencia matanal a través de un espacno y un tiempo determinados. En
este sentido’lo econémlco esté en el cenlro de la teorla marxnsta como un
lo que quler ecir. que no es posible

factor determlnan(e de Io socnal

Esta concepclén teorlca dice . que:sol osibie : entender a la
educacion y transformarla ubicando su snuacnon 'y su “funcion al interior de

una sociedad  histérica concreta ‘que se reproduce bajo un modo de

producciéon dominante y bajo la direccion de una clase también dominante
que detesta el poder economico y al mismo tiempo, como condicion de su
dominio, el poder ideolégico. En este sentido la educacion cumple la
funcién de socializar al hombre para adaptarlo a las condiciones de la
producciéon econdmica de la sociedad, via una instruccién y entrenamiento
mediatizados por un proceso ideoldgico por medio del cual se le inculcan
valores concernientes a los intereses de la clase dominante, por ejemplo: el
amor al trabajo, la competencia, la puntualidad, el respeto a |la propiedad
privada, etc.

Todo lo anterior es retomado desde diferentes interpretaciones por
varios autores, Althusser por ejemplo, concibe a la educacién como un
aparato ideoldgico del Estado que se encarga de asegurar el dominio de
una clase y el tipo de relaciones sociales de produccion imperantes. La
teoria reproduccionista, por su parte ve a la escuela como un lugar en el
que se reproduce la ideologia dominante y se prepara a la fuerza de trabajo
para el proceso de produccidon (mecanicista y reduccionista). Y la Teoria de



la Resistencia que trata de recobrar el elemento humano yla experlenma de

los mdlvnduos que partl

pan en el fenéme o educatlvo, asi como el papel

de las culturas subalterna en el proceso de 'creacuén Y racreacnén de la

vida cotldlana en Ia cual desde esta'perspacuva se generan précﬂcas de

resnstencna en la escuela ante las relaciones’'de poder y Ia lmposlt:lbn de la

Ideologla dominante

|mltac nes de estas teorlas y otras

produccnén y pro ocién e una forrna pnncipal de ver el mundo que no'es
la unica, ni la mejor Do

Es importante reconocer qué la relacién entre lo econdémico y lo politico,
ideolégico y cultural no es mecanica sino dialéctica, otorgando asi a la
educacion el papel activo que efectivamente tiene dentro de la creaciéon y
recreacion de la realidad, lo que es vital para la transformacion de ia
educacion .

Coincidimos con el marxismo en que el hombre esta
comprometido con ia historia y con el mundo, actia su pensamiento y
piensa su accion (praxis). La praxis es lo que ayuda al hombre a
transformar el mundo, la naturaleza y la sociedad, lo cual se debe llevar a
cabo desde un analisis cientifico de la realidad y descubriendo un camino
de humanizacion y liberacién en la accion transformadora que se realiza
sobre ella.
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Por lo tanto coincidimos con la teoria marxista en que los valores
estan socialmente e histéricamente determinados:"A la suma de

problemas existenciales de cada clase y sociedad :

mpezando por la
adquisicion de alimentos y acabando por las creaci nes . artisticas
responde una cultura, que ha sido creada a partir de es(as necesu:lades

vitales, econdmicas, politicas y espirituales y se consmuye funclonalmen(e

No exlste sociedad

sin cultura, porque ésta cumple una funclén existencial.” 1

como un sistema de valores espirituales y materiales.

no existe una sociedad sin valores.'

Lo anterior significa que cuando se dice que Ios valores tlenen carécter

de clase, se quiere significar que cada clase adopla ‘una’ determlnada
actitud ante los problemas politicos, sociales e |deoI69|cos porque parte de
‘unas determinadas necesidades y por consiguiente, ante los valores, éticos,
estéticos, tedricos, etc.

Por lo tanto, la base de los valores la conforman las necesidades del
hombre y éstas se dan en diferentes niveles, lo cual significaria para los
hombres desarrollar creativamente su cultura a partir de sus necesidades.

“Lenin sefalaba que la funcion primordial del valor consiste en la
transformacion de o ideal en real, es decir, en servir de impulso dinamico e
imperativo para llevar a cabo una transformacion de la realidad"'?

Lo cual significaria que se procede de la afirmacion de los valores a
una vision de la realidad que los haga realizables. El hombre es libre

Y Bartolomé, F. et.al. op.cit. p. 64



entonces, para realizar los valores. Y la realizacién de valores es resultado
de la praxls de una forma especlfica de ésta, la praxis social.

“Este. tipo de praxis dnce A Sénchez Vazquez, es aquélla_en que el
hombre es su;eto Y. bjeto’de ella ‘es decir, praxis en la que actia sobre si
mismo [...] Dentro de’ella caen los ‘diversos actos encaminados a su

translormacién como ser socnal Y. por ello, a camblar sus relamones
"9 v

econémlcas. pomlcas Y soclales

Entendida asi la praxis social incluye diversos procésés; entre ellos
los procesos educativos como el de la socializacion y la actuacion que en la
sociedad, en su funcidn educativa realizan diversas instituciones en este
proceso; entre las, principales: la familia, la escuela, las iglesias, los
parntidos, los sindicatos, los medios de comunicacion y el Estado. Tema que
desarrollamos en el siguiente apartado del presente capitulo.

1.2. ACERCA DEL VINCULO EDUCACION-VALORES, EL PROCESO
DE SOCIALIZACION, CLAVE PARA LA ENSENANZA EN VALORES.

Valores y Practica social

Desde una perspectiva diferente a la de la filosofia especulativa que
declara a la ética y los valores como derivados de principios absolutos y
aprioristicos, es necesario considerar que éstos se producen en la vida del
hombre como ser social y que por tanto, su estudio debe ubicarse en el
analisis de la propia existencia historica y social de los individuos.

¢ “De do con Sinch Va la praxis tiene lugar cuando los nclus dlrlbldns a un abjeto pura
'ormarlo se inician como Itado ideal, a fin, y terminan con un 1 , reales”.

Citado en: Yurén Camarena Ma, Tercsa. Eticidad, Valores iales y edi i6 p 141
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Los inicios de esta perspectiva pertenecen quiza al origen del
pensamiento moderno, a partir del cual se rompe una cosmovisién antigua
y se instaura una . forma nueva de entender al hombre y su relacion con el
mundo. En efecto, a partir del ingreso de la sociedad a la modernidad, el
mundo 'y el conocimiento del mismo sufren una transformacién acelerada
qué ‘ya.no. permite entenderlo en términos de principios absolutos ni
estétiéos. Uno de los acontecimientos histdricos fundamentales de esta
hqué'etapa de la humanidad, es el Renacimiento que par Agnes Heller
“.[...] abarca un proceso social global que va de esfera econOmica y social,
én»qdeb resulta afectada la estructura basica de la sociedad, el campo de la
_culti.ira; comprendiendo la vida cotidiana y la mentalidad diaria, la practica
de la moral y los ideales éticos, las formas de conciencia religiosa, las artes
y las ciencias."2®

- Con la transformacion de un todo social y una estructura econémica
dice Heller, se modifica todo un sistema de valores y una concepcion de la
vida‘,"'(odo se vuelve fluido. La sociedad asiste a la construccion de una
nueva subjetividad caracterizada por la discontinuidad, 1a ruptura, el
cambio, la originalidad. El concepto de hombre se vuelve dinamico y la
libertad y la igualdad se asumen como valores importantes.

A partir de la modernidad la interpretacion de la politica como la
doctrina de la vida buena y justa, como continuacion de la ética, al estilo
aristotélico, cede su lugar a una interpretacion de la politica como filosofia
social. La politica se concibe ahora relacionada, no con la moral practica e
individual de los hombres, sino con la técnica del poder y la organizacion de
la sociedad.

2 J{eller Agnes. EI hombre del R imti p. 8




Lo expuesto apunta hacia el planteamlento de la perspectiva desde
la cual pretendemos abordar la cuestion de Ia scciahzacnén y los valores.
para ello partimos de la idea de los valores como productos:de Ia préctlca
social, dinamicos e historicos, que condensan
determinaciones objetivas y subjetivas.

por dicha actividad. La 'infraestrud(ufé
entienden mejor si se le considera activiqad h
esa actividad respectivamente”?'

estructura’ se
5 producido por

En este sentido, la idea basica de que la conciencia del hombre esta
determinada por su ser social, no: mpllca solamente a la cuestion
econédmica sino también a su interrelacné

ialé ca con otros factores que
componen su ser social y que se ponen en juego en la interaccion practica
entre los sujetos, como por ejemplo los alore‘s g:ul!urales y morales, la




transformarios y - kecréarlos. Para - fines de este trabajo no interesa el
aspecto de cémo se asumen los valores por Ios sujetos y si se aceptan se
rechazan o se transforman en Ia préctica real de los mlsmos. Ya ‘que de

anseﬁanza y

este aspecto forma parte ia cuestlén pedagéglca respecto a Ia
transmnsnén e ! :

‘Desde’ la’perspectiva que enimos planteando en este apartado se

hace indispensable referirnos ‘al papel del devaru hnstbrico en los procesos

valores como “bloque monomlco“ 22 coherente e inmutable ya que en la
dnnémica de generacn_én. desarrollo y transformacion de los valores, cada
s‘ot:iedan:lz3 articula un orden o jerarquia de los valores propibs y de las que
recibe a través del contacto cultural y econémico con otras sociedades,
fenébmeno que hoy en dia es cada vez mayor.

Esta manera heterogénea en que se instituyen los valores se
refiere a la conformacion de una jerarquizacidon particular de valores que
dentro de un sistema socialmente legitimado realizan sujetos sociales
diversos: el Estado, la iglesia, grupos, sectores o clases, y dan prioridad y
significado a un conjunto de valores de acuerdo a su posicion social,
concibiendo éste como vision singular elaborada para cada individuo que
ia interiorizara socialmente, ya que ha sido legitimada, mediatizado por
una historia familiar e individual.

El proceso de socializacion y la educaciéon en valores se basa en que
todo ser humano nace formando parte de una sociedad, de una familia, es

32 Bloque Monolitico: bloque Gnico, inamovible de valores. Garcia S. y Vallena L.Una perspectiva teérica
pura cl estudio de los valores.

Cuando bl de d que  indi se i como una compleja red de
relaciones dc brupos. seclules y clases, sin embargo bic ! que Jo habl de un si
de I nos referimos a la articulacién de lo diverso que con la sociedad

P esto es, la i ia de diversos si de val al la 1i ia de
l1a socicdad.
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decir, de un grupo social pamcular. por lo que se encuentra con un sistema
de valores ya dados; que debe asnmnlar de formas dlversas en su proceso
de socializacion. g

La socializacidon aqtes que otra cosa consmuye un proceso “unitario”,
ya que el hombre es una totalldad se. reflere a dos cuestiones
fundamentales que la conforman y defmen.' ’
a) La cuestion del “desarrolio de las capacidades Y habllldades necesarias

para el desempefio en relaclén con la produccaén y reproduccion de la
riqueza social,"?* que:se relaciona’ con" el ‘nivel . de diversificacion y
complejidad . de la’ producclbn materlal y fundamen!almeme con la
division social del trabajo y la dmémlca de antagonismos en que las
relaciones sociales se van conformando htsténcamente.

b) La cuestion de la "asumision del conjunto de pautas, comportamientos,
valores y concepciones socialmente legitimadas,”®® lo cual se refiera al
bagaje social, cultura-ideologia, y a la forma particular en que los
individuos y grupos conforman su conciencia e inconsciencia y como
ésta se revierte en la practica social, es decir, en la dinamica de las
relaciones sociales.

Estas dos cuestiones nos permiten inferir gue en el desarrollo de las
capacidades cognoscitivas, las habilidades técnicas y operativas y los
rasgos de la personalidad, se van interiorizando los valores que rigen el
comportamiento social, soporte de actitudes, sentimientos y pensamientos.
La practica social es indudablemente la fuente de la socializacion por ser el
espacio en que se crean los vinculos que los hombres establecen para
producir y reproducir su existencia social. La socializacién se desarrolla a
travées de un gran conjunto de relaciones cuyo origen e influencia en

4 | a formacién de Valores en la escucla primaria Antologia p. 58.
Idem,



diverso, aunque pueden distinguirse ambitos especificos que hacen el
proceso de socializacion, como la familia, la escuela, los grupos de padres,
\a iglesia, el Estado, los medios masivos de comunicacién, etc.

“L.a_socializacion gs adaptacion tanto que supone la subordinacion
de las motivaciones particulares a tipos diversos de requerimientos sociales
inevitables".2%

En este proceso la educacion en valores implica la transmision
intencionada de ciertos y determinados valores que tiene como resultado la
aceptacion de estos y también supone la eleccion e interiorizacidn de sus
referencias axiolégicas que se articulan en las diferentes esferas de relacion
en las que participa el individuo.

En la educacion en valores, la interiorizacion del valor en el proceso
de socializacion ‘del individuo, implica el desarrollo de la capacidad de
eleccion, 'ya' que  “los valores son ' preferencias - conscientes e

inconscientes,"?’

por lo cual la eleccion axioldgica no es al azar.

El desarrollo de la capacidad de eleccion como prinéipip barsric'o de la
educacion en valores, implicaria que el sujeto elige los valores que
considera adecuados, es decir, expresa su preferencia.

En la eleccion, cada sujeto recupera y sintetiza en si mismo, en
forma particular, las referencias, tendencias y resultantes de la dinamica
social y de una historia familiar e individual.

Por lo tanto, la posibilidad de elecciéon esta condicionada social e
histéricamente en la medida en que los valores vigentes expresan

2 Ibidem p.59
7 1dem.



posibilidades y necesidades acordes con las condiciones de existencia en
que cada socuedad produce reproduce y dis! |buye su nqueza econdémica,

social y cultural.

“Una forma de entender. con rhayorv. 'claridad ‘el - proceso de
socializacion como fundamental en la educaclén en valores' es racurrlr a

ejemplificar en dos apartados el corno actuan dos de las Instancias o
Ambitos especificos que hacen el proceso de soclahzacién [a Familia yla
Escuela. 3

La Familia.

En la vida cotidiana los individuos interiorizan en forma consciente e
inconsciente sus referencias familiares, que estan en intima relacion con et
ambiente social que los rodea y participan ademas de la cosmovisiéon
particular del sector social al cual pertenecen.

Cada uno de esos sectores sociales se conforman por células en
movimiento y constante evolucion, la primera natural, se conoce y define
como la familia, es alli donde se encuentra el origen donde se recibe la
vida, no sdlo en el sentido biolégico, sino social y psicoldgico. Asi con dicha
historia se convierte en el primer lugar en que aprendemaos iniciaimente de
forma natural, a pensar, compartir, decidir, por la influencia de los
integrantes formantes y conformantes de la sociedad y la cultura, asi como
el momento histérico que se construye a través de la materializacion de las
acciones de dichos sujetos, la familia es el lugar de nuestra primera
vivienda personal y social y en eila se descubren, interiorizan, asimilan o se
rechazan los valores que dan sentido a la existencia y fuerza a su desarrollo
y formacion interna.
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Es en esta pequefia comunidad donde las realizaciones del adulto son
condncnonados desde la mfancna a la vida toda, de alli la responsabnl:dad \
accion determnnante de la famllla o la’ausencia de ella. En ese sentldo =1]

hombre ‘en su ser'y en su 'z ctuar esta socnalmanta condncnonado por las
; ado.- para esto es

mlembros famlliares. qulenes se han construudo a pam de un modelo social

determmado en el contacto ‘de unos con otros y de’‘todos aquellos

elementos que nos acercan como |nd|viduos y emidades sociales.

Son- estas relaciones afectivas las que determinan la preferencia del
individuo hacia un o unos sujetos de la familia y quienes determinan la
inclinacién de esta hacia el proceso educativo y de influencia posterior en la
adquisicion de los valores morales que le iran mostrando e imponiendo.

Sin embargo, no podemos confundir al nifo con nuestra conducta
irregular, elastica, trasgresora, la familia y la sociedad les ayudan a los
esquemas de valores, aunque también pueden confundirlos como de hecho
sucede muy frecuentemente por aquelias actitudes y comportamientos, con
las cuaies, los integrantes de la familia forman o deforman la conducta del

nifio.

Si quisiéramos que la familia fuese la fuente inicial y determinante en la
adquisicion de los valores para el nifio, asi como una influencia de peso en



su.actitud y aptitud ante la vida, estas deben ser ensefiadas con amor,
paciencia, claridad y honestidad, responsablemente, es decir, con
coherencia para su entendimiento, comprensién, y su ejecucion.

La Escuela.

La escuela es un espacio institucionalizado de socializacién que ejerce
y desarrolla esta funcidn de acuerdo a demandas sociales, de capacitacidn,
desarrollo de habilidades necesarios para el aparato productivo y a la
necesidad del estado de establecer hegemonia (consenso social), asi como
a las diversas expectativas que cada sector social genera en relacion a la

escuela como institucion.

Siendo asi, la escuela en su participacion de la dinamica social, se
orienta por los valores que como institucion forman parte de su marco
juridico-politico, y ademas, también se involucra con aquellos valores y/o
referentes axioldgicos mas cercanos a la practica social cotidiana.
Obviamente el desarrollo de esta participacion asume contenidos diversos
de acuerdo al contexto historico-social en el cual se encuentra inmersa la
escuela, pues como lo hemos venido sefialando en este y el apartado
anterior, cada sociedad es una expresién particular de un tiempo y espacio
determinados.

“En las sociedades de clase, donde la organizacion de la convivencia
social implica la articulacion de intereses contradictorios el Estado
jerarquiza en el sistema de valores aquellas que legitiman el orden social,
que son los que constituyen el marco juridico-politico del Estado y por ende,

de la escuela™®

2 Garcia S. y Vallena L. op.cit. p.249
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Lo anterior quiere decir, que la escuela en su caracter institucional
debe o tiene como funcion promover y transmitir, determinédbs ‘vélo'res'
congruente - con’ la Legislacidn en la cual se- establece qué valores son
socialmente legitimos .de acuerdo con la . polltica educatlva‘, en’ tanto

expresion ‘de  una jerarquia particuiar que corresponda con’ Ia funcion
socializadora de la escuela y las nacesndades nacnonales de Ia sociedad de
la que forma parte.?® ! :

No obstante, Ios valores que la escuela como instituci én dlfunde no son

los Gnicos, pues ésta no es Ia unica fuente & formacion’ en valores, ya que

quieren en ella estan

fnclundos en la legislacion
urrlculares. ‘pues llegan a la
escuela por medioide’ los su]eto deidlcha practlca social: “docentes,
nstranvos.

alumnos, ‘autoridades ‘ad padres de familia que son participes

de la socnedad ns conjunlo.

Por Io tanto la escuela en su estructura bésnca escolar se constltuye en

un medno amblente cargado de valor en el que se socializa al educando.

Por estruclura basica escolar, en(endemos.vlas regulaciones que dan
forma a las redes de interacciones que se reallzan en eI espacno escolar o

con relacion a éste".??

De acuerdo con Ma. Teresa Yurén el bunto ciave de ésta estructura
escolar es el conjunto de regulaciones que distribuyen los derechos, los

2 f. . .]JLa escuela —tanto la piblica como la privada- estd somcud.n al juego de los intereses particulares, es

up.lmlu idcologico que conlnbuyy a lu P de las y clla misma somele a ese

Juepo u los ed diversos entre los que d la el yecl

castigo y los pr imi de seleccion, pr i6on y 1 ién. . .7 Yurén Canwmrena Ma. Teresa. up cit
.249

L Ibidem p. 205
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deberes, las formas de participacion y los beneficios que corresponden a
cada uno de.los protagonistas del proceso educativo: “estudiantes, padres
de : famlha docemes. directivos y orgamzacuones sociales ' vinculadas al
proceso educauvo (como la organizacién sindical de los trabajadores de la
escuela, : la ‘soc’iedad de padres de familia, los centros culturales o
instituciones de produccion de bienes y servicios con los que se vincula la
escuela, las instancias de la sociedad que contribuyen al financiamiento de
la escuela, asi como las instancias del Estado que intervienen en la
regulacion. Las regulaciones que conforman a la estructura basica escolar
estan fundadas en un conjunto de valores-principios o en un logro de
valores-fines, o bien en la satisfaccidn de necesidades manipuladas, es
decir, el logro de valores que pueden estar implicitos o'explicitos.

La importancia de la estructura basica escolar en esta funcion
socializadora de la escuela se encuen‘tré :en que no solamente da forma a
las interacciones, sino que puesto ‘que consiste en un conjunto de
cuestiones (como las instituciones) que implican valores, también aporta los
contenidos valorales o referentes axioldgicos que el educando interioriza
(ademas de los que adquiere en su vida cotidiana) mediado por otros
significantes (entre los que ocupa un lugar relevante el docente) con los
cuales se identifica.

Por consiguiente, en el supuesto de que esa estructura basica escolar
se fundara en principios no estratégicos del Estado e incluso obedeciese a
un interés emancipador, elio no implicaria que el individuo socializado
llegara a estar por encima de una actitud meramente convencional .

Asi pues, cual es el sentido de abrir en este momento de nuestra
exposicion la posibilidad de la formacion de un sujeto ético, primero iniciar
la brecha hacia la exposicidon de la postura que nos motiva, entender, la
cuestion de los valores como la posibilidad de adoptar una opcion para vivir



mejor y la segunda aclarar la concepcion genéral de hombre que
delinearemos en nuestra propuesta para la practica de los valores en la
escuela primaria, y la posibilidad de vivir una experiencia de formacion.

1.3 LOS VALORES, UNA OPCION PARA VIVIR MEJOR: LA ETICIDAD Y
EL SUJETO ETICO.

Indudablemente practicar los valores y hacer de esta practica una forma
de vida es posiblemente la Gnica oportunidad que tenemos para llevar a
acabo las grandes transformaciones que urgen en nuestro mundo, en las
sociedades del siglo XX|, y para las cuales son necesarios los esfuerzos
colectivos, pero tambcén se precnsa la accion partlcular colidlana. pues sin
ella Ios anteriores no serian’ lgualmente efectivos.

Estas transformaclones son necesanas enilas’ |nsmucmnes y en las
estructuras econémlcas politlcas y sociales, pero una condncnén para que
puedan darse es lograr cambios en el mundo cultural en el que se vive y se
desarrolla una sociedad. Por ello a pesar del escepticismo, el conformismo
y el pragmatismo que dominan nuestra época, vive aun el ideal de una
comunidad en la que se realice la libertad, se respeten los derechos
humanos y se practiquen los valores personales y sociales que dignifican la
vida. Al respecto escribe Ma. Teresa Yurén:

“El fin del siglo nos demanda, como medida de supervivencia, superar
la tendencia a la barbarie, cubrirnos con el ropaje de la eticidad y forjar las
estructuras culturales que en el mafdana garanticen ia permanencia de la

condicién humana"!

¥ Yurén, Camarena Ma. Teresa. op.cit. p. 8
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La importancia de la cita anterior en este trabajo y para este apartado
es fundamental, pues describe el propodsito de la propuesta de huestra
investigacion, para concretar la eticidad en la.sociedad, dicho ala myanera
de Ma. Teresa Yurén. Esto significa la realizacién de valores como la
justicia, la democracia®?, la autodeterminacion de los pueblos, 1a paz, y la
conciencia de la eticidad individual que significa la constitucion .como
sujetos éticos:

“La eticidad comporta un compromiso de lucha por la libertad y por la
dignificacién de Ja vida humana en la cotidianidad, en el ambito de las

instituciones y en el de los saberes”.®?

En la concrecion de la eticidad., la escuela juega un . papel
trascendental, ya que es un espacio que posibilita la organizacion de un
proceso “deliberado y sistematico” dirigido a que el individuo adquiera
aquello que le permita transformar su mundo cultural y dar sentido y
construir la historia desde una perspectiva mas humana. A esto obedece la
decision de muchos paises, de emprender reformas educativas que
incorporan programas de la denominada Educacién en valores o
Educacion valoral, aunque su sistema educativo siga subordinandose a la
ibgica del capital.

No obstante este reconocimiento a la necesidad e la educaciéon
conforme a valores se han instrumentado programas restringidos al
adoctrinamiento y la transmision de informaciéon que terminan en no servir
para el propdsito que fueron planteados. Lo cual se debe a que esta
itamada educacion en valores se inserta en un proyecto politico que no
tiene como meta alcanzar la idea de eticidad, pero también al desacuerdo
que existe respecto al significado de educacion en valores, su funcion,
finaiidad, limites, condiciones e implicaciones en relacién con la eticidad:

2 Lu democracia requiere cierta virtud f la ion en la virtud. El término democracia
nace ¢n el discurso de los gricgos y la plantea Platén en la Republica .
3

n.
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“La relacion enlre educamén y ellcndad no resulta simple ni desde el punto
de vista teénco ni desde

l punto de vlsta pracuco Menos aon porque esta

emparentapa cpn un el’ de la modermdad- que parece haber

caldo en desg

caida la confianza en la capac]dad dei
omo sujeto de Ia" historia’y para -actuar
ion del ‘mundo”.®* ’ Es decnr pret ndemos

rascendencia de su mdnvuduallsmo,
sndo sometldo en las

p;qbééito de

onda“a sus

e se n_iega ala

cohsfaﬁleméhte tiene memoria y
posibilidad. : E

El sujeto tlene un yo y un tu, una alteridad una otredad con la cual en

su dialéctica se, consmuye como
posibilidades. EI suleto como tal no reflex ona' ya que necesita de los otros
para dejar de ser el y poder ser otro u otros’ y eslo le permitiria dejar de ser

ujeto histénco 'y ‘permeado de

* Ibidem p.10
** Hegel G.W.F. Fenomenologia del espiritu, p. 17
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limites, medida y orden a sus actos. “El sujetq moral,’en este sehtldo no es
]--37 -

propiamente in-dlvlduo sino dnvidldo [...

transformarse, encontrando la fuerza y la seguridad

#38

examen de si mismo y examen de los otros

|n39

idea de una “educacion valoral

basa en ia

i6

conforme a
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perspectiva de Adolfo Sanchez Vazquez, una funcidn critica, una funcion
politica, una funcién de conciencia de la praxis, y una funcién autocritica.*®

Asimismo afirmar que la practica de los valores es una opcion de
vida tiene que ver con la cuestion de la dignificacion de la vida humana en
su totalidad, a la realizacion de valores (eticidad), a través de la formacion
de un sujeto ético, que supere al sujeto social y al sujeto moral. Mismo en
el que se exponen los puntos siguientes y que abordamos como parte del
Marco Tedrico de nuestro trabajo y con ios cuales coincidimos plenamente:

e En las sociedades latinoamericanas se observa una combinacion, no
exenta de tensiones, de las tendencias que caracterizan a las
sociedades premodernas y modernas. Dichas tendencias ponen en

" peligro la condicibon humana y condicionan los paradigmas
educativos.

e Por razones de sobrevivencia y de dignidad, la generacion actual ha
de asumir el compromiso planetario de la eticidad (y por ende de la
realizaciébn de valores) para poner resistencia a las tendencias que
amenazan la condicibn humana, racionalizar la sociedad y dar
sentido a la historia.

e La educacion valoral o educacion conforme a valores es el proceso
formativo de caracter escolar que tiene por finalidad la eticidad.
Dicho proceso requiere de determinadas condiciones y principios que
constituyen un modelo pedagégico de signo emancipador.

e Como consecuencia de todo lo anterior, el educador que asume la
educacion valoral como compromisc planetario, como tarea del
presente que contribuye a forjar las estructuras culturales del futuro,
hace de su practica docente una concrecidon de la eticidad y se
constituye como sujeto ético .

“’ Yurén Camarena Ma. T. op.cil. p.11.
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Las cinco cuestiones expuestas tienen que ver con asumir que ia
practica de los valores supone la lucha por la libertad (sintesis segun la
autora de la socialidad consciente y la moralidad), con una praxis social
concretizada en la realizacion de valores, por un individuo que logra
resignificar su vida real, cotidiana, como vida histérica, como participe en
comunidad de la comunicacion que contribuye a la racionalizacion social y
que da sentido a la historia, un individuo particular que se ha convertido a
través de esta resignificacion en un sujeto ético.

La tarea del sujeto ético implicara entonces, realizar valores, es decir,
contribuir con su practica a dotar de ciertas cualidades al mundo social que
favorezcan a la vida humana; las esenciales, desde nuestra perspectiva
son: la democracia, cuya funcion es garantizar la libertad, y la justicia que
se orienta por el ideal de la dignidad humana. De estos valores se
desprenden; la soberania que es la autodeterminacién de un colectivo, la
identidad cultural y la paz que significa la preservacion de la vida.

Sin embargo, el sujeto ético que realice estos valores necesita de un
proceso fundamental que lo conduzca a emerger y luego crecer como tal,
nos referimos a la formacion :

“[...] proceso que tiene como punto de partida la incompletud del sujeto,
su deseo y sus necesidades preferenciales, ¥y que se realiza mediante la
descentracion, la critica, la trasgresion, la destitucién de los referentes, la
objetivacion; en fin, mediante la transformacion objetiva y subjetiva. La
experiencia del sujeto y su propia historia se revelan, entonces, como
resultado de la negatividad™'

Concretamente, formar por y para la eticidad significa proponerse la
eticidad como finalidad y como principio de la educacion. Ella implica que el

“! Ibidem p.312
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proceso educativo no lesione la dlgmdad humana y que oriente a promover
aprenduzajes que favorezca ‘ :

e El descentramiento del sujelo. es decir, que favorezca centrarse en
sujeto. ‘

la colectivida y no en el
Ildades que permltan al individuo o particular

e La formacn& d
actuar como yente y hablante como racionalizador socnal como

lector, autor Yy actot. como alguien que determina sus necesudades.
preferenclas Y ejerce sus derechos. :
.- Como ujeto que se expresa y se hace escuchar, dando sentido a la

- vComo sujeto ‘que realiza valores.

.’ Como sujeto que se transforma a s§ mismo.

Por lo tanto la realizacion de los valores, la vida conforme a valores es

una- opcién de formacion, de transformacion -y jéretizlmiérito"_fque
indudablemente nos permitirad vivir una mejor vida. Comb lndawduos.

particulares, como actores sociales y como cludadanos ‘del mundo. como
humanos. Realizarnos como sujetos éticos. que’ construyen su mundo y

hacen su historia.

El logro de esta vuelta al sentido humano en la escuela, requiere en
primera instancia la reflexion y el analisis del papel de la misma en cuanto a
la cuestién de los valores, por ello nuestro siguiente capitulo lo dedicamos
al analisis de los valores en la escuela primaria a través de una breve
reflexién acerca de la funcion de la escuela como emancipadora de sujetos
y la critica a la escuela como el agente enajenante en que se ha convertido,
marco para definir la funcion de la escuela primaria en cuanto a su potencial
regreso como liberadora de conciencias a través de la transmision de
valores. También se abordara un analisis sobre que clase de valores se
han impulsado en la Educacion Primaria en México a partir de los noventa.
Y la crisis social de valores en la que se encuentra inmersa .
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CAPITULO 2. ANALISIS EN TORNO A LOS VALORES Y LA
ESCUELA PRIMARIA .
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CAPITULO 2. ANALISIS EN TORNO A LOS VALORES Y LA ESCUELA
PRIMARIA

Existen hoy en dia diversas posturas teodricas respecto a la educacion
en valores y especificamente como se deben ensefiar o practicar éstos en
los centros escolares, en las escuelas primarias, sin embargo,
consideramos que en algo todos los que sostenemos alguna postura
coincidimos, y esto es: en que a pesar del esceptisismo, el pragmatismo y
el conformismo dominantes en ‘nuestro tiempo se mantiene el ideal de

Ilegar a construlr una comunldad’en la que se realice la libertad de cada
N rse respeten—los derechos humanos y se realicen los

valores personales y socnale que dngmﬂcan 1a vnda.
'Este s bésncamente el sentid d dar.una mirada a la forma en que
se concibe la cuestién de los valores y Ia educacn.‘)n en el ambito de la

teoria, revisar las perspectivas que sostlenen el debate tetrico acerca de la
educacion valoral o educacion en valores (como sea denommado por quién
toque este tema comun), su o sus sentidos, su importancia, etc. También el
por qué se manifiesta que existe una crisis social de valores y el papel de la
educacion al respecto, y qué clase de valores se impulsan en las escuelas
primarias mexicanas, especificamente.

Temas todos que entre analisis, reflexiones y puntos de vista
tocaremos en sus aspectos importantes y su problematica a la larga de
nuestros siguientes capitulos.
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2.1 ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA ESCUELA PRIMARIA .

En general y por supuesto en su sentido oficial, la educacion en México
ha cumplido basicamente dos funciones; una funcion transmisora que a
través de un proceso complejo se ha encargado de transmitir conceptos
culturales, nociones cientificas, costumbres y valores; la otra es una funcion
conservadora que en cada etapa del desarrollo histérico se ha asumido
como depositaria de |a herencia cultural del pais, de los péradlgmas que la
sociedad va creando y de los valores qué éStos Iiegan a constituir como
resultado de su vigencia. Ambas funciones las realiza en circunstancias
controvertidas y por tanto es objeto de debates y polémicas incontables a lo
largo de su historia. : ’

Asumiendo este punto de vista, en el presente apartado nos
proponemos realizar un breve recorrido histérico del papel que viene
jugando la escuela primaria en el compiejo universo de la escuela publica
en México, el cual se remonta hasta el mundo prehispanico, la colonia, la
independencia, etc., asi como, ligado a los diferentes momentos histéricos
del pais, sus cambios politicos, econdmicos y sociales. No obstante, por
cuestiones de espacio y de tiempo consideramos correcto abordar el
devenir de la escuela primaria, tomando como referente histérico datos y
fechas.

El primer momento, simultaneo a la separacion lglesia-Estado, que son
los esfuerzos de Gémez Farias por impulsar una educacion nacionalista,
cientifica y abierta al progreso; y el segundo quizad el momento mas
importante constituido por el enorme esfuerzo de Benito Juarez, para
derivar de la Constitucion de 1857 la conformacion de un sistema educativo




fuera laica

publico adecuado a’'sus tlempos y que en 1869 sienta las bases de la
educat:lén pnmarla obllgatona. : E

- El Gobierno de Goémez Farlas marcé la pnmera etapa en la planeacién

Ia Dlreccufm General de Instruccion
go los establecimlentos publicos de la
blica pertenecnente al gobierno.  Siendo asl,

: En estak‘L’éy iqi.ledgron estampadaos los ideales liberales de la
enseﬁat{za” lalcé gratulla y obligatoria para la educacién elemental, es
decur lé escuela primaria para todos y especialmente para los mas pobres,
ya que, la educacion era para Juarez: “la leccion de su propia vida, reflejada
en la realidad del pais; la experiencia de los pocos nifios, indios y maestros
que habian vencido el destino a través de la cultura. La escuela podria
dar a las mayorias marginadas la estatura que alcanzaron los hombres de

la Reforma .3

En este momento se reconocian también las insuficiencias de la
educacion liberal frente a los desafios de la modernidad y anhelaban que
Meéxico se incorporara a las nuevas corrientes. De ahi que pusieran ia
doctrina positivista al servicio de los principios democraticos que

sustentaban a la educacion.

' Bolaiivs Martinez Victor Hugo. Comy dio de la E i6n en México. pp. XIIl y XIV.
? Bolafos Martinez Victor II La Reforma de la Educacion Primaria. p. 9

' Plan

Ide E der ISLPle
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En 1888 se tomd una nueva decision, con la que’se Iogra un importante
avance: se declara obligatoria la educacién elemen(al para todos los

educativo. Entre otras cosas, esta Ley 'sAe'jt_J tifi
de normas precisas a cerca de planes y progré

gratuita y sefiaio la edad de 6 a 12 aﬁos para recnbir la en eﬁanza pnmarla

que se haria en cuatro aiios .

Durante los aifios de la contienda la educacion sufrié heridas, no
obstante, se mantuvo la instruccion escolar. La reconstruccion vendria
después de la victoria constitucionalista .

La escuela primaria ha tenido como fin responder a todos los aspectos
de la vida del hombre y a las actividades de la vida social, creando asi un
hombre con ideales hacia una sociedad alfabeta e igualitaria. “Esas
aspiraciones se han venido elaborando lentamente a través de un cuarto
de siglo; durante ese tiempo nuestra escuela primaria ha pasado por una
serie de crisis en su evolucion y transformacién; no podia estar aislada de
las inquietudes y de las convulsiones del ambiente de la época, y de alli el
aparente aspecto de confusion que algunos le atribuyen, cuando en verdad
lo que ocurre con ella es que lucha diariamente para responder a las
exigencias de la vida y a las necesidades de la renovacién social."*

4 Guevara Niebla Gilb La i ialista en México (1934-1945) p. 102
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La escuela primaria = se ha desarrollado a lo largo del tiempo
conjuntamente a los movimientos politicos y econémicos del pais; y asi la
lndependencia QUe la preconizé como gratuita, la Reforma como laica y las
luchas’ sociales han caracterizado el rumbo de la escuela primaria como
una: funclén publlca de vigilancia y responsabilidad del Estado. “En el
lenguaje del pueblo cada vez que se habla de Educacion Publica se quiere

decir escuela prtmar:a. es que ese tipo de escuelas es el fundamental,

represem Ia escuela popular por excelencia .

A 'continuaclén, desde las lecturas historicas que se retomaron para
expon'er.,' gra . des rasgos el proceso de la escuela prlmaria como una
’lnsn(uclén entaremos realizar una breve interpretacion sobre la mas
|mportante coyumura que vivio la escuela primaria en la época moderna la
cual permmb el crecnmnento y la mejoria del sistema educatlvo mexlcano en

la época posterior .

La escuela a principios del siglo XVIil es llamada “escuela de primeras
letras” que tenia como fin instruir a los alumnos hacia la lectura y ia
escritura, ya que un pueblo sin instruccién no tiene libertad .

“La instruccion primaria exige toda la atencion del Gobierno, bhaciendo
falta en ella no sodlo reglamentos generales para que se dispense con
libros elementales en que los
La

uniformidad, sino lo que es mas esencial,
nifios aprendan principios solidos, tanto en o religioso como en lo civil.
educacion moral y politica debe ser el objeto importante de la ensefanza
publica, y no sélo la mecanica de la lectura y la escritura.”® Este sistema
promovia aprender a leer primero junto con la cuestion religiosa, asi como

ensefaries a los nifios el catecismo civil y el religioso donde aprendian

3 thidem p. 101
® Staples Anne. Ed T p de! México I P Pp.- 35y 36
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derechos y obligaciones con su Estado. con su sociedad y con su gobierno
Poco después la escuela es considerada como elemental {a finales del
siglo Xlx) cuando es’ arrancada del poder del clero 'y donde se comenzd a

: conforrnar un sistema eQucativo comuan y.uniforme.
dades, y. pronto deja de
qy en dla - se le llama

Ala escuela primaria

al prlncipo se

ra que todos Ios ninos

. Desde ese momento la escuela primaria. ‘pretende q'ue‘ la educacion
“introduzca ciertos wvalores en los educandos.
desarrolle habilidades, forme destrezas y trasmita conocnmientos “l..
formar seres humanos de acuerdo con ideales 'y formas de pensar de la

promueva conductas,

sociedad, asi como dotar a sus miembros mas jovenes de capacidades
para el desempefio de profesiones u oficios determinados, o para adaptarse
a las diferentes formas de produccion y condiciones de trabajo.” 7

Los planes y programas fueron modificados con la intencion de cubrir
ciertos aspectos del orden econdmico y politico que pretendia el capitalismo
con la finalidad de acrecentar la economia del pais, por medio de dotar de
instruccion y adiestramiento a las nifas y niflos para el trabajo.

7 Dehesa German, et.al. Los retos del préximo milenio. p. 33

46




Después de este proceso capitalista de la escuela primaria pasa por
otro que es importante analizar, el cual es el socialismo que introduce el
Lazaro Cardenas, quien propone que la educacion intente: "superar algunas
de las limitaciones que reconocidamente tiene el modelo de educacion
liberal; acrecentar la responsabilidad de la escuela en el cambio social; y
apoyar un proyecto de desarrollo con rasgos nacionalistas y populares.” 8

La escuela primaria socialista tuvo las siguientes finalidades vy

caracteristicas: obligatoria, gratuita, de asistencia infantil, Gnica,
coeducativa, integral, vitali progresist cientifica, desfanatizante,
orientadora, de trabajo, cooperativista, emancipadora y mexicana. Esta

pretendia incorporar al sistema educativo planes de superacion que se
mejoraran en el futuro, asi el sistema educativo mexicano estara mas sélido
y brindara las mismas oportunidades para todos .

Esta reforma a la educacion solo permanecid en el gobierno de
Cardenas, ya que en el que siguié fue nuevamente reencauzada hacia
pautas liberales y se volvid a reformar el Art. 3° Constitucional. La
educacién socialista abri® pauta a mejorar el sistema educativo mexicano y
brindarie a la escuela primaria un sentido mas abierto en cuanto a ia
ensefanza y el aprendizaje. Y asi, poco a poco se fue configurando la
escuela primaria como hasta hoy la conocemos con libros de texto
gratuitos, cuadernos de trabajo, libros para el maestro; pero ain no deja de
ser un aparato del Estado en la mira de la reconstruccion .

Teniendo una conceptualizacion y una historia sobre la conformacioén
de la escuela primaria, en el siguiente apartado reflexionaremos sobre la
funcién que tiene la escuela primaria como transmisora de valores desde
una vision de emancipacion. Por consiguiente retomaremos categorias

* Guevara Niebla G. op.cit. p. 9
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como educacién, valores, sociedad y cultura para seguir interpretando el
contexto educativo y social de la escuela primaria .

2.2 LA FUNCION DE LA ESCUELA PRIMARIA COMO TRANSMISORA
DE VALORES .

La escuela : una institucion que legitima poder e ideologias o que
emancipa al hombre.

La escuela es una institucién creada por el Estado Nacional y que se
conformd en el programa de la modernidad que tiene como propdsito
lustrar y emancipar al hombre.

La escuela es pensada en la modernidad como una institucién con
aspiraciones politico culturales. “Es la expresion politica sobre la cual se
busca construir la formacidon del nuevo ciudadano bajo las ideas de la
libertad, fraternidad e igualdad, en las que subyace la busqueda de la
justicia y posteriormente las ideas respecto del progreso y orden social. Al
mismo tiempo es expresion del proyecto cultural que la reforma y la
contrarreforma, ilustraciébn y enciclopedia abren en el proceso que
desembocod en el programa de la modernidad."®

La escuela seria una institucibn donde se promoviera la
emancipacion de la razoén -acceso al conocimiento para todos los hombres-
y a la emancipacion humana. Siendo asi, la tarea de la educacién en la
escuela recae en contribuir a formar sujetos que piensen .

¥ De Alba Alicia, C ilad Pos fernidad y Ed on p.205.
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Prbgreso. orden, libertad e igualdad, ideales que decayeron al
asignarle a ésta la tarea de controtar'® y someter a los sujetos. Este control
y sometinﬁiénto tenian el propdsito de adaptar pasivamente al ser humano a
las condiciones de la sociedad.

La escuela de ser pensada como una institucion que liberara al
hombre se convirti6 en un instrumento de poder que enajena la razén
humana y que le niega al hombre su propia posibilidad de pensar y de
sofar, aliena a todo personaje del ambito educativo (alumnado ,docentes y
administrativos) . La escuela como institucién alienadora que funciona para
reproducir la ideologia de la sociedad industrial, promueve hombres
productivos y técnicos pero no pensantes, creativos y propositivos.

La funcién de la escuela ha variado de cultura en cultura, de una
época a otra y de una clase a otra, pero en cada uno de los contextos la
escuela no ha perdido su papel que es funcionar como una institucion que
promueve el racismo en género y en conocimiento; el control: el castigo, la
uniformidad: negar la diferencia ; |la escuela al servicio del poder: el
Estado.” [...] La institucion escolar, no cumple habitualmente con el sentido
de la emancipacion del programa de ia modernidad, de hecho se convirti®

en una institucion que legitima la desigualdad social.”"?

La escuela como institucion que socializa desarrolla su funciéon en
cuanto a la demanda social, la escuela capacita y fomenta ciertas
habilidades para que los individuos cumplan su papel dentro del aparato
productivo. La escuela orienta el fomento de los valores hacia la
legitimacion del orden social: disciplinas, normas, reglas, sin dejar de lado

" En el siglo XIX la  revolucion industrial marcd en las dici de forn idn por
igui las i idi. la aprendizaje tueron dirigidas.

L1 marco conceptual del control se basa en las necesidades modernas de produccion de Fibrica: problema de

Ia relacion instruccidn técnico-profesional, que serd el tema de la pedagogia moderna,

" ibidem p. 218

49




para su fomento la legislacion y la politica educativa’ que determinan el
proceso - econémico, politico, cultural y social .

Aunque por un lado la escuela es un aparato |deolég|co de poder por
otro lado no deja de ser el espacio en el que’ las nﬁas 'y_los nifios

reformulen su propia jerarquizacion de valores, es de . la es ela a su vez

permite que los individuos cambien, agreguen “reform Y sobre todo

cuestionen los valores aparentemente - establecidos’ por/la sociedad la

familia, los grupos y la institucion .

“Una educacién centrada en los 'valoreS'es/una 'educaciéﬁ centrada

en el hombre, pues el hombre esté por: su mlsmo ser .:lamado a la
realizacion de valores. Es bien sabido que ‘en las  aulas de los Gltimos
tiempos lo que prevalecia era sobre todo el saber cientifico y la preparacion
profesional, sin. tener en cuenta los fines de la ciencia ni de la profesion.
La éllcé constituia una materia mas dentro del sistema, pero éste no se ha

. entendidc como una articulacion de contenidos y meétodos hacia un fin

humano, sino hacia el progreso socio-cultural y econémico de los pueblos.
El cultivo de la persona, la humanizacién, el desarrollo en vista a la

realizacion conciente de valores no tenia lugar propio "2

A pesar de su condicién fragmentaria, la escuela debe retomar su
proposito, la emancipacion del hombre, brindar saberes, ensefiar a hacer
uso de la propia razén y desarrollar una ensefanza en valores para adquirir
un juicio moral y asi dignificar la vida humana.

La idea emancipadora del hombre propone conformar un estado
nacional donde el gobierno responda al interés de cada uno de los
ciudadanos y estos sean capaces de desarrollar sus derechos .

2 La for

de enla la primaria, A logia p. 64
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La escuela tendria que rescatar su func:én ser una institucion que
propicie la democracna en Ia sociedad acceso a la educaclén para todos y a
{a libertad de hacerse valer su propla razén.

debe ser.la que propicne la formacnén de

pluralistas, tolerantes. Justos.

Y por la otra parte debe pensar en
Iores de

ontenidos educativos en los quel s

formar una

‘Ia persona y:-de:la: comunldad sean finalidades, esto ies
conciencia moral en las nlr’ias y en los niftios sobre sl mnsmos Y su medno N

“Una educaclbn para el camblo no puede darse in u‘na”relacién o

. contacto directo y vlvencial con las realidades ambie a Es necesario

que los educandos lomen conciencia critica de la réalndad soclal para poder
transformaria .- mas “eficazmente; se requiere ademés‘ que;’ mediante el
trabajo, adquieran sentido del compromiso y de la r‘eksponsabilidad histérica
que cada uno tiene respecto de la comunidad [...]*'? La escuela por
consiguiente debe transmitir los valores para propiciar los cambios de la
sociedad, es decir, debe de formar para que las nifias y los nifios creen un
futuro mejor, brindandoc alternativas a los parametros que establece el
modo de ser burgués .14

La funcién de la escuela como transmisora de valores

2 tdem.
' Valores tales como ¢l “tener” dinero, contort, estatus,
éxito, etc.

. seguridad,

51



En México abnr las puertas de la escuela a los anal(abetas se da en

el goblerno de Gémez Farias hacuéndolo Juarez un proyec(o ideoldgico y

" politico, no econémlco. Su fin educauvo por consiguiente era formar a las

personas que necesnta 1a sociedad, con ideales y formas de pensar propios

. de ésta. La escuela se .pensd.como el espacio donde adquiria un cierto

conocnmiento. habitos, cultura donde todo sujeto ingresara a ella seria un

ser pensante, reflexivo Yy abilerto a las nuevas propuestas. El gran objetivo
de la escuela : formar seres humanos integrales.

La escuela muy pronto se olvida del proyecto ideolégico y politico en
cuanto a’la formacion f:‘le saberes y valores, y el proyecto educativo se
enfoca desde una vi

_néconémica. ya que el unico valor que se prorhueve
en la es'cuela es la insti‘ufnentacibn. es decir, legitimar la productividad en
los eddcandos y‘eﬁchar todo acto educativo en o cuantitativo, haciendo a
un lado lo cualitativo. .

La'eébuela se ha dedicado a reproducir modelos de “cultura”,
“saberes” que el mismo Estado formula desde su postura politica y
economica, la escuela es un aparato ideolodgico’® que aporta a la negacion
del individuo en tanto como ser critico y creativo en su hacer, y refuerza la
individualidad y la desigualdad entre las nifas y los nifos. La escuela
necesita darle un giro a su estructura de tal manera que forme en los
ciudadanos una ensenanza en valores para crear una conciencia moral
asumiendo responsablemente las elecciones de existencia. Los valores en
el campo educativo trascienden al bien particular y al bien social que dan
sentido a la vida y a la convivencia.

A pesar de la violencia pasiva y activa en la que viven, las
generaciones de hoy tienen ante si la posibilidad de replantear el sentido

b La nocion de la Ia como ideolégico ha sido da, ya que el i 1
Cy

€s una

d para la ion y i on del hombre,




humano, su dignidad, por consiguiente la sociedad se preocupa y dentro de
las politicas educativas se plantea rescatar la introduccion , nuevamente ,
de una formacién en valores universales en los educandos y en las y los
educadores ya que estos son la herramienta principal para transmitir la
ensefanza de los valores. “[...] La necesidad de reforzar comportamientos
sociales responsables entre los jovenes, la creciente relevancia de los
derechos humanos y de los intereses de la ecologia y, mas recientemente
los alarmantes signos de descomposicion de nuestra moral politica llevan
a maestros y a padres de familia a exigir que la escueia vuelva a asumir su
funcién de formar en los alumnos valores humanos, criterios éticos y la

capacidad de usar responsablemente su libertad. “1®

Nosotras creemos que la escuela debe aportar en el educando la
formacion de valores, que Ies brinden Ia posibilidad de que sean libres y
responsables de su propia vnda y que creen una conmencia de su existencia
histérica ' y -social... La escuela debe emancipar al hombre logrando
desvanecerla represnén. la decadencna Ia |nd|ferencia ante la dlgnlf'cacusn

de la humamdad17

|dent|dad del ser humano con él mismo, con su sociedad y con el mundo
quelo’ rodea. La ensefianza de los valores da apertura a la utilizacion de la
razén ; a crear un juicio moral y a resolver conflictos morales, asi como a
dar lugar a los procesos de formacién en autoidentificacion, identidad y
dlgmf‘cacnén en los sujetos. La escuela como fusionadora de sujetos con ia
realidad - 'y~ criticos de ésta, creara generaciones emancipadas y
transformadoras, proyecto que en la modernidad no se logro llevar a cabo.

'® Lawpi Pablo. Tiempo Educativo Mexicano 111 p. 27
17 Creemos que la escuela debe destruir este de iti i dicion en lu cual la escucla se
establece
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Siendo asi, la escuela debe contribuir a la justicia, a la emancipacion
personal y social, tenemos la piena conviccion de que la escuela puvede ser
el principal elemento para edificar una vida mas justa, libre y solidaria. “A
estas alturas, ya empieza a conocerse como normal, al menos
formalmente, que la escuela se proponga también a formar buenos
ciudadanos, personas solidarias, tolerantes, amantes de la paz y
preocupados por el medio ambiente. Sin dejar de ensefiar a adquirir
conocimientos, parece que hemos entendido que el hombre es aigo mas
que pensamiento o inteligencia. También es cultura, entendida esta como

forma de vida; por lo mismo, un ser de valores."'®

La edqcacién es un proceso de intenciones que buscan ia
realizacion de un ideal de formacion humana. Esta formacnbn desde el
campo filosdfico implica estabiecer ldeales de individuo. y de sociedad Y la
escuela siendo la institucion que tnene como prdpésltdpnncnpal educar con

saberes a las ninas y a los niﬁos. asi. .como hacerlos reflexuvos tamblén la

escuela debe educar en  valores,-

democratica y pluralista.

la tolerancia, la justicia, la libertad, la paz, la solidérj;’a‘d el:

pues las cuestiones éticas se permean en la vida cotidiana.

La escuela ademas de ayudar a las nifias y a los ni ﬁos‘a'de’sarrbllar
la capacidad de eleccidn responsable, de formar concuem:la reﬂéxién.
dialogo y autonomia, ademas de crear experiencias y procesos formativos.
La escuela tiene un papel muy importante: Transmitir y.‘formar valores
minimos necesarios para un devenir personal, social e histérico mejo

'* Ortega Pedro ct. al. Valores y Educacion p.13
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El . hombre por medio . de" los valores manifiesta su ser y por
consiguiente crea mejores poslbllldades de vida, tanto para la actualidad
como para ia vida futura asl se va reconociendo el hombre y su comunidad
N socnedad _como’ entes apaces de convivir con plenitud y armonia.

Con basye a esta }eﬂéxién sobre la funcién de la escuela como
transmisora de valores, a continuacion expondremos qué valores se han
impulsado dentro de la escuela primaria . Haciendo uso de la interpretacion
de textos estadisticos, ya que no hay textos que aterricen en exponer los
valores trabajados en la escuela y los logros de ellos.

2.3 QUE CLASE DE VALORES SE HAN IMPULSADO EN LA
EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO A PARTIR DE LA DECADA DE
LOS NOVENTA .

Como ya mencionamos en el apartado anterior ia escuela tiene como
fin educar para el logro de una emancipacién y de crear un alumnado
conciente de su vida y del mundo; aunque por otro lado sin dejar de mirar
los procesos de reproduccion, de uniformidad, de pasividad y de otros mas
segun proponga la politica y la economia dentro de este proceso educativo,
nos damos a la tarea de investigar cuales han sido los valores que se han
impulsado a partir de la década de los noventa .

Partiendo del supuesto de que los valores que se debieran promover
al mirar la escuela como emancipacion seria: el sujeto en la construccion
del sujeto ético, comunicacion y dialogo, el respeto a las diferencias y
construccion de significaciones colectivas. Mientras los valores que se
debieran promover en la escuela al legitimar la condicién de la comunidad
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educativa la violencia y el poder seria la competencia, individualismo,
uniformidad, indiferencia y la incapacidad de la comunicacion .

Este supuesto se desarrollara a lo largo de este apartado y para
sustentarlo se realizard con ayuda de investigaciones de interpretacion, ya
que no hay explicitamente descripciones o reflexiones sobre el tema .

Dentro de la Constitucion Mexicana se aborda el ambito educativo, ya
que dentro del articulo tercero se maneja que la educacion debe ser para
todo ciudadano; desarroilando todas sus facultades fisicas e intelectuaies,
debe inculcar amor a la patria, fomentar la solidaridad, debe ser
democratica, nacionat y laica; esto es que la mision de la escuela es educar
al pueblo, proporcionando conocimiento, cultura, habilidades y destrezas
para formar personas cultas y aptas para vivir en sociedad.

Pero a lo largo del tiempo la educacion ha sido una cuestion en
controversia, ya que estad en los procesos economicos y politicos que se
establecen en el pais.

En la década de los noventa se tratd de darle un giro a lo educativo
donde destacaron conceptos como educacion igual a: eficiencia, control,
calidad y excelencia; postulados de la modernizacion, que pretendia formar
sujetos Utiles y practicos, pero no pensantes e interventores con su
sociedad y con su realidad. Asi como, formar valores tales como la libertad,
la justicia, la democracia'® y fortalecer la identidad nacional, cosa que se
llevd a cabo en la reforma que se hizo oficial en 1992,

Pero, ¢ CoOmo se llevo a cabo la formacion de los ciudadanos para el
desarrollo de la democracia y de la identidad nacional? Sabemos de ante
mano que no pudo llevarse a cabo este propdsito, ya que soélo se dio la

" propuesta de Jaime Torres Bodet en 1944 haciéndola oficial en 1946,
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manipulaciéon de. las clases subordinadas, un autoritarismo y una
antidemocracia. “La disputa por la educacion mexicana no se restringe a
los textos constitucionales y a sus orientaciones filosoficas, también en su
orientacion acerca de la mision practica del Sisterma Educativo Mexicano,

de su ambivalencia aparentemente contradictoria, entre valores e
instrumentos, entre el deber de formar ciudadanos y la obligacién de instruir
productores [...]"*°

Los valores que se promueven dentro de las escuelas primarias
deben estar basados en la Constitucion Mexicana, en la Ley General de
Educacion y no solamente en éstas, si no, también en lo que reclama la
sociedad para una convivencia responsable y segura. Aunque como
sabemos en algunas ocasiones la formacion académica y axiologica de los
educandos depende de ciertas posturas ideoldgicas, politicas, culturales y
econdmicas en las que se desenvuelven los discursos educativos.

En nuestra sociedad mexicana a lo largo de los afios se han
compartido valores tales como la competencia, la productividad, la
alienacioén, la eficacia; valores que en la modernidad se han promovido
entre los sujetos participes de una sociedad con rumbo a la llamada
globalizacion. Los valores responden a l!las necesidades econdmicas,
politicas, culturales y sociales a las que vive cada época.

“La escuela, de hecho, brinda una formacién que llega a determinar
una postura ante los poderes. Puede fomentar la sumisién, la aceptacion, el
conformismo, o estimular actitudes de participacion, revision, de critica, de
inconformismo, puede preparar para ejercerse el poder o puede preparar

para padecerio."?!

2 Ornelas, Catlus. El si i i p.94
# La for ion de val enla lo primaria. Antologia, p.64
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En’ la - escuela se promueven valores ademés de los antes

mencionados también valores na

nales tales como Ios sirnbolos patrios,
el respeto por la bandera‘ el escudo ‘y el himno naclonal ‘una‘idea de
nacion, ' de. hér :
nacionales. so| mar

una historia comun “[...}, Los valores
s p ocesos politicos. Aunque no siempre estén

claros o se exphcl(e como cntenos de seleccion y de julclo- influyen, por
ejemplo en el proyeclo de nacion que busca llevarse a la practica, en las
relaciones y alnanzas ‘que establece el Estado con los diversos sectores de

|a sociedad civil y”en [} estrateglas y politicas que buscan orientar la vida
22 e o

del pals.

En México se ha promowdo como valor unlversal la democracia #*del
que devienen otros valores como son la igualdad el respeto, la identidad, la
justicia 'y la: dignldad humana. La democracia permite a los sujetos ser
actores, de la sociedad, formarse y realizarse libremente. Asi, los sujetos
adquieren una conciencia sobre los derechos personales y colectivos,

reconoce la pluralidad de las ideas, acciones e intereses; la responsabilidad
de crientaciones cuiturales, y el pertenecer a una sociedad fundada en el
derecho. Pero el efecto cultural que ha tenido entre los mexicanos ha sido
separaciones, intereses de consumo, y una incomunicacion; ya que en la
movilidad social nos separamos unos a otros con los estilos de vida y con
1a segmentacion cultural, economica y social .

En la actualidad se ha tratado de introducir dentro de las escuelas
primarias el reconocimiento a las diferencias entre individuos, debido a
que somos un pals con cultura diversa, tradiciones y costumbres distintas

22 Hirsch, Adler Ana Compllndum Educacién y Valores. Tomo I p. 186.
3 la dn.mocmcm es un lcnmno que se pucde | P desde la liti social y ] 1. En esta
la ia desde ¢l plano cultural, ya que en este sc anclan tanto las conductas

como ¢l i i del si de gobi En cste plano cultural es donde nace la conciencia

moral individual y culc-:nvu

Por la asimilucién de val como la igualdad, la libertad, la snlldnndud el respeto;

para que iedad i funci dc democritica, p

autoritaria , y para esto nuecstra sociedad debe pasar por aliipl e mdwndualcs y

colectivos
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que cada comunidad tiene. - Pero debido a que los planes y programas son
unificadores y hay una gula para el maestro; no se han obtenido grandes
logros en cuanto "al reconocimiento de las diferencias que a su vez
promueve los valores morales como: solidaridad, respeto, convivencia,
justicia, tolerancia, etc. “Esla diversidad de patrones culturales y contextos
socioeconémicos y geograficos son factores que deben de considerarse al
pretender continuar con la homogenizaciéon de los contenidos educativos
en la educacion basica, ya que la homogenizacion de los contenidos
educativos es un obstaculo para el reconocimiento del contexto del sujeto
y por tanto de la posibilidad de transformario."2*

Siendo asi, el trabajo de desarrollar el reconocimiento a las
diferencias entre los individuos le queda al profesorado y sera uno de los
tantos desafios que tiene que vencer; y para esto el profesorado debe de
reconocer los procesos historicos, econdmicos, culturales, politicos por los
que ha atravesado nuestro pais para resistir los embates a nuestra cultura
y @ nuestra soberania. Otro mas seria que la escuela adopte un enfoque

distinto al tradicionalista .

Con este panorama so6lo nos corresponde preguntar, Jen realidad
se han impuisado valores que concienticen moralmente a las nifias y
niflos?, creo que “no” podemos ser democraticos, mientras perduren las
profundas desigualdades sociales, mientras sigamos siendo muchos
Ménxicos distantes, incomunicados, prejuiciados, resentidos [...}"2°®

Por esta razon el tema de democracia no es suficiente mencionario
en el area de historia, dando cortas ¢ inargumentadas noticias sobre la
historia patria, las costumbres, tradiciones, derechos, obligaciones y leyes.
Lo que implica la democracia, como ya dijimos, es que se asimilen valores

1 de los profi p- 63

2* Carrizales R. Cesar La for i6n multi
35 Hirsch Adler Ana op.cit. p. 131
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y que se vivencien en el saldon de clases, en el receso, en las instituciones
educativas. La educaciéon democratica, debe formar conciencia moral y

nacional en los educandos.

“El proyecto de una educaciéon democratica persigue que el Sistema
Educativo Mexicano acostumbre a los mexicanos a que aprendan a
apreciar lo que hacen con su trabajo, a sentir satisfaccion interna por lo
realizado; que ademas tengan iniciativa personal e independencia de
criterio. La escuela. mexicana, en consecuencia, debe incorporar en sus
actividades tedricas y practicas una ética acorde con el presente y el
porvenir. El proyecto democratico debe encauzar la reforma profunda del
sistema educativb mexicano . en - marcha, para que paulatinamente, se

desmantele el auloritarismo existente en las aulas mexicanas."2®

A éesar de los esfuerzos y logros a lo largo del tiempo, en fomentar
los \V/aloresk como la democracia, la libertad y la justicia en la educaciéon
primaria, también hay muchos rezagos y saldos pendientes para poder
conformar una educacion democratica, pluralista y conciente con su
realidad. En el siguiente apartado expondremos la problematica que
existe en la escuela primaria, en el marco de una crisis social de valores.

2.4 LA ESCUELA PRIMARIA EN EL MARCO DE UNA CRISIS SOCIAL
DE VALORES.

El debate en torno a como educar en valores se convirtid hace
apenas dos décadas en un fuerte movimiento pedagdégico a pesar de ser
una problematica ya planteada en diferentes momentos histéricos. La
cuestion radica en por qué de dos décadas para aca es imprescindible y en
qué se basa esta preocupacidn por la enseffanza de los valores,

#* Ornelas Carlos op. cit. p. 127
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encontramos dos argumentos recurrentes en todos los trabajos revisados
sobre el tema:
1) La existencia de una crisis de valores que las sociedades
contemporaneas deben enfrentar; y .
2) La preocupacion por lograr la sintesis de todos los elemen(os que
integran el proceso de formacion de las personas. :

La discusion en torno a la ensefanza de los valores y de Ia moral no

es nueva en el contexto de la educacion en Meéxico,’ ya'entre Ilberaies
positivistas y conservadores catdlicos fue objeto de acalorados deba(es e
intensas luchas durante la primera década del siglo XX e

forma de abordar esta cuestion como parte de los procesos e enseﬁanza-

aprendizaje no ha sido tan atendida como la cuestién de los contenldos las

habilidades o los habitos. Esta situacibn o mejor dlChO ausencla no es
casual. Ya que se ha explicado como una forma de Iegltlmacnén del
pensamiento laico a principios del siglo pasado en su defensa por la
pedagogia moderna, la cual entabld una lucha en oposicion ante un grupo
de positivistas que intentaban introducir en ia escuela su concépcién
axiologica: “una ensefianza [...] codificada en forma de preceptos y normas
abstractas que el maestro deberia ensefar a sus alumnos como una

materia mas det curriculum”.?”

En la actualidad, a pesar de no negar la importancia de la practica y
enseianza de los valores, ésta a lo largo del siglo XX estuvo poco presente
en las consideraciones de quienes trabajaban sobre la cuestion escolar. La
poca bibliografia existente sobre el tema hasta hace mas de una década es
un ejemplo de ello. Este fendmeno es e! reflejo de varias situaciones, sobre
todo entre los docentes, como la falta de formacion y conocimiento en torno
a los valores, la indiferencia conceptual entre valor, moral, ética, religion y
tal vez una de las razones mas limitantes, la referencia a ios valores como

7 . : T i
7 Martinez, Bonaté Jaime. Los valores en la escuela y el valor de 1a educacion. p. 35
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parte Unicamente del ambito’ paﬂicular. privado, intimo del individuo y a su
vez una relacion estrechisima con el &mbito de lo rellg‘loso" :

O(ro factor |mponan(e es que no se toma en cuenta la enseﬂanza de

| lnsmucién escolar

Consideramos que esto va mas alld de las interrelaciones en la

escuela, si hablamos de espacios de interacciéon pensamos en todos
aquellos espacios en los cuales se encuentran dos o mas individuos y
constantemente se ponen en practica los valores .

Este es el motivo que hace significativa la reflexion respecto a los
valores y la posibilidad de una propuesta alternativa en Educacion Primaria.
Sin embargo, es necesario dar un sostén a la misma, motivo por el cual nos
ubicamos en los momentos de crisis de valores que aquejan a nuestras
sociedades, no obstante es dificil afirmar que efectivamente incluir de forma
explicita la educacién en valores al curriculum puede constituir una forma
efectiva para fortalecer ia practica de los valores y coadyuvar a su
promocion y restauracion, ya que esto institucionaimente no depende de los
docentes, ni de los alumnos .

¥ Bertussi, Guadal T ina. Los val s ¥ 1 moral en la escucla. p.42




Actualmente existen cnrcunstancnas muy pamculares que cnrcundan a
la“educacién en valores y.que son de tlpo hls(érlco. Desde hace algunas
décadas venimos escuchando que vnvumos una crisis de valores Que aqueja

a las somedades conlemporéneas y desde esta’ perspectl\ia consuderamos

que en pnmera instanma es conveniente "deﬂnlr lo

crisis, especificamente ‘crisis socna K

Juliana Gonzélez {1986) nos remlte a esla cuestnbn con. Ja. sigunenle

reflexion: “La crisis ética del presente ] se mamf‘esta en ese vacio moral

ese hueco, ese estado . de suspensér de oscundad Y. confusnén. de
indiferencia y descualiﬂcamén. que genera precisamente la ruptura en la
continuidad de la vida y, la obk:ua amenaza de muerte en. que consns(e la
‘crisis’ [...J"2°

Crisis es entonces un estado de pérdida, de confusion que amenaza
la vida misma, en este sentido, la vida social, de un sistema o bien del sello
de o humano que el hombre imprime a todo.

Crisis desde otra perspectiva puede interpretarse no solo como

muere o “supresion de lo viejo"3°

., sino parte de un proceso dialéctico que
es a un tiempo desarrollo y emergencia de un conjunto de estructuras que
caracterizan una nueva dinamica social, econdmica, politica o cultural.
Siendo nosotros de alguna manera queriendo o no, participes activos en la
construccién del manana desde nuestra praxis. “La crisis ética del
presentej...] es mas que una quiebra 0 un derrumbe de todos los valores,
los ideales y las normas morales de la tradicion occidental, es el

agravamiento extremo y progresivo de la destructividad, de la violencia, del

¥ Gonzalez Juliana El en la moral p.14
Ll ivais Carlos: izd la crisis no sélo como supresion de lo viejo sino como el “final del mundo

conocido™. La Jornada 1996.
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odio, del estado de guerra generalazada que penetra en las personas y en

tas nacnones totalnzando 1a exlstencua" 3

/Eét 2 € s una orma d percublr el estado de crisis que se deja sentir y

que a partir de la década'd

’los ‘noventa (aGn antes) algunos autores han

resaltado (¥ quetiene;su orlgen en procesos ' historicos que se: hacen
evudenle en’esa décad como en ningun otro momento y tienen que ver
ora que acompaﬁan a la globalizacion, al dasarrollo

a ' electrénica, de los nuevos materlales -y al

neollberallsmo e:la conomla mundial. Estos procesos |mponen nuevas
representacnones y simbolizacu)nes de lo individual y de Io social que
afectan ‘de forma impredecible cada una de las esferas de la vuda cotidiana

de Ios indivnd'uos. E

o fLé‘mundializacién del imperio del mercado que implica la integracion
de las economias nacionales a las necesidades de acumulacion del capital,
bajo ‘el liderazgo de los grandes consorcios internacionales, impone la
subordinacién del Estado y concretamente de los gobiernos de cada pals al
poder econdmico transnacionalizado."32

Este proceso no es acorde a los modelos de desarrollo econémico,
social, politico y cultural en favor de la busqueda de la distribucion justa de
ia riqueza social y que ha caracterizado a nuestros gobiernos, sobre todo
después de la segunda guerra mundial, al menos en el discurso los valores
primordiaies han sido entre otros, el respeto a la autodeterminacion de los
pueblos, el fortalecimiento del estado, el crecimiento econdémico, la equidad,
la solidaridad y el estimulo a las estructuras de representacion y
participacion colectivas. Pero el objetivo de los politicos neoliberales es
romper ese patron y suplirho por una que concentre la riqueza social y

3! Gonzalez Juliana. op.cit

p. 14-15.

32 Bertussi, Guadalupe Teresina op.cit. p. 36
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reduce su beneficio al diez o al veinte por cientb de la poblacion, basado en
la promocion del individualismo, el consumnsmo y el éxno econémlco (unico

y maximo valor en la vida).

Las evidentes consecuencias hoy en dia 'son _la agudizacion de las
diferencias sociales, en un extremo grandes rlquezas. los privilegiados, en

otra gran pobreza, los excluidos. .

Lo anterior ha creado y. alimenta la . crisis social de valores en
cuestibn, que se fortalece en México y en" el mundo: “[...] el agotamiento
progresivo, la substitucion a la transformacién de las formas establecidas de
produccioén, de: relaciones sociaies. de dinamicas politicas y de patrones
culturales que conllevan de cierta forma el fin de un modelo de vida, de una

cultura y sus respectivos valores,"3?

Esto dificimente ocurre en nuestros paises en forma definitiva, ya
que hoy como otras veces en nuestra historia nos encontramos ante una
situacion tipica de crisis econdmica, la cual repercute y desestabiliza los
ambitos de la superestructura: lo jurldico, lo politico, lo ideoldgico y lo
cultural. Asi. que no es de extrafar que los valores en su calidad de
historicos también cambien y se modifiquen. Pero si debemos tomar en
cuenta algo que no es del todo invisible y esto es que las tendencias de las
modificaciones estructurales en su ataque e intento por desarticular los
vinculos comunitarios, tratan de unir a los individuos sélo a través del
vinculo del mercado, proceso responsable de generar nuevos valores en
oposicion incluso a los existentes, cuestionando algunos o gran parte del
conjunto de valores en que hemos sido socializados.

Esta realidad es motivo de que educadores, tedricos, fildsofos y
personas en general compartamos una sensacion de inseguridad, de vacio

* Ibidem p. 37
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existenciai de pérdida de sentido del p'asado y del futuro sin perspectiva, de
sin razén de la hlslona. “La crisis contemporanea es crisis de a|96 mas
organlco. més ‘basico e mtegral del sentido ético de la vnda [...]La crisis de
sentido ético es crisis del hombre mismo, de la posibilidad humamzante por
vexcelenc:a que es la moralidad"®*

Y ‘en eslas condiciones de crisis que afectan lo mas elemental en la

base ‘de lé cultura, se dificuita mucho mas la tarea de los maestros de
formar en valores y mas adn en valores morales a-:sus alumnos. Sin
embargo al mlsmo tiempo alimenta el deseo de hacerlo ante la urgente
necesidad de ‘una transformacnén social que frene el acentuado pesumismo
cuando se Nos

con q e cerramos el slglo XX e iniciamos el slglo XX

anuncia Ia inminencna de ‘'un’ desastre ecolbgico que,demanda ‘cambios
urgentes enlos patrones de conducta que. rigen nuestra relacién con la
naturaleza Las hambrunas en Africa y el crecimiento geométnco de la capa
de ia poblacién mundial que vive en la pobreza extrema anuncian el rapido
desgaste de un sistema econdomico “global” que respondidé con distintos
matices, en los diversos paises, a una concepcién neoliberal, la cual,
después del derrumbe del ‘socialismo real' parece no encontrar obstaculos

para materializarse"%

Las consecuencias loégicas e inmediatas que ha propiciado este
proceso de materializacion es la agudizacion de la diferencia entre pobreza
y riqueza; el daflo irreparable al medio ambiente, el aumento de la
delincuencia y la drogadiccion, la aparicion de nuevos y viejos racismo y
nacionalismos excluyentes, guerras civiles prolongadas en diversas partes
del mundo que nos muestran la incapacidad de las instituciones politicas
econdmicas y sociales para satisfacer las necesidades materiales y
espirituales de la poblacion mundial. A esto se suma el egoismo, la

M Gonzilez, Juliana. op.cit. p. 15
** Yurén Camarena Ma. Teresa op.cit p. 7
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banalidad - y . el consumismo que también tienden a globalizarse y
constituirse en factores estructurales de todas las culturas, gracias a su
difusiébn como parte del sistema econémico giobal y a la eficacia con que
son socializados a través de los medios de comunicacion masiva.

Ante esta situacion coincidimos con Ma. Teresa Yurén en que la
responsabilidad de las generaciones adultas no puede sino considerarse
planetaria y que asumirla hasta sus ultimas consecuencias y preparar las
condiciones para que las futuras generaciones la asuman, es la unica
posibilidad de detener el proceso de deterioro que sufrimos (y que nos
mantiene en esta crisis), para lo cual es preciso generar grandes
transformaciones ante todo y antes que en otras esferas, en las estructuras
culturales: “El fin de siglo nos demanda, como medida de supervivencia,
superior la tendencia a la barbarie, cubrirnos con el ropaje de |la eticidad y
forjar- las estructuras culturales que en el mafana garanticen Ila

permanencia de la condicién humana”.3®

La realizacion de la eticidad en la sociedad es la realizaciéon de los
valores, como la justicia, la paz, la libertad, etc. L.a concrecion de la eticidad
en los individuos significa su constitucion como sujetos éticos.

Lo anterior conileva un compromiso con la lucha por la libertad y por
la dignificacién de la vida humana en la cotidianidad, en el ambito de las

instituciones y en el de los saberes.

Las instituciones educativas forman parte de esos cambios profundos
que se requieren, ya que éstas particularmente se ubican en el centro de la
crisis que referimos, la transformacion de la educacion, de cada una de sus
instituciones y cada uno de sus centros escolares es necesaria no porque
sean la panacea de esta, sino porque dicha transformaciéon se vuelve mas

3 [bidem. p. 8
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urgente cuantos mas servicios rinden estas instituciones y en especial las
escuelas. pUntos ‘en ‘Ios q‘ue confluyen la cotidianidad y los saberes no
cotidianos, i émblto en el 1 que las personas  adquieren los saberes
socialmen!e aceptados que les permiten su incorporacion al mundo laboral

nes Y su interaccion social.

: lnstitumones educatwas esté Ia‘posibilidad de
e)ercer’préctlcas que Incluyen esta’ necesndad de transformacion y que
més allé de sus muros,

'; promueven la ecuperacién del sentldo human
”Inclu:mos una’ que conslderamos indlspensable en el émbuo escolar la
‘mtervenclén pédagéglca. Ia cual Impllca una praxis que debe llevarse a
‘cabo Ias aulas, pues consiste en conducir a los individuos a la formacién, es
- decir, ‘é realizarse como sujetos ‘éticos qué comparten un espacio, un
tiempo, una comunidad, proceso en el que se pone en juego todo el ser:
razén, experiencias, sentimientos, emociones; asi como el proyecto de la
transversalidad y del estilo del docente, temas que se abordaran en el
siguiente capitulo .
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"CAPITULO 3. LA ESCUELA: UN ESPACIO SOCIAL PARA LA
FORMACION DE VALORES .
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CAPITULO 3. LA ESCUELA: UN ESPACIO SOCIAL PARA LA
FORMACION DE VALORES

La consideracion acerca de la escuela como pieza fundamental
para la formacion en valores no es gratuita, pues ésta, como ya lo
plateamos anteriormente, cumple una funcion a nivel institucional como
socializadora, !a cual incluye una transmision de valores y en otro sentido,
debe cumplir una funcidn cultural como formadora, o cual inevitablemente
incluye una formacién en valores. :

En este capitulo exponemos la relacién ética-pedagogia, cuya
existencia —necesaria- y constante construccion en la escuela, es el marco,
asi como soporte de la idea de intervencion pedagdgica que sugerimos
para el rescate del sentido humano en cuanto a la relacioén dialéctica que
debe establecerse en el aula entre el maestro y el alumno, siendo
rescatado y promovido como parte fundante de la formaciéon de los sujetos.

También, asociada a la idea de Intervencion Pedagogica en el
segundo y tercer apartado de este capitulo abordamos la idea de
transversalidad como uno de los modelos que ha tenido mayor resonancia
por ser susceptible para utilizarse en la educacidn basica, el cual
representa una forma de intervenciéon pedagdgica y el docente que se
necesita para dirigir el plano transversal .
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3.1LA INTERVENCION PEDAGOGICA EN LA ESCUELA: UN PASO
NECESARIO PARA RECUPERAR EL SENTIDO HUMANO.

Inicialmente nos remitiremos a la relacion entre ética y pedagogia
con la intencién de clarificar conceptos y vinculos que nos permitan
entender el sentido de la intervenciéon Pedagdgica como una via de acceso
a la formacion en valores. Subrayando brevemente el papel del maestro en
diferentes ideas de fildsofos como Sdcrates, Kant, Schiller, Kierkergaard,
Fichte y otros.

Relacion Etica-Pedagogia.

Indiscutiblemente existe una relacion entre . educacion, 'é(ica y
pedagogia, ante ia cual hay diversas posturas teodricas qué permiten
establecer la importancia de la formacidn en valores respecto a la
educacion y a su vez la importancia de ésta en la formacion moral de
sujetos:“L.a ética se encuentra en una especial proximidad con la pedagogia
pues la moralidad y la educacion remiten una a otra: el hombre no es un ser
moral por naturaleza, sino que ha de ser educado para la moralidad” !

Para Sdcrates por ejemplo, |a ética y la pedagogia son inseparables,
tanto que sus ideas acerca de la ética inspiran su concepcion de la
pedagogia., en ella el maestro no actia como modelo moral ni como
autoridad, sino como gula y testigo, pues la virtud habita en el interior det
propio alumno y es él quien debe exteriorizaria por si mismo.

En Kant, la tarea de la educacion consiste en hacer hombre al
hombre. Segun éste, el hombre tiene una disposicion al bien que no esta
acabada de una vez por todas, sino que requiere desarrollo.

! Piepper, Annenurie.Etica y Moral. Una introduccion a la filosofia prictica.. pp. 98-110.
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El proceso educativo a través del cual la naturaleza humana
desarrolia su tendencia natural hacia el bien, segun Kant, es un proceso de
dnscnplinamlento » civnllzaclén y - moralizacién,  un proceso en el que el
maestro no parece meramente como un mformante smo tamblén como

Al respeto. Schlller adopta la idea kanuana de que; Ia educacnén tiene
como objetuvo primordial liberar al hombre para que sea el misrno, pero
ademas incluye la idea de la evolucion histérica de la humanidad. Para
Schilter la totalidad del caracter del hombre (idea de la humanidad) se
despliega so6lo en el estado estético (en el reino de la apariencia bella) y
para introducir a este estado el maestro debe ser un “artista pedagoégico™,
alguien que trabaja desde la armonia de su ser estimulando al alumno en et
trato consigo mismo, para Que se convierta también &l en un artista de la
vida, alguien que sepa desarrollarse histéricamente en la libertad hasta ser
lo que es de acuerdo con su propio ser y también lo que debe ser. El
maestro debe educar para la armonia, estado en el que los impulsos
humanos no luchan unos contra otros, sino que se compiementan
mutuamente, de tal forma que el pensar, el sentir, el querer y el hacer
pueden desarrollarse, gozando de iguales derechos.

Fichte por su parte, discutié también los problemas de la educacién y
la formacion, para €l en la figura del estudioso, del cientifico, se combinan
de manera ejemplar la fuerza del espiritu y la capacidad moral, dando como
resultado un tipo de humano libre. Fichte ve en la figura del estudiocso o del
cientifico, que se sabe obligado a una idea (la ciencia no como un medio,

bidem. p.37
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sino como fin en si misma para el servicio de la humanidad) y no hace
durante toda su vida sino transmitirla, se convierte asi en el producto ideal
de la ética y la pedagogia. B :

Para Kierkegaard, como para Platon, la bﬁgura de Socrates es la
imagen de un filbsofo moral, dotado para la pedagogia, un maestro ético en
la extensién de la palabra. Por esta razén utiliza como medio pedagogico
inspirandose deliberadamente " en ‘el ‘didlogo socratico, diferentes
heteronimos, que hacen a veces de autor, - él procede asi para apartar la
atencién del lector de la persona del autor y para que formule un juicio
moral. También en este caso debeAeI‘maestro dominar el arte dialéctico y
vivir el mismo de acuerdo con las catégorlas morales que hacen las veces
de pauta ética con su método pedagﬁgico (indirecto) y le permiten como
persona situarse tras la incondicional exigencia de la moralidad, a fin de
permitir al alumno que sea el mismo. . ) ¢

Para Kierkergaard la moralidad debe ser obra de uno mismo en la
conformacion de su propia existencia, el maestro en tanto que educador,
debe desarrollar un método que permita al alumno “cortar el cordén
umbilical” y le posibilite ser el mismo, esto es, desarrollar libremente sus

propias capacidades.

Finalmente, Nietsche, por ejemplio, cred con la figura de Zaratustra un
personaje en el que también se fundia en una unidad el compromiso moral
y el interés pedagégico. Zaratustra ensefia a los hombres, valiéndose de
metaforas e imagenes, una nueva moral, vivida por él mismo: la moral dei
superhombre como el sentido de la tierra: “[...] Vuestro espiritu y vuestra
virtud sirvan al sentido de la tierra, hermanos mios: | y el valor de todas las
cosas sea establecido de nuevo por vosotros! jPor eso debéis ser
luchadores! jPor eso debéis ser creadores! Por el saber se purifica el
cuerpo; haciendo ensayos con el saber se eleva; al hombre del
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conocimiento todos los instintos se le santifican, el hombre elevado su alma
se le vuelve alegre [...] *°

En el sentido de que la ética no puede definir como algo terminado y
‘valido en la generalidad el objetivo de la vida y de la educacion, sino
anicamente como un ideal histéricamente condicionado y por tanto
transitorio, la pedagogia soélo es una teoria de validez general en la medida
en que se basa en aquellas normas de la vida moral, espiritual y creativa
que se pretenden validas en todo momento, independientes de los cambios

" histéricos.

Ambas posturas, aunque pudiesen parecer muy diferentes, coinciden
fundamentalmente en lo que podemos denominar el sentido humano, a
través de los siguientes puntos:

"1) Los objetivos éticos son ineludibles :;‘Saranla'educacién. Pues
sobre los contenidos de |la ensefanza y la forma de su
transmision decide ia imagen del hombre.

2) La tarea de la ética es recordar permanentemente que la imagen
de hombre que el espiritu de ia época contribuye a formar no
puede ser dada definitiva, fija o dogmaticamente, debe quedar
abierta y critica a nuevas y mejores determinaciones, cada vez
mas humanas.

3) La meta permanente de la educacidn es un ser humano
auténomo y dueio de su libertad, no un individuo dirigido que
reciba y ejecute acriticamente érdenes.

4) La funcion del maestro es apoyar el proceso de despliegue de la
libertad, de emancipacién del alumno convirtiéndose en un
instrumento de este proceso.

* Nietsche. Federico. Asi hablé Zasstustra. Apartado 2.
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Es justamente en estos . cuatro’ puntos de convergencia en ' toda
reflexion acerca de la relacion étlca pedagogla en Ias que soportamos la
necesidad de " introducir o por lo menos Iomar en cuema la.idea de la
intervencion pedagdgica cuya accion impide el adoctnnamiento. desde
nuestro punto de vista, y favorece que el profesor trate al alumno como al
ser que debiera convertirse en el futuro es decir, como una persona plena
de derechos, responsable de sus actos, libre para tomar decisiones y vivir
en armonia con los otros, constructiva, motivandole para que persiga
incondicionalmente estos objetivos, duefio de si y de su razén.

Acerca de la intervencion Pedagaogica

La intervencion (del latin interventio) es venir entre, interponerse: la
intervencion es sinGnimo de meditacion, o de interseccion de buenos
oficios, de ayuda, de apoyo, de cooperacion. También se le atribuye el uso
de las ideas de operacion y de tratamiento.

“Intervencion es también un término utilizado en la psicosociologia y
designa ciertos actos que apuntan a producir o facilitar “cambio” en un
cliente”.* Por lo tanto la intervencién se presenta como el acto de un
tercero que sobreviene en relacidn con un estado preexistente.

Denominamos entonces como Intervencion Pedagogica a una praxis
cuyo destino es desarrollarse en !a medida del hecho humano y del sentido
humano, cuya posibilidad de realizacién en la Educacion se encuentra en la
apuesta por un hombre libre y la universalidad humana. La intervencion
pedagogica, en este sentido implica saber del otro, escuchar sus
sentimientos, inquietudes, deseos, emociones, etc. Para provocar rupturas
en la reproduccion pasiva e individualista del conocimiento, asi como, en el

* Louran, Rene. et. al. Analisis i ly S ilisis. p. 219
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ser mismo con el proposito de hacer salir a flote todo aquello que nos

permite reconocernos como humanos en lo humano.

Sentidos que definen el concepto de Intervencion.

e “El reconocimiento de que el docente tiene una actuacién mediadora
de interseccién entre el contenido escolar y su estructura con las
formas de operarlo frente al proceso de ensefianza. aprendizaje de
los alumnos. : .

e La necesaria habilidad que el docente desarrolia pélra “guardar
distancias” (acto similar al de verse en esc(—_)'né col 1o espectador de si
mismo) a partir de: conocer otras experiencias . de docentes,
identificar explicaciones o problemés : ftdesérmllados en
investigaciones vy, fundamentalménte,de“tljh yanéli'sis"‘sustentado con
referencias conceptuales vy experenéiales sobre realidades
educativas en sus procesos de evoluciévn. determinacion, cambio,
discontinuidad, contradiccion y transformacion.

e | a definicion de un método y un procedimiento aplicado a la practica

docente, en la dimensién de los contenidos escolares”.®

La intervencion pedagodgica tiene como objetivo el conocimiento de
los problemas delimitados y conceptualizados pero, lo es también, la
actuacion de los sujetos, en el proceso de su evolucién y de cambio que
pueda derivarse de ella.

La idea de poner en practica la intervencidon pedagdgica es
recuperar fundamentalimente la problematizacidon y conceptualizacién, en
este caso de la ensenanza de los valores, y a su vez la implicacion del
sujeto en el proceso de ensefanza-aprendizaje:

* Ibidem. p. 89
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e (Qué significa para el maestro su proceso de formacaén frente aun
proceso educativo designado parcialmente por un conjunto de
con(enidos escolares?

de senlir (deseos).

- ¢Cémo se expresan los 'valores. forma
I'maestro en su

_habilldades acmupes. concepcnon s ide

’ practica docente?

Toda intervencion pedagogica debe considérar Ia’ bosibilidad de
transformacion de la practica docente, conceptualizando al maestro como
formador. Recuperar la logica de cada objeto de conocimiento,
incorporando saberes, valores y habilidades del niflo, formas de
reconocimiento de sus deseos e identidad como contenido de aprendizaje
en la escuela.

De ia Educacion Moral y la Intervencion Pedagogica Docente

De acuerdo con Richar H. Hersh el papel del profesor para propiciar
el desarrollo moral de fos alumnos, es fundamental, su propuesta constituye
una Intervenciéon Pedagdgica: Nos dice",[...] Es natural que los maestros
agobiados por las exigencias de la vida diaria de la clase, busquen una

“receta facil y rapida” para hacerse educadores morales.”™®

Al respecto Hersh comenta que con base en su investigacion en las
clases, los educadores han identificado una pedagogia que _esta
especificamente relacionada con promover el desarrollo moral de los
alumnos, pero lo que a menudo, no se dice sobre estas estrategias de
ensefianza es que suponen un conocimiento previo del rol del maestro y de
las capacidades de ensenanza requeridas.

® tlersh Richard H. et.al. El arte de la educucién moral: el rol del profesor, en el crecimicnto moral. pp. 94-
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Asi pues, él consuiera .que:. aI pasar de la teoria a'la préctnca. los
profesores daben ‘hacer dos cosaS' La primera. en su pensamiento. es
3 crear: un

,profesor y el alumno tienen una d rnensién moral {7
3)“El darse cuenta de que algunos tupos de |nleraccn:m social llevan
al desarrollo moral mas que otros.

Sobre esta apunta Hersh que “[...] puede parecer toda una labor. No
solo los profesores tienen que continuar dando clase con las presiones y
limitaciones (acostumbradas) a que estan sujetos: ademas les pedimos que
se separen un poco por un momento del ritmo diario de la vida de la clase y
pongan en cuestion sus supuestos basicos y su filosofia de la ensefanza.
Esto no es facil. es mas ., para la mayoria de nosotros, una evaluacion
personal de esta dimension supone un riesgo considerable”™.®

En resumen, esto quiere decir, que primeramente es necesario que
el docente reflexione sobre su rol como profesor, especificamente o

7 1dem.

* [dem.
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referente a sus creencias morales y a su sistema de valores, ya que
muchas de las mteracmones entre maestro y alumnos tlenen una dlmen5|6n

social.

La intervencion pqdagégica del docente juega un papell reylev,?’nte ya
que tiene que crear las estrategias pertinentes para propiciar el desarrolio
moral en ios alumnos. Algunos elementos que pueden tomarse en’cdenta Y
servir como base para desarrollar estas estrategias son tos siguientes. v
parte de lo expuesto lineas arriba.

e El desarrolio de un clima de confianza en la clase®

e Identificar la cuestién moral o el valor a discutir.

» Estimular la toma de perspectiva

e Desarrollar las capacidades del alumno

o EIl bagaje tetrico del profesor

e Desarrollar una conciencia moral

e Estrategias de interrogacion: planteamiento de
preguntas iniciales

e Planteamiento de preguntas a fondo

e Animar la interaccion entre alumnos

e Refiexionar sobre la clase

e Fomentar el didlogo

« Comentar el didlogo

e Dirigir los comentarios

e Construir y externar conclusiones...

Y todo aquello que lo anterior posibilite en el aula la practica de la

intervencion.

? Clima facilitador: disposicién del aula y del ambiente .
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Deﬁnitivamenté. se  hace necesério que el ’profesor intervenga
activamente’ en el proceso de enseﬁanza Y. aprendlzaje tanto en la base de
la plamflcacuén y organlzaclén del mlsmo como en el que st _reflere’ ala
Inlervencnén educativa con Ios alumno : )

la practica de una mtervencaén pedago: ca docente,
ues es éhl dcnde se crearén las’ condnc:ones
| desarrollo
 moral

En conclus»én

pane de la nteraccién ‘socia
para la gonstrucccén de |la toma’ de‘perspecuva socaal respecto

leno de sentido

. e 'se ) ores_forman parte de
sistemas socnoculturales que se mueven desde concepcu:mes. economicas,
politicas. jurldicas, creenclas. prejuicms_ actitudes, costumbres Yy
lradncuones. ¥y que estan presentes en el organismo, la personalidad, la
sociedad y la cuitura.

Los valores permean la vida cotidiana de la humanidad y a pesar de
su complejidad, tienen importantes funciones como: dar sentido, unidad y
finalidad a la vida humana, el tomar una postura basada en una conciencia
moral, y tener una identidad. L.os valores funcionan como conformadores de
la eticidad en los sujetos.

Debido a esto es que surgen diversos modelos para introducir la
ensefianza de los valores en las escuelas sobre todo en el nivel basico,
entre ellos el modelo transversal que constituye un proyecto de Intervencion
Pedagodgica, motivo por el cual es abordado en las siguientes paginas, y
también por haber creado interés en nuestro pais como susceptible de ser
aplicado en nuestras escuelas, pero que no ha encontrado el eco necesario
para hacerse realidad.
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3.2. LA IDEA DE LA TRANSVERSALIDAD PARA LA INTRODUCCION
DE LA ENSENANZA DE LOS VALORES EN LA ESCUELA PRIMARIA.

Las bases tedricas, filosdficas y pedagogicas que se han ido
trabajando a lo largo de esta investigacion son de gran importancia para
desarrollar el plano de la transversalidad en la curricula de la escuela

primaria,

La idea de la transversaiidad es un proyecto curricular de educacion

moral pensada para las alumnas y los alumnos de seis a eciseis afos, fue

elaborada en el departamento de Teoria e Histonfiafd E'd‘i.ii:‘a‘ébn de la
Universidad de Barcelona con ‘el apoyo de  otras:insti

proyecto consta de bases tedrico-practicas que establecen una intervencion

jones. " Este

pedagégica'’ desde el ambito de los valores.

La transversalidad en la curricula de educacién primaria, es creada
para brindar posibilidades de formacion en valores en los educandos. La
idea de la transversalidad es “[...] un tipo de enseflanzas que por su
presencia en el conjunto de las areas curriculares, se han denominado
Temas Transversales. Bajo esta denominacion se agrupan en el curriculo
de educacién infantil: La Educacién Moral y para la Paz. La Educacion
ambiental. La educacion para la igualdad de oportunidades de ambos
sexos. La Educacién para la salud. La Educacion para el consumidor.”"?

Estos temas transversales son los valores propios de la condicién
humana y que ademas estan determinados por problematicas sociales a las
cuales poco a poco se les ha ido tomando conciencia desde el plano social
y politico, asi como desde algunas instituciones publicas y privadas.

1% En el apartado 3.1 se uabajo el plo de inter ion pedagégica, y por clla ! La proxis que
se desurrolla en la tida del hecho h y del do b
Domingucz Chillon Los en Ja ed i ilp. 12

82



La transversalidad en la curricula de educacién primaria tiene como
objetivo preparar a las nifias y a los nifios para poder razonar e intervenir
activamente en su sociedad, desarrollando su capacidad critica ante
problematicas personales y sociales. Los temas transversales muestran las
inquietudes sociales, pol‘uicas. culturales y educativas que estan ligados a
la cotidianeidad de los sujetos.

Por esta razén manejar la transversalidad en la curricula es estar
conscientes de las situaciones cotidianas que muestran problematicas de
género, intolerancia, racismo, falta de reflexibn y critica, falta de
constructividad epistemolégica; todo esto dicho en una sola palabra la falta
de eticidad en las nifias y en los nifos.

El conocimiento y la practica de los temas transversales contribuyen
a la formacion de mejores ciudadanos que participen activamente para la
construccion de una sociedad solidaria, tolerante y respetuosa que sea
democratica y esté en contra de cualquier tipo de discriminacion, es asi que
los temas transversales estan basados en lo ético-moral'? , y son valores
minimos necesarios para la convivencia arménica en sociedad, “[...] el plano
transversal se manifiesta en la intencionalidad del plan de estudios en su
conjunto, y se aborda con temas y actividades de las diferentes asignaturas

que dan oportunidad a una reflexion civica y ética”.’

Creemos que una cuestidn significativa es retomar a la literatura
como una herramienta para desarrollar temas transversales'® |, ya que
implicaria que la o el docente sea una lectora o lector competente y que por

2 ftico-moral, implica que las nifas ¥ los niflos d bran su realidad y se a si mi como
sujetos de que ayudan y con los otrus y €on su s iedad, y qQue sonr de sus
decisiones, de sus actos y de sus conducuxs Es d::cnr ln ala dad de los

sujetos con palabras de Habermas la
'3 Buxarrais Rosa Maria, Martin Martinez M., et al. Unn expenencm espaiola. p 8.

s como un

? Es conveniente aclarar que a la literatura dentro de la
recurse en las actividades
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consiguiente las nlﬁas y . los nifios se formen como lectoras y lectores
competentes. por es!o entendemos “[...] personas capaces de enfrentarse a
cualquier tlpo de texto (por complicado que éste sea), para comprenderlo y

La meratura es un medlo indispensable para acceder al conocimiento

iona y crmcar la realidad, asl como recrearla desde un
La literatura es una fuente importante de experiencias
vr‘ el desarrollo moral. Pensamos que a partir- de la
lectura‘ de obras relevantes y de ciertos ejercicios que la enrlquecen es
posible trabajar al misrno tiempo el desarrollo del razonamiento moral [...]" e

Introducir a Ia literatura como tema transversal, permmré estxmular el
dasarrouo moral ‘con analisis de los personajes y de la trama, y asi las nifias
y los nuﬁos aprenderén a relacionar sus vivencias con lo que plantea el libro,
|nterpretarén, su vida y pugnaran por sus valores que transformaran la

cotidianeidad.

En la literatura, el acto de narrar muestra un conocimiento sobre el
comportamiento humano y contribuye a la construccién de la identidad
moral, es decir la literatura (fantastica, ficticia o real) narra la forma humana
de ser y a la vez tiene la funcion de instrumento para llegar a ser, “[...] el
lenguaje narrativo permite entrar en la historia y empatizar con los distintos
personajes que en ella intervienen: vivir en su vida. Pero ademas permite
entrar en la historia y jugar con ella: probarla, reconstruir lo sucedido,
imaginar alternativas, y en fin sentirla y pensaria desde la optica de los
protagonistas y desde la propia Optica. En definitiva vivir las experiencias

que alli se narran y aprender vicariamente de ellas [...]""7

* ynclun Gabricla. Castillos Posibles, pp.9y 10
' puiy R. Joseph Ma. y Mu,uul Martinez M. Ed ion Moral y D inp. 174,
7 Puig R. Jusep Ma. La i6on moral en la bli iv. p. 205
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La idea de la transversalidad para la introduccién de la enseiianza de
los valores en la escuela primaria, tiene como fin primordial formar sujetos
que se realicen por y para la eticidad.

Ya traba]adé la 'co‘ncepcién de la idea de la transversalidad y cuales
son ilos temas . transversales, ahora abordaremos desde una perspectiva
tedrica . y reflexiva los componentes del plano transversal partiendo
especificamente de la propuesta de Puig R. Joseph, para continuar con un
analisis de la curricula de educacién primaria en cuanto ghasta dénde
pretende la formacion de valores?

Consideraciones tedricas en torno a la idea de la transversalidad en la
educacion primaria.

Dentro de la idea del eje transversal ia base ético-moral permite que
los contenidos en educacion valoral se desenvuelvan desde una
perspectiva, teorica, critica y creativa. Estos contenidos han sido
clasificados por Puig en tres grupos: los contenidos relativos a
procedimientos en educacidon moral, los contenidos relativos a hechos
conceptos en educacion moral y los contenidos relativos a valores,
actitudes y normas en educacion moral.

Los contenidos procedimentales:” [...] Los procedimientos son un
conjunto de acciones ordenadas y orientadas a la consecucion de una meta
[...) designan una gama de actuaciones que lleva acabo ordenadamente un
sujeto y que estan sujetas a obtener un fin [...]"'® Asi las alumnas y los
alumnos podran desde su realidad construir o reconstruir, las formas de

% puiy R. Joseph Ma. op.cit. p. 43
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vida, los principios moraies y de valor, normas de convivencia y brindar
soluciones a los conflictos sociales y / o individuales que les afectan, ya
que el aprendizaje de estos contenidos arrastra la adquisicion de valores.

Los contenidos factuales y conceptuales: “[...] son hechos humanos
atravesados por conflictos y a {os que accedemos mediante procesos de
comprensién [...] y las guias de valor que nos ilustran sobre aspectos
relevantes para las discusiones morales que adquirimos gracias a los
mecanismos de retencion significativa, asi como los hechos moralmente
deseables a los que accedemos mediante procesos de reconocimiento.” '
Para desarrollar estos contenidos es conveniente basarse en la realidad
social y cultural actual en la que vive el sujeto, como ya vimos en el ambito

social y cultural es donde se dan mecanismos de socializacion®

Los contenidos de valor, actitudes y normas: “ [...] Son algunos de los
contenidos que configuran la personalidad moral, es decir, son un tipo de
contenidos que apuntan directamente al modo de ser entendido como
disposicion caracteristica y personal para enfrentarse a la totalidad de
situaciones de la vida y que a la vez se va construyendo precisamente

*2' Son contenidos que

gracias a todas estas experiencias de vida.
contribuyen a una manera de ser, a formar una personalidad moral

conciente de su actuar.

A continuacion presentaremos un cuadro donde se puede apreciar
de forma mas detallada los microcomponentes, los macrocomponentes y
los metacomponentes éticos que tienen cada uno de estos contenidos
planteados por Puig y que se deben considerar para la planeacién del eje
transversal en educacion valoral.

¥ ibidem. p. 71
20 Goeializach

) incor ion del sujeto a ciertas i i sociales,
2 Ibidem. p. 121
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CONTENIDOS GUBERNAMENTALES CONTENIDOS FACTUALES Y CONTENIDOS, VALORES,
CONCEPTUALES ACTITUDES Y NORMAS
Q) Auticonacimienio
v Construccién y
valoracion positiva 0O Conceptos teorias 0 Valores o criterios de juicio
det ya. ampliamente ncepla los, universalmenia deseables.
v Conocitmients de sl v ignificado y sentido a Actiludes coherentas con los
mismo de tarmin qQue valores universalmente
designanvalores y de deseables.
o Cl"lu‘.llnlblllll de tos demas, conceplos propios dal Q Normas cohergnties con los

Desanolle  de  la lenguaje moral valores uriversalmente
capucidad empslica. v Prncipios deseables.
v Desamullo  de s transversales de la
cupucidad de adopaion moral: conocimienio
de’ Pperspectivas da st mismo,
sociales. autonoinia y dialogo.

1 Juiciv maoral.
v Desurtolle e W

¥ Pensanmiento atico
sistermanco.

Conocimiento de las

sensitividad smoral. leorias, de los temas
v Desanulle de la @ los métodos
cupacidud  de  ruzonur refloxivos de la ética.

v Declaraciones,

subre problenws
rules documentos,  leyes,
[=] numnu..ae.u.ul.,gmn personalidades [
Desarvalle de intormaciones
cupacidad pass Intimamente
intercambiar opuoncs. relaclonadas
v Desanolie [ valores duseables.

cupacidad para ruconar
sobre ¢l putilo de vista

v  Convenciones
soclales que regulan

s dumas la relacion entre las
inmerlocutores con personas
dnimo de comportamientos

entendimiento,
O Comgrension criticu.
Desartullo de lus cupacidudes pura
dquiny informacion.

v Desanrollo de
hubilidades para
contrustar criticanwnte
los diversox punias de
vist sobire fa realidud.

v  Desamollo  de  los

elementos
motivacionales  pars
comprometesse en
e .

O Toma e concicncia
Desarullo de
habilidades
metacogitivis  que

permitan conceptulizar
7 csas

conductuates y
emocionales.
O Auwnegulacion.

v  Coherencia entre el
juicio y la accion
moral,

¥ Adyuisicion de habitos
deseadus.

v Cunstruccion
vulunturu del caracter
morsl.

=]

clvicos que facilitan la

convivenci
Hachos morales y
conirovertidos

¥ Conocimientos

reflexion critica sobre
hechos o situaciones
micfo o macroehws
que implica un
conflicio de valovas.
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Estos temas transversales rescatan {o micro, lo macro y . lo. meta
ético, esto es, son de caracter personal o interpersonal, de caracter social o
globatl y de caracter filoséfico o de reflexion ética. O

Cabe mencionar que cada uno de estos componentes éticos tienen
sus objetivos y planteamientos bien definidos, ya que se partié de tres
elementos basicos para el proceso de formacion: el sujeto moral, su
realidad sociocultural y la conceptualizacion. Estos contenidos y sus
objetivos estan planteados en ocasiones de diferente manera tanto para la
educacion primaria como para la educacion secundaria, que en ésta ultima
es donde se reforzaria lo adquirido en la educacidén primaria y se intenta
mejorar la visidon que adquirieron las alumnas y los alumnos en educacion

en valores.

Al observar los contenidos, los componentes, los temas y las
unidades planteadas por Puig, podemos encontrar que en ellos se rescatan
los valores como la justicia, la solidaridad, el respeto, la igualdad, la
responsabilidad, ia libertad y los derechos humanos que como ya se ha
mencionado son valores minimos necesarios para la ensefianza en valores.
Estos valores permitiran sentir el gusto por ia vida, y su ensefianza
posibilitaran el desarrollo de las capacidades intelectuales para que las
nifas y los nifilos adquieran autonomia y responsabilidad, asi como una
forma razonada y critica para la construccion de un mejor futuro.

La intencidon que tiene el plano transversal no es cambiar la
curricula, ni agregar algo diferente al trabajo en la escuela, ni mucho menos
cambiar la estructura del sistema educativo nacional mexicano. Por lo
contrario se relaciona con los planes y programas de educacion basica y
ofrece alternativas para dar impetu a los componentes valorales de la
curricuia de primaria. Siendo asi “, [...] podemos decir que el objetivo de
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transversal es ser un mstrumento para trabajar en el ambito de los valores

y de Ia educacién moral de un rnodo g!obal y completo [...]"%

Transver elo ddnde se plantea trabajar la conciencia

auténoma.del eflgpi(idﬁar,, sobre |a realidad presente, para

|22l

imaginar.formas de vid as, es decir, despertar la conciencia mora

de las alumnas'y e los alumnos de educacion primaria.

Con base ‘a‘toda’ Ia aportaclén tedrica reflexiva que hace Puig al
,plantear a transversalidad ‘nosotras analizaremos en la curricula de
educack‘)n prlma a contenldos y temas para saber de qué manera si es que

la hay ',se enseﬁan o se forman valores y cudles son los valores que se

proponen.

'Eh los planes y programas de estudio en educacion primaria los
contehidos de cada asignatura se organizan de distinta manera: ejes
“tematicos en Espafol, Matematicas y Ciencias Naturales; tenemos en
Historia y Geografia aspectos de Educacion Civica;; actividades
permanentes en Educacion Artistica y campos en Educacion Fisica; aunque
son denominadas todas como asignaturas, cada una de ellas presentan un
enfoque general donde se plantean los propdsitos y los principios
psicopedagoégicos que orientan el trabajo de los contenidos, quedando los
métodos de ensenanza bajo la responsabilidad del profesorado.

Al observar la curricula encontramos que solamente en la asignatura
de Historia y en la Educacion Civica se menciona la adquisicion de valores
éticos.

22 1bidem. p. 291
La conciencia moral ¢s para la reflexion de la relacién i bjetiva y icativa con los
demids de la cual se constituye la propia identidad.
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En la as:gnatura de Hlstorla solamente en el enfoque formauvo se
a la: adquisicuén de
valores étlcos personales y de conclencla SO al a la ﬁrmaclén concnenle Y

menciona lo referente a valores y dlce - [...] contrnbul

..En. los . propositos: se.. establece: ' “Buscar que los alumnos
comprendan y asuman como principios de sus acciones y de su relacion

con los demas, los valores que la humanidad ha creado y consagrado como
producto de su historia [...]"?® Es un propésito muy prometedor, Ya que las
nifas y los niftios de nivel primaria no conocen las raices de los valores, es
mas no saben que los filbsofos griegos propusieron y debatieron la cuestion
de los valores universales®’

En cuanto a los contenidos vuelve a mencionar lo que citamos en el
enfoque formativo haciendo referencia a que son contenidos generales, los
cuales se trabajaran en todos los grados. Pero al revisar los contenidos por
grados encontramos que es hasta cuarto, quinto y sexto grado donde se
maneja la cuestion de los valores y estos contenidos son: “Las garantias

2 Amilisis de Planes y Progranus de Primaria SEP 1997.
Idem.

27 Lo mencionamos porque del discurso de los griegos nacen los valores y los ideales de hombre y de
sociedad que son producto de nuestra historia
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individuales y los derechos sociales. L.a procuracuén y la adminlstraclén de

justicia. Los organlsmos que promueven el cumplimiento de Ios derechos"za

.no’ se: promueve queé

Estos “son. unos contenidos mu

g (écnlcos dond
ademés ‘de que no’ hay contenldos

valores y cémo realmente enseﬁarlo
que promuevan la reﬂexlén de temas referidos la cuestion de Ios valores y

latnnoamencanos RN Ia educacién ‘se: llmite .a‘transmitir.los saberes ya
dados en ‘el seno ‘de’ una determmada tradimén c\ t prlvnlegiando Ia

ciencia” Y. 1a tecnologla. por encima de ta moral, e darec o' el arte y las

humanidades ‘en general), sin procurar que en’la apropiacnén de dichos
sabe!'e; medie la problematizacion, la tematizacion, la conceptualizacion, la
teorizacion y la critica. Ello ha derivado en una practica docente
burocratizada, reiterativa y autoritaria que privilegia el verbalismo como
método, que promueve con los educandos un dogmatismo intolerante y un
enciclopedismo infructuoso, y que reduce el aprendizaje al memorismo”. 2°

Desde el punto de vista pedagoégico, los contenidos y temas de los
Planes y Programas de Primaria sobre conceptos morales, valores, éticos
son muy pasivos, en la escuelas no se difunde la reflexion sobre conflictos
morales y muchos menos se realizan actividades que promuevan la
participacion social, porque el tema de los valores y las problematicas
morales es de preocupacion social, de instituciones publicas y privadas.
Desafortunadamente no se ha realizado el planteamiento de talleres o
actividades extracurriculares para la promocion de la educacion moral de
las niflas y los niflos en la escuela primaria.

2 [dem.

* Yurén, Camarena Maria T. op. cit. p. 185.
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“La escuela debera dedicar’ parte de su tiempo a dotarles de
herramientas y ap(itudes‘. asi como de disposiciones y aétitudes personales
que les* preparen para actuar sobre la: realidad soclal Y les ensefen a

transformarla en la dnreccién deseada" 30

La escuela debe dotar Ias habllldades necesarias I‘alumnado para

que parﬂcipen con la. transformacién Soclal por: medio  de Iaipartlcipaclén
acliva denlro de [E] socledad grupo'o comun ad,'ya que:si la'curricula se
preocupara por desarrollar la conciencia y |a sensibilidad moral de las nifios

pluralista. En otros

y Ios niﬂos la socledad seria un: tanto damocrétlca
so de formaclén de sujetos

térmmos. Ia educacnén es por esencla
con la fi nalidad de obtener sujelos éucos.

“La formacién es, en suma, una trama ‘de pi'ocesos que confluyen
para provocar el descentramiento del  particular, como movimiento
necesario para que el sujeto se constituya como tal en el ambito
psicolbgico, epistémico y practico [...]"' Con el acto formativo que implica
la educacion y el cual no debe de descuidar el plano transversal, es que
origina esfuerzos en los sujetos por desarrollar su vida, la libertad genérica,
racionalizar la sociedad, humanizar el mundo y dar sentido a la historia.

Por las carencias que se encuentran en la curricula, desde los
enfoques, ios propositos y los contenidos y sobre todo, los temas y
actividades, surgen a lo largo del ciclo escolar “Actividades” y “Planes de
Apoyo a la Practica Docente”, impulsados por la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) para sustituir las carencias que tiene la curricula en cuanto a

la formacion en valores 32

3° puig R. y Martinez M. op.cit. p. 12

1 Yurén M. M. T. op. cit p. 247

32 ¥ en fomentar la lectura, tema Jue no serd s6lo se i como a las ias de los
Planes y Programas,
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Por estas carencias tanto educétivas como sociales y de humanidad
nos nace la inqmelud por proponer una forrnacnén en valores desde el plano
transversai a nivel primaria y para’ ello - 1Y retomando nuevamente la
propuesta de ng - plan!earemos nueslra idea de a lransversa idad en la
o] es aparlados.

currlcula de educacuén psimaria en uno de nuestros  post

A grandes rasgos, la transversalidad denlro de la currlcula de

educacién primaria pretende formar en los alumnos 'y en Ios alumnos.‘
Valores universailes deseables
Una conciencia morai en los educandos para que nfre ten su
realidad. .
Una cierta adquisicion de criterios morales ]ustos y solidarlos

La capacidad de dirigirse por si mlsmos.
Competencias dialogicas.
Una identidad moral, abierta y critica.:

“La educacién conforme a valores no.se concibe “aqul. como ‘una

“disciplina” pedagégica o como unaf asignatura' mvés i sino como parte

esencial de un proceso educativo completo’ y.como una tarea propia de
todo educador que asume su quehacer de cara al futuro. Sostenemos,
entonces, que no existe educacion valiosa si no es educacion conforme a
valores".>?

Todo acto educativo que conlleva a un aprendizaje cualquiera que
sea es fructifero, gracias a otro factor que es muy importante: el apoyo, la
actitud y la formacion ética y profesional que tiene el o la docente para con
los contenidos, temas transversales y sobre todo para con las alumnas y
con los alumnos, ya que queda mas que entendido que forma seres
humanos con un fin: que dignifiquen la vida humana.

3 Yurén C. Ma. Teresa op.cit. p. 247
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Todo acto educanvo que conlleva aun aprendlzaje cualquiera que
sea es fructlfero, gracnas a otro factor que es muy Importante. el apoyo. la
actitud y la forma on étlca y profesnonal que tiene_la o‘el docente para con
los- contenidos ,con os: temas ransversales s&bre todo | para:con los
alumnas y Ios alumno L K [que forma seres

| : acuén en el S|gmenle apartado plantearemos el estilo
formauvo que “a nuestro parecer debe adquirir o desarrollar el o la docente
para operar la idea de la transversalidad y que ésta sea exitosa para con la
comunidad educativa y par consiguiente para con la socledad.

3.3 LA FORMACION DEL DOCENTE PARA DIRIGIR LA IDEA DE LA
TRANSVERSALIDAD.

En el tema anterior se expuso sobre la introduccion de ta ensefanza
de los valores en la curricula de la escuela primaria desde la idea de la
transversalidad, la cual, a manera de resumen tiene la finalidad de formar
en las nifas y en los nifos una conciencia moral que les permita ser
personas autonomas y dialogantes, que sepan vivir en sociedad y que usen
su juicio moral oponiéndose a la individualidad, a la alienacién y a la
racionalidad.

Pero no sdlo es suficiente introducir esta idea de la transversalidad
en los planes y programas de la escuela primaria, y que la escuela sea una
institucion clave para la formacién de la nocién del valor, para la difusion y
promocion de los valores que desarrollen una educacién moral, si no
tambien es necesario que las y los docentes participen de una manera
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activa . donde . el . quehacer docente .se . vuelva una practlca de la
construcuwdad de saberes y por su pueslo una forma blen planteada para
l1a formacnén en valores en educac:én p maria. B

Para . trabajar. la formacion que debe tener:el- ‘ado
operar la idea de la transversalidad primeramente expondremos de manara

reflexiva las condiciones actuales que vive el profesorado : para después
proponer el estilo que consideramos debe tener la o el docente para la
formacién en valores. - e

dici.

Las cor es en dc ite .

Hace un tiempo ser {a maestra o el maestro signiﬁcaba ser un banco
de saberes, de actitudes ejemplares, es decir, implicaba un status de vida
social, cultural y econémico, condicion que en el presente se devalud. Asi
mismo, la construccién de los edificios educativos llamados escuela fue
limitAndose en cuanto a su estructura, perdiendo espacios que apoyasen al
trabajo de la enseflanza aunando la carencia de materiales didacticos que
apoyen y/o sustenten las catedras, en pocas palabras existe un casi nulo
apoyo pedagodgico. “Condiciones laborales y de trabajo dificiles,
fragmentacion en multiples subgrupos dentro de la escuela, ausencia de
espacios colectivos de comunicacion profesional y poco apoyo pedagogico,
es el panorama general sobre el que los maestros desarrollan su
trabajof[...]">*

Esto ha creado que la vida laboral del profesorado sea individualista
y pasiva ya que se cumple con las obligaciones iaborables de asistencia,
estar frente a grupo, entregar calificaciones, tener buena relacién con el

ET I |

Flores Eteluina . La ria: el para d:bﬂm‘ y pcmnr el
Bestion en I’nmcr Curso Naci para dir 3 p. 6

que la i i i6n que hace la doctora  Eteluina lo hace dL:dc ¢l nivel de secundaria,
POr esla razén retomanios su texto.

de) su or izucion y
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alumnado con sus colegas. con los dlrectuvos Yy autorldades. y esto en la
medida de lo posnble' es'decm que Ios proyectos Iaborales de Ias y los
emos que mucho

rendan sino que
cultural -~ y

erar el analisis

acciones ' de formacién y adaptaclén profeslonal ‘en el mbito ‘de las
instituciones . laborales y/o comunitarias, ' con el fin fde ;. intervenir

oporunamente ante tal problema."®

La docencia es una praxis de caracter emancipador y por lo tanto es
una labor meramente ética que debe ejercerse durante su existencia
profesional, es wuna toma de conciencia que involucra la teoria
(conocimientos para la transformacion deseada) y una practica ( los medios
por los cuales se abordara tal transformacion) cuyo fin u objeto a
transformar es el ser humano. La praxis en la docencia es una expresion de
la dialéctica (del movimiento continuo y transformador) sujeto-objeto. Donde
el sujeto se objetiva, se mira y recupera su objetividad enriquecida. “La
actividad docente no sélo transforma al objeto (que en este caso es un
sujeto) al que se dirige la accién, si no al sujeto mismo que actua como

agente de esta transformacion.”®

** Martinez Mantin Miguel. El moral del p fo. p. 20.
* Yurén Camarena Ma. T. op.cit. p. 299
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Asl la docencia implica un quehacer creativo; la practica docente
debe exigir ser innovadora en su actividad y en sus proyectos laborales, y
debe recuperar se sentido pedagégico que es del de la formacion.

En el Programa h’nacional de Educacién 2001-2006 se plantea en
unos cuantos renglones el perfil deseado del docente del nivel basico y dice
lo siguiente: “El docente, [...] reconocera la importancia de tratar con
dignidad y afecto a sus alumnos; apoyara el establecimiento de normas de
convivencia en el aula y fuera de ella que permitan a los educandos la
vivencia de estos valores: dara una alta prioridad y cuidara la autoestima
Qe cada uno de lqs estudiantes bajo su cargo; aprovechara tanto los
contenidos curriculares como las experiencias y conductas cotidianas en la
aula y en la escuela para promover la reflexion y el didlogo sobre asuntos
éticos [...]; propiciara ‘elbdesarrollo moral autdnomo de sus alumnos. Los
principios que regirén la 'accién de este maestro y su relacién con los
demas miembros de su comunidad escolar seran los valores que la
humanidad ha desarrollado y que consagra nuestra Constitucion: respeto y
aprecio por la dignidad humana, por la libertad, la justicia, la igualdad, la
democracia, la solidaridad, la tolerancia , la honestidad y el apego a la
legalidad .*%"

Lo que plantea este Programa Nacional de la Educacion 2001-2006
para nosotras es cuestionable, porque hasta donde es el perfil deseado se
sigue promoviendo una visién del maestro que durante afos se ha
producido gracias a la instrumentalizacion donde la practica docente se ha
burocratizado y su actividad se ha alimentado del mecanicismo, la
alienacion, la repeticion de los mismos contenidos, mismas actividades y la
misma actitud pseudopedagodgica que se manifiesta en las siguientes

cuestiones:

Nacionsl de la educacién 2001-2006 pp. 125 y 126
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e Primeramente por valores se entiende el orden y la alienacion de los
educandos, es decir son cosificados, cuestion con la que en esta
investigacion no estamos de acuerdo.

e Promueve la cotidianeidad dentro del aula, que como hemos visto es
negar la diversida'd. las cuestiones de género, es decir que no haya
formacion, que los educandos no pierdan la “buena forma”.

e Por ultimo, la practica docente es una practica de cuida niflos, de
sobreprotecciéon y no formativa, reflexiva y critica, constructivista y de
recuperacién de la dignidad humana.

Creemos que es un discurso vacio y que son palabras y mas
palabras leidas y escuchadas sexenio tras sexenio, ya que no es un perfil
deseado porque es una realidad desde hace tiempo. Y en cuanto a la
practica docente como promotora de valores no hace una propuesta
pedagégica (ni siquiera es mencionada ) para conseguir la transformaciéon
social desde el ambito educativo y desde la nueva perspectiva del estilo del
docente .

Expuesta la condiciéon presente de la docencia y de su practica,
entraremos a plantear la formacion y la actitud del profesorado para dirigir
la idea de la transversalidad en la educacion valoral. Antes sera necesario
plantear de qué forma e! profesorado debe forjarse como sujeto ético,
donde su mundo esta impregnado de valor.

Hacia un pacto moral para la for ién del d 1 {

Consideraciones generales.
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Para Rousseau® el contrato social es encontrar una ' forma de
asoc:acnén que deﬂenda y proteja con toda fi erza lo com v a la persona ya

los baenes
nosotros abor
formacnén d

mporta a Ia comunidad y
(o] consigulente todo ser

Asl el pacto moral es todo aquelio cuyo u

donde el ,compromiso es lo que da fuerza
humano es libre y dueiio de si mismo pero no tiene el derecho de someter a
los demas. .

“[...] Lo que el hombre pierde por el contrato social es su libertad natural y
un derecho ilimitado a todo lo que le tienda y esta a su alcance: lo que gana
en la libertad civil*' y la propiedad de todo lo que posee [...]"*?

o Se retomé a Roussenu porque €1 hablaba sobre el dc y pacto social como una forma de
sobre s social de los ciudadanos
3 anuldnd moral: es un estado social gue posenn todos algo y ninguno tenga nada mas
Jean El sacial p. 5

4 por la libertad civil se entiende que estd bajo la voluntad 5uleml ¥ que desde la postura moral hace al
hombre verdaderamente duedio de si.
*? Rousscaulean J. op.cit. p.36
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Al emprender un pacto moral en el profesorado, es prlmerameme
que él mnsmo ‘sea’ concnente de sI'

interiorice que vel educ
debemos pos er.y Ia

autonomla. la” promocién del 1
reconstrucciéon de conocimientos y de Ia mejorla de vida'ind vldual y socnal
en las nifas y en los nifos de educacion prima a '

El estilo del profesorado

El profesorado debe *“[...], establecer. -unos '_,.;’viriculos de
responsabilidad en relacién con la sociedad, con |a persona que se esta
educando, con el momento temporal y sociocuitural en el que vivimos y con
el que presumiblemente viviran los que ahora aprenden[...]™® El
profesorado debe tener una formacion cuitural, continuamente debe estar
preparandose para adquirir mas saberes y llevarios a la practica innovando
actividades que conlleven a la formacion de ta conciencia colectiva en sus

educandos.

“Solo aquel profesorado formado sélidamente y culto sera capaz de
entender que su funcidn no consiste en transmitir todo lo que sabe y si, en
cambio, fomentar el conocimiento y la construccidon de valores en sus
alumnos poniendo a su disposicién recursos para gestionar la informacion
y dotarla de significado y recursos para vivir los conflictos, apreciar los
valores y construir nuevos matices de valores™*

“* Martinez Martin Miquel op.cit. p. 10
“4 Ibidem. p. 23
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La o el docente debe ser capéz de darle sentido a los contenidos que
iento ' significativo, - fomentar habildades

transmite. seleccionar" Cconogci

expresnvas Y COmUl‘IICalIVES en US alumnas Y en sus alumnos, asl como

C el profesorado debera actuar‘gulado por criterlos de
veracidad‘ pertinencia ? curricular. y: autenticndad 45 Gulas”
profesorado no - debe

que conllevan

: mimmos: deseados El

imponerse emoc nal ni culturalmenta ante los educandos no debe ejercer
su au(o dad cosa que también se plantea en el pacto moral (nadie tiene
el poder de sumnr a sus deseos a otra persona) la igualdad y la equidad.

Las maestras y los maestros deben hacer que su alumnado se
entusiasme, que tenga deseos por conocer, y que se les haga un vicio por
el saber y que superen la frialdad y la frivolidad de su mundo. Pero para
llegar a este reconocimiento y conocimiento del otro debe saber y dar a
conocer la historia para poder tener una identidad histérica y cultural,
ademas de desarrollar la conciencia colectiva elemento principal dei pacto
moral.

Si deseamos un alumnado cuito y formado en valores, entonces las
y los docentes deben formarse, cultivarse y tomar conciencia del beneficio
y desarrollo de los valores minimos deseados para edificar una mejor
sociedad.

4 Ibidem p. 124
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Lo antes propuesto en cuanto a un nivei general, es decir, un estado
que debe prevalecer en la practica docente cotidiana. A continuacion
expondremos las actitudes que debe tomar la o el docente para dirigir |a
idea de la transversalidad.

Actitudes del profesorado ante los temas transversales

El profesorado debe tomar dos actitudes basicas para desarrollar en
las nifas y en los nifios una conciencia moral y son la neutralidad y la
beligerancia.

La postura de la neutralidad en la o el docente es una cuestion que
siempre ha estado en tela de juicio, ya que no se sabe que tanto es bueno
o malo, manifestar opiniones en cuanto a temas de controversia,:por tal
motivo planteamos que la neutralidad debe ser activa, esto es que el
profesorado debe introducir la discusidon sobre estos temas y al mismo
tiempo mantener una posicion de neutralidad.

“[..] La neutralidad es un procedimiento, una estrategia y no un
atributo de la persona. “*® Asi mientras un tema controversial sea de
actualidad y de relevancia social se tratara casi siempre desde la
neutralidad activa, y regalando la conflictividad social que suscite la
controversia por medio del dialogo, del control de la situacién y de su
responsabilidad y saber darle sentido a los valores que entran en juego por
consiguiente de la neutralidad activa el profesorado pasa a la beligerancia
segun sea el tema, de valores o de contravalores.

La beligerancia es un actitud que el profesorado adopta para apoyar
a una o a varias opiniones que estan por encima de las demas cuestiones.

“® Buxarrais, Maris Rosa. La educacién moral en primisria y en secundaria. p. 77




El profesorado debe ser beligerante ante Ios valores de justlcta llbertad
tolerancia, el respeto al pluralismo, la pamcapacnén responsable. la renuncna
al ejercicio de la violencia para entender Ias propias ideas. etc."" Tamblén
se es beligerante ante la Declaracion Universal de Ios Derechos Humanos y
algunos articulos de la Jonstitucion Mexlcana LT

Aunque también el profesorado debe ser beligerante ante el rechazo
de los contravalores (que debilitan el pacto moral y conciencia colectiva),
por contravalores entendemos “valores” que sirven para justificar la
violencia, el racismo, la frialdad, la frivolidad y la exclusion.

La actitud de beligerancia de la profesora o el profesor se puede dar
en los valores, contravalores y en ocasiones en los temas controversiales,
ya que, “debera adaptarse aquella forma licita de neutralidad o beligerancia
que, en cada caso, sea la mas pertinente para que el educando conozca y
comprenda la controversia y pueda optar autébnomamente en relacion con
ella.”® Es por esto que no se da una clasificacion o una férmula para
abordar con cierta actitud, ya sea de neutralidad o de beligerancia, los

valores.

Mientras las nifas y los nifios vayan adquiriendo madurez y
autonomia moral, el o la docente podra actuar con mayores dosis de
beligerancia, negando el discurso dogmatico y excluyente.

Explicada la actitud que debe tomar el profesorado para la educacién
valoral y sobre todo para con los temas transversales, ya sea de neutralidad
activa o de beligerancia, también creemos conveniente que para el

*7 \bidem p.ta
A este tipo de val i ! Jos en textos legitimados por la 1 se les 1
tidos, ya que p ser /! Jos por un grupo, una comunidad o una sociedad gue
s va construyendo ideoldgi plural o di
" Ibidem p 86
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desempeﬁo de cualqunera de estas dos acmudes en ta educacnén valoral

es necesario el dlélogo.

| docente debe de enseﬁarse Yy enseﬁar a sus alumnas y
alumnos - a dialogar. a.respetar;la dnversldad de ‘opiniones y comprender
‘emocuonalmente a los otros valorando las snuacnones y a las personas; al

b Esilavléo q(lgpor ética el profesorado debe retomar en su practica
docente como un procedimiento de adquisicion de uso comdn por las nifias

y los niflos de educacion primaria.

El didlogo implica comunicacion; el diadlogo transforma la
comunicacion cotidiana que es la comunicacion del silencio y del vacio por
una practica de la accion comunicativa que es reflexiva y que recrea el
mundo de vida, que recupera su sentido mas profundo de la eticidad: La
dignidad humana, asi como Ila transformacidn de la sociedad
instrumentalizada por una sociedad de acuerdos basados en la conciencia
colectiva que dan posibilidades favorables de vida.

3 por dmlubo entendemos aprender y saber hablar, comunicarse y comprender, asi como su carrespondencia

seria ap: y saber har y <l turno de habla y de lo que pucnsn la ulm persona.

El didlogo e¢s comunicacién o con\o diria Habermas son de i y de
posibilidades actuales de accién”. Citado en Yurén C. Ma. Teresa op. cit. El didlogo abre ventanas para el
desarrollo de la idea de l.n idad, en la for i6 socml que el al do y para la

social que se p de la logi: dagdgica de esta i

3 Puig Rovxm Joseph Ma. La educacién moral en la ensefanza obligatoria p.256




La toma de- concnenc:a sobre - un pacto moral que favorece la
educamén en, valores desde Ia idea: de ia (ransversalldad asl como
reflexionar - sobre la forrnaclén Sy Ias acmudes que’: debe de tener el
abor tanto de Slstema Educativo Mexncano como del

profesorado as un

mismo cuerpo de docentes. T
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106




CAPITULO 4. VALORES ETICOS EN LA PRIMARIA.

Este Gitimo capitulo, lo dedicamos a la presentacion de la Propuesta
Metodolégica que se desprende del andlisis y las reflexiones que’
constituyen nuestra tesié, una vez que llegamos a la consideracion de la
necesidad de presentar una idea concreta que sirva como herramienta a la )
y el docente de educacion primaria en su practica cotidiana y en ﬁya labor
forma

la presencia de la educacién valoral es permanente, ya sea

implicita o explicna.

tolerancia, la responsabuludad la |gualdad a solldarldad la justlcla. la pazy
la llbertad ' :

El método que proponemos para llevar acabo esta intervencion y que
promueva un aprendizaje significativo de los valores mencionados es el de
la transversalidad en la curricula . ya que aln en nuestro sistema de
educacién no contamos con un programa concreto que recupere la
formacion en valores y este a nuestro criterio es un meétodo viable que
permite a la o el docente utilizar su creatividad y vincular los valores con
las otras areas de conocimiento que se abordan curricularmente en cada
grado.

4.1 LA IMPORTANCIA DE LA ENSENANZA DE LOS VALORES PARA
LA TANSFORMACION SOCIAL
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La preocupacién por el futuro de la educacion n'o debe solo incluir
una revision de las bases juridicas y estructurales sino también de las

formas y fondos en que se sucedan; es decir, no sélo lo qu se enseﬂa,
sino como se enseha, la invitacion, motivacion y amor que’ se |ncluya por;el
conocimiento, el respeto por el trabajo de aquellos que lo désarfollén.,la
disposicion y los deseos por crecer como individuo-y sdqiéd'ad en su
comprension reciproca es prioritaria en cualquier transformacion social.

En esta época consumista y globalizadora donde se dictan patrones
de conducta, codigos, formas de aprendizaje e interaccion, existe sélo en el
olvido aqueilo que dio a los seres humanos la superioridad sobre las demas
especies, la razén, cuya esencia radica en la suplantacién de los instintos
por las ideas, cuyo conjunto permitia el desarrolio de la inteligencia.'

Si se parte del principio que cada individuo tiene un sentido y un
valor, en torno de la existencia y el bienestar de los demaéas, es una idea facil
de comprender, axioldgica por si misma, si busco el beneficio de los demas
y lo logro, su vision hacia mi serd mas relajada y benéfica, obligandole
moralmente a buscar el mismo acto favorable como exigencia del grupo y
de la fuerza moral de un acto inteligente y razonado, lo cual no castra sino
motiva, el beneficio de la imaginacién hacia el gozo de vivir, ia fuerza de la
construccion de una propuesta educativa que haga valioso y apasionante el
aprendizaje.

Sustentar esta propuesta educativa en los valores de anhelos del
bienestar de todas las personas; es decir, en un proceso de humanizacion
como parte de la toma de conciencia de la realidad personal y de la
comprension del mundo, para construir y organizar con otras acciones
comunes, en busqueda de la justicia, la solidaridad, la satisfaccion de

'V 1id 1i bi

como el p en que se
personal, sino social.

las formas en que se i el no
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aprender 'y el gusto' por descubrir y compartir, pues, recuperar el rostro
humano de la educacién debe ser nuestra principal preocupacion.

. Una iniciativa pedagégica orientada a formar valores debe partir de
un kentorr'\o ‘familiar, escolar y social donde haya afecto, confianza,
estimulos y rétos: un entorno de relaciones interpersonales enriquecedoras
que motiven a los educandos a descubrir y amar, los valores no se forman
con llevar a cabo algunas actividades, es una visiéon mas prdfunda sobre las
convicciones y preferencias, con el ejercicio responsable de |la libertad, a fin
de percibir tras los sucesos cotidianos, significados y razones para vivir y
encontrar asl un sentido de realizacion personal, incluso tras las
desavenencias y limitaciones dei entorno, retomar los actos de la historia
cotidiana como experiencias que sustentan; dan sentido y permiten
reflexionar sobre la necesidad de la transformacion social.

En la actualidad — un tiempo de desesperanza. miedo e
incertidumbre, de amargura anticipada, de derrota y humillacién ante un
futuro tan cerrado — parece encarecer la oportunidad de formar en valores;
sin embargo resaltar lo humano y valorarme a mi y en consecuencia al otro,
es el paso primero para crear las ilusiones, motivos generadores del interés
de los individuos para el desarrollo de cualquier actividad humana, buscar
el significado de ser hombre o ser mujer es el principio ético fundamental
que fomenta las razones y los motivos de ejercer, asimilar y vivir con
valores que correspondan al principio y respeto mas esencial de cualquier
individuo, la vida, este gran reclamo ético para optar por todo aquello que
dé vida y no por la opcion de muerte, es decir no a los individualismos.

Es la fuerza moral del hombre lo que nos revela una vision diferente
de la vida humana y tiene la vitud de despertar en nosotros energias
insospechadas, ésta es la clase de individuos necesarios e indispensables
para la transformacion social, son éstos lo que debemos ser y formar,
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rechazar las relacio es basadas en la \ilolencia y el despojo sin respeto al
sin sen do real de ia comunldad “ Politica sin

patrimonio colecuvo

principios, comercio " sin’ moralldad, placer sin conciencia.‘ riqueza sin
trabajo, educacién sin caracter, ciencia sin veracidad, leyes sin eficacia y
varios mas son el contexto en el que la conciencia moral de los nifios y los
jévenés debera prepararse y afrontar las decisiones que reclamara el
futuro, pero esta formacion debera darse en un clima de motivacion?,
entusiasmo, ilusiébn, pero sobre todo en una profunda confianza en los
demas que tendra que darles un docente comprometido a través de una
intervencién completa, compleja con elementos sustentables y concientes.

Proclamar el valor de cada persona y de su libertad, la lucha contra
la maquinizacion y la técnica deshumanizada del trabajo, la no violencia, la
vision ética de la politica y la filosofia de la convivencia humana, no son
elementos de un momento, un dia, o una clase, son actitudes en pro del
desarrollo cotidiano y permanente de la existencia; es decir, hacer de éstos
una forma permanente de vivir, en lo individual y a favor del alcance
universal de cada uno.

Un profundo respeto a la vida, a la dignidad de todo ser humano, el
valor de las tradiciones, el servicio a los demas y la donacion de si mismo,
son cosas que estan perdidas en la inmensidad de las verdades falseadas,
en la ignorancia y la indiferencia irracional.

Tales razones responden a que en cada circuito social corren
opiniones diversas, cada persona lee la realidad a su manera, definida por
sus propios valores, intereses y expectativas, nuestra posicion en el
entronque social, influye para generar de modo inconsciente las creencias
axiomaticas que guian nuestras interpretaciones de los hechos, asi y con
esta perspectiva formamos nuestras obligaciones morales, pero en dicha

? Motivacion Intrinseca.
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ambiguedad: [...].( nadle puede jactarse de poseer la verdad moral
onamientos subjelivos

absoluta ni desprenderse plenameme de sus condn
(ya sablendas’ (am 'ién de que Ios Ilamados a Ia é!lca pueden ser tildados

veces lnsalvables‘ pero nadle se escapa de la obllgacuén de dar cuenta ante
si mismo de sus planteamlentos y conductas morales”.

Lo -cual quiere decir que nuestra constiluc!én cdmo $ujélos o
personas éticas no esta compuesta unicamente por [} arte social sino
tarntuén por nuestro ser interior, individual, reflejo de’ nuestr
nueslro espiritu (la dualidad objenvo-subjeliva

permanentemente en nosotros) y a través dela cual nos manifestamos ante

conciencua y
confluye

los demas y viceversa.

“En los actuales esfuerzos por fuhdaméhtér-una" ética Qlobal. de
validez universal, se da un lugar relevante al ‘otro’; se ubica el drigen del
acto moral, en lo que tiene de especifico, en la interaccion con los demas, y
se propone un principio de solidaridad humana que conlleva la aceptacion
de una igualdad esencial de todos los hombres. Este principio, se
argumenta con razén, no requiere demostracion porque nuestra propia
existencia esta en riesgo mientras no se asegure la de los otros y porque la
vida de todos — absolutamente de todos, sean quienes sean — debe
respetarse y protegerse. Interpretar, por tanto, lo que sucede en el mundo
con responsabilidad ética es inseparable de considerar la suerte de los
demas; no se puede interpretar correctamente la realidad desde el

egoismo.” *

*Latapi Pablo. Ticmipo Educativo Mexicano. V. 5 p. 132,
4 Ibidem. pp. 132-133




-Esta es.la neceSIdad fundamemal de educar en valores. es el

pnncnpio y fin del exlstlr humano. razon que enseﬁa el amor a Ia vnda de la
. mlsmo de’ la‘verdadera - evolu ion- entendida

especne. Es asi eI simbol
como tal y contiene un proyecto (su no es que el uruco) de permanencla en

- este planeta.::

sentimiento, sino Ia condncnén undadora de. todo acto moral es’ el otro, su
mirada, lo que nos deﬁne ’y nos forma monrlarnos o enloqueéerlamos [...).
si viviéramos en una comunldad en la que sistemétuﬁamente todos hubieran
decndldo no mirarse jamés y comportarse como | no exlstleran" s

El otro es fundamentalmente el futuro, por lo que la decision moral
soporta el peso infinito de lo por venir, es entonces que se forma el principio
de uno de los valores mas importantes, la solidaridad humana; cuyo
fundamento ético estd en recuperar y respetar los derechos de la
corporalidad del otro entre los cuales esta el derecho de hablar y de pensar,
porque toda ley moral y juridica regula siempre las relaciones
interpersonales. La barbarie comienza cuando se entiende al otro
excluyentemente, cuando no se acepta la igualdad de todos.

LComo construimos entonces en las dificultades del aula la
ensefianza de valores? La respuesta es simple, comprender que es la
existencia del otro u otros lo que da sentido y valor a mi existencia, que su
rostro es para mirarlo como el mio, que sus dedos perciben al igual que mis

* Eco, Humberto y Martin Carlo Maria. ¢En qué creen los que no creen? p. 17



manos, que su muene es mi muerte y su vnda es mi vida en una ecuacion
matemétlca de d|ferenclacién proporcional que esloy Ilgado a ~otro,” para
construirle sus zapatos y su plato ‘@l para entregarme la cuchar Sus pasos

y sus letras.

limitar lo que él
yo, hécho que
f ertad, ya que
Ia moral son

B Qué la violencia a otros es la violencia ha"c‘ia‘
pudiera darme, pero también por lo que dejaré de‘“e‘ 1

[...] la vida humana, nuestra inteligencia y nuestra Eoﬁcie
esencialmente interactivas; nadie se realiza, ni tampoco de(ermina lo que
quiere ser, en aislamiento del mundo y de los demas todo ’nyestro ser es
esencialmente dialégico, no monoldgico; las idéas cénvicciones Y
sentimientos brotan de interacciones con el mundo  externo. Estas
relaciones estan dadas por la historia, la naturaleza, las demandas del

projimo, cosas externas a nosotros.”®

Por eso los aprendizajes mas importantes de la vida no los
obtenemos de los libros, no son fruto de exhortaciones de los maestros; los
realizamos a partir de nuestras experiencias vitales, individuales o
colectivas, que estructuran nuestras concepciones mentales y moldean
nuestra manera de ser.

Confianza, libertad, no violencia, convivencia humana, respeto,
dignidad solidaridad, igualdad, responsabilidad, amor, son el sentido y
objetivo de trabajo y esfuerzo de cada uno para si y para otros, la maravilla
de ser entre la infinidad de seres posibles que nunca seran, es decir el
espacio de la vida es que una realizacion que se posibilita y crece gracias a
los demas, con y para los demas; es por otros que despertamos a la vida,
es por otros, que poseo el placer y el dolor de las cosas, preocuparme por
el bienestar colectivo presupone una preocupacion por mi y por los otros a

® Latapi, Pablo. op. cit. p. 147,
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quienes doy sentldo y dan objetlvo a mi existir, cada elemenlo antenor
recata el perd‘do sentido del .destino humano, la riqueza de la Ilbertad y. el
gozo de la vida son el elemento constitutivo esencial de fa moral.” '

- Al':suscitar -asi ja transformacion social, se ejercen practicas
constantes, bei-manemes y generalizadas en la que suma de sus
ejecutantes construyen con su disposicion y actos a través del dialogo la
interaccién y la intersubjetividad, entendida como el encuentro entre dos
sujetos que se constituyen como persona, es decir como la relacion y
acuerdo existente entre dos, varios o todos los sujetos.

La capacidad de conceder a los otros, dignidad y entregar, sacar y
recibir de los otros las potencialidades que correspondan a los valores de la
transformacién social, en el que el bien comun en el que estoy incluido, en
“comun” es la mision fundamental, es decir la moderacion, la proporcion y el
equilibrio entre el “yo" y ilos “demas”.

La intersubjetividad es dificilmente demostrable pero si facilmente
descubrible en cualquiera de las acciones del hombre: el amor, el trabajo, la
comunicacién son lugares privilegiados para ia realizacion efectiva de ésta.
Lo que se comunica con la intersubjetividad es la persona misma, es una
comunicacion del yo, el yo vivenciador de valores, el yo en una existencia
ontolégica concreta:

“Para hacerme persona necesito [...] una existencia que se constata,
una presencia con la que se entra en relacion de compresion mutua, de
intercambio, de trabajo, de sociedad".”

7 Burtolomé y P. Ferreiros, ¢t al. Educacién y valores. Sobre el ido de la Accid iva en
Tiempo. p. 171.
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En este reconocimiento e intercamblb mutuo. en la interaccion de
uno y otro es decir en la exlstencna respeclo ‘al otro "en una relacién
intersubjetiva se sustenta el hecho soctal y su ransforrnaclbn en beneficio
de todos como seres en el mundo como seres con otros, responsables de
nuestro destino socnal - “No puedo encontrar lo verdadero porque no es

verdadero lo que solo es verdadero para m no ‘puedo’ amarme a mi mismo

floséﬁco. 'y' en virtud de nuestra experiencia

existencial de todos Y cada uno frente a los otros en relacion intersubjetiva,

consuderamos que 'no, podemos referir la necesidad de una transformacion
social en el mundo y particularmente en el nuestro inmediato que es
México, la nacién, si no consideramos que estamos viviendo sucesos
politicos, econémicos y culturales que ciertamente operaran
transformaciones irreversibles en las formas de pensar, los criterios de
interpretacion, las convicciones y ios comportamientos de la sociedad
mexicana:; Cuales son los efectos de las torpezas gubernamentales, de las
aberraciones juridicas, de las luchas sociales, los escandalos electorales, o
los crimenes politicos no resueltos. Este tipo de sucesos van

* Ibidem. p. 172.
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transformando :cotidianamente, - muchas veces ' por . impactos violentos,
nuestros - valores, expectativas .y conductas_ civicas. Son sucesos que
educan o deseducan.

Frente a ésle mésaico. sin duda, partidos politicos, asociaciones
sociales y civicas y muchas organizaciones, los medios de comunicacion y
el sistema educativo son instituciones que asimilan los acontecimientos, los
contrastan con criterios y valores, crean nuevos escenarios y modifican los
comportamientos. Sin embargo, en esta era de cambios vertiginosos sélo
sistemas, dentro de ellos el educativo, que sepan revisar criticamente sus
“bases de conocimientos” e identificar los nutrientes de sus cambios y las
energias de que disponen para transformarse, lograran modificar sus
concepciones pedagogicas, metodologias y servicios para convertirse en
semilleros de aprendizaje y transformacion social, ya que se extiende al
complejo mundo de los valores, las percepciones colecti\(as. el deber ser
ético y a los significados y definiciones de las que dep'endé el sentido
humano de los proyectos de sociedad.

En sintesis, lo importante es crecer como humanidad, abordar
criticamente las transformaciones que experimentamos para construir las
que deseamos y en esta construccion los procesos de cambio cultural son,
en gran medida, impredecibles y aunque sea dificil influir en ellos, en sus
resultados, nada nos libera de la responsabilidad de tomar conciencia de
nuestro rumbo y de intentar salvar para el futuro algunos valores humanos
de la “manera mexicana de ser”.
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4.2 EL AULA: UN ESPACIO INTERSUBJETIVO PARA LA PRACTICA DE
LOS VALORES EN LA PRIMARIA.

La construccién y practica de los valores en las escuelas primarias,
implican en primera instancia reconocer que el hecho educativo esta
conformado de relaciones e interacciones, o0 mejor dicho de
intersubjetividad: entre 1os alumnos, entre alumno y maestro, maestro y
grupo, alumnos y objeto de conocimiento, etc. Estas relaciones son en todo
momento espaclos de formacuﬁn en consecuencia las caracteristicas de
estas relaciones mﬂuyen en Ias a- t

?valores que Ios alumnos

desarrolien.

Por lo tanto el clima de confianza y comunicacién que se construya
en la escuela en general y en cada aula en particular, €l manejo de la
autoridad, la promocién de la autonomia y la responsabilidad en la toma de
decisiones; la aplicacion de normas, el reglamento, etc. son actividades
cotidianas que también influyen en la construccién de los valores.

Lo anterior genera y forma parte de una cultura escolar, ia cual esta
formada por ei curriculum manifiesto (elementos explicitos del proceso
educativo: planes y programas educativos o el reglamento escolar) y el
curriculum oculto (que se constituye por todos aquellos elementos que
influyen en la educacion o la determinan sin ser expresamente discutidas o
propuestas, como valoraciones, mensajes no verbales, actitudes o
relaciones; estos aspectos forman la llamada ensefianza implicita). En el
campo de la educacidn en valores se hace necesario que ambos se
manifiesten explicitamente. Por lo tanto es importante prestar mayor
atencion a los valores implicitos que la escuela promueve, con el propdsito
de proponer estrategias pedagdgicas que, contribuyan a la conformaciéon de
una formacion en valores.
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. En este sentido a la escuela le cofrespondé contribuir _en el
fortalecimiento de una identidad y autonomia en los alumnos, a partir del
desarrollo del pensamiento critico, y sobre todo de una conciencia moral
que lo lleve a explorar nuevas formas de comunicacion y convivencia que le
permitan llegar a ser un sujeto ético.

Sin embargo, no basta sélo con la intencién, y por ello la metodologia
que nosotros proponemos es la Practica de una Intervencion Pedagdgica
Docente que haga expiicito, lo implicito y genere la posibilidad de una
educacién por un hombre libre y la universalidad humana; a través de
inducir a las ninas y nifos en nivel primaria a la adquisicion de aprendizajes
significativos e iniciarlos en un proceso de formacion por y para la eticidad.
Empleando como meétodo, la transversalidad, la cual definimos como un
proyecto curricular de educacidon moral que brinda posibiidades de
formacion en valores en los educandos.

El valor y los valores

Determinar el proposito de esta propuesta implica necesariamente
retomar el concepto de valor que se construyd a lo largo de los capitulos
anteriores, en el conocimiento de que es VALOR todo aquello que favorece
la naturaleza y la plena realizacion del hombre, como persona, es VALOR
un caracter de las cosas que explica el que sean mas o menos estimadas o
deseadas y que puedan satisfacer un cierto fin, el valor no existe sin el
hombre, requiere de su reconocimiento o estimacion.

En este sentido los VALORES son apreciaciones, opciones y
significantes, estados deseables de existencia y estados deseables de
conducta, configuran y moldean las ideas y condicionan los sentimientos de
las personas. No son absolutos y pueden ser elegidos libremente entre
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diversas opcnonas. Los VALORES son creacnén y recreacion constante de
nuestro momento hlstérlco. hablar de VALORES es hablar de la vida
humana. ’ )

Por lo tanto los’ cVALORE) oduclo de la practica social,

condensan ‘o |mpI|can elementos y

dinamicos e  histdricos que
determinaciones objetivas: reallzar valores. participar de la cultura, actuar
en la historia S

Propésito

Llevar a la practica todos los referentes teéricos que se abordaron en
la investigacion para fundamentar el ejercicio de la docencia como una
praxis orientada por el ideal de la ETICIDAD; y cuya finalidad es aterrizar en
una propuesta metodolégica concreta que sirva de guia a la docente o al
docente de Educacion Primaria, permitiéndole desarrollar en los nifios y
nifas una formaciéon en valores a partir de la creacion de una CONCIENCIA
MORAL, en cuanto a la vivenciacion de los valores para el mejoramiento de
la convivencia humana en la perspectiva de la transformacion social

Los valores que proponemos

En una sociedad los valores se construyen paulatinamente y se
encuentran determinados por el lugar y el momento histérico que viven
los individuos, lo cual debe partir de un proyecto de sociedad y de ser
humano.

Los valores han existido a lo largo de la historia de la humanidad,
pues son parte fundamental de la cultura, como ya hemos explicado, han
cambiado y ocupado diferentes jerarquias, se manifiesta en todos y cada
uno de los actos de la vida, forman parte de nuestro comportamiento y
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formas de ver y sentir el mundo Debido a ello no existen los valores
absolutos ni Jerarqulas apllcablas a todas las personas.

En aste sentldo proponemos la practica de doce valores para
promover en Ias pnmarias los mismos pueden trabajarse en todos los
grados. Al mlsmo tiempo planteamos una estrategia que permita identificar
estos valores a lo largo de la vida del nifio, es decir en su proyeccion al
futuro y son: AMOR. CONFIANZA. IGUALDAD. RESPETO.
TOLERANCIA. RESPONSABILIDAD. SOLIDARIDAD. DIGNIDAD.
JUSTICIA. PAZ. LIBERTAD.

Los valores propuestos no forman parte de un listado rigido, sino
que han sido elegidos por su caracter cotidiano y universal, y ante todo
porque los consideramos algunos de ios mas cercanos y vivenciados por
los nifios de edad primaria (de los 6 a los 12 afios), por los adultos que les
rodean y en general por todas las personas; también porque su existencia y
construccion en cualquier sociedad es fundamental.

Principios que la prop

Los valores se construyen.

Los valores se practican.

Los valores no son absolutos, pero tampoco los define un relativismo.

El desarrollo cognitivo y el desarrollo de ios valores se da en forma paralela.
La intervencion del docente debe ser activa, debe promover la reflexion en
los niflos y las ninas, en el conocimiento de realizar una Intervencion
Pedagogica.

La construccion y la practica de valores requiere argumentacion, dialogo,
autorregulacion; espiritu critico y creativo, empatia, autoconciencia;
busqueda de transformacion del entorno, responsabilidad.



Se concreta en la aproplacién de los valores propuestos como la base en ta
construccnén de una conmencua moral y la formaclén de un su;e(o étlco.

El método propuesto para es(a préctlca y desarrollo ‘de. valores es la
transyersahdad.- como parte de una metodologia basada en la Intervencion

Pedagdgii:a.

El reconocimiento de la Intersubjetividad como ta forma de comunicacion de
la persona misma por excelencia y por lo tanto como vivenciadora de
valores en una existencia axioldgica concreta

El para d roltar estrategias que propicien el desarrollo
moral :

Una practica de Intervencion Pedagbgica

Desarrollo de un clima de confianza en la clase.

Desarroilar las capacidades del alumno.

El bagaje tedrico del profesor.

Identificar valores.

Comentar estos valores.

Focalizar un razonamiento moral.

Estimular la toma de perspectiva.

Desarrollar una conciencia moral.

Estrategias de Interrogacion: preguntas iniciales y preguntas a fondo.
Animar la interaccion de los alumnos.

Reflexionar sobre la clase.

Fomentar el didlogo.

Dirigir comentarios.

Construir y externar conclusiones.

Fomentar la creatividad.

Impulisar actividades ladicas.

Practicar los valores.
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CONCLUSIONES

Loé olb]e!ivos que dieron sentido a esta investigacion y que hicimos
patentes en la introduccién, estuvieron orientados a realizar una reflexién
tedrica ‘en torno ‘a la Edficacion en Valores y su realizacién en la Escuela
Prlmarié. las céiegorlas de analisis que principalmente la sostienen son la
relacion entre va"lores éticos, educacion y su proyeccioén en la construccion

. del ideal de la eticidad y la formacion en y por los valores.” Como resultado
de la investigacion obtuvimos un producto, la Propuesta Metodolégu:a para
la ensenanza de los valores éticos en la ‘primaria y un analisis critico que
pretendemos anime a las y los docentes del nivel a trabajar con ias nifias y
los niffos en sus aulas, la practica de los valores y contribuir a constituir el
semillero de una transformacion social humanizada.

Nuestra propuesta no pretende ser una receta estratégica que se lleve
acabo paso por paso , es sdlo un ejemplo de que con creatividad y
voluntad cada educador y educadora puede pensar, desarroliar y Hevar a
cabo su Intervencidon Pedagoégica Docente a través de aprendizajes
significativos a favor de seres humanos mas justos, mas libres y tolerantes.

Este producto y la investigacion realizada motivaron una serie de
conclusiones en las que se expresan los cuatro momentos referidos en la
introduccién y que constituyen la estructura de nuestra tesis.

A continuacion presentamos las conclusiones generales en
correspondencia a los capitulos desarsrollados a manera de grandes
sintesis, y el andlisis concreto de las mismas:



a) Respecto al Bir io Edu ion-Valores

E! hombres es creador de si mismo y del mundo que lo rodea, este
mundo es histérico y se transforma constantemente, es el mundb'de la
cultura, y los valores constituyen su cimiente, son la semnlla de la vuda social
i |dad del ‘ser del

y la posibilidad de cambio en ella, producto de la emo
hombre.

Cada época y cada socledad tlenen valores prop os

Ia vnda del

slgnlf‘cacnﬁn en

humana,. de’ una
proyectada eny ha ia la cultura. L

_lda inlencnonada, Ilena de sen( o

ia’actuar en la

Realizar valores es pamr ‘de Ia cul(ura Y en consecu

hnstorla de t ‘l forma que es valor todo lo que contnbuye a'la realizacién del

hombre ‘como ser induvidual y como sujeto social.

Derivada de lo anterior surge la conclusion siguiente y que es tal vez ia

consnderaclénn més importante de nuestro primer capitulo; y es estar
convenmdas de que la pérdida de la conduccidn humana significaria la
caida en Ia barbaria y la indignidad total y generalizada, ya que la dignidad
del hombre en su conjunto es la riqueza humana: la libertad, la igualdad, la
justicla. la paz, y la realizacion de los valores, es decir de la eticidad.

Por lo tanto la eticidad se erige en praxis social que se concreta en la
construccion y vivenciacion de los valores y se alimenta de la esperanza, de
la formacion del ser, en el sentido del ser para si, es decir, en la formacion



del su1eto de la encndad un su;eto que resngmf‘que dia con dia su vlda real,

que reconozca su vnda histénca 'y panimpe de sus experlencias de

comumcaclén Yy conocirnlento ‘en con(ribucubn a Ia racnonallzac:én y
transformacién social.

En este sentido la educacién tiene un papel fundamenqal.’depe’asumirse
y realiiarse como un proceso de formaciéon por y para la eticidad. pues el
acto educativo es un proceso eminentemente formativo, es un4proceso‘ en
el que el sujeto se construye como tal a través de la creacioén cultural.’

Consecuentemente el educador que asume el compromiso de la
educacion en valores tiene que absorber la responsabilidad de contribuir a
crear nuevas estructuras cuiturales para el futuro, hacer de su pré’ctic'a
docente una concrecién de la eticidad y por tanto constituirse a st mismo en
un sujeto ético.

b) El significado de la Ed ion Valoral.

La educacion valoral o educacién en y conforme a valores es un
proceso de tipo formativo y caracter escolar, cuya finalidad es la eticidad.
Este proceso requiere de determinadas condiciones y principios que
constituyen un modelo pedagogico emancipatorio.

Promover y luchar por una sociedad y una humanidad capaz de leerse
a sl misma, autoconstructiva y actuante es su tarea: una humanidad capaz
de determinar sus necesidades, ejercer sus derechos, pronunciarse y dar
sentido a su historia, realizando valores y transformandose a si misma.

En este proceso la practica docente es esencial: en el caso especifico
de la escuela mexicana, autoritaria en su estructura , tradicional en sus
fines y fiel a la l6gica del capital, la practica debe ejercerse como praxis;
es decir, como una actividad consciente, creativa y transformadora, esto es,
mas que generar certezas, debe provocar asombro, duda, cuestionamiento,
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deseo; promover la tematizacion, la conceptualizacion, la interpretacién v
ante todo la creacién de sngnlﬂcados. lo cual genera a su vez la praxns del

alumnado.

Por lo:que: dldéctlcameme debemos partir de que:’hay mleracclén 2
recnprocndad entre el maestro y el alumno, comunicacion  en cuanto a
valores y guiada por los mismos, apropiacion y creacién de cultura,
creacion de aprendizajes significativos, investigacion, intervencion conjunté.
descubrimiento individual y colectivo, esto es la comparticion de un proceso
formativo y ante todo el aula como un espacio abierto al debate y a la
negociacion.

<) Respecto a los Valores en la Escuela Primaria

En México, la ensenfanza de los valores se incluye como tal solo en la
asignatura de civismo en los nuevos planes y programas establecidos por la
Secretaria de Educacion Publica a partir del Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de ia Educacién Basica en 1992. Esta medida pudo haberse
constituido como el gran inicio y el estimulo que se necesitaba para la
inclusion exitosa de los valores al curriculum; sin embargo, sus limitaciones
han devenido en un rotundo fracaso, desde nuestra perspectiva, ya que no
se puede restringir la formacion en valores al cumplimiento y al espacio de
un contenido formal en el curriculum y apoyada en una sola asignatura,
cuya disciplina escolar sea la estrategia pedagégica de inculcacién, no de
apropiacion y mucho menos de formacion.

El segundo error fue que no bastd con su inclusion al curriculum
porque los maestros no participaron en su creacion y terminaron por no
asumirla sino como otra de las actividades en forma prescrita, sin
entusiasmo, impuesta, sin deseo. Lo cual para los maestros dificulta su
apropiacion y su participacion critica, sin las cuales se nulifica todo proceso
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formatlvo de los valores. deformando ia idea que planteamos acerca de la
escuela como‘un espaclo donde la formacnén de los su;elos es esencial

relteramos ‘que la escuela debe formar personas
sus’ dlferemes identidades colectivas y personales, a
cibp acuva de lo que somos, de lo que sentimos y de

En este senhd

capaces de con strui

ales que compartimos .en nuestras expenenclas y
1 s. Y que el objetivo de la escuela es formar a los sujetos

para pamclpar en el proceso de construccion de un bien comain. Lo cual no
“puede Ilevarse acabo si en las primarias o en todas y cada una de las

escuelas que comprende el sistema de educacion bésnca no lnclunmos a las
y Ios"' docentes. los - educandos, . las aulorldades. kl‘os (rabajadores

admmistralivos, y todos los que formamos parte de la organizacuén escolar
en esta tarea ‘de reconocimiento de nuestras interacciones, y experlencias
de vida que se realizan a través de la vivencia y la préctica de los valores.

En éste marco debe la educacidn ser considerada d'esde una
perspectiva critica: ideolégicamente dentro del ambito de la concepcién y
organizacibn de saberes desde |a idea de |a emancipacion.
Socioculturalmente en el ambito de la reconstruccion de los fendmenos
actuales que parte de hacer nuevas lecturas al discurso de la modernidad;
epistemoldégicamente, con una critica al modelo eficiencista, cientificista y
tecnocratico del conocimiento escolar que tiende a fragmentarse en
disciplinas que lo convierten en saberes indtiles.

Llevar acabo estas consideraciones permitiria que la escuela y la
educacion que imparte sea formativa y comprenda realidades sociales de
cada nifia y nifio que las comparte.

En sintesis estamos convencidas de que la escuela debe posibilitar al
alumnado la capacidad de aprender de manera significativa, permitiéndole
modificar y reconstruir esquemas de saberes poseidos a través de la




formacion. Y que su fin es participar en la formacion de sujetos capaces de
transformar las relaciones sociales existentes.

d) La Escuela, un Espacio para la Formacién en Valores: La

Poadandai D ™

inter ion P gog

En el escenario social que representa la escuela en general y en
particular el aula como un espacio propicio para la practica y construccion d
valores, se deben considerar metodologias y métodos que contribuyan a
realizar esta tarea y que ambas incluyan en su realizacién la praxis
intersubjetiva del hombre y en consecuencia‘considérerj su espiritu en el
sentido de un ser totalmente humano. o T

aula de una: Intervencion
en:una practica ‘necesaria que se

Al respecto afirmamos qq@a’l
Pedagogica Docente se  constituy
asemeja al acto de esculpir, esculpir un” espiritu” altamente humano que
actie en y por la eticidad, esto es, dar forma y vida a un sujeto ético con la
materia del educador y de cada nifia y nifio que comparten las escuelas
primarias del pais.

La intervencion pedagoégica como metodologia aplicable funciona
propiciando que el educador o la educadora y los educandos echen mano
de su bagaje individual, det conocimiento adquirido. de las experiencias
vividas, de los valores forjados en sus familias y otros ambitos; es decir,
que de este conocimiento se cree mas conocimiento, uno transformado,
degustado por el alimentado deseo de poseerio; en un acto de formaciéon en
el que se esculpe cada uno a si mismo y para con los otros, en un proceso
de interaccién intersubjetiva, en el que se comparten cédigos, simbolos,
lenguajes, universos diversos en un acto puro de comunicacion humana: la
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practica y construccidon de valores que dignifiquen las colapsadas y vigentes
condiciones sociales de la humanidad.

e) La E Tr sal de los Valores en la Escuela Primaria.

La ensefanza transversal es el modelo que consideramos adecuado
para el desarrolio de una conciencia moral en los educandos de |la escuela
primaria, ya que este permite la construccién de valores de forma incluyente
al curriculum explicito, y referido al curriculum ocuilto, esto es, tiene que ver
con la utilizacién de la tacita presencia de los valores en los contenidos, en
las interacciones comunicativas que se dan en la escuela, en la influencia
externa que recibe la misma, en el bajage cultural de los actores de la
educacion, etc. :

La transversalidad en el curriculum de educacion primaria tiene que
ver con las actitudes que se refieren a la construccion de la personalidad, la
adquisicion de autonomia y el aprendizaje de la vida social; esto es, la
responsabilidad, la tolerancia, la cooperacion y la sensibilidad estética. Y
con las metodolégicas que son los métodos de trabajo y el tratamiento de la
informacion.

Lo anterior permite su correspondencia con una metodologia como la
intervencion pedagodgica que caracterizamos en el inciso anterior y a lo
largo de las paginas de este documento, asi pues, ambas ( intervencién y
tansversalidad ), generan el producto final de nuestro trabajo y que es la
Propuesta Metodologica para la Ensefanza de los Valores Eticos en la
Primaria, que tiene como objetivo ofrecer un eiemento de apoyo a los
docentes y las docentes interesados en ejercer la practica de los valores en
sus aulas en forma libre y espontanea, creativa y significativa para st y para

sus alumnos.
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Por lo tanto la idea de tansversalidad tiene que ver con la construcciéon
de la personalidad, la adquisicion de la autonomla y el aprendizaje de la
vida social, a grandes rasgos tiene que ver con aprender a vivir mejor y en
armonia.

/] Los Valores Eticos en la Primaria.

Finalmente, bajo el titulo de valores éticos en la primaria elaboramos
una Propuesta Metodoldgica que recoge las ideas y/o concepciones
basicas desarroiladas en la investigacion:

*Valores y Educacion
*Eticidad

*Aprendizaje Significativo
*Intersubjetividad
*Formacion
*Transversalidad

A ftravés de la aplicacibSn de una metodologia de Intervencion
Pedagogica y el método de ia Transversalidad para la enseiianza de doce
valores éticos en la primaria:

*Amor *Igualdad
*Convivencia *Solidaridad
*Confianza *Dignidad
*Responsabilidad *Justicia
*Respeto *Paz
*Tolerancia “Libertad

Los cuales son desde nuestro punto de vista la base para un
desarrollo social arménico, ya que son el tipo de valores que permiten el
lazo social fundado en el reconocimiento del otro, la otredad como




condiciéon ipdispensable de la mismidad. Pues io social o constituye la
conjuncion del olro‘ conmigd del yo con ellos, del nosotros con ustedes.
Slempre el acto indavndual referido a la posibilidad de encontrar resonancia
en el que, esté enfrente cara a cara ‘'en la interrelacion personal, y siempre
tambuén. len endo como'escenaﬂo de fondo el conjunto de significados
companidos por meduo de la cuitura en ' el contexto social particular al que
nos adscrlbimos com suj tos hlstéricos.

Sin- Iugar a:dudas’ los valores son sustancia medular, producto y

determlnacuon de Ia manera como se enlreteje Ia compleja marafia de la
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