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INTRODUCCIÓN 

ASPECTOS FILOSÓFICO-PEDAGÓGICOS 

Es evidente que este pais se ha convertido en los últimos años en un 

escenario caracterizado por el cambio, y en este contexto de grandes 

transformaciones en campos como la economla y la Politica, se generan otros 

muchos en las formas de vida y en las concepciones que del mundo y de si mismo 

tiene el hombre; lo cual permite que surja la Inquietud por. reflexionar sobre 

nuestras aspiraciones e ideales como mexicanos y_sObre ·los valores que les dan 

sentido, no obstante la promoción la racionalidad te~no~~átlca y el pragmatismo. 

El contenido que desarrollamos en las siguientes páginas se orienta a 

exponer .. La importancia de la Enseñanza de los Valores en la Educación 

Primaria", tema de nuestra tesis, a través de identificar los valores que predominan 

en la sociedad actual y las formas en que se promueven. En este sentido, 

comenzamos por considerar que la escuela mexicana de nuestras dlas se 

encuentra marcada por la generalización de las relaciones industriales 

mercantiles, el desarrollo industrial, y la revolución cientifica en el mundo: esto es. 

por el proyecto de una sociedad nueva que reclama una nueva cultura. una nueva 

organización Institucional. nuevas forma de socialización, nuevas habilidades y 

destrezas a la población y por lo tanto una nueva tabla de valores. Sin embargo 

para la construcción de esta sociedad se requiere de un concepto claro y explicito 

del tipo de hombre que desea crear y que corresponda plenamente al contexto 

histórico que se vive. Entendemos que este hambre debe estar dotado entre otros 

elementos de moral, que es "el sistema de regulación de las relaciones entre los 

individuos o entre éstos y la comunidad" 1
• esto es, el sistema de normas que el 

individuo interioriza y que hacen posible la convivencia colectiva (los otros 

elementos son un pensamiento lógico, el elemento cognoscitivo y el lúdico). La 

acción de la escuela es fundamental al respecto. pues su misión es la 

transformación de concepciones. valores, actitudes y conocimiento. 

1 Cucli, JosC. Valores y Metas de la hlucac1ón en Méxjco P 134. 



Con fundamento en lo anterior. en los capitulas de esta investigación 

se da respuesta a las siguientes Interrogantes, ¿Qué son _lo ~alares?: ¿Qué rol 

juega la educación en la transformación social y cultural del pals respecto a la 

enseñanza de valores en la escuela?: ¿Qué·es_la .edUé:SciÓn-en valores?: ¿Qué 

implica abordar la educación en valores?; ¿Qué. tipo ~'de: hombre demanda la 

sociedad mexicana actual?; ¿Qué tipo _de .. valo~~.si::-'·~-~~á~·:.:~~~cl~~oS .'ª·esta 
demanda?: ¿La escuela es transmisora de Valores?; .. ¿c~ále~--~~rl es~s· Valores?; 

¿Cómo son seleccionados?; ¿Por qué?; ¿Cuál E>s su' s,C:¡;tegt;;?;' icórnb pasan los 

valores a formar parte del currlculum y/o d ... lí:.:cultur~')i:t.,;·•'¡,'r;;pais?i• icórno se 

promueven?; ¿Cómo se difunden?; ¿Son n<>ce;~~i?~?;';~~~i~t~ '.'..~í:,;iA~iblogla 
Pedagógica?, etc. ;; S·''"''.,':'. .. ~·~:. > :_:'.'' 

filosófi::;:~:~e;::~::.t:: ::: ::i:r~=~a=~~i;%:~~;~7~~ª:;~~~~:~:=~2::~~ 
análisis y reflexión de los fines de la educa~ió~ aciu'.;.1 ~· l.;., ~·,:.:;;~¡i·~n i;.; 16~' valores 

que promueve, en el entendido de que toda pedagog¡;,·IÍeva' ~,:.¡ ~¡ cit;; 'iorma natural 

una determinada posición filosófica en relación con ur1¡¡. ~·e~i~:,.:de:"'~O.~Cepciones 
fundamentales en cualquier sistema educativo, y que dentro del campo de la 

filosofla están estrechamente ligados con la pedagogla: 

a} La idea del hombre. 

b) La idea de la vida. 

c} La idea de la perfección 

Que suministran a la Pedagogla los principios que sirven de fundamento para 

explicar racionalmente los problemas educativos previos a aquellos referentes a 

los medio de Ja actividad educativa. Estas dos concepciones son primordialmente 

filosóficas y para la pedagogla interesan desde el punto de vista de la escuela y de 

la existencia. o sea, desde el unto de vista metafisico e histórico. 



El último también tiene ralees metafisicas y se refiera a la excelencia, idea que 

forma parte de las pedagoglas modernas. y. el cual. nosotras pensamos que se 

vincula directai-nente con el 'tema.de los valoreS. 
'.: -:··'· .: .· __ ._-:·.-: ·-'..:· -

La impo~anci~ .:~e'·' los.:· ~.al~~~~.-:~~.'. .j~ · :~~-U-~~~-iÓ~ - e·s fur;dam-~nt~I~ ··ya que se 

encuentra~ .. i~troduci~.os ·-·~-~. 1~: ~~~~,~~-~~ ;,~~,;:.•7~.~;;·.~~-r~~~ ::~ducaiiV.as. -_de . ~oda lndole: 
debido a que tienen profundas lmp!icaclones sociales, pollticas y culturales . 

..... ,\~·- :~· ;¡ .:·<::J" 
La creación y· recrfaaclón ·de ·1óS· __ v-a10i-BS: es· inminente al ser humano, la cimiente 

de la vida ensociedad ·y la p~sibÍi'id'iii:í''ci;,;:cambio en ella, a través de éstos el 

hombre da sentido a_su e~iSl0~cl~-:y ... ~:~·.-yé¡,nS0cUencia adquiere la responsabilidad 

de superarlos, renovarlos o:·: tr'an~rOffria;Í~s. reconocer su carácter relativo. 

histórico, concreto y unlve~s01-: ·Lc;,S· ~alares como la cultura son genuinamente 

humanos. 

La investigaciór:' se encuentra fundamentada en las ideas anteriores y además 

en una concepción Integral de .Educación, ya que ésta a lo largo de la historia de la 

humanidSd en -5~~--·-díVéí~as 6oncepciones. que coinciden en su carácter social y 

universal; asl Como e,ri el reconocimiento de su papel determinante en el desarrollo 

del hombre. y - las sociedades, es concebida en nuestra Investigación como un 

fenómeno soéial. producto de diferentes factores derivados de la naturaleza y de 

la convivencia humana, que consiste en la transmisión de las nuevas 

generaciones de todas las creaciones materiales y espirituales de la cultura para 

que las conserven y las aumenten en beneficio del grupo humano. 

Por lo tanto podemos afirmar que los valores, son de una profunda 

significación educativa, ya que la educación es el mecanismo por excelencia para 

la internalización de los valores. 

En este sentido y desde la plataforma brevemente expuesta, en este trabajo de 

tesis, consideramos la existencia de una problemática importante que preocupa 

particularmente a la sociedad, referida a la pérdida y/o desgaste de valores éticos. 

tales como el Amor, la Convivencia, la Confianza, la Igualdad, el Respeto, la 
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Tolerancia, la Responsabilidad, la Solidaridad, la Dignidad, la Justicia, la Paz y la 

Libertad. 

El objetivo general de este trabajo es entonces; Definir. el papel de la 

Educación Primaria en relaCión: a\ ·1~' ~nsenaOZa·. -' proinoción -Y. C:ÚfusiÓn de ·esos 

valores en la Sociedad Mexlcant.'·Actual, identifican'do un id;.al de hombre a formar 

ante la necesidad y la perspec':ti;,~ 'd';,i ca,,:;bio 'soclai . 

En el entendido. de ··que la escuela .·e~ :¿~},te' ¡;,¡5\¡~5~;°;'r.c1.:.s ·.clave en la 

formación de la noción de valor, en la dif~siÓri·§··p~~rfl~~¡·~g~-d-~'~J~~,·~~16·;~s. pues es 

evidente que si la escuela no pone énfasis:~·~_,._e~.1~'~'.~~~«~>_1~·~"'p~~d6. ·aSpira a formar 

niños y por lo tanto humanos agresivos e ins.;;gu~;:;~·C,j:é ·~I y :de todo lo que les 

rodea. Este ámbito ha carecido desde h,;,¿.;;:'a,¡9~~/uÉunpo de un proyecto 

alternativo que le permita dar respuesta a 1á· ; .. n~rie~~tdad de educar en valores, 

acordes con la realidad actual, impactad·a·: p.:,r una serie de cambios y 

acontecimientos mundiales que marcan ,:·la ',;,idS.: del hombre, entre ellos la 

tecnologia comunicacional, la cibernética, el fenómeno de globalización mundial, 

el libre mercado y conflictos interétnlcO-s, 0'ntr0 otrOs muchos. 

Construir un proyecto Institucional que integre, adecuada y permanentemente 

la educación en valores es una ambición grande y necesaria en la que 

seguramente profesores, instituciones y grupos sociales ya se han involucrado, 

pues existen intentos y propuestas que de una u otra forma operan en la realidad, 

es por ello que la presente, constituye un esfuerzo por participar en esa labor. 

Apoyadas en la idea de que la educación en su papel de socializadora por 

excelencia, debe promover dentro del ámbito de la enseñanza, la formación en 

valores y cooperar con otras esferas de la sociedad para garantizar la dimensión 

moral de la educación y fortalecer la formación espiritual del hombre que amerita 

emerger de la crisis de valores que enfrentan sus sociedades en la actualidad. Y 

centradas en el papel que juega la educación primaria (momento clave en la 
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educación formal de los individuos) en la enseñanza. promoción y difusión de los . . 
valores. 

ASPECTOS METODOLÓGICOS. 

Respecto a Ja Metodologia utilizada para la realización de n~estra investigación 

tomamos como inicio nuestro objeto de estudio que son los valores· Y s~ ·relación 

con el contexto histórico de la sociedad mexicana actual,· e~t~·bleCia'ndo el vinculo 

existente entre la educación y los valores. asi co~o '~- :c~':'~~~~ió~ :de, hOm.a:>re Y_ el 

papel que juega la educación primaria en la enseñanz~;;~musiÓrÍ·~:prá~tica· de los 
--; ·; '-;','' ,, ., ·~ - r 

mismos. 

En este sentido consideramos la Hermenéutica:.·6~·;~~~~1}~ ~-~~~:~~~~~;. P~~e de las 

premisas con las que coincidimos: la idea di~l~C:;lói~;!~-~~"~·~·;·~i;-~;·~¿i~~~t~.ra de la 

sociedad como totalidad, la afirmación marxista del·~\;.,6~16':·¡;·.;rrnen.éutico entre la 

estr.~ctura y·1a superestructura, la propuesta· ~~~~-i~ri:,:·.~~f:X~-~~a~~.d~-.~Onsiderar el 

aspecto histórico y el conflicto (lucha de clases)'a1'._i~t.;;~i~;5_~e I;. Investigación 

social y la consideración del aspecto ideológico y ·i:lé" 1a;:;'~e,1-;;;~ianés de dominación. 
' "''. ... ··"··. ·~. ' . . .. ' 

- :.,·.-. ,, "·~::~~\·:: ;:: ·'. 

En primera instancia hacemos evidente la relación dÍaléctica existente entre 

educación y valores; ponemos especial interés en exponer la forma en que existe 

la enseñanza de los valores en la educación formal, especialmente en la primaria 

y en cómo se define la educación valora! dentro de la polltica educativa del pais. 

En esta investigación se desarrollan cuatro momentos básicos: el primer 

momento es de Conceptualización en el cual establecemos los términos más 

importantes y sus bases teóricas como son: la definición de valores. 

caracteristicas, relación y función de la socialización respecto a los valores, se 

desarrolla la idea de sujeto ético. El segundo momento es de Contextualización en 

el cual se expone la función de la escuela primaria como transmisora de valores y 

3 Si bien reconocernos que no contábunms con los elcn1cn1os para aplicar cabalntente esta posición 
hcrnacnCu1ica. si nos aux1lianms en ella para realizar nuestro trabajo, ya 4ue este constituyó básicunu=ntc una 
investigación tle tipo Analitica-Jntcrpretativa de tex.lus. 
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el papel histórico que ha desempeñado la educación respecto a la enseñanza de 

los valores en México a partir de la década de los noventa, de_bate teórico de la 

educación en valores y la escuela -primaria en el marco de u"na crisis 'social de 

valores. El tercer mom_ento se refiere a la caract0ri~ación de la ~sc~ela como un 

espaci~ soci_Bi _ p~r~. 1a. _tC!rmaci~~--:-en~ ':- v~:'~-~e~~ __ : s~~-t~~~~ 1~s bas~~-, té_ó·~_1cas . de 
nuestra propuesia ·. e.ri la (.dea . de,, lntEir.te,;c_i?n iPedagó.glca . en. la'. escu_ela para 

recuperar __ el SeCiti~~- ~-~~a~O_.: 1~;._~c::t-~a·::c.~,.··1~_'_~~~~~V~rSaud8d. p~~a ·1a i~ltr0'.d~·cc_ió_n de 
valores en la 'e'Sci.~ia·~·ri~SriS: y l~:_fO~~a·~j6,.;-;de1 docente. En el ~uartO._mo~ento 
desar~olla~o~-¡~::p;op~~Si~:::Í~~:6S~'l":'~~,~··~¡5t~ .. en la presentació~ ~ sopo.rte t~órico 

::11~:n~:qi:rf'ni;;?l~fü@~~ft~~!=¡~f~t~~§~;ª~e~:s:;;:~::z:;:0:i9~~t/:a~::;:ri~~ 
transv~rsSlid~-~ ·>. ,~;:~;-~: :~~>.;.~~'t1:.~:'.'.~;7~·i:'.o''.:)}~~- ::~~-~- .. 

real~::r:º:t~:~·t~i~~~!~1c:::¡!;~7p1tulos que exponemos a continuación y se 

...:::~~~:~it-!:~~~1:~:.p;~:'"~=o::-,::::=: 
más justa, con mayor.;~\;'ii~rtlf~id~ci'~~ ,~, ;,.:;~acldad.;.s d~· relaC::ionarse y obtener un 
bienestar común. 

• .}/:.! !:~-': >"('<"<'•.'~;o'': ;·.J:~· 

La ensenanza de los valores en la Educación Primaria posibilita a los 

miembros de una sociedad al fortalecimiento y a la formación sociedades más 
justas y más humanas: La formación del sujeto ético es la semilla de la 
transformación social.• ( • ) 

Derivados de lo anterior se consideraron como fundamentales de esta 

investigación las siguientes categorfas de análisis: 

-:- Los Valores 

•:- La Educación 

"lbitlcm. P. 15 
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·!• El Binomio educación-valores 

.;. El Hombre 

.;. El Sujeto i:tico 

•:• La Eticidad 

•:• La Intersubjetividad 

•:• El Aprendizaje Significativo 

•:• La Intervención Pedagógica 

•!• La Transversalidad 

•:• Una concepción integral de Formación en Valores. 

Todas y cada una de estas categorlas de análisis son desarrolladas en nuestro 

trabajo de Investigación, y qúe se encuentra sintetizado en las siguientes páginas, 

ya que constituye el producto de un año con seis meses de alternar el Intento por 

obtener ·al grado ·de Licenciatura. nueStros re.spectivos trabajos y nuestras tareas 

personales. 

~.- .. . . ' . 

Para nosotras· es·- u'na iÍlvitación·:a1 rescate de lo humano con miras a la 

transformación sO~i~l-y al ·d¡~f~ut~_d0 Ú~ m~rldo mejOr. 
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CAPÍTULO 1. EL BINOMIO EDUCACIÓN-VALORES 



CAPÍTULO 1. EL BINOMIO EDUCACIÓN -VALORES 

El concepto que da titulo a este primer capitulo es una constante a lo 

largo de nuestro trabajo que apartado con apartado se desarrolla, clarifica y 

par tanto se establece con mayor fuerza. El binomio que se conforma al 

abordar la idea de los valores en la educación es permanente en la práctica 

docente, en la socialización de los Individuos, en la educación familiar, en la 

cuestión escolar y en general en todos y cada uno de los espacios de 

interacción de los seres humanos: es una relación cultural esencial, 

fundamentalmente social y eminentemente pedagógica. 

1.1 HACIA UNA DEFINICIÓN DE LOS VALORES 

El apartado está dedicado a la conceptualización de los valores desde 

un punto de vista filosófico, ya que creemos necesario este acercamiento 

como marco para la definición de valores que propondremos como eje de 

este trabajo, a saber; una concepción pedagógica de los valores, es decir, 

el aspecto de cómo se producen y reproducen socialmente los mismos, y 

qué papel tiene la educación para este fin. 

Sin embargo, conceptualizar los valores desde una perspectiva 

pedagógica nos remite irremediablemente a dos reflexiones necesarias: 

¿qué es el hombre? Y ¿qué es cultura?. pues en la respuesta a éstas 

interrogantes se encuentra el origen de los valores: el hombre como 

creador de la cultura y por lo tanto de los valores y la cultura como el 

mundo que alberga los valores. 

La más importante caracteristica del hombre es que se ha elevado de la 

naturaleza. en ella no encuentra un puro satisfactor de sus necesidades e 

instintos; sino que lo contempla y la erige en un mundo cuyas proyecciones 

son un inmenso espectáculo al que tiene que dar orden y al que tiene que 
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unificar; asi pues, el hombre es creador no sólo de st mismo sino del mundo 

que lo rodea. 

El murido que el hombre crea ya no es el mundo natural, sino un mundo 

históricó __ .. que ~e tranf)forma constantemente en: po.lf~i~a.' _áconomia, 

organización social, derecho, educación, valores, en fin. cU~tu~a. ~aturaleza 
humaniz¡;ida que ha permitido que el hombre al tr"'t;;.r . de . explicarlo y 

sentir~.~ seguro en ella encuentra el origen de la poe~-~:3~- ~~ f~l~gi~~~ el mito. 
la ~lencÍ,; y la filosofla. los cuales son productos. de;· 1~: razón· y las 

neceSid~des -em~cionales y afectivas del hO~br~~~~ ~/: .--:. ,'-

"El hombre es el creador de si mismo y recfead_c;>r.d~~l ·~riiv~rso.natural ( ... ] 

Los productos humanos desde la. más rudá;~ull~á;·de'.flectia; hasta los 

salélites· y bombas atómicas, son la mostracióll 1 • palpable. [ ... ] de que el 

hombre es creador. Además, esta producción de objetos se realiza 

socialmente; es decir, el hombre es un ser social, un ser que vive con otros 

hombres y que necesita de esta relación para poder ser tal".2 Por lo tanto 

el hombre es un ente histórico y social, pues él transforma a la naturaleza y 

haciéndolo se transforma a sl mismo. el medio del que se sirve es el 

trabajo, pues con el primer instrumento de trabajo de éste, nace su 

necesidad de explicarse el todo del mundo, esto es, el hombre es tal 

cuando crea cultura3 y el trabajo es su origen. 

Cada forma cultural tiene su propio conjunto de valores, aunque no sean 

estables, sino que cambien a un ritmo que tampoco es estable. La 

importancia de un valor determinado se halla condicionada por las 

estructuras sociales: ecanomia, politica, creencias. convenciones. 

supuestos, prejuicios, actitudes y comportamientos predominantes en una 

1 El autor entiende por postración, la muestra o el ejemplo. 
:z Garzón, Mercedes, et.al .. Ética y Sociedad, p. 11 S. 
3 La cultura es d conjunto de las nw.nift!stuciones hunusnas (de un pals o de lu humanidad entera): el arte. la 
ciencia. la religión. las normas, los ideales, el derecho, la política. la 1écnica, etc. 
Es creación del hotnbre y a su vez va conliguranJo a éste, lleva Ja huella de lo espccUicnnu:nte humano: la 
in1eligem::ia, la volunlad y los sentimientos superiores y los valores corno uno de los más auténticos productos 
hunmnus. son clen1entos fllndautcs de las culturas, pues en ellas rc:s1Jcn y se realizan 
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comunidad particular. grande o pequena. El valor es cambiante. pues 

depende de factores diriámiCos. 
;. ___ . - ' 

Los valores son creaci¿~;cdnstante, personal y colectiva, no son simples 
tradiciones. herenci~~-~~·c~ít~í~1~·s:.-:P~s1vas-~: o_: s1~b~11smos' •. so~ ·creación y 

~:c~:~~ó:d ~:n:":~t;¡Sf¡i~~~~~',$Jfliªr~R::5~~~c~:rL1f~l~~='.~~~:ri::ª 1: 
.> -:-:.···.;;;<~.-'~~':·.,;;\f.$'·-¿',: .. -,,"'·;'· ;~,·~·: ... ·' :. ~ - "", . -~ ' > '·~': . - . . ., . - . ·. -. 

tumultuosa gestación de los vailo~e~ d<;>I hor:nbr<;>". 4 Es decir, que la creación 

y recreación de los. ~~Í~~~;;~~~~~1~2~~:~:~~~:~~~:"~~~?~ ~·.i~~~.~~:~ ~-~-~ ~i~iente de la 
vida en sociedad y la· posibilldad,de. C::ª'!'bi.o e.n.eUa, elnino y el joven de 
hoy tienen la resPonsabilidad ··da"'SUPBraí1a·s •. renO-VarloS o , transformarlos. 

reconocer su carácter rB1~-tivo:-·;.11s~Ó~f1_C~';-_~'.6ó_~'c:~f.3íO y -~nhí~~s~l.-Ya que éstas 

generaciones dan sentido a su existencia, gracias a los valores que las 

generaciones de ayer establecieron, pero con ésta posibilidad de adaptarlos 
a su tiempo, de superar y renovar todo aquello que requieran las 
necesidades sociales de hoy. 

Las caracterlsticas generales de los valores señaladas no nos permiten 

aún conformar su conceptualización y desarrollar sus caracteristicas 

particulares. para ello es totalmente necesario remitirnos al significado de 

valor, palabra de uso común, pero que ha suscitado a lo largo de la historia 

del pensamiento diversos enfoques y perspectivas en las que nos 

detendremos más adelante. 

Valor, en este caso de la cultura. significa lo mismo que en el campo 

económico: .. valor es la cualidad que ostenta todo objeto que en si mismo, 

representa una preferibilidad. una superioridad"5 

_. Cueli. José. Valores y Metas en la EJucación en MCxico. p. 83 
'Villulpando. Nava José. Revista Mexicana de Pedagogía, Ailo VII. No.28 p. 75 
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La palabra valor en filosofla tiene ya más de un siglo de haber 

constituido un ámbito especializado para el.estudio del tema del valor y que 

se ha denominado como Axiologla Ó- Teoria· de-·Jos Val0r0s .(.proviene del 

griego axios-valor y logos-fr~tad!:l),_.~~'"~ü-~!~.,~~_)~.-~'~~-alida~es contenidas en 

las creaciones hÚmanas. 

En filosofia, hay aut;;re~ c:i1J;.·'C:6~sfd;.;..,-·~ 'ié'i::íl d.efinir al valor y otros que 

lo cree_n ln_defini~le; -}~,;-~:··~.~,~~3±;~~t~I~~~/~~~/;~~~-b~-~--~1._'.:_~~·~onocimiento de la 

imposlbilida~ de _r«::~".>~'?~~~t~~-_::·~~·~~al~z-~/1fu1:90~. lo~-- consideran objetivo. 
otros subjetivo. P;;r, .;I·¡;; ''8. '1c/1~;9;; d;. i.:.'' historiS. 'sobre su reflexión se ha 

hecho más fácil ·adlll_itir'que el problema del valor es el problema principal 

del hombre porqu_e·:ue'(a. consigo el problema del significado último de la 

vida, qu0_11egar·a establecer cientificamente la naturaleza misma del valor . 

.. En principio, reconocen algunas, es valor todo lo que favorece la 

naturaleza y la plena realización del hombre como persona. con la certeza 

de que todo hombre -es expresión de Montaigne- custodia en la tntima la 

dimensión de la condición humana"6 • La afirmación anterior se puede 

encontrar casi en cualquier tendencia axiológica o reflexión filosófica acerca 

de los valores. 

Se dice en general, que valor es lo que vale, es preciso inquirir sobre 

lo que significa ese valor. Para que una cosa valga, se necesita que 

represente algo para el hombre; y esa representación, debe ser una 

representación inmediata, próxima. inmanente. Por eso es que el valor 

representa una significación para él, pero considerando al hombre como un 

sujeto que vive y que realiza su existencia. De esta manera. podemos 

definir "'el valor ( ... ) como un carácter de las cosas que explica el que sea 

más o menos estimadas o deseadas y que puedan satisfacer un cierto fi11 

b UartolumC M., ñ.Jll. Educación y Valores. Sobre el scruiJu de la acción cducattva en nucslro 11cmpu. p. 27 
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[ ... ] el valor no se da sin relación al hombre. Implica cierto reconocimiento o 

estimación"7 

Las siguientes son algunas forrria·s·que tie'1en diferer:ites autores para 

definir a los valores, entre éstas·:·::se ap~.;;¡Cian .d1v8~sas tendencias 

axiolÓgicas apoyadas también· por dl;,Élr~as ·.;5~Je1aorfu§s6'icas. Muchas de 

esas perspectivas oscilan en torno· a· i;,/obj;,;t;;,1ci.iC:i ·...,•subjetividad de los 

valores. ''{;:t .,. ·~:~, + · \.' :.·· 
"<· ,,~>::{' .. ( .•. ~ ·;.·~'.;:"- .. ' 

·.X ;;,r~:~:· . ,:, e;. ~r:,~,~:.,: :.(::f.~'. :~:t. 
Meinong (1821-1853) dice que·.: una; cosa' es ,:;;.:u~sa'. cuando nos 

:~~~::~:: :~n~s:7:::~I:Sf l~~~1t:~d~~~~~t~tt~~l~==~~:;~~= 
bondad aprehendida es la causa de nu.;str.; agrado. Complacerse en algo y 

no es nuestra complacencia quien da valor, sino al revés: el valor provoca 

nuestra complacencia. Acerca de esta forma de entender el valor, algunos 

autores mencionan que si la teoria de Meinong fuese cierta, no serian 

valiosos más que los objetos que existen, únicos que pueden producimos 

agrado; resulta que lo que más valoramos es lo que no existe. La justicia 

perfecta, el saber pleno. la salud de que carecemos. en suma, los ideales. 

Lo cual por otro lado obliga a Ven Ehrenfels a corregir la teorla Meinong; 

diciendo que son valiosas no las cosas agradables. sino las deseables. El 

valor como la simple proyección de nuestro deseo; lo que resulta en ambos 

casos algo subjetivo. algo que pertenece a los estados psfquicas del sujeto 

y no al objeto. 

Ehrenfels apunta que el valor es una relación entre un sujeto y un 

objeto que, debido a una representación fuerte y completa, del ser del 

objeto determina en nosotros. dentro de la escala de nuestros sentimientos 
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de placer y dolor, un estado emotivo más intenso que la representación del 

no ser de ese mismo objeto. 

- .'- ·, 

Cada una'· de las ideas mencionadas aporta 'aspectos impOrtantes y 

~::~~~::~1~~B~§~j~i;rFi~lr;~::~F~~:~;:r~;~~=E~r!f~?::s ~:: 
valores, 109ró sU ~m~·~o~

1

:~!3~,,~·~0!'1.á; : ·::-- ·-, ~· '':'\::- .':' ·, . ,. ~\>J: ·:<::¿·; :t.>:·· 
... ,: ·,.~:'.~;~. ·,:,~?:~~j;:~f)¿~;:\\:--:<:'.\::r.c:: )?_; i . "':? .;. :\:ú.~·' :·:·:. . . .: ··: ~· -~~, 2 ,,~;~.; .·: ; •.• 

·•Por• s~ •. ~·~~'7.·. ~.~f.i;'.g~,~!·"'·~·~;~:~i~~1~.~.~? i~f c~~~~"il.~~~.~';' •• ~~ ~º~•valores. 
Según .él, los valores son algo peculiar,' no Idénticos' a las,co~as,.,i al simple 

::~:a~u~~~~~·'Ai~}~?iJ~=;~~.1:.:;é,frii;~:;~'. ~~~~~ii~~W?i~J~1·,n¡~:m:~r:: 
disposiciones·~- n~turales ·y .. maneras:· temp~ram~ntales °';.~ de.: carácter del 

hombre. Lo"S·=-~a1orEt·s·· .. son cUalidades de_un -árden 0sp8Cial~ 'C.Ue ·descansan 

contenido.-

El valor en esta perspectiva, es un carácter de las cosas más o 

menos estimadas o deseadas y que satisfacen un fin, pero no habrla valor 

sino fuera con relación al hombre que valora, pues para Scheler existe lo 

que el llama "Intuición de Valor", sentimiento de valor, es decir, que el 

hombre posee una capacidad de sentimiento para lo valioso. Este 

sentimiento de valor es un acto intencional que presiente o conjetura los 

valores, y lo hace precisamente en su realidad y objetividad. Esta captación 

del valor es lo que traduce él con el término .. sentimiento de valor" 

(werfuhlen). 

Scheler rechaza el relativismo del valor y da a su sentimiento de 

valor la misma objetividad dentro de su nivel propio que exige el 
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pensamiento lógico. Distingue que las cosas sensibles son percibidas. los 

conceptos son pasados' y lc::>s ~alor~s. son sentidos. 

Por su. parte Nicolai Hart~an. (1882~1950) diseña un sistema de 

valores, insplradÓ: ·en par1.;, • .;,r> ia' ~tica d.;. A~iitóteles •(justicia, sabldurla, 

valentla, . Cóntinéricia\ ~ y',f:"~1~i:~~~:: '~irt~d.;,;;; t' .;,;p=~~laÍes de la Ética 

Nlcomaquea);p~rt.; del ~rlstlan1';l'm.; (a,;;.;~al ~ró);mo; veracidad, sinceridad, 
lealtad, etc.). y parté 'en Nietzsche. . · ·. ,'.,:, 

-- ..... ·,-. 
En su teorla general de los valores. ~~~rt·~a-~"~--~~:·~~On.JnCia contra el 

relativismo, concibe los valores como objE)tc;,; ldj¡,;~j;,5· qq;. existen en si y 

por si, Independientemente de qu~ s0. l~S-~._19:·~,~-~~~~-~~i·~µ-~'id.~~I >~~encia. 
permanecen siempre más allá del acto d;. ~e;.li~,;~í6;.;J'pa~.i';é1 '16s v~lores 
son relativos a las personas y a los bienes·~.· ·pero.- -~O: .. ~-u'f~~~: ·en su 

objetividad. 

Considera que el sentido que llene el hombre del valor es estrecho, 

debido a la incapacidad humana para Intuir cabal y peñectamente todos los 

valores. 

Apoyándonos en la Idea que nos dan Scheler y Hartman sobre el 

valor. enunciaremos brevemente algunos aspectos definitorios de los 

valores. su estructuración jerárquica y la importancia de ésta en el campo 

de la ética. 

En general se acepta que el valor es una cualidad del ser en cuanto 

persona o cosa. que al poseer esa cualidad. se hace deseable o estimable 

a las personas o los grupos. Se sitúa en el orden Ideal (trasciende al dato), 

no existe el valor por si mismo. sino con referencia a un objeto concreto o a 

un acontecimiento. sin embargo es tan real como los objetos (conductas. 

personas. cosas. etc) en los que se expresa. 
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El hombre es quien constituye el mundo de los valores. lo cual no le 

quita realidad ni objetividad al valor: el valor sólo se hace válido si es 

valorado por un ser personal. 

Un aspecto global de los valores.es el de la bipolaridad de estos, es 

decir, qu0-. cada valor tiene su contrario O l_o_ .. que es lo mismo. ofrecen un 

polo positivo y otro negativo. {;' -· · . 

Los valores inspiran juicios que·:,¡~. ¡~~·d~tituyen en juicios de valor 
. - -· ·;.,.- ·'':'·'.-·,·;· 

porque existen previSmente otro~ va~o~~s~- a las· cUales se refieren, de tal 

modo. son inspiradores de}as co~dUctBiS;'.rl~~~a~ .. e Instituciones. 

En la elección por un valor, además ·de lo Intelectual: la Intuición. el 

sent.lmlento y laafecth1ldad, ¡~;,)ga un papel Jl;lmordiaÍ·I.;, er:..olivldad:" ( .•. ]la 

carga afecii~a -d~_:a~·~~~_;lor~s-_eXPli~ có~o eri_ .:.~~-~º¡~·~;·p~~~-¿:,~~ o grupo 

pueden coexlst1i-_81_-_~¡-~~o ti~mpo valores lógico~u1~~n~~~~C~~l~~d~Ctorios, y son 

los sentimientos los que establecen el vinculo. de. unión · [ .•. ] Distintas 

personas sólo se confÜ.ntan para formar una conÍÚ,..¡idád o.· grupo por la 

vivenciaclón en común de valores o de algún val~r"8~ LO cual qÚiere decir 

que los valores son objetos de la intuición emotiva. 

Cada época y cada sociedad tienen valores propios, por ello se dice 

que los valores dependen del tiempo, del espacio, del tipo de sociedad y del 

momento histórico, lo cual les da el carácter de relativos. 

Otro rasgo que constituye a los valores. es que dan forma al ser en 

cuanto pe~s~n~~:· Y:;· ~u. identidad. La persona, die~ Scheler: no es un ser 

escondido detrás'de los actos espirituales, ella es una unidad de actos. Asl 

es que. los va~ores son aprendidos por actos {vivenciados) y si no hay 

11 Burtolomé M .• c:t.al. op.cit. p. 29 
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valores vivenciados no hay persona y si no hay vivencia en común, con 

otros. no hay identidad:. si ,13: co.mun.~dad o grupos no vivifican valores en 

común; no.los éomUnica a ·atros.indiViduos y se'Pierde la posibilidad de la 

colectividad. .)~~::. · . .r._.· .. ::_.e 

: .-::.'· ·-:'·_c.~.: .::·:::::>'-~~--~::~::~·-~~:;v '.:~~:.:->,;-(:1):::tú;~~~: dt'E~·''.'.~~-:i-[':·'.; 
Resp~cto_ a I~ __ h~s~:ri_ci~~~ ~~ ·-~·~.~. ~~~~~~~·· ~~ ~¡~~-~~e -~s propio de éstos 

~§~ft~li11~~~1 
valores. gractas:·,:a -~que ·modelos iridiVidUS10S~:··gn..ij)OS 'á' minoriaS influyentes, 

decid~n la·s é'amb·i~-s·en-ió.s sÍstemaS' de v~lores. 

Lo antes mencionado nos permite entrar al tema de la jerarquización 

de los valores, estos siempre se estructuran jerarquizados. en cada 

persona o grupo se da una escala de valores que sustenta y explica sus 

opciones. compartimientos, etc. 

Se puede decir que la jerarquización de valores se da de dos 

maneras, una subjetiva y otra objetiva, es decir. una individual y otra social. 

no obstante una y otra no se encuentran disociadas. además de que no 

seria válido siquiera afirmarla. puesto que cada persona es individuo y 

sujeto social al mismo tiempo, una postura influye a la otra, tomamos 

decisiones Individuales que han sido previamente influidas por el medio que 

nos rodea y sus condiciones fisicas, geográficas, morales, socioculturales, 

etc .• y viceversa, es decir, elecciones sociales que han tomado en cuenta la 

postura individual de alguien o de muchos que la comparten. A 

continuación, consideramos pertinente explicar de qué manera se 

jerarquizan los valores tanto a nivel individual, como social, sin embargo 
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nos permitimos desarrollar esta explicación separando un nivel de otro por 

razones de comprensión y no porque se dé de esta forma en la realidad 

como ya se aclaró con anterioridad. 

A nivel individual la ~erarquización tiene lugar de una tOrníá subjetiva, 

es decir, · .. [ ..• ] consiste en ordenar los valores dentro d0 ·1a C-onCien·Cia -de 

acueÍdo con Ja preferencia que él tenga por cada una de eÍ-lc::>s;·~n ra~ón de 

lo que., a!t::tct~ lntimamente. por su Interés, por su adm~racl.ón; por su 

atractivo,' por su reconocimiento o por lo que representa [:;:;)"~ Esto significa 

que se tr;,.ta d.;,, una actitud subjetiva y por ello individua( ''ri'o repetida, ni 

definitiva.'., La ,,. conciencia del valor señala a cada una su grado de 

pret,ere,ncia··an el_ SUjeto, de manera que sin perder su esencia propia, cada 

una ··ocupa-. su lugar· en la ordenación que particularmente efectúa la 

persona,·· s0i\alando prioridad a alguno. y la secuencia de reconocimiento de 

los demás. 

, Se jerarquizan los valores en forma de reconocimiento _objetivo 

cuando un valor determinado tiene tal relevancia en Ja cUltur~ ·y. ~'l:ite los 

hombres. que se impone su aceptación por modo indiscutible. S,ir:a ~mbargo. 

los cambios sociales transforman las escalas de valores y 'COrTiá. -no en 

todos los tiempos y espacios estos cambios se dan ~~ ~.·:·~.~~~~a-·:.:·i.9ual -y 
estable. se producen las diferencias entre unos hombrBs-·o"--grúpo-_de·los 

otros. Al respecto. casi siempre son los mayorias los ·'que.;· 'siQ~en la 

establecido, pero pueden darse las minarlas que opten por otros_ valores en 

los diferentes espacios y momentos históricos o bien que se opongan 

totalmente a la escala establecida y busquen otra nueva jerarqula de 

valores. Esto supone la pluralidad de valores en la sociedad que se da por 

exigencias del contexto social y personales. 

"Villalpandu, Nava. J.M. op.cit. p.19 
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.. La aceptación de la escala de valores suele entenderse como 

expresión de integración social.. Sin embargo, esta es siempre relativa ya 

que los individuos no sólo no comparten los valores comunes con la misma 

intensidad, sino que también con frecuencia las diversas Opciones de los 

diferentes grupos divide'} o diversifican a los grupos entre si~ Est~ ~echo es 

aún más frecuente en las sociedades de estructuración compleja, como es 

la tecnológica .. 10 

La cita anterior, nos explica que los valores no son únlcciS: y del 

mismo orden, dándose acá y allá, sino que existe la heterogeneidad de los 

mismos. No obstante, distintos autores han ofrecido Paüias. pai-a una 

jerarquización de valores. 

La subjetividad como la objetividad elevadas a un rango axiológico son 

susceptibles de una determinada ordenación, en y por su.mutua in~luencia; 

ordenar los valores es asignarles una preferencia. ast. el hombre se halla 

en condición de ordenar todas las creaciones culturales. y todos los valores 

contenidos en ellas. lo mismo. los que se plasman en bienes concretos que 

los que se encarnan en vivencias. en actos humanos y sociales. 

Por lo tanto, los valores tienen una significación en la vida del 

hombre. no se realizan al margen de la importancia que éste les reconozca: 

los valores guardan respecto al hombre una relación de correspondencia. 

de identidad entre su vida y el significado que les confiere; hablar de 

valores significa hablar de vida humana, de una vida intencionada. llena de 

significación. proyectada hacia la cultura: realizar valores participar de la 

cultura actuar en la historia. 

'" lbidem p.32 
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No se puede pensar en Jos valores sin el hombre que los produce, ni 

tampoco se puede pensar en el hombre sin una "conciencia .. de los valores. 

De la manera de actuar y del modo de vivir del hombre es precisamente de 

donde se desprende la creación axiológica • 

Un punto de vista filosófico : Aristóteles, Kant y Marx 

Bajo este titulo subrayamos la importancia de retomar el aspecto 

filosófico, como lo explicamos en lineas anteriores, asi como atendemos a 

la cuestión del por qué elegimos entre muchos filósofos a Aristóteles, Kant y 

Marx. Pues bien, es porque consideramos que en ellos se marcan· tres 

pasos Importantes.del proceso histórico de los valores, en su transcurrir de 

lo clásico a lo moderno, de la filosofla a la ciencia social. Ya que de estos 
,' ' ' . 

pudiéramos av~~turarnoS a definir o delinear tres tendencias axiológicas : 

a) Unci ·e,{que"-'1~·9\,alores.se reconocen coma .. un ser en si". como una 

lntuició,:;: ;.1T1~íi~~'i,;'i~Í.;¡;.¿tual. Aristóteles: virtud-felicidad-polltica • . 

b) La otra que concibe al valor como una categorla mental Kant: deber 

ser (imperativo categórico) voluntad-existencia de Dios (slntesis en el deber 

y la voluntad) . 

c) Y la tercera. una tendencia sociológica que considera a los valores 

como hechos sociales que se fundamentan y se realizan en la dinámica 

social. praxis en donde el hombre es la fuente de valor . 

Aristóteles 

Para Aristóteles la i::uca se encuentra unida a su filosofla politica, la 

comunidad social o polltica es el medio necesario de la moral, éste hecho 

consiste en que para Aristóteles el hombre corno tal únicamente puede vivir 

en la ciudad o polis, es por naturaleza polltlco, es decir, social. No puede 

llevar una vida moral como individuo aislado •. sino como miembro de la 
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comunidad. Pero a su vez la vida social no es un fin en si mismo, si no una 

condición o medio para la vida verdaderamente humana: la vida teórica en 

que consiste la felicidad. 

Sólo en la comunidad social puede realizarse el bien supremo de la 

vida: La felicidad que se constituye en la parte fundamental ~. soporte de 

las concepciones éticas de Aristóteles. quien nos dice: 

.. De manera que si existe un solo fin para todo cua~to,~s~,: ~ª.~,~/é~le.'será 
el bien practicable; y si muchos. éstos serán los bienes [;::.f pero el bien 

supremo debe ser evidentemente algo final [ ... ] tai·F.;.;.·:~;;.~~c¡;, ser. por 

encima de todo la felicidad. A ella en efecto, la. escogeijÍo~.C, .. iempre. por si 

misma, y jamás por otra cosa [ ... ] el bien final, en la. opinló,r" común, debe 

bastarse por si mismo. Es manifiesto, en suma, que la felicidad es algo final 

de cuanto hacemos.''11 

Entender esta idea ética, significa aclarar que en Aristóteles el hombre es 

actividad, paso de la potencia al acto; y los fines de esta actividad son 

diversos, unos sirven para alcanzar otros. Sin embargo, existe un fin último 

para todo hombre. la felicidad, la cual consiste en una actividad humana 

(del alma) guiada por lo que hay de más propio y elevado en él: la razón 

Pero este tipo de actividad vital no se da accidental. o esporádicamente, 

sino mediante la adquisición de ciertos modos constantes de obrar (los 

hábitos) que son virtudes. estas no son innatas, sino modos de ser que se 

adquieren y perteccionan por costumbre, y. coma el hombre es a la vez 

racional e irracional. hay que distinguir dos clases de virtudes: Intelectuales 

(que operan sobre la razón del hombre) y prácticas o éticas( que operan 

sobre lo que hay de irracional en él. esto es, sobre las pasiones y apetitos, 

encauzándolos racionalmente. La virtud consiste, a su vez en una posición 

11 Arislótc:lc:s. Élicu Nicomuquc:a. pp.29-30 y 35-36. 
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intermedia entre dos vicios. uno por exceso y otro ·por defecto. Es el 

equilibrio entre dos extremos in~stables e Igualmente perjudiciales. 
' ' 

- ,• '- . '.. ' ·. .· . . :, . .. ·. 

La felicidad s0 alé::ariZ8 mediante la .. virtud hurTiaÍ1a 05.de.cir, del alma. es 

su coror:ia,,:,1·entci. ~j·· per.~ ;: ~~qU.!6r6 ··c~'..~d~~~.~-·~··n~~.~e~~ri~·;.ri~.:ite _~e algunas 

condic.ioO.;s·:·'.~:· .TiadU.ret~~· b·ien.~~-, e~te·rno~/.:'l1b~rt~d:;t'p~·r~'On~I~·: salud~ etc •• 

aunque eStas no bSst0Í1 Po'r si ·sa1aS .. P:ar8 Séi:tBiiZ:·-·~> ~/':",,. _ 
_ ;, ~ .,! :; • ;::.:_~\.,\: ::-~~.:'. -~.·r\ .•:.":~t:>/ ~:~~if« 

Por lo tant<:): la' filosofla. no· se ocupa:sólo'de lc>°cfue ;somos si no, también 

de_ lo q_ue. d~.b~~O~:~.s~-~ .Y.· ~~~~r:·-~~~---d~~i~; d:~~ ~q~~~?~~:~~-~~~~~~i_~ntO _como 

~n:;~~~?C:~º:~7-:º~;~ci~t~~:~Jé1~¡l~i:E~Í;,i~t~iz1¡:flª;•q~:n~b;ªc~ 
difer0íite' dé los animales.'·es viVir dé aCUerdO·a la ·razón:· Péiía éste la moral 

lndhildual es , inseparable de la, pollti~a. de la vida de la ciÚdad. Los 

Ho~.b~~s buscan ser felices y Ja felicidad la conciben como .. una actividad 

del alma en concordancia con la virtud perfecta"12
• Aristóteles considera que 

la vida moral debe orientarse hacia el logro del comportamiento virtuoso. De 

tal forma podemos afirmar que en Aristóteles la cuestión ética y de los 

valores hacen confluir diferentes elementos vinculados entre si; la politica. 

la razón, la felicidad, la vida moral y la virtud. Siendo este un primer 

encuentro de elementos que hoy es vigente y que nos exige reparar en él 

considerando la educación en los valores como una forma de vivir. 

Kant 

Las ideas éticas de Kant son básicamente discutidas en su "Critica de 

la Razón Práctica". en la cual hace referencia al problema de la moral. 

basada en la idea del "deber ser", es decir. él afirma que no es posible decir 

lo que debe hacerse a partir de lo que se hace de hecho, esto es que lo 

que es podemos deducir lo que es. pero no lo que debe ser. 

u X1rau, Ramón. lmroducc1ón u la historia de la filo~ulia. p. ISO 
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La moral kantiana se fundamenta en los principios morales de la 

voluntad y del deber. "Sus principios nunca serán de la forma: Haces esto 

luego debes aquello sino simplemente, debés porque debes''.13 

La moral en Kant se basa en una volunt:d li~r:/~:r~,~~ra entender esto 

es necesario distinguir entre lo que ~l ll~rría': lmp~..;,;t¡,;~s hipotéticos e 

Imperativos categóricos. Un imperati;,c/ ~Íp0Íéí1c;;, ;,.,;r·aqu.;I 'qlie depende 

de una hipótesis primera para llega~."a''.i..ñ'.i!'6~1·i~~C'16n:(C'omo. resultado 
.' ;'M.:__: c:r''r>. ,.~j~ C'7•::.<' .. J~·y ·'. '.t;~.' ··' ,·, . .'.'·. 

(puedo pensar que si robo iré a la cár~el.ypórl.o/tá~to no·debÓ robar, de 

esta forma se piensa de acuerdo a un irri~~;~tivi hi.pÜtéti¿.;;·j + . 
. ' ... _~.;_· -·::'·i-·!,:;~;,_~t)~ ::''.:~~':;·~-6r:_:_: ~'~-.1;!.~' , ., 

Los imperativos hipotéticos son mDra1~~-nte dUdóSóS;:_ Púesto que se 

basan en la práctica inmediata y no en lo moral"' Por lo tanto solamente es 

válido el Imperativo categórico en el cual se anuncia la moral autónoma 

fundada en la libertad de la voluntad y en la ley del deber moral puro, es 

decir, el imperativo categórico actúa en la forma de una legislación 

universal lo que es para Kant la voluntad afirmada por la razón que es 

común a todos loa hombres. De esta manera. el imperativo categórico 

establece que la acción moral ha de estar basada en la voluntad racional y 

que las máximas que podemos darnos han de depender del valor universal 

que debemos darles. La moral kantiana basada en las nociones de deber y 

de voluntad, establece que una persona no puede ser juzgada moralmente 

por sus actos sino por sus intenciones. Solamente la voluntad es buena o 

mala, sólo esta puede ser verdaderamente buena y depende de nuestras 

intenciones. De ahi que Kant pueda afirmar que nada es bueno sino una 

buena intención. 

l l hl.ruu p.278 

16 

-



Los actos son heterónomos (dependientes), pertenecen al reino de lo 

que es y la moral depended~ un_.imperatiy~. categó~ico. de un puro deber 

ser de la voluntad. 

Lo anterior lo refiere Kant a.la ffiorBl.pur~:-'.Siii-'eO-:.b~íQo •. también acepta 

que la moral en cua;,~_º-,:·:~Si.' :. 'Pie·~-~~~~~ :i_~_~i'-~:/??_~:d_iC-~~-~~-S_'.- ~niversales y 

necesarias (condicione~ -~·_p_~i~¿~);·.,l~_:;~---~~:~-~-~-~;~º~-~~-lá'~~~i~~~s,: (tres y~rdades 
indemostrables): la libertad,' I~ .·i¡;;.ri.;;'t;;ffciac?<'.i<;1 ~1;'..,-~\;·1¡;;'i,~1sÍen;:,Ía de Dios . 

. L~ llbert~d porque;~~:~~~f~!~~f~1il~í,~~~f¡~~fü~~~{,J~~~~;~{~~r 10 tanto, 
existir una vida moral.- s1 la hbertad no existiera. Y" como la libertad no es un 

· . · .-' ,,, ... :c.~~~:."·,::·:··-:.-~i<<C_:.;--:.f."'ó:.~----<;,'."'.;·.:'.Ll''"i:<<-,. ; · ·-.'c./ -·º.,,·.·, .. ,,:·- -.''.-~ . 

hecho natural, nos conduce a ·un reino distinto del de los hechos, a un reino 
..;.. :--~-':?'.!. ·'-''.'·'~-~· ;: ·.':O' 

'>,'} j, ~--~~~':: 
... · i-~-··::. :--~~f~L -~-:.::·_. 

La inm.;rtalid;.d .de1'.éá1rria:se JÚstifica en cuanto al ideal de la moral 

kanti~na>e1.«i8,.i8~~~~-~li.éi8é:(·s·aniid8d _en las acciones que es obedi0ncia a la 

ley · inter'~a ci;;'1 ¡;npa'r<:.u~o cat'agói-ico. Ya que el orden de la santidad, 

santidad en las acciones que es obediencia a la ley interna del imperativo 

categórico. Ya que el orden de la santidad es diflciimente realizable en este 

mundo. aunque lo que somos no limite nuestra capacidad del deber ser, 

existe la posibilidad de que si la ley moral indica un ideal dificil de cumplir 

en esta tierra, indica también una existencia donde podremos vivir sin 

trabas. de acuerdo siempre al deber, este es el mundo de la inmortalidad 

del alma. 

Por último la existencia de Dios es necesaria para la realización plena 

de la moral kantiana. porque Kant explica que en este mundo el hombre 

vive una vida conflictiva entre lo que es y lo que debe ser. por lo que hay 

que encontrar la sintesis de la vida humana en un ser que al mismo tiempo 

es deber, en un Dios que reúne en su esencia al ser y la voluntad, pues el 
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Dios kantiano "es el ser que es siempre lo que debe ser y el deber ser que 

siempre es"14 

En Kant a través de la moral se encuentra la razón de ser de la vida y 

la .slntesis, en Dios. de ai¡uello que debemos. 

En conclusión la ética desde este punto de vista guarda su origen y 

existencia en lo que debe ser, en la voluntad buena· de acuerdo a la 

Intención, la Inmortalidad del alma y la existencia de Dios. 

Marx 

El marxismo como filosofia es parte de la ciencia polltica y social , 

puente filosófico que necesitamos para plantear el marco teórico de nuestra 

análisis del vinculo educación-valores, respeto al proceso de socialización y 

la formación en valores. 

Brevemente esbozamos la teoria generada por Marx, la cual se 

edifica fundamentalmente sobre el análisis de la sociedad capitalista y está 

orientada hacia la transformación de la misma. Su concepto de sociedad 

parte de una concepción dialéctica de la sociedad como algo .. dándose" o 

en construcción. es decir, no concibe una realidad estática sino un 

constante movimiento y transformación como producto de las fuerzas 

contradictorias que la integran. Dentro de ésta idea incluyo al hombre como 

ser social cuya conciencia está determinada por sus condiciones 

materiales de existencia, asi mismo permite entender el carácter histórico 

de toda sociedad como resultado del desarrollo de su producción material. 

Asi, Marx forma su leerla acerca de la historia como un análisis de la 

manera coma las sociedades concretas producen y reproducen su 
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existencia material a través de un espacio y un tiempo determinados. En 

este sentido lo económico está en el centro de la teoria marxista como un 

factor determinante· d~ 10'"·. so~.¡~1;-- la ·q~e· quÍer~·:··decir, que: no es posible 

comprender las. instancias : id;.ológicas.' ·· poHtic"'s. · juridi;,as 'y culturales 

(superestructura), sin ,,,f¡fl'CU1~'rl·;5~-·d1a1éClic;·r,:¡e~ÍEt-~-~·n :-~~·.: ~~tÍ.Jdio con la 

estructura económica ci'~,'~"'~~~~~d,t;~:~~r•.i~:tf-f 1~~~Di~ :;;;: · ., ; '·. 
La manera ccirTio·i~:··s·ai'i-edád-.s·e·rePrOduC:e·ma1er~li-~~~te imPlica dos 

:~:;:;;>i~::~:.:~t;~:~trJ~'t1f:~~~~;f5~~~f;r.~i&]~~:Ul"~i:~~;.~ªs de 
. ;;·, > -·- ·:,~~;~;<y~(.::,,·~~%~5,f.~l~:_;~· ,-,, .. :·;\ ~:~/' . -~ :~ 

Está concepc1ór1; teó~Íc~';ci16;;~qGa·t~61{;'f~;.y¡;~,;ible ,;entender a la 

educación y transfor~arÍa ¡.'biCS"~d~r·_~U ·~il~~·~·i·Ó~ "Y ~¡:. :fu~~ión al interior de 

una sociedad histórica concret0 que se· reproduce bajo un modo de 

producción dominante y bajo la dirección de una clase también dominante 

que detesta el poder económico y al mismo tiempo. como condición de su 

dominio, el poder ideológico. En este sentido la educación cumple la 

función de socializar al hombre para adaptarlo a las condiciones de la 

producción económica de la sociedad. vfa una instrucción y entrenamiento 

mediatizados por un proceso ideológico por medio del cual se le inculcan 

valores concernientes a los Intereses de la clase dominante, por ejemplo: el 

amor al trabajo, la competencia, la puntualidad, el respeto a la propiedad 

privada. etc. 

Todo lo anterior es retomado desde diferentes interpretaciones por 

varios autores, Althusser por ejemplo, concibe a la educación como un 

aparato ideológico del Estado que se encarga de asegurar el dominio de 

una clase y el tipo de relaciones sociales de producción imperantes. La 

teoria reproduccionista, por su parte ve a la escuela como un lugar en el 

que se reproduce la ideologia dominante y se prepara a la fuerza de trabajo 

para el proceso de producción (mecanicista y reduccionista). Y la Teoria de 
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la Resistencia que trata de recobrar el 01emento humano y la experiencia de 

los individ.uos que- par1ici~Sn ·en el fenóme~o educativo, así como, el papel 

de las cUlt~ias subalt0-rna~· ~-n:" el_.pr~c~~o"''de creiaCiÓn. y re~reación de la 

vida cotidiana en·· 1'a' c¿~I 'd"é~d~·"·~~t~ :- p-e'r~~ectiva ·se· g~íieran prácticas de 

resistencia-· en ia -.-~sc~ei~ ··~nl~-· l~'~·:,~~¡-~;ac·io~e~··d;~·p~der y' ¡·a· imposición de la 

ideoiogia c:lomiii.;':'¡~:·'/ :::. ,. '··~,! ::•;S 

basad~•~:sr~ .. d~i1:AÍ~~*í~~i~~~~ªii{~~~~:i::~:::i:::s ~~º;~~= ~r:~:: 
es la importancia de la:ldea original de este y que consiste en no desligar el 

estudi~ d~ iá'~·c1~¿~~¡6;.~d·~¡~r;éjisfs de la totalidad histórico-social y de la 

lucha· de-~c!~~~·s_~.--:y·~-~-~~"ri'g'~_Pe.r~~~-:~:9-"ist_a _el hecho de que la educación en 
efecto .~~mPl_~-,··.::a~~,~"5p~Ji~í.f~:~-~~~~~~p~~,rtante junto con otras instancias en-la 

producción y· p~g~c;~Jóri';',;j_;~~-~~· fcirl-na principal de ver el mundo, que no es 

la única, ni 1a· ~~j,~;~·~}:!·'.~~!:·;.'.};S~;-~~<·.:,~ 

Es importante reconocer qüe la relación entre lo económico y lo politice, 

ideológico y cultural no es mecánica sino dialéctica. otorgando asi a la 

educación el papel activo que efectivamente tiene dentro de la creación y 

recreación de la realidad, lo que es vital para la transformación de la 

educación. 

Coincidimos con el marxismo en que el hombre está 

comprometido con la historia y con el mundo, actúa su pensamiento y 

piensa su acción (praxis). La praxis es lo que ayuda al hombre a 

transformar el mundo, la naturaleza y la sociedad, lo cual se debe llevar a 

cabo desde un análisis cientlfico de la realidad y descubriendo un camino 

de humanización y liberación en la acción transformadora que se realiza 

sobre ella. 
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Por lo tanto coincidimos con la teoria marxista en que los valores 

están socialmente e históricamente determinados:"A la suma de 

problemas existenciales de cada clase y sociedad. árf:lpezando por la 

adquisición de alimentos y acabando por 1ás. creaCiOnes artfsticas 

responde una cultura. que ha sido creada a partir de ·e~t~~· necesidades 

vitales. económicas, politicas y espirituales y se constituy·e· tüiíéionalmente 

como un sistema de valores espirituales y materiales •. Noºexiste sociedad 

sin cultura. porque ésta cumple una función existencial."·:~~· : Por lo mismo 

no existe una sociedad sin valores. 16 

Lo anterior significa que cuando se dice que l~s :~~l'oret's· .Í-i~nen :Carácter 

de clase, se quiere significar que cada clase·- -adoPta una·· determinada 

actitud ante los problemas pollticos, sociales e ideológicos porque parte de 

unas determinadas necesidades y por consiguiente, ante los valores. éticos, 

estéticos, teóricos, etc. 

Por lo tanto. la base de los valores la conforman las necesidades del 

hombre y éstas se dan en diferentes niveles, lo cual significarla para los 

hombres desarrollar creativamente su cultura a partir de sus necesidades . 

.. Lenin señalaba que la función primordial del valor consiste en la 

transformación de lo ideal en real, es decir, en servir de impulso dinámico e 

Imperativo para llevar a cabo una transformación de la realidad"17 

Lo cual significarla que se procede de la afirmación de los valores a 

una visión de la realidad que los haga realizables. El hombre es libre 

ai llurlolomc!, F. et.al. op.cil. p. 64 
lt> ldc.:n1. 
17 1.hiillmJ. p. 65 
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entonces. para· realizar los valores. Y la realización de valores es resultado 

de Ja praxis18, de una forma éspecifica de ésta; la praxis social. 

"Este tipo de praxis'.:.... dice A. Sánchez Vázquez, ·es aquélla en que el 

hombre es sujeto.y objeto de ;,;lla, ~s decir, praxis en la que actúa sobre si 

mismo ·c ... ] :o~nl~O\·d~-'.~>~1Í~ ~~en'. los ·diversos actos encaminados< a su 

transformació~, coriio', se'~-· social y, por ello, a cambiar.-· sus·- r~1ac10nes 
económicBs, polllicas y soclaies."19 

Entendida asl la praxis social incluye diversos procesos, entre ellos 

los procesos educativos como el de la socialización y la actuación que en la 

sociedad, en su función educativa realizan diversas instituciones en este 

proceso: entre las. principales: la familia, la escuela, las iglesias, los 

partidos, los sindicatos. los medios de comunicación y el Estado. Tema que 

desarrollamos en el siguiente apartado del presente capitulo. 

1.2. ACERCA DEL VINCULO EDUCACIÓN-VALORES, EL PROCESO 

DE SOCIALIZACIÓN, CLAVE PARA LA ENSEÑANZA EN VALORES. 

Valoras y Práctica social 

Desde una perspectiva diferente a la de la filosofia especulativa que 

declara a la ética y los valores como derivados de principios absolutos y 

aprioristicos. es necesario considerar que éstos se producen en la vida del 

hombre como ser social y que por tanto. su estudio debe ubicarse en el 

análisis de la propia existencia histórica y social de los individuos. 

1• 00De acuerdo con Sánchez Vázquez. la pruxis tiene lugar cuunJo los uctos dirigidos u un objeto paro 
transfornwrlo se inician como resultado ideal, a fin. y terminan con un resultado o producto clCctivos, reales". 
Cilado en: YurCn Camanma Ma. Teresa. E1iciJ¡;11J0 Valores suciules y educación. p.141 
•• W"'1l 
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Los inicios de esta perspectiva pertenecen quizá al origen del 

pensamiento moderno, a partir del cual se rompe una cosmovisión antigua 

y se instaura una forma nueva de entender al hombre y su relación con el 

mundo. En, efecto, a partir del Ingreso de la sociedad a la modernidad, el 

mundo y el conocimiento del mismo sufren una transformación acelerada 

que ya no permite entenderlo en términos de principios absolutos ni 

estátiCos. Uno de las acontecimientos históricos fundamentales de esta 

nueva etapa de la humanidad, es el Renacimiento que par Agnes Heller 

.. ,[ ... ] abarca un proceso social global que va de esfera económica y social, 

en que resulta afectada la estructura básica de la sociedad, el campo de la 

cultura; comprendiendo la vida cotidiana y la mentalidad diaria, la práctica 

de la moral y los Ideales éticos, las formas de conciencia religiosa, las artes 

y las ciencias. "2º 

Con la transformación de un todo social y una estructura económica 

die~ Heller, se modifica todo un sistema de valores y una concepción de la 

vida. todo se vuelve fluido. La sociedad asiste a la construcción de una 

nueva subjetividad caracterizada por la discontinuidad, la ruptura, el 

cambio, la originalidad. El concepto de hombre se vuelve dinámico y la 

libertad y la igualdad se asumen como valores importantes. 

A partir de la modernidad la interpretación de la polltica como la 

doctrina de la vida buena y justa. como continuación de la ética. al estilo 

aristotélico, cede su lugar a una interpretación de la politica como filosofia 

social. La polltica se concibe ahora relacionada, no con la moral práctica e 

individual de los hombres, sino con la técnica del poder y la organización de 

la sociedad. 

w l lcllcr Agncs. El hombre Jd Rcnacimicnto.p. H 
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Lo expuesto apunta hacia el planteamiento de la perspectiva desde 

la cual pretendemos abordar la cuestión de la . socialización y los valores. 

para ello partimos de la idea de los valores· como produ"ctOS .. de la práctica 

social. di.Íámicos e históricos, que condensan':· e:·.: f~Pl_ié:~-~,: e1~-~~-~toS y 
determinaciones objetivas y subjetivas. _ 

Esta perspectiva retoma la Idea marxista ~si~~ ~~¡]cL entre )a 

infraestructura y la superestructura. No 1a: int~:rp·i~t~6fó:~·,rri;·:~~~nÍCiS.ta Clue 

ffi;f~:~:~ff~~~if f i~i~1 
Luckman al afirmar lo siguiente: MLo q·.'..~'._~:',~M~

1

~::'l~~¡~·~~r~·~~b~:·,éra que el 

pensamiento humano se funda en la-_ ~c~iX.~~~d·~~F·~;;~~'~?(~.~~·l.~~-·t;·~~~; __ en el 

más amplio sentido de la palabra) y e.; la~ ~;;,¡;{;;¡.jr{¡;;i~~~i;;;'í~~'.p¡o~ocados 
por dicha actividad. La 'infraestruc~~r~·{~Y)-~~

1

'~;~~~·p·~,i~·str~ctura' se 

entienden mejor si se le considera actividad .. hi.~~~~~~-~~-~n-dci:.Producido por 

esa actividad respectivamente"21 ;· .. :_: 

En este sentido. la idea básica de. qu·~~ ~~!·.'.~~-~~,~encia del hombre está 

determinada por su ser social. no i~Pii~~'';·;;-c:;¡~~ente a la cuestión 

económica sino también a su interrelaciÓ-~)~tÍ~lé_~'t~C;~ con otros factores que 

componen su ser social y que se ponen .en juego en la Interacción práctica 

entre los sujetos, como por ejemp.lo:' .1 . .;s;va1",;¡.~",¡ culturales y morales, la 

polltica, el derecho, la formación. educativa,, etc. 

La determinación d~ lo~:,~~i?:t.~-~ .. -~~~::~-~~~esos materiales objetivos no 

significa necesariamente su···aC0Pt0éiórl' .. ·y: práctica rfgida y automática. sin 

lugar a dudas existe una r~l~Ú~~"-:á~"t~~-~mi~.del suja"to para seleccionarlos. 

21 llcr~cr. Pctcr. et.al. La construcción social de la 'rculidÜd p.18 
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transformarlos y recrearlos. Para fines de este trabajo no interesa el 

aspecto de cómo se· asumen los valores por los sujetos. y si se aceptan, se 

rechazan o sá _trarisforman en· 1a· práctica· real de los· miSmoS. Ya 'que de 

este aspecto form~ par:té I~ cuestiÓn pedagÓgic~, respecto.ª la ensei'lanza y 
tf8nsmisió'1 de VS1cir8S'en· 1a éscUe1a.-:-:.·, 

.;. -~ ' 

' Desde' la pers~~~uJ~· qu~ ,veni.;.os plarÍíearÍdo ·en .e~te apartado se 

hace i¡:,dl~p¡;~·sabÍ~· r<,;feri¡~¡;5·•;;'1 p~p~I de1'1'.t.;.v;;,;'..ir. ÍlistÓrÍc.;. en los procesos 
- - ... "'"'""'' , ... ··-· - ., ____ ,_-,_,_,__ . ····- .. ·,-- - ·_. . ...... ' -

dB_ fioC1_a1_i:z:~c1~_~: y .. 1_a'
0 
~~~~á~.i~-~ :.~~-.:va1~.r~s· an· la~ s~~iedades_;: P~~st~- ~ue e~ 

la dinémíci;; i11st61i;;a·•¡;;,~~~.;.,.; d.; la~ s.;ciédad~s.~o existe un sistema de 

valor0s> com~ :~bloque mOOOlltico",22 cohe~ente e inmutabl'a, ya' que en la 

·dinámica de generación, desarrollo y transformación de los valores. cada 

socledad23 articula un orden o jerarqula de los valores propios y de las que 

recibe a través del contacto cultural y económico con otras sociedades. 

fenómeno que hoy en dfa es cada vez mayor. 

Esta manera heterogénea en que se instituyen los valores se 

refiere a la conformación de una jerarquización particular de valores que 

dentro de un sistema socialmente legitimado realizan sujetos sociales 

diversos: el Estado. la iglesia. grupos, sectores o clases, y dan prioridad y 

significado a un conjunto de valores de acuerdo a su posición social, 

concibiendo éste como visión singular elaborada para cada individuo que 

la Interiorizará socialmente. ya que ha sido legitimada. mediatizado por 

una historia familiar e Individual. 

El proceso de socialización y la educación en valores se basa en que 

todo ser humano nace formando parte de una sociedad, de una familia, es 

n Bloque Monolhico: bloque único, inamovible de valores. Garcfa S. y Vallena L.Una perspectiva teórica 

f3ª~~!.~~~u~::b~=i!~: v~~orsC:~icdad sabemos que indudablemente se entiende como una compleja red de 
relaciones de grupos, sectores y clases, sin cntbur-go tambiCn entendemos que cuando hablarnos de un sistema 
de valores legitimados sociuhncnte, nos referimos a la articulación de lo diverso que con la sociedad 
representa; esto es, la coexistencia de diversos sistemas de valor-es al cxpn:sar la nalur-alcza contradictoria de 
la sociedad. 
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decir. de un grupo social particular. por lo que se encuentra_ con un sistema 

de valores ya dados. que deb0 asiffiilar.de_tOrmas·diversas en su proceso 

de socialización. 

La socialización ª'itas que Otra. ~o~a' c::_onstitu~~ un ~>receso "unitario ... 

ya que el hombre es una tota.li~ad,··:y'·:· se refi~re a dos cuestiones 

fundamentales que la conforman y definen:· 

a) La cuestión del "desarrollo de las capacidades y habilidades necesarias 

para el desempeño en relación con la producción y reproducción de la 

riqueza social,"24 que se relaciona con el nivel de diversificación y 

complejidad de la producción material y fundamentalmente con la 

división social c;lel trabajo y la dinámica de antagonismos en que las 

relaciones sociales se van conformando históricamente. 

b) La cuestión de la "asumisión del conjunto de pautas, comportamientos, 

valores y concepciones socialmente legitimadas."25 lo cual se refiera al 

bagaje social, cultura-ideologla, y a la forma particular en que los 

individuos y grupos conforman su conciencia e inconsciencia y cómo 

ésta se revierte en la práctica social, es decir, en la dinámica de las 

relaciones sociales. 

Estas dos cuestiones nos permiten inferir que en el desarrollo de las 

capacidades cognoscitivas, las habilidades técnicas y operativas y los 

rasgos de la personalidad, se van interiorizando los valores que rigen el 

comportamiento social, soporte de actitudes, sentimientos y pensamientos. 

La práctica social es indudablemente la fuente de la socialización por ser el 

espacio en que se crean los vincules que los hombres establecen para 

producir y reproducir su existencia social. La socialización se desarrolla a 

través de un gran conjunto de relaciones cuyo origen e influencia en 

2-1 La fornuación de Vulorcs en la escuela primaria Antología p. S8 . 
.lS .l!knL. 
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diverso. aunque pueden distinguirse ámbitos especificas que hacen el 

proceso de socialización. como la familia, la escuela, los grupos de padres. 

la iglesia. el Estado, los medios masivos de comunicación, etc . 

.. La socialización 9s adaptación tanto que supone la subordinación 

de las motivaciones particulares a tipos diversos de requerimientos sociales 

inevitables". 26 

En este proceso la educación en valores implica la transmisión 

intencionada de ciertos y determinados valores que tiene como resultado la 

aceptación de estos y también supone la elección e Interiorización de sus 

referencias axiológicas que se articulan en las diferentes esferas de relación 

en las que participa el individuo. 

En la educación en valores. la interiorización del valor en el proceso 

de socialización del Individuo, Implica el desarrollo de la capacidad de 

elección, ya que .. los valores son preferencias conscientes e 

inconscientes,"27 por lo cual Ja elección axiológica no es al azar. 

El desarrollo de la capacidad de elección como prinéipi"o básico de la 

educación en valores, implicarla que el sujeto elige los valores que 

considera adecuados, es decir. expresa su preferencia. 

En la elección, cada sujeto recupera y sintetiza en si mismo, en 

forma particular, las referencias. tendencias y resultantes de la dinámica 

social y de una historia familiar e individual. 

Por lo tanto, la posibilidad de elección está condicionada social e 

históricamente en la medida en que los valores vigentes expresan 

ic. Ibidc:m p.59 
Z7 Idc:m. 
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pasibilidades y necesidades acordes con las condiciones de existencia en 

que cada sociedad produce, reproduce y distribuye su, riqueza económica, 

social y culturál. 

Una forma de entender con mayor. cláridad .·el proceso de 

socialización como fundamental en la e.ducaciÓn :·e~_-.;~¡~-~es~· es recurrir a 

ejemplificar en dos apartados el cómo actúan:· d~.s·:d~ las Instancias o 

ámbitos especificas que hacen el proceso de socializaéión: la Familia y la 

Escuela. 

La Familia. 

En la vida cotidiana los individuos interiorizan en forma consciente e 

inconsciente sus referencias familiares, que están en intima relación con el 

ambiente social que los rodea y participan además de la cosmovisión 

particular del sector social al cual pertenecen. 

Cada uno de esos sectores sociales se conforman por células en 

movimiento y constante evolución, la primera natural, se conoce y define 

como la familia, es alli donde se encuentra el origen donde se recibe la 

vida. no sólo en el sentido biológico, sino social y psicológico. Asi con dicha 

historia se convierte en el primer lugar en que aprendemos inicialmente de 

forma natural, a pensar. compartir, decidir. por la influencia de los 

integrantes formantes y conformantes de la sociedad y la cultura, asi como 

el momento histórico que se construye a través de la materialización de las 

acciones de dichos sujetos, la familia es el lugar de nuestra primera 

vivienda personal y social y en ella se descubren, interiorizan, asimilan o se 

rechazan los valores que dan sentido a la existencia y fuerza a su desarrollo 

y formación interna. 
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Es en esta pequeña comunidad donde las realizaciones del adulto son 

condicionados desde la infancia a la vida toda. de alli la responsabilidad y 

acción determina.nte- de la familia-·o la· ausencia de ella. En ese sentido el 

hombre ·en su_ se_r.: Y-~-~-~'- Sü. Sctua·~- 8stá socialmente . conétiéio'~ad~-.: Po~- las 

interaccio~és._taffi~~·~a~eS/·P.~rO_' r:-o_ defin_itivamente dete_rm-inS~.c::>;_·para ~-s•c:>- es 
necesariO _ ".1~~~'_ 1~·:>1,i~~-,;~¡-~ :·:~e:·.:_'.?-~· valores esté O enn:ia·rca~O~S··: ~rÍ .. ~I :. COntexto 

ético a_fin d~ Qia~-~,~--~'.::.i·~:~i~i~-~-~ e~ ~na trayectoria ~-~-~an~~:~_~;d_~~0ra,.,;ente 
profunda y·· ed~~élu~a ' e','.;c ei más amplio . sentido, . a·: fin;~ d;;; con;.truir y 

construirse ~¡{ l.;s ~~i~~rs~Íes valores humano;. .•. ,. , ! ••• jC'' · 
Las tuent~~.-d;{"~~d~i~~~:'deb.E!íe~: y···Patrc;r;~·~ ··d~··i:;~Od~.J'C:'t~-·qi:.~·· el niño va 

i nteriol-izan~cif:-~-~~lá ·fh~-~h"~ ··('~ ~~':'P~-~i'r·-~ :-:~-~>. ~~~: -~ ~f,~1-~~t?'~;~;·~.-·~f~~~·¡y~s., ~ t:;on los 
miembros· fainmar0s~·-q·t:ii8iiás s0 hSn. C<:mstÑidO· a· pá-rtir ete··u·r,.-rrí0delo social 

determinSd¡;·~-.en :·~,_· cOniacto 'de uno~ con Otros ·y·.' de todos aquellos 

elementos_ que nos acercan como individuos y entidades sociales. 

Son estas relaciones afectivas las que determinan la preferencia del 

individuo hacia un o unos sujetos de la familia y quienes determinan la 

inclinación de esta hacia el proceso educativo y de influencia posterior en la 

adquisición de los valores morales que le irán mostrando e imponiendo. 

Sin embargo. no podemos confundir al niño con nuestra conducta 

irregular. elástica, trasgresora, la familia y la sociedad les ayudan a los 

esquemas de valores. aunque también pueden confundirlos como de hecho 

sucede muy frecuentemente por aquellas actitudes y comportamientos, con 

las cuales, los integrantes de la familia forman o deforman la conducta del 

niño. 

Si quisiéramos que la familia fuese la fuente inicial y determinante en la 

adquisición de los valores para el niño. asi como una influencia de peso en 
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su actitud y aptitud ante la vida. estas deben ser enseñadas con amor, 

paciencia, claridad y honestidad, responsablemente, es decir, con 

coherencia para su entendimiento, comprensión, y su ejecución. 

La Escuela. 

La escuela es un espacio institucionalizado de socialización que ejerce 

y desarrolla esta función de acuerdo a demandas sociales, de capacitación, 

desarrollo de habilidades necesarios para el aparato productivo y a la 

necesidad del estado de establecer hegemonia (consenso social), asi como 

a las diversas expectativas que cada sector social genera en relación a la 

escuela como institución. 

Siendo así, la escuela en su participación de la dinámica social, se 

orienta por los valores que como institución forman parte de su marco 

jurldico-pollllco, y además, también se Involucra con aquellos valores y/o 

referentes axiológicos más cercanos a la práctica social cotidiana. 

Obviamente el desarrollo de esta participación asume contenidos diversos 

de acuerdo al contexto histórico-social en el cual se encuentra inmersa la 

escuela. pues como lo hemos venido señalando en este y el apartado 

anterior. cada sociedad es una expresión particular de un tiempo y espacio 

determinados. 

"En las sociedades de clase. donde la organización de la convivencia 

social Implica la articulación de intereses contradictorios el Estado 

jerarquiza en el sistema de valores aquellas que legitiman el orden social. 

que son los que constituyen el marco jurldico-polltico del Estado y por ende, 

de la escuela"28 

211 Gan.:in S. y Vallena L. op.cit. p.249 
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Lo anterior quiere decir. que la escuela en su carácter institucional 

debe o tiene como función promover y transmitir, determinados valores: 

congruente con la Legislación en la cual se establece:qué .valores son 

socialmente legitimas .de acuerdo con la politica .. educaÍiVa~·- en tanto 

expresión de una jerarqula particular que corresPo~~S c.on la función 

socializadora de la escuela y las necesidades na~ion~le-~ _de Ía sociedad de 

la que forma parte.29 

-· - :J\-..;:f:;.(·~-·~,. "', 
No obstante. los valores que la escuela como institu-ción difunde no son 

los únicos. pu~s ést~ n~ ~s Ja .~·~·11.C~ f~.~~~:~'..:~+.'f~f~~,~~Ón ~'en valores, ya que 

en la práctica socia·l ·c~~idi~~~ ·y (~~·:.Y~J-~?~.~~~:~·J~~~~--~.~qu~.eren en ella están 
implfcitos en la pi-áCticS .~~cola~t~iu:&n'~~~~:.~;~;J;;dci' in~IUidos en la legislación 

educativa," la.s.<.~.o·~lt;i~a:~ ~. i.~·~iit.:J~i~~-~-.~~~:~:~.'.f~-~rrÍCu1~~0s •. pues llegan a la 

escuela por ni.;dl!~Ú de~ 16s _' s.'.Íet6s _ c.Íe 'c.ÍÍcha práctica social: docentes, 

alumnos, autcirldades;'ádnÍinÚ•trativos; padres de familia, que son participes 

de la soci~dád::~r, ·~·~· ~nj~nto.-

Por_ lo ta rito la. escuela en su estructura básica escolar se constituye en 

un me:~;iÓ ~~~~.i~n_l~ .. '?ªrg~df? de valor en el que s~ _s~c~~.!~z~ al educ~ndo. 

Por estructura· básica escolar, entendemos,. las .. regulaci~nes que dan 

forma a las redes de interacciones que se realizan en el espacio escolar o 

con relación a éste" .. 3º 

De acuerdo con Ma. Teresa Yurén el punto clave de ésta estructura 

escolar es el conjunto de regulaciones que distribuyen los derechos, los 

i
9 ··1 ... ]Lu c:scuela -lanto lu pi&blica como la privada- está sometida al juego de Jos inlerescs par1iculares, es 

aparato ideológico que conlribuye o la reproducción de las relaciones sociales y ella rnisn1a sunu=1c a ese 
juego u Jos educandos rnc:düuuc mecanismos diversos entre los que destacan la cumpctenciu, el prc:inio y el 
castigo y lus procedirnicntos de selección, promoción y evaluación ... •.• Yurén Cumarena Ma. Tcrcsa.op.cit 

Ci~~~lem p. 265 
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deberes. las formas de participación y los beneficios que corresponden a 

cada uno de los protagonistas del proceso educativo: ·estudiantes. padres 

de familia, docentes, directivos y organizaciones sociales vinculadas al 

proceso educativo (como la organización sindical de los trabajadores de la 

escuela. _ la sociedad de padres de familia. los centros culturales o 

instituciones de producción de bienes y servicios con los que se vincula la 

escuela, las instancias de la sociedad que contribuyen al financiamiento de 

la escuela, asi como las instancias del Estado que intervienen en la 

regulación. Las regulaciones que conforman a la estructura básica escolar 

están fundadas en un conjunto de valores-principios o en un logro de 

valores-fines, o bien en la satisfacción de necesidades manipuladas, es 

decir, el logro de valores que pueden estar implfcitos o explicitas. 

La importancia de la estructura básica escolar en esta función 

socializadora de la escuela se encuentra en que no solamente da forma a 

las interacciones. sino que puesto que consiste en un conjunto de 

cuestiones (como las instituciones) que implican valores, también aporta los 

contenidos valorales o referentes axiológicos que el educando interioriza 

(además de los que adquiere en su vida cotidiana) mediado por otros 

significantes (entre los que ocupa un lugar relevante el docente) con los 

cuales se identifica. 

Por consiguiente, en el supuesto de que esa estructura básica 0scolar 

se fundara en principios no estratégicos del Estado e incluso obedeciese a 

un interés emancipador. ello no implicarla que el individuo socializado 

llegará a estar por encima de una actitud meramente convencional . 

Asi pues, cual es el sentido de abrir en este momento de nuestra 

exposición la posibilidad de la formación de un sujeto ético, primero iniciar 

la brecha hacia la exposición de la postura que nos motiva. entender, la 

cuestión de los valores como la posibilidad de adoptar una opción para vivir 
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mejor y la segunda aclarar la concepción general de hombre que 

delinearemos en nuestra propuesta para la práctica de los valores en la 

escuela primaria. y la posibilidad de vivir una experiencia de formación. 

1.3 LOS VALORES, UNA OPCIÓN PARA VIVIR MEJOR: LA ETICIDAD Y 

EL SU.JETO ÉTICO. 

Indudablemente practicar los valores y hacer de esta práctica una forma 

de vida es posiblemente la única oportunidad que tenemos para llevar a 

acabo las grandes transformaciones que urgen en nuestro mundo. en las 

sociedades del siglo XXI, y para las cuales son necesarios los esfuerzos 

colectivos, pero también se precisa Ja acción particular cotidiana, pues sin 

ella Jcis anteriores no serian iguálmente efecti.vos. 

Estas transformaciones son necesarias· en las instituciones y en las 

estructuras económicas, politicas y sociales, pero una condición para que 

puedan darse es lograr cambios en el mundo cultural en el que se vive y se 

desarrolla una sociedad. Por ello a pesar del escepticismo, el conformismo 

y el pragmatismo que dominan nuestra época, vive aún el ideal de una 

comunidad en la que se realice la libertad. se respeten los derechos 

humanos y se practiquen los valores personales y sociales que dignifican la 

vida. Al respecto escribe Ma. Teresa Yurén: 

.. El fin del siglo nos demanda. como medida de supervivencia, superar 

la tendencia a la barbarie, cubrirnos con el ropaje de la eticidad y forjar las 

estructuras culturales que en el mañana garanticen la permanencia de la 

condición humana"31 

JI YurC:n. Canlarcna Ma. Teresa. op.cit. p. H 
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La importancia de la cita anterior en este trabajo y para este apartado 

es fundamental. pues describe el propósito de la propuesta de nuestra 

Investigación, para concretar la eticidad en la-sociedad, dicho a la manera 

de Ma. Teresa Yurén. Esto significa la realización de valores como la 

justicia, la democracia32
, la autodeterminación de los pueblos, la paz, y la 

conciencia de la eticidad individual que significa la constitución como 

sujetos éticos: 

"La eticidad comporta un compromiso de lucha por la libertad y por la 

dignificación de la vida humana en la cotidianidad, en el ámbito de las 

instituciones y en el de los saberes".33 

En la concreción de la eticidad, la escuela juega un papel 

trascendental, ya que es un espacio que posibilita la organización de un 

proceso "deliberado y sistemático" dirigido a que el individuo adquiera 

aquello que le permita transformar su mundo cultural y dar sentido y 

construir la historia desde una perspectiva más humana. A esto obedece la 

decisión de muchos paises, de emprender reformas educativas que 

incorporan programas de la denominada Educación en valores o 

Educación valoral. aunque su sistema educativo siga subordinándose a la 

lógica del capital. 

No obstante este reconocimiento a la necesidad e la educación 

conforme a valores se han instrumentado programas restringidos al 

adoctrinamiento y la transmisión de información que terminan en no servir 

para el propósito que fueron planteados. Lo cual se debe a que esta 

llamada educación en valores se inserta en un proyecto politice que no 

tiene como meta alcanzar la idea de eticidad. pero también al desacuerdo 

que existe respecto al significado de educación en valores. su función, 

finalidad. limites. condiciones e implicaciones en relación con la eticidad: 

n Lu dc1nocrac1a requiere cierla virlud polilicu, neccsi1a la educación en la virtud. El tCmllno den1ocracia 
nace 1.m el discur5o de los gric:gus y la phm1c:a Platón en la República • 
)] hk.m. 
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"La relación entre educación y elicidad no resulta simple ni desde el punto 

de vista teórico ni desde el ·punto de vista práctico. Menos aún porque está 

emparentada con ~n :• p;C:,y.;cto '.::-el· de la modernidad- que parece haber 

caldo en desgraé:1a°y i;Íi; ... ;¡;.;¡r .;n su calda la confianza .;n la C:~pacldad del 

s~r h·._;~a~~ ::·p~;~-;~~;z:~ci~:~:~·¡·tüits~'~:·:'Co~o ~Új0t0 .de la historia y pa-~a actuar 

racionalmente~ e~ ''í;.' t;Éi~~f~~ació~ del mundo".34 Es d0cir pretenderTios 

ª~~lflí~~§~~i~~"~ 
-" .. p;~:t: ~~f· :.~=i~~:i'· .'.~ -~ ,.";· .,;·r:>:: \;· : .~<:... ;;.:~~: :-· .-.,~·>-._ ~, .• ._.· .. 

g~~~~~t~~i~(~~+li~~~~:z~~ 
... '.tY::ii~~·~~',{C '\2' . :.:.~ ;'<)); ... 

Por consiguiente hablar de sujeto ;,;;¡ habla~de .. ia capacidad de poderse 

hacer oí;;';,' • n~ : e-~tat. 1;,-;.:.6~¡1.:::ComC:. '.fd'1';.°Í~·.'gH_eg.;1~: •, ;.·ino ·cambiar 

const~~lé·in~n~~\:d~<f~-~~·~·-._:._y_· ~El ·:~Üj8i?; ~~- ~hi~tót~~~-/_ya ~-q~e: t~~ne memoria y 

posibilidad.· 

su 

El sujet~ tiene u~ yo y un t~: unult21d~~ y una '~tr~ad con la cual en 

dialéctica se. co..;stituy;. 'c;,mo ~;;;;;¡;.t;:, hl~tórÍco y permeado de 

posibilidades. El sujeto co~.;_ t0:.1- n<:lre~ÍexiC:::na:_yaque necesita de los otros 

para dejar de ser él y poder ser otro. u atrás y esto le permitirla dejar de ser 

:M lbj<lc:m p.10 
J, llc=gd G.W.F. Fc=numc=nologia del c=spirilu. p. 17 
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sujeto e irse desarrollando como sujeto ético, por medio d~ la conciencia de 

si mismo y la. autoconciencia de sí en base a los otros ~uestlones que 

trabaja Hegel, en la Fenomenologla del esplritu- . 

<· ~- ~ 

Asl el sujeto deja de ,ser, para ser un sujeto ético P('.)rql..eUene la Uama 

del entusiasmo que es el éxtasis. El sujeto ético es el. ~.:;¡;;·1·~5fa despierto 

ante si misma. y se construye en el proceso de la pr~X1~;:·~-~~~~:~:~·:.~ií~~·~~cción 
intransitiva que transforma y que es permanente;·\ -.. El ,.~~j;Í~ /élicO' se halla 

en lucha interior, en conflicto, pues lleva en sf ~iS~ri'.i~'.~l~~d~;,cia a la 

hybris, a romper los limites, a desbardarse a los eXtre~·'o·~:~~~./ e;º~·' 
···-';~· -;?\. ·· -·T'.,"r "- ... ·.-. - ' 

Sin embargo, el sujeto moral (que es diferenie"a1''s'UJ~~i;::~f¡~.;) .;s un 

sujeto de alternativa, de la necesidad de· elec~ÍÓr1/'~ó~>~~~1~'i:iie'ntEI ·pone 

limites, medida y orden a sus actos. "El s·~jet'á ;;,.;~;,;1,·e~·~;t_;"s~ntÍdo no es 

propiamente In-dividuo sino dividido, (._,.)"'37 ;}{~""·" ;~; 

';.~.. >:~ :- . 
El sujeto moral no desgarra su alma. mientras:·~ue-~1~1 Sujeto _ético 

desgarra su alma hasta llegar a las pasiones. sin : 11.:iile''( para _ poder - .;~·. ·J·. ~-.:, .... : . -
transformarse. encontrando la fuer.za y la segurida~:'.'. ... v~~Ei_~~~-::·r_O·· .. ~ealiza 
aceptando "( ... )el carácter inseguro de la vida y en:,~~~~~~~~l~1r; en la 

inseguridad, en la búsqueda misma, en ese quehaCerJiríi0'í-niirlable de 
~: .. ·. ;',;~·.; .. , ... _, ,- . 

examen de si mismo y examen de los otros"38 .'.::-~';-: ';~f> 

Asi pues. la idea de los valores como una opció~ -~~:i~;,;~ivir m~jor se 

basa en la idea de una "educación valoral"39 qu;. . ;¡-~y~';f'n,~;, aÍiá de la 

socialización y que se constituya en una vfa de const;.:.j~~i~~::cle la' eticidad. 

sustentada a su vez en el ejercicio de una p~axi'~--.Q~S ¡~·~luye, desde la 

Jr. Agullar Maritlor, el.al. Crilica del sujc10 p.21 
17 lbidcm p. 24 
1

• Jbi<lem p. 29 
1"' Educación valorul- educación confurnie a valores. 
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perspectiva de Adolfo Sánchez Vázquez. una función critica. una función 

politica. una fu~ción de conciencia de la praxis, y una función autocrltica.40 

Asimismo afirmar que la práctica de los valores es una opción de 

vida tiene que ver con la cuestión de la dignificación de Ja vida humana en 

su totalidad, a la realización de valores (eticidad), a través de la formación 

de un sujeto ético, que supere al sujeto social y al sujeto moral. Mismo en 

el que se exponen los puntos siguientes y que abordamos como parte del 

Marco Teórico de nuestro trabajo y con los cuales coincidimos plenamente: 

En las sociedades latinoamericanas se observa una combinación, no 

exenta de tensiones. de las tendencias que caracterizan a las 

sociedades premodernas y modernas. Dichas tendencias ponen en 

· peligro la condición humana y condicionan los paradigmas 

educativos. 

Por razones de sobrevivencia y de dignidad. la generación actual ha 

de asumir el compromiso planetario de la eticidad (y por ende de la 

realización de valores) para poner resistencia a las tendencias que 

amenazan la condición humana. racionalizar la sociedad y dar 

sentido a la historia. 

La educación valoral o educación conforme a valores es el proceso 

formativo de carácter escolar que tiene por finalidad la eticidad. 

Dicho proceso requiere de determinadas condiciones y principios que 

constituyen un modelo pedagógico de signo emancipador. 

Como consecuencia de todo lo anterior. el educador que asume la 

educación valoral como compromiso planetario, como tarea del 

presente que contribuye a forjar las estructuras culturales del futuro, 

hace de su práctica docente una concreción de la eticidad y se 

constituye como sujeto ético . 

4 u Yurén Camarcna Ma. T. op.cil. p. l 1. 
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Las cinco cuestiones expuestas tienen que ver con asumir que la 

práctica de los valores supone la lucha por la libertad (slntesis según la 

autora de la socialidad consciente y la moralidad), con una praxis social 

concretizada en la realización de valores, por un individuo que logra 

resignificar su vida real, cotidiana, como vida histórica, como participe en 

comunidad de la comunicación que contribuye a la racionalización social y 

que da sentido a la historia, un individuo particular que se ha convertido a 

través de esta resignificación en un sujeto ético. 

La tarea del sujeto ético implicará entonces, realizar valores, es decir, 

contribuir con su práctica a dotar de ciertas cualidades al mundo social que 

favorezcan a la vida humana: las esenciales, desde nuestra perspectiva 

son: la democracia, cuya función es garantizar la libertad, y la justicia que 

se orienta por el Ideal de la dignidad humana. De estos valores se 

desprenden; la soberania que es la autodeterminación de un colectivo, la 

Identidad cultural y la paz que significa la preservación de la vida. 

Sin embargo, el sujeto ético que realice estos valores necesita de un 

proceso fundamental que lo conduzca a emerger y luego crecer como tal, 

nos referimos a la formación : 

"( ... ) proceso que tiene como punto de partida la incompletud del sujeto, 

su deseo y sus necesidades preferenciales. y que se realiza mediante la 

descentración, la critica, la trasgresión, la destitución de los referentes, la 

objetivación; en fin, mediante la transformación objetiva y subjetiva. La 

experiencia del sujeto y su propia historia se revelan, entonces, como 

resultado de la negatividad"41 

Concretamente, formar por y para la eticidad significa proponerse la 

eticidad como finalidad y como principio de la educación. Ella implica que el 

•
1 lbidc:m p.312 
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proceso educativo no lesi'?ne la dignidad humana y que oriente a promover 

aprendizajes que favorezcan: 

El descentra~ie~tO del suj0to, es decir. que favorezCa centrarse en 

la cÓlectlvidad' y no en el ..-ujeto. 

La form~~ión' de· '1abilidades que permitan al Individuo. o particular 

actuar co~6·~'.ci~~·'n'te:;";/ hablante. como racionalizador social, como 

l~c~or~>:l~~.~r ~::~6lor, Como alguien que determina sus rlecesidades, 

preferencias y ejerce sus derechos. 

cc:mo:,~~.j~lg:·c;~e se expresa y se hace escuchar, dando sentido a Ja 

historia. '' · 
Co,.¡.:,¡/;;uJ.;to que realiza valores. 

• · Co~:,j···~~j~·to que se transforma a sf mismo. 

Por lo tanto la realización de los valores, la vida conforme a valores es 

una opción de formación, de transformación y cre~i,.¡.:,lento ·· que 

indudablemente nos permitirá vivir una mejor vida, ·comO~:.ifJ,dividuos, 
particulares. como actores sociales y como ciUdadanoS -de(-ITuJ-~·do, como 

humanos. Realizarnos como sujetos éticos que -constrUyen su· mundo y 

hacen su historia. 

El logro de esta vuelta al sentido humano en la escuela, requiere en 

primera instancia la reflexión y el análisis del papel de la misma en cuanto a 

la cuestión de los valores. por ello nuestro siguiente capitulo lo dedicamos 

al análisis de los valores en la escuela primaria a través de una breve 

reflexión acerca de la función de la escuela como emancipadora de sujetos 

y la critica a la escuela como el agente enajenante en que se ha convertido, 

marco para definir la función de la escuela primaria en cuanto a su potencial 

regreso como liberadora de conciencias a través de la transmisión de 

valores. También se abordará un análisis sobre que clase de valores se 

han impulsado en la Educación Primaria en México a partir de los noventa. 

Y la crisis social de valores en la que se encuentra inmersa . 
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CAPITULO 2. ANÁLISIS EN TORNO A LOS VALORES Y LA 

ESCUELA PRIMARIA • 
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CAPÍTULO 2. ANALISIS EN TORNO A LOS VALORES Y LA ESCUELA 

PRIMARIA 

Existen hoy en dia diversas posturas teóricas respecto a la educación 

en valores y especificamente como se deben enseñar o practicar éstos en 

los centros escolares. en las escuelas primarias. sin embargo. 

consideramos que en algo todos los que sostenemos alguna postura 

coincidimos, y esto es: en que a pesar del esceptisismo. el pragmatismo y 

el conformismo -dominantes en nuestro tiempo se mantiene el ideal de 

llegar a éollstrÚir'u~~:cJ:Y,u'ni(jad•en la que se realice la libertad de cada 

uno· y;de,: tod.~s: :·se- r~~P,ei~~ -IOs-d~rechos humanos y se realicen los 

valores personales y sociales que dignifican la vida . 

. E~te -~~ básicamente el sentido d.~ d~r una mirada a la forma en que 

se concibe la cuestión de los valores' y la educación en el ámbito de la 

teoria, revisar las perspectivas que sostienen el debate teórico acerca de la 

educación valoral o educación en valores (como sea denominado por quién 

toque este tema común), su o sus sentidos, su importancia. etc. También el 

por qué se manifiesta que existe una crisis social de valores y el papel de la 

educación al respecto, y qué clase de valores se impulsan en las escuelas 

primarias mexicanas, especificamente. 

Temas todos que entre análisis, reflexiones y puntos de vista 

tocaremos en sus aspectos importantes y su problemática a la larga de 

nuestros siguientes capitulas. 
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2.1 ANTECEDENTES HISTÓRICOS DE LA ESCUELA PRIMARIA • 

En general y por supuesto en su sentido oficial. la educación en México 

ha cumplido básicamente dos funciones: una función transmisora que a 

través de un proceso complejo se ha encargado de transmitir conceptos 

culturales, nociones cientlficas, costumbres y valores; la otra es una función 

conservadora que en cada etapa del desarrollo histórico se ha asumido 

como depositaria de la herencia cultural del pals, de los paradigmas que la 

sociedad va creando y de los valores que éstos llegan a constituir como 

resultado de su vigencia. Ambas funciones las realiza en circunstancias 

controvertidas y por tanto es objeto de debates y polémicas Incontables a lo 

largo de su historia. 

Asumiendo este punto de vista, en el presente apartado nos 

proponemos realizar un breve recorrido histórico del papel que viene 

jugando la escuela primaria en el complejo universo de la escuela pública 

en México, el cual se remonta hasta el mundo prehispánico, la colonia, la 

independencia. etc., asf como, ligado a los diferentes momentos históricos 

del pals, sus cambios pollticos, económicos y sociales. No obstante, por 

cuestiones de espacio y de tiempo consideramos correcto abordar el 

devenir de la escuela primaria, tomando como referente histórico datos y 

fechas. 

El primer momento, simultáneo a la separación Iglesia-Estado, que son 

los esfuerzos de Gómez Farlas por impulsar una educación nacionalista, 

cientlfica y abierta al progreso; y el segundo quizá el momento más 

importante constituido por el enorme esfuerzo de Benito Juárez, para 

derivar de la Constitución de 1857 la conformación de un sistema educativo 
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público adecuado a· sus tiempos y que en 1869 sienta las bases de la 

educación primaria obligatoria. 1 

"El Goblernó de.Gómez Farlas marcó la primera etapa en la planeaclón 

y organizSc.iÓ~-.-Cié·ri~lifi~~/de;.Í~/~nseña-nza Bn México a la que fijo nuevas 

orie.ritac1~~~-~~~-\~~'.~~;1;~~:c~:J,~~:::~;~~~~··:_ 1~ :Dirección General de Instrucción 
Pública; 1a··cua1:.tendrla·:.arsu•·cargo los establecimientos públicos de la 

enseñanz.;, y" Í~,¡~;t~'i.;;§g¡¡;;./~übllg~ perteneciente al gobierno. Siendo asl, 

:"ut~=7~~~~±!f~a"'frJ~~~:~t1:~li:c::t:~:~~~. el método de la enseñanza 

··~~ it'.:'·~/i~~ ::.!j:, ·: . .,.~ '~'./L-:. ·~,;_:~·:~.;.ji},'' -

En,, 1ae7'. ~~·J[~~?i9~·1;. ~~~ Orgánica de Instrucción Pública para el 

D.F., ·presidida·. por:Gablna···aa·rreda, aqul se estableció que la educación 

fuer.;, 1l.ica. ".:E_n: ª':ta Ley quedaron estampados los ideales liberales de la 

ens~ñ~f"!z~;~ l~ica< gratuita y obligatoria para la educación elemental. es 

decir,· la .escueta primaria para todos y especialmente para los más pobres. 

ya que. la educación era para Juárez: "la lección de su propia vida, reflejada 

en la realidad del pals; la experiencia de los pocos nitios. indios y maestros 

que hablan vencido el destino a través de la cultura. La escuela podrla 

dar a las mayorJas marginadas la estatura que alcanzaron Jos hombres de 

la Reforma . "3 

En este momento se reconocian también las insuficiencias de la 

educación liberal frente a los desaffos de la modernidad y anhelaban que 

México se incorporará a las nuevas corrientes. De ahi que pusieran la 

doctrina positivista al servicio de los principios democráticos que 

sustentaban a la educación. 

1 Bolaños Martíncz Victor Jlugo. Compendio de la Educación cm México. pp. XIII y XIV. 
2 Bulaftos f\.tar1inez Vic1or JI, La Reforma de la Educación Primaria. p. 9 
1 Plan Nacional Je Educación Cuademo 1 SEP p.12 
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En 1888 se tomó una nueva decisión, con la que se logra un importante 

avance: se declara obligatoria la educacióÍl 01em8ntal . para todos los 

mexicanos por medio de la llamada LeY de lnstrúCCióri.ObligSioíia, cOn ·ésta 

se fortalecieron los métodos, medios y procedimie'1l~·5':~~-la 9ns~n~ri-za, ya 

que contenla prescripciones que demuestran. ~~': ... <??~P~~:~.~,~~·~_:'~~-("_P~~~l~ma 
educativo. Entre otras cosas, esta Ley se JUS(·¡·fi6Ó::-~~'~81:~~tábie~imi~rlto 
de normas precisas a cerca de planes y p~~g~~·~~-~~~-~-~~~;~~~~~~a·.:··~~ upas 

de escuela, de los derechos y obligaciones de,ici51;ri',.~$í'io;;¡"/'(í<;; 1;. forma de 
evaluar conocimientos, etc. · :"·:i,!;t::; \·~:2Jr::~,~~J~;~:.:./~·-:·.: . , "~· \~) ·, ·' ~ "' 

que ~=t~:1~~=~ t:::;euón 
1:i~:m:e~::::~;a,=z'''.~n1!~B~~~W§.~~t~;i%i~0~~: 

por principio la uniformidad de la Instrucción, ¡','~i'r'ñ:i.'i-ii':~'¡,'j¡l;l~t~riá;' laica• y 
gratuita y señaló la edad de 6 a 12 años para recibir la~n~eri;;.nza primaria 
que se harla en cuatro ai"ios • 

Durante los años de la contienda la educación sufrió heridas, no 
obstante, se mantuvo la instrucción escolar. La reconstrucción vendrfa 

después de la victoria constitucionalista . 

La escuela primaria ha tenido como fin responder a todos los aspectos 

de la vida del hombre y a las actividades de la vida social, creando asl un 

hombre con ideales hacia una sociedad alfabeta e igualitaria. "Esas 

aspiraciones se han venido elaborando lentamente a través de un cuarto 

de siglo; durante ese tiempo nuestra escuela primaria ha pasado por una 

serie de crisis en su evolución y transformación; no podia estar aislada de 

las inquietudes y de las convulsiones del ambiente de la época, y de alll el 
aparente aspecto de confusión que algunos le atribuyen, cuando en verdad 

lo que ocurre con ella es que lucha diariamente para responder a las 

exigencias de la vida y a las necesidades de la renovación social. "4 

4 Gucvara Niebla Gilbcrto. Lu educación socialista en MCxico (1934-1945) p. 102 
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La escuela primaria se ha desarrollado a lo largo del tiempo 

conjuntamente a los movimientos politices y económicos del pais: y asf la 

Independencia que la preconizó como gratuita, la Reforma como laica y las 

luchas sO,<?iSles ~an caracterizado el rumbo de la escuela primaria como 

una función pl'.lblica de vigilancia y responsabilidad del Estado. "En el 

lenguaje.del pueblo cada vez que se habla de Educación Pllblica se quiere 

decir esc;,ela primaria; es que ese tipo de escuelas es el fundamental, 

repres·entÉI la escuela popular por excelencia . "5 

A continuación·, desde las lecturas históricas que se retomaron para 

expon~r-',_ ~ -gr~-~des rasgos el proceso de Ja escuela Primaria c~~o una 

instituciÓ~ •. 'tnt~i.laremos realizar una breve interpretación sobre Ja más 

im,Jorta~t~·-éby~;,tura que vivió la escuela primaria en la époCa moderna, la 

cual p~rmilió\31- crecimiento y la mejoria del sistema educativo m0xicano en 
la époc;il posterÍ.;r . . . · · 

La escuela a principios del siglo XVIII es llamada "escuela de primeras 

letras" que tenla como fin Instruir a los alumnos hacia la lectura y Ja 

escritura, ya que un pueblo sin instrucción no tiene libertad . 

"La instrucción primaria exige toda la atención del Gobierno, haciendo 

falta en ella no sólo reglamentos generales para que se dispense con 

uniformidad, sino lo que es más esencial, libros elementales en que los 

nii'ios aprendan principios sólidos, tanto en Jo religioso como en lo civil. La 

educación moral y polltlca debe ser el objeto importante de Ja enseñanza 

pública, y no sólo Ja mecánica de Ja lectura y la escritura. "6 Este sistema 

promovia aprender a leer primero junto con la cuestión religiosa, asf como 

ensei'iarles a los niños el catecismo civil y el religioso donde aprendian 

'Jhidc:m p. 101 
6 Slaplcs Annc. Educar: panacea del México lndc:pc:nJu:ntc:. pp. 35 y 36 
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derechos y obligaciones con su Estado, con su sociedad y con su gobierno 

Poco después I~. es~~t'.'la ·.es,.·con.~iderada .'?º~º el~mental (a finales del 

siglo XIX) cuando e" arrancada,,del P,oder.del ,é:le~o, ydo~de se comenzó a 

conformar: ;.l:J·n .~~~~e~.~ -~.~~~~~!.~~:·~~":',~.~,~:u.~¡~~~~~~\.~;.~ I~. esc~ela primaria 
al principio se 1;; CC>hsicle;ó .;:¡,;,:,~ú;:;a's~~~ ~El •¡jr!id .. des~ y p~onto deja de 

ser est~· cO~.~~P.~ió~.;::~P~~~.-~··p~~.~:~.:>•::.'~~~}1~~ 'h~~~~·:.h~Y.~.erl.dla. se le llama 

"comu~idad .-.~~:~.61~(>.r.~~::c;·~.~~-5'~~".:t~!:'.~. ':~~¡~~~.·;~(~ 1.0r~~n~·-:· ·,Esta nueva visión 
pretenderefc:>~,.;ar 10~ • ~1~;{.¡5' ~ prbg~a'mas'C:i:i~' '1á lnt•mción ·de· atender las 

ne~esi~.ade~- ~~~~~~~.~-. ~¡~:~· ~~~~~-~s-~· ~~,d~~-¡.·~~·--_·;~t~~,~.1?~ .. -ª~Col~r para brindar 
asi una· eñseñanz~ .. ,·q.:J~·:cte ·,as b:a;es:~éb~s·~~¡~~ ·pa·r~\~Ue t0dos los ninos 
mexicSri~s 1-ea~·'y ~~c'rib~'n :,· .. ~··-:- .":'~- · · .. -.-:-·> ,_-o~ 

Desde ese momento la escuela, primar;~~ ~rElte~~e .. que, la educación 

introduzca ciertos valores en los edUcan-éiOS;··< p_~OrTIUeva conductas. 

desarrolle habilidades, forme destrezas y trasmita. conocimientos. "[ ... ) 

formar seres humanos de acuerdo con ideales y formas de pensar de la 

sociedad. asl como dotar a sus miembros más jóvenes de capacidades 

para el desempeño de profesiones u oficios determinados, o para adaptarse 

a las diferentes formas de producción y condiciones de trabajo.• 7 

Los planes y programas fueron modificados con la intención de cubrir 

ciertos aspectos del orden económico y polllico que pretendla el capitalismo 

con la finalidad de acrecentar la economla del pals. por medio de dotar de 

Instrucción y adiestramiento a las niñas y niños para el trabajo. 

7 Dehesa Gennan. et.al. Los retos del próximo milenio. p. 33 

46 



Después de este proceso capitalista de la escuela primaria pasa por 

otro que es importante analizar. el cual es el socialismo que introduce el 

Lázaro Cárdenas, quien propone que la educación intente: "superar algunas 

de las limitaciones que reconocidamente tiene el modelo de educación 

liberal: acrecentar la responsabilidad de la escuela en el cambio social; y 

apoyar un proyecto de desarrollo con rasgos nacionalistas y populares." 8 

La escuela primaria socialista tuvo las siguientes finalidades y 

caracterlsticas: obligatoria. gratuita, de asistencia infantil, única, 

coeducativa. integral. vitalista, progresista, cientifica, desfanatizante, 

orientadora, de trabajo, cooperativista, emancipadora y mexicana. ~sta 

pretendla incorporar al sistema educativo planes de superación que se 

mejorarán en el futuro, asf el sistema educativo mexicano estará más sólido 

y brindará las mismas oportunidades para todos . 

Esta reforma a la educación sólo permaneció en el gobierno de 

Cárdenas, ya que en el que siguió fue nuevamente reencauzada hacia 

pautas liberales y se volvió a refonnar el Arl. 3º Constitucional. La 

educación socialista abrió pauta a mejorar el sistema educativo mexicano y 

brindarle a la escuela primaria un sentido más abierto en cuanto a la 

enseñanza y el aprendizaje. Y asl. poco a poco se fue configurando la 

escuela primaria como hasta hoy la conocemos con libros de texto 

gratuitos, cuadernos de trabajo. libros para el maestro: pero aún no deja de 

ser un aparato del Estado en la mira de la reconstrucción . 

Teniendo una conceptualización y una historia sobre la conformación 

de la escuela primaria, en el siguiente apartado reflexionaremos sobre la 

función que tiene la escuela primaria como transmisora de valores desde 

una visión de emancipación. Por consiguiente retomaremos categorias 

• Gucvara Niebla G. op.cit. p. 9 
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como educación, valores, sociedad y cultura para seguir interpretando el 

contexto educativo y social de la escuela primaria . 

2.2 LA FUNCIÓN DE LA ESCUELA PRIMARIA COMO TRANSMISORA 

DE VALORES. 

La escuela : una institución que legitima poder e ideologias o que 

emancipa al hombre. 

La escuela es una institución creada por el Estado Nacional y que se 

conformó en el programa de la modernidad que tiene como propósito 

ilustrar y emancipar al hombre. 

La escuela es pensada en la modernidad como una institución con 

aspiraciones politice culturales. ..Es la expresión politica sobre la cual se 

busca construir la formación del nuevo ciudadano bajo las ideas de la 

libertad, fraternidad e igualdad, en las que subyace la búsqueda de la 

justicia y posteriormente las ideas respecto del progreso y orden social. Al 

mismo tiempo es expresión del proyecto cultural que la reforma y la 

contrarreforma, ilustración y enciclopedia abren en el proceso que 

desembocó en el programa de la modernidad."9 

La escuela seria una institución donde se promoviera la 

emancipación de la razón -acceso al conocimiento para todos los hombres­

y a la emancipación humana. Siendo asi, la tarea de la educación en la 

escuela recae en contribuir a formar sujetos que piensen . 

"' De Alba Alicia, Compilador-u Posmodca-mdad y Educación p.205. 
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Progreso. orden. libertad e igualdad. ideales que decayeron al 

asignarle a ésta la tarea de controlar10 y someter a los sujetos. Este control 

y sometimiento tenlan el propósito de adaptar pasivamente al ser humana a 

las condiciones de Ja sociedad. 

La escuela de ser pensada como una institución que liberara al 

hombre se convirtió en un instrumento de poder que enajena Ja razón 

humana y que le niega al hombre su propia posibilidad de pensar y de 

soñar, aliena a todo personaje del ámbito educativo (alumnado ,docentes y 

administrativos) . La escuela como institución alienadora que funciona para 

reproducir la ldeologfa de la sociedad Industrial, promueve hombres 

productivos y técnicos pero no pensantes. creativos y prepositivos. 

La función de la escuela ha variado de cultura en cultura. de una 

época a otra y de una clase a otra, pero en cada uno de los contextos la 

escuela no ha perdido su papel que es funcionar como una institución que 

promueve el racismo en género y en conocimiento; el control: el castigo, la 

uniformidad: negar la diferencia ; la escuela al servicio del poder: el 

Estado.• [ ..• ] La Institución escolar, no cumple habitualmente con el sentido 

de la emancipación del programa de la modernidad, de hecho se convirtió 

en una Institución que legitima la desigualdad social. " 11 

La escuela como institución que socializa desarrolla su función en 

cuanto a la demanda social. la escuela capacita y fomenta ciertas 

habilidades para que los individuos cumplan su papel dentro del aparato 

productivo. La escuela orienta el fomento de los valores hacia la 

legitimación del orden social: disciplinas, normas, reglas, sin dejar de lado 

•u En el siglu XIX la revolución industrial marcó cambios en las condiciones de fornmción humana. por 
cunsiguic:nlc las acciones cotidianas y la c:1tseñan.i!:a• nprc:ndi;,wjc fueron dirigidas. 
El marco conceptual <lcl conlrul se basa en las necesiJadcs modernas <le p10Jucción de fabrico: p1ohlenm de 
la Tclacióu inslrucción 1Ccnico·profesional, que será el teina de la peJagOgia nm<lema. 
11 Jhülcmp. 218 
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para su fomento la legislación y la politlca educativa que determinan el 

proceso económico. politice. cultural y social . 

Aunque por un lado la escuela es un aparato ideológico de poder por 

otro lado no deja de ser el espacio en el que laS_~Íliñas :·y_, los niños 

reformulen su propia jerarquización de valores. es de~ir~ ,¿·~~C~e-la.a s-~ ~ez 
permite que los individuos cambien, agreguen, r~f~

0

r·m~1~~- ,, Y ·_SObre ~todo 
cuestionen los valores aparentemente establecidO~~J~~~'·; I~ ':. s'ociedad, ·la 

familia, los grupos y la institución. \,;'',', <cY; .> ·, 

.. Una educación centrada en los ·valores 'es ~n:~:".ed·~-CSCión centrada 

en el hombre, pues el hombre está, por·su mis11_10 ser.-~ -llamado a la 

realización de valores. Es bien sabido que en las aulas de los últimos 

tiempos lo que prevalecia era sobre todo el saber cientifico y la preparación 

profesional, sin tener en cuenta los fines de ia ciencia ni de la profesión. 

La ética constltula una materia más dentro del sistema, pero éste no se ha 

entendido como una articulación de contenidos y métodos hacia un fin 

humano, sino hacia el progreso socio-cultural y económico de los pueblos. 

El cultivo de la persona, la humanización, el desarrollo en vista a la 

realización conciente de valores no tenia lugar propio ."12 

A pesar de su condición fragmentaria, la escuela debe retomar su 

propósito, la emancipación del hombre, brindar saberes. ensenar a hacer 

uso de la propia razón y desarrollar una enseñanza en valores para adquirir 

un juicio moral y asi dignificar la vida humana. 

La idea emancipadora del hombre propone conformar un estado 

nacional donde el gobierno responda al interés de cada uno de los 

ciudadanos y estos sean capaces de desarrollar sus derechos • 

12 La fonnación Je: vulorc:s c:n la escuela primada. Aniologia p. 64 
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13 ldc1n. 

La escuela tendria ·que rescatar su función, ser una institución que 

propicie la d«:1mocracia en.la so~i~da<:f: acceso a la_educación para todos y a 

la libertad de haCerse va1er Su píoPia razórl. 

'_: ·~·=:·.' -.':'.-:•' ... :,··:·-·:·-.:;'\:;";.: ~·~< ';·:;-.-. ,_ 
La' escu~la,.-po~.-~na 'p·arte~ debe ser la que propicie la formación de 

ciudadanos:,; '. libres,· -; ·'/d~~~~·~éliC~s. pluralistas, tolerantes, justos, 

resP~~~~b~:~~- -.~~-~'~(.".~:~~;·:1;~.·~~:~~~dad pueda ser auténticame~le' humana, asf 

como desa~ro1i"a~::~6tiÍ~ci;:.'s 'i:m::Ípositlvas. de participación y criticas para 

poderi¡..;ió,;~'~:aj~~;;;:.~¡'¡,1 ~;;der. Y por la otra parte debe pensar en 

propon~-~ -~:';e·f~;n;¡;-~~·10~----~~;~:len'idos educativos en los que los ~al~r¿s de 

la_ ·pa·~~O-~-~' : .. ::·y~;.-d~'./1~: ~~~Uñ'1dad sean finalidades, esto_ ·~~-;~·,; .. _-_f~irTiar: una 

concÍe-nC1a ·'·mora1 en 1as-·n1ñas y en las niños sobre srm1sffios<-y-'sU -medio . 

"'Una 'educación. para el cambio no puede dars8."Sin·.~~~~<relación o 

contacto directo y vlvenclal con las realidades arnble.:;taÍes .. \ies necesario 

que los educandos tomen conciencia critica de la .re.:.iidad .. s~~Íal para poder 

transformarla más eficazmente; se requiere Sdenlás. que~' mediante el 

trabajo, adquieran sentido del compromiso y de la responsabilidad histórica 

que cada uno tiene respecto de la comunidad [ ... ]"13 La escuela por 

consiguiente debe transmitir los valores para propiciar los cambios de la 

saciedad, es decir. debe de formar para que las niñas y los niños creen un 

futura mejor, brindando alternativas a los parámetros que establece el 

moda de ser burgués . 14 

La función de la escuela como transmisora de valores 

14 Vuluu:s lalcs con1u el "lcucr" dinero. cunfurl. cslalus. cunsun10. bicncslar. seguridad. cu1npor1anuc111us. 
Cx110. etc. 
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En México abrir las puertaS de la escuela a los analfabetas se da en 

el gobierno de Góméz Farias haé:iéndolo Juárez un proyecto ideológico y 

politice, no económico. Su fin educativo por consiguiente era formar a las 

personas que necesita la Sociedad, con ideales y formas de pensar propios 

de ésta. La: escuela se. pensó como el espacio donde adquirla un cierto 

conocimiento, hábitos, cultura; donde todo sujeto ingresara a ella serla un 

ser pensante, reflexivo y abierto a las nuevas propuestas. El gran objetivo 

de la escuela : formar seres humanos integrales. 

La escuela muy pronto se olvida del proyecto ideológico y polltico en 

cuanto a la formación .de saberes y valores, y el proyecto educativo se 

enfoca desd0 ~na vlsió.n.económica. ya que el único valor que se promueve 

en la es.cuela es la inStrumentación, es decir, legitimar la p~oductividad en 

los educandos y enfocar todo acto educativo en lo cuantitativo, haciendo a 

un lado lo cualitativo. 

La escuela se ha dedicado a reproducir modelos de "cultura", 

"saberes" que el mismo Estado formula desde su postura politica y 

económica, la escuela es un aparato ideológico 15 que aporta a la negación 

del individuo en tanto como ser critico y creativo en su hacer, y refuerza la 

individualidad y la desigualdad entre las ninas y los nirios. La escuela 

necesita darle un giro a su estructura de tal manera que forme en los 

ciudadanos una enseñanza en valores para crear una conciencia moral 

asumiendo responsablemente las elecciones de existencia. Los valores en 

el campo educativo trascienden al bien particular y al bien social que dan 

sentido a la vida y a la convivencia. 

A pesar de la violencia pasiva y activa en la que viven, las 

generaciones de hoy tienen ante si la posibilidad de replantear el sentido 

u Lu noción de la escuela como aparato ideológico ha sido superada. ya que el espacio escolar es una 
pos1b11idad para ha recrración y emancipación del hombre. 

52 



humano. su dignidad. por consiguiente la sociedad se preocupa y dentro de 

las politicas educativas se plantea rescatar la introducción • nuevamente • 

de una formación en valores universales en los educandos y en las y los 

educadores ya que estos son la herramienta principal para transmitir la 

enseñanza de los valores. "[ ... ) La necesidad de reforzar comportamientos 

sociales responsables entre los jóvenes, la creciente relevancia de los 

derechos humanos y de los intereses de la ecologla y. mas recientemente 

los alarmantes signos de descomposición de nuestra moral polltica llevan 

a maestros y a padres de familia a exigir que la escuela vuelva a asumir su 

función de formar en los alumnos valores humanos. criterios éticos y la 

capacidad de usar responsablemente su libertad. "16 

Nosotras creemos que la escuela debe aportar en el educando la 

formación de valores, que les brinden la posibilidad de que sean libres y 

responsables de su propia vida y que creen una conci~ncia de su. exi::;tencia 

histórica y social. La escuela . debe emancipar al , hombre logrando 

desvanecer_._la represión. la decadencia-. la.indiferencia ante.la dignificación 
de la humanid;;cl~,7.\ .· . . . . . .. 

La funcióil. de la escuela como transmisora de valores debe basarse 

en co~_~i~~~~~ :.-~~~ ·h-1Sl~ria- unit~rla ~- ~o- fr~gmentada que se finque en la 

identidad ·de1 ser humano con él mismo, con su sociedad y con el mundo 

que. lo"·radea. La ensenanza de los valores da apertura a la utilización de la 

ra~ón • a crear un juicio moral ~ a resolver conflictos morales, as( como a 

dar lugar a los procesos de formación en autoidentificación, identidad y 

dignificación en los sujetos. La escuela como fusionadora de sujetos con la 

realidad y criticas de ésta, creará generaciones emancipadas y 

transformadoras, proyecto que en la modernidad no se logró llevar a cabo. 

l1t1 Luaapi Pablo. Tiempo Educuuvo Mexicuno 111 p. 27 · 
17 Cr-eemos que la escuela debe dcstnlir- este concepto de legitiinaciDn. cund1c1ón en la cual lu escuela se 
establece 
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Siendo asl, la escuela debe contribuir a la justicia, a la emancipación 

personal y social, tenemos la plena convicción de que la escuela puede ser 

el principal elemento para edificar una vida más justa, libre y solidaria. "A 

estas alturas, ya empieza a conocerse como normal, al menos 

formalmente, que la escuela se proponga también a formar buenos 

ciudadanos, personas solidarias. tolerantes, amantes de la paz y 

preocupados por el medio ambiente. Sin dejar de ensef\ar a adquirir 

conocimientos, parece que hemos entendido que el hombre es algo más 

que pensamiento o inteligencia. También es cultura, entendida esta como 

forma de vida; por lo mismo, un ser de valores."18 

La educación es un proceso de intenciones que buscan la 

realización de un ideal de formación humana. Esta formación desde el 

campo filosófico implica establecer ideales de Individuo.y de sociedad. Y la 

escuela siendo la instftución que Íi~ne:coníO:·_Pr~~ósito Principal edUcar con 

saberes a las ninas y a los nino~.~ ~S(~o~~ h~C~~"¿,5:-~~f1'~~jV~S:~::t~~bié.n la 

escuela debe educar en valores, - para }úliB\~ corlViv'eíícia :~'.~SOiidaria, 
democrática y pluralista. · '· ·; ;.( .¡})f~~·: ·C,:;~'''' ., ' 

- ~- :_::.:~~\ 
.,_. _,,,<-.. ~:::-· ~r~~ ·):;:_. __ . 

La escuela debe transmitir los valores mlnim:nos"_ri~-~~~~J!~~""~l~s_como: 
la tolerancia, la justicia, la libertad, la paz. la solidaridad;'fel'amor;· etc.; ya 

que la escuela debe tener como fin formar "pe~~~-;¡:;~:~'.~~.!~~~.~~~ y 

dialogantes que sepan comprometerse consigo mismas·,·y~,¡;~~ ~u _Soc.iedad, 

pues las cuestiones éticas se permean en Ja vida cotidian~:-.'·' 
_,_· .. "'(:· ": 

La escuela además de ayudar a las nii\as y a los niños i:.- desarrollar 

la capacidad de elección responsable. de formar conciencia, reflexión, 

diálogo y autonomia, además de crear experiencias y procesos formativos. 

La escuela tiene un papel muy importante: Transmitir y formar valores 

minimos necesarios para un devenir personal, social e histórico mejo 

•• Ortega Pedro el. ul. Valores y EJucaciUn p.13 
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El hombre por medio de los valores manifiesta su ser y por 

consiguiente crea mejores posibilidades de vida, tanto para la actualidad 

como para la vida ft.itura,.asi se va reconociendo el hombre y su comunidad 

o sociedad coíno:enles cSPSce'S de convivir con plenitud y armenia . 
. -.·.:.'·,'/_' . 

Con base a t3sta reflexión sobre la función de la escuela como 

transmisora de valores, a continuación expondremos qué valores se han 

Impulsado dentro de la escuela primaria . Haciendo uso de la Interpretación 

de textos estadisticos, ya que no hay textos que aterricen en exponer los 

valores trabajados en la escuela y los logros de ellos. 

2.3 QUÉ CLASE DE VALORES SE HAN IMPULSADO EN LA 

EDUCACIÓN PRIMARIA EN MÉXICO A PARTIR DE LA DÉCADA DE 

LOS NOVENTA. 

Como ya mencionamos en el apartado anterior la escuela tiene como 

fin educar para el logro de una emancipación y de crear un alumnado 

conciente de su vida y del mundo; aunque por otro lado sin dejar de mirar 

los procesos de reproducción. de uniformidad, de pasividad y de otros más 

según proponga la politica y la economla dentro de este proceso educativo, 

nos damos a la tarea de investigar cuáles han sido los valores que se han 

Impulsado a partir de la década de los noventa . 

Partiendo del supuesto de que los valores que se debieran promover 

al mirar la escuela como emancipación serla: el sujeto en la construcción 

del sujeto ético. comunicación y diálogo, el respeto a las diferencias y 

construcción de significaciones colectivas. Mientras los valores que se 

debieran promover en la escuela al legitimar la condición de la comunidad 
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educativa la violencia y el poder seria la competencia, individualismo, 

uniformidad, indiferencia y la incapacidad de la comunicación. 

Este supuesto se desarrollará a lo largo de este apartado y para 

sustentarlo se realizará con ayuda de investigaciones de interpretación, ya 

que no hay explfcitamente descripciones o reflexiones sobre el tema . 

Dentro de la Constitución Mexicana se aborda el ámbito educativo, ya 

que dentro del articulo tercero se maneja que la educación debe ser para 

todo ciudadano; desarrollando todas sus facultades físicas e intelectuales, 

debe Inculcar amor a la patria, fomentar la solidaridad, debe ser 

democrática, nacional y laica; esto es que la misión de la escuela es educar 

al pueblo, proporcionando conocimiento, cultura, habilidades y destrezas 

para formar personas cultas y aptas para vivir en sociedad. 

Pero a lo largo del tiempo la educación ha sido una cuestión en 

controversia, ya que está en los procesos económicos y polflicos que se 

establecen en el pals. 

En la década de los noventa se trató de darle un giro a lo educativo 

donde destacaron conceptos como educación igual a: eficiencia, control, 

calidad y excelencia; postulados de la modernización, que pretendla formar 

sujetos útiles y prácticos, pero no pensantes e interventores con su 

sociedad y con su realidad. Asf como, formar valores tales como la libertad, 

la justicia, la democracia19 y fortalecer la identidad nacional, cosa que se 

llevó a cabo en la reforma que se hizo oficial en 1992. 

Pero, ¿Cómo se llevó a cabo la formación de los ciudadanos para el 

desarrollo de la democracia y de la Identidad nacional? Sabemos de ante 

mano que no pudo llevarse a cabo este propósito, ya que sólo se dio la 

1 ~ Propuesta de Jaime: Torres Bodc:t en 1944 haciéndola oficial en 1946. 
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manipulación de las clases subordinadas, un autoritarismo y una 

antidemocracia ... La disputa por la educación mexicana no se restringe a 

los textos constitucionales y a sus orientaciones filosóficas, también en su 

orientación acerca de la misión .Práctica del Sistema Educativo Mexicana, 

de su ambivalencia aparentemente contradictoria, entre valores e 

instrumentos. entre el deber de formar ciudadanos y la obligación de instruir 

productores ( .•. )"20 

Los valores que se promueven dentro de las escuelas primarias 

deben estar basados en la Constitución Mexicana, en la Ley General de 

Educación y no solamente en éstas, si no, también en lo que reclama la 

sociedad para una convivencia responsable y segura. Aunque como 

sabemos en algunas ocasiones la formación académica y axiológica de los 

educandos depende de ciertas posturas Ideológicas, polltlcas, culturales y 

económicas en las que se desenvuelven los discursos educativos. 

En nuestra sociedad mexicana a lo largo de los años se han 

compartido valores tales como la competencia. la productividad, la 

alienación. la eficacia; valores que en la modernidad se han promovido 

entre los sujetos participes de una sociedad con rumbo a Ja llamada 

globalización. Los valores responden a las necesidades económicas. 

pollticas. culturales y sociales a las que vive cada época . 

.. La escuela. de hecho, brinda una formación que llega a determinar 

una postura ante los poderes. Puede fomentar la sumisión, la aceptación. el 

conformismo. o estimular actitudes de participación, revisión. de critica. de 

inconformismo, puede preparar para ejercerse el poder o puede preparar 

para padecerlo. "21 

20 Ornelas, Curlus. El siscenla cJucalivo mexicano. p.94 
21 La formacitln Ji: valores en 111 escuela prinM&ria. Anlologfa, p.64 
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En la escuela se promueven valores además de los antes 

mencionados· también valores nacionales tales como los sfmbolos patrios, 

el réspeto por la· bBindera,·. el eSéudo ·y el himno na.cional, una idea de 

nación, de hérc;;e!S 'y{d.:;~definir una historia común "[ ... ] Los valores 

nacionales son mar~C/d_;;;·los··p~o~~~os politices. Aunque no siempre estén 

claros o se ~x-Pué:::i'l~.;.;·;~·;;~¿;;;,Ó·~·¡.¡terios de selección y de juicio- influyen, por 

ejemplo en el pro,ye~Ío ,de nación que busca llevarse a la práctica, en las 

relaciones y ali~'1z~·S,-q:U~·.·e·stablece el Estado con los diversos sectores de 

la sociedad civil y ~.e':1 .. lás .. estrategias y politicas que buscan orientar la vida 

del pals."22 

En M'é:".cic6·, S.e tia promovido como valor universal la democracia 23del 

que devienen otrOS valores como son la igu81dad. el respeto, la identidad, la 

justicia y la ·dignidad humana. La democracia permite a los sujetos ser 

actores de la sociedad, formarse y realizarse libremente. Asl, los sujetos 

adquieren una conciencia sobre los derechos personales y colectivos. 

reconoce la pluralidad de las ideas, acciones e intereses; la responsabilidad 

de orientaciones culturales, y el pertenecer a una sociedad fundada en el 

derecho. Pero el efecto cultural que ha tenido entre los mexicanos ha sido 

separaciones, intereses de consumo, y una incomunicación; ya que en la 

movilidad social nos separamos unos a otros con los estilos de vida y con 

la segmentación cultural, económica y social . 

En la actualidad se ha tratado de introducir dentro de las escuelas 

primarias el reconocimiento a las diferencias entre individuos, debido a 

que somos un pafs con cultura diversa, tradiciones y costumbres distintas 

22 Hirsch. Adlcr Ana Compiladora. Edu.:ación y Valores. Tomo 111 p. 186. 
23 La dcn10cracia es un término que se puede interprclur desde la postura política. sociu.l y cuhural. En esta 
invesligación relonlaremos Ja Jemocru.cia desde el plano cultural, ya que en esle se anclan 1an10 las conductas 
sociales con10 el funcionanlienlo del sistema de gobierno. En este plano cultural es donde nace la conciencia 
moral individual y colcc1ivu. 
Por democracia entendemos la u.similación de valores con10 lu igualdad. la libc:nad, lu solidaridad. el respelo; 
pura que nucslra sociedad mexicana IUncionc de manera den10crálicu. necesita superar la cullura política 
uutorituriu • y para esto nucslra sociedad debe pasar por múlliplcs procesos co01plejos. individuales y 
colectivos 
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que cada comunidad tiene. Pero debido a que los planes y programas son 

unificadores y hay una gula para el maestro; no se han obtenido grandes 

logros en cuanto al reconocimiento de las diferencias que a su vez 

promueve los valores morales como: solidaridad, respeto, convivencia, 

justicia, tolerancia, etc. "Esta diversidad de patrones culturales y contextos 

socioeconómicos y geográficos son factores que deben de considerarse al 

pretender continuar con la homogenización de los contenidos educativos 

en la educación básica, ya que la homogenización de Jos contenidos 

educativos es un obstáculo para el reconocimiento del contexto del sujeto 

y por tanto de la posibilidad de transformarlo. •24 

Siendo asi, el trabajo de desarrollar el reconocimiento a las 

diferencias entre los individuos Je queda al profesorado y será uno de los 

tantos desaflos que llene que vencer; y para esto el profesorado debe de 

reconOcer los procesos históricos, económicos, culturales, polfticos por los 

que ha atravesado nuestro país para resistir los embates a nuestra cultura 

y a nuestra soberanfa. Otro más serla que la escuela adopte un enfoque 

distinto al tradicionalista . 

Con este panorama sólo nos corresponde preguntar, ¿en realidad 

se han Impulsado valores que concienticen moralmente a las ninas y 

niños?, creo que .. no'' podemos ser democráticos, mientras perduren las 

profundas desigualdades sociales, mientras sigamos siendo muchos 

Méxicos distantes, incomunicados. prejuiciados, resentidos ( ... ]°'25 

Por esta razón el tema de democracia no es suficiente mencionarlo 

en el área de historia, dando cortas o inargumentadas noticias sobre la 

historia patria, las costumbres, tradiciones, derechos, obligaciones y leyes. 

Lo que implica la democracia, como ya dijimos, es que se asimilen valores 

24 Carrizules R. Cesar La formación mult.iculturul de los profesores p. 63 
u llirschAdlerAna up.ci1. p. 131 
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y que se vivencien en el salón de clases. en el recesa. en las instituciones 

educativas. La educación democrática. debe formar conciencia moral y 

nacional en los educandos. 

"El proyecto de una educación democrática persigue que el Sistema 

Educativo Mexicano acostumbre a los mexicanos a que aprendan a 

apreciar lo que hacen con su trabaja. a sentir satisfacción interna por lo 

realizado; que además tengan Iniciativa personal e Independencia de 

criterio. La escuela mexicana. en consecuencia. debe incorporar en sus 

actividades teóricas y prácticas una ética acorde con el presente y el 

porvenir. El proyecto democrático debe encauzar la reforma profunda del 

sistema educativo mexicano en marcha. para que paulatinamente. se 

desmantele el autoritarismo existente en las aulas mexicanas. º'26 

A pesar de los esfuerzos y logros a lo largo del tiempo, en fomentar 

los valores como la democracia. la libertad y la justicia en la educación 

primaria. también hay muchos rezagos y saldos pendientes para poder 

conformar una educación democrática, pluralista y conciente con su 

realidad. En el siguiente apartado expondremos la problemática que 

existe en la escuela primaria. en el marco de una crisis social de valores. 

2.4 LA ESCUELA PRIMARIA EN EL MARCO DE UNA CRISIS SOCIAL 

DE VALORES. 

El debate en torno a cómo educar en valores se convirtió hace 

apenas dos décadas en un fuerte movimiento pedagógico a pesar de ser 

una problemática ya planteada en diferentes momentos históricos. La 

cuestión radica en por qué de dos décadas para acá es imprescindible y en 

qué se basa esta preocupación por la enseñanza de los valores, 

Jf> Ornclas Carlos op. cit. p. 127 
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encontramos dos argumentos recurrentes en todos los trabajos revisados 

sobre el tema: 

1 ) La existencia de una crisis de valores que las sociedades 

contemporáneas deben enfrentar: y 

2) La preocupación por lograr la slntesis de todos los elementos que 

integran el proceso de formación de las personas. 

La discusión en torno a la enseñanza de los valores y de la _moral no 

es nueva en el contexto de la educación en México, ya·:-Etntre.liberates 

positivistas y conservadores católicos fue objeto de acalor~\~~S 'debates e 

intensas luchas durante la primera década del siglo XX.'',Sj,'.í''"Eimbargo, la 

forma de abordar esta cuestión como parte de los proceSOS'"dEt~eOSeñanza­

aprendizaje no ha sido tan atendida como la cuestión de l~~'.:~.~teríidOs, las 

habilidades o los hábitos. Esta situación o mejor dicho ausencia. no es 

casual. Ya que se ha explicado como una forma de legitimación del 

pensamiento laico a principios del siglo pasado en su defensa. por la 

pedagogía moderna, la cual enlabió una lucha en oposición ante un grupo 

de positivistas que intentaban introducir en la escuela su concepción 

axiológica: .. una ensenanza ( ... ] codificada en forma de preceptos y normas 

abstractas que el maestro deberla ensenar a sus alumnos como una 

materia más del currlculum".27 

En la actualidad. a pesar de no negar la importancia de la práctica y 

ensenanza de las valores, ésta a lo largo del siglo XX estuvo poco presente 

en las consideraciones de quienes trabajaban sobre la cuestión escolar. La 

poca bibliografla existente sobre el tema hasta hace más de una década es 

un ejemplo de ello. Este fenómeno es el reflejo de varias situaciones, sobre 

todo entre los docentes, como la falta de formación y conocimiento en torno 

a los valores. la indiferencia conceptual entre valor. moral, ética, religión y 

tal vez una de las razones más limitantes. la referencia a los valores como 

J.J Maninez. Bona1e Jainie. Los valores en la ei.cuda y d valor de la educación. p. 35 
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parte únicamente del ~mbito" particular, privado, Intimo del individuo y a su 

vez una relación estrechi~ima Con el ámbito de lo rellQÚ:>so.~· 
·. . . , .. : ~;. ·::·"' - ~·' ' 

Otro factOr ¡ffiJO-~~nt_~--~.s"q~e~~o ~0 ~~~a ~~~Cu~nt~:~1~: ~~señanza de 
1os valores·. que.· ianlo:_ e·n-: iOs·;·l:>i-OCesoS . COrlSidEtíádos: Córfl'Q··· dii-ectivos como 

cuando lo~::=·n:,·i·~,~0-~'~6 "~·~~téri'·:;~XPl~i~il~"d6-~'Jé~t~~'~·;; · ~~6~h-:~~r~~~~les en el 

denomlnadoc'Lij[1~~.1~m'C>~;,1¡C:,: •,;• · ···• ),: ,,.;:' .> . 
. , 

"LB·lr~-~~~.:rii~ió"~.- refá~amiento. y 1~tne~~~1Ó-~\j~~l~~~·::JBi~íes ~on parte 

de· todos· 105 >pici'ééS.os dB irlteraCciórÍ.- Y: no ~~1ai:n~iíte·.:~~t.ie ... 1os· alumnos y 

sus· maestíoS ·.SinO· también. ·en la cotidtarlida·d :co·n··. SLús·,··001e'gas, entre los 

derriáS. ~ al,umno~;·? cc;;n ~tías· maestros ·y; ~·n\i~"S :,:·d~más;·;~~iembros de la 

institución ·es'ccilar."28 

Consideramos que esto va más allá de las Interrelaciones en la 

escuela. si hablamos de espacios de interacción pensamos en todos 

aquellos espacios en los cuales se encuentran dos o más individuas y 

constantemente se ponen en práctica los valores . 

Este es el motivo que hace significativa la reflexión respecto a los 

valores y la posibilidad de una propuesta alternativa en Educación Primaria. 

Sin embargo, es necesario dar un sostén a la misma, motivo por el cual nos 

ubicamos en los momentos de crisis de valores que aquejan a nuestras 

sociedades. no obstante es dificil afirmar que efectivamente incluir de forma 

explicita la educación en valores al currfculum puede constituir una forma 

efectiva para fortalecer la práctica de los valores y coadyuvar a su 

promoción y restauración, ya que esto institucionalmente no depende de los 

docentes, ni de los alumnos . 

1• lJcrtussi. Guadalupe Teresina. Los valores y la n10ral en la escuela. p.42 



Actualmente existen circunstancias muy particulares que circundan a 

la educación en valores y que son de tipo histórico.· Desde hace algÚnas 

décadas venimos escUcha~do que .Vivimos· una -~risiS de' V~lores que aqueja 

a las sociedades conte~Porárl'e~s y d8S"de·.·aSta P0'r~P~6tiva cCiÍlSi'deramos 

que en primera insta~ciS. es ·~.é~~~~:fliEt~te ·, defi~if-:·1.;·:· q~~ .... ~n~t.e~d~O:.os por 
crisis, especlficamente crisiS sociSi.·· . . . . ·'. ,/_:·.::):.: t' -:,','' '='/'. ·i' - . 

Juliana González (1986) nos remite a ~~ta cuesti~n con· I~ siguiente 

reflexión: .. La crisis ética del presente·[.'·~.) Se niSnifiBsta en ese.Yacio moral. 

ese hueco, ese estado de suspenso, de oscuridad Y. cOntusión, de 

indiferencia y descuallflcación, que· genera precisamente la· ruptura en la 

continuidad de la vida y, la obicua amenaza de muerte en ·que consiste la 

'crisis' ( ... ]"29 

Crisis es entonces un estado de pérdida, de confusión que amenaza 

la vida misma, en este sentido, la vida social, de un sistema o bien del sello 

de lo humano que el hombre imprime a todo. 

Crisis desde otra perspectiva puede interpretarse no sólo como 

muerte o '"supresión de lo viejo"3º, sino parte de un proceso dialéctico que 

es a un tiempo desarrollo y emergencia de un conjunto de estructuras que 

caracterizan una nueva dinámica social, económica, politica o cultural. 

Siendo nosotros de alguna manera queriendo o no, participes activos en la 

construcción del manana desde nuestra praxis. "La crisis ética del 

presente[ .•• ] es más que una quiebra o un derrumbe de todos los valores, 

los ideales y las normas morales de la tradición occidental, es el 

agravamiento extremo y progresivo de la destructividad, de la violencia, del 

~ 11 González Juliam1 El rnaleslar en la murJI p.1-l 
Ju Monsiváis Carlos: car-acterizó la cr-isis no sólo con10 supr-esión de lo viejo sino como el .. final del mundo 
conocido ... La Jornada 1996. 
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odio, del estado de guerra generalizada que penetra en las personas y en 

las naciones, _totalizando la exiStenci8".31 

,,.:-·.-, .. ·_ 

Esta es una forma- de, percibir, el estado de crisis que se deja sentir y 

que a p~rt~_r-.·~~.: '·~.·'._~é~(j-~_:·:de: ~~~ noVenta (aún antes) algunos autores han 
resalta"dc;~. _'.Y:· q~~-·'.:·~tÍ~:rl~~t ~-~-'.{~ri.gen en procesos históricos que se hacen 

evi~e~tes_· .. ·e;?·:.~-~~-~~é~~-~-~:,'·6~...:io en ningún otro momento y tienen _que ver 

con los·,;~l~;i;;tj/1~<;,.;Ór~l;que acompai'lan a la globallzación, al desarrollo 

de. l~'.-t_Í~~;¡~¡~-~{~·,::1~:;~~,~-la_:~ 01ectrónica. de los nuevos materi~l0s y al 

neÓl_ib~~~Í_í,i~-~;:'.~'.~:~-¡~.,~--~~~~~mla mundial. Estos procesos impone-n nuevas 

represeritaéio·n;.s : y.:· simbolizaciones de lo individual y de lo social que 

~fe.eta·~; fdi;-"·f~;~:~-¡'~Predeclb1e cada una de las esferas de la vida cotidiana 

de 16s. incÍividuC:.s. 

"La mundialización del imperio del mercado que implica la integración 

de las economlas nacionales a las necesidades de acumulación del capital, 

bajo el liderazgo de los grandes consorcios internacionales, impone la 

subordinación del Estado y concretamente de los gobiernos de cada pals al 

poder económico transnacionalizado."32 

Este proceso no es acorde a los modelos de desarrollo económico, 

social, polftico y cultural en favor de la búsqueda de la distribución justa de 

ta riqueza social y que ha caracterizado a nuestros gobiernos, sobre todo 

después de la segunda guerra mundial. al menos en el discurso los valores 

primordiales han sido entre otros, el respeto a la autodeterminación de los 

pueblos, el fortalecimiento del estado, el crecimiento económico, la equidad, 

la solidaridad y el estimulo a las estructuras de representación y 

participación colectivas. Pero el objetivo de los politices neoliberales es 

romper ese patrón y suplirlo por una que concentre la riqueza social y 

31 Gunzález Juliana. op.ci1. pp. 14-1 S. 
32 Ucrlussi, Guadalupe Tercsina op.cal. p. 36 
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reduce su beneficio al diez o al veinte por ciento de la población. basado en 

la promoción del individualismo, el consumismo Y. el éxito económico (único 

y máximo valor en la vida). 

Las evidentes consecuencias hoy en dla ·san la agudización de las 

diferencias sociales, en ~n extremo ·gra~d~-~ :·;.¡q~-E;;~~s~ los privilegiados, en 

otra gran pobreza. los excluidos. 

Lo anterior ha creado y alimenta la .- crisis social de valores en 

cuestión. que se fortalece en México y en el mundo: "[ ... ] el agotamiento 

progresivo, la substitución a la transformación de las formas establecidas de 

producción, de relaciones sociales, de dinámicas polllicas y de patrones 

culturales que conllevan de cierta forma el fin de un modelo de vida, de una 

cultura y sus respectivos valores. n 33 

Esto diflcilmente ocurre en nuestros paises en forma definitiva. ya 

que hoy como otras veces en nuestra historia nos encontramos ante una 

situación tipica de crisis económica, la cual repercute y desestabiliza los 

ámbitos de la superestructura: lo jurldico, lo politice, lo ideológico y lo 

cultural. Asl. que no es de extrañar que los valores en su calidad de 

históricos también cambien y se modifiquen. Pero si debemos tomar en 

cuenta algo que no es del todo invisible y esto es que las tendencias de las 

modificaciones estructurales en su ataque e intento por desarticular los 

vfnculos comunitarios. tratan de unir a los individuos sólo a través del 

vinculo del mercado, proceso responsable de generar nuevos valores en 

oposición incluso a los existentes. cuestionando algunos o gran parte del 

conjunto de valores en que hemos sido socializados. 

Esta realidad es motivo de que educadores, teóricos, filósofos y 

personas en general compartamos una sensación de inseguridad, de vacio 

l3 lbidcm p. 37 
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existencial, de pérdida de sentido del Pasado y del futuro sin perspectiva, de 

sin razón de la hiStoria. "La crisis contemporánea es crisis de algo más 

orgánico. más básico e integral del sentido ético de la vida ¡: .. )La crisis de 

sentido ético es crisis del hombre mismo, de la posibilidad humanizante por 

excelencia_, que es la moralidad''34 

.v ·en estas condiciones de crisis que afectan lo más elemental en la 

base de Ja cultura, se dificulta mucho más la tarea de los maestros de 

formar en __ valores y más aún en valores morales a sus alumnos. Sin 

embargo al misma tiempo alimenta el deseo de hacerlo ante la urgente 

nec8sid8d d~ ·"Una transformación social que frene el· acentu0do pesimismo 

con q~~ cer;amos 'el siglo XX e iniciamos el ~lglo -XXI: _ •¡:-:,_) cuarido se ,.;os 

anUnci~· la·.:1~·;.:,..¡inenciB de un desastre ecOlógico que c::i'em.~nd·~ ·cambios 

urgentes en· los patránes de conducta que rigen nuestra relación con la 

naturaleza. Las hambrunas en África y el crecimiento geométrico de la capa 

de la población mundial que vive en la pobreza extrema anuncian el rápido 

desgaste de un sistema económico "global" que respondió con distintos 

matices. en los diversos paises, a una concepción neoliberal, la cual, 

después del derrumbe del '"socialismo real' parece no encontrar obstáculos 

para materializarse"35 

Las consecuencias lógicas e inmediatas que ha propiciado este 

proceso de materialización es la agudización de la diferencia entre pobreza 

y riqueza; el daf\o irreparable al medio ambiente, el aumento de Ja 

delincuencia y la drogadicción. la aparición de nuevos y viejos racismo y 

nacionalismos excluyentes. guerras civiles prolongadas en diversas partes 

del mundo que nos muestran la incapacidad de las instituciones pollticas 

económicas y sociales para satisfacer las necesidades materiales y 

espirituales de la población mundial. A esto se suma el egoismo, la 

.u Gunzález, Juliana. op.cit. p. 1 S 
H Yurén Camarc:na Ma. Teresa op.cit p. 7 
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banalidad y el consumismo que también tienden a globalizarse y 

constituirse en factores estructurales de todas las culturas. gracias a su 

difusión como parte del sistema económico global y a la eficacia con que 

son socializados a través de los medios de comunicación masiva. 

Ante esta situación coincidimos con Ma. Teresa Yurén en que la 

responsabilidad de las generaciones adultas no puede sino considerarse 

planetaria y que asumirla hasta sus últimas consecuencias y preparar las 

condiciones para que las futuras generaciones la asuman. es la única 

posibilidad de detener el proceso de deterioro que sufrimos (y que nos 

mantiene en esta crisis). para lo cual es preciso generar grandes 

transformaciones ante todo y antes que en otras esferas. en las estructuras 

culturales: "El fin de siglo nos demanda, como medida de supervivencia, 

superior la tendencia a la barbarie, cubrirnos con el ropaje de la eticidad y 

forjar· las estructuras culturales que en el mariana garanticen la 

permanencia de la condición humana".36 

La realización de la eticidad en la sociedad es la realización de los 

valores. como Ja justicia. la paz, la libertad, etc. La concreción de la eticidad 

en los individuos significa su constitución como sujetos éticos. 

Lo anterior conlleva un compromiso con la lucha por la libertad y por 

la dignificación de la vida humana en la cotidianidad. en el ámbito de las 

instituciones y en el de los saberes. 

Las instituciones educativas forman parte de esos cambios profundos 

que se requieren. ya que éstas particularmente se ubican en el centro de la 

crisis que referimos. la transformación de la educación. de cada una de sus 

instituciones y cada uno de sus centros escolares es necesaria no porque 

sean la panacea de esta, sino porque dicha transformación se vuelve más 

3& Jbidem. p. 8 
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urgente cuantos más servicios rinden estas instituciones y en especial las 

escuelas. puntos. en, los que confluyen la cotidianidad y los saberes no 

cotidianos, ámbito en-.:·-e1:- que las personas adquieren los saberes 

socialrr:aerlte a·é~pt8doS~_qU.e les permiten su incorporación al mundo laboral 

y al mu~d~· dé'.-l~s··¡n~til~ciones y su interacción social. 
··-·-··i·--<'- -, .. - ,-. 

-::'· ·:"-:"\:><··,,_--:'_·-<::'/··:· 
A.dEt~á~ '.:,e~",:- I~~ · :· instituCiones educativas está la posibilidad de 

ejercer_' práCtiCáS -~·qüe '; in-clt.iyen esta necesidad de: transformación y que 

pro~ua'verl\·.:1~J:?~~~-perac:;1~~ :_del sentido·:humanO~,~-ás allá de sus muros. 

lnclui~~s. Una; qüe .·.·Consideramos indispensable· en el· ámbito escolar la 

intervención pedagógica, la .cual Implica una praxis que debe llevarse a 

cabo las aulas, pues consiste en conducir a los individuos a la formación, es 

decir, a realizarse como sujetos éticos que comparten un espacio. un 

tiempo, una comunidad, proceso en el que se pone en juego todo el ser: 

razón, experiencias, sentimientos, emociones: asi como el proyecto de la 

transversalidad y del estilo del docente, temas que se abordarán en el 

siguiente capitulo . 
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. CAPITULO 3. LA ESCUELA: UN ESPACIO SOCIAL PARA LA 

FORMACIÓN DE VALORES • 
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CAPITULO 3. LA ESCUELA: UN ESPACIO SOCIAL PARA LA 

FORMACIÓN DE VALORES 

La consideración acerca de la escuela como pieza fundamental 

para la formación en valores no es gratuita, pues ésta, como ya lo 

plateamos anteriormente, cumple una función a nivel institucional como 

socializadora. la cual incluye una transmisión de valores y en otro sentido, 

debe cumplir una función cultural como formadora, lo cual inevitablemente 

incluye una formación en valores. 

En este capitulo exponemos la relación ética-pedagogla, cuya 

existencia -necesaria- y constante construcción en la escuela, es el marco, 

asl como soporte de la Idea de intervención pedagógica que sugerimos 

para el rescate del sentido humano en cuanto a la relación dialéctica que 

debe establecerse en el aula entre el maestro y el alumno, siendo 

rescatado y promovido como parte fundente de la formación de los sujetos. 

También, asociada a la idea de Intervención Pedagógica en el 

segundo y tercer apartado de este capitulo abordamos la idea de 

transversalidad como uno de los modelos que ha tenido mayor resonancia 

por ser susceptible para utilizarse en la educación básica. el cual 

representa una forma de intervención pedagógica y el docente que se 

necesita para dirigir el plano transversal . 
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3.1 LA INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA EN LA ESCUELA: UN PASO 

NECESARIO PARA RECUPERAR EL SENTIDO HUMANO. 

Inicialmente nos remitiremos a la relación entre ética y pedagogla 

con la intención de clarificar conceptos y vinculas que nos permitan 

entender el sentido de la Intervención Pedagógica como una via de acceso 

a la formación en valores. Subrayando brevemente el papel del maestro en 

diferentes ideas de filósofos como Sócrates, Kant, Schiller, Klerkergaard, 

Fichte y otros. 

Relación Ética-Pedagogla. 

Indiscutiblemente existe una relación entre educación, ética y 

pedagogfa. ante la cual hay diversas posturas teóricas que permiten 

establecer la importancia de la formación en valores respecto a la 

educación y a su vez la importancia de ésta en la formación moral de 

sujetos: .. La ética se encuentra en una especial proximidad con la pedagogla 

pues la moralidad y la educación remiten una a otra: el hombre no es un ser 

moral por naturaleza. sino que ha de ser educado para la moralidad" 1 

Para Sócrates por ejemplo, la ética y la pedagogla son Inseparables, 

tanto que sus ideas acerca de la ética inspiran su concepción de la 

pedagogla. en ella el maestro no actúa como modelo moral ni como 

autoridad. sino como gula y testigo, pues la virtud habita en el interior del 

propio alumno y es él quien debe exteriorizarla por si mismo. 

En Kant, la tarea de la educación consiste en hacer hombre al 

hombre. Según éste, el hombre tiene una disposición al bien que no está 

acabada de una vez por todas, sino que requiere desarrollo. 

1 Pieppcr. Anm:marie.Etica y Mural. Una introducción a la filosofla práctica .. pp. 98· l I O. 
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El proceso educativo a través del cual la naturaleza humana 

desarrolla su tendencia natural hacia el bien, según Kant, es un proceso de 

disciplinamiento, ·civilización y moralización, un proceso en el que el 

maestro no~·aparece meramente como un informante Sino también como 

prece~_lor.: ~-~:~,~·~-~I: -~-d~c.~_· meramente para fa es~ue:I~, .~st~ par~ la vi~a". 2 

Por IÓ t.;n~o;. ;i1 ·i:;;_;en ,;,aestro se sabe a si mismo suj~to .. a la idea ética de 

la lib ... rtad/méi;. ta~bién de su actividad educ.;tiva, en virtud de hacer del 

alumno_ Un :-~¡~dá"d~no ~dulto, autónomo, claro;- ~aP~z.-.d~ de:cidir _sobre si 

~lsm~--y ~e~-p¿)~~-~ble de sus actos. "~}-,~-
,. :<";-

Al respeto, Schiller adopta la idea kantiana de que la educación tiene 

como objetivo primordial liberar al hombre para que s6a ~I m!smo, pero 

además incluye la idea de la evolución histórica de la humanidad. Para 

Schiller la totalidad del carácter del hombre (idea de la humanidad) se 

despliega sólo en el estado estético (en el reino de la apariencia bella) y 

para introducir a este estado el maestro debe ser un .. artista pedagógico", 

alguien que trabaja desde Ja armenia de su ser estimulando al alumno en el 

trato consigo mismo, para que se convierta también él en un artista de la 

vida, alguien que sepa desarrollarse históricamente en la libertad hasta ser 

lo que es de acuerdo con su propio ser y también lo que debe ser. El 

maestro debe educar para la armenia. estado en el que los impulsos 

humanos no luchan unos contra otros, sino que se complementan 

mutuamente, de tal forma que el pensar, el sentir, el querer y el hacer 

pueden desarrollarse. gozando de iguales derechos. 

Fichte por su parte, discutió también los problemas de la educación y 

la formación, para él en la figura del estudioso, del cientifico, se combinan 

de manera ejemplar la fuerza del esplritu y la capacidad moral, dando como 

resultado un tipo de humano libre. Fichte ve en Ja figura del estudioso o del 

cientifico, que se sabe obligado a una idea (la ciencia no como un medio, 

2 Jbidem. p.37 
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sino como fin en si misma para el servicio de la humanidad) y no hace 

durante toda su vida sino transmitirla. se convierte asi en el producto Ideal 

de la ética y la pedagogia. 

Para Kierkegaard, como para Platón. Ja figura de Sócrates es la 

imagen de un filósofo moral. dotado para la pedagogla. un maestro ético en 

la extensión de Ja palabra. Por esta razón utiliza como medio pedagógico 

inspirándose deliberadamente en el diálogo socrático, diferentes 

heterónimos. que hacen a veces de autor, él procede asl para apartar la 

atención del lector de la persona del autor y para que formule un juicio 

moral. También en este caso debe. el maestro dominar el arte dialéctico y 

vivir el mismo de acuerdo con las cat~gorfas morales que hacen las veces 

de pauta ética con su método pedagógico (indirecto) y le permiten como 

persona situarse tras la incondicional exigencia de la moralidad. a fin de 

permitir al alumno que sea el mismo. 

Para Kierkergaard la moralidad debe ser obra de uno mismo en la 

conformación de su propia existencia, el maestro en tanto que educador, 

debe desarrollar un método que permita al alumno .. cortar el cordón 

umbilical" y le posibilite ser el mismo, esto es, desarrollar libremente sus 

propias capacidades. 

Finalmente, Nietsche. por ejemplo, creó con la figura de Zaratustra un 

personaje en el que también se fundla en una unidad el compromiso moral 

y el interés pedagógico. Zaratustra enseña a los hombres, valiéndose de 

metáforas e imágenes, una nueva moral. vivida por él mismo: la moral del 

superhombre como el sentido de la tierra: "( ... ) Vuestro espiritu y vuestra 

virtud sirvan al sentido de la tierra, hermanos mios: i y el valor de todas las 

cosas sea establecido de nuevo por vosotros! ¡Por eso debéis ser 

luchadoresf ¡Por eso debéis ser creadores! Por el saber se purifica el 

cuerpo: haciendo ensayos con el saber se eleva; al hombre del 
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conocimiento todos los instintos se le santifican, el hombre elevado su alma 

se le vuelve alegre ( ... ] "3 

En el sentido de que la ética no puede definir como algo terminado y 

válido en la generalidad el objetivo de la vida y de la educación. sino 

únicamente como un ideal históricamente condicionado y por tanto 

transitorio, la pedagogia sólo es una teoria de validez general en la medida 

en que se basa en aquellas normas de la vida moral. espiritual y creativa 

que se pretenden válidas en todo momento, independientes de los cambios 

históricos. 

Ambas posturas, aunque pudiesen parecer muy diferentes, coinciden 

fundamentalmente en lo que podemos denominar el sentido humano. a 

través de los siguientes puntos: 

1) Los objetivos éticos son ineludibles para la educación. Pues 

sobre los contenidos de la ensei'ianza y la forma de su 

transmisión decide la imagen del hombre. 

2) La tarea de la ética es recordar permanentemente que la imagen 

de hombre que el esplritu de la época contribuye a formar no 

puede ser dada definitiva, fija o dogmáticamente. debe quedar 

abierta y critica a nuevas y mejores determinaciones. cada vez 

más humanas. 

3) La meta permanente de la educación es un ser humano 

autónomo y dueño de su libertad, no un individuo dirigido que 

reciba y ejecute acrlticamente órdenes. 

4) La función del maestro es apoyar el proceso de despliegue de la 

libertad. de emancipación del alumno convirtiéndose en un 

instrumento de este proceso. 

1 N1etsche. Federico. Asi habló Zuratustra. Apartado 2. 
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Es justamente en estos cuatro puntos de convergencia en toda 

reflexión acerca de la relación ética-pedagogla en las que soportamos la 

neces-idad de. introducir . o por lo menos tomar -en cuenta la idea de la 

Intervención pedagógica cuya acción impide el adoctrinamiento, desde 

nuestro punto de vista, y favorece que el profesor trate al alumno como al 

ser que debiera convertirse en el futuro es decir, como una persona plena 

de derechos, responsable de sus actos. libre para tomar decisiones y vivir 

en armenia can los otros, constructiva, motivándole para que persiga 

incondicionalmente estos objetivos, dueña de st y de su razón. 

Acerca de la Intervención Pedagógica 

La intervención {del latin intervenlio) es venir entre. interponerse: la 

intervención es sinónimo de meditación, o de intersección de buenos 

oficios, de ayuda, de apoyo, de cooperación. También se le atribuye el uso 

de las ideas de operación y de tratamiento . 

.. Intervención es también un término utilizado en la psicosociologla y 

designa ciertos actos que apuntan a producir o facilitar .. cambio" en un 

cliente".4 Por lo tanto la intervención se presenta como el acto de un 

tercero que sobreviene en relación con un estado preexistente. 

Denominamos entonces como Intervención Pedagógica a una praxis 

cuyo destino es desarrollarse en la medida del hecho humano y del sentido 

humano, cuya posibilidad de realización en la Educación se encuentra en Ja 

apuesta por un hombre libre y Ja universalidad humana. La intervención 

pedagógica, en este sentido implica saber del otro, escuchar sus 

sentimientos, inquietudes, deseos. emociones, etc. Para provocar rupturas 

en la reproducción pasiva e individualista del conocimiento. asl como, en el 

"Louran. Rene. et. ul. Análisis lnstttuciunal y Sucman.ii.l1s1s. p. 219 
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ser mismo con el propósito de hacer salir a flote todo aquello que nos 

permite reconocernos como humanos en lo humano. 

Sentidos que definen el concepto de Intervención • 

.. El reconocimiento de que el docente tiene una actuación mediadora 

de intersección entre el contenido escolar y su estructura con las 

formas de operarlo frente al proceso de enseñanza. aprendizaje de 

los alumnos. 

La necesaria habilidad que el docente. desarrolla· para "guardar 

distancias"' (acto similar al de verse en escerni ~orno -espectador de si 

mismo) a partir de: conocer otras 8xpe-rierlciBs-, -de docentes, 

identificar explicaciones o problemas · desarrollados en 

investigaciones y, fundamentalmente. de. un análisis. sustentado con 

referencias conceptuales y experenciales sobre realidades 

educativas en sus procesos de evolución, determinación, cambio, 

discontinuidad, contradicción y transformación. 

La definición de un método y un procedimiento aplicado a la práctica 

docente, en la dimensión de los contenidos escolares". 5 

La intervención pedagógica tiene como objetivo el conocimiento de 

los problemas delimitados y conceptualizados pero, lo es también, la 

actuación de los sujetos, en el proceso de su evolución y de cambio que 

pueda derivarse de ella. 

La idea de poner en practica la intervención pedagógica es 

recuperar fundamentalmente la problematización y conceptualización. en 

este caso de la enseñanza de los valores. y a su vez la implicación del 

sujeto en el proceso de enseñanza-aprendizaje: 
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¿Qué sign_ifica para el maestro su proceso de formación frente a un 

proceso educativo designado parcialmente, por un conjunto de 

contenidos escolares? 

¿Cómo se expresan los valores. formas ... de ~sentir (deseos), 

habllidádes, aclitupes, concepciones ide·o.IÓgic.;~ del 'rriaestro en su 

práctica docente? 

Toda intervención pedagógica debe considerar la posibilidad de 

transformación de la práctica docente, conceptualizando al maestro como 

formador. Recuperar la lógica de cada objeto de conocimiento, 

incorporando saberes, valores y habilidades del nino. formas de 

reconocimiento de sus deseos e identidad como contenido de aprendizaje 

en la escuela. 

De la Educación Moral y la Intervención Pedagógica Docente 

De acuerdo con Richar H. Hersh el papel del profesor para propiciar 

el desarrollo moral de los alumnos. es fundamental. su propuesta constituye 

una Intervención Pedagógica: Nos dice".[ ... ] Es natural que los maestros 

agobiados por las exigencias de la vida diaria de la clase. busquen una 

.. receta fácil y rápida" para hacerse educadores morales. "6 

Al respecto Hersh comenta que con base en su investigación en las 

clases. los educadores han identificado una pedagogia que ,..está 

especlficamente relacionada con promover el desarrollo moral de los 

alumnos. pero lo que a menudo, no se dice sobre estas estrategias de 

ensei'ianza es que suponen un conocimiento previo del rol del maestro y de 

las capacidades de enseñanza requeridas. 

0 llcr:oh Richard 11. et.al. El arte de la educación moial: el rol del profesor. en el crccimicnlo moral. pp. 94. 
152 
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Asl pues, él considera que: "al pasar de la teorla a la práctica. los 
profesores deben· hacer dOs cosas: La primera, ·en su pensamiento, es 

reexaminar · s~ ro(: e~-.'.~-•.. ~--{~-~-s~Ha_·~~-ª_: _ -~s~~---:·~~¡ ·'.- c2>n-~i~t~ _·· ~~;, · ~ ~ -cr~ar un 

confli~to cognltivÓ,' y 2.> .• .;;stimularfa •. tom ... df3 ~na. per~pectiva social por 

~~éS]~i~1il¡~~i~~f~::;;::~ 
· · .,,.:.<<~/ ~~~~;~l~/::~fi~r5~~1i~'.~~~~?i;~$W,~~;.~i~H~;;.{'.:~-:\~~~~";~~~{;~:it~:~~??~~~;;~-~ . _ _ 

~o ~Íl_terio~ .. 1_~_-: ~~-~-~~¡~~-~- ~n )~~ ~ slg~ie~-t~-~ ~ ~ ~ p~_",~º-~ ~-_de preparación 

para 

1

ª
1 i;t~S:Üf t~~~i~1~~~~~±d\~~~iS~f ;;,;~~jJJi}~~~¡'~~~:ªt~~:: 

ª'~~~-c;.~~?t:{~~~:i~':~C;¿- :·_:ú\~:_:~rr ~'::<{>i ;_-:~]'~;;:;-: -.. ~··. ·~ i,~\:" ~:~tZ;:,~::---~{: 

2¡ :;0¡:::;:clfütS~f =~Í;:?~'tE·;fff~:~~á~5·~0f~~éciories .entre el 

3) El darse cuenta de que algunos tipos de interacción social llevan 
al desarrollo moral más que otros. 

Sobre esta apunta Hersh que "[ ... ) puede parecer toda una labor. No 
sólo los profesores tienen que continuar dando clase con las presiones y 

limitaciones (acostumbradas) a que están sujetos: además les pedimos que 
se separen un poco por un momento del ritmo diario de la vida de la clase y 

pongan en cuestión sus supuestos básicos y su filosofia de la enseñanza. 

Esto no es fácil. es más . para la mayoria de nosotros. una evaluación 

personal de esta dimensión supone un riesgo considerable".8 

En resumen, esto quiere decir, que primeramente es necesario que 

el docente reflexione sobre su rol como profesor, especificamente lo 
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referente a sus creencias morales y a su sistema de valores, ya que 

muchas de las interacciones entre maestro y alumnos tienen una dimensión 

social. 

La intervención P'idagógica del docente juega un papel relevante ya 

que tiene que crear las estrategias pertinentes para propiciar el desarrollo 

moral en los alumnos. Algunos elementos que pueden tomarse en· cuenta y 

servir como base para desarrollar estas estrategias son los siguientes, y 

parte de lo expuesto lineas arriba. 

El desarrollo de un clima de confianza en la clase9 

Identificar la cuestión moral o el valor a discutir. 

Estimular la toma de perspectiva 

Desarrollar las capacidades del alumno 

El bagaje teórico del profesor 

Desarrollar una conciencia moral 

Estrategias de interrogación: Planteamiento de 

preguntas iniciales 

Planteamiento de preguntas a fondo 

Animar la interacción entre alumnos 

Reflexionar sobre la clase 

Fomentar el diálogo 

Comentar el diálogo 

Dirigir los comentarios 

Construir y externar conclusiones ... 

Y todo aquello que lo anterior posibilite en el aula la práctica de la 

intervención. 

"Clima facililac.loc: disposición del aula y del ambicnlc . 
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Definitivamente, se hace necesario que el ·prof!3sor intervenga 

activamente' en el proceso de enseñanza y aprendizaje tantO en la base de 

la planificación 'i Or9anlzación · del 'mismo com~ en el que s_~ · refiere a la 
intervención· edU.cSlivB ·c·a~ 16s ~álu~ncis. 

_,,:·:.· )/ 

·:· ~·.·:;·-. ... '·\t:~~·~{i:"·~::~;' .. '·.•"º.''·'. '· ' .. ·... .. :· .. ,;;;~,~:;: ,· · .. 

En :con_cl.~~i?~~~ ~~~ -~r~~.~.ica ·d.~· u~~. in.~erve.~C?i~n·. ~~~.~g~~~.ca .. docente, 
parte d~ 18 ¡,;·~~i~·~·~¡i~~ .. :~~~¡·~1 .. ~'.P~!3~·.~~;~h~ .. do~de ~~ ·.c.~~a~~á·~ .. ,1a,s· <?~Ó~iciones 
para la éonstrl.éción.ci~ ¡¡;~toma .d~ perspectiva s~cial ;;,~pf;éi':' al desarrollo 

de una ye.rd~d~?~~~º~.+~.~¡¿fl."~h~ v~lor~~~ qU~ d~~~~,~·a'~~n".·.l~~~~~~ien~ia moral 
que nos p .. r;..;11a·1~ 1;~~f~;;:,,~~ión·s.ocial q~e·f()~l .. u-nmJ~d;;·¡1~n,odé sentido 
hum~no, e~ ~~~d~~ t;·~:~~~~~do~·'-.. -.':.. :> '· · .. ·:· . .--:'--<.:·'.:::_){/ .. :.: \.; .. ~::.-<·': · 

":~.''.:'.~:.~}~ ::,'.~;::~< 1''';" - \": -:-::; :·i. '.";_,.~' ·.:.}/-: 

En ·.esÍ~:/·~~~·tid.~/ ~~\j~b~;n'6s. · olvid0~ q~·~: i~~ ~ \j~j'()~f;~;, f0rn1an parte de 

sistemas S:ociOcul'turales que se mueven desde c~nceP~ianes. económicas, 

politicas, jurfdicas, creencias, prejuicios, actitudes. costumbres y 

tradiciones, y que están presentes en el organismo, la personalidad, la 

sociedad y la cultura. 

Los valores permean Ja vida cotidiana de la humanidad y a pesar de 

su complejidad, tienen importantes funciones como: dar sentido, unidad y 

finalidad a la vida humana, el tomar una postura basada en una conciencia 

moral, y tener una identidad. Los valores funcionan como conformadores de 

la eticidad en los sujetos. 

Debido a esto es que surgen diversos modelos para introducir la 

enseñanza de Jos valores en las escuelas sobre todo en el nivel básico, 

entre ellos el modelo transversal que constituye un proyecto de Intervención 

Pedagógica, motivo por el cual es abordado en las siguientes páginas, y 

también por haber creado interés en nuestro pais como susceptible de ser 

aplicado en nuestras escuelas, pero que no ha encontrado el eco necesario 

para hacerse realidad. 
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3.2. LA IDEA DE LA TRANSVERSALIDAD PARA LA INTRODUCCIÓN 

DE LA ENSEÑANZA DE LOS VALORES EN LA ESCUELA PRIMARIA. 

Las bases teóricas, filosóficas y pedagógicas que se han ido 

trabajando a Jo largo de esta investigación son de gran importancia para 

desarrollar el plano de la transversalidad en la currfcula de la escuela 

primaria. 

La idea de la transversalidad es un proyecto curricular de educación 

moral pensada para las alumnas y los alumnos de s~ls ~ .. <:i.~~~l.s~is ~ñas. fue 

elaborada en el departamento de Teoría e Historia de .la: Educación de la 

Universidad de Barcelona con el apoyo de otras.: ¡;.:.5t¡t-~~l~n·es. Este 

proyecto consta de bases teórico-prácticas que establecen una intervención 

pedagógica'º desde el ámbito de los valores. 

La transversalidad en la curricula de educación primaria. es creada 

para brindar posibilidades de formación en valores en Jos educandos. La 

idea de la transversalidad es .. ( ... ) un tipo de ensei'\anzas que por su 

presencia en el conjunto de las áreas curriculares, se han denominado 

Temas Transversales. Bajo esta denominación se agrupan en el curriculo 

de educación infantil: La Educación Moral y para la Paz. La Educación 

ambiental. La educación para la igualdad de oportunidades de ambos 

sexos. La Educación para la salud. La Educación para el consumidor."11 

Estos temas transversales son los valores propios de la condición 

humana y que además están determinados por problemáticas sociales a las 

cuales poco a poco se les ha ido tomando conciencia desde el plano social 

y polltico, asl como desde algunas instituciones públicas y privadas. 

10 En el upurtado 3. t se trabajo el concepto de inlcrvcnción pedagógica. y por ella entendemos: La 9raxis que 
se desarrolla en la medida d~I hecho humano y del sentido humano 
11 Donúngucz Chillón Los valores en Ja educación infantil p. 12 
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La transversalidad en la curricula de educación primaria tiene como 

objetivo preparar a las niñas y a los niños para poder razonar e intervenir 

activamente en su sociedad, desarrollando su capacidad critica ante 

problemáticas personales y sociales. Los temas transversales muestran las 

Inquietudes sociales, poljtlcas, culturales y educativas que están ligados a 

Ja cotidianeidad de los sujetos. 

Por esta razón manejar la transversalidad en la currlcula es estar 

conscientes de las situaciones cotidianas que muestran problemáticas de 

género, intolerancia, racismo, falta de reflexión y critica, falla de 

constructlvidad epistemológica; todo esto dicho en una sola palabra la falta 

de etlcidad en las nillas y en los nillos. 

El conocimiento y la práctica de los temas transversales contribuyen 

a la formación de mejores ciudadanos que participen activamente para la 

construcción de una sociedad solidaria, tolerante y respetuosa que sea 

democrática y esté en contra de cualquier tipo de discriminación. es asf que 

los temas transversales están basados en lo ético-moral 12 
, y son valores 

mfnimos necesarios para la convivencia armónica en sociedad, .. [ ... ] el plano 

transversal se manifiesta en la intencionalidad del plan de estudios en su 

conjunto, y se aborda con temas y actividades de las diferentes asignaturas 

que dan oportunidad a una reflexión clvica y ética".13 

Creemos que una cuestión significativa es retomar a Ja literatura 

como una herramienta para desarrollar temas transversales 14 
, ya que 

implicarla que la o el docente sea una lectora o lector competente y que por 

12 Etico-mu .. al, inlplica que las niñas y los niños descub .. an su realidad y se reconozcan a si mismos como 
sujclos de autonorniB, que ayudan y colaboran con los otros y con su sociedad, y que son responsables de sus 
decisiones. de sus actos y de sus conductus. Es decir la concepción Cuco-mo..-al conduce a la cticidad de los 
sujetos con palabras de Jlabcnnus la cticidad constituye la identidad individual y colectiva. 
u Buxarruis Rusa Maria. Manin Maninez M., et al. Una cxpcl'"iencia cspai\ola. p. 8. 

,,. Es conveniente aclarar que a la literatura dentro de la trnnsvcrsalidad es considc..-ada solanlente conX> un 
rccunm en las actividades 
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consiguiente las niñas y los niños se formen como lectoras y lectores 

competentes, por esto entendemos .. ( ... ) personas capaces de enfrentarse a 

cualquier tipo de texto ú>or complicado que éste sea), para comprenderlo y 

disfrutarlo. '.'. 1 ~ 

La literStútS·es Un medio indispensable para acceder al conocimiento 

e invitÉI a ·;afl·~'~io~~~r.:'Y· criticar la realidad, asi como r~crearla desde un 

señtido·.·éud~~n;;:;~a-i'.:~~~La···literatura es una fuente importante de experiencias 

que· p~E,'~~~·~J;_"~~:~e'~er el desarrollo moral. Pensamos que a partir de la 

lectura ·de~· .. -obrSiS---.-ré1evantes y de ciertos ejercicios que la enriquec::en es 

posible trab.aja·r ~·I ;.,,Ísmo tiempo el desarrollo del razonamiento moral. [ ... ]" 16 

1ritroducir a 1a literatura como tema transversal, permitirá eSumular el 

desarrollo.moral con análisis de los personajes y de la trama, y asilas nit'ias 

y los_ ni~os aprenderán a relacionar sus vivencias con lo que plantea el libro, 

interpretarán su vida y pugnaran por sus valores que transformarán la 

cotidianeidad. 

En la literatura, el acto de narrar muestra un conocimiento sobre el 

comportamiento humano y contribuye a la construcción de la identidad 

moral, es decir la literatura (fantástica, ficticia o real) narra la forma humana 

de ser y a la vez tiene la función de Instrumento para llegar a ser, "[ ... ] el 

lenguaje narrativo permite entrar en la historia y empalizar con los distintos 

personajes que en ella intervienen: vivir en su vida. Pero además permite 

entrar en la historia y jugar con ella: probarla, reconstruir lo sucedido, 

imaginar alternativas, y en fin sentirla y pensarla desde la óptica de los 

protagonistas y desde la propia óptica. En definitiva vivir las experiencias 

que alll se narran y aprender vicariamente de ellas [ ... ]"17 

u Ynclun Gubricla. Cus1illos Posibles, pp. 9 y 10 
1
" Puig R. Joseph Mu. y Miguel Martím:z M. Educación Murul y Democnicia p. 174. 

17 Puig R. Josep Mu. Lu educación moral en lu enseñanza obligatoria. p. 205 
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La idea de la transversalidad para la Introducción de la enseñanza de 

los valores en la escuela primaria, tiene co~o fin primordial formar sujetos 

que se realicen por y para la elicidad. 

' Ya trabajada la concepción de la idea de la transversalidad y cuales 

son los temas transversales, ahora abordaremos desde una perspectiva 

teórica y reflexiva los componentes del plano transversal partiendo 

especificamente de la propuesta de Puig R. Joseph. para continuar con un 

análisis de la currlcula de educación primaria en cuanto ¿hasta dónde 

pretende la formación de valores? 

Consideraciones teóricas en torno a la idea de la transversalidad en la 

educación primaria. 

Dentro de la idea del eje transversal la base ético-moral permite que 

los contenidos en educación valoral se desenvuelvan desde una 

perspectiva, 

clasificados 

teórica, critica y creativa. Estos contenidos han sido 

por Puig en tres grupos: los contenidos relativos a 

procedimientos en educación moral, los contenidos relativos a hechos 

conceptos en educación moral y los contenidos relativos a valores, 

actitudes y normas en educación moral. 

Los contenidos procedimentales:" ( ... ) Los procedimientos son un 

conjunto de acciones ordenadas y orientadas a la consecución de una meta 

( ... ) designan una gama de actuaciones que lleva acabo ordenadamente un 

sujeto y que están sujetas a obtener un fin ( ... ]"18 Asi las alumnas y los 

alumnos podrán desde su realidad construir o reconstruir. las formas de 

1
• Puig R. Joseph Ma. up.cit. p. 43 
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vida. los principios morales y d~ valor, normas de convivencia y brindar 

soluciones a los conflictos sociales y / o individoales que .les afectan, ya 

que el aprendizaje de estos contenidos arrastra la adquisición de valores. 

Los contenidas factuales y conceptuales: "( ... ] son hechos humanos 

atravesados por conflictos y a los que accedemos mediante procesos de 

comprensión [ ... ] y las guias de valor que nos ilustran sobre aspectos 

relevantes para las discusiones morales que adquirimos gracias a los 

mecanismos de retención significativa, asi como los hechos moralmente 

deseables a los que accedemos mediante procesos de reconocimiento." 19 

Para desarrollar estos contenidos es conveniente basarse en la realidad 

social y cultural actual en la que vive el sujeto, como ya vimos en el ámbito 

social y cultural es donde se d~n mecanismos de socializaciónw 

Los contenidos de valor. actitudes y normas: " [ ... ] Son algunos de los 

contenidos que configuran la personalidad moral, es decir, son un tipo de 

contenidos que apuntan directamente al modo de ser entendido como 

disposición caracterfstica y personal para enfrentarse a la totalidad de 

situaciones de la vida y que a la vez se va construyendo precisamente 

gracias a todas estas experiencias de vida. "21 Son contenidos que 

contribuyen a una manera de ser, a formar una personalidad moral 

conciente de su actuar. 

A continuación presentaremos un cuadro donde se puede apreciar 

de forma más detallada los microcomponentes, los macrocomponentes y 

los metacomponentes éticos que tienen cada uno de estos contenidos 

planteados por Puig y que se deben considerar para la planeación del eje 

transversal en educación valoral. 

1
"' lbidc:m. p. 71 

iu Sociahzaciun: incorporación del sujeto a cic:rtas intc:graciunc:s sociales, culturales. c:ducat1vas. 
21 JbicJt:m.p. 121 
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CONTENIDOS GUBERNAMENTALES CONTENIDOS FACTUALES Y CONTENIDOS. VALORES, 

~ Au1n-i.:11nuc1n11cn1u 
.,. Conslrucci6n y 

valoraci6n positiva 
del yo. 
("unucumcnh1 Je: i.I 

a Cunuc:umc:mn Je loli dc:nui ... 

tJ 

CI 

l:J 
e 

e 

.,, l>e..unnlln Je 111 
c111JM1CiJ11d cmptuica. 
11"."lülnullu Je 1111 
c111p1u:nfad de: 111dupca.'n1 
de pi:fliJK.~liVOIS 
i;uc111lc11. 

Ju1ciu111<1r111I 
.r lkio1o1n-11llu de .. 

'"'·"11n1iv1d1o1J 111urul. 
t>c.,unullu de .. 
c:up1o1c1d11J de ru.tu111o1r 
11\nbre pruhlc:nlilli 
mo.1r111lc11 

l lub1 ltd11Je .. du1lóg11:ali 
.r lk,...nullu de .. 

l:lllJlllCld11J pan1 
1111crc:111mb1arop11111"1c1o. 
l>c..anullu de .. 
l:l.IJlllC:tJ11d (mnl UUUlll.lt 

i;ubrc el punlu de vii.1.11 
de lu!i dCltlÁll 
111lcrlui:ulun:li CUll 

81111111.l de 
e111cnd11111cn1u. 

C11111¡ne1111i6r1cri1n:11 
Dc .. unullu de l1o1• CllfJOICld1o1Jcs p11n11 
11Jqu1nr m1Ur11wc1ó11. .,. 

l>cManullu de 
h11b1hd11d&:li pu~ 

cunu·11•I01r .:rt11i:unienlc 
Jus dl\ICfliUll punto» de 
viitu subn: 111 rcahda<J. 
llc1ai111TDllU de ·~ clc:rnc111u11 
mu11vu1:iun11lc5 pu~ 

1:umpn11nclctM11 en 
mcjur111rl1o1. 

Tunw de cuncicn1:111 .,. L>c$anullu de 
h11h1hdlldcs 
11M:luC'1gl1111VU.. que 
pcnmlun cur11:cpluliur 
)' rcguliu hn prucCloUli 
cug111l1v1111. 
cundut:luulcli 
Cflk)CIUIUllCIO. 

0 Auturn:.,;ulación . 
.,, Coherencia entre el 

Juicio y la acaon 
moral. 
Adqu1 .. 1c1ón de h.ábuus 
dC11c111lu1>. 
Cun1iltucc1ón 
vulun1uru1 del c11rllch:r 

"'°"''· 

CONCEPTUALES 

O Conceptos y teorlas 

l:J 

ampllamenle acoplados. 
.,. Significado y sentido 

de lénninos que 
deslgnanvalores y de 
conceplos propios del 
lenguaje moral 
Pnnc1p1os 
transversales de la 
moral; conocim1ento 
de si mismo. 
autonomla y di"'logo. 
Pensamlenlo élico 
sislemauco . 
Conoclmlenlo de las 
leerlas, de los lemas 
y de los métodos 
rell0Jo1ivos du la ética. 
Declaraciones, 
docuntentos, leyes, 
persooalidadus e 
Informaciones 
lnlltnamente 
relacionadas con 
valores deseables . 
Convenciones 
sociales que regulan 
la relaci6n entre las 
flt'rsonas y 
ectnportamlentos 
clvicos que facilitan la 
convivencia. 

Hechos morales 
conlroverlldos 

.,. Conocimientos y 
1efleJo1l6n critica sobre 
hechos o situaciones 
micro o macrOéticos 
que Implican un 
conftlcto de valores. 

ACTITUDES Y NORMAS 

a Valores o crllerios de Juicio 
unlversaln1ente deseables. 

a Acllludes coherentes con los 
valOfeS un1versalrTiente 
deseables. 

O Normas coherentes con los 
valores universalmente 
deseables. 
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Estos temas transversales rescatan lo micro, lo macro y lo meta 

ético, esto es. son de carácter personal o interpersonal, de carácter social o 

global y de carácter filosófico o de reflexión ética. 

Cabe mencionar que cada uno de estos componentes éticos tienen 

sus objetivos y planteamientos bien definidos, ya que se partió de tres 

elementos básicos para el proceso de formación: el sujeto moral, su 

realidad sociocultural y la conceptualización. Estos contenidos y sus 

objetivos están planteados en ocasiones de diferente manera tanto para la 

educación primaria como para la educación secundaria, que en ésta última 

es donde se reforzarla lo adquirido en la educación primaria y se intenta 

mejorar la visión que adquirieron las alumnas y los alumnos en educación 

en valores. 

Al observar los contenidos, los componentes. los temas y las 

unidades planteadas por Puig, podemos encontrar que en ellos se rescatan 

los valores como la justicia, la solidaridad, el respeto, la igualdad, la 

responsabilidad, la libertad y los derechos humanos que como ya se ha 

mencionado son valores minimos necesarios para la enseñanza en valores. 

Estos valores permitirán sentir el gusto por la vida, y su ensei1anza 

posibilitarán el desarrollo de las capacidades intelectuales para que las 

nii'tias y los nii1os adquieran autonomia y responsabilidad, asi como una 

forma razonada y critica para la construcción de un mejor futuro. 

La intención que tiene el plano transversal no es cambiar la 

curricula, ni agregar algo diferente al trabajo en la escuela, ni mucho menos 

cambiar la estructura del sistema educativo nacional mexicano. Por lo 

contrario se relaciona con los planes y programas de educación básica y 

ofrece alternativas para dar ímpetu a los componentes valorales de la 

currlcula de primaria. Siendo asl ·, [ ... ) podemos decir que el objetivo de 
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transversal es ser un instrumento para trabajar en el ámbito de los valores 

y de la educación moral de un modo global y completo [ .•• ]"22 

' . . . -

Transve~~~i . e~· u
0

9 '. ~Odel~ -.. dO~de Se. plantea trabajar Ja conciencia 

autónoma .·del ·.·s~je.t6'"~·pa,:a ·:~i-ét1á"XiOOar __ sobre la realidad presente, para 

Imaginar f~rm~~\c:Íe;·~~id~ 1Ó~ll~a~·.'~es·decir~ despertar la conciencia moral23 

de las alum~~-~'·Y\i~··!~~:~:l¡.~~~s d!! educación primaria. 

Con· b.;_.;;¡,«c,;\toda'.1a aportación teórica reflexiva que hace Puig al 

planiear ~la· :,__tráíl~vBrSalidad, nosotras analizaremos en la curricula de 

ed1:-1cac.ió~ P~~'!l~·f¡~·~ontenldos y temas para saber de qué manera si es que 

la hay,:se er:isenan o se forman valores y cuáles son los valores que se 

proponen. 

En los planes y programas de estudio en educación primaria los 

contenidos de cada asignatura se organizan de distinta manera: ejes 

temáticos en Espat"íol, Matemáticas y Ciencias Naturales; tenemos en 

Historia y Geografia aspectos de Educación Clvica;; actividades 

permanentes en Educación Artistica y campos en Educación Flsica: aunque 

son denominadas todas como asignaturas. cada una de ellas presentan un 

enfoque general donde se plantean los propósitos y los principios 

psicopedagógicos que orientan el trabajo de los contenidos, quedando los 

métodos de enseñanza bajo la responsabilidad del profesorado. 

Al observar la currlcula encontramos que solamente en la asignatura 

de Historia y en la Educación Civica se menciona la adquisición de valores 

éticos. 

:l.? Jbidcm. p. 29 l 
u La conciencia moral es para nosotras: la reflexión de la relación irucrsubjctivu y conmnicativa con los 
demás de la cual se cons1ituye la propia identidad. 
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En la asignatura de Historia sola~ente en el enfoque formativo se 

menciona lo referente a valores y dice .. [ .. -.) contribUir:a la adquisición de 

valores étié::ás p.er~_c:'-~al_~~ Y ·d~ ~oncÍ~ __ ncla s_~cia_I -~· 1~· ~fi~&~-~_I'?';, conciente Y 
madura de la Identidad • n' .. cional ( ... ) ~24 ·, Eñ ~los ·p~opó~ltos y en los 

contenidos que están' po~ gr~dc;s .no hay ~¡ 1., "11.'íi;.,,.;; ;,.;¡;.;.;¡,;,.;~ dé lo. que se 

::=,?:::~~fit~Z::~~~~'~f ~~;:::o:t~,:~· :: 
..... .' .. ::;~:;~~j2<q\~:;t~k"·N~t,f~!1~;.,,:~-:;;¡~.:~ i:~tjf ,, · ... ···'·~ 

~-~r _s_u·,P~~-~- ~~:,'~s .. ~C?~~~n~~~~ -~-~. ~-~~\-_ci~~-- ~-i~i,~~/ ~~contramos un 

~ª~:¿~rf {~~i~~~t:.·.:.jj~~~~~~~~=::::": 
,,. ~·~:;>_, " 

'"-i· .• ·~;;~~::··. 
En los propósitos se:, establece: "Buscar que los alumnos 

comprendan y asuman como principios de sus acciones y de su relación 

con Jos demás. los valores que la humanidad ha creado y consagrado como 

producto de su historia [ ... ]"26 Es un propósito muy prometedor, Ya que las 

nii"ias y los nif\os de nivel primaria no conocen las ralees de los valores, es 

más no saben que los filósofos griegos propusieron y debatieron la cuestión 

de los valores universales27 

En cuanto a los contenidos vuelve a mencionar lo que citarnos en el 

enfoque formativo haciendo referencia a que son contenidos generales, los 

cuales se trabajarán en todos los grados. Pero al revisar los contenidos por 

grados encontramos que es hasta cuarto, quinto y sexto grado donde se 

maneja la cuestión de los valores y estos contenidos son: .. Las garantias 

2
" Ami lisis de Planes y Programas Je Pl"imaria SEP 1997 . 

. uldi;:m. 
ltt ldcnt 
21 Lo n1cncionamos pon.1ue Jcl discurso t.le Jus grii;:gus nacen lus valores y los ideales de ho1nbrc y de 
suciedaJ que son proJuclo de nueslra lusluda 
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ª Jden1. 

individuales y los derechos sociales. La procuración y la administración de 

justicia. Los organismos que promueven el cumplimiento de Jos derechos"28 

Estos san· unos contenidos muy técnicoS.·-;-doride_-·no: ~~---Proriiueve· qué 

valores y cómo r0al'!1erlte ensenail~s.~';a_de~á-~',dé>·que_~o-- h~y-cont9nidos 
que_ p~~mUevan Ja r~flex~~n- ~e :"t~m-~~ .. ~~r~_r_i_~~~·~~ iá_-~~~~~-i~-~'.- ~-~: ,-~~ ·Va_lores y 
tampoco réconstrucClón de C.:,,;;;.;pÍ~s:·¡;¡,;l;;r.;;,f ;,',;;r;:;i:· 'é¡¡;;;.,. eticÍdad. En 

pacas palabr~s nO.hay·tal fo;~_B~ió,;::~-e.~~~-~ie~--~-¡~-~-~~~r:~~-'~1·:~iU~_nado de 
nivel prim~rla· ... - - - ·- ·-- .. ~·:t·:: ~,i;~--;i•:.'-::~:: , 

,,·;:é=~:-,¡-·.::~---' 

.. En que en 1ós >tS1st0¡ITlas·: educativos 

lalinoameric~rios ¡.) ¡;;,educación se limite a"tr;~,;~¡¡¡~'íci,; ;abares ya 

dados' en ..-1 ~:.n.:> de una' determinada tradl~ió~ ci:.11';:.~~··:'('~'rl~iÍ~glando la 

cienc1a··y,1a"tecnologla/por encima de la moral, el .. der'écti'o ·01 á'rte y las 

humanidades en general), sin procurar que en la apropiación de dichos 

saberes medie la problemalizaclón, la tematización, la conceptualización, la 

teorización y la critica. Ello ha derivado en una práctica docente 

burocratizada, reiterativa y autoritaria que privilegia el verbalismo como 

método, que promueve con los educandos un dogmatismo intolerante y un 

enciclopedismo infructuoso, y que reduce el aprendizaje al memorismo". 29 

Desde el punto de vista pedagógico, los contenidos y temas de los 

Planes y Programas de Primaria sobre conceptos morales, valores, éticos 

son muy pasivos, en la escuelas no se difunde la reflexión sobre conflictos 

morales y muchos menos se realizan actividades que promuevan la 

participación social. porque el tema de los valores y las problemáticas 

morales es de preocupación social, de instituciones públicas y privadas. 

Desafortunadamente no se ha realizado el planteamiento de talleres o 

actividades extracurriculares para la promoción de la educación moral de 

las nif\as y los nif\os en la escuela primaria. 

~., Yurén. Camarena Mar-ia T. op. cit. p. 185. 
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"La escuela deberá dedicar parte de su tiempo a dotarles de 

herramientas y aptitudes·, asf como de disposiciones y actitudes personales 

que les preparen para actuar sobre· la realidad social· y les enseñen a 

transformarla en la dirección 'dese8dB''. 30 

La escuela debe dotar. las habilidades ne~e~a~I~~ .~1 ~lumnado para 

que participen con la transformación .so~Ía1;;~ci·r.~edí¡;::;,i~' ia participación 
. : - · _ ,; , , ·'" - :::'o:<·\·· .,,.,.>~:;:.-· .. ::11·-.v~:.~~-.·~·:..,··-: · .. _ · 

activa ·d0n~ro ~~ la soci~~ad, grup~ O_ co~U __ ':l_~~-ª~~-~,~~~,'.·~ue_~s-~}ª· cu~·ricula se 
preocupara por desarrollar Ja ;,onclenéia y ia '.~~·¡:;;¡,¡;¡¡¡d·~;,('r,,lC,~.;I de las niños 

y los n.lños Ja. ~ociedad serla un tanto d~iriiF§u~;.,I~l pÍ·~?allsia. En otros 

términos, la educación es por esencia 'un -prciceSo~:de" fÓrmación de sujetos 

con Ja finalidad de obtener sujetos étiCos. "·;~:~-~_{:;'.'-~,.' 

.. La formación es. en suma, una _trama de procesos que confluyen 

para provocar el descentramiento del particular, como movimiento 

necesario para que el sujeto se constituya como tal en el ámbito 

psicológico. epistémico y práctico ( ... ]"31 Con el acto formativo que implica 

la educación y el cual no debe de descuidar el plano transversal, es que 

origina esfuerzos en los sujetos por desarrollar su vida, la libertad genérica, 

racionalizar la sociedad, humanizar el mundo y dar sentido a la historia. 

Por las carencias que se encuentran en la currlcula, desde los 

enfoques, los propósitos y los contenidos y sobre todo, los temas y 

actividades, surgen a lo largo del ciclo escolar "Actividades" y .. Planes de 

Apoyo a la Práctica Docente .. , impulsados por la Secretaria de Educación 

Pública (SEP) para sustituir las carencias que tiene la currfcula en cuanto a 

la formación en valores 32 

Jo Puig R. y Manhu:z. M. op.cit. p. 12 
JI Yurén M. M. T. op. cit p. 247 
u Y en fo1nen1ar la lectura, ten111 que no será expuesto, sólo se 1nenciona con10 referente a las carencias de los 
Planes y Progra111as, 
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Por estas carencias tanto educativas como sociales y de humanidad 

nos nace la inquietud por proponer una formación en valores desde el plano 

transversal a niv~I primaria y· para ello '~ · y r~tomarlda nuevamente la 

propuesta de Puig - plantearemos nuestra idea de la'-triinsVersalidad en la 

curricula de educación.p1imarla en uno de nue;iras··p6·st~íioí8s it:Partados. 
. . ~·. _· "< >- _.--~.' ~-;' ... ·:-:- . -

A grandes rasgos, la transversalidad den~r~-- ~~--; i~·--.:. -~urricula de 

educación primaria pretende formar en los alumnos Y e~- lo~- 8'1u~~oS: 
Valores universales deseables 

Una conciencia moral en los educandos para que·:·e·~_fr0r1ten su 

realidad. 

Una cierta adquisición de criterios morales _Justas· y_"-Solidari~; 
La capacidad de dirigirse por si mismos. 

Competencias dialógicas. 

Una Identidad moral, abierta y critica.-

.. La educación conforme a val6res"'.ñ0-~Se" c-OOcib0 .-aqul como una 

.. disciplina" pedagógica o como un~·-_· .. ~siQ~~·:~i~~~ .. ;~á~·~--: sino como parte 

esencial de un proceso educativo co~P,1~l~:-y~h~-~-~ una tarea propia de 

todo educador que asume su quehacer de cara al futuro. Sostenemos, 

entonces, que no existe educación valiosa si no es educación conforme a 

valores". 33 

Todo acto educativo que conlleva a un aprendizaje cualquiera que 

sea es fructifero, gracias a otro factor que es muy importante: el apoyo. la 

actitud y la formación ética y profesional que tiene el o la docente para con 

Jos contenidos, temas transversales y sobre todo para con las alumnas y 

con los alumnos, ya que queda más que entendido que forma seres 

humanos con un fin: que dignifiquen la vida humana. 

ll YurCn C. Mu. Teresa op.ci1. p. 247 
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Todo acto educativo que conlleva a un aprendizaje cualquiera que 

sea es fructlfero_. gr~cias ·a ~t~o _facto~ _que es muy lmporta':lle:·· el. apoyo. la 

actitud y la raímaciórl élié:a Y ProfB~io,.;~I qÍ:.a·.t1~·ne.:1a o. 01 docent~· para con 

1as co~tenid~S •. ~~~~ :: '~-~ ;::.~:~~-~~'.~~~:~-~~~~~~·~~>:_y"_ S~~~~-:; t?~ .. ~: >~ar~ ... ~.~º" 1as 

~~u::::s Yc~ons;,a~~i~~¿fiizg~<Í~~~i~:~~t:tJ~:~~~:t~~ '.que forma seres 
,,., 

A:,continuación en el siguiente apartado plantearemos el estilo 
formativo qU·é--aºnueStro parecer debe adquirir o desarrollar el o la docente 

para operar la idea de la transversalidad y que ésta sea exitosa para con la 

comunidad educativa y por consiguiente para con Ja sociedad. 

3.3 LA FORMACIÓN DEL DOCENTE PARA DIRIGIR LA IDEA DE LA 

TRANSVERSALIDAD. 

En el tema anterior se expuso sobre la introducción de la enseñanza 

de los valores en la currfcula de la escuela primaria desde la idea de la 

transversalidad. la cual. a manera de resumen tiene la finalidad de formar 

en las niñas y en los niños una conciencia moral que les permita ser 

personas autónomas y dialogantes, que sepan vivir en sociedad y que usen 

su juicio moral oponiéndose a la individualidad. a la alienación y a la 

racionalidad. 

Pero no sólo es suficiente introducir esta idea de la transversalidad 

en los planes y programas de la escuela primaria. y que la escuela sea una 

institución clave para la formación de la noción del valor. para la difusión y 

promoción de los valores que desarrollen una educación moral, si no 

también es necesario que las y los docentes participen de una manera 
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activa donde el quehacer docente ·.se "vuelva una· práctica. de la 

constructividad de saberes y por s_~ P':.lest~ una.forma bien pl~nteada para 

la formación en valores en educación primaria. 

Para trabajar la formación que debe tener. el ·profesorado para 

operar la idea de la transversalidad primeramente expondreffioS de manera 

reflexiva las condiciones actuales que vive el profesorado,: pára.·después 

proponer el estilo que consideramos debe tener la o el docente para la 

formación en valores. 

Las condiciones en tanto docente . 

Hace un tiempo ser la maestra o el maestro significaba ser un banco 

de saberes, de actitudes ejemplares, es decir, implicaba un status de vida 

social. cultural y económico, condición que en el presente se devaluó. Asf 

mismo, la construcción de las edificios educativos llamados escuela fue 

limitándose en cuanto a su estructura, perdiendo espacios que apoyasen al 

trabajo de la enseñanza aunando la carencia de materiales didácticos que 

apoyen y/o sustenten las cátedras, en pocas palabras existe un casi nulo 

apoyo pedagógico. "Condiciones laborales y de trabajo diflciles. 

fragmentación en múltiples subgrupos dentro de la escuela, ausencia de 

espacios colectivos de comunicación profesional y poco apoyo pedagógico, 

es el panorama general sobre el que los maestros desarrollan su 

trabajo[ ... ]"34 

Esto ha creado que la vida laboral del profesorado sea individualista 

y pasiva ya que se cumple con las obligaciones laborables de asistencia. 

estar frente a grupo, entregar calificaciones. tener buena relación con el 

34 Sandoval Flores E1eluina. La secundaria: clemcn1os para debalir (y pensar el cambio de) su organizución y 
gestión en Primer Curso Nacional pura directivos de Educación Secundaria p. 67. 
Ocbcnms considerar que la investigación que hace la doclora Elcluina lo hace desde el nivel de secundaria. 
por esta razón re101namos su 1cx10. 
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alumnado, con sus colegas, con los directivos y autoridades, y esto en la 

medida de lo posible;· es ··decir, que. los ·proyectos ·.1ab0mles de las y los 
. - ' ·· .. - -_ -- . ,,._ -·-_ .. ' -·, . 

docentes son prOyectos propios, y._ no cOlectiVOs _: \j · Cre'Bmos · 'que mucho 

menos pretendSri qUe ias ·~ifia~. y iOS -~Ú'\0~- ~o ~O~r:-0~~1~:,~-~-i~ndSn sino que 
ret1ex1on~n · ~~b-ra· . .._ su : l-ealid~d .;.-socia1 .-·'P~nti·éa;:}_,-~éé;;~ó~icS:· !"' cu1tura1 y 
construyan un conocimiento.; ·. . . ,,, ;{ \< ~,: ·. '.'.:.:.·,.::.' ';·;: 

. --·.:- ~', ,,.~ :· -:L "\ :'.!:'~.'~N'"(:,:;.:_ · .. ~, .. · .. . 
Darle otra mirada a la práctica docente· implica ,. considerar el análisis 

::nc::~tiz::~:~c~;,:ie;on:~º~~±T!r;2i~~~~i.!±Ct/!;~~~':F:i:~;~: q~e :: 
~=~~º::~: ~:::·~~- l~~~: .. 1~~ª~&ªí~~~;~:~t1±5~fl~:füee~::::7:~r=~: 
acti".'ación de la labo~_ .. do,;enl~St.· · ·"[~-~:·1_,Es·:n¿·~eS_~~i-~: 'd~~ar-~0'11~;_.e intensificar 

acciones de formación 'y adaptación profesional ·en'' el ámbito de las 
instituciones laborales y/o comunitarias, con el fin de · Intervenir 
oportunamente ante tal problema."35 

La docencia es una praxis de carácter emancipador y por lo tanto es 

una labor meramente ética que debe ejercerse durante su existencia 

profesional, es una toma de conciencia que involucra la teoria 

(conocimientos para la transformación deseada) y una práctica ( los medíos 

por los cuales se abordará tal transformación) cuyo fin u objeto a 

transformar es el ser humano. La praxis en la docencia es una expresión de 

la dialéctica (del movimiento continuo y transformador) sujeto-objeto. Donde 
el sujeto se objetiva, se mira y recupera su objetividad enriquecida. "La 

actividad docente no sólo transforma al objeto (que en este caso es un 

sujeto) al que se dirige la acción, si no al sujeto mismo que actúa como 

agente de esta transformación. "36 

u Manim:z Martín Miguel. El con1rato moral del profesorado. p. 20 . 
.lf> VurCn Canum:na Ma. T. op.cil. p. 299 
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Asl la docencia implica un quehacer creativo; la práctica docente 

debe exigir ser innovadora en su actividad y en sus proyectos laborales, y 

debe recuperar se sentido pedagógico que es del de la formación. 

En el Programa ~nacional de Educación 2001-2006 se plantea en 

unos cuantos renglones el perfil deseado del docente del nivel básico y dice 

Jo siguiente: .. El docente. [ ... ) reconocerá la importancia de tratar con 

dignidad y afecto a sus alumnos; apoyará el establecimiento de normas de 

convivencia en el aula y fuera de ella que permitan a los educandos la 

vivencia de estos valores: dará una alta prioridad y cuidará la autoestima 

de cada uno de los estudiantes bajo su cargo; aprovechará tanto los 

contenidos curriculares como las experiencias y conductas cotidianas en la 

aula y en la escuela para promover la reflexión y el diálogo sobre asuntos 

éticos ( ... ); propiciará el desarrollo moral autónomo de sus alumnos. Los 

principios que regirán la acción de este maestro y su relación con los 

demás miembros de su comunidad escolar serán los valores que la 

humanidad ha desarrollado y que consagra nuestra Constitución: respeto y 

aprecio por la dignidad humana, por la libertad, la justicia, la Igualdad, la 

democracia, la solidaridad. Ja tolerancia • la honestidad y el apego a la 

legalidad . "37 

Lo que plantea este Programa Nacional de la Educación 2001-2006 

para nosotras es cuestionable. porque hasta donde es el perfil deseado se 

sigue promoviendo una visión del maestro que durante años se ha 

producido gracias a la instrumentalización donde la práctica docente se ha 

burocratizado y su actividad se ha alimentado del mecanicismo. Ja 

alienación, la repetición de los mismos contenidos. mismas actividades y la 

misma actitud pseudopedagógica que se manifiesta en las siguientes 

cuestiones: 

n Programa Nacional de la educación 200 l ·2006 pp. 125 y 126 
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Primeramente por valores se entiende el orden y la alienación de los 

educandos. es decir son cosificados. cuestión con la que en esta 

Investigación no estamos de acuerdo. 

Promueve la cotidianeidad dentro del aula, que como hemos visto es 

negar la diversida
1
d. las cuestiones de género. es decir que no haya 

formación. que los educandos no pierdan la "buena forma ... 

Por último, la práctica docente es una práctica de cuida niños, de 

sobreprotección y no formativa. reflexiva y critica, constructivista y de 

recuperación de la dignidad humana. 

Creemos que es un discurso vaclo y que son palabras y más 

palabras leidas y escuchadas sexenio tras sexenio. ya que no es un peñil 

deseado porque es una realidad desde hace tiempo. Y en cuanto a la 

práctica docente como promotora de valores no hace una propuesta 

pedagógica (ni siquiera es mencionada ) para conseguir la transformación 

social desde el ámbito educativo y desde la nueva perspectiva del estilo del 

docente. 

Expuesta la condición presente de la docencia y de su práctica. 

entraremos a plantear la formación y la actitud del profesorado para dirigir 

la idea de la transversalidad en la educación valoral. Antes será necesario 

plantear de qué forma el profesorado debe forjarse como sujeto ético, 

donde su mundo está impregnado de valor. 

Hacia un pacto moral para la formación del docente 

Conalderaclonaa generala•. 
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Para R0usseau38 el contrato social es encontrar una forma de 

asociación que defie.nda Y p~otSja· con t0da fÚerz~· lo cOmún a la Pefsona y a 
los biene~ : de · c~da .: SsO~i~do:-':de~dá .. -~·n·a:._.p·ers·p·~~ti:J~';· P~1itiCa: Aunque 

nosotros· a-bordarem6s·,_;81g~·na-~·<·~·it~~ ~pa~a. á'i9Um~niS; ~ 8(''~~Ct0 rTiora1 en 1a 

formación del. d~c~~.tej~s:~~~i.'1~~t'ó.:~~:1i ;i;!ib;.'./";;•,~'fi;. ~···· \; • .• 

El pa~!eTf~~~1J~~;~~~1~ i~i~;~~~;~ ~nt~ 16s:h~~¡,~~s q<J.e es un 

derecho in,dispensable X para i dar.: .vida .·.y· movimlent.o · al. : d~sarroUo. de la 

forma~i~-~:~~.~··.'~~":~~í~;~~ ... ~e·':nin~_s y niñ6s e implica ·u~ ~6~.~iat~:s,~·c1~_1 .. que 

no tierÍ.e_:;~~-~:;~·!¡~-~{-~~:~·~.>~~Í---.de -1~ común conserv~.ci~~ :_: .. ~~---1~~· ".'ªlores 

universalmenta~·éJeseables al bienestar general (grupo; comunidad y/o 

sociedad¡:·~r::'.j ~I 'Pilb1C>· social establece entre los ciudadanos tal Igualdad 

que tOdci·s :~S:t;;:-:Ob1ig~-n .. en las ~ismas condiciones 'i d~~e-~"-gozar todas los 

mismos d~r;.;~h.:is[ ••. ]"40 

--, -..:,_::- ',·~:.:.-... - ·, :::··/ __ ~· 

Esto .;s. todo acto de voluntad por parte de algún·~~Íéto favorece a 

los deniás.-por_consiguiente el pacto social es CcifrlÚn···a-tO~oS-: Bs equitativo . 
.'·,': 

Asi el pacto moral es todo aquello cuyo u~i:/1,;,~;,,rta a la =munidad y 

donde el ~mpromiso es lo que da fuerz~;·:~,~,~r·~ ~Onsigulente todo ser 

humano es libre y dueño de si mismo pero no. uene el derecha de someter a 

los demás. 

"( ... ) Lo que el hombre pierde por el contrato social es su libertad natural y 

un derecho ilimitado a todo lo que le tienda y· está a su alcance: lo que gana 

en la libertad civil41 y la propiedad de todÓ lo que posee ( ... ) ... 2 

JI Se relumó a Rousscuu porque él hablaba sobre el concepto de contrJIO y pacto social como una furrtla de 
exigencia sobre Ja conciencia social de los ciudadanos 
JY Igualdad mural: es un estado social que posean 1odos algo y ninguno 1enga nada más 
.u Rousscau Jeun Jacqucs El contralo social p. 54 
41 Por Ju libcnad civil se en1icndc que cslá bajo 111 voluntad general y que desde la postura moral hace al 
hombre verdaderamente dueño de si . 
42 RousscauJean J. op.cil. p.36 
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Al emprender un pacto moral Bn el profesorado, es primeramente 

que él mismci ·sea'"c~Íl.éiente de sr'Y. d~. sU. ··realidSd, ·que se. forme y que 

interiorice ·que .. el :''.~d~~.~<~~~ ·._:~ ·:·.~.~:: v~~o:~~s ---.e.s . la P.ro-~~.~<:I~-~ ~Ú~ana que 
debemos poseer y la é:u;.I, sÉ! h;. ln;,¡trument.:01izado;' al gr;.do di; que vales 

por 10 que pOSBBs·etCOiíóffiiC:amentE{Y-n·ca hU~3n~me-nte·~-~~\:· 

Entre. 1~· .· prá:t1~=··~:::~,:~·' :·:a .• 1::uz~il>~~iL¿~a:i~a. :~¡,.;-existir un 

pacto moral que se ajuste a los recíuerimlentos>l111n1n,os'qüe garanticen la 
autonomla, la promoción del diálogo, l;.-fo¡:;:¡;¡;,~iÓrl,·:0 de·:•1;.':·-.;.ucidad, la 

reconstrucción de conocimientos y de la m~jo~rS·d~~'.~id~"¡·~di-vld~al 'y social 

en las nif\as y en los niños de educación primaria·/· 

El estilo del profesorado 

El profesorado debe ·¡ ... ], establecer _unos vinculas de 

responsabilidad en relación con la sociedad, con la persona que se está 

educando. con el momento temporal y sociocultural en el que vivimos y con 

el que presumiblemente vivirán los que ahora aprenden[ ... ]"43 El 

profesorado debe tener una formación cultural, continuamente debe estar 

preparándose para adquirir más saberes y llevarlos a la práctica innovando 

actividades que conlleven a la formación de la conciencia colectiva en sus 

educandos. 

"Sólo aquel profesorado formado sólidamente y culto será capaz de 

entender que su función no consiste en transmitir todo lo que sabe y si, en 

cambio, fomentar el conocimiento y la construcción de valores en sus 

alumnos poniendo a su disposición recursos para gestionar la información 

y dotarla de significado y recursos para vivir los conflictos, apreciar los 

valores y construir nuevos matices de valores•o44 

43 Mnrtinez Manin Miquc:l op.cit. p. 10 
,... lbidem. p. 23 
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La o el docente debe ser capaz de darle sentido a los contenidos que 

transmite. seleccionar - conocimiento significativo. fomentar habilidades 

expresivas y comunicativas en. sus alumnas y en sus alumnos, asl como 

fomentar la auto~pr:ril.a __ y _-,_el ~ diál".l9º·', Las maestras y los maestros que 

dirigirán la· educaCióri' :,·en·,_va.IOreS' deben de tener un tacto especial para 

poder infor~ár c~-~-·~5~~:~0/_.~XP_O-~ér y analizar diferentes ~unta _de vista 

favoreciendo el pr~c¡;,sb·de:la·autonomia y reconoclendo·a .la vez los 

errores que r:'_u·~ye~~;/~~~.,~<-·~~-·.::su_. pfáctica pedagógi~. ·d~be ·actuar con 

honesudEld, ser g·~~16'~:d~í'.~an~Cic1"1ie~t~. es decir, debe tacilitar 1as saberes 

a su a_lumn~-~~?}:~:_~~.~~Jt;;?f~~o~~d~' -~~b-~~á :.~ ~c~~~r ~.·gui.~:~º .P.?r <?ritei-las de 

veracidad,: .. ~~~:!~~"~'~¡~ f~.~~~~~~1-~r> ,/ :· ~t_;t~~t.icid-~d. ~5. _ -~~.iaS·--: q~.e _.conllevan 

impregnado~·tio~~r~~·~~~~·;:~·~fni~~S d~~eados:"· El: p;c;,~~~rado no debe 

imponer~e ~-~c:i~i·o~~I~,.,~~ ~~ltUralm_~nte ~nte los ed~Candcis~--·no debe ejercer 

su autoridad.:• : cos_a que también se plantea en el pacto moral (nadie tiene 

el poder de sumir a sus deseos a otra persona) la Igualdad y la equidad. 

Las maestras y los maestros deben hacer que su alumnado se 

entusiasme. que tenga deseos por conocer. y que se les haga un vicio por 

el saber y que superen la frialdad y la frivolidad de su mundo. Pero para 

llegar a este reconocimiento y conocimiento del otro debe saber y dar a 

conocer la historia para poder tener una identidad histórica y cultural, 

además de desarrollar la conciencia colectiva elemento principal del pacto 

moral. 

Si deseamos un alumnado culto y formado en valores. entonces las 

y los docentes deben formarse. cultivarse y tomar conciencia del beneficio 

y desarrollo de los valores minimos deseados para edificar una mejor 

sociedad • 

. u l1llikm. p. 124 
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Lo antes propuesto en cuanto a un nivel general, es decir. un estado 

que debe prevalecer en la práctica docente cotidiana. A continuación 

expondremos las actitudes que debe tomar la o el docente para dirigir la 

idea de la transversalidad. 

Actitudes del profesorado ante los temas transversales 

El profesorado debe tomar dos actitudes básicas para desarrollar en 

las niñas y en los niños una conciencia moral y son la neutralidad y la 

beligerancia. 

La postura de la neutralidad en la o el docente es una cuestión que 

siempre ha estado en tela de juicio, ya que no se sabe que tanto es bueno 

o malo, manifestar opiniones en cuanto a temas de controversia,· por tal 

motivo planteamos que Ja neutralidad debe ser activa. esto es que el 

profesorado debe introducir la discusión sobre estos temas y al mismo 

tiempo mantener una posición de neutralidad . 

.. [ ... ] La neutralidad es un procedimiento. una estrategia y no un 

atribulo de la persona. ..46 Asf mientras un lema conlroversial sea de 

actualidad y de relevancia social se tratará casi siempre desde la 

neutralidad activa, y regalando la conflictividad social que suscite la 

controversia por medio del diálogo, del control de la situación y de su 

responsabilidad y saber darle sentido a los valores que entran en juego por 

consiguiente de la neutralidad activa el profesorado pasa a la beligerancia 

según sea el tema, de valores o de contravalores. 

La beligerancia es un actitud que el profesorado adopta para apoyar 

a una o a varias opiniones que están por encima de las demás cuestiones. 

-t6 Uuxarrais, Maria Rosn. La educación 1noral en primaria y en secundaria. p. 77 
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El profesorado debe ser beligerante ante los valores de justi~ia, libertad, .. la 

tolerancia, 01 respeto al pluralismo, la pSrticipaciÓn re·sponsabl0, 1a renuncia 

al ejercicio de la violencia para entender. ia·~·-propias ide_as, ·etc."47. También 

se es beligerante ante la Declaración Universal de los Derechos Humanos y 

algunos artfculos de la Oonstitución Mexicana.48 

Aunque también el profesorado debe ser beligerante ante el rechazo 

de los contravalores (que debilitan el pacto moral y conciencia colectiva), 

por contravalores entendemos "valores" que sirven para justificar la 

violencia. el racismo, la frialdad. la frivolidad y la exclusión. 

La actitud de beligerancia de la profesora o el profesor se puede dar 

en los valores, contravalores y en ocasiones en los temas controversiales, 

ya que, "deberá adaptarse aquella forma licita de neutralidad o beligerancia 

que, en cada caso, sea la más pertinente para que el educando conozca y 

comprenda la controversia y pueda optar autónomamente en relación con 

ella.n49 Es por esto que no se da una clasificación o una fórmula para 

abordar con cierta actitud, ya sea de neutralidad o de beligerancia. los 

valores. 

Mientras las niñas y Jos niños vayan adquiriendo madurez y 

autonomla moral, el o la docente podrá actuar con mayores dosis de 

beligerancia, negando el discurso dogmático y excluyente. 

Explicada la actitud que debe tomar el profesorado para la educación 

valoral y sobre todo para con los temas transversales. ya sea de neutralidad 

activa o de beligerancia, también creemos conveniente que para el 

47 J.hiiliml p.84 
... A cslc lipo de vulor-es involucrados en lcxlos legitimados por In sociedad se les considcr-a vulon:s 
compartidos. yu que pueden ser responsablemcmc uccptuJos por un i;rupo. una comuniJaJ u unu suciedad que 
se va cuuslruycndo 1dcológicu1nente plur-ul o diversa . 
.... ~p86 
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desempeño de cualquiera de estas dos actitudes en la educación valoral 

es necesario el diálogo .. 50 

. .. ·"\:,.· . ·, -

La . o:' el.: ~~~~.~l~ .. d~~:~, '. d~ ~: ~ns.~ñ_ars~ ·. ~· 
0

enseñár a sus alumnas y 
alumnos··•;. dialoga~;~·a 'respet;.r. la div;;.r~id;.d cie' opiniones y comprender 

emocionB1m~ñté_~-a·.1a~_:.Oir_ó~.-~a1ora·ndo · 1as··situSciOn~S y a las personas; al 

desario118i'r"8StO' ~n-·1os·· EtdUcan·cta·S 1áº o··"a1 docente emprende la empalia y el 
·respeto .. :;: n ·,. -? ·, -'-~:"-f:-~ '.t:" : .. "'~\:,;:~~~-: ···-~ .. 

·,.:.- -\~·\,·.:<c;(•~·:,,;:-,f.<.:\}L} . 
.. ~, "¿j:; ~-.. · ~.:<. 

·¡ ... ] <<el'ci1éiógo>>Tas··;o.J~.ó'.:~e'1os .elementos más significativos de la 

educaciÓ~· ;ilcir;:.tr~:'i:i1~ici;i' (.c.) ,También deberlamos considerar el diálogo 

como . v~-ib/:'~ri ,:·'St_: ~¡~:ri'..~~~ ~o-ma· :.va1or universal que cada persona puede 

desear[ .• } 51 '.°Y ' . , 

Es,algo que por .ética el profesorado debe retomar en su práctica 

doCente como un procedimiento de adquisición de uso común por las ninas 

y los ninos de educación primaria. 

El diálogo implica comunicación: el diálogo transforma la 

comunicación cotidiana que es la comunicación del silencio y del vacio por 

una práctica de la acción comunicativa que es reflexiva y que recrea el 

mundo de vida. que recupera su sentido más profundo de la eticidad: La 

dignidad humana, asf como la transformación de la sociedad 

instrumentalizada por una sociedad de acuerdos basados en la conciencia 

colectiva que dan posibilidades favorables de vida. 

~Por daiilogo entendemos aprender y saber hablar, comunicarse y coniprcnder, así como su correspondencia 
seda aprender y saber escuchar y respetar el lurnu de: habla y de: lo que: piensa la otra persona. 
El diálogo es comunicación o como dirla llabermas son ••necesidades actuales de entendimiento y de 
posibilidades actuales de acción". Citado en VurCn C. Ma. Teresa op. cit. El diálogo abre ventanas para el 
desarrollo de la idea de la transvcrsalidad, en la formación social que c:I alunutado y para la lransformación 
social que se pretende la axiologla pedagógica de esta invcs1igación. 
~• Puig Rovira Joseph Mu. La educación moral en Ja enseñanza obligatoria p.256 
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La toma de conciencia sobre un pacto moral que favorece la 

educación en valores . desde , la id6a-- de ·,la transversalidad, asf como 

reflexionar sobre ia ·-_ fÓrma~iÓ~ y las ~ctitudes q~~ dé be. de - tener el 

praf~sorado es uná .18ibo"r tanto de Sistema EducatiVo Mexicano como del 

mismo cuerpo _de docentes._ 
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CAPÍTULO 4. VALORES ÉTICOS EN LA PRIMARIA. 

Este último capitulo. lo dedicamos a la presentación de la Propuesta 

Metodológica que se desprende del *!Jnálisis y las reflexiones que 

constituyen nuestra tesiA, una vez que llegamos a la consideración de la 

necesidad de presentar una idea concreta que sirva como herramienta a la 

y el docente de educación primaria en su práctica cotidiana y en cuya labor 

la presencia de I~ educación valoral es permanente, ya ,sea· é:StB en forma 

impllcita o explicita. 

La siguiente propuesta constituye l.º' c¡u~ ,::de~6mi~?.mos una 

Intervención· Pedagógl~a ·Docente;. p.;¡ra •· 1os ~-;:;>cio': ci';;~fí~J"..1 • d;;. Éduéaclón 

Prima.ria. PrOrTiueVe' 10 ensef\Elnz'a·~ Y· l:líá-Cucá '.'Cte '·doce· :'V~iOíeS~~éiiC-Os que 

consideramos _fUndament~les e i~disP-en~~-bles pa~~ ¡~-, c~·nv1'.J~n·c¡~- soCial 

armónica: ·al amor,. la · conyivencia,' la· co~fianza, · I~: .diQ~id~d~0~ ~·¡' ~é~P~to, la 

tolerancia, la responsabilidad, la igualdad, la solidaridad, la justicia; la paz y 

la libertad. 

El método que proponemos para llevar acabo esta Intervención y que 

promueva un aprendizaje significativo de los valores mencionados es el de 

la transversalidad en la currlcula , ya que aún en nuestro sistema de 

educación no contamos con un programa concreto que recupere la 

formación en valores y este a nuestro criterio es un método viable que 

permite a la o el docente utilizar su creatividad y vincular los valores con 

las otras áreas de conocimiento que se abordan curricularmente en cada 

grado. 

4.1 LA IMPORTANCIA DE LA ENSEÑANZA DE LOS VALORES PARA 

LA TANSFORMACIÓN SOCIAL 
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La preocupación por el futuro de la educación no debe sólo incluir 

una revisión de las bases juridicas y estructurale~ ·sino t~~~i~J'.I _c:te las 

formas y fondos en que se sucedan: es decir, no sólo lo ql,;é __ se_ ensena. 

sino cómo se enseña, la invitación, motivación y amor que' se irlc1UYa por el 

conocimiento, el respeto por el trabajo de aquellos que lo. desarrollan,.la 

disposición y los deseos por crecer como individuo y saciad.ad eri su 

comprensión reciproca es prioritaria en cualquier transformación social. 

En esta época consumista y globalizadora donde se dictan patrones 

de conducta, códigos, formas de aprendizaje e Interacción, existe sólo en el 

olvido aquello que dio a los seres humanos la superioridad sobre las demás 

especies, la razón, cuya esencia radica en la suplantación de los Instintos 

por las ideas, cuyo conjunto permitla el desarrollo de la inteligencia.1 

Si se parte del principio que cada individuo tiene un sentido y un 

valor, en torno de la existencia y el bienestar de los demás, es una idea fácil 

de comprender, axiológica por si misma, si busco el beneficio de los demás 

y lo logro, su visión hacia mi será más relajada y benéfica, obligándole 

moralmente a buscar el mismo acto favorable como exigencia del grupo y 

de la fuerza moral de un acto inteligente y razonado, lo cual no castra sino 

motiva, el beneficio de la imaginación hacia el gozo de vivir, la fuerza de la 

construcción de una propuesta educativa que haga valioso y apasionante el 

aprendizaje. 

Sustentar esta propuesta educativa en los valores de anhelos del 

bienestar de todas las personas; es decir, en un proceso de humanización 

como parte de la toma de conciencia de la realidad personal y de la 

comprensión del mundo, para construir y organizar con otras acciones 

comunes, en búsqueda de la justicia, la solidaridad, la satisfacción de 

1 EnlcnJidu como el proceso en que se canulizun las fomU1s en que se consigue el bienestar no exclusivamente 
personal. sino social. 
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aprender y el gusto por descubrir y compartir. pues. recuperar el rostro 

humano de la educación debe ser nuestra principal preocupación. 

Una iniciativa pedagógica orientada a formar valores debe partir de 

un entorno familiar, escalar y social donde haya afecto. confianza. 

estimulas y retos; un entorno de relaciones interpersonales enriquecedoras 

que motiven a los educandos a descubrir y amar, los valores no se forman 

con llevar a cabo algunas actividades, es una visión más profunda sobre las 

convicciones y preferencias, con el ejercicio responsable de la libertad, a fin 

de percibir tras los sucesos cotidianos. significados y razones para vivir y 

encontrar asl un sentido de realización personal, incluso tras las 

desavenencias y limitaciones del entorno, retomar los actos de la historia 

cotidiana como experiencias que sustentan; dan sentido y permiten 

reflexionar sobre la necesidad de la transformación social. 

En la actualidad un tiempo de desesperanza. miedo e 

incertidumbre. de amargura anticipada. de derrota y humillación ante un 

futuro tan cerrado - parece encarecer Ja oportunidad de formar en valores: 

sin embargo resaltar lo humano y valorarme a mi y en consecuencia al otro. 

es el paso primero para crear las ilusiones, motivos generadores del interés 

de los individuos para el desarrollo de cualquier actividad humana, buscar 

el significado de ser hombre o ser mujer es el principio ético fundamental 

que fomenta las razones y los motivos de ejercer, asimilar y vivir con 

valores que correspondan al principio y respeto más esencial de cualquier 

Individuo, la vida, este gran reclamo ético para optar por todo aquello que 

dé vida y no por la opción de muerte, es decir no a los individualismos. 

Es la fuerza moral del hombre lo que nos revela una visión diferente 

de la vida humana y tiene la virtud de despertar en nosotros energlas 

insospechadas. ésta es la clase de individuos necesarios e indispensables 

para la transformación social, son éstos lo que debemos ser y formar, 
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rechazar las relacior:aes basadas_er:-i la vi<?lencia y el_ despojo sin respeto al 

patrimonio cOlectiVO ·Y': sin sentido __ .real de·- la ··comunidad. PolJtica sin 

principios, comerciO sin ·n:-oralida~. placer- sin concif3ncia. riqueza sin 

trabajo. educación sin carácter, ciencia sin veracidad, leyes sin eficacia y 

varios más son el contexto en el que la conciencia moral de los niños y los 

jóvenes deberá prepararse y afrontar las decisiones que reclamará el 

futuro, pero esta formación deberá darse en un clima de motivación2
, 

entusiasma. Ilusión, pero sobre todo en una profunda confianza en los 

demás que tendrá que darles un docente comprometido a través de una 

intervención completa, compleja con elementos sustentables y concientes. 

Proclamar el valor de cada persona y de su libertad. la lucha contra 

la maquinización y la técnica deshumanizada del trabajo. la no violencia. la 

visión ética de la politica y la filosofJa de la convivencia humana. no son 

elementos de un momento, un dla, o una clase, son actitudes en pro del 

desarrollo cotidiano y permanente de la existencia; es decir. hacer de éstos 

una forma permanente de vivir, en lo individual y a favor del alcance 

universal de cada uno. 

Un profundo respeto a la vida, a la dignidad de todo ser humano, el 

valor de las tradiciones. el servicio a los demás y la donación de si mismo, 

son cosas que están perdidas en la inmensidad de las verdades falseadas, 

en la ignorancia y la indiferencia irracional. 

Tales razones responden a que en cada circuito social corren 

opiniones diversas, cada persona lee la realidad a su manera. definida por 

sus propios valores, intereses y expectativas, nuestra posición en el 

entronque social, influye para generar de modo inconsciente las creencias 

axiomáticas que guian nuestras interpretaciones de los hechos, asi y con 

esta perspectiva formamos nuestras obligaciones morales, pero en dicha 

J Motivación Jntr(nscca. 
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ambigüedad: •¡ ... ], nadie puede .jactarse de poseer la verdad moral 

absoluta ni d'aspr~OdB~se plenam~~te de·sus condicionamientos subjetivos 

(y a sabiendas taml>1én de que los llamado; a la ética pueden ser tildados 

de faltC>s el.e ,;aiism~{no puede nadie refugiarse en el. escepticismo. La 

construcciÓ,;. ;;-de·:\<1~··:._ ttica personal parte rlecesariSm8nte de las 

ambiv~.1eii~i~¡;--_d·~- I~:: Íe~lidad y avanza en el ir y venir_ de, ~'1certidumbres, a 

veces insalvables: pero nadie se escapa de la obligación de dar cuenta ante 

si mis~o de sus planteamientos y conductas morales·: 3 ' 

Lo cual quiere decir que nuestra constituc~ón cOmo suj0tos o 

personas éticas no está compuesta únicamente por. la partB:.. soc.ial, sino 

también por nuestro ser interior, individual, reflejo.de-nue'Stra·Con'ciáncia y 

nuestro esplritu (la dualidad objetivo~subjeii".ía>1iz<iJ.t/ confluye 

permanentemente en nosotros) y a través de I~ ~u01"00f{ní011It0~tá"1Ós ante 
los demás y viceversa. . ... ,.- -~~ ·~-:~~~'.:~'/~~;~0~~.:).;\;:, .-

·en los actuales esfuerzos por fundamentar. una ética global, de 

validez universal, se da un lugar relevante al •otro"; se ubica el origen del 

acto moral. en lo que tiene de especifico. en la interacción con los demás, y 

se propone un principio de solidaridad humana que conlleva la aceptación 

de una igualdad esencial de todos los hombres. Este principio, se 

argumenta can razón, no requiere demostración porque nuestra propia 

existencia está en riesgo mientras no se asegure la de las otros y porque la 

vida de todos - absolutamente de todos, sean quienes sean - debe 

respetarse y protegerse. Interpretar. por tanta. lo que sucede en el mundo 

con responsabilidad ética es inseparable de considerar la suerte de las 

demás; no se puede interpretar correctamente la realidad desde el 

egofsma." 4 

'Lata pi Pablo. Tiempo Educativo Mexicano. V. 5 p. 132. 
"'lbidcm1. pp. 132~133 
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Esta es la .ne_cesidad fundamental .de educar en valores. es el 

principio y fin dál existir humana,·· razón:que enseña el amo~ a la vida de la 

especie. Es asi. ~.'· s_.f~boiO :-.. _~iSrTI~-. de__ I~ ~--~-~~~~d;;;~-~ ·avoluci~¡, .' eritendida 
como tal. y contiene:· un proy~~tO'csi" ;,o- 0s Que··é¡· Ún.ico)-d0 p~rffianencla en 

este planeta. 

,,,, .. 
El interés por eslimUiá-~ ía" tOiriiáéió'ri · C:t'e·-~11ióreS--y_ 1á' 'conciencia moral, 

debiera de surgir sobre '1a~ ~;;;~ibÍIÍd;;¡dei.' Íi,;:;lt~~ y' ;;o~d1dbries de la ética 

:~:c:e~~i:;::c;~::~;: :~;;l~~t:t~5tY~~s~~~e~:~~i1~i:Eé¡,i~:tr::~~~a~~= 
que ella puede ofr~~er. -~-s :d,~gir.--:q~e :Í~'-d1~e~s1Ón···éli~~·-:~e Inicia cuando 

,· .. ·.·::.-· =,.,--.... '·· .. ,, '.• ;: '.··-" '·' '· - .· - ., '\• . -·:.,-··- . 
entra en la escena.el otro::· ... Es0''otro.que-está:en·n0sotros. no es un vago 

sentimiento, sin~ .IS ¿~;:¡ct¡·~¡{,·r(f~-rid~·dórá·~.d~:·,t¿d~ ~~ió''-;ri~r;i'1:i \as: ~I otro. su 

mirada, lo que nos define.y no~·;.;;,,,,:.,''mb~Í~Ía,:;:,os'ri e~Íriq~Éicerlamos,[ ... ]. 
si viviéramos en una comUn1dad~en;··¡~\:iue:·~iSte;~élic'a'~~·~t~::todos hubieran 

decidido no mirarse ja~ás y c~mPo~r~~- ~~~c;;·-~¡·~c, ~xistier.ci~··.5 

El otro es fundamentalmente el futuro, por lo que la decisión moral 

soporta el peso infinito de lo por venir. es entonces que se forma el principio 

de uno de los valores más importantes, la solidaridad humana; cuyo 

fundamento ético está en recuperar y respetar los derechos de la 

corporalidad del otro entre los cuales está el derecho de hablar y de pensar, 

porque toda ley moral y jurldica regula siempre las relaciones 

interpersonales. La barbarie comienza cuando se entiende al otro 

excluyentemente, cuando no se acepta la Igualdad de todos. 

¿Cómo construimos entonces en las dificultades del aula la 

enseñanza de valores? La respuesta es simple. comprender que es la 

existencia del otro u otros lo que da sentido y valor a mi existencia, que su 

rostro es para mirarlo como el mio. que sus dedos perciben al igual que mis 

' Eco. l lumber10 y Marlin Cario Maria. ¡,En qué crec:n lo:i que no creen"! p. 17 
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manos. que su muerte es mi muerte y su vida es mi vida en una ecuación 

matemática de. diferenciación proporcional. que estoy ligado a otro, para 

construirle sus zapaios y su .platO. -él pa·r-a enlregár~e la cuchara; sus pasos 

y sus letras.-

Que la violencia a otros es la violencia hacia ml po~Umftar lo que él 

pudiera darme, pero también por lo que dejaré de e~t;eg~rle-~o. hecho que 

limitará mis experiencias y por lo tanto mis alcances y ,;;¡·libertad, ya que 

~[ ... ] la vida humana, nuestra inteligencia y nueStr~· ·Ca~¿·¡~~'C:ta moral son 

esencialmente interactivas: nadie se realiza, ni tamP0cCJ:d0termlna lo que 

quiere ser, en aislamiento del mundo y de los dém.á·s~··_l'?~.º-~!1':-lªstro ser es 

esencialmente dialógico. no monológicq; las id0as ,;."convicciones y 

sentimientos brotan de interacciones con el mundo externo. Estas 

relaciones están dadas por la historia, la naturaleza, las demandas del 

prójimo, cosas externas a nosotros. " 6 

Por eso los aprendizajes más importantes de la vida no los 

obtenemos de los libros. no son fruto de exhortaciones de los maestros; los 

realizamos a partir de nuestras experiencias vitales. individuales o 

colectivas, que estructuran nuestras concepciones mentales y moldean 

nuestra manera de ser. 

Confianza. libertad, no violencia, convivencia humana, respeto, 

dignidad solidaridad, igualdad, responsabilidad, amor, son el sentido y 

objetivo de trabajo y esfuerzo de cada uno para si y para otros. la maravilla 

de ser entre la infinidad de seres posibles que nunca serán. es decir el 

espacio de Ja vida es que una realización que se posibilita y crece gracias a 

los demás, con y para los demás; es por otros que despertamos a la vida, 

es por otras. que poseo el placer y el dolor de las cosas, preocuparme por 

el bienestar colectivo presupone una preocupación por mi y por los otros a 

eo Lacapi, Pablo. op. ch. p. 147. 
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quienes doy sentido y dan objetivo a mi existir, cada elemento· anterior 

recata el perdido sentido del .destino humano, la riqueza de la libertad y el 

gozo de la v.ida son el elemento constitutivo esencial de la moral. 

Al suscitar asi ¡a transformación social, se ejercen prácticas 

constant8s, permanentes y generalizadas en la que suma de sus 

ejecutantes construyen con su disposición y actos a través del diálogo la 

Interacción y la intersubjetividad, entendida como el encuentro entre dos 

sujetos que se constituyen como persona, es decir como la relación y 

acuerdo existente entre dos, varios o todos los sujetos. 

La capacidad de conceder a los otros, dignidad y entregar, sacar y 

recibir de los otros las potencialidades que correspondan a los valores de la 

transformación social, en el que el bien común en el que estoy incluido. en 

.. común" es la misión fundamental. es decir la moderación. la proporción y el 

equilibrio entre el "yo" y los "demás". 

La intersubjetividad es diflcilmente demostrable pero si fácilmente 

descubrible en cualquiera de las acciones del hombre: el amor. el trabajo. la 

comunicación son lugares privilegiados para la realización efectiva de ésta. 

Lo que se comunica con la intersubjetividad es la persona misma. es una 

comunicación del yo. el yo vivenciador de valores, el yo en una existencia 

ontológica concreta: 

.. Para hacerme persona necesito [ ... ) una existencia que se constata. 

una presencia con la que se entra en relación de compresión mutua. de 

intercambio, de trabajo, de sociedad".7 

7 llurtolomé y P. Ferreiros, et al. EJucución y valores. Sobre el sentido de Ja Acción Educativa en Nuestro 
Tiempo. p. 171. 
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En este reconocimiento e intercambio mutuo. en la interacción de 

uno y otro es decir en 1S existencia respecto .. al otro en una relación 

inter~ubjetiva se sustenta el hecho ~óc_ial ·y ~su transformación en beneficio 

de todos como seres en el mundo, como Sere_s con otros, responsables de 

nuestro destino social: .. No puedo: enC~-~tral-. lo· verdadero porque no es 

verdádero lo que sólo es verdade:".'~_ ~~~.~ m.~:· no" púedo amarme a mi mismo 

porque yo no me amo s.1 no an:.o • ~I :~tro · [.:.] yo no puedo llegar a ser yo 

mismo si el otro no qule~e ~er'él mí~in6 [ ... ] Yo no puedo ser libre si el otro 

no lo es [ ... f ExiSÍenc:i_al~~~-l~t yO:::;;e~~~~~to la comunicación con el otro: yo 

soy sólo en com.:.nic~CiÓ~ co'rí el -~lr~YPUesto que por mi solo no puedo ser 

yo ~ismc:>• la -~º~--~·~i-~~c:l~~:~~~-·pa·~~~~i µ·,.;a necesidad existencial, tan pronto 
có~o el·~.er_dE;I ho;.;.:;b~~,~~~;;g~~~--J~-:-~~isteíicla auténtica, siente en su seno 

rriás .. hondO. ~n--·inl"pU1~ci::~it·~·,a~:~~muniCaci6n, y sólo mediante ésta llega a 
crea~e a·· ~f ·;n¡~~i)~ ~·-~~~~'.;·:.b'?:~.f:c··. 

· .. Lo' a·nt8rió'i-)-05\'1a-"e50rlciá de la_ comunicación intersubjetiva: no se 

comuni~~-.:~i''~~,-~ir( ··ci:;·~~'~1ci~:~ 10-~ -,v~lo~es que existencia, sin la persona que 

vivencia ~_-_Val,ór~~}f-: ;'.?\:~> ,~·~ ~- -· · r:·~,_- ;"·: --

En este :;e~tl;~; ~IÓ,i¿flco, y en virtud de nuestra experiencia 

existencial; d~· t~_da~·'y calda· ÍJ_no frente a los otros en relación intersubjetiva. 

consideramos que no podemos referir la necesidad de una transformación 

social en el mundo y particularmente en el nuestro inmediato que es 

México, la nación, si no consideramos que estamos viviendo sucesos 

polJticos, económicos y culturales que ciertamente operarán 

transformaciones irreversibles en las formas de pensar. los criterios de 

interpretación, las convicciones y los comportamientos de la sociedad 

mexicana: Cuáles son los efectos de las torpezas gubernamentales, de las 

aberraciones juridicas, de las luchas sociales, los escándalos electorales, o 

los crfmenes politicos no resueltos. Este tipo de sucesos van 

• lbidc:m. p. 172. 
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transformando cotidianamente, muchas veces por impactos violentos. 

nuestros valores. expectativas y conductas clvicas. Son sucesos que 

educan o deseducan. 

Frente a este mosaico, sin duda, partidos pollticos, asociaciones 

sociales y clvicas y muchas organizaciones, las medios de comunicación y 

el sistema educativo son instituciones que asimilan los acontecimientos, los 

contrastan con criterios y valores, crean nuevos escenarios y modifican los 

comportamientos. Sin embargo, en esta era de cambios vertiginosos sólo 

sistemas, dentro de ellos el educativo, que sepan revisar crltlcamente sus 

"bases de conocimientos" e identificar los nutrientes de sus cambios y las 

energlas de que disponen para transformarse, lograrán modificar sus 

concepciones pedagógicas, metodologfas y servicios para convertirse en 

semilleros de aprendizaje y transformación social, ya ·que se extiende al 

complejo mundo de los valores, las percepciones colectivas. el deber ser 

ético y a los significados y definiciones de las ·que depende el sentido 

humano de los proyectos de sociedad. 

En sfntesis, lo importante es crecer como humanidad, abordar 

criticamente las transformaciones que experimentamos para construir las 

que deseamos y en esta construcción los procesos de cambio cultural son. 

en gran medida. impredecibles y aunque sea dificil influir en ellos, en sus 

resultados, nada nos libera de la responsabilidad de tomar conciencia de 

nuestro rumbo y de intentar salvar para el futuro algunos valores humanos 

de la .. manera mexicana de ser". 
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4.2 EL AULA: UN ESPACIO INTERSUBJETIVO PARA LA PRÁCTICA DE 

LOS VALORES EN LA PRIMARIA. 

La construcción y práctica de los valores en las escuelas primarias. 

implican en primera instancia reconocer que el hecho educativo está 

conformado de relaciones e interacciones. a mejor dicho de 

Intersubjetividad: entre los alumnos. entre alumno y maestro. maestro y 

grupo, alumnos y objeto de conocimiento, etc. Estas relaciones son en todo 

momento espacios de formación en consecuencia las caracteristicas de 

estas relaciones influyen ._en-~· las;- a·ctitÍ.Jdes :·y:· valores que los alumnos 

desarrollen. 

Por lo tanto el clima de confianza y comunicación que se construya 

en la escuela en general y en cada aula en particular, el manejo de Ja 

autoridad, la promoción de la autonomla y la responsabilidad en la toma de 

decisiones; la aplicación de normas, el reglamento, etc. son actividades 

cotidianas que también influyen en la construcción de los valores. 

Lo anterior genera y forma parte de una cultura escolar. la cual está 

formada por el currlculum manifiesto (elementos explicitas del proceso 

educativo: planes y programas educativos o el reglamento escolar) y el 

currlculum oculto (que se constituye por todos aquellos elementos que 

influyen en la educación o la determinan sin ser expresamente discutidas o 

propuestas, como valoraciones, mensajes no verbales, actitudes o 

relaciones: estos aspectos forman la llamada enseñanza impllcita). En el 

campo de la educación en valores se hace necesario que ambos se 

manifiesten explicitamente. Por lo tanto es importante prestar mayor 

atención a los valores implicitos que la escuela promueve, con el propósito 

de proponer estrategias pedagógicas que, contribuyan a la conformación de 

una formación en valores. 
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En este sentido a la escuela le corresponde contribuir en el 

fortalecimiento de una Identidad y autonomla en los alumnos, a partir del 

desarrollo del pensamiento critico. y sobre todo de una conciencia moral 

que lo lleve a explorar nuevas formas de comunicación y convivencia que le 

permitan llegar a ser un sujeto ético. 

Sin embargo, no basta sólo con la intención, y por ello la metodalogia 

que nosotros proponemos es la Práctica de una Intervención Pedagógica 

Docente que haga explicito, lo impllcito y genere la posibilidad de una 

educación por un hombre libre y la universalidad humana; a través de 

inducir a las niñas y nifios en nivel primaria a la adquisición de aprendizajes 

significativos e iniciarlos en un proceso de formación por y para la elicidad. 

Empleando como método, la transversalidad, la cual definimos como un 

proyecto curricular de educación moral que brinda posibilidades de 

formación en valores en los educandas. 

El valor y loa valorea 

Determinar el propósito de esta propuesta implica necesariamente 

retomar el concepto de valor que se construyó a lo largo de los capitulas 

anteriores. en el conocimiento de que es VALOR todo aquello que favorece 

la naturaleza y la plena realización del hombre, como persona, es VALOR 

un carácter de las cosas que explica el que sean más o menos estimadas o 

deseadas y que puedan satisfacer un cierto fin. el valor no existe sin el 

hombre. requiere de su reconocimiento o estimación. 

En este sentido los VALORES son apreciaciones, opciones y 

significantes, estados deseables de existencia y estados deseables de 

conducta. configuran y moldean las ideas y condicionan los sentimientos de 

las personas. No son absolutos y pueden ser elegidos libremente entre 
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diversas opciones. Los ,~AL<?RES son creación y rec~eación constante de 

nuestro momento histórico, hablar 'de VALORES es hablar de la vida 

humana. 

Por lo tanto los 1VALORES,,',scm, P,mdu'cto de la práctica social, 

dinámicos e históricos que .·. condé!liSan o implican elementos y 

determinaciones objetivas: realizar vÉilDres,' participar de la cultura, actuar 

en la historia 

Propósito 

Llevar a la práctica todos los referentes teóricos que se abordaron en 

la Investigación para fundamentar el ejercicio de la docencia como una 

praxis orientada por el ideal de la ETICIDAD; y cuya finalidad es aterrizar en 

una propuesta metodológica concreta que sirva de gula a la docente o al 

docente de Educación Primaria, permitiéndole desarrollar en los niños y 

niñas una formación en valores a partir de la creación de una CONCIENCIA 

MORAL, en cuanto a la vivenciación de los valores para el mejoramiento de 

la convivencia humana en la perspectiva de la transformación social 

Los valores qua proponemos 

En una sociedad los valores se construyen paulatinamente y se 

encuentran determinados por el lugar y el momento histórico que viven 

los individuos. lo cual debe partir de un proyecto de sociedad y de ser 

humano. 

Los valores han existido a lo largo de la historia de la humanidad, 

pues son parte fundamental de la cultura. como ya hemos explicado, han 

cambiado y ocupado diferentes jerarquias, se manifiesta en todos y cada 

uno de los actos de la vida, forman parte de nuestro comportamiento y 
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formas de ver y sentir el mundo. Debido a ello no existen los valores 

absolutos. ni jerarqula~, aplicables a todas las personas. 

En· - este sentido proponemos la práctica de doce valores para 

promover·· en· las primarias los mismos pueden trabajarse en todos los 

grados. Al mismo tiempo planteamos una estrategia que permita identificar 

estos Valores a lo largo de la vida del niño. es decir en su proyección al 

futuro y son: AMOR. CONFIANZA. IGUALDAD. RESPETO. 

TOLERANCIA. RESPONSABILIDAD. SOLIDARIDAD. DIGNIDAD. 

JUSTICIA. PAZ. LIBERTAD. 

Los valores propuestos no forman parte de un listado rigido. sino 

que han sido elegidos por su carácter cotidiano y universal, y ante todo 

porque los consideramos algunos de los más cercanos y vivenciados por 

los niilos de edad primaria (de los 6 a los 12 anos), por los adultos que les 

rodean y en general por todas las personas: también porque su existencia y 

construcción en cualquier sociedad es fundamental. 

Principios que sustentan la propuesta 

Los valores se construyen. 

Los valores se practican. 

Los valores no son absolutos, pero tampoco los define un relativismo. 

El desarrollo cognitivo y el desarrollo de los valores se da en forma paralela. 

La intervención del docente debe ser activa, debe promover la reflexión en 

los nif\os y las ninas, en el conocimiento de realizar una Intervención 

Pedagógica. 

La construcción y la práctica de valores requiere argumentación, diálogo, 

autorregulación: espfritu critico y creativo, empalia, autoconciencia: 

búsqueda de transformación del entorno. responsabilidad. 
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Se concreta en la apropiación de Jos valores propuestos como la base en la 
' : - -, . 

construcción de una conciencia moral y Ja formación de· un sujeto ético. 

El método propuesto· para esta · práctic.{, y d;;,~~rrollo · de . valár~s es la 

transversalidadt como parte de una metodologia basada en la Intervención 

Pedagógica. 

El reconocimiento de la Intersubjetividad como la forma de comunicación de 

la persona misma par excelencia y por lo tanto como vivenciadora de 

valores en una existencia axiológica concreta 

Elementos para desarrollar estrategias que propicien el desarrollo 

moral: 

Una práctica de Intervención Pedagógica 

Desarrollo de un clima de confianza en la clase. 

Desarrollar las capacidades del alumno. 

El bagaje teórico del profesor. 

Identificar valores. 

Comentar estos valores. 

Focalizar un razonamiento moral. 

Estimular la toma de perspectiva. 

Desarrollar una conciencia moral. 

Estrategias de interrogación: preguntas iniciales y preguntas a fondo. 

Animar la interacción de los alumnos. 

Reflexionar sobre la clase. 

Fomentar el diálogo. 

Dirigir comentarios. 

Construir y externar conclusiones. 

Fomentar la creatividad. 

Impulsar actividades lúdicas. 

Practicar los valores. 
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CONCLUSIONES 

Los o.bJetivos que dieron sentido a esta investigación y que hicimos 

patentes en la introducción, estuvieron orientados a realizar una reflexión 

teórica--·en Íoriio 0 la Edl.cación en Valores y su realización en la Escuela 

Primaria, las categorJas de análisis que principalmente la sostienen son la 

relación entre valores éticos, educación y su proyección en la construcción 

del ideal de la eticidad y la formación en y por los valores," Como resultado 

de la investigación obtuvimos un producto, la Propuesta Metodológica para 

Ja enseñanza de los valores éticos en la primaria y un análisis critico que 

pretendemos anime a las y los docentes del nivel a trabajar con las nii'las y 

los niños en sus aulas. la práctica de los valores y contribuir a constituir el 

semillero de una transformación social humanizada. 

Nuestra propuesta no pretende ser una receta estratégica que se lleve 

acabo paso por paso • es sólo un ejemplo de que con creatividad y 

voluntad cada educador y educadora puede pensar, desarrollar y llevar a 

cabo su Intervención Pedagógica Docente a través de aprendizajes 

significativos a favor de seres humanos más justos. más libres y tolerantes. 

Este producto y la investigación realizada motivaron una serie de 

conclusiones en las que se expresan los cuatro momentos referidos en la 

introducción y que constituyen la estructura de nuestra tesis. 

A continuación presentamos las conclusiones generales en 

correspondencia a los capitulas desarrollados a manera de grandes 

sfntesis. y el análisis concreto de las mismas: 
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a) Respecto al Binomio Educación-Valores 

El hombres es creador de si mismo y del mundo que lo rodea, este 

mundo es histórico y se transforma constantemente, es el . mundo -de la 

cultura, y los valores constituyen su cimiente. son la semilla de la vida social 

y la posibilidad de cambio en ella, producto de la emotividad del ser del 

hombre. 

Cada época y cada sociedad tienen valores p,roplos, e~ti:i~dependen del 

tiempo, del espacio, del tipo de. sociedad y d.el ~oménlo hÍ,;t¿,'~ico,· forman al 

ser en cuanto per_son_a.y.su identidad.:· Por i~ ~~ni~~,c;;~~~-~~-j~~~~~·._lienen una 

significación en-.'_ª· vida -'Ct~.- ho,.;br~, no s~~:_r~_al~~~-~~~~~·:f~'~?~eri de la 
impo~ancia qu ... éste les conceda, hablar de vai.;r;,5y.;,;;·.:;ablar de vida 

humana, de una .vida intencionada; llena de ;"~se~tldo);; s~gnificación, 
proyectada en_ y hacia la cultura. '·.·•·¡:_, .. 

e 

Realizar valores ~~ -partií de la cultura· y e~ co~s~-c~;~-ri~ia ·actuar en la 

historia/de t¡;,I tor.:na que es valor todo lo que contribuy ... a·Ía realización del 

hombre ·come:; se/individual y como sujelo social. 

Oer~~~d-~·:d~ -¡~ anterior surge la conclusión siguiente y que es tal vez la 

consideración · más Importante de nuestro primer capitulo; y es estar 

convencidas. de que la pérdida de la conducción humana significarla la 

calda en· la barbarie y la indignidad total y generalizada, ya que la dignidad 

del hombre en su conjunto es la riqueza humana: la libertad, la igualdad, la 

justicia, la paz, y la realización de l~s valores, es decir de la eticidad. 

Por lo tanto la eticidad se erige en praxis social que se concreta en la 

construcción y vivenciación de los valores y se alimenta de la esperanza. de 

la formación del ser. en el sentido del ser para si. es decir. en la formación 
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del sujeto de la eticidad: un sujeto que resignifique dla con dla su vida real, 

que reconozca su vida histórica , y particip0 de sus experiencias de 

comunicación y conocimiento en contribución a ·la raciolialización y 

transformación social. 

En Bste sentido la educación tiene un papel fundamental,, debe ·asumirse 

y realizarse como un proceso de formación por y para la eticidad, pues el 

acto educativo es un proceso eminentemente formativo, es un proceso· en 

el que el sujeto se construye como tal a través de la creación cultural. 

Consecuentemente el educador que asume el compromiso de la 

educación en valores tiene que absorber la responsabilidad de contribuir a 

crear nuevas estructuras culturales para el futuro, hacer de su práctica 

docente una concreción de la eticidad y por tanto constituirse a si mismo en 

un sujeto ético. 

b) El significado de la Educación Valora!. 

La educación valoral o educación en y conforme a valores es un 

proceso de tipo formativo y carácter escolar, cuya finalidad es la eticidad. 

Este proceso requiere de determinadas condiciones y principios que 

constituyen un modelo pedagógico emancipatorio. 

Promover y luchar por una sociedad y una humanidad capaz de leerse 

a si misma, autoconstructiva y actuante es su tarea: una humanidad capaz 

de determinar sus necesidades. ejercer sus derechos, pronunciarse y dar 

sentido a su historia, realizando valores y transformándose a si misma. 

En este proceso la práctica docente es esencial: en el caso especifico 

de la escuela mexicana, autoritaria en su estructura • tradicional en sus 

fines y fiel a la lógica del capital, la práctica debe ejercerse como praxis; 

es decir, como una actividad consciente, creativa y transfonnadora. esto es. 

más que generar certezas, debe provocar asombro. duda, cuestionamiento, 
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deseo; promover la tematización. la conceptualización, la interpretación y 

ante todo la creación de s_ig~ifié:ados, lo cual genera a su vez la praxis del 

alumnado. 

Por lo que _didácticamente debemos partir de que hay interacción y 

reciprocidad entre --el maestro y el alumno, comunicación en cuanto a 

valores y guiada por los mismos, apropiación y creación de cultura, 

creación de aprendizajes significativos, investigación, intervención conjunta, 

descubrimiento Individual y colectivo, esto es la compartición de un proceso 

formativo y ante todo el aula como un espacio abierto al debate y a la 

negociación. 

c) Respecto a los Valores en la Escuela Primaria 

En México, la enseñanza de los valores se incluye como tal sólo en la 

asignatura de civismo en los nuevos planes y programas establecidos por la 

Secretaria de Educación Pública a partir del Acuerdo Nacional para la 

Modernización de la Educación Básica en 1992. Esta medida pudo haberse 

constituido como el gran inicio y el estimulo que se necesitaba para la 

inclusión exitosa de los valores al curriculum: sin embargo, sus limitaciones 

han devenido en un rotundo fracaso, desde nuestra perspectiva, ya que no 

se puede restringir la formación en valores al cumplimiento y al espacio de 

un contenido formal en el curriculum y apoyada en una sola asignatura, 

cuya disciplina escolar sea la estrategia pedagógica de inculcación, no de 

apropiación y mucho menos de formación. 

El segundo error fue que no bastó con su inclusión al currículum 

porque los maestros no participaron en su creación y terminaron por no 

asumirla sino como otra de las actividades en forma prescrita, sin 

entusiasmo, Impuesta, sin deseo. Lo cual para los maestros dificulta su 

apropiación y su participación critica, sin las cuales se nulifica todo proceso 
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formativo de los valores. deformando la idea que planteamos acerca de Ja 

escuela como un espacio dorlde 1a formaCión de 1os sujetos es esencial. . . ' ' . -

En ... estB, ·serÍtidO;· _ reiter0mos que la escuela debe formar personas 

capaces. de ~OnStruir"· Sus diferentes identidades colectivas y Personales. a 

partil- d~---~~~~:--~~-~~!r~.~~IÓp_ activa de lo que somos. de lo que sentim~s y de 

los códigOs .. ~ CU1tUra10s que compartimos en nuestras experiencias y 

realidadéS .. huffiBnas~-. Y que el objetivo de la escuela es formar a los sujetos 

para participa.r en. el proceso de construcción de un bien común. Lo cual no 

pu.ed~ ·u~V0'í~~ ~~~ si en las primarias o en todas y cada una de las 

escuelas. que_ comprende el sistema de educación básica no incluimos a las 

y los · docentes. los educandos. las autoridades. los tr;,bajadores 

adminlstr;,tivo~. y todos los que formamos parte de la org.i,'.,1zación escolar 

en ·esta tárea de reconocimiento de nuestras interacciones~ ·y ·experiencias 

de vida que se realizan a través de la vivencia y la práclica de los válores. 

En este marco debe la educación ser considerada desde una 

perspectiva critica: ideológicamente dentro del ámbito de la concepción y 

organización de saberes desde la idea de la emancipación. 

Socioculturalmente en el ámbito de la reconstrucción de los fenómenos 

actuales que parte de hacer nuevas lecturas al discurso de la modernidad; 

epistemológicamente, con una critica al modelo eficiencista, cientificista y 

tecnocrático del conocimiento escolar que tiende 

disciplinas que lo convierten en saberes inútiles. 

a fragmentarse en 

Llevar acabo estas consideraciones permitirla que la escuela y la 

educación que imparte sea formativa y comprenda realidades sociales de 

cada niña y nif\o que las comparte. 

En sintesis estamos convencidas de que la escuela debe posibilitar al 

alumnado la capacidad de aprender de manera significativa, permitiéndole 

modificar y reconstruir esquemas de saberes poseidos a través de la 
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formación. Y que su fin es participar en la formación de sujetos capaces de 

transformar las relaciones sociales existentes. 

d) La Escuela, un Espacio para la Formación en Valorea: La 

Intervención Pedagógica Docente. 

En el escenario social que representa la escuela en general y en 

particular el aula como un espacio propicio para ta práctica y construcción d 

valores, se deben considerar metodologlas y métodos que contribuyan a 

realizar esta tarea y que ambas incluyan en su realización la praxis 

intersubjetiva del hombre y en consecuencia consideren su esplritu en el 

sentido de un ser totalmente humano. 

' ' . •,' 

Al respecto afirmamos que-:1~···~~á~~ié:~~~·~-n- ~r'SU1a -de· un~ Intervención 
.. ''"'. "'-- .. ·,- ... ,.-... : .. ·' . 

Pedagógica Docente se constituye; erl .' iinci práctica 'necesaria que se 

asemeja al acto de esculpir, esculpir- un -esplritu altamente humano que 

actúe en y por la eticidad, esto es, dar forma y vida a un sujeto ético con la 

materia del educador y de cada niña y niño que comparten las escuelas 

primarias del pals. 

La Intervención pedagógica como metodologla aplicable funciona 

propiciando que el educador o la educadora y los educandos echen mano 

de su bagaje individual. del conocimiento adquirido. de las experiencias 

vividas. de los valores forjados en sus familias y otros ámbitos; es decir, 

que de este conocimiento se cree más conocimiento, uno transformado, 

degustado por el alimentado deseo de poseerlo; en un acto de formación en 

el que se esculpe cada uno a si mismo y para con los otros, en un proceso 

de interacción intersubjetiva, en el que se comparten códigos, slmbolos. 

lenguajes, universos diversos en un acto puro de comunicación humana: la 

127 



práctica y construcción de valores que dignifiquen las colapsadas y vigentes 

condiciones sociales de la humanidad. 

e) La Enseñanza Tran•veraal de lo• Valore• en la Escuela Primaria. 

La enseñanza transversal es el modelo que consideramos adecuado 

para el desarrollo de una conciencia moral en los educandos de la escuela 

primaria, ya que este permite Ja construcción de valores de forma incluyente 

al currlculum explicito, y referido al currículum oculto, esto es, tiene que ver 

con la utilización de la tácita presencia de los valores en los contenidos, en 

las interacciones comunicativas que se dan en la escuela, en la influencia 

externa que recibe la misma, en el bajage cultural de los actores de la 

educación, etc. 

La transversalidad en el currículum de educación primaria tiene que 

ver con las actitudes que se refieren a la construcción de Ja personalidad. la 

adquisición de autonomia y el aprendizaje de la vida social; esto es. la 

responsabilidad. la tolerancia, Ja cooperación y la sensibilidad estética. Y 

con las metodológicas que son los métodos de trabajo y el tratamiento de la 

información. 

Lo anterior permite su correspondencia con una metodologfa como la 

intervención pedagógica que caracterizamos en el inciso anterior y a lo 

largo de las páginas de este documento. asi pues, ambas ( intervención y 

tansversalidad ). generan el producto final de nuestro trabajo y que es la 

Propuesta Metodológica para la Enseñanza de los Valores E:ticos en la 

Primaria. que tiene como objetivo ofrecer un elemento de apoyo a los 

docentes y las docentes interesados en ejercer la práctica de los valores en 

sus aulas en forma libre y espontánea, creativa y significativa para si y para 

sus alumnos. 
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Por lo tanto la idea de tansversalidad tiene que ver con la construcción 

de la personalidad, la adquisición de la autonomla y el aprendizaje de la 

vida social, a grandes rasgos tiene que ver con aprender a vivir mejor y en 

armenia. 

f) Los Valores Éticos en la Primaria. 

Finalmente. bajo el titulo de valores éticos en la primaria elaboramos 

una Propuesta Metodológica que recoge las ideas y/o concepciones 

básicas desarrolladas en la investigación: 

•valores y Educación 

•eucidad 

•Aprendizaje Significativo 

•intersubjetividad 

•Formación 

•Transversafidad 

A través de la aplicación de una metodologla de Intervención 

Pedagógica y el método de la Transversalidad para la enseilanza de doce 

valores éticos en la primaria: 

•Amor 

•convivencia 

•confianza 

•Responsabilidad 

•Respeto 

•Tolerancia 

•igualdad 

•solidaridad 

•oignidad 

•Justicia 

•paz 

·ubertad 

Los cuales son desde nuestro punto de vista la base para un 

desarrollo social armónico. ya que son el tipo de valores que permiten el 

lazo social fundado en el reconocimiento del otro. la otredad como 
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condición indispensable de la mismidad. Pues lo social lo constituye la 

conjunción del otro conmigo, del yo con ellos, del nosotros con ustedes. 

Siempre el acto individua.1 referido a la posibilidad de encontrar resonancia 

en el que eStá·enfrerite, cara a cara, en la interrelación personal, y siempre 

tam~ién.,.t~.~~en~~-. co~.~.: ~~~~~a_ri~ d~ fondo el conjunto de significados 
compartido~ por medio ci~·:1.:. cultura en el contexto social particular al que 

nos adscribimos como sujetos' históricos . 

. ,_~-/· _.<-~.~·:. -'...~::·:{.- < ·:, 

Sin-·lugar a;dudas:·:,los .. :valores:-son sustancia medular, producto y 

determinació~ d~ ---·~-~--ma~·~ra ·ce,.;,~-- f¡~ entreteje la compleja marana de la 

estructura soc1a1,.(aii'~li.Z~~os :·~ri~·e~~·---~áia discernir sobre su papel en los 

procesas· de do~·i:n:::~.(~~7~·.'.~~i~~é~·gen~rar.u,.; -~~ntenid~ alternativo de los 

mismos y ·~.n:a ~·~.ne~.~º ~~~Sn~ 'd~. C::º".st~~lrl<:>~ .. Y ':'racticarlos, es una tarea 
impostergabÍ.; p.:O~a JÓs :quEt ,.;os d.;dÍcamo.s a la educación. . 
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