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INTRODUCCION.

Es cierto que ¢l pensamicnto moral es una consecuencia de la
personalidad, de actitudes emocionales y de influencias culturalesy
que, teorias psicoanaliticas y del aprendizaje social se inspimn en
todos éstos para explicar el desarrollo moral. Sin embargo, la teoria
mas influyente en la actualidad es que Ja moral se desarrolla a la par

con ¢l crecimiento cognoscitivo.

La regla de oro “No hagas a otros o que no quieras que te hagan a
ti”, nos proporciona una justificacién para ligar el desarrotlo moral al
crecimiento cognoscitivo. Este principio moral pide que nos
pongamos en el lugar de otro para imaginar cémo podria sentirse esa
persona. Sin embargo, para los nifios que se encuentran en la etapa
egocéntrica, serd dificil seguiria, no porque no quicran, sino porque
les cuesta trabajo imaginarsc en el lugar de otro. Al avanzar el
desarrollo cognoscitive, el nino pucde adquirir la capacidad de
comprender la pena no sélo de un individuo sino también de todo un

grupo o clase con ¢l que entre en contacto.

En esta investigacion se analiza ¢l desarrolio moral en el nifio desde
la perspectiva de Jean Plaget y Lawrence Kohlberg, fos dos tedricos
mas influyentes en este campe. Ambos sostienen gue los nifios no

pueden emitir juicios morales sélidos hasta que no aicancen un nivel
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suficientemente alto de madurez cognoscitiva para ver las cosas
como las veria otra perscia. Piaget pensaba que cl razonamiento
moral se desarrolta en dos ctapas principales, de respeto unilateral y
de cooperacion, las cuales coinciden aproximadamente con tas etapas
preoperacional y concreta de! desarrollo  cognitivo.  Las
investigaciones de Kohlberg fueron mucho mas alld, llevandolo a
describir ¢l juicio moral en seis estadios de desarrotlo. Cabe destacar
ta importancia que ambos psicélogos le otorgan a |as narraciones
donde se plantee cierto contlicto moral, ya que éstas, representan una
parte fundamental en sus investigaciones al poner especial atencion
en la respuesta del sujeto, esto €s, descubrir las razones que lo
levaron a la solucién del contlicto presentado. Por esta razon se ha
elegido el cuento infantil como un recurso didactico viable paraque a
través de sus personajes el nifio pueda identificar los diversos
problemas morales que presentan estas historias. El cuento infantil
no se limita exclusivamente a favorecer €l desarrotlo del lenguaje v
la capacidad cognoscitiva, también sus historias tocan el ambito
moral, lo que permitc que a través del ejercicio reflexivo el nito

clabore soluciones al difema planteado por ios personajes.

Se describen ambas propuestas con el proposito de comprender sus
aportaciones a la educacion moral. Para ello esta investigacion s¢
ectructura en cuatrc capitulos: en el primero s¢ describen los

postulados bisicos de (2 teoria dei desarrollo cogritivo asi como su



relacién con lo afectivo, lo cudl sirvio a Piaget de punto de referencia
para describir las dos ctapas de desarrollo moral. En ¢l segundo
capitulo se analiza el concepto de juicio moral de Kohlberg, su teoria
de los estadios dc desarrollo moral y la funcion que tienen los
dilemas morales como medio para crear desequilibrio cognitivo en el
sujeto. En el tercer capitulo se analiza la educacién desde la
perspectiva del desarrollo moral, asi como la funcién de la escuela
como transmisora de valores y el importante papel que sc lc asigna at
maestro como educador moral, finalmente se describe su propuesta
pedagégica de una “comunidad justa” en la escuela. En el cuartoy
altimo capitulo se presenta la definicion y valor del cuento infantil,
asi como su valor didéctico en el desarroilo moral. Finalmente se
presenta un andlisis del cuento E! Principito con el fin de destacar los
aspectos morales que contienc y, quc pueden ayudar a iniciar una

discusion de tipo moral como ta que proponc la teoria de Kohiberg.
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LA TCORIA DEL DESARROLLO MORAL EN LA OBRA

DE JEAN PIAGET.

“s indiscutible gue el afio juepue un
napei esenciai en el funciomamieno de ia
intcligeneia, Sin ¢l afecto no habria
intereses ni necesidades, ni motivacidn,
e Consecuencia.  ias  imerrogames o
problemas no se podrian plantcar y no
habria inteligencia. LI afecto es una
condicion necesaria para fa constitecion
de la intelipencia, sin embargo, en mi
opinidn no ¢ una condicion suficientc™.

Jean Piaget.

1.1 La teoria de los estadios y de la equilibracion.

No pretendemos expresar, en este breve espacio, una sistematizacion
de las caracteristicas principales del  marco conceptual
constructivista, asi que solo diremos que los aspectos centrales del
mismo son la teoria de los estadios y la teoria de la equilibracion. A
continuacién presentamos algupos apuntes necesarios para su
comprension y andlisis, lo que nos permitird  posteriormente

vincularlos con la teeria del desarrotlo morai propuesto por Praget.

'), Piaget, Lu reluvion ded afecto con lu imieligencia en of desurrollo meniaf del nifio, pro7.
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Jean Piaget, cientifico suizo nacido en 18986, realizo una construccion
teérica que resulta fundamental para el campo educativo por el hecho
de permitirnos entender mds a fondo cudles son los procesos de!
conocer por los quc pasamos COmo  sujetos cognoscentes,”

constructores de conocimientos.

Piaget buscaba cntender como es que los seres humanos construimos
¢l conocimiento; como ¢s que, desde que nacemos, empezamos a
conocer y a pasar d¢ etapa en etapa hasta llegar a una, lo
suficientemente compleja, como para entender el mundo, los objetos
y sus relaciones. Piaget indagd cules son “...los mecanismos de la
construccion del conocimiento”.” Iba tras la huellas del conocer y
ello implicaba saber qué sucede con quién conoce y con quién, a
través de la accion mental o fisica, construye objetos de
conocimiento. Esas hucllas tc dieron la pauta para nombrar lo que

serian los estudios.

Podriamos decir que ¢l punto principal de la teoria piagetiana cs lo
que él mismo llamo interaccionismo entre el sujeto y el objeto. El
sujeto no puede conocer el objeto sino aptica sobre €l un conjunto o

serie de actividades, de hecho, en sentido cstricto, lo define y lo

estructura. At misrno tiempo et abjeto 1ambién actiia sobre ¢l sujer o
* El sujeto cognoscente es el sujeto que construye Piager a traves de su teoria. Cognescente del latin
cognoscere, conecer, Sujetes que conocen ¢f munde, que tonstruyTn objetos tedricos. montales, Mazmurios.
fisicos, maieriales, etc.. que pasan por sambios internos durante ¢sos procesos de constrocciin. Sujelos que se
constituysn ¢n tales a1 “conocer” ¢f mundo cn cf que VIvLn ieTna ¥ SXTRET oI

" €. Gareia Gonzilez, Piuget, p.19.




-t

ik ‘nqd ks
R . .. N

T

romr

responde  a  sus  acciones. promoviendo cambios  cn las

representaciones construidas que el syjeto va logrando acerca de él.

Por fo tanto, existe una interaccidn reeiproca entre el sujeto y el
objeto de conocimiento. Reitero: ¢l sujcto transforma al objeto
(transformacioncs cognitivas) al actuar sobre €l y al mismo ticmpo
organiza y transforma sus estructuras o marcos conceptuales en un ir
venir sin fin. El sujeto conoce cada vez mas al objeto, pues se¢
aproxima mis a €, pero al mismo ticmpo, ¢l objeto sc aleja mds del
sujeto (el objeto sc vuelve mas complejo y plantea nuevas
problematicas al sujeto) 'y nunca acaba por ser conocido
completamente. Esta construccion se da a través de distintas
funciones realizadas por el sujeto, que son: fa asimilacion, la

acomodacion y la adaptacion.

ta

En la asimilacion, el sujeto incorpora clementos dei medio a
estructura primaria para reforzar los esquemas que hereda y para
impulsar las estructuras ya adquiridasﬁ Dec esa mancra, el sujeto
empieza a hacer suyo ¢l mundo, al asimilarlo forma parte del mundo.

Aunque en este mundo asimilabte, todavia no existan los objetos

-
Lot

objeto. Estos ultimos pertenecen todavia a un mismo ¢spacio, Praget

T Cfi, M. Dolte, Paru comprender a Jean Piager, p.52.

8
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o llama estado cgocéntrico,” después del cual se presenta la
b P

descentracion y se separa ! sujeto de sus objetos.

En ¢l proceso de acomodacion la estructura cs fa que se moditica en
funcion de los cambios del medio. En la asimilacin, esta presente la
accion {al principio fisica en su mayoria) que se convicrte en un
punto fundamental, porque es asi como el bebé interacciona c¢on su
medio, por otra parte, cuando el organismo esta sometido al medio,
entonces, hablamos de un proceso que el sujeto Heva a cabo al
mismo tiempo o después de que asimila. Asi tenemos quc:

“La asimilacida de la realidad a los esquemas del nifio implica wia

coRtinga acomegaetn de sues. File da origen  diversas formas de

cquilibrio duranle ¢f proveso de desarroflo intelectual del nifio. La

acomodacion no sélo aparcce como necesidad de someterse al

medio, e se hace necesariy mpién para poder coordimar ios
diversos esquemas de asimilacion’™

Es decir. estamos hechos para asimitar ¢l mundo y sus cosas. Lo que
no quiere decir que somos €omo maquinas traga intformacton.
Asimilamos a partir de la actividad. Actuamos, desde bebcs, sobre
cosas, situaciones, personas, etc. En realidad actuamos sobre aquello
que iremos construyendo como objctos. Cuande asimilamos,

construimos cstructuras y éstas se basan cn los esquemas de accion.

> Micia ¥ okyelo ton LRt mnmE, donds

K cgoceniniamo dotinida nor ef minmo et on
en 2l mismo universo esid ef yo wonveedor al misme niver gue lo que conucs, y donde, ademas, esiu
-Ql STONC: v moanToiento, \l l‘|r-l|r- Bl
whlerenciacidn 55 NeOT leLopci. p20

‘ L. Garcia Gonzdler, op.cil., p.37.
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Una estructura es la integracion equilibrada de esquemas. Cuando
construimos estructuras, a través de asimilar y acomodar, lo que se
produce cs la adaptacion, pero para que ésta exista, debe haber,
primero, un desequilibrio entre la asimilactén y la acomodacién. Hay
ocasiones en las que, io que ¢l sujeto asimila, esta muy lejos de
acomodarse a las estructuras existentes, y entonces, s¢ produce el
desequilibrio. Cuando estc problema cs resuelto a través de la
reconstruccién de las estructuras, entonces, el equilibrio inicial se
restablece y se presenta la adaptacién; en et caso contrario, no hay ni
cambio de estructuras ni adapiacion. Resotver el desequilibrio cs
avanzar en un camino que no tiene fin, y que es como una espiral

ascendente.

Lo que Piaget descubre es que todas las acciones del sujeto, implican
una logica. Porque asimilar, acomodar y adaptar no son producto dc
la casualidad sino funciones y mecanismos claramente establecidos y
que trabajan con un orden y un tiempo especificos, definidos por el
mismo sujeto en su interaccion con su medio. kn base a todo lo
anterior Piaget cred los estadios de desarrollo que parten de lo

biolégico hasta llegar al pensamicnto abstracto y, €stos son:

Estadio sensorio- motriz { 0 a los 2 afios): Durante esta etapa ¢l nifio
activa y cjercita los esquemas reflejos con fos que nace, para

consolidar sus primeros esquemas de accion. Los esquemas de

i0
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accion crecen progresivamente en cantidad y en complejidad, junto
con los avances cognitivos, en el plano afectivo hay un progreso: de
un estado inicial de dualismo afectivo, en el que el nifio no ticne una
conciencia clara de su yo ni establece limites claros entre su realidad
y la de los otros qu¢ o cuidan, pasa a un estado final de
desceritracion, en el cual el nifo pucde establecer relaciones
afectivas con las demds personas y cxiste una diterenciacion entre su

yo y ¢l de lcs otros, ¢sto lo obliga a considerarse uno mas dentro det

mundo real.

Estadio preoperacionat (2 a los 7 afos): El inicto de esta ctapa estd
marcado por la presenciz de funcion simbdlica (representacion). Esta
capacidad se puede apreciar a través del juego simbolico, la
imitacion diferida y ¢l lenguajc, que hacen su aparicion en esta ctapa.
El nifio de csta ctapa ¢s fundamentalmente cgoccntrico, no nuede
tomar ¢l punto de vista dc oira persona. Piaget calitica ¢l
pensamiento preoperacional como mntuitivo, ya que el nifio sc centra
mas en los estados finales Gue en las transformacioncs que los

producen, no es capaz de volver al punto de partida de una

e = In
S 2

s

operacidn, compensando las acciones realizadas con otn

L a1 U & U3 54 - ~

tnversa.

Etapa de las operaciones concreltas (7 a 12 afies): Se caracteriza por

ta habilidad para tratar efectivamente con cONCeptes y operaciones.
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El nifio puede compensar las transformaciones con otras a la inversa,
es decir, su pensamiento sc torna reversible, pues pucde representarse
las transformaciones y no solamente los estados finales de las cosas.

Sin embargo, las operaciones quc domina son concretas, no

abstractas.

Estadio de las operaciones formales (12 a los 16 aftos) : Consiste en
¢l dominio de conceptos y operaciones abstractas. En esta etapa es
posible aplicar ¢l razonamicnto y las habitidades para la resolucion

de problemas en contextos diferentes a aqueilos en los cuales fueron

adquindos.

La comprension de la teorfa de los estadics y de la equilibracion nos
permitird entender como es que Piaget y Kohiberg las tomaren como

punto de referencia para disciar su propuesta de desarrollo moral.
1.2 La relacién entre cognicion y afecto.

Una reacci6n norma! ante la obra de Piaget s pensar que solo trata la
cognicion (pensamiento) y no el afecto (sentimiento). Eso no es
verdad, ya que, si bien su interés se centro especialmenie en el
desarrotlo intelectual, ha especificado claramente que la inteligencia
opera en ambas dreas de la vida. De hecho, cree que cualquier

separacion de las dos es artiticial, como ¢l mismo nos dice:
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“Existe un paraleiisao entre <] desarrollo afectivo y Ta evolucion del

:\o:n\'gami-;n[n_ norose oW eanrimeene vojax npr_—r:_qd(\n@\' Imeiecuaies

e constituyen dus realidades exteriores una de la otra. sino fos dos
. - . . - ?

aspectos complenentuios de toda actividad psiguica™

Por lo que entendemos, para Piaget no puede haber conocimiento sin

atecto, ni afecto sin conocimiento.

Como ya dijimos al hablar del interaccionismo, no podria existir un
desarrollo de estructuras cognitivas si ¢! organismo no estuviera en
constanie interaccion con su entorno, en este proceso el interés juega
un papel central. El interés s¢ experimenia como seniimientc, nos
sentimos movidos a interactuar ya s¢d CON UNa persona, un objeto o
una idea. En estos casos, sino sintiéramos [a atraccién de
relacionarnos, no dirigiriamos nuestra  atencidén Yy  procesos

cognitivos a ellos. Hay una metafora que resume muy claramente el

papel del atecto:

“La alectividad jugard entonces el papel de una fuenle energélica Joe

mooun gcpgnrjc('\ HoTgneonamiema de s im gene i3, norn N sus

2 forma que o funuondn\lw.lu de un
pern no

estivcturas, de la mis
anomond e e et e in n\.mm e Beskna 81 morer

modifica la estructura de la m:lqum:x ,a

Esta es una declaracion de la que partimos para comprender cémo el
afecto no se podria experimentar como sentimiento ¢ emocion a no
ser que se le diera sentido con una estructura cognitiva, ya que, el

juicio moral no es mas que una estructura cogniiiva de como

CAoBmget. Seiy esfudios de pis 5
* (. Delahanty, Les relucioncs entre fu m.‘;h;‘um..e. v du afectividud en el desarrollo del infio, p188.

13
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sentimos que debemos tratar a otros y de como los demas nos deben

g
fratar.

1.3 Dos tipos de moral: de respeto unilateral y de cooperacion.

Un ejemplo de! método que Piaget utilizd para ver c6mo picnsan los
nifios y describir sus niveles de moralidad cs el siguiente: les contaba
una pequefia historia que tenia como protagonistas a dos pequenos,
Augusto y Julidn, comenzaba diciendo: “Un pequcfio muchacho
ltamado Augusto en una ocasion observé que el tintero de su padre
estaba vacio. Un dia, cuando su padre cstaba afuera, decidi6 llenar el
tintero para de esta forma ayudar a su padre, de tal modo que su
padre lo encontraria lieno cuando volviera a casa. Pero mientras
estaba abriendo la botella de tinta, hizo una gran mancha sobre ¢l
mantel; Julidn, por su patic, penso que seria divertido jugar con cl
tintero de su padre, asi gue primero jugo con la pluma y cntonces
hizo una pecquena mancha sobre el mantel”.’® Piaget preguntaba:
;cudl nifio fue mas necio y por qué? Los nifdos de menos de sicte
afios, a menudo consideran a Augusto el mds necio, pues hizo la
mancha méas grande. Pero los nifios mayores, en la ctapa de
ceoperaciOn, reconacen gue Augustc enia buenas mtenciones y que

hizo la enorme mancha por accidente, micntras que Julidn hizo la
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Los juicios morales inmaduros s¢ centran solamente en ¢l grado de la
falta; tos juicios mas maduros consideran la intencién. El respeto por
la ley en el nifio de seis afios s¢ basa en una compresion de las reglas
muy parcial y egocéntrica, como quicn estd entrando en ¢t mundo dc
la interaccion social conscientemente, pos primera vez, €l mifio de -
seis afios es muy conscicnte de !a presencia de las autonidades
(normalmente adultos) que insisten en que siga las reglas. No sabe
por qué insisten. sélo que debe obedecer. Se imagina que las reglas
de los adultos siempre han estado ahf y no s¢ pueden cambiar. No
puede alejarse de su propio rol y ver sus accioncs desde la
perspectiva de los demds. Asi, cree que estd siguiendo las reglas
fielmente incluso cuando no lo estd y se imagina terribles
consecuencias si se desvia de ellas. Es por esto que Piaget llama a

cste estadio de respeto unitateral (sélo en una direccion).

A medida que ¢l nifio adquicre mayor ¢Xpericncia en interaccion con
otros, particularmente sus comparicros, su coraprension de las reglas
cambia. Implicados en discusiones comuncs, los compafieros sc
comunican sus intenciones mds facilmente y pueden verse asi
Mismos como otrds personas que teman decisiones. Desarrollan un
sentimiento de igualdad y una comprension de que la otra persona
obra y piensa de forma muy parecida a ellos mismos. Este sentido de
compartir, basado c¢n la capacidad de coordinar pensamientos y

accicnes, madura en el concepto moral de cooperacion. Las reglas
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cmergen como acuerdos tomados para asegurar que todos actien de
forma parccida. El respeto por las reglas ¢s mutuo en tugar de
unilateral: uno respeta las reglas porque los demas lo hacen y porque

uiere participar igualmente cn las actividades conjuntas del 0.
g §]

Il movimicnto del primero al segundo nivel no ¢s un Proceso
puramente cognitivo. Los nifios no picnsan sencillamente en una
queva definicién de reglas y respeto, mds bien la redefinicion
cognitiva emerge a medida que los nifios negocian una nueva serie de
relaciones sociales. Al hacerse compaﬁcros. lentainente  van
desarrollando conceptos morales para guiar su conducta. La conducta

de los nifios s¢ hace mas racicnalmente guiada por las reglas a

medida que entienden mejor los conceplos sociales en que €stas

operan.

1:ste desarrolto social implica conocimiento y atecte. Obviamente, s
Ios nifios no se sinticran emocionalmente atraidos a cooperar con Sus
compaficros, no habria motivacion para desarrofltar un nucvo
conjunto de relacioncs. Pero en ¢l desarrollo, las cmociones son
también cognitivamente reestructuradas. El respeto en ci primer nivet
esta basado casi completamente en el miedo. Para el segundo mivel,
aunque los nifios todavia tienen miedo de otra gente, han aprendido a
distinguir et respete del miedo, akora, ¢l respeto se basz €n un

sentimiento de implicacién continua cx €l sentido de que es justo que

S



todos sigan las mismas reglas: {os nifios no nceesitan ya autoridad

para ajustarse a reglas de comn acuerdo.

En [a sigutente tabla sc muestran las caracteristicas génerales de dos

etapas morales propuestas por Piaget.

Las Dos Etapas del Desarrcllo Moral segiin Piaget.

ETAPA 1 ETAPA 1

b5 CONCEPTOS Morahdad de respeto unilateral. Moralidad de la cooperacion.

MORALES

El nifio ve un acto como totalmente [Los nifos pueden ponerse en el
correcto o incorrecto y piensa que  Jlugar d2 otros. No son dogmaticod

PUNTO DE . ; g )
VISTA todo ei mundo lo ve de la misma len sus juicios, si no que ven que
forma. Los nifos no pueden ponerse les p sible mas de un punto de
len el lugar de otros. vista.
El nifo j Srmi e
1 1 consecuoncis fisicae, no de 1a-[E| i uzga fos actos por las
INTENCION S ' .. _ [intenciones, no por las
motivacion que se encuentra detras ’
lconsecuencias.
de ellos.
El nifio reconoce que las reglas
ison hechas por la gente y que la
REGLAS £! nine obedace ias reglas porque  lgente puede cambiarias. los nifcs

son sagradas ¢ inaiterables. se consideran a si mismos tan i
capaces de cambiar las reglas
como cualquier otro.
£l respeto mutuo por fa autoridad}
y por tos grupos de referendia les j
permite a los ninos evaluar sus
propias opiiones y habilidades, y
liuzgar a las otras personas en
forma objetiva.
Los nifios favorecen el castigo El nino favorece e! castigo suave
sevare. El nifio siente que le castigo lque cempensa a la victima v
CASTIGO  en si define lo incarrecto de un acto;|ayuda al culpable a reconocer por
un acto as malo si se obtiene que un acto es incorrecto,
lcastigo, lievandolo asi a corragirse.
Ef ninn confunde la ley moral con ia
ley fisica y cree que cualquier
CONCEPTO DE [accidente fisica o desgracia que L} nific no confunde la desgracia
JUSTICIA  jocurra después de un mal natural con el castign.
corrpoctamiento es un castigo de
Divs o de otra fuerza sobrenatural.

£1 respeto unilateral conduce a
sentimientos de obligacidn para
obrar de acuerdo con fos estandares
de los adultos y para obedecer sus
reglas.

RESPETQ POR
LA AUTORIDAD
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Las investigaciones dc Piaget sobre ¢l desarrolio morai no se
extendieron a nifios mayores de doce afios, ni especificd nunca con
detalle las etapas de desarrollo moral, sin embargo, su aportacion a
este campo fue importante ya que ideé un método para acercarse al
pensamiento moral dc los niftos: Ias breves narraciones que
representaran  cierto conflicto moral. Después de estos estudios
iniciales volvid a su trabajo sobre el desarrollo de los estadios
copnitivos que hemos repasado en cste capitulo. El trabajo de
esbozar los niveles de juicio moral lo continud, como veremos en el

siguiente capitulo, Lawrence Kokhlberg,
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CariturLo {1

LA TEORIA DEL JUICIO MORAL DE LAWRENCE

KOHLBERG.

2.1 Concepto de juicio rioral

“Hay posibilidad de gue nos den unas
instrucciones  verpales  sobre  come
resolver  determinado  problema,  como
ocurre (recuentemente en la escuela. Esto
fuciita nuesira 1area, pero muchas veces
no supone la [ormacién de un nuevo
eSueing generalizable a okras
sitwaciones. por ¢so ¢s convenicme dejar
que ¢! sujeto exploie  sus propias
soluciones™. "

Juan Delval.

, s .. . 1 . . . . .
La tecoria de Kohlberg yarte de las  investigactongs  sobre el
g f

desarrollo cognitivo v moral de Piaget. Fue en ia década de 1950

cuando Kohlberg asumid la tarca de darle continuidad u esta iinca de

investigacion aplicando el concepto de desairollo en estadios,

formulado para el estudio del desarrollo cognitivo, a la comprension

del desarrollo del juicio moral. Para comprender el pensamiento de

Kohlberg, explicaremos, ¢n primer lugar, io que ¢l entendia por

1y Delval, Urecer v Pensar: La cansiruccion del comocimienio en fa esciele, p.80.

o awrener Xoniberz, nucido on 127 en U

e, Nueva Yo', deascendoics judia, i dociota o

Psicologia por la Universidad de Chicago en 1938 Fundi y dirigié e Centro para fa bducacidn Moral eu la
Universidad de 1 farvard donde impartio las disciplinas de educacicn y psicologia social Murié en 1987,

19
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Kohlberg sc reficre al juicie moral como “..la capacidad del sujeto
que le permite diferenciar o que esta bien de lo que estd mal, los
factores que posibiiitan a ésta son cl desarrollo cognitivo y la
perspectiva social”,””  ¢stos condicionan ct grado de empatia y la
capacidad para asumir roles, sin embargo, su éxistencia no garantiza

el desarrollo del juicio moral.

El juicio moral asi entendido, es la capacidad intelectual que nos
permite elaborar opinioncs razonadas sobre lo que decbe ser y que,
ponemos en practica cuando debemos enirentarnos a situaciones de
indofe personal o social que planteen un conflicto. Esto requtere de
un periodo de desarrollo y formacion que permite elaborar Ccriterios
de razonamiento Optimos para aplicarlos con soltura y coherencia en
situaciones variadas, por otra parte, ¢! dominio del juicio moral y su
uso continuo deben convertirse en  habitos que actuen ¢n la

resolucion de los conflictos morales.

2.2 Los dilemas morales como medic para crear desequilibrio

cognitivo.

Para estimular e! desarrollo dei juicio moral, Kohiberg propone
presentar a los sujctos pequenas narraciones Hamadas dilemas
morales hipotéticos donde se plantee cierto conflicto moral, el diiema

debe ser inferesante para capiar ia atencion del sujeto ya que de esia

™y Kohlberz, La educaciin moral, p.87.
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manera se involucrara ¢n la discusion por encontrar la mejor
solucion pdsiblc. La discusion dc dilemas morales tiene como
propésito generar el descquilibrio cognitivo, éste surge cuando el
sujeto conoce durante la discusién del dilema niveles de
argumentacion superiores ai suyo, al tratar de asimilar fa nueva
informacion, el individuo tiene que alterar su actual estructura de
pensamiento para acomodarsc a una mayor complejidad, entonces
comicnza la creaciéon de una nueva cstructura, asi se promueve la
adquisicion de nuevos conocimientos y el restablecimiento del
equilibrio cognitivo, hasta que ¢! individuo, nuevamente tropiece con
modelos de argumentacion superiores al suyo, y esto genere en €l un
nuevo desequilibrio. En otras palabras, el contacto con la realidad
produce desequilibrios y conflictos que se tratan de resolver actuando
nuevamente, asi el sujeto resuclve un problema y crea nuevos
esquemas que le van a permitir resolver nucvos probicmas en un
proceso indefinido. Como Juan Delval nos dice: “ta motivacion del
sujeto para actuar, y por tanto para aprender, es cntonces intrinscea.
esta en ¢l mismo, y en los resultados que con ella alcanza™.**

Los dilemas morales sc pueden usar tanto con nifios como con
adultos siempre y cuando scan adaptados a sus edades. Dada la
importancia que tiene el correcto plantcamicnto de dilemas moraics,

es necesario definir ciertas caracteristicas con las que ha de contar

1. Delval, £l conociniieato como deseo, p.29.
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cada dilema para su correcta presentacion. Los dilemas han de tener
siempre un protagonista, tna persona ¢ uUn grupo que experimenta un

conflicto. El protagonista es ei responsable de tomar una decision

e

ante el contlicto, por lo tanto, los alumnos deberan razonar y decidir
desde su punto dc vista. Un dilema para ser tal debe exigir del
protagonista una eleccion cntre alternativas distintas que supongan
consecuencias también difcrentes. Habitualmente se presentan dos
alternativas que plantcan un contlicto moral porque cada uno supone

valores que en alguna medida son defendibles. No se trata pucs de

' presentar una alternativa claramente reprobable y otra .iaramente
aceptable, se trata de presentar alternativas que por algin motivo son
dignas de ser defendidas ambas por ¢l protagonista, de este modo se
estimula una retlexién cuidadosa. A continuacidn se presenta como

cjempio uno de los dilernas mas usados per Kohiberg:

[,

“En Europa, una mujer estaba a punto de morir de un tipo de cancer
muy especial. Habia una medicina que segin los médicos podia
salvarla. Eran un tipo dc medicina que el farmacéutico de la misma

ciudad habia descubierto recientemente. La medicina era cara de

ey

producir pero ¢l farmacéutico cobraba diez veces mas de lo que a él,
I le habia costado elaborarla. El pagé 2 000 délares, pero cobraba

20,000 por una pequefia dosis. El marido de la enferma, Enrique,
! acudié a todo ¢l mundo que conocia para pedir prestado, ¢ intenté

todos los medios legales, pero sélo pudo conseguir 10,600 dolares, la

22
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mitad de lo que l¢ costaba. Enriquc'!c dijo al farmacéntico que su
mujer se estaba muriendo y le pidié que le vendiera el medicamento
mas barato o que se¢ lo dejara pagar mas adclante. Pero ¢l
farmaccutico dijo: “No, yo he descubicrto la medicina y tengo que

ganar dincro con ella”. Entonces, Enrique entré desesperado en la

farmacia y robo la medicina para su mujer™."”

Después de contarles los dilemas, Kohlberg y sus colegas hacian
algunas preguntas a las personas para mostrar como habian legado a
sus decisiones, Kohiberg estaba menos interesado en las respuestas
mismas que en el razonamiento que llevaba a ellas. Su mayor interés
se centra en el razonamiento cmpleado, la respuesta representa el
contenido del pensamiento del sujeto, micntras que el razonamicnto

representar la forma o estructura del pensamicnto.

De las respuestas que recibio, Kohlberg concluyé que existia cierta
relacion entre el nivel de razonamiento moral y el cognoscitivo de
cada persona. El razonamiento deducido de las respuestas de los
muchachos convencié a Kohlberg de que muchas personas elaboran
juicios morales por si mismas mas que simplemente internalizar los
patrones de los padres, macstros o comparieros. Sobre las bases de

tos diferentes procesos de pensamicnto revelados en ias respuestas,

" E. Pérez, op.eat., p. 77,
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Kohlberg describi¢ tres niveles de razonamiento moral y seis

estadios de desarrolle que estudiaremos a continuacion.
2.3 Niveles y estadies del juicio moral.

Para adquiric una visién amplia de la tcoria dc Kohlberg
comenzaremos por describir los tres niveles de juicio moral. El
primer nivel lamado preconvencional, a menudo caractertza el
razonamicnto moral de los nifios, pero adn muchos adolescentes y
algunos adultos persisten en éste razonamiento; el segundo nivel, ¢l
convencional, normalimente surge en la adolescencia y permancce en
la mayoria de los adultos; el tercer nivel ¢s el posconvencional, es el
mds raro ya que surge, si acaso durante la adolescencia o al comienzo

de la adultez.

Una persona que estd en cb nivel preconvencional enfoca una
cuestidn moral desde la perspectiva de los intereses concretos de los
individuos implicados. No estd interesada en lo que la sociedad
define como el modo recto de actuar en una situacién dada, sino sok
en las consecuencias concretas con que se enfrenten los individuos al
decidir sobre una accién en particular. En ¢l nivel convencionai ¢!
sujeto actia de acuerdo a lo que ta sociedad espera de €l ne sdlo se
esfuerza por evitar ¢l castigo, sino también por vivir de acuerdo a io

gue se considera un puen micmbro de la sociedad. i.a persona que s¢

L
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encuentra en el nivel posconvencional enfoca un problema moral
desde una perspectiva superior a la sociedad, cs decir, puede ver mas
alta de las normas y leyes dadas por su propia sociedad. Por ejemplo,
en relacion al dilema de Heinz puede cuestionar las leyes con el fin

de justificar {a nccesidad de salvar fa vida de una victima inocente. -

Para comprender mejor estos niveles podemos empezar por encontrar
paralelismos entre el desarrolio moral y ¢! desarrollo cognitivo. En
primer lugar, las personas que adoptan una perspectiva
preconvencional son muy concretas en su enfoque, esto 10s sugiere
que su razonamiento moral se basa cn ¢l nivel de las operaciones
concretas del desarrolio cognitivo; los que adoptan una perspectiva
convencicnal consideran las cuestiones mas abstractas de lo gue la
sociedad esperaria de cllos, su razonamicnto moral se basa en las
primeras operaciones formales; finalmente, los individuos que se
cncuentran en ¢l entoque posconvencional, picnsan y cimplean un

razonamiento basado en fas operaciones formales avanzadas.™

Kohlberg define dos estadios per cada nivel, seis en total, €l liama
estadio de desarrollo a la manera consistente de pensar sobre un

: onli i - oy :
aspecto de la realidad.”” A continuacién prescntamos una breve

descripcion de los seis cstadios.

L Kohtberg, Lo reiacion ontre desarratlo Itgieo s moral p

i Cfr., Ibidem, p.99.
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El estadio | representa ¢l razonamiento moral del nifio que ha dado
¢l primer paso mas alld del egocentrismo. Si e nino cgocéntrico no
puede asumir ¢l rol o perspectiva de cualquier otra persona, el
siguiente paso en ¢! desarrolto es la poscsion de csta capacidad. Lo
que sigue a este reconocimiento ¢s cf deseo de hacer lo que quiera ia
madre, los descos u ordenes expresados por la tigura de autoridad se
convierten en reglas quc el nifio comprende que debe seguir porque,
si nmo lo hace, cree que sera castigado. Para entender este
razonamiento, debemos recordar que estamos hablando de un nifio
cuyo pensamiento cognitivo esté limitado al nivel preoperatorio o al

comienzo de las operaciones concretas.

£| estadio 2 representa un gran avance sobre el primero, €ste se
anuncia por cambios en las habilidades cognitivas y de asuncion de
roles cn el nifo. La mayoria de los nifios comienzan a desarrollar
operaciones logicas concretas; se hacen capaces de distanciarse de
sus percepciones inmediatas y mirar un problema desde una
perspectiva mas distanciada. Por ¢jemplo, en la conservacion de
liquidos, no se¢ engafian con la altura de! liquido en el tubo, sino que
miran al proceso de verterlo de un tubo a otro y revierten el proceso ‘
en su mente. Con respecto al desarrollo morat se origina la capacidad
de asumir roles. Después del logro inicial de asumir el papel de otra
persona, ¢l nifio comienza a coordinar perspectivas, esto ¢s, despucs

de descubrir que otras personas tienen voluntades distintas de la

26
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propia, poco a poco va descubriendo que la voluntad o perspectiva
dei otro no es tan estitica como €l s¢ habia imaginado. Mas bien, la
otra persona se puede poner €n el fugar del nifio y ver por qué esta
haciendo algo. Como resultado, ¢l otee puede cambiar su posicion

original 0 su juicto sobre las acciones del nifio.

El desarrollo del estadic 3 marca la entrada del precadolescente en el
nivel de razonamiento mora! convencional, por tanto, implica
cambiar la perspectiva social de fos intereses concretos de individuos
. los intereses de la sociedad. El cambio en perspectiva social va
normalmente precedido por un cambio de capacidad cognitiva y de
asuncion de roles. Por el lado cognitivo, el pensamiento abstracto
representa ¢l principio de las operaciones formales. En el campo
moral, ia capacidad de asumir roles normalmente da un paso
mmportante entre ¢i estadio 2 y ¢l 3. En el cstadio 2 cl nifio se da
cucnta de que otras personas pucde asumir su ro! como €l puede
asumir el de cilas. En el estadio 2 se produce ta capacidad de salir de
la relacion de dos personas y mirarla desde la perspectiva de una
tercera; adoptar la postura de una tercera persona permite percibir
como reaccionara el grupo ante su tratc con otros individuos. Las
personas que se encucniran en este estadio tratan de comportarse de
acuerdo a lo que los otros esperan de ¢l como miembro de su grupo o
sociedad. En relacién al dilema de Heing, las personas del estadio 3

estarian preocupadas con 10s compromisos de éste Como esposo y



con fa falta de humanidad det farmacéutico y su incumplimicnto de

las expectativas que se tienen de un micmbro de la profesion médica.

El cstadio 4 sc caracteriza por la capacidad de tomar ¢l punto de vista
compartido del otro generalizado, ¢sto ¢s, una persona adopta la
perspectiva del sisterna social en ef que participa: su institucidn,
sociedad, sistema de creencias, ¢tc., lo que caracteriza estos
argumentos es la estructura de razonamicnio que mira a una cuestion

social dada desde la perspectiva de un sistema de leyes y creencias

frio. Por ¢jemplo, en relacion al dilema de Heinz, las personas de

este estadio estan de acuerdo en que Heinz estd obtigado a salvar a su
gsposa y quc ¢l farmacéutico ha actuado inhumanamente, pero
también se preocupan por ¢l robo de Hcinz, porque debilitaria et

orden moral de la sociedad.

Los estadios 3 y 6, son ctapas gue se derivan filoséficamente. Una
vez que el adolescente ha aicanzado ¢f estadio 4, su razonamiento
mora! sc¢ basa cn operaciones formales plenas v es consistente con la
mayoria de los adultos. Cn este punto de la teoriz de Kohlberg
podemos preguntarnos, (qu¢ poco satisfactorio puede encontrar un
adolescente su razonamiento del estadio 4 que ¢ ileve a cuestionar
sus supucstos v a buscar una nucva base de juicio moral? Kohiberg
sugierc que se¢ debe a ia “crisis de relativismo”. Los limiies de esia

etapa de razonamiento son mas notables cuande una persona que esté

2
o0



e 2 L .
fezs

-

en ella debe tratar con la diversidad fuera de su propio sistema. Por
ejemplo, ¢qué garantia puede ofrecer un sujeto del estadio 4 que
pertenece a un sistema religioso a gente de tradiciones muy
distintas?, st crec quc la homosexualidad es pccado, jpuede
considerar a los homosexuales de aigin otro msdg’que como
pecadores?. Las personas del estadio 4 conciben la moralidad como
un sistema fijo de leyes y creencias, no pueden dar mucha validez a
otras posiciones sin amenazar las suyas propias. Sin embargo las
personas del estadio 5 y 6, exploran concepciones de moraiidad
alternativas y pueden encontrar que no tienen razones validas paia
concluir que su modo de pensar es mas moral que las altenativas.
Como resultado, pueden adoptar una perspectiva relativista, es decir,
lo mejor que se puede hacer es lo que se piensa que esta bien siempre

que no se impida a oiros que hagan lo que ellos a su vez piensan que

es bueno.

En la siguiente tabla se muestra el paralelismo que hay entre los

estadios del desarrolio cognitivo v el desarrcllo moral.

26



Estadios del desarrollo cognitivo vy del juicio moral.

Estadio Cognitive.

Estadio Moral.

Preoperacional.

Aparece la funcion simbdlica, pero el
razonamiento esta marcado por la

wreversibilidad.

Estadio 1.

Las consecuencias fisicas de una accion
v {os dictados de las autoridades definen

el bien v el mal.

QOperac,ones Concretas.

Las caracteristicas objetivas de un objeto
estan separadas de la accion a la que se
refieren; se desarrollan las destrezas de

clasificacion, seriacion y conservacion.

Estadio 2.

Lo correcto se define como lo que sirve
a los intereses y a los deseos propios, y
la interaccidn cooperativa se basa en

términos de simple intercambio.

Comienzo de las operaciones formales.

Hay un desarrollo de la coordinacidon de la
reciprocidad con inversidn, se puede utidizar

la logica proposional.

Estadio 3.

Se hace hincapié en los esterzotipos de
la buena persena y en una preocupacion

por la aprobacién.

Tempranas operaciones formales basicas.

Surge la via hipotético deductiva, que
requiere capacidades de crear unas
posibles relaciones entre las variables y y

de organizar andlisis experimentales.

Estadio 4.

El foco esta en manterier el orden social
obedeciendo la ley y cumpliendo con el

deber,

30



| . Estadic 5,
i Operaciones formales consolidadas. !

Las operaciones formales estan fnalizadas y Lo correcta se define por standars
mutuos sobre los que la sociedad en !

son sistematicas. conjunto se ha puesto de acuerdo.

L e

En este capitulo hemos expuesto la teoria del juicio moral de
Kohlberg y su relacion con el trabajo de Piaget sobre el desarrollo
cognitivo, asi como la importante funcién que tienen para su teoria
tos dilemas morales, todo esto le permitio formular una teorfa moral
mas compleja que la realizada por el cientifico suizo. El estudio de

ambas teorias, pero sobre todo la de Kohlberg, nos permite estudiar

de que manera ha influido en el campo de la educacion, y en
particular como podemos adaptar la téenica de los dilemas morales ai

aula a través del cuento infantii.




Carituro 1M

LA TEORIA DEL DESARROLLO MORAL Y SUS

IMPLICACIONES EDUCATIVAS.

=8i unos breves periodos de debaie en
ciase pueden 1cner un cfecto substanciai
en ¢f desarrolio weral, una preccupacion
de base, continuada y psicologicamente
soitda por la influencia de ia escueia
subre €1, deberia tener efectos mucho mds
proflundos. Esta preocupacidn lraspasaria
ios  programas dc  ciencias  sociaics,
filusofia, historia, en ves de representar
un  drea  nueva. Mas  prolundamente
afectaria  is  aimdsfern social vy i
estructura de justicia de la escuela. ™

Lawrence Kohlberg.
3.1 Educacion, Valores y Desarrollo Moral

La dimension moral estd implicada tanto en cf proceso como en cl
contenido de ia cscolarizacion. Profesores y alumnos encuentran
valores y cuestioncs morales constantemente v, sin embargo, 1os
temas a menudo estan ocultos y no se perciben como preocupacienes
importantes, incluso cuando les profesores son conscientes de ello,
pueden sentir que les falian las aptitudes necesarias para ayudar a

sus alumnos a adoptar valores y desarrollar perspectivas morales mas

adecuadas. La escucla es el lugar donde s¢ manifiesian y ensefian

" | Kohlberg, Ei desarvollo del juicio moral, p.§7.
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valores, aunque no siempre sea ¢l objetivo explicito o consciente de
quiencs participan en clla, Aqui es donde cobra importancia el
curriculo formal ¥ el curriculo oculto; ¢l primero se caracteriza por
ser planificado y cstar entocado a las actividades escolares; el
segundo se reficre a los conocimientos y actitudes aprendidos o
expresados en la escucla. Ef sentido de lo oculto cobra importancia
porque sc estima que los cducadores exigen, con base en sus
creencias, ciertas conductas, conocimientos o actitudes a los
educandos. La teoria del desarrollo moral de Lawrence Kohlberg nos
pmporciona el marco conceptual para reflexionar en torno al papel
que desempefia la educacion y los profesores en cl desarroilo morai

de sus alumnos.

Cualquier discusién sobre ct rol de fa escuela en los valores y fa
educacion moral  debe comenzar por el supueste de que la
educacion debe tener lugar en un contexto social y politico ilamado
“democracia”, entendemos como tal af sistema politico y social en ¢l
que existe la mayor igualdad y responsabilidad companida,zf’ ta
democracia como sistema de gobierno supone comportamientos
sociales congruentes con ese sistcma de gobierno, éstos suponen que
la mayoria de ta poblacidn interiorice determinados valores. Es
impensable que el sistema politico funciene democraticamente o que

la sociedad conviva democraticamente sin gue los comportamienios

" Cfr | C. Edwards, Seciedrd y desarroflo moral. p 105,
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de los ciudadanos sean responsables v sin que haya una convergencia
entre las normas civiles prescritas a los ciudadanos y las normas
minimas de moralidad publica que ¢stos acepten como suyas, por
esto la democracia en su raiz ¢s un asunto moral. En un régimen
fotalitario por ejemplo, la determinacion de sus objetivos y métodos
seria completamente distinta, ya que una vez que se hubiera
establecido la “linca del partido”, todo o que se nccesitaria serian
materiales para desarrollarla. La implementacion de la instruccién cn
los vaiores y sistema moral rectos estaria fucrtemente controlada y
centralizada. En una situacién  democratica tal  control  es
incompatible con los valores del pluralismo y la iibertad de
pensamiento; por cllo reiteramos que la democracia es cn ¢l tondo
una construccion moral, ya que, para que llegue a arraigarse ¢n una
sociedad es indispensable que los valores en que se sustenta scan

. ; . 20
vividos responsablemente por ta mayoria de sus miembros.™

La escuela, sea del nivel o enfoque quc sca, se sustenta cn
determinados  valores que cstan explicitos o implicitos cn la
organizacion, en los planes y programas v en la dindmica escolar. En
otras palabras, cn los procesos cducativos existen valores que se
manifiestan y que reflejan o contribuyen a la orientacion y a la
formacion moral de quien dirige la educacién, pucs éstos son
espacios donde se “condicionan las formas de refacion interpersonal

P Cfr L P Lanapl, L raiz morad de fu democracia, p27.
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y del gjercicio de fa autoridad”.” Al llevar a cabo esta funcion, sc
espera que sc ayude a los alumnos a aprender a respetar y a valorar
las diferencias individuales y de grupo, ademas de las funciones de
conservacion y transmision. Las escuelas, son instituciones cargadas
de valores y, por su misma funcion deben transmitir el conocimiento, -
las habilidades y fos valores nccesarios para sobrevivir en una

sociedad sicmpre cambiante.

Al pensar en el signiticado de los valores en ta educacion moral, dos
asuntos relevantes surgen dc inmediato: el sentide de la vida v la
convivencia humana. Por ello, la preocupacién que aqui surge s
establecer una nocion de valor que oriente la practica docente para
trabajar tanio las razones para vivir como la preparacion para la vida
social. Una definicion de valor que logra integrar esto se debe a
Cesar Mufioz Izquicrdo, quien nos dice:

Ty valor significa literalinente, alyo que tiene un precio, que o

precinse. que vale fa pena v por in que ci hombre esta dispuesio a

suliin y a sacrificarse, ya que le da una razon para vivir, v, sioes
Lo S
NeCesariy, aln para N

De ahi que los valores otorguen a la existencia humana la dimension
del sentido. Los valores proporcionan motivos, identifican a una
persona. le dan rostro, nombre y caracter propios. Los valores son

algo fundamental para la vida personal, puesto que definen la calidad

5 Ihidem, p.3s.
» ’ . .
= C. Mubioe lequicrdo, Educur en un moarco de valores, pdl.
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de la existencia, su anchura y su profundidad. Esta definicion
identifica claramente a fos valores con ¢f sentido de la vida, un valor
es una razdn para vivir que condiciona la vida humana. Valor y
sentido para la convivencia van de la mano, son la esencia de su

signiticado, de su dctinicion.

Los valores requicren de una decision personal para aprchendersce y
de decisiones circunstanciales para vivir en funcidn de ellos, asi, al
asumir valores s¢ refuerzan mancras de ser que portan actitudes
observables. Al mismo tiempo, los valores asumidos
conscientemente, s¢ constituyen como criterios fundamentales para
tomar decisiones tuturas. La educacion moral, por tanto, apunta o
debe apuntar a trabajar un método para tomar decisiones de tipo
moral, en este punto nos inclinamos por la propuesta de Kohlberg, ya
que como rccordamos al estudiar su teoria, conduce al sujeto al gcto
reflexivo. La accion en si misma es responsabilidad ética de la
persona, enseilar un método para valorar y decidir es responsabitidad
del educador, en este sentido, la teoria del desarrolio moral les asigna
una papel importantisimo en la transmision de valores, como lo
veremos mas adelante, al estudiar las funcion del educador en la

teoria dei desarrollo moral.
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El reto cructal de la educacion moral cs preparar a la gente para
decidir auténticamentc dentro de tas circunstancias cn las que les
toque vivir; la salida que sugerimos para la crisis social y humana

que enfrentamos es que las decisiones y ltas acciones de personas ¢

instituciones busquen c! beneficic ajeno. Planteamicnto si se quiere

romantico o extremo, pero de profundas consecuencias positivas en
el desarrollo de personas, grupos, sociedades y acciones. Mientras
todos sigamos buscando sélo ¢l propio beneficio en nuestras
decisiones y acciones, no hay salida para ¢l drama que enfrenta ¢l
género humano. Es tiempo que personas y grupos sociales
reflexionemos scriamente sobre el sentido de nucstras acciones,

inclusive las aparentemente generosas y solidarias.

El papel de la educacién en esta dindmica es de crucial impertancia,
pues si un alumno aprende a decidir auténticamente en fa basqueda
de un bien particular, como lo ¢s su cducacion, también sabra decidir

en un futuro cuando tenga que resolver conflictos morales.
3.2 El profesor como educador moral.

Como en cualquier otra area de la ensefianza, ¢ educador moral
necesita adquirir ciertos conocimientos, en este caso los principios de
interaccion que subrayan la teoria del desarrollo moral de Kohlberg.

El educador moral no usa este conocimicnto para hacerse un



especialista en la materia de la teoria del desarrollo moral, mas bien

se aplica a cstimutar ¢! proceso especifico de la interaccion social.

La tarca del profesor es dar a la teoria del desarrollo un significado
sustancial para un grupo determinade de alumnos en un momento
determinado de su desarrollo. Dicho de otra mancra, los profesores
necesitan reflexionar sobre las caracteristicas de desarrolio del grupo
concreto de nifios y adolescentes con los que estan trabajando.
Cuanto mas especifico y definido sea este conocimiento, mas
eficientes seran ias experiencias educativas disefiadas para estimular

su crecimento.

Al emplear la teoria del desarroflo moral de Kohlberg en el aula, los
profesores deben entender que lo que constituye un problema moral
es diferente para un alumno de diecisicte afios y para uno de siete,
csto es muy importante a la hora de presentar un dilerna moral ante
un grupo de nifios, por io que aqui se propone que ¢! educador se
adentre en ¢l mundo del géncro del cuento infantil, con una
cuidadosa sensibilidad pedagogica, scleccionando, en la riquisima
produccion existente, aquellos textos que ofrezcan garantias desde un
punto de vista moral, literario v pedagogico. Cuentos que puedan
generar esa “tension cognitiva” que los mifos deben resolver
mediante la retlexion y discusion moral. Ademas de conocer las

caracteristicas det desarrotlo de sus alumnos, tos profesores necesitan
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captar qué cs lo que fomenta el crecimiento de los estudiantes para
superar su actual estadio de desarrollo, esto cs, deben considerar lo
que hacen de hecho en la clase para ofrccer un ambiente que asegure

que el desarrolio moral va a continuar produci¢ndosc.

La investigacion de Kohlberg ha probado que ¢l profesor puede ser
muy importante en la creacion de condicioncs que promucvan cl
desarrollo moral.™ Ticne dos funciones principales en este proceso:
en primer lugar, la creacion de contlicto cognitivo €s uno de los roles
mds importantes del educador moral, cultivar el didlogo es el medio
principat de hacerlo, es funcidén del profesor promover intercambios
sociales que abren a los alumnos a estadios de razonamiento moral
superiores al propio, y animados a ir mas alld de sus modos de
razonamiento actuales. La segunda funcién importante del profesor
es estimular la capacidad de los alumnos de adoptar et punto de vista
del otro, esto es, asumir ¢l rol de otra persona, aqui, otra vez, ¢l
didlogo cs el medic basico por ¢l que se da el proceso de asumir
roles, las oportunidades para esto estimulan el desarrollo moral. En
teoria, el asumir roles ¢s crucial para el desarrollo moral porque el
conflicto cognitivo resulta de ser capaz de tomar la perspectiva del
otro, si no pudiéramos adoptar ¢! punto de vista de los demas, no

veriamos ¢l conflicto.

T Cfr, L. Kohlberg, £l desarroliy morai de Tos mioy mediante la discusion en clase, £.109.
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Sugerencia para una discusion moral en el aula.

Paso 1. a)lntroducir
Confrostar un el dilema.
dilema moral. b)Sefialar la
naturaleza
Establecer las Pase 2.
FAZONCS gue lg-——- Tomar una
fundamentan postura sobre ¢l
las posturas dilerna original.
nrivinales

Paso 3. Examinar las

Avenguar los distintas
fundamentos de ™ razones
Jas otras individuales
nerennag ran ba nlace

3\
Mantener una ! Paso 4.

| postura o l——- Adoptar una

| adopiar una razon pRra ung
nueva posiura. posLurL

3.3 Elideal pedagégico de Kohlberg: La “Comunidad Justa”.

Kohlberg tealizé grandes esfuerzos para crear varias “comunidades
dentro de las escuelas”, con el proposito de incorporar aspectos de su
teoria dei desarrollo moral a {a educacion. Este centro se llevaria

democraticamente, teniendo los profesores y los alumnos cada uno
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voto en la toma dc decisiones cscolares, trabajarian juntos para

construir un espiritu de comunidad dentro del centro.

El gobiemo democratico estd en el nicleo del enfoque de la
“comunidad justa”, para que¢ alumnos y protesores superen su
dependencia de modelos tradicionales de autoridad, tiencn que
aprender a participar democrdticamente cn ta responsabilidad de la

toma de decisiones.

En la “comunidad justa” la primera posicién es que hay que dejar en
lo posible que los propios alumnos cuiden de la regulacién de los
asuntos intenos de la escueta y, sobre todo, de la dilucidacién de los
conflictos morales, a este fin se establece en la escucla un gran
nimero de comités, grupos de didlogo y comisiones, asi come una

asamblca donde sc reGnen regularmente.

Kohlberg subraya las ventajas que ofrece a educacion cn la escucla
de la “comunidad justa”, ya que €ésta proporciona ante todo un
camino con el cual pueden evitarse los dos extremos posibles en los
programas de cducacién moral en la escuela. Uno de tales extremos
lo constituye, en palabras del propio autor, “...1a clasica ensenanza
moral dada por el maestro de escucla y la adoctrinacién que quiere
infundir arbitrariamente” > El otro extremo lo representa el
relativismo de Tz clarificacién de valores y programas parecidos que

H Ibidem, p. 77.
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no conticne principtos orientativos concretos y consideran como

detendible cualquicr conviceion moral.

Frente a todo esto, ¢n la cscuela de una “comunidad justa” los
alumnos deben tener la oportunidad de poder decidir por si mismos
sobre gran parte de las normas escolares y demas asuntos morales
relevantes. Kohlberg considera cste modo de administrar la escuela
como “justo”, no solo porque ¢s directamente democratico, sino
porque permite la participacion de todos. La tarea de los profesores
es ayudar a los alumnos a formar un razonamiento moral sélido que

ios lleve a tomar decisiones comunitarias.

Hemos visto el importante papel que tiene la escucla en la teoria del
desarrollo moral, ya que cs en ella donde el profesor estimula,
mediante la discusion de dilemas, la reflexion de tipo moral ¢n los
alumnos, sin ernbargo una cxcelente alternativa para trabajar con los
nifos diversas cuestiones morales en el aula son los cuentos

infantiles.



CAPITULO 1V

LA FUNCION DEIL CUENTO INFANTIL EN EL DESARROLLO

MORAL DEL NINO.

“tode cueto perdurable es vomo la
semilia donde es1d durmicndo el arbol
gigantesco. Ese drbol crecerd en nosolros,
dari su sombra en nuestra memoria™.

Julio Cortazar.
4.1 Definicion y caracteristicas del cuento infantil.

En tiempos antcriores la narracién de cuentos estaba ligada al
trabajo, por ejemplo, cn las épocas de cosecha se contaban cuentos y
esto suponia no solo un entretenimicnto en los ratos de descanso,
sino un medio de cjemplificar en torno a determinados aspecios de la
vida cotidiana, de moralizar antc ciertos hechos, ¢s decir, sc utilizaba

el cuento como regla pragmatica de vida.™

El cuento puede seguir cualquiera de las dos cstructuras bisicas de la
obra literaria: verso -por su sonido- y prosa —por su significado-,
aunque tradicionalmente se presenta bajo la segunda. De acuerdo a

su significado el cuento se enmarca como una forma narrativa y, en

¥ ), Cortdzar, algunos aspectos del cuento, p.ad.
® Cfr.. P. Certiio, Literarura injustil y su diddciica, p.i3.
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cuanto a su forma de transmision acepta dos divisiones oral —remite a

la literatura folcldrica-, y escrita —alude a ta literatura artistica.

Lo anterior permitc una distincion entre los cuentos popularcs, que
atn recopilados y escritos por diversos autores (Perrault y Grimm)
contienen elementos folcléricos —de mitos y leyendas- que reflejan
mas el sello de una época. Mientras los cuentos de autor dejan
trashucir mas la intencién y el estilo de su creador. De la primera
forma nace el cuento infantil, en tanto la segunda fue adquiriendo

caracteristicas de diversos movimientos literarios.

El cuento infantil como relato literario es un producto artistico, es
basicamente un acto de ficcidén ya que su autor sale de su papel
humano-social-de came y hueso- para crear desde fa ficcionalidad su

relato.

A continuacion sc presentan dos definiciones del cuento infantil, a

partir dc cuyo contraste se explican sus caracteristicas generales:

“El cuento inlantil se carackeriza por la unidad de impresion que
produce en ei fector, puede ser ieido de una sota semada; cada
palabra contribuye al efecto que el narrador previamente se ha
propuesio, este electo debe preparase ya dusde la primera Irase y
graduarse hasta el finai, deben aparecsr personajes que sean
esenciales para provocar ¢l cieclo descado™.”

“Ei cuento infantil admile por su brevedad una intriga poco
claborada, pocos  personajes  cuyo  cardcter  se  revela

*? M. Bortolussi, Andfisis teorico del cuenta infantil, p.il.
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csquematicamente, posce unidad cn torne a ui tema Y, sobre todo en
- . - . .. MR
¢l cuento infamtil moderno encontrames un efocto moralizante™.”

Desde estas definiciones podemos concluir que el cuento es una
narracién breve pero protunda, con un etecto global de sentido sobre
un problema humano. Plantea una doble vinculacion afectivo-
intelectual con la obra del autor por st misma y hacia ¢l interior del
sujeto lector, por cllo puede producir en un solo momento, algo
similar a atravesar por un proceso o conflicto con una mirada
profunda. Todas estas caracteristicas del cuento infantil hacen de él
un recurso diddctico invaluable en educacidén moral, ya que nos
permite presentarlo ante un grupo de nifios para su discusion, asi
como para sefalar, rcflexionar y debatir los dilemas morales que

presentan los personajes de estas historas.

4.2 El cuente infantil como medio educative en el desarrollo

moral.

En la actualidad los cuentos infantiles se han convertido en un
instrumento educativo muy importante y, en el caso del desarrolto
moral, son de gran ayuda para estimular a los nifios a pensar sobre
temas morales. Recordemos que en la teoria del desarrello moral de
Kohiberg, éste propone el plantcamiento y discusion de dilemas
morales para propiciar ¢l desequilibrio cognitivo en ci sujcto, de esta

manera reflexiona, discute y propone soluciones al problema

11 Beristain, Diccionario de Retérica y Poética, pl29.
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planteado con el proposito de reestablecer el equilibrio cognitivo.
Para adaptar la técnica de los dilemas morales a los nifios es
conveniente utilizar historias muy préximas a su experiencia en la
estructura, pero aparentemcente muy lejanas para que sca cl propio
nific quien cstablezca- la  conexion, para logrario -resulta
especialmente indicado el estilo de los cuentos infantiles ya que,
como nos indica Janer Manila:

“_.es en el cuenio Gonde i nifo comempla fas estructuras de su

propia imagiracion y, al mismo tiempo las visie, construyendo de

este modo, un instrumento indispensable para el conocimiento y cl
dominio de la realidad™™.

Una razén por la que a los nifios les gustan los cuentos ¢s porque les
proporcionan alusiones de algo que s¢ parece a su propia vida. Los
nifios deben escuchar las narraciones una y otra vez para que puedan
comprender el mensajc, ya que cada cuento contienc claves para la

vida, claves en las quc hay que pensar y que hace falta asimilar.

A continuacién presentamos cl analisis pedagogico del cuento £7
Principito, con el objetivo de meostrar aquellos aspectos que nos
pueden ayudar a estimuiar la reflexion y el debate de tipo moral

como lo propone la teoria de Kohtberg.

¥ I, Manila. Fuentes orales y cducacion, p46.
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43 Anilisis pedagégico de un cuento: Ef Principito.

El proposito de analizar este cuento desde el punto de vista
pedagdgico es porque, durante ta discusion grupal tiene lugar el
proceso ensefianza-aprendizaje, ello implica organizar y conducir la
clase de acuerdo a los contenidos morales que se van a tratar,
porello debe haber todo un trabajo dc planeacion por parte
del profesor. Mostramos algunos de los aspectos de contenido moral
que contiene y, como pueden ser analizados con un determinado
grupo de nifios, es decir, como proponer a éstos una discusion en
tomo a un dilema moral al quc s¢ entrente el personaje, como nos

plantea la teoria de Kohlberg.

El Principito ¢s una de las obras mas importantes de Antoine de
Saint Exupéry, la idea del autor era hacer una retlexion personal para
que el hombre s¢ encontrara a si mismo y a sus valores, y nunca

perdiera el espiritu de nifio que hay cn su interior.

El Principito, es el protagonista de una historia en la cual el sentido
de la accion, el valor de la amistad, la felicidad y la responsabiiidad
son fundamentales, parecen encontrar su raiz y su meta en el mundo
de la infancia, el afiorado “plancta” del que todos los hombres han

sido exiliados y solo pueden regresar por medic de la imaginacion.
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Saint-Exupéry comienza el libro haciende una retlexion sobre fa
importancia que ticne para cl hombre mantener el espintu
imaginativo. El autor refleja esto en el primer capitulo cuando nos
habla sobre la “boa abierta, boa cerrada” que ¢l hombre “normal™ es

incapaz de ver, ya que siempre vera en el dibujo un sombrero:
“Mostré i obra maesira 4 ias personds Mayores. » les pregunic s
mi dibujo les daba miedo.
Me respondieron:; Por qué nos va a dar miedo un sombrers?
Mi dibujo no representaba un sombrero. Represeniaba umd
serpienie boa que digeria un clefante. Las personas mayores me
aconsejaron dejar a un lado fos dibujos de serpienies boas, abrerias
o cerradas. y que me interesars mejor en la geografia, Ta historia. ¢
cafeulo y la pramdica. Los mayores jamds comprenden nada por st
solos y es cansado para los nifos estarles dando explicaciones una
y otra vee. ™

Lo anterior es una invitacion del autor a realizar una lectura de £/
Principito con imaginacion. Lo que a continuacion proponemos cs
una invitacion al profesor para lecr este cuento con imaginacion y
desde el punto de vista moral. Hay tres capitulos que proponemos

por considerarlos de especial interés por su contenido moral.

En el Capitulo VI podemos encontrar ¢l tema de la vanidad
representada por una rosa. La rosa del principito es unica para €l
porque la quiere y es su responsabilidad, la cuida, la alimenta con
agua cuando tienc hambre, conversa con ¢lla y cuando tiene frio la

cubre con el biombo:

bl apenus e despieric. . os pide perdén. eiioy atin hiid
despeinad. .
El principito no pudo contener su admiracion. [ (e hermosa eres )

** A Saint-Exupéry, El Principito, p,17-15.
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-Asi es- respondio dulcemente la fior-.Y naci al mismo tiempo gque
el sol...

El principite adiving enseguida que elle no era demasiado
modesia, pero, jera tan conmovedora!

-Creo que es la hora del desayuno-afiadio de pronto-.Si tuvieras la
bondad de pensar en mi...

Y ef principito muy confuso, fue a buscar una regadera de agua

Sfresca, y reg la flor.

Asi bien pronte ella lo atormentc con su vanidad un tante
T Tsuspicaz— o o -

-Tengo horror a las corrientes de aire. En lo igrde me pondris

bajo una campana. Hace mucho frio en tu casa, estds mal

instatada.”!

Este pasaje sobre la rosa nos da a entender que ta vanidad puede
ocasionar dafios a otras personas sin damos cuenta, esta cuestion
puede ser analizada con niftos al hacer preguntas como: el principito
cuidaba bien de la rosa?, ;crees que la rosa molestaba demasiado al
principito?, ;era obligacion del principito cumplir con todo lo que la
rosa le exigia? . La rosa era sumamente vanidosa y orgullosa, por
ello no se daba cuenta de que dependia del principito para poder
vivir, s6lo se preocupaba por su bienestar sin importarle agobiario
con sus peticiones. Solo al final, cuando el principito abandona su

planeta se da cuenta de su error:

-Adios- le dijo a la flor. Pero ellu no le respondin.
-Adios- repitio.

La flor tosiv. -He sidv toma-le dijo uf fin-. Te pide perdon. Tratu
de ser feliz.

Le sorprendis la qusencia de reproches. Permanecic alli
totalmente desconcertado. No comprendia esia dulzura calma.

* fpidem, p.38-39.
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-Pero si, yo de quiero-le dijo la flor-Por mi cudp e ao has sabido

nadu. Esto no tiene impuortancia, fias sido tue tonto como yo. Trata

de ser fuliz...”
Aqui se puede continuar con preguntas a los nifios donde se resalte el
error que comete la rosa con su conducta: jde que se ha dado cuenta
exactamente la rosa?, {la rosa traté injustamente al principito con sus

peticiones?, jpor qué crees que le pide perdon cuando ha decidido

marcharse?.

Fn el Capitulo X se trata el tema de obedecer ordenes, este e€s un
tema muy interesante para discutirlo con los nifios, ya que si
recordamos las eiapas de respeto unilateral y de cooperacion
propuestas por Piaget, los nifios pueden damos respuestas muy
variadas, ya sea que estén de acuerdo en cumplir las ordenes de los

adultos, ¢ prefieran cuestionarlas.
El primer planeta que visita el principito estaba habitado por un rey:
-h! He aqui un subdito- exclame ef rey cuando vio al principiio
Acéreate para que (e ved mejor.
Ei principito buscé con la mirade donde senturse, pero ¢l planeta
estaba completamente invadido pur el magnifico manto de arminn.

Se quedo. pues, de pie. v, como estaba cansudo bostezo.

_Es conira la etigueta bostezar en presencia de un rev- le dijo el
monarca-.Te lo prohibo.

-No puedo evitarlo-respondic el principito muy confuso-.He hecho
un largo viaje y no he dormido...

% Ihidem, p.Al.
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En tomo

debe obedecer al rey cuando éste le ordena bostezar?, ;es €sta una
orden razonable?, ;¢! rey tiene el derecho de ordenar al principito
todo lo que el desee?. El proposito de estas preguntas €S estimular
la reflexion en los nifios, tomando como ejemplo el didlogo del

principito con el rey, sobre la conveniencia de obedecer ordencs.

El altimo

-Emtonces-e diju ef rey-le ondens bostezur No habwa visto
hostezar @ nodie. desde huce afins. Los hostezos son para mi una
curiosidad, ;| Vumos! bosteza pues. Es una orden

-Esto me intimida... no puedo  mas. -dijo ¢l principito
ruborizandose.

-jHum! ;Hum!- respondics el rev - Enionces yo... te ordeno algunas
veces bostezar y otras. .

Tariamudeaha un poco, v parecia molesto. Porgue el rev trataba.
por encima de fodo, que su adoridud fuera respetada. No tolerabu
la desobediencia. Fra un morarca absoluto. Pero como era muy
bucno, daba ordenes razonahles %

a este pasaje s¢ puede preguntar a los nifios: jel principito

capitulo que anatizaremos es ¢l XXI, cn €l se trata ol tema

de la amistad que surge entre un zorro y ¢l principito:

Entonces apurecio el Zorro,
-Buenos dias-dijo ef zurro,

-Buenos dias-respondis cortésmenie of principito. gue se volvic
pero no vie nady.

~Esioy uqui-dijo fu voz-bujo ¢l manzung
-; Quién eres (7 -difo el principito- Eres muy bonito. .
-3av un zorro-dijo el zorro.

-Ven u jugar conmigo-le propuse el principiio- Estoy tan triste...

 Ibidem, p.Ad.



-No puede jugar contigo dije el Zorro- No exioy domesticudo.
- ARl perdon-excluma el principiio.

<Sighifica crear luzosdijo el zorro. T4 kduvia no eres pura ni
mds que un nifio parecide a cien mil nifios. T vo no ienge
necesidud de ti. ¥ 1l tampoco tienes necesidud de mi. Para i no
oy s gue i Zorro parecide o clen mid Zorros. Pero sita me
domesticas. enionces tendremos necesidued uno del oiro. Serds

para-mi gnico en el_mendo. Y oyo seré puara fiodinico en el
mundo.. jsi i guieres un amivo, domesticame’

En este didlogo se puede hacer notar a los nifios lo importante que es
“crear lazos”, como les llama €l zorro, s asi como éste hace una
invitacion al principito para comenzar juntos una amistad, es decir, al
“crear lazos”, ambos empiezan a interesarse un por el otro. En base a
este didlogo el profesor puede preguniar a los nifios sobre sus
experiencias con sus amigos, por ejemplo: ;qué es un amigo?, ;crees
que el zorro y el principito llegaron a ser buenos amigos?, ;ta te
consideras un buen amigo?. Pero, veamos también el importante

didlogo que sostienen ¢l zorro y el principito al despedirse:

~Adids-le dijo el principito.

-Adios-respondio el zorro-fie aqui mi secreto. B muv senciily:
St s¢ ve con el corazdn. Lo exencial ex invisible pura los vjos.

-Lo esencial es invisible para los ojus-repitio el principito. con ei
Jin de ucordarse.

—£3 el tiempo que has perdido con 1u rosa lo que hoce a i rosa
tan impurtanty.

-Es el tiempn ue he perdide con mi rosa...~dijo el principito con ef
Jin de acordurse.

* Ihidem, p.69.
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-Los hombres han olvidado esta verdad-dijo el zorro-. Pero tu no
debes olvidarla. Te haces responsable para siempre de fo gque hos
domesticado. Eres responsable de turosa...

Soy responsable de mi rosa.. repitio el principito. a fin de
acordarse.”

Algo importante que hay que destacar en este didlogo son las
palabras del zorro, es conveniente explicar a los nifios que no se debe
juzgar a las personas solo por su apariencia, es necesario buscar lo
“esencial” de cada persona, aquello que no se puede ver fisicamente;
otro aspecto, es el de ensefiar a los nifios a tratar a cada persona ala
que le brindamos nuestra amistad como tinica, ya que es el tiempo

que le dedicamos a esa persona lo que la hace tan especial.

Hemos presentado un breve andlisis de algunos pasajes de Ei
Principito que, consideramos utiles para propiciar la reflexion de tipo
moral entre los nifios, se resaltaron ciertos temas como la vanidad, la
autoridad y la amistad, consideramos que son apropiados para que
los nifios analicen y discutan en grupo como lo sugiere Kohlberg en

su idea por llevar la discusion moral al aula.

*3 [bidem, p.74.
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CONCLUSIONES.

El campo de investigacion del desarrollo moral es, sin duda,
multidisciplinario, sin embargo cn esta investigacion hemos
" intentado mosirar la postura teérica de los dos principales exponentes
det desarrollo moral desde la perspectiva cognoscitivista: Jean Piaget

y Lawrence Kohlberg.

En csta investigacion hemos descrito una propuesta de desarrollo y
educacién moral que comienza con la conciencia del profesor de su
papel como educador y facilitador del crecimiento moral de sus
alumnos. Este marco delinea la importancia de ayudar a éstos a
hacerse mas conscientes dc los temas morales en sus vidas, a medida
que los profesores desarroltan estrategias de discusion abierta para
estimular el contlicto cognitivo y la habilidad de tomar perspectiva.
Un importante tundamento que subraya este proceso de educacion
moral es la creacion cn clase de un clima de contianza y respeto. Al
detatlar la teoria del desarrollo moral y cémo puede ser llevadaa la
prictica, hemos puesto cl énfasis en facilitar el crecimiento moral en
nifios. Lo demostramos al proponer el uso del cuento infantil como
auxiliar didactico en la discusion de temas morales, especificamente

con un texto tan belle como le es £ Principito.
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El proceso de cuestionamicnto de temas morales comienza con la
captacion de la importancia del didlogo socratico y los principios
bisicos de la teoria del desarrollo moral. Por esta razon hemos
presentado una exposicion detallada de las propuestas de Piaget y de
Kohlberg. La bisqueda del edueador- moral debe ser dominar
estrategias de discusion, reconstruyendo al mismo tiempo su
programa oficial para incorporar temas morales y reconocer las
implicaciones de compartir la responsabilidad y la autoridad en la
construccién de una comunidad justa, como la que nos propone

Kohlberg.

Al describir el enfoque de la “comunidad justa”, se hizo notar que en
la aplicacidon de la teoria de Kohlberg a la practica educativa, asi
como en su teoria de desarrcllo por ctapas, hay un impulso inherente
hacia una mayor igualdad y responsabilidad compartida. Estamos de
acuerdo en que la decision de un profesor de hacerse cducador moral
dirigiendo debates de dilemas morales se puede asemejar a abrir la
caja de Pandora, sin ecmbargo, ¢ste cs el riesgo de cualquier

cuestionamiento moral y filosofico.

Creemos que ¢l enfoque de Kohlberg no puede tener éxito si es
adicional a todo lo demas que ocurre en el aula. Hemos tratado de
describir el papel del educador moral como un proceso integrativo,

donde los objetivos educacionales del profesor y su estilo pedagogico
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y competencia pueden unirse de manera singular a los principios de

la filosofia de la prictica educativa de Kohlberg.

El desarrollo moral, visto desde la perspectiva cognitiva, supone una

tarea constructiva, la moral ni cstd dada de antemano ni tampoco se
descubre o elige casualmente: el desarrollo moral exige un trabajo de
elaboracion personal, social y cultural. Por constguiente, no sc trata
de una construccion en solitario, es una tarca influida socialmente,
que ademds cuenta con precedentes y con elementos culturales de
valor que sin duda contribuyen a configurar sus resultados. Pero en

cualquier caso es una construccion que depende de cada sujeto.

El desarrollo moral entendido entonces como construccion pretende
trabajar con los pequefios y grandes problemas morales que nos
plantea la experiencia, analizar personal vy colectivamente los
problemas morales nos ayuda a cntenderlos mejor, y a veces a

controlarios o resolverlos.
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