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TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

Los que buscan la Iluminacion

No logran encontrarla, porque

No comprenden que el objetivo

De su biisqueda es el propio
buscador.
¢Es dificil o fdcil el camino hacia
la Iluminacion?
Ni dificil ni fdcil.
¢Como es eso?
No existe tal camino.
Entonces, ;como se va hacia la meta?
No se va. Se trata de un viaje sin distancia.

Deja de viajar y habrds llegado
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INTRODUCCION
En el marco de la educacnon pocos temas pueden llegar a ser tan relevantes y
trascendentes como eI que ‘atafie a las estrategias de ensefanza-aprendizaje,

proceso deI enseﬁ‘arly aprender. logra un paso

el que vuv:rhos actualmente

Hubo un’ tlempo en que la retencidén era suficiente para hablar de aprendizaje y
conocimiento. Esto ya no es posible el dia de hoy. Se necesita pasar de la retencién
a la comprensidon. “Aprehender para aprender”, como “Aprender a aprender”’.

Reenfocar la optica de la ensefanza-aprendizaje de manera que se pueda privilegiar
nuestra capacidad de adaptacion, de percepcién y de interpretacion, para que los
cambios en las formas con las que nos llega la informacion no representen un
rompimiento de estructuras y esquemas que el estudiante llega a considerar

traumatico.

7]




Lo anterior representa una premisa que el presente trabajo recoge
actualizando la informacién que se posee y devolviéndolo en forma de propuesta:
Se requnere un reenfoque de las estrategias de ensefianza- aprendizaje en las

‘que | hasta, nuestros dias han SIdO desaprovechadas.

aulas de nuestro pals

realldad smo
posee, es deC| O £ ISty edlo que lo rodea.
ones: y fleX|b|l|dad nos permlten prever que su

omo mplementac:on estrateglca en eI marco ‘educativo tiene su

mapas conceptuales 'como una de las opciones

responde ‘con cr ces a: las: ex'bectatlvas. Sin embargo h‘ay que vencer atavismos y
resistencias lp:cas de los cambios significativos.

E’s'té»’ trabajo representa un esfuerzo de evidenciar las ventajas que tienen los
mapas con'ceptuales, sobre las estrategias tradicionales de ensefianza-aprendizaje
con las que ha funcionado nuestro sistema educativo.

En el mismo se viajara un poco hacia el universo de posibilidades que tienen

los mapas conceptuales en la tarea educativa de nuestro pais.



El mapa conceptual nace como concepto con el trabajo de Joseph D. Novak,
quien lo presenta como estrategla meétodo y recurso esquematico. Sin embargo, el
sustento teorlco para esta’ estrategla' de‘ ensenanza aprendlzaje en una buena
Y 'eoraa del Aprendlzaje

as

te trabajo Gracias a lo
ientos de la Psicologia

Edu&éfiva 1 rias | ¢ > D 4ro}l|o‘,>y Aprendizaje, lo cual se

oilo aseﬁtamos anteriormente, en el

antecedev apas Conceptuales constituido por

la obra’de Dav:d Ausubel en:torno: al Aprendlzaje Slgnlflcatlvo

Con estos anteced ntes con toda la influencia que como creadores Novak y
Gowm tlenen sobre el tema y con la interpretacién actualizada de autores y
profesores destacados como Ontoria, Boggino, Frida Diaz Barriga, Gerardo
Hernandez, Mario Carretero y Josafat Pichardo P., entre otros, el trabajo de tesina
atendera a la propuest_a ,de su inmediata aplicacion a nuestro medio educativo,
augurandole el mejo'rf'.;‘cki‘eiilos futuros, complementando y enriqueciendo esta
propuesta con 'Ia"',imbfa'r’t‘ivckién de un taller sobre Mapas Conceptuales, cuyos
contenidos eséncié :es‘ y,eXboéicién de caso préqtjcq también seran descritos.

En el marco de’ ‘esta propuesta no dejaremos de considerar algunos de los
posibles obstaculos cuudados y limitaciones que se pueden presentar tanto en el
universo de su efucacua como en el camino de su implementacion.

En consecuencia, se concluye que bien vale la pena auscultar las “carreteras”
por las que transitaron todos estos grandes hombres, pilares tedricos de este trabajo,
para, a su vez, “construir nuestra propia autopista”. Este intento, aunque modesto en
su extension (dado el mundo de posibilidades y enfoques del tema), pretende ser

W




una rendija de |luz, hacia un horizonte de mejores herramientas de acceso al

conocimiento y la eficiencia magisterial.

hombre |r al "encuentro de su

MOMENTO EN QUE SE ABRE
: Joshuan




CAPITULO I. EL COGNOSCITIVISMO

1.1 La Teoria Cognoscitivista. El Cognoscitivismo es una corriente que nace como
resultado de la confluencia de distintas aproximaciones psicolégicas y de disciplinas
afines, tales como la linglistica y la inteligencia artificial. Comparte el propdédsito
comun de estudiar, analizar y comprender los procesos mentales.

“La Pstcologla Cognmva es el ana||SIs cientifico de:los procesos mentales y

estructuras de. memona humanos con el fin de comprender la.

(Mayer 1985)' '

inales de Ios anos -cincuenta, Ia psnc‘ Iog:a recibio el impacto de los

Mayer 1 985)

Fmalmente otro lmpacto para Ia Psicologia vendrla con la obra de Piaget, la
cual se’ centro en el desarrollo de las estructuras y los procesos internos que
subyacen a cambxos evolutivos en la conducta humana. Cabe mencionar que Piaget
ya habia surgido desde antes de los cincuenta o sesenta, con toda su obra
consolidada, pero fue descubierta o reconocida mas tarde en los Estados Unidos.

Las escuelas mas representativas del Cognoscitivismo son:



1) La Teoria del Procesamlento Humano de Informacidn, que esta interesada
en estudiar la. manera en que los  sujetos - incorporan, transforman reducen,
almacenan y utlhzan Ia' nformaCIon que recnben ‘esta’ teorla tuvo su origen en el
desarrollo de Ias computadora yia mtelugencxa ahlflcxal

”'fatiz'a el valor del

strateglas, asi como la inclusidn de los denominados

Es decir; :gf'p‘r'oi‘huekve 4‘q'ue empleemos las habilidades de autorregulacién del
aprendizaje 'y del 'pe'hisamiento, defendiendo que la educacién promueva la
curiosidad, la duda, la creatividad, el razonamiento y el autoaprendizaje.

Bruner sefala que la educacion tiene un papel fundamental en sociedades tan
complejas como las contemporaneas, donde el lenguaje simbdlico es uno de los
canales de comunicacion interpersonal mas utilizado.




La Teoria Cognoscitivista ha adoptado modificaciones al concepto
“Piagetiano” de esquema asi como varias de sus’ funciones ta investigacion

expenmental sobre estructuras y procesos‘ cognoscmvos realizada entre las

decadas de Io cnncuenta y os se e ta; contri yo para forjar el enfoque cognhoscitivo

contemporaneo

-Laiiversion fuerte acepta la analogla como un recurso metodologico y

conS|de a
mente’ humana. Los ,eguldores en el campo de la Inteligencia Artificial lo apoyan, y

pretenden desarrollar 'una teoria unificada entre mente y ordenador, utilizando el
ordenador. como medlo de simulacién del sistema cognitivo humano. Este
planteamiento ha desembocado en la propuesta de la construccién de una Ciencia
Cognitiva, que tiene a la Inteligencia Artificial como disciplina Central (Gardner, 1987;
Varela, 1990 citado por Hernandez, 1998).



La version débil pertenece a la analogia mente-ordenador, pero inclinada al
campo de la PS|coIog|a basandose en datos pnnmpalmente de naturaleza
psncologxca e mteresandose en Ia' descrlpcnon del sujeto_cogmtlvo humano

propuesto por Norman y Rumelhart y el desarrollo de modelos alternativos de
tlpo Con Vbtructnvnsta (Glaser 1991 Mayer, 1992) o de procesamiento de
- distrib icion en paralelo (R:vnere 1992).

J Brunér (1984) es el psm:ologo cognitivo de la educacién, con mayor

trayectona Su’ trabajo causo un gran impacto sobre las propuestas del aprendizaje

por descubnmlento su Teorla del Andamlaje y acerca del curriculo para pensar.

Davnd Ausubel tamb|en éonsndero que la estructura cognoscitiva desemperfia
un pape] ,fundamental en el aprendlzaje y describié diferentes clases de aprendizaje
de acu'er_do’balfcara‘cter de las relaciones que se establece entre ella y la nueva
informacion. Elaboré procedimientos para modificar la estructura cognoscitiva y
mejorar la comprension y el recuerdo. Su teoria no sdélo es de gran trascendencia,
sino el sustento de la estrategia de ensefianza aprendizaje que se aborda en este

trabajo y que mas adelante se revisara con mayor profundidad.

Para Piaget, quien plantea un modelo del funcionamiento cognitivo, la

asimilacion-acomodacion, concebia el conocimiento humano como una forma




especifica de adaptacion biolégica de un organismo complejo. El sistema cognitivo
que él postulaba es sumamente actlvo, ya. que seleccuona e |nterpreta activamente

mformamon precedente del medlo 'ara construnr su pl‘OplO conocnmlento La mente

conceblda po

La acomodacron es:la; captacnon mental de las cualidades estructurales de la

|nforma0|on que roviene eI ‘medio. Por tanto, la asimilacion adapta los estimulos

exteriores a las propla” estructuras mentales internas; mientras que la acomodacion

va a adaptar esas estructuras mentales a la estructura de esos mismos estimulos.

Desde una"perspectiva Piagetiana, en cualquier encuentro cognitivo con el
medio, la asnmllacnon y la acomodacion tienen una misma importancia y deben actuar
siempre juntas. EI hecho de que el nihno ‘asimile 'y ‘acomode constantemente, va
gradualmente generando un desarrollo mental.

El enfoque cognitivo aun sin ser lo suficientemente difundido en el ambito
escolar en nuestro pais se ha ido extendiendo a tal grado que, constituye hoy en dia

uno de los temas dominantes en la psicologia moderna.

1.2 El Constructivismo y la Concepcion Constructivista de la Ensefanza y del
Aprendizaje Escolar. César Coll

De las principales corrientes cognoscitivas y sus autores mas representativos,
que sirven para el proposito de este trabajo, nace una corriente que va a estudiar el
conocimiento desde un punto de vista epistemologico, es decir, que se referira a

cdémo se origina, construye y modifica el conocimiento. La idea original del




constructivismo es que el conocimiento y el aprendizaje son el resultado de una
dinamica del sujeto al acto de conocer y aprender. Al objeto se |le conoce a través de

los marcos representatlvos que Ie apllca el su;eto por Io que no solo son las

construct:vustas as. cuatro . teorias {,globales de_desarrollo y el aprendlzaje no

pretendié abordar la problematica
papel del

fundamental

el

sta s, destacando para ello

de esa“ orlentacuon con relacion al proceso de ensefianza-

cogmtlvos y | ] comportamlento como en los afectivos no es un mero

producto de amblente ni. un s:mple resultado de sus disposiciones internas, sino una

construccnon proplak que se va produmendo dia a dia, como resultado de la
mteraccnonkentre esos dos factores. En consecuencia, segun la posiciéon
Constructivista, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una
construccion del ser humano. ¢Con qué instrumentos realiza la persona dicha

construccion? Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con lo




que ya construyd en su relacion con el medio que le rodea”. (Citado por Diaz-Barriga
y Hernandez, 2002).

En esta construccnon hay que consnderar dos aspectos:
a) La- representacnon ln C|a| que tengamos de Ia nueva: |nforma<:|on o de la actividad,

o tarea a ‘resolver
b) De Ia'actlwdad externa o interna.que el aprend|z reallce al respecto.

‘s mportante poner ‘un alto a las

dlce que el
hacia el

facilitéiﬁ"o dificuita trucclbn y que se refieren a factores externos del su;eto .
Delval, J. (1997)

del Conocxmlento Escola :

ﬁddfigo J.M. y Arnay J. Compiladores, “La Construccion

Barcelona Ediciones Paidos, Ibérica, S.A.

Nos dice que establecer esta diferencia es esencial para entender la posicion
constructivista y no confundlr la tarea del psicélogo y del educador. EI
Constructivismo es una posicidon interaccionista en la que el conocimiento es el
resultado de la accidén del sujeto sobre la realidad y esta determinado por las
caracteristicas del sujeto y de la realidad. En este sentido la posicion ontologica
resulta inevitable y no se puede dejar de lado. Desde un punto de vista




constructivista hablar de |la realidad en si misma carece de sentido. Se afirma que
existe, pero toda referencia respecto a ella se hace a través de la mediacion del
sujeto cognoscente Para Delval una teorla del - conocnmlento tlene que explncar

cuando menos tres problemas fundamentales que son.—

. - E Constructlwsmo presupone a ex:stenCIa de estados mternos en el

'o genetlca no es una teoria constructnvnsta.

e .Si el Const ctivismo adopta una perspectiva psicologica el ‘punto cero’ es

el momento del. nacnmlento. Lo que sucede antes es un problema biolégico.
e EI sujeto tlene un papel activo en la construccion del conocimiento, es decir
'que busca, provoca e interpreta las resistencias de la realidad.

e Las unidades psicolégicas del funcionamiento del sujeto son los esquemas.




Sin duda que el trabajo de Delval hace aportaciones valiosas hacia la
comprension |y singularizacic‘m de .un Constructivismo"‘puro" por denommarlo de

alguna forma Sln embargo Ia aten0|on de este trabajo esta enfocada a una de Ias

apllcactones

. Constructlwsmo se debe “distinguir

clarame t r r fconstructlvxsmos- teorias constructivistas del
procesos psicologicos, y enfoques

Delval,

: pero 'su flexibilidad

la F’sncologxa Educatlva ~desde.su enfoquer

constructnvnsta se habran de considerar
principalmente dos tipos’ de’ constructnvnsmo i :

e Constructivismo Cognitivo

s Constructivismo Social o Sociocultural

El Constructivismo Cognitivo concibe el pensamiento, el aprendizaje y en
general los procesos psicologicos como fendmenos que tienen lugar en la mente de
las personas. Asi, es en la mente de los escolares que se encuentran almacenadas
sus representaciones y esquemas, tanto de! mundo fisico, como del mundo social.

Para el Constructivismo Cognitivo, el aprendizaje consiste fundamentaimente
en relacionar las informaciones o experiencias nuevas con las representaciones ya
existentes en el individuo cognoscente, lo cual dadas ciertas condiciones da lugar a
un proceso interno de revision y reorganizacion de esas representaciones

preexistentes.

U]




Se puede decir entonces que la tarea del Constructivismo Cognitivo se enfoca

L] Anallzar la dlnamlca |nterna del proceso de construccnon del conoc:mlento
Y r lncorporamon el

las

psncologlcas pero en general conncnden en que su naturaleza es somal como lo es
también el lugar en donde se despllegan y se manlflestan En consecuencia, su
estudio debe enfocarse no a las personas, sino a la’ interaccién de las personas, en

sus relaciones sociales, en sus practicas socio-culturales y en las comunidades de
practica. Desde aqui, la construccion de conocimiento no se entiende como una
labor individual, sino como un proceso de co-construccidén, o construcciéon conjunta
(Edwards y Mercer, 1987),realizado con ayuda de otras personas, y que en el
contexto escolar comprende al profesor y a los alumnos. En este sentido, la Teoria
Sociocultural del Desarrollo y el Aprendizaje, complementa de manera congruente la
nocion del Constructivismo Social. El aula en este orden de ideas es una comunidad
de aprendices donde el profesor orquesta las actividades (Bruner, 1997). La ayuda




educativa se produce influyendo en el desarrollo y aprendizaje del nifio, negociando
los sngnlflcados y establecnendo un ‘nivel de comunlcacnon que haga factible la
comprensnon La construccnon del conommlento en el aula es un proceso social y

'un contexto so lalmente pautado en el que el

ém’as 'q'ue disocian loTindiv dua'li‘de lo social, lo interno

se puedeniiin ‘kperspectlvas sociocultural 'y  linguistica al modelo

construéf 2 Co ni ivo de los procesos mentales y de esta forma, desde el punto de
vnsta delraprendlzaje lo que sucede en el aula es el fruto de las aportaciones
individuales ‘de los alumnos como la dinamica de las relaciones sociales que se
establecen entre profesor y alumnos. En esta intencién se reconoce la identidad

propia tanto del salén de clases, como ia del maestro y estudiantes.

La Concepcion Constructivista de la Ensenanza-Aprendizaje Escolar.
César Coll. Al abanico de posibilidades sobre Constructivismo vy teorias
constructivistas de los procesos psicologicos, se suma el enfoque constructivista en
educacion. A este enfoque pertenece Ila Concepcidon Constructivista de la
Ensefianza-Aprendizaje Escolar. Esta concepcidon en términos generales atiende a

cuatro orientaciones:

e Una vision constructivista del funcionamiento Psicologico.




e Una orientacion netamente educativa.
e Una visidon bidireccional no jerarquica de las relaciones entre el
conoc:mlento psncologlco con la teoria y practlca educativa.

Ia-practlca educatlva. Es aqui donde se

’Construct|v15ta de César Coll, sin ser la

constructnvusta no. es:ofrece na: expllcamon alternatlva a la que proporcionan las

teorias con tr > e arrollo,y del aprendlzaje entre otros procesos

psncologlcos snno aportar un marco global de referencia inspirado en una visién

constructivista del funcnonamlento psicolégico, que guie y oriente a los profesionales
de la educacion. En este orden de ideas sus principales objetivos serian:
e Integrar en un todo coherente, aportaciones relativas a dimensiones
psicologicas que intervienen en los procesos escolares de ensenanza y
aprendizaje.




e Poner al alcance del profesor conocimientos psicologicos que, de otro

modo, les serian dlflcllmente accesibles.

. Proporcuon_ar un esquema orgamzador susceptlbvle de’ ser"enrlquecndo con

ectas'y unldlreccnonales, sino bidireccionales y
mediadas po turaleza' y funciones de la educacién escolar junto con las

a sntuar = s
multldlscnplmar : enomenos educativos, y que su finalidad sea aportar elementos
teorlcos conceptuales Y- metodologlcos que ayuden a comprender y mejorar esa

tecriay practlca educatlva.

e e




La Concepcion Constructivista del Aprendizaje Escolar se sustenta en la idea
de que la fxnalldad de la educacion que se lmparte en las lnstltucmnes educativas es

promover los procesos de crecnmlento personal del alumno en el marco de la cultura

_esA % apllcac:ones valiosas para la educaciéon

s:gmt”cado de los errores en el proceso de

las : exlgencxa' ' on emdo del aprendizaje, de alli al concepto de aprendizaje
S|gmf|cat|vo ala sngmf:catuvndad logica y psicoldgica del material de aprendizaje, etc.,

. Toda esta concepcion no puede dejar de considerarse constructivista, a pesar
de las diferencias entre las teorias que la componen, si todos los elementos y las
mismas teorias son en esencia las principales teorias globales constructivistas del
desarrollo y del aprendizaje. Pero independientemente de lo anterior, ninguna de las
teorias de desarrollo y/o aprendizaje por si solas lograria tener ni con mucho los

alcances e innegable utilidad que la concepcion constructivista de la enserfianza y el




aprendizaje ofrece. Todo lo anterior es congruente con el postulado que entiende que
la educacic’)n escolar es, entre muchas otras cosas, una practica social con una
funcion’ somahzadora’ EI ‘fproceso ‘de desarrollo personal entendido como aquel

- La educacnon escolar Iegmma reproduce: y ‘conserva principios ideoldgicos

de caracter formativo, congruentes con IaSocnedad de pertenencia.

e El aprendizaje del saber y la cult ,r" éélo se da cuando simultaneamente se

potencia el proceso de construccién de la identidad personal y el proceso
de socializacion. T ‘

e El factor de construccién o re'céhstrucc"n gue subyace en cada acto de

aprendizaje del sujeto cognosce te es lo. que permite entender porqué el

aprendlzaje de un mismo saber‘o umdad de conommlento cultural, es en

prmcnplo el mlsmo par ;lo,s:_kalumnos, pero. no determina la

uniformidad en los significados que finalmente se construyen en la escuela.

Un enfoque que conculla muchos de’ Ios ,tereses conceptos enfoques,
problemas socuo -culturales y diferencias entre las’ teorlas de aprendizaje y desarrollo
y de otros procesos psicolégicos en torno a la educacion, lo ofrece sin duda, como
ninguna otra opcion hasta ahora, la Concepcion Constructivista de la ensefianza-

aprendizaje.

En él confluyen las principales teorias y procesos globales de desarrolio y
aprendizaje como el enfoque “Psicogenético Piagetiano” de La Teoria de los
Esquemas Cognitivos; la Teoria Ausbeliana de la “Asimilacién y el Aprendizaje
Significativo” y La Psicologia Sociocultural Vigotskiana, centrada en el desarrollo de




dominios de origen social. Todas ellas merecen cuando menos una mencion

particular.

1.3 La-Teoria Epistemolégica- Genética de Jean Piaget. La Teoria'de Jean Piaget
1 965) ‘" la mas importante del Cognoscitivismo, tomé “~una perspectiva
multndnscupllnarla para la explicacion de los procesos psncologlcos Su paradigma para

el estudio de la conducta humana, es aquei en el que Ias es 1 turas cognoscitivas a

traves de los procesos de asimilacion y acomodacion, deter‘ _man las percepciones,
representaciones y acciones del mdlwduo. )

F’laget es uno de Ios, genlos mas destacados del:siglo pasado. Describe e

’ ' ; pa adulta, abordando

pero snempre tomandola. como referencia.

desenvolvnmlento e un. argumento légico: paso por paso, en una secuencia de

etapas y subetapas ‘Las estructuras cognitivas del nifio son como un juego de
premisas logicas. El pequefio utiliza la experiencia para hacer deducciones de sus
premisas y crea otras no conocidas que resultan nuevas estructuras logicas, a partir
de las cuales realiza deducciones que no existian en su experiencia, hasta que logra
un juego que nNo conocia y que puede adaptar a su entorno. Esta hipdtesis es
analoga al argumento légico que lleva paso a paso a una conclusién comprobable. El

desarrollo cognitivo, efectivamente implica la construccion del conocimiento.

8]
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Piaget era bidlogo y conceptualizaba la inteligencia, las estructuras cognitivas

y los procesos, como organos de la adaptacnon blologlca en forma similar a la mano o
el - ojo. Dlstlngwo eI conocnmlento fusnco (o emplrlco) y ‘el conocimiento légico-
: nde ' 'desarrol|o. El conocimiento

na abstracclon del mundo fisico.: EI

ontbgenético para contar asi con una vision global del

CQan‘do“‘el ndividuoinace, recibe dos tipos de herencia intelectual: por un lado

la herenQié-éétkubthr or otro lado la herencia funcional (Gémez y Cols, 1995 cit.

por Pradel):

Plawg'et‘"de:sbcribe‘ [E desarrollo mtelectual del su;eto desde su nacnmlento hasta

el final de'la adolesce cia, ’dlv:dlendola en estadlo y/o penodos -ca a: uno de los

cuales se caracterlza por una estructura que puede expresarse de forma légica
matematica como veremos a continuacion.. .-,

Estadio l. Inteligencia Sensomotora.- A él corresponden las actividades espontaneas
y totales del organismo, movimientos reflejos (reflejo de succidn o reflejo palmar,
integrado en la aprehension intencional ulterior, después de la practica se convierte
en una asimilacidén reproductora o funcional y al prolongarse se convierte en una

asimilacion generalizadora (chupar en el vacio o chupar otros objetos). Se da una

[N}
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coordinacion sistematica del brazo, de la mano y de la boca; esa adquisicidn no es
indefinida, sino que se inscribe en un esquema reflejo ya constituido y se limita a
extenderlo por - integracion " dé elementos senso-motores ~ hasta entonces

independientes de'éI"? sta integracid caracterlza al estadio Hl.-

comlenzo de Ia conducta

pero ya diferenciados del esquema mlcnal -que senalaba su flnalldad a. la accnon

Estadio .- Aproxumadamente durante el prlmer ano de. vuda.se da la coordmacuon
entre la vision y la aprehension (el nifio coge y manipula todo lo queye en su espacio
préoximo). J.M. Baldwin llamod a la repeticion seguida varias veces “reaccion circular”,
un habito sin finalidad previamente diferenciada de los medios empleados.

Estadio 1V.- Se observan actos mas completos de inteligencia practica. Se le impone
al sujeto una finalidad previa, independientemente de los medios que vaya a
emplear, esos medios son después intentados o buscados en conjunto, pero esos
medios empleados se toman de los esquemas de asimilacion conocidos.

Estadio V.- Comienza hacia los once o doce meses. Se afiade a las conductas
precedentes una reaccion esencial: la buUusqueda de medios nuevos por
diferenciacion de los esquemas conocidos y a esto Piaget le llama conducta de
soporte.

Estadio Vl.- Este estadio sefiala el término de! periodo senso-motor y la transiciéon
con el periodo siguiente: el nifo ya es capaz de encontrar medios nuevos por
combinaciones interiorizadas que desembocan en una comprensidén repentina o

insight. A la vez, existen representaciones interiorizadas de las situaciones.




Periodo Preoperatorio
Se entiende por Periodo Preoperatorio, una fase intuitiva en la que el nifio se

prepara para poder continuar su desarrollo y llegar a la fase de operaciones
concretas.

El periodo preoperatorio se inicia desde los 2 afos hasta los 7 -afos
aproximadamente. E! nifio va a reconstruir el plano verbal de las adquusncnones
conseguidas en el estadlo senso-motor. o ’ S

El Ienguaje forma parté de la funmon semlotlca o S|mbohc es decnr la

en el terre o afectlvo . :
Por otro Iado en este mismo periodo de 2 a 7 ahos, surge el contenido de

pensamlento animismo, realismo y artificialismo.

Los preescolares confunden aspectos objetivos con los subjetivos, esto quiere
decnr que comprenden la realidad a partir de los esquemas que poseen. Estas
operacuones mentales proporcionaran al nifo entre los 7 y 12 anos la capacidad de
entender nociones de conservacion, clasificacion, seriacion y problemas que
impliquen nociones cientificas.

Las conservaciones operatorias de liquidos se inician hasta los 7-8 arfos
(sustancia) y se escalona hasta los 12 (volumen). Las compensaciones deductivas
estan ausentes durante todo el Periodo Preoperatorio.

Los niftos de 5-7 arfos disminuyen un poco los tamafos a distancia y los

adultos los sobreestiman (super constancia por exceso de compensacion). Se puede

v
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concluir que las constancias y las conservaciones se construyen de modo analogo
por compensaciones reguladoras u operatorias.
Una funcnon fundamental para conductas ulteriores y que consiste en poder

representa alg un sngnlflcado cualquiera) llamado funcidon semidética, que va hacia

el ano y'medlo o.dos‘de: edad En el curso del segundo afo aparecen un conjunto de

e cna Ia construcc

uando constltuye un fn en si, es acomodacion y la

refiere',té b tos mconscienteS' intereses sexuales, defensa contra la
angustia, fo ias agresnvndad o identificacion con agresores, temor al riesgo, o a la

competlmon
Er d/bu_/o o lmagen grafica.- Aparece antes de los dos, a los dos, o a los dos
afos y medio. Es en sus comienzos, un intermediario entre el juego y la imagen
mental.
Imagen mental.- La imagen Mental, desde el punto de vista genético parece
iniciarse unicamente con la aparicion de la funcion semidtica, es decir el lenguaje
(significado y significante) entre los 4 y 5 afios y los 10-12 aparece una diferencia




muy clara entre las imagenes del nivel preoperatorio y operatorio concreto, que se
refiere a conceptos u objetos conceptuallzados y a toda la experlenCIa perceptlva

pasada del su;eto . :
Puede conclunrse que Ias |magenes ‘mentales cons‘ltu e

Su evoluc1on comienza, tras 'una fase de balbuceo espontaneo, de los seis a
los dlez-once meses y una fase de diferenciacion de fonemas por imitacién, desde
los once_a los doce meses. por. un estadio situado al término del periodo senso-
motor, que ha sido d‘es'c::rit'o co}'no “palabras-frases”. Desde el fin del segundo afio se
seﬁalan'fféses de dos pélébraé‘ luego, pequenas frases completas sin conjugaciones
despues, una adquns:cnon progresuva de estructuras gramaticales.

El lenguaje : permute “al pensamiento, referirse a extensiones espacio-

temporales 'mtellgencua senso motora procede por acciones sucesivas y

progreswamente e pensamle to' cons:gue gracias al lenguaje representaciones de
conjunto snmult 1a > s.:Per sos ‘progresos de pensamiento representativo con
relacion al sistema de los esquemas senso-motores se dan en realidad, a la funcion
semidtica en su conjunto; es ésta la que desliga el pensamiento de la accién y la que
crea, de alguna manera la representacion.

La funcion semidtica presenta una unidad notable. Se trate de imitaciones
diferidas, de juego simbdlico, dibujo, imagenes mentales, de recuerdos-imagenes o
de lenguaje, consistira siempre en permitir la evocacion representativa de objetos o
acontecimientos no percibidos en realidad presente. Ninguno de los elementos




nombrados, se desarrollan ni organizan sin la ayuda constante de la estructuracion
propia de la inteligencia.

De dlchas forrnas de conducta Ias cuatro primeras" se ‘basan en la imitacion,
'lnventado por el- \nlno' séi adqunere en un- contexto
\ ‘ r a solo por juego de

mientras- que el Iengu j

necesarlo : d

zen consecuenma el termlno

prefnguracnon senso motora de Ia representacnon

La imitacion constituye, una represen, n en actos matenales todavia no

en pensamiento.

Operaciones Concretas e :
El proceso evolutivo cognoscmvamente enlaza estructuras de un mvel senso- motor

inicial, con las de un nivel de operacnones concretas que se constltuyen entrelos 7y

los 11 afios, tras haber pasado el perlodo preoperatono.
Ya se ha visto que el penodo de los 2-7 afios esta caracterizado por una

asimilacion SIStematlca a:la accnon propia (juego simbdlico, no-conservaciones, pre-

causalidad, etc), que constltuye ‘una preparacion para la asimilacidon operatoria. La
eI nlno obedece a las leyes de ese proceso general, ya

evolucion afectiva y socna ;
que los aspectos afectxvos socnales y cognoscitivos de la conducta son indisociables.

La afectividad constltuye Ia energua de las conductas cuyas estructuras corresponden

a las funciones cognoscutlvas.

En las Operacnones Co : cretas se tienen varios indicadores como:
En el Perlodo Preoperatorio el nmo todavna no tiene la
ya que no puede

Nociones de conservacuo

capacidad de reconocer: la co ‘rvac10n que existe en los Ilqwdo
diferenciar la transformacnon que tiene en verter un quwdo en un recipiente de
diferente anchuray tamano. La transformacion que no es ignorada, no es concebida

como tal, es decir como paso reversible de un estado a otro, modificando las formas,

pero dejando invariable la cantidad.

A nivel de operaciones concretas el nifio dira: es la misma agua, no se ha
hecho mas que verteria, no se ha quitado ni anadido nada (identidades simples o
aditivas) puede volvérsela de "B” a “A”, como estaba antes (reversibilidad por




inversion) o esta mas alta, pero el vaso mas estrecho, io que da igual (compensacion
o reversibilidad por reciprocidad de las relaciones).: El nifio descubrira la
conservacion de'la sustancia hacia los'7 u 8 afnos, del peso hacia los 9 o0 10 aflios y

del volumen hacia los 11.0 12 afos.. v e e e e

Las operacnones concretas forman Ia transmnon entre la accion y las

La Seriacion.- Consiste en ordena

crecientes o decrecnentes tamano o

CIasnflcaclon. - Ag rupémlent

colecciones no flguratlvas o

relacnon con Ias erlac nes

famlllar amplia su gama en la multlpllcacuon de las
entimientos morales. Finalmente, los intercambios sociales,
las reacciones precedentes, individuales e

‘nos ‘sucede lo que Buhler ha

de opostcnon caractenza ia por una necesidad de afirmacion y

valonzac' n fio a oponerse al propmo ya que se trata esencialmente
de conquustar su:afecto.y. su estlma (Guex, 1949 cit. por Piaget, 1975).

B ;“EI ‘nucleo fun0|on ]| de las operaciones engloba las acciones interindividuales
como las lntralndlwduales el nivel de las operaciones concretas constituye nuevas

relaciones  interindividuales de naturaleza cooperativa y de intercambios




cognoscitivos, puesto que los aspectos cognoscitivos y afectivos de la conducta son

indisociables.
En el curso de este Iargo perlodo de preparamon y luego de Ia constltumon de

que engloban el conjunto’ . de’ las
das 'son, a la vez, individuales e interindividuales,

'S ructuracxon gradual o socializacion, pasando de un

] 1coordi ). de l‘ndlferenCIaCIon relativa entre el punto de vista propio
y el de Ios otros a’otro de obrdmacnon de los puntos de vista y de cooperacion en las
acciones y en Ias mformacnones Este proceso engloba a todos los demas en cuanto
que cuando el nino alcanza el nivel de las operaciones, (alcanzando la conciencia del
“yo” y la logica de las relaciones) sera por eso mismo apto para las cooperaciones,

sin que se pueda disociar lo que es causa o efecto en ese proceso de conjunto.

Las Operaciones Proposicionales o Formales

Se encuentra en el periodo de once-doce, a catorce-quince afos. El sujeto
llega a desprenderse de lo concreto y a situar lo real en un conjunto de
transformaciones posibles. Esta etapa se realiza al final de la infancia y prepara la
adolescencia. Se da una expansion afectiva y social; la transformacion del
pensamiento que hace posibles la elaboracion de hipotesis y el razonamiento sobre
las proposiciones desligadas de la comprobaciéon concreta y actual.

Esta nueva estructura de pensamiento se construye durante la
preadolescencia e importa describirla y analizarla como estructura, ya que es
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necesario para llegar a un fin natural en la prolongacion de las estructuras senso-
motoras y de los agrupamientos de operaciones concretas.

Lo proplo de las operacnones concretas es referirse directamente a los objetos

] ' l 'us relacuones o su denominacioéon; la forma Ioglca de los

Ias operacuones funcionan Unicamente a

Dentro de,este perlodo Piaget clasifica dlferentes mveles de razonamiento

como EI Combmatorlo “operacion de clasificacion o de relaciones de orden”,
i ;las operaciones de combinaciones propiamente dichas o

clasﬂ”cacnq ies. de todas las clasificaciones; “Combinaciones de Objetos” es la

o la

AI nlvel en que es capaz de comblnar objetos por un metodo exhaustivo y
snstematlco ‘ se revela apto para combinar ideas o hipotesis, en forma de
afrmacuones o negaciones y de utilizar asi, operaciones proposicionales por primera

vez en su vida.
“El grupo de las dos reversibilidades 1.- Reversibilidad es la inversion o negaciéon

cuya caracteristica es la operacion inversa.
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2.- Reciprocidad o simetria, cuya caracteristica es que la operacidn de partida,
compuesta con su recnproca concluye en una equnvalenCIa
El= desllgamlento de Ios mecanlsmos formales que se Iiberan de sus

consuste en,

légicos, mlentras que el pensamlento formal a'lcanza las transformaciones e hipotesis
posibles, trascendiendo lo real (aqun y ahora), y ese cambio de perspectiva es tan
fundamental desde el punto de vista afectivo como cognoscitivo.

La adolescencia (quince-dieciocho afios) es la edad en que el individuo se
inserta en la sociedad adulta. La autonomia moral, que comienza en el plano
interindividual al nivel de siete a doce afios, adquiere con el pensamiento formal, una

dimension que podria denominarse, “valores ideales” o supraindividuales. Lo mismo

(]
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sucede con la idea de justicia social y con los ideales racionales, sociales y estéticos.
En funcion de tales valores, Ias declsnones a adoptar en oposncnon o de acuerdo con
K tlenen un alcance muy dlferente

el adulto y especnalmente en a vnda escolar'

cretas alcanzan

transformacul > olo . as mllan o real en,fu cion de esos desarrolios

|mag|nados‘ educudos ‘Ese cambio de perspectiva es tan ‘fuhdamental desde el
punto de,v:sta afectlvo como desde el cognoscitivo, porque los valores pueden

permanecer interior a'las fronteras de la realidad concreta, o por el contrario, abrirse

a todas las posibilidades interindividuales o sociales.

1.4 La Teoria Del Procesamiento Humano De Informacion
La investigacion experimental sobre las estructuras y procesos cognoscitivos
que se realizd en los afos cincuenta y setenta, contribuyd poderosamente a definir el
concepto del enfoque cognoscitivo contemporaneo. o
Dicho enfoque basado en la teoria de la informacion y el desarrollo de Ias

computadoras ha investigado ampllamente los procesos de la: codnt”cacnon

representacnon retencnon y recuperacnon de Ia |nformac10n en la: memorla ,umana.

El Procesamiento Humano de Informamon nace. de . una reunidn entre
Psicologos en 1956 protagomzada por Chomsky, Simon, Newell y Mlllar quienes
organizaron un snmposno referente a la ciencia informatica. Sus presentaciones
concluyeron que era necesaria una ciencia relacionada con la mente. La introduccion
del programa de cémputo Tedrico Logico, proporciond el eslabon tedrico entre la
psicologia y la computacion, a partir del cual se desarrolld una rama de la Psicologia
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que permitié el estudio de los procesos mentales con base en modelos dentro de una
metafora computamonal (Bruer 1993 citado por C. Kiingler 2000).
Una aproxamacuon de ‘los’ niveles en que opera la ciencia cognitiva es al

elaborar una metaforak en relacnon con: Iascomputadoras (Klivingston, 1986, citado
por Klmgler. '2000) g
1)'

El vae Supeno En las computadoras se eflere al interés por la paqueteria
: ' der—programarlo en el humano el

2) El

3)

arala Clenma‘ Cognltlva interesaria saber cuale

adultos es pequeno Y. puede ser atin mas reducido.

o Los: proc sos \trabajan en conjunto y se combinan para facilitar el desempefio
en cualquner tarea.

e FEl desarrollo cognitivo depende de un sistema de automodificacion, los
procesos ejecutivos y la metacognicion trabajan para generar cambios que
lleven al nifio a la resolucion de tareas de manera mas eficiente.



La ciencia Cognitiva trabaja con base a los procesos de representaciéon. La
unidad basica es el simbolo que puede corresponder a:
e Los datos de’ entrada o lnput

e Los que representan Ias operacnones que‘se reallzan con esos datos.

basncos a las estructuras

pensamlentos. _A estas

Construnmos

que se genera constituye el subsistema

activo. de memorla llamado ‘memoria de trabajo o corto plazo. Mientras los items
estan en este almacén, se pueden actlvar procesos de busqueda para obtener
mformacnon que permita el reconocimiento o el recuerdo y también puedan enviarse
los items o los atributos codificados al almacén de largo plazo. La sustitucion de las
teorias de almacenes milltiples por modelos que incluyen una memoria de trabajo
(informacién en que uno se concentra en un momento dado) es fundamental, ya que
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presenta la ventaja de integrar un componente ejecutivo en esta ultima, que es libre

de modalidad sensorial y que implica procesos de atencién.

la

igual

o modelo.

que

Ia necesita y genera

a ecupera cuando

CIOI"I y representac:on (o]

almacenamlento.
a) Reglstro S

b) I'_'a-bl\"llke‘vmona de i Trabajo r—_lf" Corto Plazo, que retiene de 5 a 9 elementos de
ihformaci'én:a a vez durante 20 o 30 segundos.

‘Iazo'k, en donde se almacenan y relacionan elementos de

c) La Memo’ria a:lLa

informacion en termino e redes de proposiciones y esquemas, estructuras de datos

que -nos permlta representar cantidades de informacion compleja, hacer
interferencias y ente‘ la nueva informacién.

Dentro de este vmcUlb de informacion encontramos la:
Memoria Eplsodlca Es:la que contlene mformacnon vmculada con un momento y

odo en relacién ‘a Ios acontecnmlentos personales

lugar en partlc’
(Martindale 1991) .
Memoria Proced/menta/ Es la memoria a largo plazo, sobre la forma de hacer las
cosas. Entre mas se practique el procedimiento, mas automatica es la accion
(Anderson, 1995 cit. Por E. Woolfolk 1999).

Memoria Semantica. Guarda significados, los recuerdos se almacenan como
proposiciones, imagenes y esquemas. Esta es importante para la ensefanza.
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Los esquemas son estructuras basicas para organizar la informacion vy
comprender un acontecimiento, un concepto o alguna destreza; asi como las redes
de proposncnones como un conjunto ‘de! conceptos \Z relaciones vinculadas en el que

se mantlenen conocxmlentos de Iargo'plazo (Gagne Yekowch 1993 'y colegas, cnt

transforma a traves de operacnones perceptuales y cognitivas, en formas cod:f‘cadas

que pueden preservarse en la memoria organizada (Estes, (1988) CIt por Kllngler

~Los -especialistas de inteligencia artificial han elaborado diversos: modelos
programados en computadoras, para simular diversos procesos psicolégicos, tales
como el reconocimiento de patrones perceptuales, la resolucion d'e'problemas l6gico-

matematico y la comprension del lenguaje natural.

1.5 La Teoria Socio-Cultural. Lev S. Vigotski

Al hablar de Lev S. Vigotski, nos referimos sin duda a un gran tedrico
bielorruso, cuyas ideas generan, profundas y amplias repercusiones actualmente, en
ambitos tan diversos como el artistico, el cientifico, el politico-social y desde luego, el
que en este trabajo esta privilegiadamente interesado: el de la Psicologia.




- y le: |nqunetaba I

persona es:-socia

La postura de Vigotski conjuga elementos de literatura, semidtica y
linglistica. :

A VlgotskL le’ mteresaba en particular la manera en que operaba la conmenma
de' de mvestlgar formas o técnicas que estlmularan ja creatlvudad
[ s’ignyos,

a. concuencna estaba  estructurada con base

prmmpalm nte_ling stlcos como mstrumentos de la psique'y que a psique:’ de una

est: socnalmente condncnonada :
’ ‘que

desarrollo. _' i : Activi nifo esta determ nado en céda etapa
especifica tantdpbr"el rado’ de desarrollo organico del nlno com por su grado de
dominio sobre los ms 'entos (cit. por Medina 1999) :

Por otro'lado, ngotskl extendlo el concepto:-de- medlacnon en‘la interaccion ser
humano- ambnente tanto’ l uso de signos, como al'de’ las herramientas. Al igual que

los sistemas de he ientas Ios de: sngnos como el lenguaje, la escritura y el

sistema numerlco fueron creados por la socnedad a lo largo de la historia humana y
a su nivel de desarrolio cultural. La

cambian de acuerdo “on: Ia estructura social.

internalizacion de los snstemas producndos,,culturalmente implican transformaciones
de la conducta . y forman un’ puente ‘entre formas tempranas y tardias de desarrollo
del individuo (Vlgotskl, 1978).

Asi, Vigotski afirmaba, al igual que Marx y Engels, que el mecanismo de

cambio relacionado en el desarrollo tiene sus raices en la sociedad y la cultura.




Existen tres nociones medulares de la Teoria de Vigotski:
< El interfuncionalismo de lenguaje y pensamiento.

«* La zona del desarrollo proximo.

«» lLa formacion de conceptos. -
Vigotski afirmaba que el lenguaje y el pensamiento tienen dos ravices' distintas

en su desarrollo ontogenético. En el desarrollo del habla hay una fase pre ntelectual y

en el desarrolio intelectual una etapa prelingtistica. Siguen su proceso de desarrollo
‘ ‘los dos .afos, su

en forma independiente, pero el nifo aprommadamente "a

pensamtento se torna verbal y el lenguaje raCIo

Despues sngue la etapa de la

telect‘ alty. al. pensamlento preverbal.
|no experimenta con las propiedades psicolégicas de su
as estra'claramente asociada con el desarrollo del lenguaje. El nifio

—la‘s;fVorr"r'ias de lenguaje correctas antes de poder entender la logica

7 de operar con las clausulas antes de entender las relaciones
cauSélés con cio’hales o temporales. Domina antes la sintaxis del lenguaje que la
del pensamlento (Vlgotskl 1962).

La tercera etapa se puede distinguir por el uso de signos externos. Es la fase
en la cga ‘el 'nifo cuenta con los dedos, recurre a ayudas mnemaonicas, etc. En el

desér'rbliio:dé lenguaje, se presenta la etapa egocéntrica.

La“_'bcyan‘a fase es de crecimiento interno. La operacién externa se convierte en
interna .y sufre un cambio profundo en su proceso. El nific empieza a operar con
representaciones mentales y signos interiorizados. La del desarrollo del habla, es en
su momento, la etapa del lenguaje interiorizado, sin sonido: se percibe una

interaccién constante entre las operaciones externas y las internas.

El lenguaje interiorizado se desarrolla a través de lentas acumulaciones de

cambios funcionales y estructurales. Se separa del habla externa del nino,



~Klingler) .=

simultaneamente con la diferenciacion de las funciones sociales y egocéntricas del
lenguaje y, por ultimo, las estructuras del lenguaje, dominadas por el nifio, se
convierten en ‘!aé estructuras basicas del pensamiento (Vigotski, 1962 cit. por

Vigotski,- pénsaba que la fusién entre pensamiento y lenguaje, tanto en los
adultos como en los nifios, es un fenémeno limitado a una realidad circunscrita. El
pensamiento no verbal y el lenguaje no intelectual no: partlcupan en esta fusidon y son
afectados solo indirectamente por los procesos de Ienguaje verbal.

La Zona del Desarrollo Proximo. Vigots'.kvi ,enéfh,inc‘:o la Zona del Desarrollo

Préoximo, a las capacidades potenciales del nifio sus ptibles’ de desarrollarse si éste

interactuaba con nifios mas capaces o cor 'estermo'do,ﬂla_Zona del

Desarrollo Proximo permite trazar el futurq inmediato del. nk(nci’,"a's'i como su estado
a Sido;co}hpletado evolutivamente,
n.(cit. por Medina 1999).

ucha |mportan0|a en la ensenanza,

eYolutivo,dina’mico, sefialando no sodlo o que

sino también aquello que esta en'curso'de m

mas apto o de un adulto (Klmgler 2000).
El maestro puede practicar la ensefanza precisa, mediante la evaluacién de la

zona del desarrollo proximo de sus alumnos y a través de pistas. De esta forma, la
enseﬁanzé colaborativa brindara a sus alumnos otros niveles de aprovechamiento.

Vigotski en la formacion de conceptos. La evolucion y desarrollo de los
procesos de los cuales resulta eventualmente la formacién de un concepto comienza
en la primera infancia; pero las funciones intelectuales que en una combinacién
especifica forman l|la base psicologica del proceso de formacién de concepto
maduran, toman forma y se desarrollan solamente en la pubertad. Antes de esta
edad encontramos determinadas formaciones intelectuales que cumplen funciones
similares a las de los verdaderos conceptos, que solo aparecen mas tarde.

Un factor importante en el surgimiento del pensamiento conceptual tiene que
ver con las tareas con las cuales la sociedad enfrenta al joven y lo ingresa al medio

cultural, profesional y civico de los adultos.
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La formaciéon de conceptos es una funcién del crecimiento social y cultural
integro del adolescente, que afecta no sdlo a los contenidos sino también el método

de su pensamnento }El nuevo uso s:gmflcatlvo de la palabra como medio para la
V i ‘radical que se produce en

Vngotskl vdej>c'>' importantes

esencialm‘ e genetlcxstas pretendlo explorar el orlgen de tales procesos. Como
Vigotski: consuderaba los aspectos socio-histéricos vinculados en forma estrecha con

el func:onamlento psncologlco, se centraba también en la concepcion del aprendizaje
en el hombre.
El aprendizaje siempre esta relacionado con el desarrollo, que se define como

la maduracién del organismo; sin embargo, seguin él, el aprendizaje posibilita el
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despertar de procesos internos de desarrollo que no tendrian lugar si el ser humano
no estuviese en contacto con un ambiente cultural determinante.
El hombre nace con las herramientas para percibir; sin embargo, las funciones

psicolégicas"superidrés'(conCiencia planeacion, intencion), las acciones voluntarias y
deliberadas depe den de procesos de aprendlzaje Ademas, esta el hecho de que el

proceso’ de Aanza-aprendizaje: la nocion involucra a alguien que ensefia y a

. 'Para smtetlzar Vugotskl lndlc que en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
|nt|mamente dentro de un contexto cultural que

ambos. elementos se’ relacnonan.
'fomenta el funcionamiento psncologlco.

El concepto de transformacnon acota que es mas interesante ver los cambios,
lo nuevo en el desarrollo del individ_uo, que los frutos de ese desarrollo. El concepto
de la zona del desarrollo prc’:xirﬁb {es una parte de esta vision en la que se deben
enfocar las perspectivas del desarkollo y observar los procesos que estan presentes
en forma embrionaria en el individuo, todavia sin ser consolidados. Justamente se
trata de que el profesor evoque avances que no iban a darse en forma espontanea.

La tnica ensenanza buena, es la que adelanta el desarrolio.




CAPITULO II. APRENDIZAJE. LA TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

D. AUSUBEL.
2.1 La Psicologia de la Educacion y el Aprendizaje.

A principios del siglo XX hubo un acuerdo generalizado de que la psicologia
podia y debia mejorar sensiblemente la educacion. Esa euforia unilateral llevé a
ciertas consideraciones conciuyentes, jerarquicas y deterministas que no llegaron a
buen término. La naciente psicologia cientifica delante de la teoria y la practica

educativa, no tuvo respuestas suflmentes y hacia adentro no generd los acuerdos
basncos para entender el apel de la psxcologla dentro de la educacion.

general, que ponen en cuestlon la capacndad de la psicologia cientifica para liegar a
un conocimiento objetivo, .umfucado, empiricamente contrastado y ampliamente
aceptédo; la toma de conciencia de la complejidad de la educacidn como ambito de
aplicacion del conocimiento psicoldogico y de la multitud de factores y procesos
heterogéneos presentes en cualquier actividad educativa; la aparicion y desarrollo de
otras ciencias sociales y la evidencia del interés y la relevancia de sus aportaciones

para la educacién y la ensefianza...”

Todo lo anterior ha llevado a una reconsideracion general del papel de la
Psicologia de |la Educacion en torno a la educacion misma y, principalmente, en
cuanto a la educacion escolar. Algunos especialistas consideran a la Psicologia de
la Educacion simplemente como una especializacion de la Psicologia. Otros opinan
que es la disciplina encargada de aplicar la teoria y los principios psicoldgicos a una
clase de comportamientos especificos relacionados con la ensefianza y el




aprendizaje y hay otros mas, que opinan que la Psicologia de la Educacion es una
disciplina con sus propias bases tedricas, que aunque estan relacionadas con la
psnco!ogla son mdependlentes de ella: Finalmente encontramos a ‘quien la entiende

como: una dlscupllna puente y otros mas que se suman a este ‘enfoque-agregando
- ’CIpIma puente de naturaleza aphcada entre la PS|coIog|a y la

a socnallzacuon En este orden de ideas el

adoptar una vusxon multlfactonal,,m< pendlentemente del interdisciplinario, que tiene

su proplo Iugar equwale a aborda el-fenéomeno educativo como un todo, y la propia
Psicologia dela: Educacion esta comprometlda con |a elaboracién de una teoria

educativa con bases cnentlflcas que at:enda el estudio de los cambios en las

personas al momento de pahncnpar en actividades educativas, incluyendo los
procesos blologxcos subyacentes.

En todo este conjunto de ideas, la Concepcidon Constructivista de la
Enseﬁanza-aprend,ivzaje,' de Ceésar Coll, como hemos descrito con anterioridad,
representa, con tdgfés las salvedades hechas, una forma valiosa y valida de proponer
aproximaciones con cuya aplicacion, probablemente se vayan generando resultados
que faciliten el acuerdo sobre algunas de las controversias tedricas planteadas. Y es,
en torno al aprendizaje, uno de los conceptos clave tanto del universo de la
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psicologia, como de la educacion, que se habran de gestar cambios importantes que

nos iran acercando al tema central de este trabajo.

la educacidn se vieron

mfendo en el estaA

expenencna e lnfluye de elatlvamente permanente, en eI potencial del

El AprendiZajé Jenfsu sentido mas amplio, ocurre cuando la experiencia
produce un cambio relativamente permanente en el conocimiento o la conducta del
individuo, modificacion que puede ser deliberada o no, para mejorar o para
empeorar.

En general, todas las aportaciones Constructivistas para la educacién,

coinciden en la participacion activa del estudiante, considerando la importancia de las

i
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percepciones, pensamientos y emociones del alumno y del adulto, en los

intercambios que se dan durante el aprendizaje.

-Se pued 'hablar’defque exnsten prmcnplos educatlvos asocnados con una
' = Estos serian los

a ensenanza.r

concepcién

'rtlda de todo aprenduzaje son losvcono>

sabe con; lo ue deberla saber.

° >EI‘"apr ndlzaje tlene un importante componente afectivo, por lo que

‘~juegan un: papel ‘erucial el auto conocimiento, el establecimiento de

'motlv'osb y metas personales, la  disposicion por aprender, las
atrnbucnones sobre el éxito, el fracaso, Ilas expectativas vy
representaciones mutuas.

e - El aprendizaje requiere contextualizaciéon. Los aprendices deben tratar
con tareas auténticas y significativas culturalmente que necesitan
aprender a resolver problemas con sentido.

e El| aprendizaje se facilita con apoyos que conduzcan a la construccién
de puentes cognitivos entre lo nuevo y lo familiar, con materiales de

aprendizaje potencialmente significativos.
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El paradigma Constructivista del aprendizaje se centra en la nocidon de la
realidad subjetiva. La cultura que se transmite y se crea a través de la educacién se
organiza por medio de un vehlculo cognmvo llamado lenguaje que esta representado

caractenst a basuca del proceso de ensenanza aprendlzaje.

= Byek'ltrén (1 994), dice que el aprendizaje es también estratégico, dado que exige
utilizar divérsas estrategias de procesamiento que facilitan el componente de auto-
gobierno del aprendizaje y el componente del pensamiento. Los estudiantes utilizan
estrategias generales como organizar, elaborar, repetir, controlar, evaluar, etc. Estas
estrategias son cruciales para el aprendizaje eficaz. Sin ellas, el aprendizaje puede

sufrir graves deterioros.

El producto del aprendlzaje es un cambio en la forma de conocimiento, una

nueva y profunda comprens:on As: el aprendizaje mecanlco no es un ejemplo de
aprendizaje. -

El aprendizaje exige cambio, pero un cambio duradero. El aprendizaje es asi,
un proceso y, a la vez, un producto. Y una de las claves del aprendizaje es el
pensamiento, por eso, aprender es aprender a pensar.

El aprendizaje es un proceso significativo, el sujeto al aprender, extrae
significados de su experiencia de aprendizaje, el conocimiento esta representado por

47




estructuras cognitivas complejas o redes semanticas informativas que especifican las
relaciones entre diversos hechos y acciones. '

Para adquirir S|gn|flcados el aprendizaje tiene que ser un proceso interactivo,
pues el conocumlento que se:-va a aprender . tiene que entrar en relacién con los
conocimientos ya adqulrldos por el sujeto, posnbllltando de esta forma el caracter
integrador del aprendlzaje .Los esquemas o estructuras organlzadas del sujeto, en el
momento de aprender'el nuevo materlal determlnan Io que el estudiante aprendera y

adquirira, es decu
El aprenc

el conocnmlento que el su;eto vaa. construnr al estudiar la tarea.

en: los ultlmos afnos, se ha encargado de ldentlfcar Ios procesos cognitivos de los

sujetos mlentras aprenden.

La i'de‘ntit”éac'iénf'y diagnostico de estos procesbs‘ es lo que permitira arbitrar
programas de mejora y.de mtervencuon educativa. Esta es la verdadera interpretacion
de la mejora de: la calldad del aprendizaje, y aqui es donde tienen sentido las

estrategias que vere

Vn, el siguiente capitulo.

La Teoria Cvog,no'scitiva del Aprendizaje es una aproximacién que ve al
aprendizaje, como un proceso mental activo de adquisicion, recuerdo y utilizacion de
los conocimientos.

Los psicdlogos cognoscitivos, destacan que no puede observarse de manera
directa y, se ocupa en particular, de actividades mentales no observables, como el
pensamiento, memoria y la solucion de problemas (Schwartz y Reisberg, 1991).

El aprendizaje en la teoria cognitiva desde el punto de vista del estudiante es

aprender a aprender. Partiendo de esta posicidon los procesos centrales del
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aprendizaje son los procesos de organizacidon, interpretacion o comprension del
material informativo; el estudiante tiene un papel esencialmente activo,

conwrtnendose enel verdadero protagomsta del aprendlzaje. , ,
! obre.todo, conocimiento;-

como la actividad mental

que revelan que el conocllmlento |mpone una organizacion sobre el mundo percibido
y conocido. Una segunda ralz prowene de Ia primera psicologia cognitiva que
senalaba que los sujetos recuerdan los conocimientos de acuerdo con sus esquemas
y expectativas personales. En tercer lugar, la escuela Piagetiana ha destacado
abundantemente, que el desarrollo cognitivo es el resultado de las adaptaciones al
medio y la adaptacidn viene determinada por la elaboracion de férmulas mas
sofisticadas de representar y organizar la informacion. Por ualtimo, Vigotski ha
destacado el papel de la orientaciéon interpersonal y la reconstruccion social en la
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auto-regulacion del estudiante, sumandose asi a las teorias que acentuan la

construccién de la realidad por parte del individuo.
Dentro - de este enfoque Constructlwsta el aprender y.ensenar implican

—transformar la ‘mente -de - qu:en ‘a |veIA personal los

procesos y productos culturales

tlene una

pero la forma de < _epresentacuon cambia con el desarrollo, desde las

representacuones sen motrices y perceptivas hasta las representaciones basadas

en simbolos e imagenes:

4.- Hay refinamiento 'progresnvos en los niveles de comprensiéon. Esto significa
que la comprensnon n es f‘nal La realidad no queda copiada en la mente. Mas
bien hay un CIerto y cohstante equilibrio entre el conocimiento previo y el
conocimiento nuevo AlgL nbs de estos refinamientos son estimulados por la

reorgamzacuon |ntrlnseca o Ia reflexion y otros por la experiencia fisica, la orientacion

social o los datos nuevos
5.- El aprendlzaje esta condicionado al desarrollo. Entra en juego la influencia del

conocimiento prevno y de las experiencias. De hecho, la interaccion entre el potencial
del individuo y su accion constituye el corazon mismo del constructivismo. Es la zona




del desarrollo préximo de Vigotski, que define la disposicion, como la diferencia entre
lo que el |nd|v1duo puede hacer independientemente y lo que puede hacer con ayuda

de otros. : ;
2 6= La reflexuon ,:y a -reconstruccion estlmulan eIAaprendlzaje No: se- mega Ia~

la experlencla prevna para comprender y moldear ‘el nuevo

to’ juntoicon el estudiante; se trata de un

La evaluac:on del ap endiz e’es: cuahtatlva y, en lugar de preguntar cuantas
e:l ay adquurldo. hay que preguntar sobre la estructura

respuestas o conocnmxento,

y la calidad del conocifn'i'en y sobre los procesos que el estudiante utiliza para dar

respuestas. LLa clave desde I punto de vista del estudiante es aprender a aprender.
Desde esta posnc on se entlende claramente que los procesos centrales del

aprendizaje son. los procesos de organizacion, interpretacién o comprension del

material mformatlvo ya qu eI ‘aprendizaje no es una copia o registro mecanico del
material, smo el resultado de la interpretacion o transformaciéon de los materiales de

conOCImlento
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Frente a las concepciones anteriores, el estudiante tiene un papel
esencialmente activo, convirtiendose en el protagonista del aprendizaje.

Como resumen, Piaget ha destacado en su obra que el aprendizaje es una
construccion personal del sujeto; explica la génesis del conocimiento mediante la
construccién de estructuras que surgen en el proceso de interaccion del organismo

con el ambiente.

2.2 Aprendizaje Infantil y Desarrollo.- Dentro del aprendizaje infantil, Piaget
construyd un par de cuestiones parecidas para cada uno de los 6 subestadios del
desarrollo en la primera infancia y demostré que entre ellos existia una relacion
semejante.

Primero.- En cada subestadlo aumenta Ia’complejldad de la capacidad del

nifo para dlferenCIar Y coordunar esquemas

revelados por Ias pruebas sobre los procesos cognltlvos superlores del nifio y por las
pruebas sobre sos y capacidades mas basucas.
La trerona» iaget apuntaba a varias aplicaciones educativas dentro del aula

escolar.

Para Piaget,. en ‘el proceso de ensefanza-aprendizaje intervienen estructuras

cognitivas en‘e'l,desé'rrollo y la regulacién normativa del aprendizaje que nos siguen

del nacimiento. .a’ la madurez y nuestros procesos de pensamiento cambian de
manera radical, estos son cuatro:

a) Maduracion Biologica.- Cambios biolégicos que desde la concepcion estan
programados genéticamente.

W
19




b) Actividad.- Con la maduracién fisica aumenta la capacidad de actuar y
aprender sobre el amblente Explora prueba observa y en algun momento organiza

la mformacnon.

'I'a;s aportaciones mas significativas de Vigotski, desde la

perspectlva dldactlca el mvel de desarrollo alcanzado no es un punto estable, sino

un amplio y flexible intervalo.
“El . desarrollo: potencial del nifio abarca, un area desde su capacidad de

actividad independiente, hasta su capacidad de actividad imitativa o guiada”
(Vigotski, 1973).
Este principio es muy importante ya que el area de desarrollo potencial o zona

de desarrollo proximo, es el eje de la relacion dialéctica entre aprendizaje y

desarrollo.
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Esto lleva a una dinamica influida por las instrucciones precisas del
aprendizaje guiado intencionalmente. Lo que el nifio(a) puede hacer con ayuda,
favorece y facilita que lo haga solo el dia de marsiana.

2.3 La Teoria del Aprendizaje Significativo. David Ausubel

David Ausubel, psicélogo educativo, que a partir de la década de los sesenta
dejo sentir su influencia a través de una serie de importantes elaboraciones tedricas
y estudios acerca de cémo se realiza la actividad intelectual en el ambito escolar,
postula que el aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones,
ideas, conceptos y esquemas que el aprendizaje posee en su estructura
cognoscmva. v

Ausubel (1 968), senala que el aprendlzaje debe ser sugnlflcatlvo untuallza

entra en el

las dlferencnas entre aprendizaje mecanico y apre ,lzaje sngmf‘catlvo

aprendlzaje ‘mecanico las tareas de aprendlzaje onstan de asociaciones puramente

ujeto enga ideas de

extension o modlfcaCIoh de esas ideas) o comblnatona:(no elacuonada con las ideas

especificas, sino con el fondo general de conocnmlento)..Asnmlsmo, el aprendizaje
significativo exige que la presentacion de los nuevos contenidos respete la
diferenciacion progresiva (las ideas generales se presentan primero y después las
ideas particulares) y la reconciliacion integradora (los conocimientos ya existentes se

reorganizan y adquieren nuevo significado).
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La idea central de la teoria de Ausubel es que la informacion nueva,
potencialmente S|gn|f"cat|va se incorpora dentro de la estructura cognitiva del
mprescnndlble la exnstenma de una estructura cognitiva vy,

estudiante. Para ello’e

cuando ésta no existe_; ‘ay.queé recurrir a los organizadores previos.

elabord:la“Teoria Sobre el Aprendizaje Significativo, que se

Ausubel (1978}, }
] material-que se va a aprender, de manera congruente,

l;a'”'s'ideas existentes en la estructura cognoscitiva del

"td,d"por el analisis “metadisciplinar’ de la psicologia

: informaciéon nueva, con el
Ausubel_(2002) propone el uso de

conocxm ento Lprewo ‘de los alumnos:

organlzadores prevuos de tipo exposmvo y comparatlvo para la creacion de puentes

entre’ el ,_conoc1m|ento previo de los alumnos yel material nuevo a aprender. Los
define entre otras cosas, como un recurso pedagodgico que salva las distancias entre
lo que ya sabe el estudiante y lo que necesita saber para aprender sobre un material
nuevo de una manera activa y eficaz. Para que su funcionamiento sea eficaz, dice
que “los organizadores se presentan con un nivel de abstraccidn, generalidad e
inclusividad mas elevado que el material nuevo que se debe aprender.” (Ausubel, D.
P. (2002). Adquisicion y retencion del conocimiento p.41).

Si tuvieramos que aplicar un organizador previo que nos permitiera construir el
puente de contextualizacion del que hablamos, con relacidon al tema central del
presente trabajo, reconociendo un nivel de informacion medio sobre las condiciones
en las que se imparte la educacion en México, podriamos contar con que seria

n
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suficiente un organizador previo que nos hable y muestre la necesidad de nuevas
estrategias de ensefanza-aprendizaje en el aula de educacion basica en México. Tal
organizador serviria como puente informativo introductorio para la exposicion y
valoracion estratégica de los Mapas Conceptuales como opcion particular de tal

planteamiento.

Ausubel y los Tipos de Aprendizaje en el salén de clases.

Ausubel, se ocupa del aprendizaje escolar, que para él es fundamentalmente
un tipo de aprendizaje que alude a cuerpos organizados de material significativo
(Ausube! 1976).

Centra su analisis en la explicacion del aprendizaje de cuerpos de
conocimiento que mcluyen conceptos prmcnplos y teorias. Es |la clave del Desarrollo
Cognltlvo del Hombre y el objeto prlontarlo de la practxca dldactlca Pero no es el

que se'dan en el

prlnc:|pal que}v ' “de 'que pueda incorporarlo a su estructura

cognoscmva
En la segunda dlmensmn o forma: ‘en la que el conocimiento es subsecuentemente

incorporado en la estructu}ra de conocimientos previos del aprendiz, encontramos dos

modalidades:




a) Por Repeticion. Consiste en el aprendizaje al pie de la letra (de memoria) de
las proposiciones aprendidas sin que se obtenga s:gmflcado. Este tipo de aprendizaje
es necesario -cuando el alumno-tiene que aprender ‘nombres;’ numeros telefomcos

capltales etc..En este tipo de aprendnzaje no hay- |nteracc10 de Ia informacion con el
contemdo de la estructura cognoscmva del alumno 1 a retencuon es

atenales repetmvos

de’ acuerdo - con~la asocuacnon Yy retencuon |nflu da

lausible. La idea nueva que se va a
“ideas existentes en la estructura
articular.

En este sentido, el mismo

e ‘un parrafo.

n alumno aprendera significativamente un material, cuando

relacnone‘ a mformacnon que va a aprender, con los conocimientos que ya posee
(estructura cognoscmva) pertinentes a dicho contenido (no arbitrariamente) y como

un sngmfcado general (sustancial).

La interaccién de estas dos dimensiones se traduce en las denominadas

situaciones del aprendizaje escolar:




*Aprendizaje por recepcion repetitiva

*Aprendizaje por descubrimiento repetitivo

*Aprendizaje por recepcion significativa o por descubrimiento significativo.

Las dimensiones de las situ

de prendvzaje quedan compactadas en el

- Propio -de 'etapas avanzadas del desarrollo

2 cognmvo en la.forma de aprendizaje verbal
: hipotético . sin referentes concretos
(pensamiento formal)

e Uil en campos establecido del conocimiento

- Ejemplo: se pide al alumno que estudie el
fendmeno de la difraccion en su libro de texto
de Fisica, capitulo 8

Descubrimiento

El contenido principal a ser aprendido no se
da, el alumno tiene que descubrirlo

Propio de la formaciéon de conceptos y
solucién de problemas

Puede ser significativo o repetitivo

Propio de as etapas inicia del desarrollo
cognitivo en el aprendizaje de conceptos Yy
proposiciones

Util en campos del conocimiento donde no hay
respuestas univocas

Ejemplo: el alumno, a partir de una serie de
actividades experimentales (reales y
concretas) induce los principios que subyacen
al fenomeno de la combustion

B. Segunda dimension: Forma en que el conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva del

aprendizaje

Significativo

- La informacion nueva se relaciona con la ya
existente en la estructura cognitiva de forma
sustantiva, no arbitraria ni al pie de a letra.

- El alumno debe tener una disposicién o©
actitud favorable para extraer el significado.

- El alumno posee los conocimientos previos o
conceptos de anclaje pertinentes

- Se puede construir un entramado o red
conceptual

- Condiciones: Material significado logico
Alumno: significacion psicolégica

- Puede promoverse mediante estrategias
como organizadores previos y mapas
Conceptuales)

Repetitivo

Consta de asociaciones arbitrarias, al pie de la
letra

El alumno manifiesta una actitud de m la
informacion

El alumno no tiene conocimientos - previos
pertinentes o no los “encuentra”

Se puede construir una plataforma o base de
conocimientos factuales

Se establece una relacion arbitraria con la

estructura cognitiva

Ejemplo: aprendizaje mecanico de simbolos.
convenciones, algoritmos

Tomado de Diaz-Barriga y Hernandez, (20

02)
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Método de exposicién verbal.- El alumno en una posicion de receptor pasivo que solo
aprende l|a: lnformamon como perlco Este hecho ha favorecndo la confusiéon entre los

aprenduzajes" recepcuon y por descubrlmlento as 'como entre los aprendlzajes

alumnos

intelectuales,

idiosincrasicos, culturales y de

vocabulario), de tal manera qt__qevh.aya,'cpincidencia entre ellos.

Ausubel advierte que “el principal peligro del Aprendizaje Significativo por
Recepcidn es que el alumkno se engafe a si mismo creyendo que ha captado
realmente los significados exactos cuando sélo ha adquirido un confuso agregado de
verbalismos” (Ausubel, 1978).
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Su teoria ayuda a clarificar los procesos de construccidon genética del
conocimiento. Los nuevos significados no son las ideas o contenidos objetivos

presentados'y ofrecidos al aprendizaje, sino que son"el produgto de un intercambio.
_El_ significado psicolégico del - aprendizaje’ es::idiosincrasico, experiencial,
histéricb subjetivo. De esta manera, la planlfl [« dldactlca "de todo proceso de

aprendlzaje sngmflcatlvo debe conocer la estru” |va 'y. mental del individuo

que ha de realizar las tareas de aprendlzaje. :

El aprendlzaje significativo, ya sea:por.; ecepcuo o por descubrimiento, se

opone al aprendizaje mecanico, repetlt!vp ym Cvomprende la adquisicion

de nuevos significados.

La clave del aprendlzaje sngmf“catlvo esta en:la mculacién sustancial de las .

nuevas ldeas y conceptos con el ‘bagaje 'cognitiva’del mdlwduo

.. Ausubel

Significati , a coherencia e Ia estructura interna del material,

los® procesos y consecuencna ;en las relaciones entre sus

elementos componentes.

Significatividad Psicolégica.- Que sus con'téfhia,osf;skeah comprensibles desde la
estructura cognitiva que posee el alumno que aprendé.

Dentro de las aportaciones de Ausubel en su explicacion del Aprendizaje
Significativo, esta la relacion indisociable de aprendizaje y desarrollo.

Tipos de Aprendizaje Significativo

Ausubel menciona que existen tres tipos de aprendizaje significativo: el
aprendizaje por representaciones, el de conceptos y el de proposiciones.

1.- Aprendizaje de representaciones. Se igualan los significados de simbolos
arbitrarios; es decir, es el aprendizaje de designar a los objetos por su nombre.
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2.- Aprendizaje de conceptos. Es el aprendizaje de ideas genéricas que
representan un conjunto de elementos que implica el aprendizaje de los atributos de
criterio (caracterlstncas ‘esenciales) que permiten identificar o distinguir un objeto o

fenorneno EX|sten dos formas de adquisicion de conceptos:

criterfo ‘de'5 ,clavse ‘de’ objetos o eventos. Tipico en los nifios en Ia,etapa

con ciertas

refleja

generalme _ I“nuevo “material con ideas de orden

superxor ya eXIstentes en Ia estructura cognitiva.

Existen basicamente dos tipos. de:subsuncion que se pueden dar en el curso
del aprendizaje
a) Subsuncion Derivada: se lleva a cabo cuando el material de aprendizaje es

comprendido como un ejemplo especifico de un concepto establecido en la
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estructura cognoscitiva como apoyo o ilustracion de una proposicion general
previamente aprendida.

b) Subsuncion Correlativa: Se establece cuando el nuevo material ‘de

- aprendlzaje es-una-extension; elaboracion, modlflcamon o Ilmltamon delas~~

proposnctones prevnamente aprendidas. Este nuevo concepto o proposncnon

modlfuca y amplla lo ya adqumdo.

Aprendizajé Proposicional . de Orden Superior. -'Se bfdduce cuando una proyposicién

deas subordmadas de ta estructura cognltlva ya

nueva se enla aiya s C
exustente o con un'fondo amplioide: |deas,pert|nentes susceptlbles de subsumlr en

ella.

Aprendlzaje F’roposncnonal- Comblnatono - Sucede en: lbs' 'ca's“osf‘ en ‘que una

propos:c:oh potencnalmente sugnlf"catlva"no es,enlazable ni: convldeas especificas

la estructura' cognitiva del

subordmadas ‘ideas de orden supenor en'

estudlante pero si con una combinacioén de contenldos

_tes e esa estructura.

Cuando hablamos de aprendizaje en el orden d deas descrlto ‘resulta légico

el que Ia mayor parte del aprendizaje proposucuon caracter subsumidor o

combmatorlo.

“El aprendizaje engendra un area dé'de arrollo po'ténciy'al estlmula y activa

procesos internos en el marco de las = nterrelacnones que se conv:erten en

adquisiciones internas (Vigotski, 1973)";

La apropiacion del bagaje cultural ‘producto de la evolucién histérica de la
humanidad que se transmite en la relacion educativa, las conquistas histéricas de la

humanidad d'e"gene-raéiéhﬁ'enjg'eneracién, no sélo implican contenidos, conocimientos
de la realidad espacio temporal o cultural, también suponen formas, estrategias,
modelos de conocimiento, de investigacion, de relacién, que el individuo capta,
comprende, asimila y practica. Por ello, la Psicologia Soviética resalta el valor de la




instruccion, de la transmisidon educativa, de la actividad autorizada, mas que de la

actividad experimental del nifio(a) por si solo.

— Otros: autores segundores de Ausubel, como Novak -y-Gowin, han propuesto el
uso de: los mapa Conceptuales como recurso"de re resentacnon del maestro, para

“Interaccnonlsta . los ‘mate iale > udio .y la "informacién exterior se
mterrelacnonan e interactian con - squel "'de “conocimiento previo y las
caracterlstlcas personales del aprendlz" (c:t por Dlaz Barnga y Hernandez, 1998).

El aprendizaje significativo da lugar a la incorporacion sustantiva, no arbitraria
y no verbalista de nuevos conocimientos en lé'esfructura cognoscitiva. A mayor
incorporacion de significados en la estructura del sujeto, mayor enriquecimiento de la
misma. “La conducta y el conocimiento estan regulados por los significados que el
individuo concede a sus propias experiencias y acciones” (Martinez, 1994. cit. por
Jonguitud, 2001).

A partir de esta concepcion de aprendizaje significativo es importante tomar en
cuenta nueve conceptos basicos, segun Glatthorn, (1998), de la naturaleza misma

del aprendizaje:




1.- El! aprendizaje es un proceso activo de la elaboracion de significados que
requiere la utilizacion y la aplicacion de conocimientos para resolver problemas de

significado. .
2.-.El: aprendlzaje es mejor: cuando implica: camblos conceptuales modificando

,‘compllcados y validos.
El’‘estudiante aprende mejor

nuestra prevna concepcidén de conceptos hacuendolos :
‘3.« El aprendizaje es siempre subjetivo y personal.
cuando puede internalizar lo que esta aprendiendo. :
4.- El aprendizaje se situa o contextualiza.
5.- El aprendizaje es social, se desarrolla en mteracclon con otras personas
6.- El aprendizaje es afectivo. :
7.- La naturaleza del aprendlzaje es crucial

nos aprenden

porJongunud 2001

5 kA’pa'rtir de las ideas de Ausubel, Noviaki_yiHanesuan (ci :poir Pozo, 1996), se

mencionan - las condiciones que deben: cumplirse para ‘que’‘se produzca un

aprendizaje significativo.

El desarrollo de las funciones superlores -
como de las estructuras de organizacion del conocumlento tiene un soporte en los
conceptos espontaneos adquiridos por observacnon aunque no sobrepasan el nivel

de “pseudoconceptos”. Son necesarios para hacer posible la ensefanza por

peraciones mentales, asi

conciencia reflexiva de principios y significados que luego se pueden transferir a los
conceptos espontaneos para enriquecerios con la categoria de cientificos.

En el marco de referencia, la tarea educativa queda en parte supeditada al
aprendizaje. “El educador debe conocer el desarrollo afectivo de los alumnos, esa
zona hasta la cual llegan con sus conceptos espontaneos, para influir de modo mas
significativo en el desarrollo potencial. Esta es la zona de mayor interés para la
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psicologia y la pedagogia actuales, en la que se puede ejercer mayor influjo de
mediacion tanto en los procesos de aprendizaje como de estructuracion de la

persona en su dimension de ser inteligente” (Martinez, 1994).

24 El Aprendizaje Significativo en la Educacion Basica.

Durante mas de un siglo la mayor parte de la investigacion cientifica sobre
aprendizaje se ha llevado a cabo en los laboratorios, teniendo a los animales como
los sujetos en quienes se llevan a cabo las pruebas y experimentos que determinan
teorias y principios. En el fondo de esto, esta la idea de que el conocimiento basico
sobre los procesos de aprendizaje que se adquiere en los estudios con animales,
tarde o temprano podra aphcarse para mejorar la educacion de los seres humanos.

A ’pesar de- que en este momento nadle puede negar Ia crecuente |mportan0|a

donde
aprendlzaje por recepcién y

S porque’ esulte inutil el aprendlzaje tradicional, ni las bases

e optimiza las posibilidades de interaccién entre el

profesor el aprendlz y el: conocnmlento Ese microcosmos que sigue teniendo como

anfitrion esencial el salon‘de clases. Como ejemplifica Novak (1998)..

“... a veces el aprendizaje memoristico puede resultar util, como al memorizar un
poema, la partitura de una composicidn musical o la tabla de multiplicar. Pero el
verdadero valor del aprendizaje memoristico se manifiesta cuando llegamos a
entender el significado de lo que hemos memorizado: es el significado 1o que confiere
valor al aprendizaje. Quien se limita a tocar las notas que ha memorizado es, como

mucho, un técnico, en tanto que el verdadero artista comprende e interpreta el

o
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significado de la musica buscado por el compositor. El buen profesor ayuda al
aprendiz a superar el aprendizaje memoristico negociando con &l nuevos

significados”.

Es decnr, que. cuando entro de' Ia experlencua de Ia ensenanza-aprenduzaje

materializa en la sifuécléarreducatlva.

Es evidente qué -hasta el dia de hoy, en las instituciones escolares de
educacién primaria de nuestro pais, la ensefianza en el salon de clases esta
organizada principalmente con base al aprendizaje por recepcién, por medio del cual
se adquieren los grandes volumenes de material de estudio que comunmente se le
presentan al alumno. Esto no significa necesariamente, que recepcidon vy
descubrimiento sean excluyentes o completamente antagdnicos; pueden coincidir en
el sentido de que el conocimiento adquirido por recepcion puede emplearse después
para resolver problemas de la vida diaria que implican descubrimiento y porque a
veces lo aprendido por descubrimiento conduce al redescubrimiento planeado de

proposiciones y conceptos conocidos.
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Ausubel considera que en la educacidn basica la adquisicion de conceptos y
proposiciones se realiza prioritariamente por descubrimiento, gracias a un
procesamlento |nduct|vo de la expenencna emplrlca y concreta. En contraste, al Ilegar

las proposiciones

,rnanejar adecuadamente

'ti\'/'is‘ta*"ei indi\kid UO

smo desde las - experiencias,

e ntereses ‘del sujeto,"'que Io dotan de ‘un ingrediente

(Mora (1997)). De hecho, uno de los principales
los estudlantes es que tienen que aprender ‘“cabos sueltos” o

problemas de

fragmentos nf macnon inconexos, lo que lleva a aprender repetitivamente, casi

snempreucorn_ a’ intencion’de pasar un examen y sin entender gran cosa del material

de éétddlo

Comb“ hémo to‘ Ia postura constructivista se apoya principalmente en las
contrlbucuones de Plaget"Ausubel y Vigotski, entre otros, y aunque difieren en sus
encuadres,” conncnden enila- lmportanma de los procesos activos del sujeto en la
»ocumlento y el aprendizaje. Coll (1990), aproxima tedricamente la

construccnon Vd
vision constructnv:sta del aprendizaje escolar en tres postulados:
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1.- El alumno es el responsable de sus experiencias de aprendizaje.

Construye y reconstruye el cumulo de saber, del conjunto cultural al que pertenece.
2.- EI estudlante en realidad construye un conocimiento que preexiste en su
le |mpr|me su sello personal en la manera de darle

Los ‘aprendizaje ue se’ ensefan en todos' los curriculds o ‘programas de

todos ‘los niveles educ'a,tivos‘,; pueden agruparse en tres areas: basicas, las cuales
) ‘.lg’Ual para lograr aprendizajes duraderos y con significado en el

debéh'aﬁféﬁd’ rse p
aula:.

a) : Conten/dos declarativos. El saber es Ila “competencia referida al
conocumlent‘ détos, hechos, conceptos y principios. Algunos le han llamado
conocnmlento clvgxfé.vtivo. porque es un saber que se dice, que se declara o que se
conforma o medlo del lenguaje. Dentro de este conocimiento se puede distinguir a

c:mlento factual, el cual se refiere a datos y hechos que proporcionan

su vezVel co
mformacxon verbal y que los alumnos deben aprender en forma literal; y el

conocnmlento 'conceptual, el cual es mas complejo que el factual, ya que es
construido a partir de aprendizaje de conceptos, principios y explicaciones, los cuales
no tienen que ser aprendidos en forma literal, sino abstrayendo su significado
esencial o identificando las caracteristicas definitorias y las reglas que los componen.
(Diaz-Barriga y Hernandez, 1998).
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b) Contenidos Procedimentales. Son aquellos conocimientos que se refieren a
la ejecucion de procedimientos, estrategias técnicas, habilidades, destrezas,

meétodos;- etc EI saber procedlmental es de tlpo practlco porque esta basado en la

e Las’ etapas iniciales del desarrollo cognoscitivo en el aprendizaje de
conceptos y proposiciones.

e Util en campos de conocimiento donde no hay respuestas univocas.
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2.- La referente a la forma de conocimiento; es subsecuentemente mcorporado en la

estructura de conocimientos o estructura cognoscmva del aprendlz :

Slgnlflcatlva !

informaciénpor.,apre ]

El alumno en el proceso de aprendizaje tiene un valor explicativo para los

fenomenos tanto del aprendlzaje como de la retencion a largo plazo.

Para Ausubel, la tarea del educador dentro de la ensefanza es transmitir

cuerpos de conocimiento claros, estables y organizados para que sean incorporados
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significativamente en el sistema propio de cada alumno. En la ensefianza se
involucran diversas variables o factores que van a influir en el aprendizaje, como:

.Categorias interpersonales (factores internos del alumno).
Variables de la estructura cognoscitiva.

Disposicion del desarrollo.

Capacidad intelectual.

Factores motivaciones y actitudinales.

Factores de personalidad.

Categorias sitqacionales (factores de la situaciéon de aprendizaje).

Practica.

Ordenamlento de. los matenales

Factores soc

alumno construye Ia realldad athbuyendole stgnlﬁcados

m el contemdo por trabajar debe ser potencnalmen lléait'ivb"y el

alumno debe tener una actltud favorable para aprender sngnlflcatlvamente.

Plantea que la significatividad esta directamente vinculada a la funcionalidad”
cuanto mayor sea el grado de significatividad del aprendizaje realizado, tanto mayor
sera también su funcionalidad” (Chadwick, 2000).

Por todo lo anterior, se deduce y propone que una de las tareas pendientes
para las autoridades educativas, es la de incluir en los programas de educacién
basica, un criterio curricular que considere entre sus principales objetivos, el logro de
aprendizajes 'signiﬂéétivos, cuyas caracteristicas estan determinadas por los
resultados y criterios aceptados por las teorias globales sobre desarrollo y
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aprendizaje desde un enfoque de la Concepcion Constructivista de la Ensefanza-
Aprendizaje.



CAPITULO Ill. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN EL AULA
PARA LA EDUCACION BASICA

3.1 Estrategia. Técnica. Procedimiento. Método. Habilidades.

Uno de los primeros intentos de ensefar el uso de estrategias como un
complemento de aprendizaje lo reporté Donald Dansereau y Asociados (Dansereau,
Collins, McDonald, Garland. Diekhoff y Evans, 1979, cit. Biehler, 1990).

El sistema que estos autores proponen, cuenta con dos componentes
importantes, los cuales corresponden a las fases de prelectura y postlectura de
estudio (Biehler, 1990) :

La prlmera fase la Ilamaron “Coordmacnon de
finalidad ay dar a los estudi : rour
concentrars

o La
mtegra y elaborar”'una a'rea"‘de
|ntekrrelaC|ones en términos de mapas o redes de nodo-enlace

lectura (ldentlﬁcar conceptos y principios) y

representar sus
(Blehler 1990).
: Por ‘otro ‘lado, muchas han sido las definiciones que se dan al término

Estrateglas de Ensefanza, al igual que de aprendizaje y es imprescindible

diferenciarlos.

Estrategia procede del ambito militar. Se entendia como “El arte de proyectar y
dirigir grandes movimientos mllltares (Gran Enciclopedia Catalana, 1978). Estrategia
consistia en proyectar.y dlrlgll’ Ias .operaciones militares de tal manera, que se
consiguiera la VIctorla (Monereo 1998). Monereo toma como base esta primera
nocién para construnr en torno ala estrategia el concepto aplicado al aprendizaje,
como los procesos de toma de decisiones concientes e intencionales, en los cuales
el alumno elige y recupera de manera coordinada, los conocimientos que necesita
para complemenfar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las

caracteristicas de la situacién educativa en que se produce la accioén.

Flavell y Wellman (1996, cit., por Pradel, 2000) establecen una distincion

acorde a su teoria del Procesamiento Humano de la Informacion, entre cuatro




categorias de fendmenos en el desarrollo de la memoria, que resultan igualmente
eficaces cuando se aplican al analisis de las estrategias de aprendizaje.

En prlmer ugar emsten procesos basucos el br"endiz'ajeft':que derivarian de la

Dlaz Barnga y:Hernandez (1998) deflnen las estrategias en general, como

ctividades especificas que persiguen un proposito

as estrateglas de ensefanza las defmen como los procedimientos
zados. por el agente (maestro o mstructor) de ensenanza, para

promovéF{aprendlzaJe’signiﬁcativo.
Niébét y: Sﬁu‘cksmith (1986) cit. En Monereo (1999), definen la estrategia como

una guia de acciones que hay que seguir, anterior a la eleccion de cualquier otro

procedimiento para actuar. Abundando en su concepcion nos dicen que son los
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procesos que sirven de base a la realizacion de las tareas intelectuales. Son una
serie de habilidades utilizadas siempre a una finalidad y se desarrollan en el ambito

consciente o deliberado.

Tanto las estrategias de aprendizaje como las de ensefanza estan
encaminadas hacia un mismo objetivo, que es el aprendizaje mismo, ya sea

significativo o no.

AI hablar de estrategnas tenemos que revnsar algunas otras deflmcuones que

procedimiento, metodo :

indiferenciadas (Mon re

nes y explicar

aclarar estos conceptos, se intentara brevemente acl

su significado:

Técnicas. Estas pueden ser utilizadas en forma mas o menos mecanica, sin
que sea necesario para su aplicacién, que exista un propdsito de aprendizaje por
parte de quien las utiliza. Con esto queremos decir que las técnicas pueden
considerarse como elementos subordinados a la utilizacion de estrategias (Pradel
2000). A diferencia de las estrategias que siempre son concientes e intencionales,
dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje. Esto supone que las técnicas
puedan considerarse elementos subordinados a la utilizacidon de estrategias.
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Procedimiento. Es el conjunto de pasos o habilidades que un alumno
(aprendiz) adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para
aprender sngnlflcatnvamente y solucuonar problemas y demandas académicas

(Diaz, Castafeda.y. Lule”
1998). Para. Coll es:

_ Pag 89 cit. por Monereo, 1998).
hos la caracteristica que Ilo

el numero de componentes que se’ reqmeren para Ilegar a los ob;etlvos propuestos,
el grado de hbertad que queda a la hora ‘de decidir sobre las operacnones que hay
que realizar, las caracteristicas de la regla que sustenta el pvrovced,lmlento o el tipo de

meta a que van dirigidos.

Método. Un método. es parte de un prnnc:plo orlentador razonado \
llosc_:fca, psicologica o

normalmente se fundamenta en una concepc:on ldeologlca

pedagodgica, etc. (por ejemplo Metodo Montessorl)

1998) y en esta
En este sentido la utilizacion

Un método puede incluir: diferentes :técnicas Monereo, .
inclusividad radica parte de su dlferenC|a on:ac uella
de una técnica por compleja que sea, encuentra una relacion de subordinacion hacia

el método, el cual aconseja o no su utilizacion.:

Habilidades. Schmeck (1988), afirma que las habilidades son capacidades
que pueden expresarse en conductas en cualquier momento, porque han sido
desarrolladas a través de la practica mediante el uso de procedimiento y que,
ademas, pueden utilizarse o ponerse en juego, tanto consciente como

inconscientemente de forma automatica.
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De lo anterior se desprende la necesidad de distinguir la diferencia, en primer
término entre Ia habllldad y la capacidad. Hablamos de capacidades cuando nos
referimos a un conjunto de dlsposmlones de tipo genético que, una vez desarrolladas

-a -través: de‘ Ia ex 'enenCIa que produce el contacto con un entorno culturalmente

: orgamzado dar: ugar a habllldades individuales.

uego tanto conmente como inconscientemente y de forma

desarrollo de algunos

Beltran 1993 cit. Por:-Monereo,:1 998) mencnona: “El aprender a aprender, no
se refere allaprendlzaje dlrecto de contenid s sino al aprendizaje de habilidades con

las cuales se aprenden contenll
Segun Monereo'y Cols' (1998);
1) Observacnon de fenomenos como registro de datos, auto informes,

lc'h"a"s habilidades son las siguientes:

cuestionarios etc. k k
2) Comparacién ‘y- analisis de’ datos con procedimientos tales como el
emparejamientb, tablas comparatlvas toma de apuntes, subrayado, prelectura,

consulta de document
3) Ordenacnon de hechos con procedimientos como ia elaboracion de indices

alfabéticos o numencos lnventarlos colecciones, catalogos etc.

4) Clasmcacnon y smtesns de datos, con procedimientos como los glosarios,
resumenes, esquemas o cuadros sindpticos.

5) Représentacién de fendmenos, como procedimientos, diagramas, mapas
conceptuales, planos, maquetas y el uso de gestos y mimica.
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6) Retencion de datos. Utiliza procedimientos como la repeticidn, asociacion

de palabras o de palabras e imagenes.
7): Interpretacuon ‘e inferencia de fenomenos con procedimientos como
edlante metaforas o analogias,

argumentacnon. . expllcacnon =

. parafraseados

plamﬂcacnon \ ‘t cnpacmn de consecuenclas for
de mferencuas deductlvas e |nduct|vas.;
Transferencua de : habllldades,

»Ia generallza0|on

ulacmn de hipdtesis y la utilizacion

procedimientos como la - auto-

lnterrogacm i
9y Recuperacxon de datos; con‘pr os-como las referencuas cruzadas
uso de categorias, tecnicas de repaso y-actualizacion:

S‘a rendlzajes : con procedlmuentos como

10) Demostracion y valoracién’de'lo

la presentacion de trabajos e informes

elaboracion de pruebas y examenes:

consbienfé' de ‘decisiones facilita el- prendlzaje sngnlflcatlvo y ‘esto permite que los
alumnos establezcan relaciones $|gn|f|cat|vas entre lo que ya saben (sus
conocimientos) y la nueva informacion (lo que van a aprender), decidiendo de forma
menos aleatoria cuales son los procedimientos mas adecuados para realizar su

actividad.

3.2 Diversas Estrategias de Ensenanza-Aprendizaje. Objetivos. llustraciones.
Resumenes. Organizadores Previos. Preguntas Intercaladas. Analogias. Pistas

Topograficas y Discursivas.
La Didactica es un componente basico para las ciencias de la educaciéon y

puede ser estudiada y comprendida desde diferentes puntos de vista y/o a través de
diferentes marcos referenciales que obedecen a una construccion tedrica vy
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contextualmente determinada en cuanto a los ambientes socioecondmicos

imperantes en y para la época donde se implementa dicha actividad.

En México, la didactica ha.transitado por diferentes estadios.. En.la década de
los cincuenta, ,V,pre’i\'/‘alyecié 'un','siStema pedagodgico-didactico 'j'qu'e se baso
esencialmente -en: la fe’nseﬁanza kintuitiva. Esta consiste en ofrecer -elementos
educacionales que exngen la observacnon y percepcion del. alumno concublendo los
fenomenos, como denvados de |magenes mentales, mtuucuones y percepcnones

Tamblen exnste en esta escuela Ia busqueda de una dlsc

bjetIVOS del aprendizaje, no quedaba claro que el maestro

dentlflcadas las metas educativas en cuanto a los ObjetIVOS y

aprendlzaje:'se Ilmlta en términos generales al uso de la exposicion, en la que
predomlna la catedra magistral, o “magister dixit"; se desarrolla asi, la clasica
leccion en,la que el alumno asume fundamentalmente el rol de espectador pasivo.
Por otra 'parte, hay un segundo modelo propuesto por la tecnologia educativa que
prevaleéié en los setenta y que incluso sigue vigente en la mayoria de las
instituciones educativas de diferentes niveles escolares del pais. En él, Ila
implementacioén - instrumental pedagoégico-didactica gira alrededor de preceptos
normativos como los objetivos del aprendizaje, elemento fundamental del discurso de
la tecnologia educativa y que encuentra su origen en disciplinas cientificas tales
como la Psicologia Conductista, la Teoria de Sistemas Funcionalista y, en alguna
forma, la Sociologia pragmatica-utilitarista. En términos de programacion didactica,
se refiere a la especificacion operacional de los cambios conductuales académicos
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del estudiante, como resultado de su interaccion con las experiencias de aprendizaje
que. exigen 'prebonderantemente conductas observables vy medibles. En este
esquema se consadera que los contenldos validados por las instituciones, sus grupos
- especnallzados o expertos constltuyen la-columna vertebral de planes y programas

! la instrumentacion didactica con la que el

crltlcas anallsns [o) replanteamnentos De esta orma, los contenidos y objetlvos se

“neutrales” y “cientificos”,

alumnos-es’ por
de aprendlzaje.

La tecnologna educatlva ha abusado de la sistematizacion de la ensefanza y de los
objetivos de aprendlzaje aI grado que en su momento se le calificé de “objetivitis” y
que no es otra,cosa que hacer de la educacion objetivos generales, intermedios y
especificos queipé_rsiguen ritualmente las conductas observables y medibles de los
alumnos como'rid‘n‘ico fin, asi como la planeacion sistematica y “racional” de los
contenidos. Estas.dos caracteristicas han sido la columna vertebral de la educacién

en los ultimos cincuenta afnos.
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Lo anterior ha llevado a plantear la importancia de desarrollar nuevos meétodos de
ensefanza- apréﬁdizaje En tiempo reciente encontramos varias propuestas de lo que
son la mvestlgacnon acc1on la |nvest|gacuon partncnpatlva y Ia didactica reflexologica.

Ausubel y.Novak (1 993) “ecomlendan lo; SIgwente

el aprendlzaje: fisicos, psicologicos y el medio
ambuente Elalumr & rodeado por circunstancias tanto intrinsecas como
extnnsecas. SigL do "una aplicacion légica de dichos principios la

estrategla de ensefanza tlene que adecuarse a esos tres puntos y circunstancias

para quevse logre el aprendlzaje.
Desde otro punto de vista, se consideran algunas otras estrategias de ensefanza,
para facilitar el aprendizaje significativo de los alumnos, que de acuerdo a Diaz-

Barriga y Hernandez 1998, serian las siguientes:

Objetivos o (intenciones educativas). “Son enunciados que describen las
actividades de aprendizaje”. Estos deben planificarse, concretarse y aclararse, dado
que suponen el punto de partida y de llegada en la experiencia educativa. Tienen un
papel orientador.

Segun Pradel (2000), esta estrategia cuenta con orientacién pedagdgica o didactica.
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Algunas de sus funciones son:
- Actian como elementos orientadores de los procesos de atencion y
aprendizaje. - . :
k ,c‘rnterlos para poder dlscrlmmar aspectos relevantes de los

- Sirven 'coryn*

apropiadas acerca de lo que se va a

aprender.

- Perrnlten formar en Ios al bre qué se espera de ellos al

término de una clase CUI'SO et

- Pueden mejorar el aprendlzaje mtencnonal el aprendizaje mas exitoso, si el

aprendizaje es conciente de los objetxvos.
- Dan al alumno elementos para orlentar sus actnvudades de auto monitoreo

y autoevaluacion.

llustraciones. Esta estrategla Ilama Ia atencnon ol su propla naturaleza. Es
recomendable para comumca deas de tlpo c ncreto o de bajo nivel de abstraccion,

(Harfleyd 1085

cit: Por Diaz-Barriga y

conceptos de tipo wsual o espamal_

Favorecer la retencion de |a informacion, ya que se ha demostrado que los

alumnos recuerdan:con: mayor facilidad imagenes que ideas verbales o

impresas.
-  Permiten integrar mformacuon que de otra forma quedaria fragmentada.

-  Mejoran el interés y la motivacion.

Resumenes. Es una version breve del contenido que se habra de aprender.
Para Kintsch y Van De ljk (Diaz-Barriga y Hernandez 1998), es “la macro estructura
de un discurso oral o escrito”. Para elaborarios se seleccionan los contenidos claves

del material de estudio, donde debemos evitar la informacidén poco importante.




- Un resumen debe comunicar de forma rapida y agil, las ideas generales del
texto a estudiar. Sus funciones principales son ubicar al alumno dentro de la
estructura o conflguracuon general de lo que va a aprender

: Resaltar o enfat:zar la mformacnon |mportante'

‘describid  en el capitulo

Proporcnor an al alumno u'h" puente’;, entre lo'que’se va a aprendery lo que

“ya se sabe

- Ayudan al alumno a organizar la lnformacnon consnderando sus niveles de
generalidad, especificidad y su relacién de inclusidon en clases.

- Ofrece un marco conceptual donde se ubica lo que se aprende (Diaz-
Barriga y Hernandez, 1998).

- e) Preguntas Intercaladas: Se denominan también preguntas adjuntas o
insertadas; se plantean al alumno a lo largo del material o situacion de
ensefianza al igual que las demas estrategias de aprendizaje, tienen como
finalidad facilitar el aprendizaje. Estas son preguntas que como su nombre
lo indica se van insertando en partes importantes del texto. Sus funciones
son:

- Mantener la atencién y nivel de activacion del alumno.




Dirigir sus conductas de estudio hacia la informacion mas relevante.

Favorecer la practica y reflexion sobre lo aprendido.
Favorecer el aprendizaje 'si'ghificati‘vo (Diaz Barriga y Hernandez, 1998).

Analogias. Son proposnclo es que indican que una cosa o evento es

semejante a otro (Curtls

- ,Incremen an la afectlwdad de la comunicacion.
~Proporcaonan experiencias concretas o directas que preparan al alumno

para experiencias abstractas y complejas.

- Favorecen el aprendizaje significativo.
Mejoran la comprension de contenidos (Diaz-Barriga y Hernandez 1998).

Pistas Topograficas y Discursivas. Se trata también de un método

pedagogico, que ayuda al alumno a detectar informacién en cualquier tipo de

discurso, oral o escrito (Pradel, 2000).
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Las pistas topograficas se refieren a los "avisos”, que se dan en el texto para
organizar y/o enfatizar ciertos elementos de la informacion contenida. (Diaz-Barriga y
Hernandez 1998). <. . - ' : :

las siguientes:

nusculas:

‘Uso de titulos 'y subtitulo -
- Subrayados, enmarcados, sombreados etc. ‘
- Uso de avisos. _

- Uso de diferentes colores en el texto.

- Expresiones aclaratorias.

3.3 Las Redes Semanticas y las UVES Heuristicas.

Dentro de las diagramaciones y representaciones graficas nos vamos
acercando a técnicas que poseen varios de los elementos de los mapas
conceptuales, aunque con claras diferencias en algunos casos, diferentes alcances
en otros y un valor tedrico poco sustentado en el ultimo de ellos. Tal es el caso de las

redes semanticas, las UVES Heuristicas y los Mapas Mentales.

Redes Semanticas. Son representaciones graficas de segmentos de
informacion o conocimiento conceptual, sin que necesariamente estén organizadas
por conceptos jerarquicos. Su vinculacidn esta dada en representacién lateral, no
obstante que se trate de representar la relacion entre una parte con el todo. De
hecho, a eso equivale la representacién grafica de la relacion de jerarquia, que junto
con la de encadenamiento y de racimo, son los tres tipos de organizacién y

representacion de los que se valen las redes semanticas.

UVES Heuristicas. Los diagramas UVE fueron ideados por Gowin (Novak y
Gowin, 1988), como técnicas de busqueda e indagacidén heuristica, que ayudaran a
los estudiantes a comprender la estructura del conocimiento. La técnica heuristica




UVE esta estrechamente relacionada con el método propuesto por el mismo Gowin
para “desempaquetar” el conocimiento en una discipiina determinada. Este método

consiste en formular y,,re'sponder adecuadamente cinco preguntas o cuestiones:

parte 1zqunerda € , , se especifican los componentes de

derecha.

Existe S, U a relacnon estrecha entre las dos partes de la UVE, sin la cual es
dificil respo_ ew ala pregunta central. Es de suma importancia destacar que el
registro de acontecumlentos no esta dotado de significado por si mismo, sino que
este significado debe ser construido utilizando conceptos, principios o teorias
habitualmente usados por los investigadores. Los estudiantes, generalmente, son
capaces de efectuar registros, pero no suelen buscar principios y teorias para
explicarlos. De este :médo. no se produce la interaccion necesaria entre el
componente de actuacién y el componente de pensamiento. La introduccion de la
Técnica Heuristica UVE como estrategia de ensefanza-aprendizaje pretende

desarrollar en los estudiantes el habito de reflexionar acerca de cémo se produce el
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conocimiento y sobre coéomo construyen ellos este conocimiento utilizando
determinadas estrategias. En este sentldo la técnica UVE es un potente instrumento

de reflexion metacognitiva.

y su.limitada“ referencia ‘a
impedido su tratamiento formal 'en el mundo académico.’
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CAPITULO IV. LOS MAPAS CONCEPTUALES

4.1 Antecedentes. Novak y Gowin. Definicion. Los mapas conceptuales fueron
ideados por Joseph D. Novak, para poner en practica el modelo de aprendizaje
significativo de Ausubel. Al decir de Novak, el Mapa Conceptual no es otra simple
“estrategia de estudio”, pues esta basado en la principal teoria psicoldgica en ciencia
de la educacidn y fue disefiado para ayudar a los estudiantes a “aprender a
aprender” ciencias.

Los Mapas Conceptuales tuvieron su origen aplicado, en un estudio de 12
anos llevado a cabo en la Universidad de Cornell, para estudiar los cambios en la
comprensién‘.:de!ors conceptos de estudiantes de educacién basica. El objetivo era

representar ésa ;‘structura cognoscitiva mediante mapas conceptuales y observar los

camblos a traves del tlempo
Novak Gowin: omparten la idea, generalmente aceptada en el terreno de la
€ s ultlmos afnos, y tratada ampliamente en este trabajo

! E esultado’de dIChO trabajo fue muy alentador ya que 'se encontro que los
mapas conceptuales no soélo eran una herramlenta para e esentar cambios en la
yroplos lnvestlgadores les

estructura cognoscxtlva de los alumnos, sino’ que a
ayudd a aprender como aprender”, lo que los ublca‘:‘d‘en'tro“ de sus caracteristicas
como una estrategia metacognitiva grafica. 5 e o

Como tal, los mapas conceptuales son una estrategia que emplea el
mapeador para hacer cambios en su propio aprendizaje de modo altamente
significativo. La estrategia incluye el meta aprendizaje o aprendizaje acerca del
aprendizaje significativo y el metaconocimiento, © aprendizaje acerca de la
naturaleza del conocimiento.

La heuristica de! mapeo conceptual es una estrategia metacognitiva que
ayuda a los aprendices a entender conceptos y sus interrelaciones a través de la
jerarquia conceptual y la naturaleza proposicional del conocimiento (Novak, Gowin y
Johansen, 1983).
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Durante la década de los ochenta, el Mapa Conceptual se extendid
rapidamente, ya que tan pronto como se le empezd a utilizar, los resultados fueron

muy alentadores FRE :
LEn. ‘el recorrido de su aplicacion,. .diversos autores han hecho aproximaciones a

una defunlcuo que pudiera‘ser: generalmente aceptada.

Estrategia para la ensefianza-aprendizaj

una opcién totalmente valida en cuantc

No es estrategla Unica, ni opcuon unica para ales: fmes. Sin embargo es Io
ar dentro ‘de" sus caracteristlcas el ser

suflClentement
una. herrarmenta sumamente utll y efcaz ;que requlere el dominio de su propia

tecnlca.

En 'm'a'no's' del mae’s mnmalmente es una herramienta dentro de su propia

estrategia -de ensenanza una‘vez transmitida al alumno, éste la convierte en

estrategia para un aprendlzaje ‘altamente significativo, dentro de sus propios

objetivos de meta,a]p‘ zaje y metaconocimiento.

El mapa conceptual para el maestro es ademas, una estrategia de ensefianza

de naturaleza“ de’'uso - flexible en su proceso, mismo en el que se supone como
componente importante la toma de decisiones y juicio critico de quien lo aplica, es
decir, que en el proceso le acompana un elemento de actividad metacognitiva.
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El Mapa Conceptual ha demostrado ser una forma efectiva de aprender, una
buena estrategla para presentar graflcamente la informacion en categorias

relacnonadas con:un concepto ‘central asi como una técnica’ que mejora tanto la

Conceptuales son una
proposiciones organizadas

de'inclusién. (Diaz-Barriga y

’9"9'9)‘ 'En cuanto a sus elementos nos habla de Ideas o
Conceptos ,Conectores Flechas y Descriptores.

Fmalmente para Boggino (1997), Los Mapas Conceptuales o Cognoscitivos,
en su definicién basica se identifican con la realizada por Novak, es decir, “Los
Mapas Conceptuales son representaciones graficas de relaciones significativas entre
conceptos que adquieren forma de proposiciones. Agrega a esta primera definicién y
a la de componentes fundamentales consistentes en términos conceptuales,
conectores y proposiciones, algunos elementos interesantes que constituye como

caracteristicas entre las que menciona las jerarquias, la seleccion de contenidos y el
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impacto visual. En cuanto a su construccion hace mencion de la diferenciacion
progresiva entre. conceptos, la reconciliacion integradora de las jerarquias
conceptuales y la” reestructuracnon cognoscutlva del conocumlento precedente.

'inalé's‘ de los autores nombradOS

tendencna de ensenanza- aprendlzaje en que el mapa conceptual esta presente, al

alumno no solo hay que proporcnonarle un: conocnmlento sino una metodologia de

apropiacion del saber, “El aprender a apren er.

Novak (1984), considerd alg'q'ﬁés pyremiis’faﬁs en la aplicacion de un mapa
conceptual. Una de ellas se refiere al rquivsit‘diq:ef,qukeexista un conocimiento previo
o basico por parte del estudiante. Cohsidéralque “Los Ma‘pas Conceptuales
constituyen un método para mostrar tanto al profesor como al alumno que ha tenido
lugar una auténtica reorganizacion cognitiva” (Novak, 1984). Con esto nos_enuncia
que a travées de ellos, podemos encontrar con relativa precision el grado de

diferenciacidon de los conceptos que posee cada persona.
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Para Antonio Ontoria (1993), los Mapas Conceptuales son, en principio, una
respuesta al aprendizaje significativo. Utmza la metafora de la “Construccion y Mapa

de Carreteras”, para llegar-a una mejor comprensnon de Ios mlsmos.

Novak

:‘O‘n_‘toria destaca algunas de las
e’ la naturaleza del Mapa Conceptual.

Ateniéndose a la definicién‘ d
manifestaciones de utilidad en las[qde
Asi, cita de Novak (1984)r que Lds Mapas Conceptuales constituyen un
método para mostrar, tanto al: profesor como al alumno, que ha tenido lugar una
porque indican con relativa precision el grado de

auténtica reorganizacion cognltlva
diferenciacion de los conceptos que posee una persona”. Del mismo modo, “Los

mapas .conceptuales ponen_” de Tmanlflesto las estructuras proposicionales del
individuo y pueden emplearse por tanto, para verificar las relaciones erroneas o para

mostrar. cuales son los concep relevantes que no estan presentes” (Ibid. p. 40).

Acorde a Io anterior; en este trabajo nos quedamos con una definicién que
las distintas

stintos’ elementos esencuales obsevrvados en

stl‘t‘:as,, intenciones y

Ontoria. (1 998) 'hace un Mapa Conceptual muy. completo sobre los proplos “Mapas
Conceptuales ‘en eI cua podemov observa practlcamente todos Ios elementos de

que consta:"




MAPA CONCEPTUAL

parte de la se constituye por

se caracteriza ' -
por ..

PROPOSICION .\ /o i s i et e | o
) “JERARQUIZACION

IMPACTO v

T VISUAL

INCLUSION

DIFERENCIACION
#2775 PROGRESIVA™ -

formada
por

SIMPLIFICACION

requiere

RECONCILIACION
B : INTEGRADORA

SELECCION

PALABRAS
ENLACE
Qque son

REGULARIDADES .
OBJETOS ACONTECIMIENTOS

En el Mapa Conceptual de Ontoria, sobre los propios Mapas Conceptuales,
tenemos resumidos todos los elementos de que consta su construccion y que

habremos de desglosar a continuacién.

4.2 Estructura y Elaboracion. Para entender los mapas conceptuales y poder
proceder a su elaboracion, se debe atender a los elementos que los componen. En
este trabajo, considerando lo que los diferentes tedricos han expresado sobre su
estructura y definicidn, se han elegido los elementos que a continuacién se

describen:
e Conceptos. Son las imagenes mentales que provocan en nosotros las

palabras o signos con los que expresamos ideas. Estas imagenes tienen

elementos comunes en todos los individuos, asi como matices personales.




Se representan con el nombre del concepto encerrado en una forma
eliptica, dispuesto de tal forma, que puede ser representado en forma
Jerarqunca o secuencnal ‘en: relacnon con otros conceptos relacionados en

orden supraordmado, ubordlnado o. coordinado, de acuerdo con la

. relac:on establecida’ El :nombre del concepto es su identificador o factor

2d ¢ una palabra que representa un lugar, una persona,
n; sustantlvo En un mapa conceptual sélo aparece una vez el

mlsmo con epto
Descnptores o Relactones entre Conceptos. Son identificados por lineas

trazadas entre los’ conceptos y nombrados entre un quiebre de la linea o a

través de una Ieyenda.

' Proposiciones. Las proposiciones no aparecen en el mapa por si mismas,

sino que se desprenden del uso del mapa dependiendo de la comprensnon
del alumno. Las proposmlones pueden ser consuderadas tan’ 1mportantes

para-el estudio y el apr ndizaje comolos, >

nceptos Y. las relaCIones. Una

proposncuon consns ion de conceptos \ relamones o ||gas en

una oracuon Se Ie puede definir smtetlcamente como una frase que consta

nidos por ‘palabras enlace.

ara unir los conceptos y sefalan el tipo de
re ~ an Generalmente son preposiciones o
rbos ‘den séf todas las que no sean conceptos. Muchas
ocasﬁio"ne"s_ e, ‘por claridad, terminar las lineas de enlace con una
flec‘:h:é para ndncaf"el concepto derivado, cuando ambos estan situados a

- la-mismaaltura o en caso de relaciones cruzadas.

Como s:eh‘ sto, ‘también hay otras condiciones propias de los mapas, que

los diferencian; de otl‘és recursos graficos y de otras estrategias y/o técnicas

cognitivas, ‘qu
cuenta: -

on, onsideradas por diversos autores y que vale la pena tener en

1.- Jerarquizacidon. En los mapas conceptuales los conceptos estan dispuestos por

orden de importancia o de “inclusividad”. Los conceptos mas inclusivos ocupan los

lugares superiores de la estructura grafica.
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2.- Seleccion. Los mapas constituyen una sintesis o resumen que contiene lo mas

importante o sugmflcatlvo de un mensa]e tema o texto. Previamente a la construccion

un esquema’g yyectaicomo un entramado de lineas que se unen en

distintos puntos son:ios conceptos.
Los elementos graf son: elipse u 6valo y las lineas. La disposicion entre ambos
elementos graficos conflgura el mapa conceptual. Dentro de las elipses se

colocan los conceptos y las palabras enlace se escriben sobre o junto a la linea que

une los conceptos Un ejemplo elemental de lo anterior seria:

El salén tiene pupitres




Que graficamente lo expresariamos asi:

tiene

G
N pupytres

La: anterlor seria Ia unldad mlmma de un mapa conceptual en donde, tanto
ceptos y.la palabra enlace es “tiene”. En su conjunto

“salon”, como "pupltres son c
forman una frase o. proposncnon,

crec:ente
a mostrar el sugulente e;ercncuo.
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Mapa conceptual del tema Imperialismo

IMPERIALISMO

e ik

L

\ Llamado también ’

Neocolonialismo

llamado tambié

Fase superior del
capitalismo

implica

l EXISTENCIA DE MONOPOLIOS

CARTEL

_BANCARIO
) P,l.iede“segb','

FINANCIERO

'EXPORTACION
:EXPORTACION
. CAPITAL

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

4.3 Experiencias y Resultados de los Mapas Conceptuales en el Aula de
Educacion Basica. Ya se ha dicho que Novak crea los Mapas Conceptuales como
una formula para llevar a la practica las ideas de Ausubel sobre aprendizaje
significativo y las caracteristicas de un Aula Constructivista. Para diferenciar este
ambiente del de un aula tradicional nhuevamente nos remitiremos a la revision de

algunas de las caracteristicas que quedan asentadas en el siguiente cuadro:
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Una ojeada al ambiente de la escuela

Aula Tradicional

Aula Constructivista

El curriculum, se trabajo de la parte al todo con
el acento en las habilidades basicas.

La adherencia estricta al curriculum tiene un
gran valor,

Las actividades curriculares siguen
estrictamente los libros de texto y los manuales
de trabajo.

Se ve a los alumnos como “pizarrones en
blanco” donde los maestros arrojan informacion.

Generalmente los maestros se conducen de
manera didactica, diseminando informacion a
los alumnos.

Los maestros buscan las respuestas correctas
para validar el aprendizaje de los alumnos.

El curriculum se trabaja del todo a los partes con
el acento en grandes conceptos.

Atender las preguntas de los alumnos tiene gran
valor

Las actividades curriculares descansan
acentuadamente en las fuentes principales de
datos y en materias manipulativas.

Se considera a los alumnos como seres humanos
pensantes que tienen teoria acerca del mundo.

Los maestros generalmente se conducen en
forma interactiva creando el ambiente para los
alumnos (clima).

LLos maestros buscan los puntos de los alumnos
paro que los estudiantes comprendan vy

presenten sus concepciones que se utilizaran en
subsecuentes lecciones.

- Se considera la evaluacion del aprendizaje de -
los alumnos. corno parte separada de la
ensefianza y se realiza a través de pruebas.

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos se
efectua en interaccion con lo enseflanza y por
medio de la observacidn del maestro del trabajo
de los estudiantes y a través de la exhibicion de
portafolios.

Palacio C. 2000

Para Ausubel (1978), la- apllcac:on del Mapa Conceptual en el aula debe

atender. a la consnderacuoh de’ cuatro aspectos basicos:
Ideas'Prewas de Los Alumnos. Se puede lograr de dos

1.- Conex:on .Con Las
formas: “ s SR
a) Se Ie'ibl.'kxe'déi’pre‘séntaf al alumno el concepto que el docente intenta ensefarle y
pedi‘rle qﬁe}’coristmya un mépa con todos los conceptos que considere relacionados
con el pfimero.

b) Otra posibilidad consiste en presentar al alumno una lista con los conceptos mas
importantes del tema a trabajar, para que elabore con ellos un Mapa Conceptual.

2.- Inclusion. Se trabaja por medio de la estructuracién jerarquica de los conceptos.
En este caso el profesor debe tratar de averiguar sobre los conceptos que son
relevantes sobre el tema a tratar y qué relaciones conceptuales de alto-bajo nivel son
importantes en el tema elegido. A la hora de analizar los mapas conceptuales
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construidos por los alumnos habra que recordar que no puede existir un solo Mapa

Conceptual “correcto”, ya que desde una perspectiva diferente, un concepto puede
onceblrse con un nlvel dlstlnto de mclusnvndad Se tiene que estar consciente de que

o una forma inusualmente creativa de

lg'nlt"cado “los’ Mapas Conceptuales

de dlferentes temas se

‘asiirelaciones cruzadas -pueden ser indicio de
o que eben resaltarse en clase. De lo

anterlor se odrla de ucirque e Mapa Conceptual sirve para evaluar, tanto al inicio
de las actlvudades de’ ensenanza-aprendlzaje como a lo largo y al final del proceso.
No sélo eso sino que sirve como instrumento para detectar con rapidez la cantidad y
calidad de informacion que posee un alumno en un momento dado, ya que plasma
con gran claridad el numero de conceptos que domina, asi como los errores y los
aciertos de los significados que otorga y la forma en que los ha estructurado. Novak
lo expresa de la manera siguiente: “Los mapas conceptuales ponen de manifiesto las
estructuras proposicionales del individuo y pueden emplearse, por tanto, para
verificar las relaciones erroneas o para mostrar cuales son los conceptos relevantes
que no estan presentes” (Novak, p. 129).

Sin embargo, lo anterior no responde a la pregunta del “Cémo” ensefiar en el
aula la aplicacion del mapa conceptual.

La mejor manera de auxiliar a los estudiantes a aprender significativamente es

ayudarles de una manera explicita a que vean la naturaleza y el papel de los
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conceptos y las relaciones entre los conceptos, tal y como existen en sus mentes y
como existen fuera, en la realidad o en la instruccién oral o escrita. Por lo tanto es

muy importante en forma prevua tener en cuenta Io siguiente:

Los ‘mapas recogen un. numero peque o de conceptos e ideas.
concepto mediante ejemplos y el

Hay que comprender: e : ‘significado

~analisis de ideas simples. :

Los mapas son jerarquicos, o,'Seé.717<jQé ‘los’ conceptos mas generales o
inclusivos deben ponerse en la fparte “‘s'u'p'eriof y los mas especificos o menos
inclusivos en la parte inferior. )

Es necesario aislar conceptos y palabras enlace y darse cuenta de que
desempefian diferentes funciones en la transmision del significado, aunque unos y
otros son unidades basicas del lenguaje.

Los mapas conceptuales presentan un medlo de vnsuallzar conceptos y

relaciones jerarquicas entre conceptos.

|ncremento Novak presenta muchas sugerencias en su trabajo, pero aqui se
reproducen algunas de las que mejor han resultado en la practica y que se pueden
aplicar’ en términos generales al nivel de educacion basica, siguiendo los siguientes

pasos:
a) El bfbfésor explica brevemente y con ejemplos, lo que significa el término-
concepto y las palabras enlace.

b) Se elige un apartado de un tema del libro de texto con el que el alumno esta
familiarizado.

c) El profesor escribe en la pizarra dos columnas, En una los conceptos principales
del apartado, que los mismos alumnos han de ir proponiendo. Otra con las palabras
enlace. El nUmero de conceptos que se elige es de seis a diez.
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d) El profesor, en didlogo con los alumnos, construye el mapa haciéndoles ver cuales
son los conceptos mas generales o mas |mportantes (mas inclusivos) y cuales son
las palabras enlace mas adecuadas. A continuacion, escrlbe otros conceptos mas
especificos y asi continda hasta termlnar.,En,estva. | 'lmera ase las palabras enlace
suelen coincidir con las del texto elegido y.las réiliacmnes entre conceptos suelen ser

nes cruzadas y hacerlas en el

lineales, de arriba-abajo. Se pueden explicar las réla
mapa, pero podria resultar mas complicado de entender por eso, se puede dejar
para otro momento. B
e) La clase se divide en grupos, para que cada grupo elabore un mapa conceptual
sobre otro apartado del tema. Si se hace en cartulina y con marcadores se reforzara

el dominio de la técnica. . . :
f) Finalmente, cada grupo explica su mapa con Vlo‘cual se.tor_rié ,c'onciencia de que los
mapas, para estar bien, no tienen por que ser xguale i

Los alumnos suelen captar facil y rapldament‘
su valor respecto a la comprension, asnmulacnon y:retencion de las ideas basicas del

cnica, ademas de descubrir

texto Con respecto ala memonzacnon comprensuva eI mapa conceptual le ayuda al
: atencnon en los conceptos mas

alumno en este trabajo aI tener qu
manerargrafca.,La memoria a largo plazo se

|mportantes y presentarselos de un
facilita: ] ’
Cuandd se | mentos a recordar
Cuando se agrupan—esto elementos

Cuando se recnbe la mformacuon a traves de la vista.

Independientemente de las experiencias de Ausubel, Novak y Ontoria en el
uso de mapas conceptuales en el aula, se cuenta con diversos testimonios
enfocados a la puesta en practica de los Mapas Conceptuales en la educacidn
basica, que consideran la importancia de distinguir como elemento estratégico para
la ensenanza de los mapas, la realizaciéon de actividades previas a su elaboracion,
para pasar después a la actividad propia de su construccién. Lo anterior de acuerdo
a su experiencia contribuye a generar en el animo y mente del nifio las condiciones
necesarias para el uso mas eficaz de los mapas. L. Segovia (2000), hace una
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diferenciacidn de acuerdo al grado que cursan los alumnos y menciona las

siguientes:

Acthldades preVIas a.la elaboracion de Mapas Conceptuales con estudiantes de

primer.a tercer ano de educacnon basica:

s nifios ‘que cierren los ojos y pregunteles a contmuacnon si ven
alguna magen mental cuando se. nombran palabras conocndas como perro

;sma hierb Utlhce nombres de objetos al prmélplo S .
' ‘ : ez’ que los  nifios

\unas cuantas palabras desconocndas para elloﬂs (Auxnllarse de diccionario es
: aconsejable) :

. Ayude ‘a_los nifios -a. darse cuenta de que las palabras les transmiten ailgun
significado cuando son capaces de representarse mentalmente una imagen.

e Sj algunos de los alumnos. de la clase son bilinglies, puede presentar unas
cuantas palabras de otra lengua para que sirvan de ejemplos de como en
paises distintos se utlllzan diferentes signos para designar un mismo
significado. o

e Presente la palabra concepto y explique que un concepto es una palabra que
empleamos - para designar cierta ‘“imagen” de un objeto o de un
acontecimiehto. ."Repase algunas de las palabras que se escribieron en el
pizarrén y pregunté si todas ellas son conceptos: pregunte si todas ellas hacen

que aparezca una imagen en la mente.

- Escnba ‘n el pizarréon palabras como el, es, son, cuando, que, entonces, etc.,

Yy pregunte a los alumnos si estas palabras hacen que aparezca algun tipo de
imagen mental. Los ninos deberan darse cuenta de que éstos no son términos
conceptuales, sino palabras de enlace que utilizamos para unir los términos

conceptuales en frases que tengan un significado especial.




e Marque estos Ultimos ejemplos como palabras de enlace y pida a los
estudiantes que propongan ejemplos adicionales.

. Construya frases cortas con dos conceptos y una palabra de enlace como por

e ‘_ palabras son nombres propios. Los nombres de

R lmpresos que representan conceptos y palabras de enlace. Pregunteles si les
resulta mas facul leer palabras para las que tienen un concepto en su mente.
Senale ejemplos de conceptos conocidos y desconocidos de los que se
presentaron anteriormente y palabras tales como cuando, entonces, mientras,
alli, etc., 'y preglnteles cuales resultan generalmente mas faciles de leer.

Tras el ejercicio desarrollado en los puntos anteriores, el profesor chileno en
base a su experlenCIa recomienda entrar de lleno en las actividades de elaboracion,

las cuales estan depuradas consxderando la aplicaciédn de los mapas conceptuales

en funcién de la edad 'y el grado que cursan los alumnos.

Actividades de elaboracion de Mapas Conceptuales.

® Prepare una lista de 10 6 12 términos conocidos que estén relacionados entre
si y ordénelos de mas generales e inclusivos a menos generales y mas
especificos. Por ejemplo: planta, talla, raices, hojas. Flores, luz solar, verde,

pétalos, rojo. Agua, aire, seria un buen conjunto de conceptos relacionados.




Construya un mapa conceptual en el pizarrbn o en un proyector de

transparencuas y presentelo qunza como el “juego de los mapas conceptuales”;

con el vamos a aprender a Jugar con Ias palabras
leanien 'voz alta algunas de las  frases cortas

mapas onceptuales sean una experiencia positiva. Es posible que encuentre

alumnos con un pobre rendimiento en otro tipo de tareas escolares que, sin
construyan mapas conceptuales validos con conexiones cruzadas

apropladas lo cua!l! puede ser una buena oportunidad para animar a estos
Si.-hay limitaciones de espacio se pueden pegar los mapas

cV:VOric::eptuales en las paredes para que los nifios y si es posible, también los

padres; ,u"edan verlos y compartirios.

Ded‘i»que’; éigL‘m tiempo a destacar los rasgos positivos de los mapas
cbn‘c'e'pt‘u_ales de los nifios, por ejemplo, jerarquias conceptuales
esvpecialmente bien construidas o conexiones cruzadas interesantes.

Elijja una breve narracion (entre 10 y 30 frases) o una seccién del material de
lectura que resulte conocida y prepare copias para todos los nifos. A
continuacion aytdeles a identificar algunos de los términos conceptuales de la
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historia y alguna de las palabras de enlace. Elija un pasaje que tenga cierto
sentido o mensaje sobre el mundo o sobre Ias personas.

Pregunte a los
qué. se, trata Ia h storla Yy |dales que,rodeen con un C|rculo Ios conceptos mas

|nos que conceptos son mas necesarlos para poder contar de

ﬂen grupo rodéar con un circulo los conceptos ‘mas importantes, preparar una
~I|sta de termmos conceptuales ordenados de mayor a menor importancia y
dlbujar un mapa conceptual para el relato.
Puda a algunos nifRos que lean sus narraciones a la clase, basandose sdlo en
su mapa conceptual y vea si el resto de la clase es capaz de averiguar de qué
- se: trata la historia.
Los mapas conceptuales de cada nifio pueden colocarse en las paredes de la
clase unto con las narraciones, para que puedan verlos otras personas.

Haga ue Ios ninos preparen mapas conceptuales sobre algo que conozcan

bastante blen como una guitarra, el futbol, los automoviles, etc., y los
presenten en clase. Aqui seria bastante util que el profesor dispusiera de un
videoproyector y preparase transparencias. Evite las criticas negativas, que
los nifios solitos se bastan para eso.

Pida a ios nifios que escriban narraciones cortas basadas en sus mapas
conceptuales, algunas de las cuales pueden leerse en clase.

A partir de aqui casi todas las actividades de la clase podrian relacionarse con

los conceptos y los mapas conceptuales. También se les puede ayudar para
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que vean que un mapa conceptual puede relacionarse con otro y que todos
los conceptos - que poseemos se relacionan entre si de una u otra manera.
Esta capacidad de relacién es la que nos hace ser listos.

un pl’IHCIplO no ue: Io que se esperaba, pero de alguna manera debe resultar l6gico

paraqune cambla de una ensefnanza unidireccional y magistral el cambio a un

ensenanza de construccion del conocimiento. En su famoso estudio, los

alumnos al cabo de tres semanas estaban sorprendidos al darse cuenta de lo que
hablan sndo capaces de elaborar y clarificar dentro de su estructura cognitiva gracias
al uso de los mapas conceptuales.

Lidio Ribeiro, profesor investigador del Centro Interdisciplinario de
Investigacion y Docencia en Educacion Técnica y Coordinador del Seminario de

Actualizacion Profesional || de la especializacion en Docencia, asentd algunas
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conclusiones interesantes respecto al uso de los mapas conceptuales documentando
estadisticamehte algunos de sus resultados y observando que uno de los principales
problemas que pudo observar consistio en la resistencia al cambio de muchos de los

docentes ‘sntuacnon'que en este rabajo' esta totalmente detectada como uno de los

Ios datos obtenidos, defendlendo los hallazgos,
elaclonados la teoria y conceptos directrices con los

cton. Por otro Iado, con el uso de . los mapas

respuesta a ) 1
practico y en el que el 91 3 por cuento de los alumnos del primer grupo no sélo dijeron

haber entendido el uso de los mapas conceptuales, sino haber logrado a través de su
uso una notable mejoria tanto en el volumen de su aprendizaje, como en la facilidad
para recordar lo aprendido. Este primer grupo estuvo compuesto de 30 alumnos, de
los cuales 5 estaban repitiendo el grado. Su segunda encuesta fue sobre un grupo de
38 alumnos de los cuales 2 repetian grado y el 22 por ciento debia alguna materia.
En el segundo grupo, el 97 por ciento de los alumnos estuvo de acuerdo en haber
entendido el mapa conceptual y en su aplicacion y beneficios obtenidos. Al igual que
en el primer grupo mas alumnos dijeron haber podido recordar con mayor facilidad el
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aprendizaje. El 100 y el 92 por ciento de los alumnos, respectivamente estuvieron de
acuerdo en . sefialar su béhepla’cito pbr el hecho de que el profesor los hubiera
utilizado como estrategia de enseﬁanza—aprendizaje\jd‘e‘:ntro del aula. Ontoria le ha
dado seguimiento a este grupo para poder documenta pdsteriormente los resultados
obtenidos. De sus observaciones se desprende qu' :
practica de los mapas conceptuales, van depurando el
grado que logran una elaboraciéon mucho mas rica y corhpleta con eI entrenamlento y

os alimnos a traves de la

dominio de su técnica, al

el espacio de tiempo que se les dedica. s
En México trabajos como el presente intentan promov'e‘r'uharo‘ OdUnidad para
dentro ‘de las

que herramientas como los mapas conceptuales, ocupen:un
estrategias de ensefanza-aprendizaje en el aula y que:su:uso:no:se ‘r’estrinja a
:vocacion de

esfuerzos aislados de docentes comprometidos en sol_itér'
superacion personal y profesional. Creemos que la educacuén s un excelente
momento dentro del desarrollo y proceso de aprendlzaje del ifo:para introducirio en
el mundo del aprendnzaje sugnlflcatlvo y que el uso frecuentek y constante de

utos |nvaluables a

instrumentos como Ios r"n'a as conceptuales han de r

través del lncesan e proceso.de aprender.

conjuntos Esto en:un prlncuplo puede resultar un tanto compllcado si la dinamica y

la ldeologla cultural donde se pretende |mplementar la practica tuvieran practicas

muy contrastadas‘con ytal afirmacién. Sin embargo la dinamica con una dosis de
voluntad y participacion activa, adaptacion a los usos didacticos del reconocimiento
de autonomia del alumno por parte del maestro, conciencia del acto de aprender y
apertura de la mente funcionara mucho mas rapido de lo que profesor y alumnos
imaginen. Como citan Edwards y Mercer,(Ibid). “Gran parte del proceso de educacion
consiste en poder distanciarse de alguna manera de lo que se saber al ser capaces
de reflexionar sobre el propio conocimiento.”

En este trabajo, completando la idea anterior, se propone la capacitacion y
entrenamiento adicional del profesorado, a través de un Taller de Mapas
Conceptuales, con el cual, no sélo se habra de lograr un dominio sobre esta técnica y
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util herramienta de la ensefanza-aprendizaje, sino se vencerian algunas de las
resistencias provenientes del mismo magisterio, que surgen como respuesta
automatica ante cualquier supuesto que modifique los esquemas tradicionales dentro
de los que se desempefian. Mas adelante, se proponen las caracteristicas que debe

satisfacer el taller sobre Mapas Conceptuales.

4.4 Ventajas En La Utilizacion De los Mapas Conceptuales. Cuidados,
Observaciones y Obstaculos para su implementacion.
Entre las ventajas que tiene el uso de los Mapas Conceptuales, simplificando

lo que hemos descrito anteriormente, mencionamos las siguientes:

1.- Los Mapas Conceptuales son faciles de usar; la mayoria de aquellos que los
utilizan, los dominan en cuestion de horas y Ios van perfeccuonando con la practica.

2.-Los Mapas Conceptuales mejoran el aprenduzaje

de los

Ia red: aumentan y mejoran la

- Los' nstrumentos para Ia construccnon de
comprens:on e influyen directamente en la creacuon del conocimiento.
6.- Mejoran la sedimentacion de los contenidos:objeto de estudio.

7.- Los Mapas Conceptuales muestran la interconexion de las ideas, desde diversos

puntos de vista, de la misma manera en la que diversas personas pueden concebirla.
8.- Los Mapas Conceptuales mejoran la capacidad de solucién de problemas, por
parte de los estudiantes.

9.- Representan correctamente la estructura de las ideas en la memoria y cémo
éstas se relacionan entre si.

10.- Esta demostrado que cuando un estudiante sabe de antemano que su
comprension de la leccidn sera evidenciada en un mapa, este hecho lo estimula a ir
preparado para la clase.

11.- Los Mapas Conceptuales favorecen el recuerdo y el aprendizaje de manera

organizada y jerarquizada.
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12.- En la interaccidon entre los estudiantes, éstos demuestran una profunda
comprension del materlal representado en el mapa y con una dosis apreciable de

anaI|S|s cntlco; :

tudio ara{alciavnzar dichas metas.
C estrategia :de. 2s}|n‘fés:ié del material estudiado, el Mapa Conceptual le
pe‘rm’ite a studiante eva'luar' el grado y nivel de profundidad del conocimiento

alcanzado ,especto ‘a: Ia's metas de aprendizaje propuestas, con lo cual puede

determinar Io que le falta por aprender.

23.- Los Mapas Conceptuales desarrollan habilidades en el alumno, como la
creatividad, pensamiento divergente, pensamiento inductivo-deductivo, evolucién en
la definicion de conceptos, improvisacion, asignacién de significados y patron
organizado de ideas, entre otras.

Cuidados, Observaciones y Obstaculos para la implementacion.
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Si bien es cierto que las ventajas en la utilizacién de los Mapas Conceptuales
son muy vanadas se debe reconocer que no necesarlamente es una tarea facil el

|mplementarlos en nuestro medlo educativo.

Es’ por eso’ que dlstmguwemos en cammo de: la posnble implementacion de los
en’ ‘cuanto ‘a la naturaleza de la posible limitante, algunos

cuidados, obse ciones y obstaculos con Ios que se deben considerar.

i b Cundados Por tratarse de una opcnon relativamente nueva, cuya aplicacion
ha SIdO estrmgnda hay aspectos técnicos que cuidar, para que no se les confunda

en su apllcamon con alguna otra herramlenta de la ensefianza aprendizaje. En este
sentido, debemos tener la precauciéon de que no suceda lo siguiente:

a) Inadecuada aplicacion del ma'pa conceptual en el aula, dando como
resultado que en su lugar se elabore un esquema o cualquier otra diagramacion, en
la: que, en lugar de presentar relaciénes supraordenadas y combinatorias entre
conceptos, se presenten meras sééu_éncias lineales de acontecimientos.

b) Que las relaciones enti’éconceptos no sean excesivamente confusas, es

decir, con muchas llneas V2 palabras de -enlace que produzcan . en: ‘el estudiante

apatia, al no encontrarle s ntido. al orden logico del Mapa Conceptual.
‘Lz n ro del Mapa vista por el instructor o el docente no

Conceptuales como’ estrategla y sus posibilidades en la ensefianza-aprendizaje, es
un hecho el que no constituyen ni la dnica estrategia valida para los fines descritos ni
la Gnica opcion con la que han de contar docentes y alumnos para una mejora
sensible dentro del aula. El Mapa Conceptual no es una panacea de la ensefanza
aprendizaje, por lo que al hablar de “Observaciones”, estamos refiriendo aigunas de
las limitaciones de campo que podemos encontrar dentro de su ambito de aplicacién.

a) El Mapa Conceptual no debe constituirse como la unica herramienta para
la construccion de aprendizaje, sino como parte de una secuencia mas amplia,

ordenada y significativa para el alumno.
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b) E! docente debe tener presente que la elaboracién de los Mapas
Conceptuales es " .un -proceso que requiere tiempo. Los estudiantes necesitan
practicar el pensamlento reflexlvo -es, decur Ia construccnon y la reconstruccion de los

mapas conceptuales

El:factor: hUmano es fundamental para la consideracion de

“ObétééuldS" c S se ha ‘de topar la implementacién de los Mapas

r maglsteraal el de autoridades educativas y el del gobierno

Federal, para asumir.con: verdadero compromlso el estudio y apllcacnon de medidas

estrategié d ) .
“¢) 'Sensacion de’pérdida de autoridad dentro del aula por algunos docentes,
por la dinémiqg'de~inter¢émbio de construccion del conocimiento que se puede dar a

través del'Mapa Conceptual.

d) “Saériﬁcio de Protagonismo” de muchos profesores que desde siempre han
enfocado el aula como una tribuna de gratificacion intelectual, créditos y
reconocirniento

e) Intereses politicos o partidistas elegidos por docentes que distraen su
atencion y contaminan los objetivos contenidos en su mision educativa.




f) Falta de unidad para establecer objetivos comunes en bien de la comunidad
escolar y aceptar nuevas ideas y estrategias aplicables en la ensefanza-aprendizaje.

Deséfortunadamente, se ha visto que todo cambio, por bueno y generoso que
parezca genéra.una reaccién en contrario y, en este sentido, muchas de ellas no se
justificéh, como. el hecho de que haya una parte del magisterio que esta
desinteresado en la actualizacion y potencializaciéon de las estrategias para el
mejoramiento de la ensefanza-aprendizaje, y sistematicamente se opone a cualquier
medida que se trate de implementar y les haga abandonar la codmoda posicion en la
que imparten su curriculo. Otra actitud negativa consiste en l|la apatia para la
capacitacion y superacion docente, lo cual desemboca en no contar con los
elementos de actualizacion pertinentes para cualquier cambio estratégico de
ensenanza-aprendizaje. Esto enfocado al dominio de la técnica para la elaboracién
de los Mapas Conceptuales puede llevar a que la falta de capacitacion repercuta en
que el mapeador realice una construccion grafica distinta que no cumpla con las
caracteristicas del mapa conceptual y que, en consecuencia, no brinde los beneficios
y ventajas de los que hemos hablado. Por otra parte, nuestro sistema educativo,
acusa muchas actitudes atavicas, en parte Justlflcadas por las dificultades que se
presentan ven' rhuchas comunidades al momento en que se intenta realizar un cambio
que hace sentir amenazada a la poblaciéon respecto a sus costumbres y principios.

Por otra parte, la implementacion de todo cambio en actividades estratégicas
de gobierno implica una politizacién de todo plan y medida, por lo que no es de
extranar que segmentos del sector oficial se muestren interesados UGnica y
exclusivamente en los resultados politicos de control y poder, vy no en las
posibilidades de alcance social, que nos puede brindar el mejoramiento de la

ensenanza-aprendizaje.

4.5 Hacia una mejor Implementacion de Los Mapas Conceptuales en México.- El
aprendizaje de la técnica del mapa conceptual no presenta dificultad aiguna. Salvo
en aspectos de tipo practico, su comprension es muy simple. Pero mas alla de su
accesibilidad a la comprension y manejo, resultan de mayor aportacion en la tarea

educativa, los procesos que pone en marcha, tanto en la tarea de la construccion del




mapa, como en la reflexion final acerca de los resultados de dicha tarea. El aula
sigue siendo ese microsistema en donde se generan los principales elementos de la
sinergia educatlva La. ensenanza el aprendizaje y el conocimiento. En el profesor
S|gue estando centrada Ia' tarea del.primer elemento.y:en el alumno el segundo. El

conocumlento que sup' estamente el. profesor ha de transmltur y el alumno ha de

aS|m|Iar no

de gratchacton credltos y

snempre; han enfocado el aula como. un

reconocnmlento Pero atendlendo el'ensenar a pensar presente
desde los VIEJOS maestros gnegos el profeso on solvente capacndad encontrara en

esta técnica, una: herram:enta de crecnmlento compartxdo infinita. Volmink (cit. Por

Novak y Gowin; 1988) lo expreso asi:
“el profesor esta su;eto a las mismas reglas que Ios estudlantes que no son las de
una jerarquia autoritaria, sino las de una estructura compartlda de conceptos, es

decir, de significados compartidos”.

E! acto de enseriar, concebido como una forma de compartir los propios
conocimientos, presenta una nueva perspectiva a la hora de plantear la tarea del
profesor, pues, para que ésta sea eficaz, debe basarse en criterios de honradez y de
responsabilidad, asi como de respeto por aquellos alumnos a los que invita a
compartir su propio trabajo y a construir un conocimiento que sea aceptado por todos
ellos.

El Mapa Conceptual se conecta con la metodologia participativa, porque
ambos terminos adquieren su maximo sentido en e! marco del aprendizaje
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significativo. El aprendizaje a través de los Mapas Conceptuales parte del propio
individuo, por lo que se dan tres caracteristicas que son:

1.- Es un aprendlzaje penetrante, porque en su realizacion se implica cada
individuo en su. totalldad .es dec:r .tanto.a nivel afectivo, como cognitivo.
Es un aprendlzaje autonmcuado :porque parte de las necesidades,
mqmetudes o deseos del alumno y no de Ia planlflca0|on del profesor.

3 Es un aprendizaje facmtador porque eXIge para su realizacion la existencia

de un cllma relajado, que rechace: los mledos iniciales y que favorezca la

constru ccién del “Yo.

En México tenemos ala SEP como elkorgano rector de la educacion basica.
Lla Secretarla ya ha dado los prlmeros

En Io referente a Ios mapas conceptuales
pasos para su lmplementamon especuf’ca' e te n la matena de Ciencias Naturales
. “Poblacion

como ME] Umver o”
Las Comunldades “La

para’ Ios grados de qu:nto Yy sexto, én' tema
l_a Selecmon Natural" “Maqunnas Slmples
Aparato Sexual"’

"Energia"

Vi “Seres Vivos”, “Slstema Glandular
h i ta el dia de hoy, se puede dec
encontrado: Ia forma de darle’ Ia debida |mportan0|a aisu
provecho que potencnalmente tienen. Quiza en buena parté esto se deba, a que el
magisterio no ha recibido la debida capacitacion (tal como se propone en este
trabajo), para el uso dentro del aula del mapa conceptual, ni el mapa conceptual ha
encontrado aun, la difusién y aceptacion general como estrategia, técnica y recurso

Contammamon

Sin embargo o profesorado no ha

mclus:on ni sacarles el

esqumatico para efectos del ensenar y el aprender.

De su experiencia en el aula se desprende que el Mapa Conceptual es un
esquema que hace al alumno reflexionar sobre sus conocimientos, organizarlos,
profundizar, desarrollarios y enriquecerlos, tanto en una fase individual como en
grupo. Encuadra perfectamente en la experiencia del aprendizaje significativo,
porque su practica obliga al alumno a implicarse en la tarea, y su realizacion, hace
explicita la manifestacion de las experiencias cognitivas previas de cada estudiante.
Por otra parte, el resultado es abierto, es decir que no igualitario, lo que favorece la

iniciativa personal y la proyecciéon de todos y cada uno de los alumnos. Ensefia a los




alumnos a cooperar en una tarea comun con sus companeros, adiestrandolos en los
procesos que trae consigo la participacion y, consecuentemente, en la obligacion de
hacer conces:ones sobre suinterés personal aceptando las aportaciones de los

deMAS. .. o it

Todo Io anterlor permxte aI ‘docente, como afirma Diaz Barriga y Gerardo

Hernandez hacer"una evaluac:on en: Ia elaboracidén o construccion del material,

obtemendo aprendlzajes con sentldo y valor funmonal para los alumnos, con lo que
se favorece el traspas de: Ia heteroregulacuon evaluatlva hacna la autorregulac:on de

nnos e ‘ ‘apren aje y evaluacnon segun veremos un poco mas
adelante (Diaz-Barriga, 2002).; - E AT
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CAPITULO V. EVALUACION

5.1 Definicién. Caracteristicas y Etapas. Evaluacion Tradicional

. Qué es evaluar? Las distintas definiciones de evaluaciéon se diferencian
esencialmente en el enfoque dado al proceso de ensenanza-aprendizaje.

La mayor parte de estas definiciones estan relacionadas con un enfoque
centrado en el disefio por objetivos. “La tentativa sistematica de recoger datos
demostrativos correspondientes a cambios en el comportamiento de los estudiantes

\ que acompanan a las experiencias educatlvas planificadas” (Wiley, 1970, cit. por

sp ctos ‘de su personalidad y una

informacion ajustada sobre el proceso ‘educativo.y sobre los factores personales y

ambientales que éste 1ncuden

La evaluacion cobra todo 'su sentido’comomecanismo de ajuste de las

decisiones educativas en general innovadoras en particular: es un fendmeno general
que adquiere su maxima relevancia en momentos de cambio social y cultural (Lara
Castillo, 1997).

Evaluar, desde la perspectiva constructiva, es dialogar y reflexionar sobre el
proceso de ensenanza-aprendizaje, porque es una parte integral de dicho proceso.
Consiste, al decir de Diaz-Barriga y Hernandez, en “poner, en primer término, las
decisiones pedagodgicas, para promover una ensefanza verdaderamente adaptativa

que atienda a la diversidad del alumnado; y en promover (no obstaculizar como
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ocurre en la evaluacidn tradicional de filiacion empirista) aprendizajes con sentido y
con valor funcional para los alumnos; en ocuparse del problema de la regulacién de
fa ensenanza Y el aprendlzaje y-en favorecer el traspaso de la heteroregulacion
evaluativa hacna : a"autorregulacuon de los alumnos en materia de aprendizaje y

evaluacion” (lbld P ‘351)

procedlmlentosk e mstrumentos evaluatlvos que hagan
| -adores. en el objeto de evaluacion, seglin sea el
;su‘: pertenéncna Es claro que la seleccién y el uso de
|nstrumentos nos aproxima de lleno a la pregunta de con qué vamos

a evaluar.

4) A partir de |la obtencion de la informacién y mediante la aplicacién de
las  técnicas sera posible construir una representacion lo mas
fidedigna posible del objeto de evaluacion

5) La emision de juicios. Con base a los puntos anteriores sera posible
elaborar un juicio de naturaleza esencialmente cualitativa sobre lo

s




que hemos evaluado. Tras la confrontacidon entre los criterios
predefinidos en las intenciones educativas y los indicadores
emergera este jUICIO valoratlvo que constltuye la esencia de la

evaluacuon

la situacion del

ecesarias ‘de

tivi _ ] mando’ en cuenta el
aprendizaje de los alumnos y las actividades de ‘ense e realiza el docente
y su relacién con dichos aprendizajes ‘(Coll ‘yVMartln Las  acciones

evaluativas se encaminaran a reflexionar, mterpretar,y mejora icho' proceso

desde adentro del mismo (evaluacion para y ‘en: el rvo:ersko‘,Venseﬁanza-

aprendizaje).

Caracteristicas Generales de la evaluacion L L

La evaluacidn debe ser continua y globalizadora: y"'es‘tar"’ihtegrada en los
procesos de ensenanza y aprendizaje. Asimismo, es intéréétiva porque intenta
conocer a los alumnos y para ello se requiere de una aytenck:ién consciente y reflexiva
por parte de los profesores. La posibilidad de obtener informacién sobre el alumno
dependera tanto de ia capacidad de apreciacion del profesor, como de las
actividades que . se programen En cuanto al aspecto globalizador, el docente

conocera.la perspna”[l»d d de sus alumnos para emitir una evaluacion mas general.
Esta debe centrarse en aspectos intelectuales, afectivos, sociales y éticos de los
alumnos; en la adopcion de modelos ecoldgicos de explicacion del desarrollo y el
aprendizaje, y el uso de modelos de evaluacidon que planteen la necesidad de

explicar realidades compiejas.
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Asimismo, por sus fines formativos, la evaluacidn debe ser continua y los
profesores la determinaran como “parte de sus practicas habituales de trabajo y de
segunmlento de tareas, en; un cllma de comumcaclon qunda en la que solo sea posnble

conocer dlrectamente a ]alumno*sm"tener que‘apllcarle ( xamenes“ desllgados de su

en el nifio un’ cambio: observable. El instrumento mas adecuado para evaluar las
actitudes es la: g, a de observacnon en donde se va evaluando poco a poco, y en la

medida en'que’ el nifio .progresa vy adquiere las actitudes programadas. Estos tres
ambitos de la. evaluaCIon no se dan en forma aislada, sino que se correlacionan de

tal manera, que: Ia evaluacnon se produce en forma integral.
En este.: modelo de evaluacion es importante la responsabilidad y la
competencna del profesor para lo cual requiere conocer los siguientes aspectos de

sus alumnos’

“e..’¢ Cudl es el nivel de aprendizaje con el que comienza un alumno este
proceso de evaluacion?

e ;Cdmo evoluciona a través del proceso didactico?

|
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e ¢ Cuales son sus principales dificultades y las causas de las mismas?
e ¢Cual ha sido el impacto del desarrollo seguido a través del proceso

" didactico‘de’ los alumnos?
: obre aﬁapllcacaon de su propia actuacion sobre el papel de los

Reflexuonar

a metodologla que emplea. Para !o cual, el profesor

recursos, Ia pro‘grak acion
debe: ¢
- a)~ Preparar alialumno para la auto evaluacion.

Comprometers ‘con su'proplo proceso educatlvo y
e Fortalecer su motivacién a favor del aprendlzaje, asi como lo que recnbe acerca
de su propio aprendizaje, el programa aplicado, la metodolog Va empleada y los

recursos utilizados.

Caracteristicas de una Evaluacién Tradicional. De acuerdo a Ias practlcas
generalmente aceptadas en materia de evaluacion, se. puede dectr que las
caracteristicas tradicionales son las siguientes: LR o
e Parte de una concepcidon del aprendizaje asociacionista’en la que se hace
hincapié en el conocimiento memoristico descontextualizado de hechos,

datos y conceptos.
e Se enfatizan los productos del aprendizaje (lo “observable”) y no los procesos
(razonamienfo -uso de estrategias, habilidades, capacidades complejas); de
la evaluacnon de los productos generalmente se enfatiza ia vertiente negativa.

. Es una evaluacnon cuantitativa (el examen de lapiz y papel es el principal

lnstrumento), basada en normas y algunas veces en criterios para Ila
asighacic’m de la calificacion.

e Se enfatiza demasiado la funcidn social de la educacidén y en particular la
evaluacion sumativa acreditativa.

e Porlo comuin se evalua el aprendizaje de los alumnos y no la ensefanza.




e EI docente es quien casi siempre define la situacion evaluativa (muchas
veces se evalla para controlar), sin espec:fcar a los alumnos el por qué y el

para que de la evaluacnon. B

dlstlntas consecuencnasﬁque stas pueden ocasionar. a los alumnos antes de intentar

modlflcarlas Esto tien grandes repercusnones,en lo fectlvo como desmotivacion

en el alumno ansnedad que: repercute en. su eJecumon y baja autoestima. En lo
cognltlvo se refuerza el aprendizaje memoristico y los: alumnos aprenden una serie
de actitudes y saber, como el que es mas importante pasar un examen, que aprender

verdaderamente o descubrir ideas en clase.

Diversas técnicas y procedimientos pueden utilizarse para obtener informacién
valiosa sobre la forma en que procesos y operaciones estan involucrados en todo el

proceso de construcciéon del conocimiento escolar.

Se deben tener en cuenta dos cuestiones para evaluar el proceso de

construccion:

a) Es necesario tratar de valorar todo el proceso en su dinamismo; las
evaluaciones que sdélo toman en cuenta un momento determinado (cualquiera que
éste sea) resultaran mas limitadas que aquellas otras que tratan de apreciar distintas
fases del proceso; en este sentido, también conviene senalar que un conjunto de
valoraciones (utilizando diversas estrategias y técnicas evaluativas) que traten de dar




cuenta del proceso en su dimensiéon temporal nos permitiran contar con una

descripcién mas objetiva y apropiada que una simple valoracion aislada; y

de
aula ‘también

La eva uacnon del aprendlzaje por parte del profesor debe residir en:
.. El grado en que los ‘alumnos han constrwdo ‘por la ayuda pedagogica y
" sus recursos cognitivos, interpretaciones significativas y valiosas de los

contenidos revisados.

e EI grado en que los alumnos han sido capaces de atribuir un valor
funcional (no sélo instrumental o dekaplicabilidad, sino también con la
utilidad que estos aprendlzajes puedan tener para el futuro) a dichas
mterpretactones. -

e Valorar el grado'de sngmfucatuv:dad 'de‘un 9 renduzaje ya que es una

actividad progresnva que'solo puede alorarse cualitativamente.

e Por Gltimo es necesario plantear Y seleémonar de forma estratégica las
tareas o instrumentos de eva!uaCnon pertlnentes que proporcionen
informacion valiosa sobre la significatividad de lo aprendido (Coll y Martin,
1993).

Técnicas Formales.

Las técnicas formales exigen un proceso de planeacién y elaboracion mas
sofisticado, y suelen aplicarse en situaciones gue demandan un mayor grado de
control (Genovard y Gotzens, 1990). Por esta razén, los alumnos las perciben como
situaciones verdaderas de evaluacion.




Suelen utilizarse en forma periodica o al finalizar un ciclo completo de
ensefanza y aprendizaje. Dentro de ellas encontramos varias modalidades:
o Pruebas o examenes
e Mapas Conceptuales (Los cuales pueden ser de caracter informal
también)
e Evaluacion del desempefio

5.2 Evaluacion dentro de la Ensefianza-Aprendizaje. Evaluacién Diagnoéstica
Existen diversas propuestas de clasificacion de la evaluaciéon del proceso de

ensefanza-aprendizaje. Se distinguen 3 tipos de evaluacién de acuerdo al momento

en que se introducen en un proceso, episodio o ciclo educativo. Estas tres clases de

evaluacién son: D/agnost/ca format/va ysumatlva.
Cada una de estas tres modalldades de evaluacnon deben ser consideradas

prognosns y.cuando es especifica'y d|ferenC|ada para: cada alumno lo mas correcto.’
es. llamarla dlagnOSIS ;(Jorba‘y Ca 'elrlas 1997) Puede'ser de dos tlpos. inicial 'y

puntual (Rosales 1991)

Evaluac10n dlagnost/ca inicial. Se reallza de manera uUnica y exclusiva antes
de algun proceso o ciclo educativo para ver si los alumnos antes de iniciar un ciclo o
un proceso educativo largo poseen o no una serie de conocimientos prerrequisitos
para poder asimilar y comprender en forma significativa los que se les presentaran
en el mismo. Ver el nivel de desarrollo cognitivo y la disposicion para aprender los
materiales o temas de aprendizaje (Lucheti y Berlanda, 1998).

Pueden obtenerse dos tipos de resultados:
1.- Los que manifiestan que los alumnos son cognitivamente competentes y pueden,

en consecuencia, ingresar sin ninglin problema al proceso escolar correspondiente.
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2.- Aquellos donde un numero significativo de los alumnos demuestran no poseer las
aptitudes cognitivas necesarias para abordar con éxito el proceso y.se toman dos
medidas:

a) Modificar.la programacion impuesta para que haya una mejor adecuacion,
entre la capacidad cognitiva y el programva,escolar.

b) Que los alumnos participen en algun curso o en una serie de lecciones
prellmmares de caracter propedético,: o se excluya del ingreso ai ciclo educativo.

chho ajuste pedagdgico, sin dud : ermltlra que los alumnos al ingresar al
proceso de ensefianza, encuentren un mayor grado de sngnnf”catw:dad psicoldgica y

Ioglca de los’ contenidos currlculares reorganlzados \% repercuta en forma positiva en

su rendlmlento y aprendizaje escolar
'wReallzar lo anterior debe partlr de Ia ldea de sostener una postura flexible
sobre Ia orgamzacnon de Ios programas o planes: de ensenanza para. hacer, en lo

posnb_le algyunas modlf'cacuones tratando dé atender ala dlver5|dad de: los alumnos
(Ontona 1993) . i e ’ :
La : segunda mterpret'mon

asumen tres formas d|stmtas~

U Conocnmlentos previos alternativos, “mi-concepcion” (Carretero, 1993).
2. CQnOClmlentos previos desorganizados y/o parcialmente relacionados con
‘Vld's"'h‘ifé\’los que habran de aprenderse.

3! Cor\ot:lmlentos previos pertinentes.

Los tres ttpos de conocimiento previo exigen estrategias didacticas distintas vy,
de cualqwer manera es necesario que el profesor los identifique utilizando distintos
lnstrumentos evaluatlvos pues todos son utiles de una u otra forma para ayudarie al
alumno a construir sobre ellos, o con ellos, los contenidos escolares. Asi, una tarea
para toda actividad de ensefianza radica en que el profesor identifique la naturaleza
de los conocimientos previos pertinentes que poseen los alumnos luego de
diagnosticarlos y activarlos por medio de una técnica o instrumento evaluativa




sensible a ellos, y que luego estos conocimientos puedan ser recuperados
intencionalmente. en el proceso de enseﬁanza para' establecer relaciones

sugnlflcatlvas con Ia |nforma0|on nueva a aprenderse (eras 1993)

la ventaja de mteractua

Deterrmn ar onNo ento:! prewos se. requteren para abordar—construnr los

contenldos prmctpales propuestos en el paso anterior.
in instrumento de diagndstico pertinente.

Seleccnlo a

Apllcar el‘ mstrumento.

Anallzar y valorar los resultados.

. Tomar decisiones pedagogicas sobre ajustes y adaptaciones en Ila
programacion, actividades, estrategias y materiales didacticos.

o 0 b w

La exploracion realizada en los dos tipos de evaluaciéon diagnéstica no solo
debe cehirse al caso de los conocimientos declarativos, sino que puede extenderse

también a otros tipos de saber previo, que poseen los alumnos, como por ejemplo:




expectativas y metas previas, habilidades y estrategias previas, actitudes previas,

etc.
5.3 Evaluacion Formativa. Evaluacion Sumativa

t a evaluacion formativa es la que ocurre durante el proceso de ensefanza—
aprendizaje, que, de hecho, juega un importante papel regulador en dicho proceso.
Sin la evaluacion formativa los procesos de ajuste de la ayuda pedagogica serian
practicamente imposibles. En tal sentido, su finalidad es estrictamente pedagodgica.

En una evaluamon formativa se mtenta comprender el funcuonamlento

cognitivo del’ alumno frente a Ia tarea propuesta Los datos de mteres prlorltarlo son
los que se refleren alas representacnones ‘que’ se hace el alumno de la tarea y las

estrateglas o procedlmlentosique utiliza:para: Ilegar a un determmado resultado. '

“errores” son objeto de’ estudlo pa en'la medlda en que son’ ref ela

naturaleza de las representamones o de /Ias estrateglas elaboradas po el~a|umno

Diaz-Barriga y Hernandez 2002)

Pueden identificarse tres modahdades de regulacién én kla,"_'evaluacic'm

formativa: interactiva, proactiva y. retroactlva.

Regulacidn Interactiva: SR - e
Ocurre de forma completamente integrada. con. el proceso lnstrucmonal En

esta modalidad, Ia regulac:on' puede ser: lnmedlata, grac1as a’ Ios lntercamblos

Consiste en programar actnvndades de refuerzo después de realizar una

evaluacion puntual al - termlno de un episodio instruccional. De esta manera, las




actividades de regulacidon se dirigen a reforzar lo que no se ha aprendido de forma

apropiada.
En la. regulacuon retroactlva los resultados arro;ados porla evaluacuon puntual

pretenden construur una; nueva oportunudad de actlvudades e, refuerzo Lpara ayudar a

mtencmnes"
Ios obstaculo /que no pudleron"sortearse en momentos anteriores de la instruccion.

Las regulacuones proactivas son adaptaciones sobre lo que sigue; los alumnos
que-no tuvueron problemas se reprograman nuevas actividades para ampliar lo
aprendldo y para aquellos que encontraron obstaculos se pueden proponer

ctlwdades especnales que no ofrezcan dificultades adicionales para que progresen

con mayor facnlldad

La Eva/uacién Sumativa es también denominada evaluacion final y es aquelia
que ‘s'ye” 'r‘e”azliyz'a al término de un proceso instruccional o ciclo educativo cualquiera.
Por medlo, de la evaluacion sumativa el docente conoce si los aprendizajes
estlpulados en las intenciones fueron cumplimentados segun los criterios y las

condncnones e‘ pr sadas en.ellas. Esta evaluacion provee informacién que permite
derivar concluélones 1mportantes sobre el grado de éxito y eficacia de la experiencia
educativa global emprendlda. Se establece un balance general de los resultados
conseguidos al finalizar un proceso de ensefanza-aprendizaje, existe un marcado

énfasis en la recoleccion de datos, asi como el disefio y empleo de instrumentos de




evaluacion formal confiables (Jorba y Sanmarti, 1993, cit. por Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002).

Enﬂ lax evaluacton sumat:va =
) La valuacuon sumativa, adema 'de cumpllr con ciertas

la=funcion social generalmente -ha prevalecido

sobre la. func C

1 |smo tle P puede contribuir 'vto a demsuones de orden

funciones’ socnales aI
pedagoglco que repercutan:de‘una

otra‘ manera‘en’los procesos' educatnvos y en el

alumnado

Los aspectos cualltatlvos de'la’ evaluacnon atienden’ cuestlones como

adecuar sobre la marcha, las

nece5|dades de aprendlzaje aI proceso

La metacognicion es la evaluacno e la‘evaluacion, a través de la cual se
valoran rugurosamente los resultados de a evaluacuon y se toman las decisiones que
permiten mejorar el planteamiento, la dmamlca,y,ylo‘s modelos de ésta.

A través de una evaluacion formativa'y ‘éontinua, se regulan y orientan los
procesos de ensefanza aprendizaje y sé :varticul‘an valores mas plurales que los
exclusivamente académicos, como Ila adquisyicién de actitudes, habilidades y
destrezas. ]

Ademas de Ilo anterior, se antojak necesario, que la evaluacidon sea
responsabilidad de profesores y alumnos; se oriente a las capacidades y no sélo a
las conductas o los rendimientos obServablés, y:

Que en la evaluacion se re'{tli‘bjx’ah'informacién de los avances que realizan los

alumnos desde el punto de vistar c':onyceptual. procedimental y actitudinal, asi como

los aspectos de interaccion: actuacién del profesor, metodologia, recursos,

actividades y relaciones, entre otros.




Se toman como punto de partida tres conceptos para establecer las bases

conceptuales de la evaluacion cualitativa:

a) Evaluar hace referenc»a a cualquler proceso por medio del cual una o varias

lumno "de un grupo de estudiantes, de un ambiente educativo,

caracterlstlcas e
programas etc., reciben la

matenales profesores,

la

os::ideas basncas; el enjuiciamiento y

edlcmn con: parametros de referencia llamados normotipos que,
HSacl_'»lstan, 1992, p. 340), pueden ser: estadisticos, de criterio

de acuerdo con'Z

e individualizados

El normotlpo estadlstlco ocurre cuando se establece respecto a un grupo de
referencia; por ejemplo rcuando se trata de elegir al mejor alumno entre todos los
resultados alcanzados; el de criterio se da, cuando la comparacion se establece

respecto a un marco de referencia externo que especifica las caracteristicas que




debe reunir el objeto evaluado para ser valorado positivamente. En este caso, la
medicidn la establecen los objetivos educacionales. Y por ultimo, el normotipo
individualizado se da cuando se establece la compayracié‘n‘_en'tvre la situacion de un
alumno en determinado momento de su aprendizaje, losk';re‘s'u'lt,a'dos que éste obtiene
después del proceso y la calidad se valora en funcion de la rhejora obtenida a lo

largo del periodo que se evalua.

5.4 Evaluacion a Través de Mapas Conceptuales.

Las técnicas de evaluacidon de Mapas Conceptuales son una alternativa para
la evaluaciéon de contenidos declarativos (Moreira y Novak, 1988; Novak y Gowin,
1988; Ontoria, 1992). Como se ha sefalado, los Mapas Conceptuales son recursos
graficos que permiten representar jerarquicamente conceptos y proposiciones sobre

un tema determinado.

Novak y Gowin (1988), proponen diversos criterios basados en la teoria de la
asimilacién de Ausubel, para valorar la calidad de los mapas elaborados por los
alumnos, cuando se opta por utilizar los mapas como estrategia evaluativa.

Estos criterios son: ;

e Considerar la calidad,jerérq‘piAca conceptual, o niveles de inclusividad
jerarquizados, en funciéon de una tematica o concepto nuclear,
contenidos en los mépas. Hay que recordar que a través de la
organizacion jerarquica es posible valorar el nivel de diferenciaciéon
progresiva conseguido.

e Justipreciar la validez y precision semantica de las diversas relaciones
propuestas entre los conceptos involucrados. Con esto se valorara que
todas las relaciones sean veraces y estén nombradas con el grado de
precision aceptado en el Proceso Instruccional.

e Considerar la densidad con que cuenta el mapa, es decir, el correcto
nivel e integracion de conceptos, asi como las relaciones cruzadas (las

relaciones que se establecen entre distintas partes del mapa).

Considerar también los ejemplos incluidos en el mapa.




La evaluacion a través de mapas conceptuales se puede realizar acorde a tres
variantes, " que: atlenden sen: mayor o) menor medida los - aspectos citados

antenormente,,estas varlantes con5|sten en e

se en;lo antenor Ios alumnos habran

natural distintos aspectos

laboracuon a partlr de una lista de conceptos propuesta por

el profesor Para esta. vanante se recomienda dar una lista moderada en cuanto al
numero de con eptos;’ para no dificultar de mas su elaboracion. Es necesario elegir
conceptos que gyen“apropiados para valorar el tema u objetivos a evaluar. Esta
segunda variante puedé fesultar mas sencilla que la anterior, ya que el alumno cuenta
con los concebto a’felacionar Aqui, el interés debe centrarse en coOmo usan los

conceptos para o ganlzarlos jerarquicamente y el grado de veracidad y precisién con

que manejan Ias elac:ones semanticas entre los conceptos. Esta variante se

recomienda para evaluacnon diagnostica, formativa o sumativa.

3.- Dar a los alumnos la estructura de un mapa conceptual sobre un tema

especifico y solicitar que le incorporen los conceptos que a su juicio sean necesarios.




Aqui, la estructura del mapa se puede identificar con el concepto nuclear y se podra
o no proporcionar a los alumnos una lista de los conceptos involucrados para el
llenado del:mépa;‘ seglun se considere pertinente. El énfasis debera ubicarse en
. \'/erifica‘risi,Ic;isﬁ:féluths,son capaces de relacionar los conceptos revisados con una

estructura conceptual que los englobe.

rOt‘r‘a’s; ,a"nabiles dé esta modalidad son:

a) Presentar un mapa semivacio, con algunos conceptos escritos y otros espacios en

blanco para ser. Ilenados Yy sollcuta alos alumnios que Ios ‘completen; y:

b) Pednr a los alumnos que a partlr arios mlcro‘ mapas (ya sea preparados por el

gren un macro mapa, que incluya a

valuacion se basa en gran medida en el
Eh‘l‘él caso “b”, resulta especialmente util
los alumnos aprenden’ a ‘relacionar diferentes temas y al mismo
ra: eétan relacionados. Esto especialmente se vera

observar como

tiempo especnf:can de
.Ios micro mapas "se hayan elaborando en diversos momentos

en eI caso de que
mstruccnonales previos

Cada modahdad o variante evaluativa puede aplicarse en forma individual o
grupal 'Sin em‘bargo se requiere que los alumnos ya se hayan familiarizado
preVia'm_ente co‘n ‘la técnica de elaboracion de mapas. Se puede pedir adicionalmente
a los arlu'ﬁintbfs QUe anexen a la construccidn de su mapa una explicacion sobre los

criterios utilizados para la elaboracion de su mapa o las decisiones que consideren

especialme‘nte significativas.

Para valorar los mapas, es recomendable establecer algunos criterios en los
que: se atienda, segun el tipo de estrategia seleccionada, lo que mas interese al

docente evaluar:
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Ejempio de Ilo anterior es el establecer puntuaciones atendiendo a
caracteristicas como. la organizacion jerarquica, los conceptos nombrados, las

relaciones semanticas bien _éxp_résé!das yla originalidad. :

Novak y Gowin 1988) proponen’ el sugwente modelo de puntuaCIon o snstema

de cahflcacuon cua
1./ 'Para’las relaciones correctas entre conceptos: un punto.

la mitad del valor que en las

construccion ¢

k\':/ario‘s:’favutorefs (Ontoria, 1992; Ontoria, Molina y Luque, 1996), sostienen que
los profésores deben experimentar sus propios criterios y escalas de puntuacion. Al
respecto creo que todavia falta trabajo de investigacién que permita atenerse a
principios que resulten generalmente aceptados. Sobre todo en México, donde los
libros de texto de nivel primaria en los grados de cuarto, quinto y sexto afnos apenas
estan insinuando la existencia de esta estrategia y quedan muy lejos de aprovechar

el potencial que tienen.




En cualquier caso, lo importante es saber qué es lo que se considera mas
importante para ser evaluado, en funcion de qué estrategia y con qué finalidad.

oS’ mapas también nos pueden servir como guias

Flnalmente ‘dentro del aula

Ie sera posible realizar una valoracnon de o

n: forma:individual,
¢ de .'Este recurso puede resultar muy utll para

manejo que Ios alumnos han Ilegado a tener 'sobre tematicas o conceptos complejos




PROPUESTA
I.- Una mejor Implementaciéon De Los Mapas Conceptuales En México. Acorde a
lo que hemos venido sefalando, este trabajo propone una implementacién mas a
fondo de los Mapas Conceptuales en nuestro pais, como una estrategia de mejora
en. la ensefanza-aprendizaje del aula de educacidn basica. Para lograr este
propdsito, es necesario atender a los cuidados, observaciones y obstaculos que se
sefalaron: en el transcurso del trabajo y que se refieren a elementos de caracter
técnico, de alcances por su propla naturaleza y, sobre todo, a las resistencias de

origen socuo-polt que -'comprenden a la comunidad escolar, las autoridades

la importancia que tiene la educacidon como
lda nacnonal Por tanto las estrategias especificas del
; ativ ) a la ensefanza-aprendizaje escolar, son de vital
|mportanc1a cuailqwéﬁrk herramienta que esté propuesta para un mejoramiento
sngnlfcatlvo merece la consideracion y evaluacion en los momentos que tanto se

emplea en el discurso la necesidad de una Reforma Educativa.

Il.- Capacitacion y Actualizaciéon del Profesorado.

En virtud de lo anterior, como se sefiala en el transcurso de este trabajo, se
requiere de capacitacion, actualizacidn y consciencia entre el profesorado, para que
se modifiquen algunas de las dinamicas y actitudes que tradicionalmente se llevan a
cabo dentro del aula, que no sélo desde el punto de vista de |la teoria y la practica
educativa, sino desde el de la psicologia cientifica y Psicologia de la Educacion,

deben ser superados.

En este sentido, los mapas conceptuales son representativos de las
tendencias dominantes en la teoria y la practica de la educacion. Su sustento tedrico-
cientifico, es de amplia aceptacion y sus resuitados hasta donde es posible medirlos

el dia de hoy son muy satisfactorios.




1Il.- La Necesidad de Un Taller de Mapas Conceptuales.

Para cumplir con las expectativas expresadas en este trabajo, tanto en torno a
la implementacion de los mapas conceptuales como estrategia formal de ensefianza-
aprendizaje, como en |lo que hace a la capacitacidon que los docentes deben de tener
para su correcto uso, se propone la imparticion de un taller de Mapas Conceptuales
dirigido a los profesores, en este caso de educacidon primaria, cuyos contenidos

basicos minimos serian los siguientes:

1.- Consideraciones Generales. Propuesta y Propdsito.- El taller debera dejar en
claro cuales son las circunstancias que privan actualmente en las aulas de nuestro
pais y de qué forma, el uso de los mapas conceptuales habra de beneficiar tanto a
profesores como educandos en sus objetivos comunes. Ponderara y pondra a
disposicion de los participantes, cual es la Propuesta y Propdsito del taller, no sélo
para los profesores, sino para todo el entorno involucrado.

En este trabajo se han enumerado diversas ventajas en la aplicacion de los
mapas conceptuales en el salén de clases. Para este punto y sus efectos practicos,

se tienen por reproducidas.

2.- Guia Didactica y Duracion.- Este punto dirigido al facilitador;, capacitador o
instructor, sugerira el tiempo destinado a cada uno de los ejercicios y dinamicas
contenidas en el taller, asi como el numero de sesiones y dias que se han de utilizar
para lograr los objetivos trazados. Acorde a la practica y resultados que se tienen
documentados sobre el dominio de la técnica del Mapa Conceptual, se sugiere que el

evento no dure menos de tres dias.

3.- Expectativas y Temores de los Participantes.- Uno de los objetivos a través de
la imparticion de un taller sobre Mapas Conceptuales, debe atender a vencer la
resistencia o reaccion que, como hemos insistido, usualimente se presenta por una
parte reaccionaria del magisterio. La utilidad para todos los participantes al exponer
sus principales temores permitira una exposicion e interaccidn mas libre por parte del




capacitador, quien debera coordinar las aportaciones que sobre el particular vaya

construyendo el grupo.

4.- Definicion del Mapa Conceptual.- En un animo ecléctico acorde.a la propuesta
de esta tesina, el taller reproduciria la definicidn obtenida como representativa, es
decir, la que en el indice respectivo a la letra define el Mapa Conceptual como
“....Una estrategia para la mejora de la ens_eﬁanzé—‘aprendizaje, consistente en una
represvekntacién grafica y significativa de uny"ébné‘eptc o una premisa”. Eso no obsta
para que en el taller se expongan las diversas definiciones que reconocidos autores
han elaborado sobre los mapas conceptual_és y que contribuyan a una comprension
mas amplia del aprendiz sobre la naturaleza del concepto.

5.- Técnicas de ensefnanza-aprendizaje tradicional y otras técnicas de
aprendizaje. Considerando que el propdsito del taller esta comprometido con ofrecer
una propuesta de mejora en la estrategia y técnica de ensefianza-aprendizaje, se
tiene que partir del referente en el que se ubica el participante del taller. Lo mas
probable es que se trate de un maestro que toda su vida profesional la haya
desarrollado con el caracter unidireccional y magisterial que caracteriza nuestro
sistema. Es por eso que se debe utilizar un comparativo que le ayude a ubicar las

dimensiones de cambio de la propuesta.

El capacitador o facilitador, llevara al grupo en un breve recorrido de las
posibilidades y opciones con que se cuenta actualmente y en términos generalmente
aceptados para la enseﬁanza-aprendizaje dentro del aula, sin apartarse demasiado
del objeto del taller y el dominio de la técnica contenida en la estrategia. Este punto
requiere de un nivel de informacion adicional por parte del instructor, ya que entre los
participantes pueden existir algunas otras propuestas. No hay que olvidar que el
mapa conceptual no es una panacea constructivista y que existen otras opciones
validas y aproximaciones de construccién en torno al mapa.

El instructor o capacitador, debera enfatizar en este punto acerca de los
elementos tedricos mejor aceptados en el tema y apoyarse en las teorias globales de
desarrollo y aprendizaje desde un punto de vista de la Concepcion Constructivista de
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la Ensefanza-Aprendizaje, que sustenta la propuesta materia del taller. Este marco
es parte del contenido de este trabajo en los Capitulos | y Il, y para tales efectos se

tiene por reproducido.

6.- Prueba de Diagndstico Inicial sobre el manejo del Mapa Conceptual. Como
parte de un diagndstico inicial sobre el grupo participante, tanto a nivel individual
como de equipo, se recomienda la aplicacion de una prueba de diagnostico en el

primer dia.

7.- Elementos del Mapa Conceptual, Ejercicios de Construcciéon Elemental. Una
vez discutidos los resultados obtenidos en el numeral anterior, se abordara de lleno
en las caracteristicas que contiene la técnica propuesta, para posteriormente acotar
las diferencias en relacién al proceso individua!l y de equipo. En los puntos 4.2 y 4.3
del Capitulo IV, de este trabajo, se dan ejemplos de mapas conceptuales y ejemplo

de actividades previas a su elaboracién, asi como las de su propia construcciéon.

8.- Descripcion de Ventajas del uso de Mapas Conceptuales.- A través de la
experiencia inicial con el uso del Mapa Conceptual, se habran de construir con el
grupo las ventajas percibidas en el primer ejercicio, teniendo el capacitador la
referencia y apoyo de las ventajas que a traves de diversas experiencias previas se
tienen sobre el uso de los Mapas Conceptuales y que en las consideraciones
generales se habran mencionado por vez primera y que en este trabajo se enumeran
por separado. Antonio Ontoria, segun se describe en el presente trabajo, realizdé un
sencillo test para efecto de que los propios aprendices en mapas conceptuales sean
los que realicen una auto evaluacion que les permita a través de su experiencia

hablar sobre las ventajas obtenidas en el uso de los mapas.

9.- Limitaciones y dificuitades en el uso de los Mapas Conceptuales dentro del
Aula.- Con el grupo se habran de construir, propiciando al maximo la participacion,
las principales dificultades a vencer para el uso de los Mapas Conceptuales dentro
del aula, y el capacitador habra de llevar al grupo a la reflexion sobre cuales son las

materias que idoneamente responden a las posibilidades de uso del Mapa




Conceptual y qué materias merecen un enfoque distinto del que se ha empleado con
las primeras. Al desglosarse en este trabajo sobre los “Cuidados”, “Observaciones” y
*Obstaculos” posibles en la implementaciéon de los mapas conceptuales, tenemos un
referente para la identificacion de algunos supuestos que se pueden dar dentro del

taller.

10.- Construccion de Mapas Conceptuales de Creciente Complejidad y
Comparativo contra Modelos Avanzados Predisenados. Trabajo individual y en
Equipo.- Una vez que el grupo ha crecido en el dominio de la técnica, es
recomendable que se reafirme el aprendizaje y dinamica tanto a nivel individual como
en equipo y que el instructor tenga material de apoyo previamente seleccionado que
funja como modelo y referente a los participantes, sobre las posibilidades de
construccién a que puede acceder el usuario de un Mapa Conceptual. Al respecto,
ofrecemos un;. ejemplo de un alumno de §°. Grado, en donde se puede observar la
|dad ‘en la elaboraciéon de su mapa conceptual, sobre un mismo

cremente, com
encna de que el primero de ellos lo reahzo previo a su primer

entrenamuento y el segundo fue: posterlor a la capacntacuon recnbnda sobre el dominio

de la tecmca contenlda en la estrategla del ma ofncept'u'al." L

‘La Revolucién, Ivndu:stri'alk en‘:Uany'lyjeftest por Alberto‘;

Revotucion industrial

en : - esuna
I Inglaterra ' : s [ Revolucién I
por

| 1 e E
I S. XIX | I Proletariado I LHomnras I B
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La “Revolucion Industrial”, realizado en el postest por Alberto.

Revolucién Industrial

en )
LRI debido a o3 una

en

1
‘ XWVII-XIX Régimen
Pargmentart

°

debido a

por debido a como

l Burguesia

procedents
de

Imoagll ln.,u|| lj

Cercados
y rotacion
de cultivos

Maguina

Baja tasa

Alta tasa

TESIS CON

- FALLA DE QEIGEN

Comercio.

producido

Clases

I Aumento de l Aumento ” Nuevos y mejores |
de arRana tran:

en lugar de debido a

desde

I Zonas rurates !_ a _l Zonas Urbanas l

Tomados de “Psicologia Educativa” (UPN, 1999) P. 53 y 54

11.- Evaluacion Comparativa. Auto Evaluacion General y Conclusiones.- Una
vez satisfechos los puntos anteriores, el grupo estara listo para ejercer tanto la critica
al taller como una autocritica de desempeno, sobre los objetivos planteados
inicialmente por el instructor, y su propia experiencia y evolucion a través del taller.
Se habran de revisar los Mapas Conceptuales de primera sesion, contra los ultimos;
se explicaran los elementos de evaluacidn generaimente aceptados para esta

técnica. En forma de conclusion, cada participante habra de compartir su auto

evaluacion y la del taller.
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Independientemente de lo descrito en los numerales anteriores, se sugiere
que cada instructor seleccione previamente a la realizacion del taller, algunas
dinamicas de participacion en equipo y lecturas que estimulen el propdsito del
mismo. Todas las actividades y dinamicas adicionales a las descritas en este listado
de contenidos basico, seran intercaladas por el capacitador, acorde a su experiencia
y sensibilidad sobre la marcha del grupo.

Seguimiento y Retroalimentacion entre los docentes.- Se sugiere que una vez
tomado el taller de Mapas Conceptuales, por parte del docente, se haga un
seguimiento periddico de los participantes, en sesiones quincenales y con una
duracién minima de tres meses posteriores a la celebracion del téilél_"; rpara realizar
un intercambio de experiencias en el que Ila retroalimentacién‘_-'re'nriquezca las
posibilidades de todos los participantes y se encuentre en este refuerzo el aliento
para la continuidad y perfeccionamiento de la practica. ’




CONCLUSIONES

El rubro educatlvo es esencial dentro de la tarea de goblerno de cualquner
Estado que se prec1e de tener conciencia acerca del bien comun de su pueblo

ncuas que rodean al |nd|V|duo

del- pensar, aprender ' constru:r, socializar y transmitir, para finalmente

interactuar y reconstrunr Un circuito incesante dentro del ser humano en uso de sus

facultades.

Este ejercicio’nos:ha’llevado a remontar sobre viejas pero a la vez vigentes

controversias en torno a_incumbencia de la Psicologia dentro de la Teoria y la

Practica Educativ [ "salvar las diferencias que se generan entre posturas
radicales ‘y" _[éte endoal- ‘interes que el fin de este trabajo persigue, hemos

privilegiado los elementos de aproximacion por sobre ios que hacen diferencias.

Enééteh orden de ideas, las aportaciones de la Psicologia Cognitiva, La
Concepcion Constructivista de la Ensefnanza-Aprendizaje, con las Teorias Globales
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de Desarroilo y Aprendizaje que concilia y el Aprendizaje Significativo, son esencia y
noble camino de acceso para lograr el objetivo: una mejora en el proceso de la
ensefanza- aprendlzaje. Inmersos en. este objetivo y atendiendo a un momento
oportuno dentro del desarrolloﬁy proceso de aprendizaje del ser humano, el objetivo
rse.a. u "nclusnon dentro del periodo de educacién basica,

se hace especnflco al >
y es aquu donde los: mapa onceptuales se erlgen como una estrategla de amplio

pertlnente expresar desde un punto de vista personal, que se

p_lcaC|on dentro del aula. Una investigacion (lnstntucuonal de

plfeferencna ‘por. su,trascendenma) con objetivos bien definidos, alcances y progresos

programas’ especificos de aplicacién. La incipiente aunque valiosa

medibles
in aflo’s-en los libros de texto de cuarto, quinto y sexto afos de

iniciativa’ de
educa‘glon rimaria _en':ffnuestro pais, deben constituir apenas el principio de una
uti4lriz"acbi6n' much m‘é's ‘f‘a‘mbiciosa y provechosa para los objetivos de profesores y
alumhds‘ Es béjdde alguna forma ha sido util para constatar la superficialidad
con que: aun se mlran desde el punto de vista pedagodgico-oficial las estrategias y

herramlentas de ensenanza- aprendizaje que contienen los mas altos niveles de

sustento psicolagico-cientifico.

A través de esta modesta aproximacion que propone cambios de forma y

fondo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que prevalecen en nuestro pais,
atendiendo no sdélo a los productos sino a los procesos involucrados en el mismo,
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recordamos y reiteramos que el aula sigue siendo ese microsistema en donde se
generan los principales elementos de la sinergia educativa: La ensefanza, el

aprendlza]e y el conocnmlento

educacuon y Ia mstruccuon es un presupuesto indispensable para el crecimiento de
cualqu:er socledad Los camblos sociales que paulatinamente se han dado en
nuestro pais, exigen una adecuacion que nos permita sobrevivir en el contexto global

que irremediablemente se cierne sobre nosotros.
El de la educacidén es un terreno estratégico para cualquier Estado en el

mundo, por su vinculo inmediato con el bien comun. Un valor que, al margen de otras

consideraciones éticas, merece ser atendido desde el punto de vista educativo y éste
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ha de considerar en su tarea, sus mejores fundamentos y recursos cientificos para
cumplir cabalmente su misién Lejos de que esto tenga la intencion de reavivar la
naturaleza polemlca en torno al papel de la psicologia en la educacion, creo que esta
ciencia_hace’ aportacnones muy vallosas en el campo de los procesos humanos de

desarrollo y aprendlzaje po ‘menmonar algunos, que no pueden ser hechas de lado

por: e;ercncuo lacion “de “fuerzas tedricas o intereses de cualquier otra

naturaleza.

Cualquler camblo pOSItIVO que se hace a favor de la educacion y la

dldactlca. a

Es cuerto' u radlcwnales estan sumamente arraigados y por
otra parte, se requuere e.un plan que vaya mas alla de un interés sexenal para llegar
a las reformas educatlva que prec1sa México. Una pretension muy ambiciosa, pero

omo “este trabajo contribuyan a la conciencia de la

posible, es que s
necesidad de camblo que mérece este pais en los rubros de educacién. Se trata de
abrir un poco mas y- de manera permanente nuestra mente. Después de todo, tal y
como se menciond al inicio de este trabajo:

“LA MENTE, AL IGUAL QUE UN CAPULLO, REALMENTE FLORECE EN EL
MOMENTO EN QUE SE ABRE”

146




3.

4.

7.

BIBLIOGRAFiIA

Ausubel, D! P (1978) Psicologia educativa. Un punto 'de vista fcgghqscitivo.
Meéxico. Edltonal Trlllas s T

"2002) Adquisicion_y retenclon del conocnmnento 'Espana
rica S.A.

DP

Ausubel

(1996) La construccnon ‘de-‘conocimiento:

Boggino, (
Santiago. Hom ens Ediciones.

Bruner, J.J

1995);De§arrollo cognitivo y educacién. Madrid: 22, Edicion
Morata. . :

Carreteré M. (1993) Constructivismo y educacién. Espana. Editorial Luis

Vlves

10. Coll C (1996) Constructivismo y aprendizaje escolar. México. Castellanos

Edltores

11. Coll C (1997) Aprendizaje significativo, aprendizaje escolar y construccion del

conocxmlento. Meéxico. Editorial Paidés

12. Coll C., y Robbie C. (1989) El desarrollo intelectual del nacimiento a la edad

madura. Barcelona 12 edicion, Ediciones Paidéds Ibérica Barcelona.

147




13. Coll C. (1991) Psicologia y_curriculum. Una aproximacion psicopedagdgica a

la elaboraCIon del currlculum escolar Meéxico. Editorial Paidés Mexicana.

14. Coll C» Palamos J y Marchest A (1 997) Desarrollo psicolégico y educaciéon

(1 997) El Constructhlsmo en eI aulé Espana 6°. Edicion, Alianza Editorial.

17. De Vega M (1 992) ntroduccton a la psicologia cognitiva. México. 42.
relmpresmn Editorial Patria.
18. Diaz Barriga, F y Hernandez Rojas, G. (1998). Estrategias docentes para

un aprendizaje significativo. México. McGraw-Hill, Interamericana Editores.

19. Diaz Barriga, F., y Hernandez Rojas G. (2000) Estrategias docentes para
un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. Meéxico.

Editorial MacGraw Hill, 22 edicion.

20. Edwards, D., y Mercer, N (1988). El conocimiento compartido. El desarrollo de

la comprension en el aula. Barcelona. Editorial Paidés M.E.C.

21. Flavell J. (1993)~ Eil desarrollo cognitivo. Espafa. Visor Distribuciones.

22. Ferrelro E (1 999) Vigencia de Jean Piaget. México. Siglo Veintiuno Editores.
1991) La psicologia cognitiva del aprendizaje escolar.

24, Héray\ T. Hey L., Yackson Hartis, R. (1998) Aprendizaje_y cognicién. Espafia.
42, EdlClon

25. Helmllch E y Pittelman, S. D. (1990). Los mapas semanticos. Espana
Centro de Publicaciones del MEC y Visor Distribuciones.

26. Guzman Hidalgo, J. L. (1996) Mapas conceptuales Un recurso para el_trabajo
intelectual. México. Castellanos Editores.

148




27.Hernandez Rojas, G. (1998). Descripcion del paradigma cognitivo y sus
aplicaciones educativas. México. Editorial Paidoés.

28. KIingler Kaufman, C. Vadillo Bueno, G. (1999) Psicologia cognitiva. estrategias
~en la practica docente. México. McGraw Hill / Interamericana de Editores.

29. Kozulin, A. (1994). La psicologia de Vigotski. Espana. Editorial Alianza.

30. Mayer, R. E. (1985) EIl futuro de la psicologia cognitiva. Madrid. Editorial
Ahanza

31 Martlnez Beltran J. M. (1994) La mediacién en el proceso de aprendizaje.
Mad rid. EdltOl‘lal Bruno

A (1999) La dlmen sociocultural de la ensefanza. La

“:Instituto  latinoamericano de Ia

Comumcacnon Ed ucatlva

33 MonereobM C., Castello M., Clareana, M Palma M.L. y Péerez, (1998)
Estrateglas de enserfianza y aprendizaje formacién del profesorado y
é'plicaéién en el aula. México. SEP, 12. Edicién, SEP-Cooperaciéon
Eé)paﬁola.. Fondo Mixto de Cooperacion.

34. Monereo M.C., Profesores y alumnos estratégicos (1994). cuando aprender
‘es consecuenc:a de pensar. Espafa. Pascal Editorial.

35. Novak J.D. y Gowin D.B. (1984) Aprendiendo a aprender. Barcelona. Editorial
Martlnez Roca :

D. 1998) Conocimiento y aprendizaje. Madrid. Alianza Editorial

7) Teoria y_practica de la educacion. Madrid. Editorial Alianza,

.(1987) Perspectivas de la ciencia cognitiva. Espafa. Editorial
Paldos Ibenca S.A.

39.0ntoria P. A., Molina R.A. y Luque S.A. (1996), Los mapas conceptuales en el
aula. Argentina. Editorial Magisterio del Rio de la Plata.

149

—— e ———— e ——————— - e - e



40.Ontoria, A. Ballesteros, A y Cuevas, C. (1992). Mapas_conceptuales. Una
técnica para aprender. Madrid. Narcea Ediciones.

41.Piaget, ~'J.j‘(1"96>5), La construccion de lo real en el nifo. Argentina: Editorial

') EI estructuralismo. Espafia. Editorial Oikos-tau.

43;P|aget J. (1988). SEIS estudios _de_ psicologia. México. 142, Edicién, Avelar

(1999) Didactica de los mapas conceptuales. México.

47.‘2Fv’/o'f’la‘n : a,; J. E.y Canal, P. (1997) Constructivismo_y ensefanza de

afia. Editorial Diada.

48, Eor;lan' 1998) Constructivismo y escuela. Esparia. Diada Editorial.

'49.'Pbio [ ). Teorias cognitivas del aprendizaje. 3° Edicién, Madrid.

50. F’oﬂz’o ! : 1§ ,6) Aprendices vy maestros. Madrid. Ediciones Psicologia Minor.

51.Prade| J0 R (2000) Tesina estrategias de ensefianza y aprendizaje desde una
perspectiva constructivista. México. UNAM. Educacién continua

52. Rivera Morales, A., Aramburu Cenal C., Ortega Salas, M. C. y Pérez Lépez,
G. (1999) Psicologia_educativa: programas y desafios en educacion_basica.
México. Universidad Pedagdgica Nacional. V Simposio Psicologia Educativa

en Educacién Basica.

53.Castillo C. (1999) Revista mexicana de pedagogia Afio Vill, No. 33. P.
18-22.
54.Palacios C. (2000) Revista mexicana de pedagogia. Afio X, No. 51. Pags.
21-25, 3-8.
150




55. Beltran M. (2000) Revista mexicana de pedagogia. Ao XI, No. 53 Pags.
3-8.

56. Jongitud,'bL. (2001) Revista mexicana de pedagogia. Afno Xlil, No. 62,

Compiladores. (1997) La construccion del

fconommlento escolar Colecc:én dirigida por César Coll C. y Fernando

arcelona 13 edicic’m Editorial Paidds lbérica.

Pensamlento y lenguaje. Mosclu. Academia de

61. /igo provecclon en el pensamiento actual. Buenos Aires.

Teorla de Piaget_ del desarrollo cognoscitivo y

afectlvo Mexnco Edltorual Diana.

63.Wadsworth, B.J. (1991), Teoria_de Piaget del desarrollo cognoscitivo vy
afectivo. México. Editorial Diana.

OTRAS REFERENCIAS

1. Sin autor (2002) http://www.geocites.com/Athens/01ympus/32332/estrategias
1.htm 23/09/02

2. Sin autor (2003)

http://www.geocites.com/Athens/01ympus/32332/ventajas 1.htm 22/04/02

3. Sin autor (2003)

http://www.geocites.com/Athens/01ympus/32332/ventajas 3.htm 22/04/02




4. Sin autor (2002)

http: //www geocntes com/Athens/01 ymgus/32332/metodolog 3.htm 22/04/02
5. lvan Glraldo Encn o (2003)

http: //www chamgagnat educ pe/publlc/2001 profesores/IGiraldo/mapas_conceptu
ales. htm 25/02/2003 ’

[N



	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. El Cognoscitivismo
	Capítulo II. Aprendizaje. La Teoría del Aprendizaje Significativo. D. Ausabel
	Capítulo III. Estratégias de Enseñanza y Aprendizaje en el Aula para la Educación Básica
	Capítulo IV. Los Mapas Conceptuales
	Capítulo V. Evaluación
	Propuesta
	Conclusiones
	Bibliografía



