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INTRODUCCION .

La asignatura de Espafiol se considera prioritaria, entrél otras razbnes, porque
sus contenidos y las habilidades que implica proporcionan entre los nifios un
aprendizaje continuo y autonomo. A este reSpecto, én el plan y. programas de
estudio para la educacion primaria se afirma: “La p”rioridad mas alta se asigna al
dominio de la escritura, lectura y expresion oral. En los primeros dos grados, se
dedica al Espafiol el 45 por ciento del tiempb escolar, con objeto de asegurar que
los nifios logren una alfabetizacién firme y duradera.” (1) También se establece
gue el trabajo didactico con la aéignatura se basa en ‘sl enfoque comunicativo y-
funcional, con el cual se busca que los maestros y alumnos dirij’an sus esfuerzos
hacia el desarrollo de las habilidades pa‘ra hablar, escuchar, leery es'c‘:vribir' distihtos ‘

tipos de texto, de acuerdo con las situaciones de comunicacion,

En este sentido, la alfabetizacion no se circunscribe al ambito dé;la,-"pélébr'a
escrita, sino que alcanza el -de la pa'!a,brav hablada, y tampbcdse limita a los
primeros afios de la educacion: se"extiendé a todos. los gl‘ados escolares y, mas
aln, abarca toda la vnda La escuela ha de preparar a los nifios para que
mantengan un proceso d ’ alf betuzacnon permanente

La onentamon pedagoglca para Ia ensefanza inicial de la lectura y la escritura

) pals hasta hace algunos arios privilegiaba el
aprendizaje del [ iiq y. ponfa en segundo plano la comprension y la
produccién de texto da‘des que el alumno debia efectuar en los grados
superiores y que se consu:ieraban consecuencia de la ejercitacion del cédigo. Por
otra parte, el trabajo con la lengua oral (expresion y ccmprension de textos
diversos) se dejaba al margen y consistia, primordialmente, en acpectos

relacionados con la correccion.

TESIS CON
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Desde esta perspectiva en el Capitulo 1 se da una descripcion del marco
contextual ( primaria Sor Juana Inés de la Cruz )donde se aplicara la propuesta
de intervencion, asi como los instrumentos y resultados de los mismos para dar
un diagnostico sobre la problematica planteada al ser aceptada en el seminario la
cual alude a la carencia de la habilidad comunicativa “hablar * en los alumnos del
segundo grado de dicha escuela.

En el Capitulo 2 se abordan los conceptos tedrico de la corriente
constructivista que dan soporte al Programa de Espafiol, el cual se apoya
teéricamente en las ideas de Vigostky y Piaget entre otros. En lo comunicativo se
fundamenta en la Teoria de los sistemas.

En el Capitulo 3 incluye un inventario de actividades con una ficha de
evaluacion para las aclividades planteadas.

TESLS CON
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CAPITULO 1.MARCO REFERENCIAL

1.1 Caracterizacién de la situacién ohservada,

El desarrollo de la competencia comunicativa de los nifos que asisten a la
escuela primaria es una prioridad de la educacién basica, planteada tanto en los
planes y programas de estudio 2001-2006 como en las politicas educativas del
Sistema Educativo Nacional; la cual se define como “... la capacidad de usar el
lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se nos
presentan cada dia" (2) ; mandato que las autoridades educativas han adoptado
con claridad de que es uno de |los mejores carminos para garantizar a cada nifla y
nino mexicano el logro de los aprendizajes que les permitan constituirse en
personas autbnomas, capaces de desenvolverse adecuadamente en una sociedad
democratica y de preservarla, convencida de la importancia de seguir aprendiendo
y poseedoras de las competencias que les permitan hacerlo por su cuenta. Al

respecto, el Programa Nacional de Educacion establece que "..entre las
competencias cognoscitivas fundamentales que es preciso que adquieran los
alumnos en su transito por la educacion basica destacan las habilidades
comunicativas basicas: leer, escribir, habl2r y escuchar;...” (3). Para el presente
ciclo escolar el propoésito fundamental de los planes y programas de estudio es el
desarrollo de la competencia comunicativa, en particular la expresion oral de los
alumnos ( hablar y escuchar )de educacion primaria.

Hasta los arfios 60 la lengua se habia considerado basicamente como materia
de conocimiento, como un conjunto cerrado de contenidos que habia que analizar,
memorizar y aprender: |a fonética y la ortografia, la morfosintaxis y el léxico de la

lengua. L.a palabra clave que aglutinaba todos esos conocimientos era gramatica.

TESLS CON
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La finalidad de la clase de espafiol era aprender la estructura de la lengua: la
gramatica. Saber lengua queria decir tener muchos conocimientos cognitivos de
este tipo y se demostraba realizando determinadas actividades gramaticales,
como el analisis sintactico, la transcripcién fonética, los  dictados, las
conjugaciones verbales, etc.

A partir de los afos 60, varios fildsofos (Austin, Searle; pero también
Wittgenstein bastantes antes) empiezan a poner énfasis en el uso de a lengua, en
su funcionalidad y en lo que se consigue utilizandola. En definitiva, entienden la
lengua como una forma de accién o de actividad que se realiza con alguna
finalidad concreta. La lengua es un instrumento multiple, un instrumento que sirve
para conseguir mil y una cosas: encargar una comida, poner gasolina, manifestar
agradecimiento, quejarse, protestar, saludar, pedir informacion y darla etc.

Cada accion linglistica mediante la cual conseguimos algunos de estos
objetivos es un acto de habla y consiste en la codificacion o descodificacion de un
mensaje oral o escrito. El conjunto de los actos de habla es el conjunto de
acciones verbales que se pueden realizar con una lengua y también constituye el
listado de objetivos de aprendizajes. Se han realizado varias clasificacicnes de
actos de habla, que los agrupan en grandes grupos genéricos de funciones u
objetivos a conseguir: pedir informacion, disculparse, saludar despedirse, etc.

"La palabra clave que define esta nueva vision de la lengua y que se opone a
la anterior es uso (0 también comunicacion), El uso y la comunicacion son el
auténtico sentido ultimo de 1a lengua y el objetivo real del aprendizaje.” (4) Segun
este planteamiento, aprender lengua significa aprender a usarla, a comunicarse, o
si ya se domina algo, aprender a comunicarse mejor y en situaciones mas
complejas o comprometidas que las que ya se dominaban. La gramatica y el 1éxico

pasan a ser instrumentos técnicos para conseguir este Gitimo propésito.

(4) Cassany, Daniel. Ensedar lengua. p. 84

TESIS CON 2
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Asi pues el objetivo fundamental del enfoque comunicativo y funcional de la
ensefianza del Espafiol es conseguir que el alumno pueda comunicarse mejor
con la lengua. De este modo, las clases pasan a ser mas activas y participativas;
los alumnos practican los coédigos oral y escrito mediante ejercicios reales o
verosimiles de comunicacion; se tienen en cuentas las necesidades lingtliisticas y
los intereses o motivaciones de los alumnos, que son diferentes y personales; etc.

Otros conceptos importantes en ensefanza/ aprendizaje del Espariol son los
de competencia lingtistica, competencia comunicativa y competencia pragmatica.

El primer concepto se enmarca en el contexto de la linglistica de Noam
Chomsky (1957). Seguin esta teoria, la competencia es el sistema de reglas
lingtiisticas, interiorizadas por los hablantes, gque conforman sus conocimientos
verbales y que les permiten entender un nuimero infinito de enunciados
lingliisticos. La competencia engloba, pues, la fonologia, la sintaxis y el léxico, o
sea , el conjunto de |a gramatica. Ademas competencia se opone a actuacion
lingtistica, que es la ejecucion efectiva de la competencia en una situacién
concreta, es decir: la utilizacion que cada iablante hace de la lengua en todos sus
usos. Competencia y actuacién forman una pareja de conceptos paralelos a los
de lengua y habla.

El concepto de competencia comunicativa fue propuesto por el etnografo
Hymes (1967)), para explicar que se necesita otro tipo de conocimientos, aparte
de la gramdtica, para poder usar el lenguaje con propiedad. Hay que saber qué
registro conviene utilizar en cada situacion, qué hay que decir, qué temas son
apropiados, cuales son el momento, el lugar y los interlocutores adecuados, las
rutinas comunicativas, etc. Asi, la competencia comunicativa es la capacidad de
usar el lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se nos
presentan cada dia.




Finalmente, la pragmatica es la rama de la semiética y de la lingiiistica que
se encarga de estudiar todos aquellos conocimientos y habilidades que hacen
posible el uso social que los hablantes hacen de ellos: las situaciones, los
propésitos, las necesidades, los roles de los interlocutores, las presuposiciones,
etc. La competencia pragmatica es el conjunto de estos conocimientos no
lingtiisticos que tiene interiorizados un usuario ideal. El siguiente esquema
relaciona los tres conceptos:

COMPETENCIA + COMPETENCIA COMPETENCIA
LINGUISTICA PRAGMATICA COMUNICATIVA

i

Ahora bien, ¢qué relacién guardan estos conceptos con |a didactica de la
lengua? A grandes rasgos, la competencia linglistica se asocia con el
conocimiento de la lengua, y la comunicativa con el uso. La ensefianza de la
gramatica se habia planteado como objetivo, quiza con otras palabras, la
adquisicion de una buena competencia linguistica. En cambio, los planteamientos
didacticos mas modernos se basan en el concepto de competencia comunicativa.

Los diversos métodos o planteamientos didacticos que siguen esta nueva
vision de la lengua, centrados en la comunicacién, se denominan genéricamente
enfoque comunicativos, Los primeros métodos de estas caracteristicas se
desarrollaron durante la década de los setenta con la finalidad de facilitar el
aprendizaje de segundas lenguas a adultos.

A principios de los afios noventa, los planteamientos comunicativos han
llegado ya, de una u otra forma, a todos los niveles educativos, y practicamente
todas las propuestas didacticas de lengua incorporan esta vision.

Ahora bien, podemos preguntarnos qué puntos tienen en comun estos

métodos, tan diferentes entre si, mas alla <e dar importancia a la comunicaciony

TESIS CON 4
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de fomentar el uso de la lengua. ¢ Qué hace que un método, un curso o un libro de
texto sea comunicativo o no? ¢Cuales son las caracteristicas basicas que debe
presentar? Resulta dificil plasmarlas en un lista, porque pueden existir variaciones
importantes de un planteamiento curricular, de programacién de un curso. A
continuacion se exponen algunos rasgos generales a tomar en cuenta, que se
refieren principalmente a la forma de trabajar del alumno en clase:

-Los ejercicios de clase recrean siluaciones reales o verosimiles de
comunicacion, de manera que las diversas etapas del proceso comunicativo se
practican en clase durante la realizacion de la actividad. Asi los alumnos se
implican totalmente en el trabajo, porque tiene alguna motivacidon (vacio de
informacion. interés por el tema, etc,), participan libremente y con creatividad
(pueden elegir qué lenguaje utilizan, como se comunican, efc), intercambian entre
ellos algln tipo de informacién y reciben una evaluaciéon de la comunicacion
realizada.

-Los ejercicios de clase trabajan con unidades linguisticas de comunicacién, es
decir, con textos completos, y no solamente con palabras, frases o fragmentos
entrecortados.

-La lengua que aprenden los alumnos es una lengua real y contextualizada.
Esto significa que los alumnos trabajan con textos auténticos, que no han sido
creados especialmente para la educaciéon y tampoco han sido excesivamente
manipulados. Ademas, la lengua que se ensena es heterogénea, real, la que usa
en la calle, con dialectos, registros , ademas del estandar pertinente.

-Los alumnos trabajan a menudo por parejas o en grupos. Es la mejer manera
de organizar situaciones de comunicacion en el aula, ademas de ser uno de los
puntos importantes de la renovacion pedagoégica general.

-Los ejercicios de clase permiten que los alumnos desarrollen las cuatro

habifidades linguisticas de la comunicacion, (leer, escribir, hablar y escuchar).

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




El uso de la lengua soclamente puede realizarse de cuatro formas distintas,
segun el papel que tiene el individuo en el proceso de comunicacion; o sea, segin
actie como emisor o como receptor, y segun si el mensaje sea oral o escrito.

VVeamoslo en el siguiente esquema de la comunicacion:

PROCESAMIENTO DE MENSAJES
Descodificacion Codificacion

> hablar —p» MENSAJE ORAL —pescuchar ~a
EMISOR RECEPTOR
escribir _,. MENSAJE ESCRITO_,, leer

Hablar, escuchar, leer y escribir son las cuatro habilidades que el usuario de una
lengua debe dominar para poder comunicarse con eficacia en todas las
situaciones posibles. No hay otra manera de utilizar la lengua con finalidades
comunicativas. Por eso también son cuatro las habilidades que hay que desarrollar
en una clase de lengua con un enfoque comunicativo. Aqui las llamamos
habilidades lingtiisticas.

Las personas que logran un desarrollo adecuado y arménico de su
competencia comunicativa cuentan con una gran ventaja para su
desenvolvimiento social, laboral y personal, pues conviven mejor, obtienen mayor
provecho de sus experiencias, entienden con mas claridad el mundo y acceden
mas faciimente al desarrollo de otras habilidades, destrezas y conocimientos.

, e atiakn 6
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Analizar esta tematica en la escuela implica reconocer que los procesos de
comunicacién que se viven en las aulas requieren de un maestro que promueva
en el grupo la expresion con libertad y construya estrategias didacticas que le
permitan atender las diferencias sociales, econdémicas y culturales de sus
alumnos, para llevarlos a un maximo nivel de desarrollo.

Sin embargo, tradicionalmente, se ha puesto poca atencion al desarrollo de las
habilidades comunicativas, hablar y escuchar en la escuela, porque se cree que
los nifios aprenden a hablar por su cuenta, en el entorno familiar, comunicarse no
ha sido pues una necesidad valorada en la escuela.

E! niflo, cuando ingresa a la escuela, ya sabe hablar (como miembro de la
especie humana’posee una competencia lingliistica que le permite, salvo en el
caso de graves patologias, entender y producir distintos enunciados); puede
interactuar con relativo éxito en distintos contextos de comunicacion y ha
aprendido, en forma espontanea, algunas de las normas que rigen los usos de la
lengua oral habituales en su entorno familiar y social.

Sabe que el lenguaje significa y sirve para diversos propositos. Ha
interiorizado el hecho de que hablando puede satisfacer sus necesidades
materiales; influir en el comportamiento de quienes lo rodean, identificarse,
manifestar su propio yo, relacionarse con otros crear mundos imaginarios,
fantasticos; comunicar sus experiencias y sus conocimientos. Advierte que se
usan distintas expresiones para ordenar, explicar, alabar, agradecer, etcétera. No
sblo conoce formulas de cortesia, sino que también comprende la importancia de
uso. Reconoce y construye distintos tipos de textos orales: cuentos, adivinanzas,
rimas, canciones. Los chicos adquieren, de modo espontaneo, estos saberes
linglisticos, textuales y pragmaticos, fragmentados y rudimentarios, en los
intercambios lingtiisticos con el medio. Gracias a ellos pueden desempenarse

7
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oralmente con cierta eficacia antes de concurrir a la escuela, en la escuela, fueray
a pesar de la escuela.

Entonces, ¢ qué pasa en la escuela? ;Cual es el papel que debe cumplir en
relacion "con el desarrollo de la lengua oral? ¢Qué sentido tiene planificar,

sistematicamente, actividades para hablar en el salén de clases?

Es obvio que existen grandes diferencias entre los nifios provenientes de
distintos entornos socioculturales en lo que atarfie a los saberes que hemos
mencionado. Las diferencias entre sus repertorios comunicativos se manifiestan
en la interaccion lingtiistica que tiene lugar en la escuela, influyendo en la
socializacion de los alumnos y en los logros que éstos habran de alcanzar en los

aprendizajes escolares.

No todos los niftos han tenido las mismas oportunidades de tomar contacto
con los diferentes formatos del habla; ni tampoco ( pese al poder aparentemente

igualador de los medios masivos de comunicacion), han estad mﬁ:x <o
los mismos modelos de verbalizacion. I zJ

CON
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En los trabajos con lengua oral en la escuela, es de fundamental importancia
tomar en cuenta los conocimientos previos de los alumnos, pero no para poner el
acento en las carencias, en lo que no saben (pronunciaciones incorrectas, pobreza
de vocabulario, problemas sintacticos, falta de capacidad para interactuar en
situaciones formales, persistencia de usos coloquiales y dialectales de la lengua),
sino para planificar situaciones de uso de la lengua que permitan reflexionar sobre
formatos de habla alternativos y de mayor prestigio social para poder
desenvolverse en contextos mas amplios y mas formales. No subestimar la lengua
del alumno no quiere decir que dejemos de lado la intervencion pedagégica en
este campo. Significa promover la capacidad de reflexidn de los alumnos sobre el

lenguaje como una forma de actuacién social y de dejar de lado la tendencia




prescrlptwlsta que consiste e decnr al alumno Io que es correcto y lo que no es,

para mostrarle lo’ que es: adecuado y Io que no es segun el contexto de
comunicacion.

¢Por qué y para qué hablar en la escuela? Por que la escuela es un ambito
privilegiado donde los nifios pueden adquirir y desarrollar los recursos y las
habilidades comunicativas necesarias para superar la desigualdad comunicativa y
es responsable de la ensefanza de los géneros mas formales, como Ia
exposicion, el debate ia entrevista, etcétera, géneros que no se aprenden
espontaneamente sino que requieren una practica organizada. El simple juego oral
pregunta / respuesta es una de las formas principales de interaccion, que ayuda a
comprender adecuadamente lo que dice el otro y a hablar con claridad y precisién

para uno y para los demas.

Hablar no es pronunciar palabras sino recrearlas en la construccion de textos
que se organizan en relacion con las distintas intencionalidades de los hablantes,
las diferentes expectativas de los receptores, las variadas exigencias de las
situaciones de comunicacion. El aprendizaje linguistico implica un proceso de
elaboracion progresiva de conceptos, destrezas y actitudes discursivas. El sujeto
va construyendo su repertorio lingitistico con la ayuda del grupo, a través de la
resolucion de diferentes problemas del habla y escucha. Por eso los trabajos con
la lengua oral en el aula deben combinar la comunicacion espontanea con el

trabajo sistematico de diferentes tipos de textos.

La planificacion escolar del trabajo con la lengua oral necesita concebir al aula
como un escenario donde tienen Ilugar diferentes escenas o eventos
comunicativos, en los cuales se articulan de manera especifica y peculia[_ los
principales componentes de los actos del habla: marco, participantes, propodsitos,
.distintas a culacnonés de
estos componentes daran lugar a diferentes udos oral ES&[‘}J{@BE los dg
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estructura, estilo, instrumentos, normas y gén

7'7"

entes

y de los alumnos.




Esto requiere, entre otras cosas, que en el aula las actividades no sean
ejercicios aislados sino que estos se enriquezcan con la participacion de todos los
integrantes del grupo donde el maestro asuma el papel de guia, coordinador
actividad que sirva de andamiaje para los alumnos al mismo tiempo que se
propicie un clima favorable para la aplicacion de estrategias interactivas como una
alternativa para desarrollar y mejorar la habilidad comunicativa “hablar”.

Y es precisamente al interior del aula ( segundo grado de primaria) donde
surge la reflexién de ¢por qué mis alumnos no participan oralmente?; situacion
que conlleva al fracaso y bajo rendimiento escolar def alumnado; razén que me
lieva a buscar alternativas para fomentar el desarrollo de ta habilidad
comunicativa “hablar”.

En el saldn de clases la participacién oral de mis alumnos es nula es dificil
que de su opinién sobre algin comentario 6 alguna cuestion en particular, no son
capaces de dar una exposicion sobre un tema en particular su vocabulario es muy
limitado e incluso utilizan palabras altisonantés, en lo personal considero que
estas caracteristicas que presenta el grupo tienen que ver con su entorno

sociocultural.
1.2 Condiciones espacio-temporales.

La escuela del estudio de intervencion se encuentra ubicada en el municipio de
Atizapan de Zaragoza, en la Colonia Lomas de Monte Maria. Avenida Emiliano
Zapata S/N . La escuela se llama “Sor Juana Inés de la Cruz" , fue construida en
1994 por una constructora que fraccion6 parte del ejido de Monte Maria como un
requisito impuesto por el ayuntamiento y obras publicas de municipio. Las
instalaciones se dividen en direccion, sala de juntas, biblioteca, sala de

TS COn
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audiovisuales, sanitarios para maestros, asi




niveles, sanitarios par,aialumnos, cancha de futbol y un patio central; el material
con que fue construida dicha escuela no es de muy buena calidad, actualmente el

techo de las aulas del nivel superior necesitan impermeabilizacion al igual que la
sala de juntas y direccion.

Por estar ubicada en una zona que era ejido se encuentra rodeada por un lado
de una gran avenida y la unidad habitacicnal Ex hacienda del Pedregal y por el
otroc de una zona de viviendas hechas en su mayoria con laminas y carton,
terrenos que fueron vendidos a muy bajo precio y en abonos por el municipio a

gente de escasos recursos.

En la biblioteca se cuenta con pocos fibros en su mayoria pertenecen al rincon
de lecturas, la sala de audiovisuales sélo cuenta con television y video integrada.

1.3 Condiciones socioculturales.

La mayoria de los alumnos y sobre todos los que asisten al turno vespertino
de ( 13:30 a 18:00 hrs.), que es con quien se realizara la intervencién
pertenecen a un nivel socioecondmico bajo, los padres de familia trabajan
de albadiles, empleados, obreros (as) ; empleadas domésticas entre otros,
trabajos y oficios que dan cuenta de una nula o poca preparacién académica

y profesional asi como de la falta de recursos econdmicos.

Cerca de la escuela no hay lugares que impartan eventos culturales,

recreativos, no hay parques o areas verdes. Lo mas proximo es la normal de
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1.4 Condiciones Educativas.

En el grupo del estudio de caso se han detectado las siguientes
situaciones; cinco alumnos que no saben leer ni escribir siendo
repetidores de segundo grado y entre los cuales se han detectado a dos
con problemas de lenguaje. En su mayoria el grupo presenta un nivel
académico regular, leen poco, no participan, demuestran poca

responsabilidad para las tareas y la calidad de sus trabajos es baja.

1.5 Condiciones comunicativas.

Las relaciones interpersonales al interior del aula son buenas tanto de la
profesora hacia los alumnos y viceversa asi como entre los alumnos; sin
embargo falta ain mas comunicacion para mejorar el proceso ensefianza —
aprendizaje, asi como inculcar en el alumnado la importancia de
conducirnos adecuadamente dentro del grupo y de la sociedad tanto en
nuestra forma de hablar como en nuestro comportamiento. En el grupo se
ha detectado la falta de las habilidades comunicativas pero para el estudio
de caso interesa particularmente la habilidad comunicativa “hablar”; los
alumnos al interior del aula tiene un poco e inclusive nula participacion oral
al expones ideas o temas asi como al dar su opinién sobre alguna
problematica que se les plantea; es por eso mi interés en fomentar la
habilidad comunicativa “hablar”.

12




1.6 Informe del estudio de caso.

Caracterizacion do la situacion observada.
Estrategias didacticas para desarrollar la habilidad comunicativa "hablar” en
alumnos de segundo grado de primaria.

Los instrumentos que se aplicaron a los alumnos de segundo grado de la primaria

"Sor Juana Inés de la Cruz “ sirvieron para valorar e identificar el nivel de
desarrollo de la habilidad comunicativa “hablar”, los instrumentos que se aplicaron
fueron guias de observacion a una poblacion representativa del grupo antes
mencionado, ( siete alumnos de un total de 42). Los alumnos fueron seleccionados
aleatoriamente para ser grabados en audio en diferentes actividades gque
permitieron valorar la habilidad comunicativa "hablar" y comprobar asi lo planetado
en el diagnédstico del proyecto; la poca o nula participacion de los alumnos para

participar oralmente frente al grupo en actividades académicas e informales.

Aspectos instrumentales para la recoleccion de datos:
Las actividades elegidas fueron las siguientes:

+ La narracion de un cuento. (Anexo 1)

< La descripcion de su animal preferido. (Anexo 2)

% Una entrevista (de la profesora hacia el alumno sobre sus actividades y
programas favoritos). (Anexo 3;

< La declamacién de un poema. (Anexo 4)

% La narracion de las actividades que realiza en un dia determinado,
{Anexo 5)

&+ La descripcion de una canasta con frutas. (Anexo 6)

% La repeticion de un cuento narrado por la maestra. (Anexo 7)

13



Como lo mencioné anteriormente las actividades fueron grabadas y registradas
en una ficha de observacion-participante “es un instrumento metodolégico de
investigacion en la antropologia en que los investigadores participan en la vida del
grupo con fines de accion social, tales como atenuar las tensiones, fricciones y
frustraciones que puedan existir; hacer aceptar al grupo determinados planes de
mejoramiento; elevar la productividad de una comunidad y en general facilita
cambios sociales." (5)

Este instrumento de investigacion es retomado por la etnografia educativa para
recavar datos sobre alguna area del conocimiento para elaborar un diagnéstico.

La cual fue elaborada tomando en cuenta los siguientes aspectos de la
expresion oral:

La elocucién: se refiere al aspecto expresivo del Espaiiol, aunque en la practica
no se puedan separar expresion y comprensién verbal. Por una parte, atiende a la

pronunciacion y entonacion correctas de palabras y frases.

Expresion oral: Todo ejercicio de expresion oral debe dar al alumno la
oportunidad de hablar. Es preciso por tanto crear el clima adecuado para esta
actividad e incluso forzar al alumno en caso de que se retraiga y no participe

espontaneamente. Aun cuando estos ejercicio se apoyen en determinados temas,

(5) Pardinas, Folipe. Metodologia peni d vestigacién en ciencias
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su finalidad no es instructiva, por lo que, si bien el maestro puede a través de ellos
descubrir conceptos erréneos o lagunas importantes, la correccion directa de
estas deficiencias no corresponde a la clase de elocucion. Lo que interesa es
perfeccionar la expresion con independencia del tema tratado. Casi todos los
ejercicios de expresion oral pueden agruparse alrededor de tres s=ctores:

descripcion, narracién y exposicion o discurso.

La narracién: en la narracion lo que importa es destacar la idea central, el ntcleo

alrededor del cual gira el tema.

La descripeion: en la descripcion interesa acumular y relacionar detalles que
permitan perfilar la fisonomia del objeto.

La exposicion o discurso: interesa en estos ejercicios ia fluidez de expresion, el
caracter secuencial de las ideas la objetividad de la exposicion y, finalmente, el

comentario personal sobre el tema expuesto.

La conversacion: La conversacion es la base de dos métodos de trabajo escolar:
el trabajo por equipos y la enseianza por rnedio de la conversacién, Actualmente
es un hecho comprobado que, a través de ella, se logran resultados satisfactorios
en cualquier tipo de ensefanza. En el caso del lenguaje su importancia es aun
mayor, ya que engloba las dos facetas de la comunicacion oral. Expresion y
comprension, saber hablar y saber escuchar. En la conversacion el nifio debe
saber escuchar con atencion, respetar su turno para participar y apegarse al tema

de la conversacion.
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Dicha guia de observacion fue estructurada de acuerdo a las categorias antes
mencionadas ya que éstas respondian a las necesidades personales para valorar

la habilidad comunicativa "hablar “de mis alumnos.

Precisiones operativas durante la recolaccion de datos.

En las guias de observacion fueron registrados los resultados obtenidos a través
de la grabacién de los nifios en cada una de las actividades planteadas. Las
actividades se realizaron al interior del aula durante dos semanas de dos a cuatro
de la tarde aproximadamente, debido a que el grupo estaba presente en las
actividades se presentaron situaciones que no se tenian contempladas e inclusive
se retrasd un poco el trabajo ya que algunos de los alumnos que participaron
perdian la concentracién de lo que estaban haciendo. Las actividades tuvieron
que realizarse asi, ya que en la escuela es necesario estar frente al grupo.

Los alumnos que participaron en su mayoria mostraron interés y cooperativismo a

excepcion de dos que mostraron timidez.
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Anilisis e interprotacion de datos,
Instrumento:

Guia de observacion.

Ejos de analisis:

Elocucion que a su vez se divide en:
Pronunciacién

Diccién.

‘m“!

|:| Expresion oral_dividida en
@

x fluidez,
4%
fg«?’ claridad,

(ra

volumen, (ajustado al espacio),

17



secuencia y coherencia de ideas,

_uso.de anténimos, sindnimos

W -
g\? y uso de muletillas.

O Conversacion _ en la cual importa la comprensién {escuchar),
adecuacion de las respuestas, el respeto por su turno al participar y

si argumenta. .
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Objetivos de los instrumeontos de observacién:

- Identificar el uso de las palabras y frases a partir de su significado.

-Valorar la habilidad comunicativa “hablar” al exponer temas sencillos.

- ldentificar su capacidad para expresar oralmente un poema.

-Valorar la capacidad del alumno para destacar personajes y detalles al repetir un
cuento.

-ldentificar el nivel de desarrollo de la habilidad comunicativa “hablar” al describir
objetos.

-Identificar el nivel de desarrollo de la habilidad comunicativa al contar cuentos.

-Valorar si utiliza adecuadamente el lenguaje al contestar preguntas y si respeta
su turno para contestar.

TESSCON | *
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TABLA DE PORCENTAJES OBTENIDOS POR EJES

Ejes Total %
Catogorias Si No
' Pronunciacion ) 422 56.7
Elocucion
Entonacion 18.1 81.2
Fluidez 62.8 36.2
Claridad 48 52
Expresion Oral Volumen (ajustado al espacio) 34.28 65
Secuencia y coherencia de ideas 81.5 18
Usa antonimos y sinénimos 8 91.5
Usa muletilias 73 26.2
Rapidez de comprension 79.4 19.6
(escucha)
Conversacion Adecuacion de las respuestas 79.4 19.6
Respeta su turno al participar 97.5 23
Argumenta 16.8 82.4
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Conclusiones parciales

Por los resultados obtenidos en la aplicacién de los instrumentos podemos
diagnosticar que el grupo de segundo grado de la escuela primaria “Sor Juana
Inés de Ié Cruz” no tiene desarrollada su habilidad comunicativa "hablar” situacién
que conlleva a buscar estrategias didacticas que permitan desarrollar y fortalecer
la habilidad en los alumnos.

Area de atencion.

La elocucion en sus dos aspectos la pronunciacién y entonacién.

La expresion oral: la fluidez, la claridad, el volumen; secuencia y coherencia de
ideas asi como el uso de anténimos y sinonimos.

Como se pudo observar en la interpretacion de los datos los alumnos presentan
un alto indice de desventajas en las categorias de la elocucion y la expresion oral.
No asi en la conversacion a excépcion del eje de la argumentacion. Sin embargo
sera necesario abordar en la propuesta de intervencién todas las categorias ya
que es necesario trabajar las tres para el desarrollo de la habilidad comunicativa
hablar.

Boneficio esperado:
Desarrollar y mejora la habilidad comunicativa hablar en [os alumnos de segundo
grado de primaria “Sor Juana Inés de la Cruz" turno vespertino
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CAPIULO 2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL
2.1 El sistema educativo nacional.

La educacion en México estad reglamentada y fundamentada en el articulo
tercero constitucional y Ia Ley general de educacion.

En el articulo tercero constitucional se establece que "todo individuo tiene
derecho a recibir educacion. El estado -Federacion, Estado y Municipio impartira
educacién preescolar, primaria y secundaria. L.a educacion que imparta el Estado
tendera a desar_rollar armoénicamente todas las facultades del ser humano y
fomentara en él, a la vez el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad

internacional, en la independencia y en la justicia . (6).
Al mismo tiempo sera laica, gratuita y obligatoria

La educacién en el nivel basico estd compuesta por el nivel preescolar, el de
primaria y el de secundaria. E! tipo medio superior comprende el nivel de
bachillerato, los demas niveles equivalentes a éste, asi como la educacion
profesional que no requiere bachillerato o sus equivalentes.

(6) SEP. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacién. p. 27
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El nive! superior es el que se imparte después del bachillerato o de sus
equivalentes. Estad compuesto por la licenciatura, la especialidad, la maestria y el
doctorado, asi como por opciones terminales previas a la conclusién de la
licenciatura. Comprende la educacion normal en todos sus niveles vy
especialidades.

.

Asi mismo y para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto por el articulo tercero
constitucional el Ejecutivo Federal determinara los planes y programas de estudio
de la educacion primaria, secundaria y normal para toda la Republica a través de
la Secretaria de Educacion Publica (SEP), asi como establecer el calendario
escolar (doscientos) dias de clase para los educandos, elaborar y mantener
actualizados los libros de texto gratuitos, mediante procedimientos que permitan
la participacion la participacién de diversos sectores sociales involucrados en la

educacion.

En los planes de estudio deberan establecerse. Los propositos de formacion
general y, en su caso de adquisicién de las habilidades y las destrezas que
correspondan a cada nivel educativo; los contenidos fundamentales organizados
en asignaturas u otras unidades de aprendizaje que, como minimo, el educando
deba acreditar para cumplir los propositos de cada nivel educativo, los criterios y
procedimientos de evaluacion y acreditacion para verificar que el educando

cumple con los propositos de cada nivel educativo.

Para el presente estudio de caso interesa en particular la educacion primaria y

especificamente el segundo grado.

Actualmente en el nivel de primaria cada grado cuenta con un determinado

numero de libros tanto para el maestro como phra el NG :
STESIS CON
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Primero y segundo grado del alumno:
+» - Espariol lecturas, actividades y recortable.
*+ Matematicas actividades y recortable.
+ Conacimiento del medio de actividades y recortable.

Rara el maestro:

% - Avance Lprogramético

+ Planes y programas de la Sep 1993

% Fichero de actividades de Espariol y Matematicas

% Libro del maestro de Espariol, Matematicas y Educacion Artistica.

En tercer grado los libros del alumno son:
<+ Matematicas actividades

«»+ Espaniol Actividades

< Estado de México

«» Ciencias Naturales

Para el maestro:

+ Avance programatico

< Planes y Programas de la Sep. 1993

< Fichero de actividades de Espafiol y Matematicas

< Libro del maestro de Espaiol, Matematicas y Educacion Artistica.

Cuarto, quinto y sexto de primaria los libros del alumno son:

» Matematicas

K3

* Espanol lecturas y actividades

» Ciencias Naturales

o

g Geografia
Allas de México "““"“‘,‘ﬁ‘E{%i}s CON
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*+ Nuestra Constitucion

Para el maestro:
% Fichero de actividades de matematicas )
<+ Avance programatico

< Planes y programas de la Sep.

> Libro de maestro de Espafiol, Matematicas, Geografia, Historia y
Ciencias Naturales

Desde 1993 los planes y programas han sido modificados de acuerdo a las
necesidades y caracteristicas del sistema educativo nacional. Como parte de la
reforma integral de la educacion primaria, en 1995 se cred el Programa Nacional
para el fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en |la Educacién Basica
(PRONALEES), adscrito a la Subsecretaria de Educacién Basica y Normal de la
SEP.

Uno de los objetivos iniciales de PRONALEES fue realizar una revision
analitica de los planes y programas de e=iudio de la asignatura de Espaifol para
primaria, en sus seis grados. Estos documentos programaticos que se habian
editado en 1993, cuando la reforma de la educacion primaria apenas arrancaba,
requirieron luego de dos afnos mayores precisiones en cuanto a los objetivos del

enfoque y del desarrollo en aula de la asignatura.

A partir de la reformulacion sistematica, deriva de la revision inicial de los
planes y programas de espafiol, se decidié publicar un fichero de actividades
didacticas por grado y renovar gradualmente los libros de texto de fa asignatura,
anadiendo un libro para el maestro para cada grado de este nivel educativo. Asi,
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entre 1995 y 2000, con base en el nuevo enfoque didactico, se ha editado 14
nuevos libros de Espaifiol para alumnos y maestros de primer a cuarto vy seis
ficheros de actividades didacticas, a razén de uno por grado. En el presenia ciclo
escolar 2002-2003 en los planes y programas de la SEP para la ensefianza del
espafol que se propone esta basado en el enfoque comunicativo y funcional. En
este, "comunicar significa dar y recibir informacion en el @mbito de la vida
cotidiana, y, por lo tanto, leer y escribir significan dos maneras de comunicarse”.
9]

En el mundo actual gran parte de la comunicacion se realiza por medio de la
lengua escrita. Por eso, tener una definicion clara y unificada de los conceptos de
lectura y escritura se vuelve el primer imperativo del plan de estudios.

Leer no es simplemente trasladar el material escrito a lalengua oral, eso seria
solo una técnica de decodificacion. Leer significa interactuar con un texto,
comprenderlo y utilizarlo con fines especificos. Escribir, por ende, no es trazar
letras sino organizar el contenido del pensamiento para que otros comprendan
nuestros mensajes. Leer y escribir son dos actos diferentes que conforman las dos
caras de una misma moneda. Leemos lo que ha sido escrite por otros o aquellos
que nosotros mismos hemos escrito. Pero ~obre todo se destaca el desarrollo de
la competencia comunicativa de los nifios que asisten a la escuela primaria como
una prioridad de la educacion basica, es decir, “que aprendan a utilizar el lenguaje
hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones
academicas y sociales; lo que constiluye una nueva manera de concebir la
alfabetizacion a través de las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer y
escribir) las cuales nos permiten comunicarmnos en el contexto en el que

interactuamos” (8)

(7) SEP. Programas de estudio do Espafiol. p. 7

(8) Ibid. p. 16 TESIS CON
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Asi mismo los planes y programas vigentes estan sustentados en el enfoque
constructivista .

2.2 E!enfoque constructivista en los planes y programas de la SEP.

E! enfoque del nuevo plan de estudios establece que, a fin de promover
aprendizajes significativos entre los alumnos, el maestro debe seleccionar los
contenidos a desarrollar, integrar secuencias de aprendizaje y hacer un trabajo de
contextualizacién de los contenidos disciplinarios al marco sociocultural de la
comunidad en la que desemperia sus labores; apoyandose en el Constructivismo.

“La concepcion constructivista de la enserianza y del aprendizaje es hoy una
empresa integradora, es decir, se integran ideas al Constructivismo de otias
teorias (Piaget, Vigostky, entre otras); éstas poseen mas elementos en comin,

que diferencias y se insertan en un esquema coherente de conjunto”. ( 9)

El constructivismo consiste, pues, en aceptar lo comin y lo propio de cada una
de las teorias antes mencionadas y a partir de estas formular una nueva.

(9) Luna Pichardo, Laura;_Teorias que_sustentan el plan y programas_93 *

p. 2
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El Constructivismo sostiene que el nifio construye su peculiar modo de pensar,
de conocer de un modo activo, como resultado de la interaccion de sus
capacidades innatas y la exploracion ambiental que realiza mediante el
tratamiento de la informacion que recibe de su entorno.

En el Constructivismo el aprendizaje no puede ser entendido nicamente como
el resultado de una influencia externa, sino de un proceso dinamico e interactivo a
través del cual la informacion externa es interpretada y reinterpretada por la mente
que va construyendo progresivamente. Lo que el sujeto construye, son

significados, representaciones relativas a los contenidos.

Constructivismo es la construccion propia que se va produciendo dia a dia
como resultado de la interaccion de los aspectos cognitivos y sociales. Segun esta
posicion el conocimiento no es una copia de la realidad sino una construccion del

ser humano.

Cuando se habla de Constructivismo se deben precisar tres puntos:
¢Quién construye?

¢ Qué se construye?

¢ Como se construye?

Para aclarar tendriamos que decir: “Quien construye es el alumno; es él quien

elabora su conocimiento y nadie lo puede hacer por él (este es uno de los
principios basicos de la concepcidn constructivista).

28
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Se cree que la actividad constructivista del alumno se da cuando éste
manipula, descubre, inventa, explora; pero, no solo en esos momentos construye;
es activo también cuando escucha, lee, recibe explicaciones... etc.; aunque es
evidente, que determinadas situaciones favorecen mas o menos la actividad
constructivista.

Lo que construye son saberes ya preexistentes que es lo especifico de Ia
situacién escolar.

Cuando e! alumno y el profesor llegan a la escuela se encuentran con que
tienen que reconsiruir unos conocimientos que ya estan construidos y que estan
mas o menos aceptados como saberes o formas culturales y a nivel social.

¢ Como se construye?

El conjunto de informaciones que le llegan al alumno, de toda una serie de
fuentes diferentes, las selecciona, las organiza de una manera determinada y
establece relaciones entre ellas, esto quiere decir que construye un modelo o una
representacion de ese contenido, o sea que aprender un contenido es atribuirle un
significado, en este proceso de elaboracion de los conocimientos los factores que
juegan un papel absolutamente decisivo son los conocimientos previos; porque
son con los que el alumno se acerca al niuevo contenido del aprendizaje. Todo
conocimiento nuevo se construye a partir de otro anterior (este es otro principio
basico del Constructivismo).

~TESIS CON
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En una perspectiva constructivista el profesor ya no es un transmisor, es un
guia, un orientador muy especial, porque lo que tiene que hacer es intentar
engarzar los procesos de construccion del alumno con el saber colectivo,
culturalmente organizado .

La tarea del profesor es organizar los procesos de construccion del alumno,
hacia lo que significan y representan los contenidos escolares; tanto el proceso
constructivo como los errores, son elementos necesarios para el conocimiento y
querer suprimirios es intentar eliminar un recorrido necesario para llegar al fin.

El Constructivismo habla de un sujeto cognoscitivo aportante, que
claramente rebasa a través de su labor constructiva lo que le ofrece su entorno.

El constructivismo no es una posicion pedagogica sino se refiere a como se
construye el conocimiento, por lo que las consecuencias educativas hay que
derivarlas cuidadosamente de una manera creativa.

El constructivismo desde mi punto de vista se apega al modelo educativo
"desarrollista” en el cual® la meta educativa es que cada individuo acceda,
progresivamente y secuncialmente, a la etapa superior de desarrollo intelectuctual,
de acuerdo con las necesidades y condiciones de cada uno. Donde el maestro
debe crear un ambiente estimulante de experiencias que faciliten en el nifo su
acceso a las estructuras cognitivas de la etapa inmediatamente superior” .(10)

(10) Florez Ochoa, Rafaoel, Hacia una pedagogia del conocimiento. p. 169
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2.3 Comunicacion y educacion.

“La ensefianza , parte de la educacién, exige la competencia de la
comunicacién, ya que sin esta Gltima no puede darse |a primera, por lo cual la

relacidbn comunicacion y educacién es una constante historica”. (11)

El origen de la educacion es la adaptacién, el hombre necesita conocer su
medio para adaptarse . Y una de las formas que utiliza el hombre es la expresion
ya que por medio de esta el hombre se relaciona con ofros; dandose asi el

proceso de comunicacion,

Para poder comunicarse surge el lenguaie que es la capacidad comunicativa
en el ser para relacionarse con el otro. Para que el lenguaje se concrete se
necesita de la lengua que son los codigos expresion acordados, a su vez el
lenguaje para poder expresarse requiere del habla que es la expresion del
lenguaje en un codigo especifico que permite el acto de expresidn,

De lo anterior pcdemos concluir que la comunicacion se define como el proceso
de intercambio de informacion cuya finalidad es la de entenderse, por esto la
comunicacion es un medio del cual se sirve la educacion para llevar a cabo la

comprension para que el alumno aprenda”.

(11) Torres Lima, Héctor. Caracterizacién de la comunicacién educativa.

Ensayos de comunicacién educativa. Cuaderno del colegio de educacién y

comunicacion. p. 55
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“No es facil resumir los avances que se han producido en los Gltimos arfios con
respecto a la comprensién de los procesos de ensefanza-aprendizaje. Aln a
riesgo de ser extraordinariamente reduccionistas, se podria afirmar no obstante,
que un denominador comun, no el dnico, de mucho lo que sabemos hoy sobre
estos temas, es el reconocimiento del papel central que en todo ello tienen los
procesos de comunicacion que se establecen tanto en los alumnos, como entre
éstos y el prefesor. Creo que no es posible explicar el aprendizaje al margen de
estos procesos que, por otra parte, no han de analizarse exclusivamente desde la
perspectiva cognitiva, sino también desde su perspectiva social”. (12 )

l.a educacion, como proceso social, implica un permanente y cotidiano
intercambio de informaciones, conocimientos y experiencias entre emisores y
receptores. Es decir, la ensefianza y el aprendizaje suceden a través de procesos
de creacion, emision, circulacion y percepcion de mensajes en diversos sentidos, '

La comprensién de estas relaciones educativas y comunicativas, reciprocas
que se enriquecen constantemente, requieren el analisis tanto del proceso
educativo formal, como del proceso de comunicacion en su totalidad y de los

elementos que lo constituyen; para lo cual se recurrira a la teoria de los sistemas.

“La teoria de los sistemas brinda elementos de caracter metodoldgico para
analizar a la Comunicacién educativa en el aula como un sistema a partir de la
seleccion, distincion y relacion de sus e'smentos. Lo que permite concebir a la
educacidon como un (sub)sistema auténomo y abierto a las interacciones de otros

sistemas”. (13)

(12) Echeita, Gerardo. Interaccién social y aprendizaje. p. 49
(13) Gonzalez Morales, Laura. Metodologia para_la construccién de un
modelo do comunicacion oducativa en el aula. p.66
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Desde un enfoque epiétemolégico la teoria de los sistemas permite la
descripcion, andlisis e interpretacién de como esta organizada una institucion, al
tiempo que da elementos para comprender los componentes y su funcionamiento,
los procesos de interaccion que se dan con los subsistemas, con el sistema mismo
y con su entorno,

Los compohentes guardan relaciones de equilibrio y de conflicto con el entorno
y el entorno a su vez influye en el sistema.

Sictema

Desde el enfoque sistémico la institucion (escuela) es vista como una integracion
de las partes que conforman un todo, donde lo importante son sus relaciones por
la coparticipacion de todos sus elementos.

“ La comunicacion vista sistémicamente o como sistema tiene una serie de
componentes y estos estan interrelacionados. Todos los componentes que lo
forman colaboran son pertinentes para el sistema y le pertenecen (es decir son
adecuados para él). Los componentes pueden ser:” (14)

(14) Martin Serrano, Manuel. Los modelos do la_comunicacién. p. 157
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Implicados: que a su vez se dividen en obligatorios, son necesarios para la
conformacion del mismo (sin ellos el sistema no funciona).

Optativos: no son necesarios para que el sistema funcione, de hecho se pueden
suslituir por otro componente.

Incorporado: entendido como aque! que no es obligatorio ni optativo, pero que

existe en el entorno y el sistema lo incorpora a su propia organizacion.

Diforenciados: se refiere a la estructura y funcién que un componente ocupa

dentro del sistema las cuales no pueden ser asumidas por otro.

Dependiontes: son las relaciones necesarias que establece un componente
con otfro para que el sistema funcione o permanezca organizado como tal.

Siguiendo esta linea los componentes obligatorios de la escuela serian el
maestro, el alumno y la administracion ( o quien genera los contenidos).

Los componentes del aula son el maestro, el alumno, los contenidos y el aula
(espacio fisico).

El'equilibrio significa la regulacion de las relaciones y necesariamente esta
destinado a un 6rgano, a un componente dentro del sistema llamado subsistema
(6rgano regulador entre las relaciones entre los componentes). El subsistema
produce o reproduce las normas de co- actuacion.

El subsistema dentro del aula es el inaestro porque su funcion principal es
regular las relaciones entre los alumnos, entre el conocimiento y los alumnos y
entre sus relaciones y los alumnos. Fuera del aula el subsistema son los
directivos y las areas encargadas de la administracion.
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Martin Serrano sugiere como componentes obfigatorios de la comunicacién

)
EX

Actor / Emisor / Ego
< Instrumentos de comunicacién

D

< Mensajes
<+ Actor / Receptor / Alter

El autor ya no habla de emisor-receptor porque este concepto viene de la
teoria de la informacidn cibernética, el receptor es el instrumento que recibe la
informacién y se cambio por preceptor, para los seres vivos que perciben la
informacién, sin embargo se piensa que el emisor también es una persona y que
tiene ciertas caracteristicas propias y se le llama Ego, es decir, el Yo, el que es
consciente de lo qde dice, éste tiene su otro, que es el Alter, ya que el otro es
necesario para.que se de la comunicacion.

Emisor / Ego
Receptor / Alter
Los instrumentos
El mensaje

Las expresiones son entidades perceptivas. Son un conjunto de sefales hechas
para ser percibidas por el otro (son concretas) que afectan los sentidos, van al
cerebro y generan representaciones.

Las representaciones: son el conjunto de datos de referencia.

Lo anterior se esquematiza con el siguiente modelo dialéctico:
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MODELO DIALECTICO DE LA COMUNICACION (15).

ACTORES -~ INSTRUMENTOS

EXPRESIONES REPRESENTACIONES

Como podemos apreciar la comunicacion es un proceso de interrelaciones y que
no se encuentra desligado del proceso educativo, la comunicacion constituye un
factor de primordjal importancia, de la interaccion comprometida entre educador y
educando donde la participacion de ambos es imprescindible y connota igual valor,
por o que es importantes mencionar su participacion en el aula.

Hablar del proceso ensenanza-aprendizaje retomando el modelo dialéctico de
la comunicacion, implica hacer referencia a una relacidén entre el maestro y el
alumno, medida por el contenido. Dicha relacion, maestro-contenido-alumno, esta
centrada en el ensefiar y el aprender. En este sentido, en el proceso ensefianza-
aprendizaje ambos actores -maestro y alumno- despliegan determinadas
actividades en torno al contenido, en relacién a la habilidad comunicativa "hablar”
una de las tareas del maestro es hacer ver a los alumnos la relevancia de lo oral
en la vida cotidiana y el gran beneficio que pueden obtener de los diversos
ejercicios que se haran en clase; ayudarles a darse cuenta de las cosas que

hacen mal, que podrian hacer mejor y que revertirian en su comunicacion diaria.

{15) Martin Serrano, Manuel. Los modelos de |a comunicacion. p. 161
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2.4 Comunicacién en ol Aula.

El aula constituye un espacio social donde se realizan multitud de practicas en
las que se materializan y toman forma los fines de la institucion, los planes de
estudio, ‘la determinada concepcion tanio de las diversas profesiones como del
conocimiento y de la organizacion del trabajo. Al mismo tiempo el saion de clases
constituye un microcrosmos con cierto grado de autonomia con respecto de las
determinantes sociales e institucionales, ya que es un espacio cerrado donde las
practicas y los procesos de interaccion que se llevan a cabo ponen en juego las
condiciones especificas de maestros y alumnos como sujetos sociales y como
miembros de una comunidad educativa; su formacién profesional y su trayectoria
académica, sus historias sociales y personales, sus recursos materiales e
intelectuales, sus expectativas y horizontes.

Dentro del aula, se presentan cotidianamente procesos de comunicacion entre
los actores que integran el aula, (profesor-alumnos).

El acto educativo es un hecho social, el aprendizaje hace referencia al
sistema cognitivo y 1a ensefianza tiene como vehiculo a los actos expresivos. Mas
sin embargo, cuando la institucion educativa elabora el curriculo, necesita de la
comunicacion para que los actores lo conozcan, discutan, acepten, reproduzcan y

produzcan las situaciones especificas.

“La ensefanza consiste basicamente en “traspasar” los "conocimientos” de
un ensefante a un ensefado, en donde “conocimientos” se puede referir a
conceptos, procedimientos generales y/o particulares y aplicaciones de una serie
de contenidos que el grupo social cree, deben tener los ensefiados. " (16)

(16) Torres Lima, Héctor. La comunicacién educativa: objeto de estudio

aroas de trabajo, p. 163 m CON .
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Asi, la comunicacion educativa, tiene como finalidad la de promover
aprendizajes a través de la ensefianza que se hace con et empleo de medios de
comunicacion tecnoldgicos que son usados por varios profesores y alumnos de

acuerdo a un método didactico especifico.

Un profesor cuando expone verbalmente un tema, trata de promover
aprendizajes en los ensefiados y emplea, desde fuego, la voz, la gestualidad, la
kinesis del cuerpo, la proxémica, el dominio del 'éscenario aulico, €l gis y el
pizarrén; en este caso, el profesor usa la comunicaciéon para promover
aprendizajes, pero no medios de comunicacion tecnologicos.

2,56 Comunicacion Educativa.

La comunicacién educativa surge en la década de los afos 20’s por el uso de
los medios como el radio, cine y fotografia en el acto educativo, conociéndose asi
en esa primera etapa como comunicacion audiovisual o auxiliares en la
enseflanza. Posteriormente en la década de los 60°s toma mayor importancia
considerandose a la educacién y a la comunicacién como campos intimamente

relacionados donde el manejo de una repercute en la eficacia de |a otra,
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La comunicacién educativa tiene el proposito de producir aprendizajes por lo
que la podemos definir como el proéeso de intercambio entre el que ensefa y el
que aprende a través del uso de los medios adecuados, los cuales se pueden
ubicar en tres puntos:

1. Educacion en los medios, es la comunicacion que se da en el aula y por tanto
esta presente en la modalidad de educacion formal y educacion no formal, y
en consecuencia se haya presente en las salas y espacios de la primaria
“Sor Juana Inés de la Cruz".

2. Educacion por los medios, es la educaciéon a distancia, como extension se

encuentra presente en la modalidad de educacion no formal, informal y medios

de comunicacion masivos.

3. Educacion para los medios, que son los programas para a formacion critica,

percepcion de mensajes.

La comunicacion educativa tiene un valor de uso, es instrumento que permite
concretar en forma materiales lo pensado (esto puede ser una idea, un mapa
conceptual, una red etc.) es decir, permite que el sujeto pueda expresar su
representacion en un medio. Por una parte tenemos el acto educativo, que
nos enseifa estrategias para pensar y por otro lado la comunicacién
educativa nos permite expresar y concretar lo pensado, es decir la
comunicacion educativa concreta los resultados de lo aprendido. Por lo que
podemos concluir que precisamente este tipo de comunicacién, la
COMUNICACION EDUCATIVA, es el tipo de comunicacion que se requiere
para el logro de los objetivos del Programa Educativo de la SEP ya que los
propdsitos de este son desarrollar las habilidades comunicativas basicas ,

hablar , escuchar, leer y escribir para el desarrollo integral del individuo.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




El aspecto central en la comunicacién que se establece en el proceso
enseflanza aprendizaje es lograr compartir entre nifos, nifias y docente lo
que significa un concepto, una realidad, una experiencia, una manera de
proceder; esto permitira a los alumnos adquirir conocimientos y realizar por
si mismo practicas habituales que les permitan desarrollar las habilidades
comunicativas.

2.6 Habilidades Comunicativas

El enfoque comunicativo y funcional contemplado desde la asignatura de
Espafiol del plan y programas de primaria vigentes, presenta como proposito
central fomentar el desarrollo de la competencia comunicativa de los nifos en los
distintos usos de la lengua hablada (hablar y escuchar ) y escrita (leer y escribir),

La competencia comunicativa es un término derivado a partir de la teoria
desarrollada por Chomsky, en la cual se hacia distincién entre dos componentes
importantes de la lengua: la competencia y actuacion o desemperio. En el primer
caso se refiere al conocimiento que tiene el sujeto del sistema de reglas de |a
lengua 'y el segundo caso a la utilizacion que hace el sujeto de ese sistema de

reglas en su vida.

La competencia comunicativa es e! conjunto de habilidades que permite la
participacion apropiada en situaciones comunicativas especificas. La competencia
comunicativa es aquello que el ego necesita saber para comunicarse de manera
eficaz con contextos culturalmente significantes, se refiere a la habilidad para
actuar considerando a los hablantes como miembros de una comunidad, como
exponentes de funciones sociales y tratan de explicar como usan el lenguaje para
identificarse y llevar a cabo sus actividades.

40

TESLS CON
FALLA DE ORIGEN




De la misma forma, desde los planes y programas, que responde al
enfoque comunicativo, para la ensefianza y el aprendizaje formal del espafiol ha

sido dividido en cuatro componentes:

Expresion oral (hablar y escuchar)
Lectura (leer y compartir)
Escritura (tiempo de escribir)

awN s

Reflexion sobre la lengua.

Expresidén oral:

“Se entiende como la capacidad para manifestar mediante el "habla”
pensamientos, emociones y experiencias, asi como para escuchar y comprender
las expresiones de los demas, de acuerdo con las intenciones propias de cada ser
humano en la interaccién social”. (17)

Desde esta perspectiva se pretende que los nifios desarrollen habilidad vy
confianza para expresarse oralmente en diferentes situaciones comunicativas,
atendiendo a la forma y el contenido de diversos tipos de texto orales asi como la
implicacion de su vocabulario.

Se pretende también que aprendan a escuchar con atencion, a seleccionar la
informacion revelante de los mensajes que reciben para usarla de manera

adecuada y pertinente.
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Lectura:

Para desarrollar el trabajo intelectual que implica la fectura es necesario que.
los nifios estén en contacto con multiples materiales escritos y que el ma‘est_rd‘ -
emplee las modalidades de trabajo que mas adelante se detallan, con la ﬁnéﬁrda:d,
de que los alumnos desarrollen estrategias de lectura que les fai:il,i;tgé' ‘. la-
comp'rensién. _ R

La funcionalidad de la lectura se hace efectiva si el nifio utiliza fo que tee con
propositos especificos. La lectura como simple ejercicio no despieria interés ni
gusto.

Escritura:

La escritura tiene funciones sociales y personales permite a los individuos
comunicar sus deseos, sentimientos o pensamientos. Algunas caracteristicas de
nuestro sistema de escritura son el principio alfabético, la direccionalidad, la
segmentacion y la funcion de la ortografia, la puntuacidn y otras marcas graficas.
El aprendizaje de la escritura es un proceso que parte de la interaccion con los
textos, durante este proceso también se desarrcllan los conocimientos para
escribir diferentes tipos de texto y la capacidad para adecuar el lenguaje al
contexto, atendiendo siempre a la claridad y, el orden de las ideas

Refloxidén sobre la lengua:

Las actividades de este componente se enfocan en la toma de conciencia sobre
los usos del lenguaje. Incluye los aspectos gramaticales, la orlografia, la
puntuacién y el vocabulario, elementos que siempre han formado parte de la
ensenanza del espafiol. Sin embargo, en el enfoque comunicativo y funcional
estos contenidos se abordan a partir de una necesidad derivada del acto
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comunicativo. Por ejemplo, el uso de la ortografia convencional y la claridad de la
letra se plantean en funcion del proposito del texto y del destinatario; en general,
se trata de tener siempre en mente que el iexto va a ser leido por otro y, por lo
tanto, es indispensable garantizar la comprension de! contenido del mensaje
escrito.

Para el presente estudio de caso interesa en particular la habilidad
comunicativa “hablar” como uno de los aspectos de la expresion oral en

alumnos de segundo grado en la escuela "Sor Juana Inés de la Cruz.

2,7 La habilidad comunicativa “hablar” en los programas de estudio do
Espariol de la Sep.

La lengua desde el enfoque comunicativo y funcional del Espaiol es
concebida como *“un conjunto de variedades que corresponden a distintos usos
sociales”. (18)

La lengua varia con relacion al usuario y a los contextos de uso: los
hablantes manifiestan diferencias de vocabulario, de entonacién, de sintaxis,
etcetera; en el uso de la lengua segun su lugar de origen, su sexo, su edad, su
exiraccion social. Estas diferencias dan lugar a los distintos dialectos. La lengua
también se emplea de manera distinta segin estemos en casa, en la calle, dando
clase, exigiende un derecho etcétera.

Esta concepcion de la lengua implica apartarse, en cierta medida, del marco
tedorico que ha regido nuestros saberes praclicos y nuestras rutinas
epistemologicas y didacticas, ligadas a la gramatica descriptiva y clasificatoria del
estructuralismo, que prevaleci® en las clases de Lengua, y al historicismo y
formalismo que orientd el trabajo de los textos en las clases de Literatura. La
coherencia con este marco redujo muchas vaces la clases de Lengua a tediosos

ejercicios de analisis sintactico de oraciones y a clasificaciones de las distinta

(18) SEP. La adquisicion de la lectura y la escritura on la escuela primaria.
Guia do estudio, p. 66 43




categorias gramatlcales segun sus funciones y sus estructuras morfologicas y

semanttcas ejermc:os que se Justlfcaban

El
conocumlentos gramatlcales de las necesidades concretas de comunicacioén. Y ,

de: esta ensefianza fue la total desvinculacion de los

obvnamente el trabajo con la lengua oral sélo se manifestd en las correcciones

que hacla os docentes de los supuestos errores o desviaciones que observaban

en los usos orales de sus alumnos con respecto a la lengua estandar.

Desde el enfoque comunicativo y funcional del Espafiol los conocimientos
gramaticales que se imparten deben ser pertinentes para la adquisicion y
desarrollo de saberes practicos que permitan la organizacion del pensamiento, el
desarrollo de esquemas cognitivos, !a transmision de ideas, la produccion e
interpretacion de mensajes en wuna amplia diversidad de situaciones
comunicativas.

La planificacién de actividades en torno de la lengua oral debe considerar

los tres niveles del lenguaje: el de la forma, el de la funcion y el del significado

sociocultural.
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En el nive!l de |la forma, se toman en cuenta las estructuras y reglas que
constituyen el sistema de la lengua y reglas que constituyen el sistema de la
lengua (gramatica y vocabulario} no para hacer que los chicos memoricen
definiciones oscuras, ambiguas y a veces incorrectas, o describan estructuras,
sino para que reflexionen acerca de cuales son las opciones que ofrecen los
distintos recursos del sistema lingiistico, para expresarnos de manera adecuaday
eficaz. Por ejemplo, advertir la importancia que tienen las distintas clases de
verbos , los distintos tiempos, los distintos aspectos en el tejido de una trama
narrativa tanto de un relato cotidiano como de un cuento de alta calidad literaria.

En el nivel de la funcién, se enfatiza qué es lo que hacemos con el
lenguaje en contextos comunicativos reales (informar, recrear, persuadir, prescribir
comportamientos, organizar acciones, etcétera. Las distintas funciones exigen
diferentes tejidos, traman de diferentes maneras las palabras, las oraciones, las
construcciones.

En el nivel del significado sociocultural se pone de manifiesto la
importancia del hecho cultural en la produccion e interpretacion de un acto de
comunicacion concreta. Permite reflexionar por ejemplo acerca de situaciones
comunicativas de distintas culturas (costumbres, ritos ceremonias de distintos
sectores sociales; el lenguaje institucional; el poder del lenguaje para formar
opiniones; el lenguaje como factor de cambio o de resistencia, etcétera).

El objetivo del programa es formar individuos competentes en los
distintos usos de una lengua, siendo un componente esencial de este programa la
capacidad de reflexién del alumno sobre el lenguaje como forma de actuacion

social;, donde el individuo sea capaz de incorporar tanto los aspeclos puramente
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formales del sistema de lengua como aquellos otros cuya presencia esta sujeta a
variacion dependiente del contexto discursivo, espacio-temporal, psicolégico y
sociocultural en que surge la necesidad de comunicarse con los demas.

¢Como podemos convertir el aula en escenario de la comunicacion oral y
cuales son algunas de las estrategias interactivas mas adecuadas para proinover
el desarrollo de la competencia comunicativa oral de los nifios?” La planificacion
escolar del trabajo con la lengua oral necesita concebir el aula como un escenario
donde tienen lugar diferentes escenas o eventos comunicativos, en los cuales se
articulan de manera especifica y peculiar los principales componentes de los actos
del habla: marco, participantes, propositos, estructura, estilo, instrumentos normas
y géneros”. (19)

Las distintas articulaciones de estos componentes daran lugar a diferentes usos
orales por parte de los docentes y de los alumnos.

Marco: L.ugar (sala de clase, biblioteca, patio, etcétera), tiempo (hora de clase) y
espacio psicosocial ; zona de los alumnos; posibles desplazamientos- alumnos
que ocupan la zona del profesor-; formacioén de grupos de pares, etcétera). El
marco elegido incide en el tipo de accion linguistica que se va a desarrollary enla
trama textual que se empleara: el maestr;  desde su zona donde expone, da
ordenes, organiza actividades eicétera; los alumnos distribuidos en grupos
debaten; el relator puede ocupar la zona del maestro para presentar una sintesis
de las ideas del grupo a toda la clase etcétera. Cada uno de estos actos da lugar a

distintos usos del lenguaje oral.
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Participantes: Actores que intervienen en el acontecimiento comunicativo. En el

aula participan, habitualmente, el maestro y sus alumnos, en distintas
configuraciones y cumpliendo diferentes funciones. Es importante planificar
también actividades en las gue se incluyan a tros adultos (directores, maestros de
otros grados, padres , etcétera) y otros nifos (de otras divisiones del mismo grado,
de grados inferiores, de grados superiores).
’ El docente puede actuar como transmisor de conocimientos, evaluador,
corregidor , guia consejero, etcétera; a su vez, los alumnos pueden cumplir la
funcidn de receptores de conocimientos, sujetos de evaluacion, lideres de grupos,
relatores, coordinadores, criticos, etcétera. Cada uno de estos papeles lleva
consigo formas diferentes de hablar, registros distintos, acerca de los cuales
podemos reflexionar para reconocer sus elementos formales y sus efectos
comunicativos. Por ejemplo, el papel de critico implica una argumentacion,
entonces da lugar al analisis de los componentes de [a estructura argumentativay
de la razonabilidad y el peso de los argumentos esgrimidos.

Propdsitos. Se incluyen aqui los objetivos y los resultados de los actos del
habla. Si bien la finalidad global de! trabajo oral en el aula es ensefar y aprender,
existen metas concretas en cada actividad que es importante negociar y compartir
para poder lograr los productos esperados: si la meta propuesta es ampliar los
conocimientos que se tienen, por ejemplo, sobre la degradacion del medio y el
producto a alcanzar es un texto explicalivo, cada participante hara su aporte de
datos, de estructuras de relacion (problema-solucién, generalizaciones,
analogias), de ejemplos, para ir conformando la explicacion.

Estructura do la intoraccion. Secuencia de actos que conforman cada
acontecimiento comunicativo. En el aula se corresponden con las distintas etapas
del desarrollo de un tema -actividad grupal y puesta en comun-, torbellino de

ideas, confrontacion de informaciones, sintesis, etcétera,




Tono de la interaccidon. Grado de formalidad o informalidad. Es importante
planificar actividades para las salas de clase que vayan desde la conversacion
espontanea, sobre diversos temas de interés para los nifios, hasta exposiciones
formales — conferencias- acerca de contenidos programaticos donde un alumno
deba’presentar ef resultado de sus investigaciones a toda la clase constituida en

auditorio.

Instrumentos. Este componente incluye el canal y todos los elementos
lingllisticos , paralinguisticos y no verbales que intervienen en el hablar vy el
escuchar. El docentes puede enriquecer los repertorios linglisticos de sus
alumnos haciéndoles observar cémo operan estos instrumentos en distintos
contextos: las grabaciones de programas de radio y los videos de television
ayudan a cumplir con este objetivo. Permiten reflexionar, por ejemplo, acerca de
cémo se habla en los noticieros, cual variedad de lengua se usa habitualmente en
la radio, que caracteristicas tiene; cuando se usan dialectos; ver si se los valora o
se descalifica a quienes los usan. Percibir como se habla en las telenovelas, en
los reportajes hechos en la calle, observar los gestos de los personajes, de los

conductores de programas, las entonaciones, las pausas, etcétera.

Normas. Reglas que rigen la interaccion y la interpretacion en el habla. Desde
esta perspectiva conviene la observacion y la reflexion acerca de los turnos de la
palabra; como entrar o salir de una conversacion, de un debate, de una entrevista;
que férmulas de cortesia usar segun los contextos, como cooperar con el
interlocutor, por ejemplo, haciendo explicito lo que se supone que el otro no sabe,
manejarse con implicaciones cuando hay un marco comun, usar la pregunta para

hacer que ofro amplie o fundamente su expresion, etcétera.
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El maestro, al pedir aclaraciones, hacer preguntas, demandar informacion
adicional, no sélo ayuda a organizar el discurso del nifio sino también a internalizar
estas normas de interaccion, -

Gén?ros. Relatos, poemas, proverbios, plegarias, conferencias, exposiciones,
debates, etcétera., En cada uno de estos géneros predomina una estructura del
habla (mondlogo / dialogo) y un propésito comunicativo: crear, mantener, terminar
con una relaciéon social (interaccion) o intercambiar bienes, servicios, saberes

(transaccion)

Convertir el aula en escenario comunicativo implica asumir que Gnicamente
con el uso o con estar expuesto al lenguaje de otros no basta (sino que ) hace
falta una actuacion intencional y adaptada por parte de quien domina el lenguaje
en ayuda de quien tiene que adquirirlo. Estas ayudas constituyen estrategias de
intervencion.
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Las estrategias pueden estar orientadas a:

Fomento deo la comunicacion a través de diferentes ostructuras del habla:
maestro que habla a todo el grupo o a grupos pequefios, maestro que habla a un
nifio individualmente, intercambio tingiiisticos de nifio a nifio en trabajo de pares,
nifo que se dirige a un pequerfio grupo o a la clase en su totalidad. Estos distintos
auditorios exigen la creacion de diferentes atmosferas psicologicas vy fisicas, y
reglas y procedimientos claros para facilitar la comunicacion oral y hacer que
todos los alumnos participen por igual.

Negociacion de los contenidos comunicativos. Al negociar se puede hablar
acerca de los temas de interés para los alumnos, sobre los cuales tienen cosas’

que decir.

Aprendizajo cooperativo. Trabajo en pequefios grupos heterogéneos con el fin
de producir aprendizajes individuales. Se comparten las metas y las recompensas,
pero se dividen las tareas y los roles, lo que da lugar al aprendizaje de habilidades
inlerpersonales y sociales para el desarrollo del repertorio lingiiistico oral de los
participantes: orientar el trabajo del grupo, recibir 6 ordenes, escuchar opiniones, -
sin descalificar a las personas que emiten; alentar a otros; pedir justificaciones, dar

razones,; defender puntos de vista, etcélera

Estas estrategias de intervencion y de tantas otras enunciadas en diferentes
trabajos sobre la ensefianza escolar de la lengua oral, ponen énfacis en la
importancia que tiene el hablar y escuchar a los otros para la comunicacion; la
exploracion, clarificacién y organizacion del pensamiento; el desarrollo cognitivo y

de la personalidad, la interaccion social.
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“La palabra humanas es mas que simple vocabulario. Es palabra y accién.
Hablar no es un acto verdadero si no esta al mismo tiempo asociado con el
derecho a la autoexploracion de la realidad. De crear y recrear, de decidir y elegir,
y en dltima instancia participar del proceso historico de la sociedad” .(20)

La educacion es un proceso de adecuacion al medio natural, cultural y
social. Se alimenta de actividades de asimilacién, acomodacion y transformacion,
pues el sujeto recoge informacion del entorno para ofrecer una respuesta activa.
Convertir este camino en un simple mecanismo de adaptacién, mas o menos
pasiva, es un error y un derroche. Por eso la capacidad cooperaliva, critica y
creativa son los ejes de toda educaciéon que respete al individuo y valore su
insercién (y no diluimiento) en la comunidad. Ni los estudiantes, ni los profesores
somos seres indiferenciados, sino personas distintas, potencialmente capaces de
aportaciones diferenciadas (Unicas). En este sentido, la posibilidad de
sorprendernos y expresarnos mediante mensajes estéticos puede ayudarnos a ser
mas humanos.

Ademas, como el habla se produce siempre en una situacion dada, para
ensefiar y aprender a hablar hay que brindar a los alumnos las miltiples

situaciones necesarias.

La importancia del lenguaje (en cuanto a lengua) estriba en que permite
que las ideas y la informacion se transmitan de una persona a otra. El lenguaje es
el medio a través del cual el pensamiento puede ser expresado y como hemos
discutido anteriormente, el propio uso del lenguaje y la continua experiencia de
estar entre usuarios del mismo, influye no solo en la forma en que el nifio utilizara
el lenguaje, sino, lo que es mas importante, en la forma en que pensara y el tipo
de interpretacion que hara de sus experiencias.

(20) Ibid. p. 70
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" El propio Vygotsky distingue dos clases de instrumentos de mediacion
con la realidad:; las herramientas y el lenguaje. Las herramientas, que son los
instrumentos mas simples y que acttan materialmente modificando el entorno.
Pero ademas de proporcionar herramientas, |a cultura ofrece sistemas de signos o
simbolos, los cuales median en nuestras acciones . El nifio que aprende una
lengua debe reelaborar un sistema de reglas abstractas que le permita
comprender lo que escucha y habla, pero al mismo tiempo debe "“inventar”

producciones nuevas respetando las mismas leyes del sistema”. (21)

La importancia de los signos, y entre ellos de los que hacen posible la
comunicacion oral radica en su capacidad para modificar al sujeto y a través de
éste a los objetos, lo que es de central interés para las teorias cognitivas y
educativas. Los signos los proporciona la cultura, pero para “aprehenderlos” no
basta con cogerlos del exterior, sino que se requiere un complejo un proceso de
interiorizacién',“ el cua! exige elaboradas transformaciones psicologicas. Cada
sujeto debe tdmérlos y construirlos individuaimente o, mejor dicho, reconstruirlos
en su interidricdh'ayuda de la “manipulacion” de las cosas y de la interaccion con
otras persdr:l‘aé',‘mjelsz “Todas las funciones superiores se originan como relaciones
entre seres humanos”.(22).

L.a construccion la realiza el sujeto individualmente pero con la ayuda del
grupo; por eso, los maestros deben programar actividades para |a resolucion de
los diferentes "problemas” del habla y la escucha y para ellos hay que conjugar
tanto la comunicacion espontanea como el trabajo sistematico de discursos

(21) Reyzabal, Ma. Victoria . Tipos de discurso_y técnicas de trabajo do la

comunicacién oral, y su didactica. p. 18
(22) Ibid. p.19
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programados, La variédad en el uso de diferentes textos permite un aprendizaje
superior, en ‘el:qu‘é:qédé’:indi_viduo puede elegir qué hacer (qué hablar) y como
hacerlo (cémd.hébla‘r)'de acuerdo con sus necesidades e intereses. Esta
pluralidad 'tar‘nbi‘én facilita la motivacion y el interés prolongado.

En los Programas de estudio de Espafol de educacion primaria de la
Secretaria de Educacion Publica se plantean los siguientes propositos para el
segundo grado de la primaria en la expresion oral en la que queda incluida la
habilidad comunicativa “hablar”.

Interaccion en la comunicaciéon oral:

Que los nifios mejoren en la comprension y produccion de mensajes orales.

-Atencién e interpretacion de mensajes de acuerdo con la situacion de
comunicacion.

-ldentificacién y respeto de las variaciones regionales y sociales del habla,

-Planeacién del contenido considerando la situacion, el propdsito de la
comunicacion y el tema.

-Regulacion de la forma de expresion de los mensajes considerando la
claridad, la secuencia de ideas y la precision.

-Adecuacioén y propiedad en el habla y en los aspectos no verbales: seleccion
del lenguaje formal e informal, claridad en la pronunciacion, entonacion, volumen,
gestos y movimientos corporales.

-Reconocimiento y uso de patrones de interaccion adecuados a la situacion.

Participacion por turnos.

Funcioneos de la comunicacion oral;
Que los nifios avancen en el reconocimiento y el uso apropiado de las

distintas funciones de la comunicacion.
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-Dar y obtener informacién: identificarse a si mismo, a otros, objetos, dar
recados, relatar hechos sencillos ofreciendo explicaciones y ejemplificaciones,
elaborar preguntas, plantear dudas y pedir explicaciones.

-Regular / controlar las acciones propias y de otros: solicitar atencion,
objetos, favores, ayudas; preguntar, convencer a otros y ofrecerse a ayudar.

-Marcar el inicio y el final de una interaccion: saludar, presentarse;
presentar a otros y despedirse.

-Manifestar opiniones, expresar sentimientos y emociones.

-Contar y disfrutar actividades, chistes, trabalenguas, cuentos, poemas;

rimas escuchar y entonar canciones y rondas,

Discursos orales, intenciones y situaciones comunicativas:
Que los nifios se inicien o mejoren en la comprension y expresion de discursos
o textos orales empleando una organizacion temporal y causal adecuada,
considerando las partes del discurso y las situaciones comunicativas:
-Dialogo y conversacion usando apropiadamente el patrén de alternancia libre
de turnos.
-Narracion de cuentos, relatos y noticias.
-Descripcion de objetos, personas, animales, procesos y lugares mediante la
caracterizacion de los descrito.
-Conferencia / exposicion de temas sencillos.
-Discusion tematica y organizativa en grupos pequenos, asambleas y debate:
definicién del tema a los problemas a resolvery las reglas de participacion.
-Encuesta y entrevista: formulacion de preguntas.
-Juegos de dramatizacion: entonacion y volumen de voz, movimientos

corporales.
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Para lograr estos propositos el profesor debe crear en el aula un clima
favorable ‘para &l grupo qué permita el desenvolvimiento espontaneo del lenguaje
asi como escuchar a los alumnos cuando hablen (dialoguen, conversen, debatan,
entrevisten, etcétera), y sobre todo disefiar estrategias que promuevan
interacciones comunicativas orales acordes a sus intereses y desarrollo.

A continuacion se da una semblanza de la adquisicion del lenguaje en el
nific apartado que considero oportuno de tomar en cuenta para el disefio de las
estrategias didacticas.

2.8 Adquisicién dol lenguaje

Los primeros indicios de la actividad linguistica de! nifio pueden situarse a
partir del hecho mismo de su nacimiento. Durante las primeras semanas de vida el
recién nacido emite sonidos para manifestar su satisfaccion o desagrado
elemental. Koupernik afirma, a este propésito, “que los sonidos inarticulados de
esta primera edad tienen algun parecido con las vocales anteriores (e, a) y las
consonantes posteriores (g, q, k y r)".(23) Normalmente, estas inarticulaciones
van unidas a las necesidades alimenticias, que cuando son satisfechas por la
madre predisponen al nifio a asociar sus propios gritos con aquellas necesidades.
Ningn motivo sustancial se opone a pensar que en esa asociacion exista cierta
intencionalidad.

A causa del valor afectivo que implican estos gritos, que la madre
refuerza mediante su imitacion, el nifio va matizando y precisando sus
vocalizaciones, lograndose de este modo la adaptacion fonética a la lengua
materna. Los investigadores han hecho notar precisamente que el sistema
fonético del recién nacido incluye fonemas de diversas lenguas. El contorno social,
representado  ahora por los padres, fija en el niio determinados sonidos
pertenecientes al idioma hablado en el hogar, en tanto que se descartan

paulatinamente todos aquellos que no tienen vigencia en dicho idioma.

(23) Soler Balada, Maria de los Angeles.
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El nimero de fonemas distintos emitidos por el nifio varia desde 7 (al
nacer) hasta 27 (a los dos afos). Los primeros en aparecer son los sonidos
vocdlicos, aunque preceden !as vocales anteriores a las posteriores. Lo contrario
ocurre con las consonantes, que siguen un orden inverso: primero surgen las

posteriores (G-K-J), después el grupo M-P-B y mas tarde las restantes.

A partir del tercer mes aproximadamente, el nifio se adiestra repitiendo
sus vocalizaciones; se forman entonces reflejos circulares en los que la emision de
un sonido provoca, al ser escuchado, nue/as repeticiones. Mas tarde, a los seis
meses, comienza a asociar estos sonidos con ciertas situaciones, es decir, el nifo
pronuncia silabas en presencia de determinados objetos o personas. Es éste el
momento en que posee una incipiente comprension del lenguaje, que poco a poco
se ira afirmando. Sin embargo, la expresion oral se logra con mayor dificultad. La
primera palabra que puede pronunciar el nifio se sitia hacia los diez meses; al afio
y medio solamente utiliza de diez a veinte vocablos. La lentitud de esta adquisicion
se debe a la siguiente circunstancia psicologica: el aprendizaje linglistico no es lo
mas importante a esla edad, pues todas la atencion y los esfuerzos del nifio se
vuelcan en la locomocion. Una vez que domina ésta perfectamente, el lenguaje
vuelve a ocupar el primer plano y desde entonces se incrementa rapidamente el
vocabulario infantil.

La forma de hablar del niiio de dieciocho meses tiene mas parecido con un
juego que con el lenguaje propiamente dicho. Asi, cuando quiera expresarse,
recurre al lenguaje mimico, que no ofrece dificultad para él. Pero habla
continuamente, utilizando formas lingiiisticas incomprensibles, con apariencia de
conversacion o mondlogo. Mas tarde, alrededor de los dos afios, esta jerga
comienza a desaparecer y se sustituye paulatinamente por una expresion verbal

adecuada.

TESISCON | s
FALLA DE ORIGEN |




Las primeras palabras tienen el valor de frases; desde los dieciocho meses
comienzan los nifios a yuxtaponer algunos vocablos, combinandolos en pequefas
oraciones'. Predominan en ellas los nombres, a los que rapidamente se unen
algunos verbos. Los adjetivos aparecen alrededor de los dos anos, aunque en
pequefio nimero. A los tres afios el nifio diferencia claramente los tiempos y
modos verbales y es capaz, primero de construir oraciones coordinadas, y
después, de utilizar particulas subordinantes. La utilizacién de pronombres,
adverbios, preposiciones y conjunciones marca el comienzo de una actividad
linglistica semejante a la de los adultos: esta etapa de desarrollo se logra
alrededor de los cuatro o cinco afos.

Es preciso sefalar, sin embargo, “que la evolucion linglistica no siempre
discurre por eslos causes, ya que las diferencias individuales en orden al lenguaje
son considerables. Estudios experimentales llevados a cabo con gemelos
monocigdticos, situados en ambientes distintos, han revelado la gran importancia
del medio sociocultural sobre el desarrollo linguistico. La raza, el ambiente, el
status social y economico, el lugar que el nifio ocupa dentro de la famitia
(primogénito, hermano menor, etc.) y el trato afectivo que recibe de sus padres y

familiares son, entre muchos factores, determinantes de esas diferencias”. (24)

El tenguaje en la edad escolar.

A partir de los cuatro afos el nifio desarrolla unan actividad lingiistica
incesante, pero su lenguaje se socializa con lentitud. Durante el periodo pre-
escolar, mas que dialogo con otras personas, lo que sostiene es un continuo
mondlogo, recurso que va reforzando y afianzando su pensamiento. En todo caso,
a medida que aumenta la edad, el lenguaje va adoptando una finalidad
comunicativa. A los cincos afios la curiosidad del nifio por cuanto le rodea es

inabarcable; sus preguntas se proyectan entonces sobre los adultos con

(24) Ibid. p. 49
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reiteracidn y constancia muy acusadas; escuchan con el mayor agrado cualquier
respuesta y no distinguen la verdad de las explicaciones mas o menos fabuladas.
También a esta edad es capaz el nifio de interesarse por el significado de una
palabra concreta. Su lenguaje es completo y correcto y utiliza todo tipo de
oraciones, aun la de estructura mas complicadas. Su vocabulario es de gran
amplitud, ya que conoce alrededor de dos mil palabras. Con todo, todavia es
incapaz de mantener una verdadera conversacién, pues no puede comprender el
punto de vista de los demas. Habla sienpre de si mismo (egocentrismo) y no
distingue la diferencia existente entre realidad fisica y pensamiento. Su inteligencia

aun no ha logrado el desarrollo necesario para relacionar logicamente las ideas.

El ingreso en la escuela, a los seis afos, amplia el campo de los
conocimientos infantiles. E! nifio, impulsivo y voluble, gusta entonces de hojear y
mirar los libros de lectura, y, como en épocas pasadas, escucha atentamente los
cuentos que se le narran; de todos ellos prefiere, no obstante, los que personifican
animales o versan sobre la naturaleza viviente. Es entonces cuando comienza a
interesarse por las historietas de gran conversador, y de ahi que sean muy facil
realizar con €l ejercicios de tipo oral. Por el contrario, en la escritura encuentra
mayores dificultades, a causa del trabajo que le cuesta sostener los movimientos

necesarios para el trazado de los signos.

El escolar de siete afios utiliza con mayor libertad el lenguaje. A esta edad
puede establecer relaciones y hacer comentarios sobre cualquier asunto que
conozca. Su aficion por la lectura se desarrolla rapidamente. Su capacidad de
comprension ha aumentado notablemente, pudiendo captar la idea central de un
relato aunque no conozca todas las palabras que figuren en éi. La escritura
contintia siendo una tarea dificil, pues presiona con demasiada fuerza el lapiz;
pero disfruta en la labor incesante de escribir cuanto se le ocurre, borrar lo que ha

trazado y volver de nuevo sobre otro tema cualquiera. Su conversacion ha perdido
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la perseverancia y agrado con que acudia a ella a los seis afios; ahora puede
permanecer callado durante algun tiempo, siempre que un determinado trabajo,

despierte su interés.

Un ritmo mucho mas rapido en todo cuando concierne al lenguaje es el
que exige el nifio de ocho afos. Curioso, activo y expansivo, quiere conocerlo
todo. Observa y escucha con gran atencion las conversaciones de los mayores.
Se entusiasma ante las costumbres y modos de vida de los hombres que habitan
en paises lejanos y habla incansablemente. El interés por la lectura se centra en
libros de viajes, historias o aventuras en lugares exo6tico. Entre ocho y nueve arios
el gusto por las historietas comicas alcanza su maximo apogeo. La dramatizacion
de situaciones, tan frecuente antes de los seis afios, se enriquece ahora, ya que a
esta edad el alumno puede organizar y representar obras de cualquier tipo. Este
interés por lo dramatico lo lleva a veces a la exageracion. Pero sus palabras no
encierran falsedad en cuanto que no tiene intencidon de mentir. El ritmo de
aprendizaje en escritura aumenta considerablemente alo alcanzar !a madures
suficiente para realizar actividades motrices finas. Repercute esto en la alineacion
e inclinacion de la letra, que se hace mas uniforme. Su capacidad de observacién
le permite distinguir semejanzas y diferencias, y su afan por coleccionar cnsas le
mueve a clasificarlas segun sus caracteristicas. El grado de desarrollo intelectual
alcanzado, unido a una creciente socializacion, hace posible que el nifio de ocho
anos comience a ser objelivo y coopere con sus comparneros tanto en tareas de

indole colectiva como en los juegos.

Un afio mas tarde, el escolar logra mayor independencia y equilibrio. Alos
Nueve aros el fenguaje se ha perfeccionado de tal modo que puede ser utilizado
para expresar conceptos abstractos o criticar situaciones diversas. Los rasgos de

la personalidad infantil se van consolidando en los afos siguientes. A partir de los
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nueve anos los intereses del nifio se centran, respecto a la lectura, en novelas de
misterio, biografias, aventuras, etc. La aficiébn por las historietas decrece
paulatinamente, en tanto que aumenta el nimero de los que leen con cierta
asiduidad los periddicos y revistas. Las exigencias de la calidad de la literatura se

elevan y muchos seleccionan sus libros no ya por el tema sino por ser de un autor
preferido. La escritura se convierte en un medio para comunicarse con los amigos.
Sin embargo, hasta los doce o trece afios apenas escriben cartas. A partir de esta
edad la manifestacién grafica del lenguaje adquiere enorme importancia,
ocupando gran parte del tiempo libre de los adolescentes. El lenguaje de estos
ultimos puede apreciar la transforrmacion de una mentalidad infantit en mentalidad
adulta. Por una parte intentan expresarse con rigor y exactitud, pero a veces lo
hacen de modo muy oscuro a causa de un cimulo de sentimientos que se agitan
en su interior. Se explica asi su guste por hallar nuevos términos con que poder
manifestar su pensamiento. El resultado de esta actitud psicologica es muy
ostensible: expresiones jactanciosas, rebuscadas o de dificil interpretacion para

quien les escucha o lea.
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2.9 Teorias quo sustontan los planes y programas de la Sep

2.91 Teoria del desarrolio cognitivo de Piaget

Piaget influyd profundamente en la concepcion del desarrollo del nifio. Antes
que propusiera su teoria, se pensaba generalmente que los nifios eran
organismos pasivos plasmados y moldeados por el ambiente., Piaget nos
ensefid que se comportan como “pequefios cientificos” que tratan de
interpretar el mundo. Tienen su propia logica y forma de conocer, las cuales
siguen patrones predecibles del desarrollo conforme van alcanzando la
naturaleza e interacttan con el entorno. Se forman representaciones
mentales y asi operan e inciden en él, de modo que se da una interaccion
reciproca.

La base de la posicidon tedrica de Piaget respecto al aprendizaje y del
pensamiento se remonta a sus primeras investigaciones en biologia, para
Piaget una persona desde que nace empieza a buscar medios de adaptarse
mas salisfactoriamente al entorno. Esta adaptacién supone una constante
busqueda de nuevas formas de aceptar mas eficazmente ese entorno. En la
adaptacion se hallan implicados dos procesos basicos: la asimilacion y la
acomodacion.

La asimilacidn tiene lugar cuando una persona hace uso de ciertas
conductas que, o bien son naturales, o ya han sido aprendidas. Un bebé al
que se le dé una sonaja y trate de chupario esta ya haciendo uso de la
asimilacion. La asimilacion es simplemente utilizar 1o que ya se sabe o se
puede hacer cuando uno se encuentra ante una situacion nueva,

La acomodacion tiene lugar cuando la persona en cuestion descubre que
el resultado de actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida no
es satisfactorio y asi desarrolla un nuevo comportamiento. El bebé que chupa
la sonaja pronto desarrollara un nuevo comportamiento para actuar con él.
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Es probable que tras algunos ensayos y errores aprenda una conducta
apropiada al respecto. Como agitarlo o incluso lanzarlo.

Las personas se adaptan a entornos cada vez mas complejos mediante el
empleo de conductas ya aprendidas siempre que sean eficaces (asimilacion) o
modificando las conductas siempre que se precise algo nuevo (acomodacion).
En realidad y durante la mayor parte del tiempo, hay que utilizar ambos
procesos.

Segun Piaget, la adaptacion a traves de la asimilacion y de la acomodacion
conduce a unos cambios en la estructura cognitiva del individuo, cambios en
suma de organizacion. Existe una tendencia general a coordinar e integrar
estructuras sencillas en estructuras mas complicadas y complejas. Los niflos
muy pequefnos, por ejemplo, 0 miran un objeto o lo cogen cuando entra en
contacto con .sus manos. No pueden hacer ambas cosas a la vez. Pero al
desarrollarse organizan estas dos distintas estructuras de la conducta en una
estructura coordinada de nivel superior, de observar, alcanzar y apoderarse del
objeto. En su teoria tales estructuras internas cambiantes reciben el nombre de
esquemas. Los esquemas son los cimientos del pensamiento. Pueden ser muy
pequefios y especificos; ( el esquema por ejemplo, de succionar a través de
una paja) , o pueden ser muy amplios y generales (el esquema de beber). A
medida que se organiza la conducta para tornarse mas compleja y mas
adecuada al entorno, los procesos mentales de una persona se vuelven
también mas organizados y se desarrollan nuevos esquemas. En este

desarrollo desemperian un papel importante cuatro factores:

1)maduracién
2)actividad (experiencia )
3)transmision social
4)equilibramiento
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La maduracion entendida como ta aparicion de cambios biolégicos que se
hallan genéticamente programados en la concepcion de cada ser humano. De
los cuatro factores éste es el menos cambiable, pero proporciona una base
biolégica para que se produzcan los otros cambios.

El segundo factor que contribuye a los cambios en el proceso mental es la
actividad. Una persona que esté actuando sobre sobre su entorno, explorando,
ensayando, observando o simplemente pensando activamente respecto de un
problema, esta realizando unas actividades que alteraran quizas sus procesos
Mentales. Con una creciente madurez fisica aparecen cada vez mas
capacidades para actuar sobre el entorno y aprender de éste. Por ejemplo,
cuando se halle razonablemente desarrollada la coordinacién de un nifio
pequefio, éste descubrira quizas algunos principios sobre el equilibrio,
experimentando activamente con un columpio.

El tercer factor que afecta el desarrollo del pensamiento es la transmision
social o aprendizaje de otras personas. Sin la transmision social del
conocimiento fos seres humanos tendrian que reinventar todo lo que ya les
ofrece la cultura en cuyo seno han nacido. E! volumen de lo que las personas
pueden aprender de la transmision social variara segtn sea en cada momento
su etapa de desarrollo cognitivo. Asi por ejemplo y en un determinado nivel de
ese desarrollo, un nifo estard quizas dispuesto a entender una explicacion
verbal del principio del equilibrio mientras que, como ya hemos visto, otro nifio
mas pequeio tendra que manipular activamente una y otra vez un columpio o
algo parecido antes de empezar a entenderlo.

Estos tres factores maduracion, actividad y transmision social son causas
basicas de cambios seguin la teoria de Piaget. Los verdaderos cambios tiene

lugar a través del cuarto factor, el proceso de equilibramiento.
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Las ideas que las personas desarrollan se hallan influidas por su propia
madurez fisica, por sus propias acciones y por sus experiencias con otras
personas. El instrumento basico empleado para dar un sentido a todas esas
experiencias es el proceso de adaptacién (asimilacion y acomodacion). Este
instrumento es empleado a lo largo de la vida para conseguir un entendimiento
cada vez mejor organizado de la realidad.

Elemento esencial en este proceso es el equilibramiento, el acto de
blisqueda de un equilibrio. En suma, el proceso se efectiia de la siguiente
manera: si se advierte que un hecho no encaja en ninguno de los esquemas de
la persona en cuestion, el resultado es un eslado de desequilibrio, es decir, la
ausencia de equilibrio. Piaget supone que las personas generalmente prefieren
un estado de equilibrio; asi, continuamente ensayan la adecuacion de sus
procesos mentales. Si aplican un determinado esquema para actuar sobre un
hecho y funciona, entonces existe un equilibrio. Si el esquema no produce un
resultado satisfactorio, entonces hay un desequilibrio y la persona se siente
incomoda. Esto es lo que contribuye al cambio de pensamiento y al progreso.

La equilibracion es el proceso responsable del desarrollo intelectual en
todas las etapas de la maduracion y es, igualmente, el mecanismo por cuyo
efecto un nifo pasa de una etapa de desarrollo a la siguiente. En términos
generales, consiste en un cambio dinamico que el nifo efectia en respuesta a
situaciones o estimulos que desconfirman los esquemas interncs existentes
(estructuras cognitivas, o conceptos, que filtran y procesan las percepciones
entrantes). La desequilibracién, deja al nifo en estado de desequilibrio y le
proporciona el motivo  para reestructurar sus esquemas. Los nuevos
esquemas pueden aportar nuevas apfitudes intelecluales cualitativamente
distintas de las aptitudes anteriores. £} avance de una etapa de desarrollo a la
siguiente es definido por los nuevos esquemas adquiridos en esa forma, es
decir, como resultado de una desequilibracion y del proceso de equilibracion.
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Diagrama que muestra ol procoso de adaptacién meontal:

ASIMILACION ACOMODACION de |a

De la experiencia a la mente . mente a la nuova oxperioncia.

ESTADIOS DE EQUILIBRIO DE ADAPTACION

Progresivamente mas estables

Una de las aportaciones mas importantes de Piaget a la psicologia y a la
educacion en general fue estudiar los esquemas de accidn gue caractarizan los
diferentes estadios o etapas de desarrollo del individuo. Los primeros esquemas
sOlo son perceptivos y motores. Al crecer, el nifo va introyectando muchas
acciones en forma de imagenes mentales. Luego podra simbolizarlas y no solo
recordar un movimiento o una accion, sino también traducirlos a lenguaje.
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Etapas del dosarrollo humano (Piaget)

1. Periodo sensorio-motor. (0 a 18-24 moses).

Coordinacidn de esquemas sec

1.

U

o AW

Ejercicio de los reflejos.

Reacciones circulares primarias.

Reacciones circulares secundarias (coordinacion vision-presion).
Coordonaciéon de esqguemas secundarios.

Reacciones secundarias terciarias (descubrimiento de nuevos medios por
experimentacion activa). ‘

Invencién de nuevos medios por combinacion mental.

Periodo de preparacion y organizacion de las oporaciones concretas.
(2alos 11-12 afios)

Aparicién de la funcién semiodtica y comienzo de la interiorizacién de los
esquemas de accion en representaciones.

Crganizaciones representativas fundadas sobre configuraciones estaticas o
sobre asimilacion a la accion propia.

Regulaciones representativas articuladas,

Operaciones concretas simples.

Adquisicion de las operaciones concretas.
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3. Poriodo de las operaciones formales.
(11-12 a 15-16 anos)

1. Comienzo de las operaciones formales

2. Operaciones formales avanzadas.

Para cerrar esta parte, referida a los estadios del desarrolio, debemos seialar
que el desarrollo intelectual puede describirse como un camino progresivo en
busca de una mayor dependencia de principio l6gicos y de una independencia,
Cada vez'mayor, respecto de la realidad inmediata. Conforme se va interiorizando
mas y mas la realidad, consiguiendo asi independizarse de las relaciones fisicas
y logrando subordinar los datos facticos a modelos de relacion que ha construido

en la mente.

2.9.2 La teoria Sociocultural de L. Vygotsky

Vigotsky formulé una teoria que fue mas alla del reflejo condicionado, ya que
para él, la actividad del reflejo sobre si mismo lo scbrepasaba y estaba en el

origen de la conciencia propiamente dicha.

Para Vigotsky, la actividad que implica la transformacion del medio a través
de instrumentos viene a construir la conciencia. Esos instrumentos basicamente
semidticos, que permitan la construccion del ambiente, permitiran también por su
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internalizacion a través de los signos, la regulacion de la conducta. Su efecto
inmediato consistird en tomar conciencia de los demas, tener conciencia de unc
mismo.

La emergencia de la conciencia a través de los signos permite, pues, el
contacto significativo con los demas y con uno mismo. De alli que Vigotsky
atribuyera una importancia basica de las relaciones sociales, donde el analisis de
los signos es el Unico método adecuado para investigar la conciencia humana.

Las funciones psicolégicas superiores (la memoria, la inteligencia, y todos
los elementos que en ellas intervienen) estan desarrolladas a través de una
aclividad transformadora que permite al hombre pensar, juzgar, reflexionar y
también inventar,.imaginar y crear. Todo esto lo realiza mediante los instrumentos
generados por la actividad semidtica gracias a la capacidad para extraer de cada
objeto su esencia, proyeccion o lo que denominamos su significacion, que puede a
su vez representarse por los signos, cuyas combinaciones van a construir el
lenguaje. Este lenguaje va desde el lenguaje elemental, que también
compartimos con los animales, hasta el lenguaje superior, (nico del hombre que
alcanzara formas linglisticas o semioticas abstractas en los que pueden
formularse los modelos fisicos, matematicos, artisticos y musicales.

Esta concepcion de la evolucion o desarrollo llevd a \igotsky a estudiar la
nocion de aprendizaje. Si postulamos que las funciones psicolégicas suporiores
(inteligencia, memoria, y especialmente el lenguaje) son resultado de la
comunicacion, y que las herramientas basicas de la comunicacion son los signos,
gue no son otra cosa que la accién interiorizada, es necesario que veamos como
Vigotsky explica la emergencia de los signos.

"lLas primeras actividades directas del nifio sobre los objetos lo llevan a
modificar los movimientos reflejos. Pronto la limitacion fisica de esas acciones

directas a su vez lo llevan a prolongar su mano a través de la mano de otro
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(generalmente de la madre), y asi aprende a sefialar. Rapidamente se constituye
en el nifio el gesto de sefialar, que no es otra cosa sino el intento de asir y utilizar
la reaccion de la madre: el movimiento que antes estaba orientado al objeto, lo
esta ahora a la persona, el movimiento de asir se transforma en acto de senalar”
(25)

Sin los oiros, la conducta instrumental nunca llegaria a convertirse en
mediacion significativa. Sin la conducta instrumental no habria materiales para
realizar esa conversion. Sin los signos externos no seria posible la internalizacién
y la construccién de las funciones superiores.

En conclusion, las funciones psicologicas superiores se refieren a la
combinacion de instrumentos, herramientas, signos o simbolos.

Vigotsky formula de qué manera aparecen las funciones superiores. No son
producto de asociaciones reflejas del cerebro, sino resultado de una relacion sobre
los objetos, y especialmente sobre los objetos sociales.

En el desarrollo cultural del nifio, toda funcion aparece dos veces, primero a
nivel social, y mas tarde a nivel individual; primero entre personas
(interpsicologica) y después en el interior del propio nifio (intrapsicolégica). Todas

las funciones superiores se originan como relaciones entre seres humanos.

Asi‘mismo para Vigotsky, el desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el area
de desarrollo potencial con ayuda de la mediacion social e instrumental.

El individuo se situa, segun este autor, en la zona de desarrollo actual o real
(ZDR) y evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrollo potencial (ZDP), que es la
zona inmediata a la anterior. Esta zona de desarrollo potencial no puede ser
alcanzada sino a través de un ejercicio o accion que el sujeto puede realizar solo,
pero le es mas facil y seguro hacerlo su un adulto u otro nifio mas desarrollado le
presta su ZDR, dandole elementos que poco a poco permitiran que el sujeto

domine la nueva zona y que esa ZDP se vuelva ZDR.

(25) Vygotsky, _cit. pos. Margarita Gémez Palacio en _E| nifio y sus
primeros afios en la escuela p. 67 69




Es aqui donde ese prestar del adulto o del nifio mayor se convierte en lo que
podria Ilamérsé "éntsé,ﬁanz'a o educacién. Lo importante es que ese prestar
despierte énel r"_tiﬁ’vbnla ‘inquietud, el impulso y la movilizacion interna, para que
aquello que no'le p'ervte,necia, porque no lo entendia o dominaba, se vuelva suyo.

! Brunér'llémé a este prestar la ZDR del maestro o a sus alumnos, hacer un
andamia]e,“p"or la similitud con la accion de un albaiiil que al construir, por ejemplo
un techo, tiene que colocar “andamios” de madera, luego colar el concreto y
cuando este concreto se ha endurecido, retirar el andamiaje. Asi, el techo no se
caerd y esta formacion sélida puede servir de base para un nuevo andamiaje y un
nuevo techo . (26)

No todo es andamiaje, por eso hay que tener cuidado de usar bien el término
y no abusar de él.

A manera de conclusion como hemos visto, la teoria de Piaget nos ilustra
sobre e! concepto de desarrollo y de estructuras, analiza cada una de las
estructuras asi como la manera en que se pasa de una estructura menos compleja
a otra mds acabada, e insiste sobre el papel activo del nifo y la transformacion
del objeto de conocimiento a través de esa accion transformadora.

Concibe al ser humano como un sujeto activo que construye sus
conocimientos en interaccion con el medio a partir de su dotacion que es
hereditaria.

Estudia los mecanismos que modifica el conocimiento en el interior del

sujeto que aprende y no las condiciones exteriores por las que se produce.

(26) Bruner, cit. pos. Margarita Gomez Palacio en El nifio_y sus primeros

aiios en la escuela. p. 70
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Vigotsky también insiste en las nociones del desarrollo y la importancia que
tiene la actividad constructiva del nifio. Privilegia un ingrediente mas el valor de
instrumentos con que trabajamos; esto es, del lenguaje. Tal instrumento lo
proveen la cultura y la sociedad, pero a la vez es un instrumento que e! individuo
mismo va construyendo.

Sostiene que todo conocimiento es social en su origen (intarpersonal) y
Iuegq se hace individual (intrapersonal).

Habla del trabajo conjunto y de la interaccion entre los iguales.
Aprendizaje significativo es un ingrediente esencial de la concepcion
constructivista del aprendizaje escolar.

Es un proceso mediante el cual el alumno vincula el nuevo material de

aprendizaje con sus conocimientos previos de manera sustantiva y no arbitraria.
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CAPITULO 3. PROGRAMA DE INTERVENCION.

iInventario de estrategias didacticas __para__desarrollar _la__habilidad

comunicativa “hablar” en alumnos de sequndo grado de primaria.

3.1 Justificacién del programa:

El desarrolio del lenguaje oral de los nifios constituye uno de los objetivos
fundamentales de la educacion basica, junto con el aprendizaje y desarrollo del
lenguaje escrito. Esto se justifica, porque el lenguaje oral no s6lo sirve de base a
todas las asignaturas del programa, sino porque su progresivo dominio constituye

una fuente de crecimiento personal, tanto afectivo como cognitivo.

Los nifios ingresan al sistema escolar con un buen dominio del lenguaje a
nivel oral (hablar y escuchar). Alrededor de los cuatro afos, ellos conocen
mayoritariamente la estructura lingliistica de su habla materna, incluyendo la
mayoria de los patrones gramaticales. Perciben intuitivamente que el lenguaie es
funcional y que pueden usarlo para obtener cosas, darse a conocer, hacerse de
amigos. Reclamar, averiguar sobre objetos y acciones, y crear mundos

imaginarios a través de sus propias fantasias o dramatizaciones.

Los nifios expenden progresivamente sus habilidades lingiiisticas cuando
interactian con sus compafieros de curso y utilizan el lenguaje para colaborar,
competir, informarse e informar, inquirir, descubrir, etc. Durantes estos procesos,
los diferentes componentes del lenguaje ~funcién, forma y significado- van siendo
aprendidos natural, global y simultaneamente. En la medida en que los nifos
necesitan expresar nuevos y mas complejos, significados, van adquiriendo nuevas

y mas complejas formas del lenguaje, variandolas segun sus propodsitos y los

s
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contextos en que ocurra.la comunicacion. La conversacion con sus usuarios con
mayor dominio lingtiistico juega un importante rol en este proceso.

Esta rica Cdmpe__éhcia.lingﬂistica que los nifios demuestran en sus espacios
naturales tiene QUe ser expandida por la escuela y no limitada.

La competencia comunicativa se limita cuando:

-Solo se enfatiza la funcién informativa del lenguaje.

-Se la centra en un maestro que sélo explica e interroga.

-S5e hace un excesivo uso del metalenguaje, es decir, cuando se usan
denominaciones tales como prefijo, predicado, etc., en forma descontextualizada y
sin significado para los nifios.

-Se limita la funcién interactiva casi exclusivamente a formular preguntas a
los alumnos y a esperar respuestas breves o monosilabicas.

-Se considera que la conversacion y la actividad grupal dentro de la sala de
clases constituyen un signo de desorden.

Por el contrario, la competencia comunicativa de los alumnos se expande,
cuando los maestros desempenan un activo rol al diseiiar estrategias didacticas
Que desde mi punto de vista son iguales a las estrategias de enseianza “que
consisten en realizar manipulaciones o modificaciones en el contenido o
estructura de los materiales de aprendizaje, o por extension dentro de un curso o
una clase, con el objeto de facilitar el aprendizaje y comprension de los alumnos.
Son planeadas por el agente de ensefianza (docente, disefiador de materiales) y
deben utilizarse en forma inteligente y creativa”. (27) Que lleven a {os nifios a
enriquecer las distintas funciones del lenguaje y a obtener un progresivo dominio
de distintas funciones del lenguaje y a ob.ener un progresivo dominio de distintos

registros de lenguaje flexibles y adaptados a su contexto situacional, incluyendo el

(27) Diaz Barriga, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. p.214. 73
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empleo de la norma culta, mediante la cual se accede a la literatura, a la
terminologia cientifica y a los bienes culiurales de la sociedad en general.

El lenguaje es uno de los medios mas importantes para la estructuracion y
socializacion de los seres humanos y de sus conocimientos, asi como para el
desarrollo det pensamiento, la creatividad y la comunicacién. Por ello, es
necesario promover su aprendizaje mediante actividades que capaciten al nifio en
el analisis, comprension y produccion de mensajes orales y escritos..

Para ello es importante que el maestro atienda a las formas de la expresion
utilizadas por el niflo al conversar y al exponer; al uso y enriquecimiento del
vocabulario, y al respeto de los turnos de participacion. Asimismo, debera
percatarse si el alumno escucha cuando otro habla y responde coherentemente en
el momento oportuno, de acuerdo con las exigencias de |a situacion comunicativa,
entre compafieros, con el maestro, o frente adultos,

El papel del maestro dentro de estas estrategias sera el de cooperar con el
alumno en el proceso de construccion de sus aprendizajes, facilitandole
instrumentos de trabajo, sugerir situaciones y formas de verificar sus hipotesis,

pero nunca sustituir la actividad del escolar por la suya.

3.2 Objetivo General:

Disefiar estrategias didacticas para desarrollar la habilidad comunicativa “hablar *

en alumnos de segundo grado de primaria.
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3.3 Inventario de actividados:

De acuerdo con la presencia existencial creadora del nifio en clase, el docente,
tomando en cuenta precisamente al alumno, utiliza una serie de actividades que
establecida en una formato, permite que el docente tenga fluidez en su préctica
diaria, en su quehacer cotidiano que es ensefar.

“ El formato o acto educativo generador es llamado  “Inventario do
Actividades” este elemento que no es mas que la postulacion de actividades en
una lista de datos, es la herramienta que se recomienda a los docentes para poder
llevar a cabo, de, acuerdo con el alumno en proceso, una serie de pasos que le
permitan ampliar y fortalecer la ensenanza en el alumno; el inventario de
actividades propone, dispone y emplea todas las estrategias que el docente al ya
haber analizado a sus alumnos, reconoce que es importante proponer para que el
nifio impulse su capacidad creadora e interese su inteligencia en el haber diario"
(28)

E! inventario de actividades propone una faorma mas facil de ensenarle a los
alumnos —es una herramienta para el maestro- que le permite una mejor
comprension, fluidez y razonamiento entre otras cosas en el alumno y el docente

mismo.

(28) Gonzalez Nufez, Jesus. El maestro Constructivista. p. 119
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indice de actividades:

“Asi soy”

“Cuenta cuentos”

jA cuidar el ambiente!
jAqui pasol

"Mi television”

“Radio noticias”
“Respeto a los nifios”
*Escucha y dibuja”

© e N OO~ eN =

10.“Mi viaje imaginario”
11.“Dibujos contrarios”

12."Mi retrato” .
13."Inocente o culpable”
14.“El acuario” - RS
15.El teléfono descompuesto”
16."El objeto'oculid"

17."jQué risal”

18 "Camino a mi casa’

“Descripcion de objetos perdidos”
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1.- Actividad: "Asi soy”

"Descripcion: 1.El dia anterior a |a realizacion de la actividad el maestro explica lo que

. Objetivo: Que los alumnos elaboren y
ijg‘?&) < expongan su
}.i-f " Habilidad: hablar autobiografia.

{Descripcion)

Tiompo: 30 minutos Matoriales. Ninguno.

es una autobiografia. Les platica sobre su vida, comenzando por su origen, el porque
decidioé ser maestro, qué prefiere comer y las cosas que le gustaria que sus alumnos

supieran de é}.

2. Invita a los nifios a investigar sobre ellos mismos, desde que nacieron, para esto, los
nifios preguntan a sus padres, familiares y amistades.

3. El maestro pide a los nifios que deseen platicar su autobiografia que lo hagan ante
todo el grupo; si los nifios se muestran timidos, los estimula preguntandoles: ¢ Cuando
naciste? ¢En donde naciste? ;Como se llaman {us padres? ¢Como se llaman tus
abuelos? ¢Cudantos hermanos tienes? ;Cual es el juego que mas te gusta? ¢Y el que
no te gusta?”, y otras preguntas que tengan que ver con la vidad de los nifos.

Esta actividad puede efectuarse en varias sesiones para permitir la participacion de

diferentes nifios en cada ocasion, y ser la base para la escritura de la autobiografia.

" TESIS CON 77
FALLA DE QRIGEN




2.- Actividad: “Cuanta cuoentos”,

B
Ly
R

~) Habilidad: hablar. contando cuentos.

Objetivo: Que los nifios desarrollen la expresian oral

La narracion

Tiompo: 30 minutos Mateariales: Libros del rincén que contengan
cuentos.

Descripcién: 1. El maestro indica a los nifios que se sienten en circulos (si el
espacio del aula lo, permite, puede ser en el suelo) para contar cuentos. Si el cuento
es conocido por algunos nifios, uno de ellos puede hacer ruidos de ambientacion de

la narracién (lluvia, caballos, gritos, onomatopeyas, etcétera).

2. El maestro narra-un cuento. Los nifios que voluntariamente se propongan cuentan
otros. El maestro anima a quienes se muestren timidos para participar.

3. Esta aclividad puede ser repetida tantas veces como sea necesaria para que
todos los nifios del grupo participen; inclusive pueden hacerlo varias veces cada uno
de ellos. La actividad puede ser preparada con un programa que incluya distintos
tipos de cuento (de hadas, de misterio, de aventuras) para ser narrados en

diferentes sesiones.
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3.-Actividad: jA cuidar el ambiente!

rrollen su capacidad de expresion.

Habilidad: Hablar

Exposicion de temas sencillos.

‘Objetive: Quelos alumnos desa- |

Tiempo: 30 minutos. Material: Libros de la biblioteca del
aula, recortes
de periddico e ilustraciones

de los temas a tratar.

Descripcién: 1. EI maestro propone a ios nifos preparar la exposicion de diversos
temas sobre ecologia. Estos se expondran para el grupo o en alguna ceremonia para
el resto de la escuela y los padres de familia.

2. Se organiza al grupo en equipos para que cada uno seleccione el tema, se decida
el orden en que los presentaran y los materiales que utilizaran durante las
exposiciones.

3. El maestro promueve en cada equipo la organizacion de los conocimientos que

los nifios han cbtenido sobre el tema, con preguntas como las siguientes: ¢Coémo

ordenaran el trabajo? ¢Qué va primero? ;,Qué sigue después? ¢Quién sabe algo de

esto? jAlguien sabe algo especial? ;Qué necesitaremos? ¢ lnvestigaron?” Les
4Alg g p é é 9

recomienda algunos libros de la biblioteca para que obtengan la informacion que

requieran, propicia el intercambio de informacion entre ellos y les aclara sus dudas.

4 Los nifios se ponen de acuerdo para repartir las tareas de la exposicion y preparar

los materiales e ilustraciones que presentaran.

5.En la fecha acordada cada equipo expone ante el grupo o en la ceremonia escolar.
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“-4.-Actividad: | Aqui pas6l

A ,
"}@EJHabilidad: hablar - Objetivo: Que los alumnos conozcan que las
R o leyendas son historias que se transmiten de
La narracion R ' generacion en generacion.
Tiempo: 20 minulos ~ |+ Material: Libros de Ia biblioteca del aula
v o que contengan leyendas.

Descripcion: 1. El maestro d’c_e a los alumnos que pidan a sus abuelos, padres o

a alguna persona mayo ynozcan que les platiquen alguna leyenda.

2. El maestro invita a los nifos a platicar al grupo la leyenda que les contaron.

3. El maeslro fee para e| grupo alguna de la leyendas contenidas en los libros de
la biblioteca del aula y_ pregunta a los nifios. ";Conocen esta leyenda?
(,Encuentran semejanzas con alguna de las que aqui platicaron? ¢En qué se
parecen? ¢ En qué son diferentes?”

4. El maestro explica a los nifios como, por medio de las conversaciones y relatos -

familiares, transmitidos de generacion, las historias adquieren caracter de
tradicion.
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"7 B.-Mi televisién

T

{F Habilidad: hablar Objetivo: Que los alumnos narren sucesos imaginarios
La narracion a partir de secuencias de dibujos.
Tiempo: 20 minutos Material: Una pantalla de television hecha de carton ( de

30 x 20 cm), una tira de papel y lapices de colores.

Descripcion: 1. Los ninos organizados en equipos conversan sobre el programa de television

que mas les gusta.

2. El maestro les propone que asi, en equipos, elaboren un programa de television. Les
pide que inventen una historia y que dlijen en una tira de papel varias escenas en

secuencia para |Iustrar su historia.

3. Los integrantes del equipo simularan que "enciendan el televisor" y muestran en la
pantalla la primera escena. La escena pueden narrarla uno o varios nifios del equipo. Si lo
consideran pertinente, pueden incluir didglogos. Conforme franscurre fa narracién, un nifio

pasa las escenas por la pantalla del “televisor”.

4. Todos los equipos presentan sus respectivos “programas de television”, Las narraciones
y didlogos utilizados en los programas no deben estar escritos, sino ser desarrollados

espontaneamente a partir de las imagenes que presenta la tira.

5. Al finalizar la presentacion, los nifios opinan sobre los distintos programas, mencionan el
que les gustdo mas y explican por qué.
Los nifios pueden utilizar "la television” cuando tengan necesidad de abordar temas

cientificos o de otra indole empleando imagenes,
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6.- Radio noticias

E@ " " Objetivo: Que los alumnos elaboren noticias
*" Habilidad: hablar

L.a entrevista y exposicion.

radiofénicas.

Tiempo: 20 minutos Material: un radio o una grabadora.

Descripcion: 1. El maestro propone a los nifios escuchen algan noticiero en el radio, de
preferencia uno con varias secciones. Les pide que pongan atencidon a las distintas
secciones que incluye el noticiero: nacional, internacional, entrevistas, deportes,
espectaculos, efemérides, hordscopo. Si se dispone de una grabadora, el maestro puede
grabar previamente el programa. Esto le permitira hacer pausas cuando fo considere
conveniente para plantear preguntas a los nifios acerca de la informacion que se brinda en
las distintas secciones del noticiero.

2. El maestro comenta con los nifios algunas de las caracteristicas de los noticieros de
radio; por ejemplo, que las noticias son breves y utilizan cierto tipo de vocabulario.
También converse sobre el hecho de que, para muchas personas, el radio es la Gnica
fuente de informacion, especialmente para quienes viven en comunidades alejadas de
las ciudades; asi como de la utilidad de este medio de comunicaciéon en caso de
desastre. (Si es posible se puede redlizar una visita a una estacion de radio.)

3. El maestro invita a los niflos a hacer su propio programa de noticias. Les propone

organizarse por equipos para que elijan la seccion de noticiero que deseen "transmitir”

y acuerden |a forma de hacerlo.

A la “transmision del programa” puede invitarse a una persona para ser entrevistada: e!

director de la escuela, una madre de familia, el conserje, un nifio de grado superior, ||

etcétera. También puede incluirse un reportaje sobre alguna situacion de la comunidad: !

problemas de recoleccion de basura, el cuidado del agua etcétera.
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7.- jRespeto alos nifios!

k Habilidad: hablar Objetivo: Que los alumnos expresen
La exposicion. opiniones sobre los derechos de los
ninos.
Tiempo: 30 minutos Material: Materiales para fabricar titeres,
los libros del rincon “Carta abierta a las nifias
y los nifios” y “Cérrele”.

Descripcion: 1. El maestro comenta con el grupo los derechos que protegen a los
nifos en todo el-mundo y les propone hacer, por equipos, una representacion con
titeres de algun caso en que estos derechos no se respetan.

2. Cada equipo selecciona un caso, propone los personajes, elabora los dialogos y
se distribuyen las tareas para confeccionar los titeres.

3. En su casa, con ayuda de sus padres, los nifios preparan el material para
elaborar los titeres. Los pueden hacer con diferentes materiales: globos, tela,
calcetines viejos o bolsas de papel.

4. Se realizan algunos ensayos y se invita a los familiares de los alumnos a
presenciar las representaciones.

5. El maestro propicia un debate sobre el tema tratando en el que participan
también los invitados. Debe mantener una actitud muy abierta y receptora, sin
juzgar las participaciones, lo que permitird que los nifios expresen con libertad

sobre sus derechos: salud, educacién, alimentacion; a no ser maltratados, a ser

escuchados, etc. Otros temas pueden ser tratados de la misma manera.
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8.- Actividad: "Escucha y dibuja”

o Objetivo: Que los nifcs escuchen con
“+="""Habilidad: Escuchar "
atencion

o las indicaciones,
La descripcion

" Tiempo: 10 minutos Material: Una hoja blanca dividida en |
Cuatro partes iguales, colores y lapiz.

Doscripeién: 1. El maestro organiza a los nifios en parejas.
2. Un nifo dice al otro lo que tiene que hacer:

“En el cuadro de arriba a 1a izquierda, dibuja un nifio con la cabeza muy grande, vestido
con pantalones y camisa”.

"En el cuadro superior derecho, un perro grande y travieso, de color negro”.

“En el espacio de abajo a la izquierda, una cafetera que hierve".

“En el altimo, dibuja un barco con vela, navegando en el mar”,

3.Por ultimo el nifio muestra sus dibujos a su comparfiero y pregunta si era lo que

esperaba y a la inversa éste pregunta al otro si sus indicaciones eran precisas.

4. El maestro solicita voluntarios para que pasen a explicar sus dibujos ante el grupo.
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9.-Actividad: “Descripcidon de objetos perdidos”

‘l'}@ Objetivo: Que Jos alumnos describan

Ao

“““Habilidad: Hablar objetos
Descripcién de una manera precisa.

Tiompo: 20 minutos Material: diversos objetos.

Descripcién: 1. diez alumnos dejan sobre la mesa de! maestro un objeto determinado

(lapiz, reloj, cinturén, etc.).

2. Los alumnos que lo de ue lo han perdido y que van a la oficina de objetos perdidos
para recuperarlo. Un voluntario se sienta en la mesa del maestro, escucha las
explicaciones y las descripciones de los objetos que hagan los alumnos y, si son
inteligibles, los devuelve.
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10.-Actividad: “Mi viaje imaginario”,

({Yi,}‘)‘; Objetivo: Que los nifios describan un suceso
84 Habilidad: hablar Imaginario.

L.a descripcion

Tiempo: 20 minutos. Material: Ninguno

Descripcidn: 1. El maestro pregunta a los nifios si han subido a un cerro o a un edificio
muy alto. Pide a los alumnos que lo hayan hecho que describan a sus compaiieros que
se ve desde las alturas. Posteriormente pregunta si las cosas se ven del mismo tamaiio,
si pueden ver lo mismo que se ve desde el suelo, etcétera.

2. El maestro invita a los niflos a que realicen un viaje imaginario por el aire. Los guia en
su viaje. Les pide que cierren los ojos e indica lo siguiente: imaginen que van a hacer un
viaje a un lugar muy, muy lejano. La Unica manera de llegar a ese lugar es volando.
Ahora imaginen que tienen un aparato para hacer su viaje.

¢Qué clase de aparato es? ;De qué forma, tamano y color es este aparato? Ahora
imaginen que el aparato despega y empieza a volar por el aire.

¢ Como se siente? ;Quién los acompaia en su viaje? ;Qué pueden ver desde las

alturas?

3. Después el maestro piden que abran los 0jos y que dibujen en una hoja alguna escena

del viaje que imaginaron, con el mayor nimero posible de detalles.

4. Por ultimo el maestro solicita voluntarios para que describan su dibujo.
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11.-Actividad: "Dibujos contrarios”

, ;T's'-,;." v
t¢1 "V Habilidad: hablar

Uso de anténimos

Objetivo: Que el nifio identifique antonimos.

" Tiempo. 20 minutos.

Material: Memorama.

" Descripcion: 1. El maestro solicita a los nifios que, en parejas, observen el memorama y
describan las diferencias fisicas, por ejemplo: gordo-flaco, nifio-nifia, bebé-viejito, alto-
bajo, para propiciar la reflexion acerca de las caracteristicas fisicas de una persona.

2. Después , los invite a jugar con el memorama, encontrando los pares

correspondientes.
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12.-Actividad: "Mi retrato”

D\ e o Objetivo: Que el nifio identifique sus caracteristicas
\}\g\ fisicas.
@< Habilidad: Habtlar
La descripcién
Tiempo: 20 minutos. Material: Espejo de cuerpo completo y
una
hoja blanca.

hoja blanca.

Descripcién: 1. El maestro pide a los nifios que en su casa se observen en un espejo para
reconocer cuales son sus caracteristicas fisicas, y después dibujen su autorretrato en una

2. Al otro dia en clase, el maestro solicita voluntarios para que describan su autorretrato
apoyandose en su dibujo, haciendo hincapié en sus sefas particulares.
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13.-Actividad: “Inocente o culpable”

i Objetivo: Que el nino participe en una
¥'Habilidad: hablar discusion,

. El debate
T Tiempo: 30 minutos. Material: Cuento de “Pinocho”.

Descripcion: 1. EI maestro divide al grupo en dos secciones. Explica a los nifios que la
mitad del grupo actuara como defensora de Pinocho, a partir de sus actitudes positivas,

y la otra milad sera la parte acusadora, co" base en sus actitudes negativas.

2. El maestro explica la dinamica de la discusion. Un nifio de la parte acusadora hara el
primer planteamiento y uno de defensora argumentara a favor de Pinocho.

Se otorgara la palabra por turnos a un nifio de cada seccion que levante la mano.

3. Al final, el maestro solicita conclusiones a todo el grupo; al tiempo que explica, en
realidad, es dificii encontrar personas que sean completamente buenas o
completamente malas, que todos tenemos caracteristicas de los dos tipos, aunque
tratamos siempre de ser mejores personas.
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Habilidad: Hablar.

La exposicion

14.-Actividad:

Objetivo: Que el alumno haga uso del lenguaje al

“El acuario”.

comunicar a otros sus conocimientos.

Tiompo: 45 minutos|  Material: Papel bond, acuarelas o cuaiquier otro

material para colorear.

de un acuario.

Descripcion: 1. El maestro invita a sus alumnos a instalar un acuario (simulacion}

2. Los organiza en equipos de tres nifios para que dibujen un animal acuatico en una
hoja de papal bond, que ambienten el dibujo con plantas, conchas u otros elementos

marinos, con el propodsito de dar la idea de que los animales se encuentran en la pecera
3. Posteriormente el maestro les solicita peguen en las paredes del saldn los dibujos y
escriban en sus carteles los nombres de los animales.

4. El maestro invita a los nifos a mostrar su trabajo a otros grupos. Un representante de
cada equipo puede ser el guia y mostrar a los visitantes los animales que dibujaron.
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15.-Actividad: “El teléfono descompuesto”

" T “M-ﬂObl.o'iVO: El alumno comprendera la
Habilidad: Hablar importancia
del orden y sentido de las palabras en determinados

” contextos.
La conversacion

Tiompo: 20 minutos. Material: Ninguno.

"Descripeidn: 1. EI maestro invita a los ninos a jugar al "teléfono descompuesto” .Les explica
que cuando una persona platica con otra sobre algo que le contaron, por lo general cambia,
inventa, suprime o agrega informacién. Comente que este juego le mostrard como sucede.

2. El maestro solicita cinco voluntarios, uno de los cuales se quedara en el aula ylos demas
saldran. El alumno que se queda en el saldn leera al grupo un recado como el siguiente: "E/
lunes, algunos nifios de sexto grado visitaran nuestro salon para ver comao trabajamos los de
segundo. Ese dia también debemas llegar lemprano, venir muy limpios y peinados. Podemos
lraer un dulce para regalar a nuestros visitanles”.

3. El maestro conserva el recado escrito e invita al nifio que lo leyé a salir y a comunicar el
recado s6lo a uno de los nifios que estan afuera, para que éste entre y lo repita al grupo. El
grupo debera escuchar el recado sin corregir lo que el compariero diga. El mismo nifio saldra
y platicara a otro nifo de afuera, quien a su vez entrara, lo repetira al grupo y asi

sucesivamente hasta que no queden nifor a2fuera.

4 El maestro promovera los comentarios del grupo sobre los cambios que sufrié el recado

seguin lo que dijo cada participante y por qué creen que ocurrieron.
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16.-Actividad: “El objoto oculto”

" Habilidad:hablar

Descripcion

" Objetivo:  Describir con precision.

Tiempo: 20 minutos.

Material: Diversos objetos.

Descripcién: 1. El maestro solicita cinco alumnos llevar al saldn de clases un objeto que
sea de mucha importancia para él.

2. Se cubre el objeto para que nadie pueda verlo.

3. Se tiene que describir el objeto al resto del grupo sin decir el nombre ni explicar para qué
sirve. Solo se dice como es.

4, El resto de! grupo tendra que adivinar de qué objeto se trata.
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17.- Actividad: “jQué risal”

q)j'\"}“"m Objetivo: Que el nifto se expresa espontaneamente

- =" Habilidad: hablar al contar chisles, adivinanzas o trabalenguas.
Reflexion sobre la lengua

Tiempo: 20 minutos Materiales: Ninguno

Descripcion: 1. EI maestro propone Ja lectura de chistes en parejas y después pida que| |
alguien lo cuente de memoria o lo lea en voz alta para sus comparieros.

2. Siga el mismo procedimiento para el caso del trabalenguas y las adivinanzas.

3. El maestro invita a los nifios a que pregunten en su casa algunos chistes, que los anoten
para no olvidarios, o los aprendan de memoria, y después los cuenten ante el grupo.
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Tiempo: 20 minutos

YLIE, " Objotivo: Que los alumnos dialoguen y construyan
|
A
Habilidad: hablar". un
La narracion Texto narrativo.

Material: ninguno.

" Descripcién:
Con anticipacion el maestro pide a los niffos que observen lo que encuentran y lo que
sucede en el trayecto de su casa a |a escuela o de la escuela a su casa.

1.

¢ Encontraron alglin perro o gato? ¢Vieron un caballo? ¢Estaba lloviendo? ¢Hacia

El maestro pide a los nifios que en parejas narren lo que vieron y les sucedio en el
trayecto de la escuela a su casa en el dia anterior, o en el trayecto de su casa a la
escuela ese mismo dia.

Si en las parejas hay nifios que no quieran dialogar, el maestro propicia la

participacion de todos, preguntando: “;,Qué vieron ayer a la salida de la escuela?

calor? ¢Habia arboles o plantas en el camino? ;Se acompaiian con amigos o
vienen solos a la escuela? ¢ Queé hacen en el camino?

El maestro pide a algunos nifos que cuenten al grupo experiencias interesantes o
divertidas que hayan tenido.

En caso de que la narracién no sea ordenada el maestro puede preguntas: ¢ Qué
pasd primero? ¢;Qué encontraste después? ¢Qué quieres decir? Obviamente las
preguntas estaran determinadas por los datos que refiera el nifio en su narracion. £l
maestro puede apoyar a los nifios que interrumpan su narracion sugiriendo palabras

distintas o pidiendo que aclaren expresiones no precisas.

}

Se pueden trabajar narraciones .en..mfezem‘es.ocasaques— con distintos temas
e QL {
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3.4, Evaluacién dol programa de intervencion,

La evaluacion del presente Inventario de Actividades se realizard bajo el
concentrado de datos obtenidos en la ficha de evaluacion propuesta para todas
las actividades.

Las actividades planteadas en el inventario pueden usarse secuncialmente
incluyendo una actividad por semana o incluso dejar una semana entre cada
actividad para que asi el profesor pueda concentrar los resultados . Asi mismo se
sugiere que la actividad se trabaje un dia o los que se deseen sin caer en la
monotonia, esto sera decisidn del profesor.

L.a evaluacién para cada actividad debe aplicarse al momento que se esta
realizando .

La ficha de evaluacion (ver anexo 8) esta disefiada tomando en cuenta el
enfoque comunicativo y funcional; el cual considera la participacion del alumno en
la produccion y comprension de mensajes orales; haciendo uso de su
competencia comunicativa adquirida por el alumno al tiempo que las actividades
planteadas parten del contexto propio de ia comunidad escolar en la que se este
inmerso asi como de los saberes previos de los alumnos.

LLas manifestaciones orales y escritas se analizan atendiendo a los aspectos y
procesos involucrados en su comprension y produccion; desde esta perspectiva el
punto de partida del aprendizaje es lo que los nifios saben y piensan de la lectura
y escritura, asi como de las formas que utilizan al expresarse oralmente; asi
mismo los aspectos a evaluar en la ficha evaluativa hace hincapié en algunos
aspectos de la competencia comunicativa que debe poseer un alumno de
segundo grado de primaria ya que la ficha fue elaborada tomando en cuenta los
contenidos curriculares (propésitos) los cuales se encuentran en el rubro la

habilidad comunicativa “hablar” en los planes y programas de estudio de Espaiol
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3.4.1 Viabilidad.

El inventario de actividades esta disefiado para que las actividades se realicen
durante todo el ciclo escolar e inclusive las actividades se pueden repetir con
algunas variantes; con el proposito de enriquecer las propuestas de trabajo de los
libros de texto de los alumnos en la descripcion, la narracién, la exposicion |, la
entrevista y la conversacién como una alternativa viable para mejorar y fomentar
la habilidad comunicativa "hablar" de los alumnos.

Asi mismo el inventario sugiere un orden secuencial de uso de acuerdo al
programa y plantea la reiteracion de algunas aclividades, sobre todo, de aquéllas
que se indican en el eje de lengua hablada.

3.4.2 Validacion

La validacion del programa de intervencion se realizara por constructo o
soporte tedrico debido a las caracteristicas del programa y de la situacion de la
institucion,

El soporte tedrico se basa en el enfoque comunicativo y funcional del
Programa de Espaiiol apoyandose tedricamente en el constructivismo, donde el
alumno tiene una participacion activa en su proceso de ensefianza-aprendizaje. Al
favorecer la participacion de los alumnos y hacer mas conscientes los procesos
que se estan llevando a cabo, se esta facilitando el aprendizaje a los alumnos y
también la ensenanza al profesor. Esla participacion del alumno se puede abordar

desde tres perspectivas distintas,
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En primer lugar, los alumnos pueden participar de diferentes maneras en la
composicion de los programas y |la marcha de las clases,

Dada la propia naturaleza de los contenidos de la lengua orai, es
esencialmente factible compartir con ellos decisiones.

En segundo lugar, la participaciéon activa de los alumnos también se ve
reflejada en el plano metodolégico. La ensefanza de la lengua oral comunicativa
solo se puede llevar a cabo mediante unos métodos interactivos, en los que ellos
mismos actuen entre si y con el ensefante y pactiquen y reflexionen en voz alta
sobre lo que hacen y como lo hacen. Las estrategias didacticas empleadas en el
inventario de actividades convierlen las sesiones de clase en situaciones
interactivas, con significado para unos participantes que tendran diversas
oportunidades de expresarse oralmente. Para ellos tiene que establecerse una
dinamica de participacion de todos los presentes. Esta participacion tiene que ir
evolucionando a medida que progresa la competencia comunicativa de los
alumnos, hasta llegar a los ultimos cursos.

Por ultimo, los alumnos participan y condicionan de entrada la actuacion
docente en la medida en que disponen de unos conocimientos iniciales sobre la
comuniéacic’m oral, sobre sus propias capacidades y unas expectativas sobre las
clases en las que se van a ver inmersos, sobre todo el papel del docente.

Con el fin de evaluar los logros alcanzados en el desarrollo de la expresion
oral de los alumnos, se recomienda considerar los siguientes aspeclos:

-Los nifios toman la palabra y se comunican con seguridad entre ellos, con el
maestro y con otras personas.

-Conversan espontaneamente dentro y fuera de la sala de clases sobre sus
experiencias personales, noticias deportivas, cantantes o grupos musicales etc.

-Dicen, cantan o recitan poemas, rondas, adivinanzas, formulas de juego, etc.

-Juegan con el lenguaje, empleando trabalenguas, formulas de juego, etc.

-Toman la palabra y se expresan de manera comprensible.
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-Narra un cuento, un relato o una experiencia vivida, manteniendo la
coherencia de ideas .

-Toman la palabra para participar.
3.4.3 Evaluacién del proceso.

Después de realizar las actividades planteadas en el inventario |a profesora
tendra que anotar en la ficha de evaluacion lo observado en cada actividad;
observaciones que durante todo el ciclo escolar se irdn anexando al expediente de
cada alumno.

Como se menciond anteriormente en la evaluacién se sugiere realizar una
actividad por semana con la libertad del profesor de emplear los dias que
considere necesarios sin caer en la monotonia de la clase, dejando una semana
intercalada para pasar a la siguiente actividad lo cual le permitird al profesor
evaluar la actividad, asi mismo se sugiere ir evaluando por blogques de diez
alumnos por ejemplo al dia, sin que ellos lo noten pudiéndose inclusive usar una
grabadora que permita grabar la participacion de los alumnos para posteriormente
llenar su ficha de evaluacién

Cada bimestre se sugiere hacer una evaluacion de las actividades realizadas
para ir detectando las fallas de los alumnos,

Bimestralmente la profesora evaluara el proceso de [a habilidad comunicativa
“hablar” del alumno basandose en las aclividades desarrolladas por el alumno ya
sea grupal o individualmente, dicho proceso de evaluacion se llevara a cabo
durante todo el ciclo escolar ya que al finalizar el ciclo escolar o por el mes de
mayo la maestra debera redactar un info.me sobre el progreso de 1a habilidad
comunicativa "hablar" del nifio. Informe que debera ser entregado a la siguiente

profesora o profesor del nifio.
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Conclusiones.

Una vez desarrollada ésta investigacion, misma que giro en torno a la
competencia comunicativa de los alumnos de nivel primaria la cual quedo
entendida en el presente trabajo como( la capacidad de usar el lenguaje
apropiadamente en diversas situaciones sociales que se nos presentan cada dia)
la cual incluye las cuatro habilidades linguisticas basicas (leer, escribir, hablary
escughar); mandato que las autoridades educativas han adaptado con claridad de
que es uno de los mejores caminos para garantizar a cada nifia y nifio mexicano el
logro de los aprendizajes, que les permitan constiluirse en personas autébnomas,
capaces de desenvolverse adecuadamente en una sociedad democratica y de
preservarla, convencida de la importancia de seguir aprendiendo y poseedoras de
las competencias que les permitan hacerlo por su cuenta.

Sin embargo el eje rector de del presente trabajo fue ta “habilidad comunicaliva
hablar" en alumnos de segundo de primaria desde un enfoque comunicativo y
funcional ya que como lo mencioné en el marco referencial durante ciclo escolar
2002-2003 fue la prioridad de nuestras autoridades educativas como alternativa
para elevar la calidad de la educacion; donde el comunicar “significa dar y recibir
informacion en el ambito de la vida cotidiana, y , por lo tanto, leer y escribir
significan dos maneras de comunicarse”.

Analizar esta tematica en la escuela implica reconocer que los procesos de
comunicacion que se viven en las aulas requieren de un maestro que promueva
en el grupo la expresién con libertad y construya estrategias didacticas que le
permitan atender las diferencias sociales, econémicas y culturales de sus
alumnos, para llevarlos a un maximo nivel de desarrollo. Por eso los trabajos con
la lengua oral en el aula deben combinar la comunicacion espontanea con el
trabajo sistematico de diferentes tipos de textos.

La planificacion escolar del trabajo con la lengua oral necesita concebir al
aula como un escenario donde tienen lugar diferentes escenas o eventos
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comunicativos, en los cuales se articulan de manera especifica y peculiar los
principales componentes de los actos del habla: marco, participantes, propésitos,
estructura, estilo, instrumentos, normas y géneros. Las distintas articulaciones de
astos componentes daran lugar a diferentes usos orales por parte de los docentes
y de los alumnos.

Esto requiere, entre otras cosas, que en el aula las actividades no sean
ejercicios aislados sino que estos se enriquezcan con las participacion de todos
los integrantes del grupo donde el maestro asuma el papel de guia, coordinador
actividad que sirva de andamiaje para los alumnos al mismo tiempo que se
propicie un clima favorable para ia aplicacion de estrategias interactivas como una
alternativa para desarrollar y mejorar Ia habilidad comunicativa "hablar”.

iPor qué la habilidad comunicativa “hablar"?; porque me he percatado
durante los doce afios que tengo como docente frente a grupo que ia mayoria de
los alumnos no tienen desarrollada su “habilidad comunicativa hablar”. lo cual
conlleva a un bajo rendimiento escolar al tiempo que desfavorece el
desenvolvimiento personal, académico y laboral de las personas.

Asi mismo se recurrié a la teoria de los sistemas ya que metodoldgicamente
da {os elementos que permiten analizar el proceso ensefianza aprendizaje de los
alumnos y docentes; al tiempo que permite analizar las relaciones que se dan al
interior del aula, el contenido , personal docente y administrativo, pero sobre todo
la influencia del entorno sobre el proceso ensefianza-aprendizaje.

La presente investigacion parte de una necesidad personal y laboral en 1a
primaria “Sor Juana Inés de la Cruz" turno vespertino ya que al inicio del ciclo
escolar 2002-2003 detecte en la mayoria de mis alumnos carencias en su
expresion oral (poca participacion oral, uso de palabras allisonantes, uso de
regionalismos, pobreza de vocabulario; respetan su turno en su participacion
durante una conversacion) entre otros, es por eso que al tomar el taller de
actualizacion para maestros en el mes de agosto y analizar la propuesta de trabajo
para el ciclo escolar me parecié pertinente y necesaria para mi grupo.

Al aplicar los instrumentos de diagnéstico para recavar la informacion que
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desarrollada su habilidad comunicativa "haolar” situacion que conlleva a buscar
estrategias didacticas que permitan desarrollar y fortalecer |la habilidad “hablar”
en los alumnos.

Referente de! que se partid para elaborar un inventario de actividades que
partan de los intereses y necesidades de los alumno al tiempo que cubren los
contenidos curriculares del programa oficial de Espanol el cual tiene como
sustento tedrico al constructivismo sin perder de vista su enfoque comunicalive y
funcional; el cual establece que a fin de promover aprendizajes significativos entre
los alumnos, e! maestro debe seleccionar los contenidos a desarrollar, integrar
secuencias de aprendizaje y hacer un trabajo de contextualizacidon de los
contenidos disciplinarios al marco sociocultural de la comunidad en la que
desempena sus labores; apoyandose en e! Constructivismo.

El constructivismo sostiene que el nifio construye su peculiar modo de pensar
de conocer de un modo activo, como resultado de la interaccion de sus
capacidades innatas y la exploracion ambiental que realiza mediante el
tratamiento de !a informacion que recibe de su entorno.

La construccion la realiza el sujeto individualmente pero con la ayuda del
grupo; por eso, los maestros deben programar actividades para la resolucion de
los diferentes “problemas” del habla y la escucha y para ello hay que conjugar
tanto la comunicacion espontanea como el trabajo sistematico de discursos
programados. La variedad en el uso de diferentes textos permite un aprendizajes
superior, en el que cada individuo puede elegir qué hacer (qué hablar) y como
hacerlo (como hablar) de acuerdo a sus necesidades e inlereses.

Para lograr esto el profesor debe crear en el aula un ciima favorable para el
grupo que permita el desenvolvimiento espontanec del lenguaje asi como
escuchar a los alumnos cuando hablen (dialoguen, conversen, debatan,
entrevisten, etcétera) y sobre todo disefiar esfrategias que promuevan

interacciones comunicativas orales acordesw 1 0 l
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Partiendo de los resultados obtenidos en la investigacién documental y de
los instrumentos aplicados a alumnos como propuesta de intervencion para
mejorar y fomentar la habilidad comunicativa “hablar” se propone un inventario de
actividades que van acorde a las necesidades, intereses y desarrollo de los

alumnos de segundo grado de primaria; sin embargo debo aclara que dicho
inventario fue adaptado del fichero de actividades de Espanol de segundo grado y
de otras fuentes bibliograficas, situacion que me hace reflexionar sobre el
desconocimiento de estos materiales o la carencia de habilidades comunicativas
en los docentes.

Por que es bien cierto que la SEP a editado ficheros de actividades y libros
para el maestro como apoyo para desarrollar las habilidades comunicativas del
alumnado porque actualmente en los grupos se denota una carencia de dichas
habilidades; situacion que a largo plazo tendra consecuencias lamentables para la
formacion personal, profesional y laboral de nuestros alumnos, es por ello que de
- forma personal considerd necesario y oportuno aplicar y usar todos los materiales
de apoyo y actualizarnos constantemente para dar lo mejor a nuestros alumnos
sin olvidar que son seres humanos capaces de construir su conocimiento con

nuestra ayuda y la del grupo al que pertenecen.
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Ficha de observacion No.

Nombre del alumno:

Fecha:

Edad:

Grupo:

ANEXO 1

Objetivo: Identificar el nivel de desarrollo de la habilidad
comunicativa "hablar” al narrar cuentos.
Actividad: La narraciéon de un cuento.

Categorias
Elocucion

Expresion Oral

Ejes

Sl

[NO

Pronunciacion

D|CC|on o

Fluidez
Claridad
Volumen

'Secuencia y coherencia de
ideas

Usa anténimos y sinénimos

Usa muletillas

Conversacion

participar ___

Rapidez de comprension

Adecuacion de las
respuestas .
Respeta su turno al

Argumenta_

Actitud
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ANEXO 2

Ficha de observacion No.

Nombre del alumno:

Edad:

Grupo:

Fecha:

Objetivo: Valorar la habilidad comunicativa “hablar” al exponer

temas sencillos.

Actividad: Descripcion oral del animal preferido de los

alumnos.

|Categorias
Elocucién

Expresion Oral

Conversacion

Ejes -

PronunmaCIon

Ento_namon

Fluidez
Claridad

ideas
Usa antonimos y sinonimos

Volumen -
Secuencia y coherencia de

Usa mulet||las

Adecuacion de las

“|Rapidez de comprension |

respuestas ,
Respeta su turno al

participar i FAL

I CON

LA D ORIGEN

Argumenta

Actitud
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ANEXO 3
Ficha de observacién No.

Nombre del alumno:

Edad: Grupo:

Fecha:

Objetivo: Valorar si utiliza adecuadamente el lenguaje al
contestar preguntas y si respeta su turno para contestar.
Actividad: Entrevista.

Categorias |Ejes 81 |No
Elocucion Pronuncuacuon -
Expresion Oral Fluidez

Claridad = _
Volumen o
‘Secuencia y coherencia
de ideas

Usa antonimos y
sinénimos .
Usa muletillas I I
Conversacion Rapldez de comprensuon

Adecuacion de las

respuestas I Y T
Respeta su turno al TE‘SM CON

participar | FALLADE QRIGEN

Argumenta

. S NI 10 9

Actitud




ANEXO 4

Ficha de observacion No.

Nombre del alumno:

Edad:

Grupo:

Fecha:

Obijetivo: Identificar su habilidad comunicativa “hablar” al

declamar un poema.

Actividad: Declamacion de poemas.

Categorias

Elocuciéon

Expresion Oral

Conversacion

|Ejes

Pronunciacion

7C|arldad

Rapidez de comprension

RG]

Diccion
Fqudez

Volumen

Secuencia y coherencia de

ideas
Usa antonimos y smommos )
_|Usa muletillas

Adecuacion A las
respuestas

Respeta su turno al
participar

Usa muletillas

Actitud




Ficha de observacion No.

Nombre del alumno:

Edad:

Grupo:

Fecha:

ANEXO 5

Objetivo: Identificar el nivel de desarrollo de la habilidad

comunicativa “hablar”.

Actividad: Relatar ante el grupo las actividades que realiza en
un dia de su vida cotidiana.

Elocucion

Expresmn Oral

Categorias |

" |Fluidez

Ejes

Si” [NO

Pronunciacion

Diccion

Claridad
Volumen

Secuencia y coherencia de
ideas

Usa anténimos vy ¢ smonlmos
Usa muletlllas

Conversacion

Rapidez de comprension |

Adecuacion de las
respuestas I

Respeta su turno al

participer | FALLADE-QRIGEN

Argumenta

Acitud”




ANEXO 6

Ficha de observacion No.

Nombre del alumno:

Fecha:

Edad:

Grupo:

Objetivo: Identificar el nivel de desarrollo de la habilidad
comunicativa “hablar”.
Actividad: Describir ante el grupo una canasta con frutas.

Elocucion

Categorias

Expresion Oral

Conversacion

|Fluidez

Ejes
Pronunciacion

[st_|NO

D|CC|on

Claridad

Volumen
Secuencia y coherencia de
ideas

Usa antommos y sunommos L
_ Usa muletlllas

Adecuacion de las
respuestas

Respeta su turno al
participar

Actitud

Argumenta _ T
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- ANEXO 7
Ficha de observacion No.
Nombre del alumno:

Fecha:

Edad: Grupo:

Objetivo: Valorar la capacidad del alumno para destacar
personajes y detalles al repetir un cuento.

Actividad: Repetir un cuento en forma oral narrado por la
maestra.

Categorias Ejes o S| [NO
Elocucion Pronunciacion
Diccion
Expresién Oral |Fluidez
Claridad
Volumen
Secuencia y coherencia de
ideas

Usa anténimos y sunonlmos
Usa muletillas

Conversacion Rapidez de comprension___|_
Adecuacion de las TESIS CON
respuestas WTT AT
Respeta su turno al FALi DE ORIGEN
participar —
Argumenta

Actitud ) 1“1 3




ANEXO 8

FICHA EVALUATIVA

Nombre del alumno:

Grupo: ' Fecha:

Aspectos a evaluar:

“Sh | NO

Muestra confianza y seguridad cuando opina al expresarse

oralmente sus ideas y comentarios.

Formula comentarios y preguntas pertinentes en respuesta a

lo que escucha.

Respeta su turno de participaciéﬁ.

Acompaiia sus intervenciones cop gestos y modula el to' 0
el volumen de voz.

Ordena cronolégicamente los sucesos al n'ar'ra‘r. o

Utiliza las palabras adecuadas para tratar de he
descripcion. :

r precisa la

Da instrucciones orales claras y precisas. -

Utiliza formulas de apertura y cierre de una conversacion.

Se expresa con distintas intenciones en diferentes situacio-
nes comunicativas
Incorpora nuevo vocabulario a sus expresiones cotidianas.




	Portada
	Índice
	Introdución
	Capítulo 1. Marco Referencial
	Capítulo 2. Marco Teórico Conceptual
	Capítulo 3. Programa de Intervención
	Conclusiones
	Referencias Bibliográficas
	Anexos



