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NTRODUCCION

El presente trabajo de tesis surge por la inquictud que nos provoca observar el tipo
de formacién que se desea impulsar en las escuelas, aunado al interés y atraccién que
siempre hemos tenido por la Pedagogia Liberadora de Paulo Freire.

Interés producto de nuestra inclinacion por los problemas educativos desde una
Sptica politico social. La educacién, iremos analizando, la ubicamos con referencia al
marco politico general latinoamericano y al significado politico de los hechos y actores. Y a
través de una lectura de la obra de Freire aumentd dicho interés por los clementos que se

discuten y que nos ayudan a comprender a los mismos. Pasemos ahora a la presentacion de

este trabajo.

Humillados, explotados, oprimidos, colonizados por siglos, ha sido Ila
realidad histérica de los pueblos latinoamericanos, que actualmente continua con
una colonizacion sutil. Asi, el objetivo de América Latina es la consecucion de la
ha encaminado toda reflexion de individuos seriamente

libertad, esta meta
la trasforimacion de la realidad latinoamericana. Entre ellos,

comprometidos en
Freire, quien ha contribuido con su pensamicento y accién para la consecucién de la

liberaciéon de los paises que han sufrido los estragos del vicjo y el nucvo

imperialismo.

Mas el problema que abordaremos es el de la formacion en el contexto del
neoliberalismo. La politica neoliberal invade todo, la economia de mercado no sélo
afecta a los modos de produccién sino a la educacién misma. Esto nos lleva a
reflexionar el cémo la educacion en este rubro se asemeja a capacitacion; a la
iniciativa privada le importa mas un sujeto productivo que un pensante, ya que su
“inversion™ debe producir panancia y resultados inmediatos; privilegiando también
el saber-hacer, cuyo interés es técnico y de dominio.

Mucho se ha escrito sobre esta problematica, se han aportado teorias y

alternativas para comprender las mismas. Es asi como consideramos que la
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propuesta y pensamiento de Paulo Freire se presenta como una alternativa de
formacién, especialmente para el sujeto latinoamericano. Freire puede ser
considerado como un pensador que se opone a la dominacién y represion, sostiene
que el hombre no es una maquina, sino que interviene en el mundo del cual es parte,
lo transforma y lo utiliza. Sostenemos que se requiere propugnar por esta alternativa,
que en vez de contemplar como se forman recursos, seres productivos, se formen

sujetos pensantes, que hagan posible la lectura del mundo, su interpretaciéon, su

transformacién.

Ahora bien, la perspectiva tedrica utilizada en esta investigacion es critica.
Partimos del hecho de adoptar una actitud reflexiva y critica hacia la globalizacion
y el Neoliberalismo. Cuando hablamos de una actitud critica, nos referimos a que
esta investigacién implicé busqueda para hacer comprensible 1o no comprendido, el
preguntarse, cuestionar y problematizar; con el propdsito de hacer comprensible una
situacién problematica; contrapuesta a una actitud pasiva que acepta sin

cuestionamientos por ejemplo, los discursos oficiales.
Pasemos ahora a los tres momentos o capitulos de nuestra tesis.

En el primer capitulo la problematica abordada tiene que ver con la
racionalidad, la democracia y el neoliberalismo en la educacién latinoamericana, el
cémo estos hechos han repercutido enormemente en la tarca educativa. El aspecto

central consiste en relacionarlos, a su vez, se compone de tres sub-indices:

Primero. De la memoria historica a la racionalidad técnica: el camino de
América Latina. Es decir, que la racionalidad moderna occidental es consecuencia
de procesos diferentes pero interconectados. Vayamos por partes, partiendo de la
colonizacion iberoamericana, encontramos que mas que la conquista de territorios,
fueron colonizadas las conciencias y para ello los colonizadores liquidaron y
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“borraron” la antigua memoria histérica prehispanica para cambiar el rumbo de su
actuar, su pensar y su historia. Y dentro de este proceso de transicion (de pérdidas y
adaptaciones), Latinoamérica hereda de Europa la Modernidad con la promesa de
convertir a los hombres irracionales y obscuros del tiempo de la Colonia en hombres
modernos y universales, dirigiéndose al progreso tecnoldgico y por lo tanto al
capitalismo. Y es aqui donde la racionalidad moderna occidental se identifica con
las técnicas, hablando entonces de una razén técnico-instrumental que excluye a la
conciencia histérica y critica. Dada esta situacion cncontramos que la racionalidad
técnica-instrumental rige los procesos educativos en América Latina, significando la
cancelacién de la racionalidad critica. La formacidén de una conciencia histérica se
ha sustituido por un proceso que se funda en la transmision de conocimicntos y
valores tipicos de la modemidad, y deja de lado la formacién de sujetos capaces de
la

construir su historia. Asimismo para la mayoria de los latinoamericanos,

educacidn escolar significa un medio de cnajenacion de su conciencia y memoria

historica.

En el segundo sub-indice discutimos el complejo y amplio tema democratico
frente al imperialismo. Aclarando que soélo nos aproximamos al hecho de cémo
Ameérica Latina no ha transitado ni arribado a la democracia, de la que tanto alarde
hacen nuestras autoridades gubernamecntales. En su lugar, nos damos cuenta que
Latinoamérica sigue sumida e inmersa en una colonizacion versus imperialismo mas
ahora norteamericano, quedando subordinada econédmica, cultural y politicamente.
Analizar desde este enfoque a la educacion en un contexto imperialista, enriquece
nuestro objeto. Asi la educacidn institucional de un contexto imperialista significa la

ancelacién de la actitud critica; el bombardeo e invasion cultural de los opresores

es tal que apaga y calla todo intento de liberacion.

Y en la dltima parte de este primer capitulo, arribamos al Neoliberalismo, que

es una de las expresiones del Proyecto de la Modernidad. Conceptualizar al
T CON 3
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Neoliberalismo es importante ya que a partir de ahi se derivan o se entienden sus
consecuencias e implicaciones en el campo educativo. El identificar como el
mercado se encarga casi de todo y el papel del Estado se restringe a vigilar el
proceso econdémico, repercutiendo también en la politica educativa. Y todo esto nos
lleva a un punto central de este capitulo: ;qué tipo de formacién impulsa y le
conviene al neoliberalismo? De esa manera es como recuperamos el concepto de
formacién, contrapucsta a capacitacion. Por ello expondremos lo que entendemos

por formaciéon como superacion incesante de la enajenacién.

Asi en este primer capitulo lo que obtuvimos entrafia el cdmo mientras la
educacion siga supeditada a los imperativos de la racionalidad moderna, al
imperialismo cultural y al neoliberalismo, nos enfrentamos a un fuerte problema
formativo de los procesos educativos. Nuestro particular punto de vista remarca la
pertinencia de analizar la Pedagogia Liberadora de Paulo Freire; una semblanza de

esta pedagogia es el tema del segundo capitulo de este trabajo.

Son cuatro los sub-indices del segundo capitulo. En la primera parte se
rescatan los fundamentos filosoficos y pedagogicos de la pedagogia de la liberacién,
;qué significa esta perspectiva? ;en qué se fundamenta?;cémo y en doénde obtiene
su inspiracién? son cuestiones importantes quc nos permiticron diferenciarla de
otros enfoques pedagogicos. La tesis central de esta pedagogia es la liberacion del
hombre, la defensa de la libertad, entendida como autodeterminacion. Propone que
la educacion libere de situaciones de dependencia o alineacidn. Y se puede asegurar

ue al menos en el ambito latinoamericano, Paulo Freire es el rincipal
q P )

representante y defensor de esta perspectiva.

Asi, el segundo aspecto consiste en un repaso de la vida, obra y pensamiento

de Paulo Freire. Conocer parte de su trayectoria, los libros que escribié y sobre todo
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h necesarios para comprender los puntos

cémo conformé su p iento se
relevantes de su teoria. Detras de buenos libros hay un personaje que descubrir.

En el tercer sub-tema analizaremos ¢l libro y a la vez tesis “La educacién
como practica de la libertad” donde Freire asume que la educacién verdadera es
praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo, planteando
tan solo la posibilidad de la transformacién del mundo por la accion del pueblo
mismo, liberado a través de esa educacidn, y anunciar asi las posibilidades de una

nueva y auténtica sociedad es convulsionar el orden anacrénico en que todavia nos

movemos.

Y por dltimo, en este capitulo se hace también un analisis del que es
considerado el mejor escrito de Freire, “Pedagogia del oprimido™, que se relaciona
con el libro anterior, ya que la educacién como practica de la libertad postula
necesariamente una “pedagogia del oprimido™, no pedagogia para €I, sino de él. Los
caminos de la liberacién son los del mismo oprimido que se libera: él no es cosa que
se rescata sino sujeto que se debe autoconfigurar responsablemente. La practica de
fa libertad sélo encontrara adeccuada expresion en una pedagogia en que el oprimido

tenga condiciones de descubrirse y conquistarse, reflexivamente, como sujeto de su

propio destino histérico.

El producto obtenido de este capitulo, como lo indica el titulo es sélo una
semblanza general de la Pedagogia Liberadora de Freire, ya quc son tantos sus
libros, ensayos, cartas y conferencias que rcquicren dec mas buasqueda, analisis,
rescate, critica incluso, etc. de aquellos que también s¢ sientan comprometidos con
la liberacion. Aqui sélo quisimos destacar los supuestos y principios mas rclevantes
de la pedagogia frcireana para obtener un marco teérico de nuestra propuesta en una

relacion de Freire con el presente educativo de América Latina.

COT
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Finalmente, el tercer momento o capitulo es el tema del trabajo de tesis y a la
vez de este tercer apartado: L.a pedagogia liberadora de Paulo Freire como una

alternativa de formacién para el sujeto latinoamericano. Los sub-temas a tratar son:

Primero, ¢(cuales son los retos de la educacion en América Latina?. Y
depende desde que perspectiva, necesidad y orientacion definimos o esclarecemos
estos retos. Por ello, no saliéndonos de nuestro objeto, estos retos tienen que ver con
el neoliberalismo y su politica. Mas que retos o carencias de tipo técnico, didactico,
evaluativo, presupuestos para materiales, etc. (asuntos que tampoco minimizamos),
tenemos que dar relevancia a los de mayor impacto. Uno de ellos es qué tipo de
medidas y acciones deben tomar los sistemas educativos latinoamericanos ante la
maquina arrolladora del neoliberalismo. Otro tiene que ver con el papel que tiene la
educacién en la conformacién y realizacion de la “‘democracia real participativa™;
entendiendo también que no basta ni es suficiente la incidencia educativa en la tarea
democratica, que en vez de ser una realidad como pretenden hacemos creer los

neoliberales, sigue siendo una promesa, una nccesidad, una condicién para un mejor

nivel de vida, y un reto.

Asimismo, al darmos cuenta que las clases dominantes invaden culturalmente
a las clases dominadas, oprimen, aquictan y las convierten en “mudas”, el reto de

una educacién liberadora consiste en construir alternativas para sacarnos de la

cultura del silencio, para arribar a sociedades participativas, activas,

transformadoras.

En segundo lugar rescatamos y revaloramos la propuesta freireana como una
resistencia de lucha en el presente, para identificarmos con la pertinencia de

denunciar, de resistir, de construir lo “inédito viable”, de cémo realizar y cristalizar
i is de como arribar a la

su pensamiento, haciendo de nueva una

concientizacién y por ende trasformacion de las conciencias. Otros aspectos



importantes en este segundo inciso son la redefinicion de la utopia, el sueiio y la

esperanza. Ya que sin estos “ingredientes” es dificil sostenerse en una actitud de

lucha y resistencia.

Y por altimo comentamos por qué Freire tiene presencia en el presente y

cémo algunas de sus practicas han llegado a otras partes del mundo mas alla de

Latinoamérica.

Y finalmente cerramos considerando qué condiciones se necesitan para hacer
viable la propuesta de Freire en ¢l campo educativo. Primero hacemos un esbozo del
Nuevo Proyecto Histdrico, que propone cambios sustanciales en lo econémico, lo
politico y democritico, ya que toda reforma educativa de fondo requiere también de
reformas econdmicas, politicas y sociales. Al hablar de condiciones, es que sin estas
facilidades o “requisitos”, la propuesta freireana quedaria trunca y seria insuficiente.

En scgundo término remarcamos que para concientizar a los educandos, los
educadores, previamente, necesitan estar concientizados. Y entre ellos, proponemos

que los pedagogos comprometidos con la liberaciéon tienen un papel determinante en

la formacién de las siguientes generaciones.

Esto ultimo coadyuvara a la practica de una didactica critica (otra condicion
necesaria), en qué consiste y céomo llevarla a cabo constituye el altimo aspecto del
tercer sub-tema.

Por otro lado, estos tres capitulos se relacionan de la siguiente manera: el

primero constituye nuestro contexto general, ya que discute problematicas del
q

presente que son resultado de procesos histori deter )

Asi, partiendo de este contexto, damos relevancia a un
social: el tipo de formacion. Ante esta situacion proponemos quc la pedagogia
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liberadora dé una formacién diferente, pero antes de exponerla, requerimos analizar
los principales supuestos de esta pedagogia, es por ello que el segundo capitulo es

una semblanza gencral de la misma.

Este segundo capitulo viene siendo un marco tedrico para que cerremos con
uno tercero que tiecne por fin resignificar a Freire cn el presente. Resignificar es
rescatar el significado ¢ importancia de la pedagogia liberadora de Freire que tuvo
en su momento, pero que en la actualidad se hace presente, por ello s6lo rescatamos

aquella parte de su teoria que nos es necesaria.

Ahora bien, ;qué lineas de investigacion se abrieron con este trabajo?
Queremos aclarar que en la busqueda de la construccién de conceptos, de la
pretension de dejar en claro una idea surge una y otra duda, no parece que se pueda
dejar totalmente claro un terna, siempre existen factores que giran entorno a un tema

o problematica, que giran alrededor y crean un contexto que cambia como la

realidad misma.

Asi se debe dar seguimiento a las futuras rcpercusiones que traera el

neoliberalismo en educacién.

La democracia por si sola es una gran temaitica que requiere de mayor
investigacion, sobre todo en sus relaciones con la educaciéon. Estamos consientes
que en este trabajo hacemos aproximaciones a categorias histéricas que demandan
una mayor profundizaciéon como la racionalidad occidental (técnica-instrumental); el
nuevo imperialismo y sus estragos en ecducacion; la globalizaciéon y el
neoliberalismo con sus intenciones de liquidar al sujeto pensante, asi como la
formacion y todo lo que envuelve.

También al hacer un analisis de la pedagogia liberadora de Freire nos

encontramos que varias de sus ideas requieren mayor investigacién, entre ellas:
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- Las relacionces entre libertad y liberacion.

-~ ¢Como lograr una educacion comunicativa?

¢{Cémo implantar en las masas populares la praxis revolucionaria?

- ¢Cémo concientizar a los concientizadores y qué no reviertan los
cambios?

¢LComo suceden los cambios en los niveles de la conciencia?

{Qué tipos de programas y metodologias se pueden elaborar a partir de la

teoria freireana?

Estas preguntas merecen por si solas reflexiones o planteamientos profundos.

La mayor parte dec estas ideas requieren de un trabajo de investigacion filoséfica.
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CAPITULO |
RELACIONALIDAD, DEMOCRACIA Y NEOLIBERALISMO EN LA
EDUCACION LATINOAMERICANA

Subindices

1.1. De la memoria hisiorica a la racionalidad técnica: el camino de Ameérica

Latina.

I.2 Democracia vs. Imperialismo: la educacion institucional como cancelacion

de la actitud critica.

1.3 El Neoliberalismo y sus implicaciones en la educacion en América Latina.
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CAPITULO 1
RACIONALIDAD, DEMOCRACIA Y NEOLIBERALISMO EN LA
EDUCACION LATINOAMERICANA

1.1 DE LA MEMORIA HISTORICA A LA RACIONALIDAD
TECNICA: EL. CAMINO DE AMERICA LATINA.

A partir de que uno de los objetivos de este trabajo es identificar al
neoliberalismo y su racionalidad como formadora de sujetos a historicos, pasivos y
sin critica, es necesario esclarecer como han sido determinados los marcos tedricos
que fundamentan nuestras categorias en la actualidad. Esto con ¢l propdsito de

rescatar y resignificar el pensamiento de Paulo Freire como una alternativa de

formacion.

El camino de América Latina ha transitado con pérdidas y adaptaciones,

como la liquidacién de su Memoria Histérica como consecuencia de la
Colonizacion. Posteriormente, aunado a los cambios en Europa hace “su entrada” la
modernidad en el momento que toma auge lIa racionalidad cientifica por los
principios de la cicncia moderna, para que en el siglo XX se¢ imponga la
Racionalidad técnica o instrumental que conmina y adecua los asuntos cducativos.

Por otro lado la conquista como Impcrialismo Cultural continua a través de la
educacién institucional. Y su discurso de la democracia no es tal, sino por el

contrario, nos encontramos con una antidemocracia' acentuada por la cancelacion de

la actitud critica.

quc cl término

d Ila quc cn los b ice los pri

! Por antid
democracia.
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Asi, llegamos al analisis de la situacion actual de la educaciéon
latinoamericana, que esta inmersa en el contexto de la globalizacién y en especial

del Neoliberalismo, para destacar el tipo de formacién que provoca.

Comprendiendo que tales problematicas son amplias y complejas queremos

acercarnos a una aproximacion de éstas en este capitulo.

COLONIZACION

La conquista y la colonizacién? espaiiolas (y portuguesa en el caso de Brasil)
cambiaron para siempre el destino de los pueblos indigenas y promovieron el
nacimiento de un nuevo proyecto histérico. La invasiéon europea decapité el
proyecto auténomo de civilizacion pre-hispanico e impuso a la poblaciéon nativa un
nuevo lenguaje y los valores religiosos, sociales y politicos del mundo occidental.
Simultincamente a esa vasta trasformacion comenzé una nueva forma de registro y
explicacién del pasado, seguida por la instrucciéon de un nuevo protagonista del
relato histérico: el conquistador. La conquista expulsé al indigena del escenario

histérico e instaurd un discurso nuevo en casi todos los aspectos.

Luego de las armas, la lengua fue el principal instrumento de dominacion de
las tierras americanas. La lengua espaiiola comenzé a dominar la realidad
prehispanica cuando se convirtié en el relator de los descubrimientos, conquistas y
asentamientos espaiioles en el Nuevo Mundo. Al lado de la invasion espaiiola
caminé el lenguaje que empezo a nombrar y conferirle un nuevo significado a la

naturaleza, los hombres y las culturas.

2 d isti scgun las épocas, la i i P i como un fcnémeno
social, de aclimatizacion dc masas dc individuos, de i6n dc y dc Icycs. Sus causas son
1 J den ser: ¢l dc poblaci <l desarrollo del comercio, 1a conquista, ¢tc.
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Nombrar, describir y clasificar el mundo fisico prehispanico fue una manera
de apropiarselo; la trasmision de la historia y cultura cambio para siempre. “Como
dice Michel de Certau, la historia que a partir de entonces comienza a escribir el
hombre occidental se escribe con ideas occidentales y sobre el cuerpo fisico de

América™.

El lenguajc que va cubriendo de nuevos significados el territorio prehispanico
gobicrna también el relato de la realidad presente y rescribe la memoria del pasado.
Pocos hechos reflejan con tanta fuerza la relacion que se establece entre la toma del
poder por un grupo y la elaboracién de un nuevo discurso histérico, como la
dramatica experiencia que empezaron a vivir los pueblos mesoamericanos con Ja
conquista. La derrota militar fue inmediata, seguida por la supresion de su memoria
histdrica, la antigua memoria que narraba los origenes y la grandeza de la cultura
indigena fue destruida y perseguida, considcrando que las culturas azteca, inca, etc,

eran culturas avanzadas que sorprendicron a los conquistadores.

El choque de estas socicdades totalmente diferentes en sus culturas,

costumbres e ideologias enfrenté cambios muy importantes, y en cuanto a religion,
la fusion de dos razas exacerbo la religiosidad de ambas, pues también los espaiioles
eran fanaticos y supersticiosos, como los indigenas; “s6lo que la religion de éstos
representaba, al menos, en aquella época y frente a la idolatria y a los sacrificios
humanos, un progreso sensible de la civilizacién™

Regresando a nuestro punto, en los relatos que comenzo a cscribir el

conquistador, los indigenas desaparccieron como actores de esa historia; sélo cobran
vida cuando son reflejo, espgjo o testimonio de la accion de sus conquistadores; el

protagonista efectivo es, sucesivamente, la naciéon ganadora de un nuevo orbe y de

2 Florcscano, Enrique. “La conquista y la imposicion dc la idea cristiana de 1a historia™ cn La Jornada
13, 8-dici

2000, p. 2
antirrelipiosa cn México, P. 86

{ >
4 Aguiltén Guzinin, M. La
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una vasta humanidad pagana, (que habria que evangelizar) y los agentes de esa
epopeya: el conquistador, el fraile evangelizador y los nuevos pobladores.
Simultineamente, el conquistador introdujo en el Nuevo Mundo la tradicion europea
de interpretar el acontecer histérico; transporta a las tierras americanas la carga
acumulada de maltiples pasados (la antigtiedad pagana, el cristianismo primitivo, la
herencia medieval, los nuevos horizontes abiertos por el Renacimiento) y disemina

diversas interpretaciones del sentido de la historia y diferentes maneras de

comprender el tiempo y registrarlo.

A partir de la conquista, el discurso histérico se desenvuelve dentro de los
margenes de la idea catdlica de la historia con sus vertientes apostolicas y

providencialistas, y se nutre de la poderosa corricnte del imperialismo espaiiol, al

que defiende y legitima, y este a su vez justifica sus actos a través de su misién

cristiana.

La idea de colonizar a un pueblo, a una nacién o a un nuevo mundo no era
realizada sino por la imposicién violenta, que respondia siempre a intereses
econémicos de los colonizadores, de esta forma la expansion hispanica se realizaba
a la manera del Imperio Romano *‘la mancra de los calificativos arabes: se ocupa
militarmente una region, se pacifica, se organiza el gobierno y se convierte la

poblacién a la religion de los invasores™.®

Ahora bien, la tarea educativa de los conquistadores, centrada principalmente
en la evangelizaciéon, fue realizada casi siempre con métodos de violencia, pero no
siempre seguros, pues no scria facil arrancar creencias de siglos, para imponer una
vision del mundo totalmente diferente. Aldn asi, esta orientacion de la ensefianza
culminé en los primeros ensayos de importancia a favor de la educacién rural,

gracias a este régimen misional, que dio las bases definitivas de una trasculturaciéon.

3 Dusscl, Enrique. Historia dc la Iglcsia cn Amédrica Latina. p. 87
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En si, la legitimacion de la dominacién espaifiola en América Latina llevada a cabo
por los religiosos mediante la educaciéon fue una de las estrategias mas crueles y de
mayor repercusion en los siglos posteriores; de este modo “las 6rdenes religiosas,
franciscana y dominica, en no menos proporcion, los mercenarios, agustinos y tanto
aquellos como los jesuitas fueron un poderoso elemento para cimentar el dominio
del Rey en América, pues al mismo tiempo que se cristianizaba a los indios, les

»06

imponian la sumisién a las autoridades que se iban constituyendo.

Sin embargo, hay que aclarar que el descubrimiento y la conquista de
América se efectuaron bajo la direccién del Reinado y no obedecieron a una
iniciativa eclesiastica, pero el cometido misional sefialado por el pontifice romano a
los monarcas-cometido que a la vez era considerado como el titulo que legitimaba la
toma de posesiéon del Nuevo Mundo — implicé una importante participaciéon de la
Iglesia en la organizacion de la vida americana bajo ¢l dominio europeo. En esa
cooperacion el elemento mas fuerte fue siempre el poder politico. La iglesia cayd en
una amplia dependencia respecto del Reinado. Y a la vez sin la religién, empero, la

dominacion politica quedaba huérfana de cimientos firmes.

Por otro lado *“las fuerzas expansivas, econdomicas y politicas, que impulsaron
a Espafa y Portugal al descubrimiento y conquista de regiones ultramarinas,
determinaron también la conformaciéon del ordenamiento econémico en el imperio
colonial americano. Se desarrollé un capitalismo colonial rapaz, que veia sus
posibilidades de beneficio en el oro, la plata, perlas y otros productos preciosos del

Nuevo Mundo, y al principio también en la adquisicién de esclavos™’

Resumiendo hasta aqui, la posicion de los pueblos conquistados scra de

subordinacién y sometimiento, perdiendo su capacidad de creacién cultural en tanto

¢ Santibaficz, Enrique. Historin de la_Amdrica Latina, p. 138
7 Konetzke, Richard. Amdrica Latina: 1a época colonial. (Tomo I p. 264
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del do que los

que su cosmovisiéon y lenguaje no constituyen el fi
reubica, quedando obligados a pensar su historia y su pasado en relacién con el
nuevo lenguaje que adopta el poder, socializandose en la razén cultural impuesta.

La conquista no fue ni supuso un mero traslado de formas técnico-
organizativas y juridico-institucionales sin contenido ideolégico-politico, fue un acto
donde se quedara reflejada una forma concreta de conciencia historico colectiva,
interiorizada en sujetos individuales y, cuya unidad, la produce el lenguaje como

expresion sintética de su razén cultural.

Ademas, como seifiala S. Gruzinski; “El occidente proyecté sobre la América
india unas categorias y unas redes para comprenderla, dominarla y aculturaria. Con
esta intencidén, para identificar al adversario al que deseaban convertir, los
misioneros recuperaron la terminologia de los padres de la Iglesia y denunciaron
infatigablemente las “idolatrias™ indigenas al mismo tiempo que perseguian a los
“idolatras™. Se sucedieron las teorias y las interpretaciones. El occidente cristiano
redujo sus presas a sus propios esquemas, las volvio objeto de sus debates, inventé
de paso las “religiones amerindias™ hasta que cansado, se volvié hacia otros
exotismos y otras polémicas”.® Pero, mas que una aculturacién, los pueblos
prchispanicos sufrieron una occidentalizacion, donde Espaiia inaugura la primera

hegemonia en el mundo.

Ahora bien, culturalmente homogénea, la sociedad novo-hispana blanco-
criolla generara una articulaciéon de los cambios sociales que estara ligada al propio
devenir de las trasformaciones sociopoliticas y culturales que se van sucediendo en
el interior del mundo occidental, siendo el siglo XVIII el punto de inflexiéon que
trastoca el orden colonial y la propia historia del occidente contemporaneo. La razén
ilustrada, la critica al absulutismo monarquico, el utilitarismo, las premisas de

Aad

libertad politica, la nueva nocion de ci >, la i idad, el desarrollo del
P! g

* Gruzinski, Scrge. La_guerra de las ima p. 16

T3 CON 15
FALLA DE ORIGEN




iva, el > politico de

liberalismo, la democracia como forma repr
las burguesias, seran junto con las reformas borbonicas en la Ameérica colonial la

expresion mas completa del desarrollo de la cultura burguesa que se impone en
Europa y que se reflegja en la sociedad criolla americana. Asimismo la revolucién
industrial, cuyos origenes se pueden cifrar mas o menos alrededor del siglo XVI, fue
la causa primera de la revolucion burguesa de los siglos XVIII y XIX. Revolucién
que destruyé y construyé al mismo tiempo un orden de dominacién. La civilizacién
occidental y su cultura ya se¢ habia unificado en la moderna racionalidad a partir de
los siglos XIII y siguientes. En cl siglo XIX sc trataba de modificar el campo de
condiciones para la realizaciéon politico-economica del orden social burgués. Mas

estas cuestionces las iremos desarrollando mas adclante.
“:; ¥ LLEGO LA MODERNIDAD!”

De esta manera queremos destacar como la Modernidad® “hace su entrada™
para después analizar cémo se¢ ha consolidado una racionalidad técnica que no es
otra cosa que un proyccto histérico-social propio dc la Modemnidad.

El Renacimiento'® como movimiento revolucionario, determiné lo que serian
las raices de la Modernidad, en el Renacimicento se vive la revolucion cientifica, en
términos de una epistemologia de la ciencia, y en la vinculacion del humanismo con
las ciencias se busca un nuevo método cientifico basado cn las matematicas y en la
que vendra posteriormente a dar un giro en lo que serian las

observacién,
concepciones de hombre, sociedad, conocimicnto, historia y educaciéon. De ahi que

® Entendicndo 1a Modcnudud como lat ! iz dcl i Iéglco sobre cl pcnsamlcmo religioso,
d i i Li de los dos cn pleno

como ¢l avance dc 1a dad hacia un p
siglo XVI. La modcrnidad implicaria nmbncn un proccso dc lmnswnén entre lo vicjo y lo nucvo quc sc

caracteriza por dar origen a la separacion de las por la razén al hombre, por
depositar la fe en ¢l progreso, ver la cicncia como anico pamdlgma de verdad, pensar a la Hustracién como la

promesa dc bajar cl ciclo a la ticrra y promover la de los . Cfr. Con Hoyos Medina, C.
Angel. cn “La Modcrmdad Mlmco, p.3
19 Nos referimos al R como pr

dclal ién y, por igui dc la M idad
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te lipada con Europa y con la

el concepto de Modernidad se re tan inti

nocién de capitalismo. Ambos términos tienen su origen en este continente, que a
do y del

partir del siglo XV1 y los posteriores ha luchado por la domi ioén del
propio hombre. “El hecho de que Modernidad y capitalismo sean dos caras de la
misma moneda no significa que hayan surgido al mismo tiempo; por el contrario, la

Modermidad abre el camino al capitalismo en el terreno ideal”!

El principio de la Modemidad fue crear un mundo sin el Dios antiguo y
metafisico; éste caia y se erguia un nuevo orden de pensamiento fundamentado en la
razén del hombre. Hegel sefiala como elemento constitutivo de la Modernidad a la
libertad subjctiva del hombre, que consiste en que todos sus deseos y necesidades
espirituales obtengan el derecho a desarrollarse. Es el Renacimiento (y Moderidad),
a diferencia de otras épocas y movimientos sociales, que le devuelven su voluntad al
hombre para que éste se convierta en el principio de la organizacion del universo; se
habla ahora del derecho que tiene el individuo de hacer valer su singularidad a través

de leyes que lo amparan.'?

Con el derrumbe de la sociedad tradicional, desaparece el viejo sisterna
econémico que domind el mar mediterraneo. El comercio no solo implicé un
intercambio de productos, sino también de procesos culturales (arte, literatura,
filosofia) entre los grupos dominantes y, lo trascendental que daria lugar al
capitalismo, fue la *“...division del trabajo fisico y espiritual es la separacién de la
ciudad y el campo. La contradiccion entre el campo y la ciudad comienza con el
transito de la barbarie a la civilizacion, del régimen tribal al Estado, la localidad a la
nacién, y se mantiene a lo largo de toda la historia en la civilizaciéon hasta llegar a

nuestros dias.”!?

' Frcy, Herbart. “Las Raices dc la Modcrnidad cn la Edad Media™ en R
4/91. p. 3

2 Cfr. Ibid. P4

13 Marx. Carlos. La Idcologia Alemana, P. 53
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Con los inicios de la nueva estructura social y econdémica cambia la
propiedad privada (que es mas vigja), la necesidad de administrar (pero ahora de
manera racional), de establecer impuestos, de generar industrias y entonces, por
primera vez, se separa formalmente la poblacién en dos grupos, uno que seria
poseedor de los medios, maquinas de produccion, y otro grupo que sélo cuenta con
su fuerza de trabajo. Hablamos entonces de la divisién del trabajo y de dos clases

que posteriormente acufiarian los nombres de burguesia y proletariado.

Por otro lado, la emancipacién de la razén que se deriva del Renacimiento,
permite a los hombres de la Ilustracion iniciar la sistematizacién de una idea de la
historia que considera susceptible mejorar la condiciéon humana en esta vida terrena
haciendo adecuado uso de la razén, a diferencia de la vision cristiana que promete a
los hombres un paraiso ultraterreno ganado por medio de la fe. Este reconocimiento
a la capacidad humana y a la fuerza de la raz6n, se habra de confundir y fundir con
la idea del progreso, que se cifra en la tesis de que el género humano, en alternativos
periodos de calma y agitacidén, camina siempre, aunque sea con pasos lentos, hacia
una mayor perfecciéon. Mas en este tiempo la incredulidad del progreso significa una
incredulidad al programa de la Modernidad. Asi, con justificada razon, las criticas
mas radicales al proyecto de Modernidad sc han elaborado durante los periodos o en
las regiones en que con mayor intensidad se han resentido los efectos negativos del
desarrollo. Se explica asi que los judios-alemanes que padecieron la persccucion

nazista hayan perdido el optimismo racional de la idea del progreso.

De tal forma que en la actualidad la idea del progreso (consideracién en tomo

a la Modemidad) suscita muy poco entusiasmo.

* Un cjemplo de csto es el exilio p do por csta i de Horkhei y Adorno quicncs sc
impusicron la tarca de “nada menos quc lah idad, cn lugar dc entrar en un cstado
verdaderamente humano, decsembocé en un nuevo géncro dc barbaric™ en su “Dialdéctica del Huminismo™

(1947), considerado por Habermas como su libro mas triste.
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Que haciendo un recuento de los nuevos problemas que afrontan las
socicdades desarrolladas queda de manifiesto: islas de pobreza en medio de la
riqueza; excesiva desigualdad en la distribucion del ingreso; degradacion de la
naturaleza; contaminacion del aire; alineacion de los individuos manipulados por los
medios de comunicacion; esclavitud ejercida por una racionalidad sin esfuerzo ni
ley; acumulacién desorbitada de bienes; desenfrenada carrera por el poder y la
riqueza vana. En fin, como apunta Octavio Paz: “La modernidad nacié con la
afirmacién del futuro como tierra prometida y hoy asistimos al ocaso de esa idea.
Son tantas las formas en que se manifiesta ¢l descrédito del futuro, que cualquier
enumeracion resulta incompleta: unos prevén el agotamiento de los recursos
naturales, otros la contaminaciéon del globo terrestre, otros la multiplicacién de las
hambrunas, otros la petrificacién histérica por la instauraciéon universal de
ideocracias totalitarias. La modernidad esta herida de muerte: el sol del progreso
desaparece en el horizonte y todavia no vislumbramos la nueva estrella intelectual
que ha de guiar a los hombres™'? Bastenos seiialar que la desconfianza en la ideca de
progreso cada dia mas se torna en una certidumbre. Desde esta perspectiva, se puede

decir que en el fin de la idea de progreso se deriva de la fractura de la concepcién

monista del universo.

Ahora bien, mientras que en la Europa de los siglos XIX al XX la
Modemidad (también como revolucidon cientifica) convertia a
hombres modernos y universales que se dirigian al progreso tecnolégico y por lo

tanto al capitalismo, en América Latina se¢ vivia una época de desgarramientos; su

los hombres en

herencia espariola la hace ver como una época irracional y obscura que es necesario
rechazar para llegar a la modemidad. De ahi que los pensadores de estos dos siglos

recuperaran las filosofias (liberalismo, eclecticismo y positivismos) que en ese

dc Ia Uni idad de Tab:

'S Citado por Anzaldo, Sergio. “El derrotero de fa modcrnidad”. En Revi
Nuom. 35. p.3




entonces fundamentaba el movimiento de Hustracién en Espaiia y en América

Latina.

Mas, (cémo llega la Modernidad a México y a América Latina? Adolfo Gilly
nos dice “llega a México como catdstrofe; como en la frase apocaliptica de Marx:
cuanto era sélido fue disuelto en el aire, cuanto cra sagrado fue profanado. El viejo
mundo indigena fue arrasado; fueron destruidas sus seguridades, sus relaciones
interiores, sus intercambios con el cielo, la tierra, el agua y el fuego, su cultura y sus
creencias y menos de diez por ciento sobreviviran al comenzar el siglo siguiente al
de la conquista. “La Modernidad llegé a América Latina bajo formas feudales. Pero
sefiala Gilly”: este hombre en su corazoén tenia ya el valor de cambio, la intencién de
buscar oro y demas metales. Estaba ¢l mundo capitalista envuelto aun en ropajes
feudales; el oro como mercancia universal y no como valor simboélico de la religion
y el poder, destruyd a las antiguas civilizaciones y culturas, a la mexicana entre

ellas.”'® Pero como catastrofe llegd y como catastrofe permanecce.

Y podemos constatar cn los comienzos del siglo XXI, que el mundo moderno
muestra fisuras que lo recorren por entero. América Latina y ahora en comparacién
con Estados Unidos han vivido una Modernidad profundamente distinta, a la vez
que gradualmente mas interconectada. Las zonas y los sectores de la poblacién
americana mas oprimidos sufren las consecuencias de un tipo de modernizaciéon
basado en la distribucion desigual de los recursos y de los productos del trabajo del

hombre, dentro de Estados Unidos y entre ese pais y Latinoamérica.
LA RACIONALIDAD TECNICA

La tarca siguiente consiste en caracterizar cl contenido del tipo de

racionalidad en occidente, seifialar como la evolucion del capitalismo produjo un tipo

18 Gilly, Adoifo. Nucstra caida cn Ia modcrnidad. P. 111
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de razén totalizadora como elemento de dominacién; y cuyos presupuestos

permanecen inadvertidos o sencillamente vistos con “naturalidad”, como si no

tuvieran implicaciones politicas e ideolégicas. Ademas de discutirla con respecto a

América Latina.

Asi pues, ¢en qué consiste la conciencia y racionalidad en el presente?. Antes
de considerarlo, haremos referencia al concepto de racionalidad expuesto por Ma x
Weber, quien decia que cada una de las diversas esferas de la sociedad pueden “ser
racionalizadas™ desde distintos puntos de vista, y lo que desde uno se considera
racional parece irracional desde otro; procesos de racionalizaciéon, pues, se han
realizado en todas partes y en todas las esferas de la vida. La caracteristica de su
diferenciacioén histérica y cultural es precisamente cuales de estas esferas (para
nuestro propdsito economia por ejemplo), y desde que punto dec vista, fueron

racionalizadas en cada momento.

Para Weber,'” la razon se refiere a un tipo de accidon social particular que
el

<,

ponc en juego una relacion especial entre medios y fines. O mejor dicho:
concepto histérico de racionalidad quiere decir el actuar especifico de una especifica
sociedad cuyos principios de organizacion han hecho posible calcular la realizacién
de fines, al haber logrado trasformar todo lo natural y socialmente existente en
medios para el actuar, por ende, en realidades utilizables y controlables en sus
desempeiios. (L. Aguilar, 1988).”'® La interpretacién weberiana de la racionalidad
moderna occidental realiza una critica a la llustracion, cuyo objeto es deshacer el
mito del progreso de la razén como progreso, no solo social sino también ético de la
humanidad. Para Wecber, por ¢l contrario, la llustracién a lo mas que puede estar

ligada es a la razémn técnico-instrumental. Asimismo advierte los sintomas del

Y De do a sus p i cn Elica Protestante, Edit. Premia, México, 1988, sc cnticnde por
racionalidad una scric de i quci y hacen il un fin, Dc esta mancra la racionalidad no
sélo csta sicndo ji como i i { sino ién como ria histori I
'* Otjvé, Leodn (compilador). Racioanalidad. P. 82
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advenimiento del capitalismo comercial occidental en los paises protestantes,'® que

prontamente toman la delantera sobre los paises catolicos: el comercio, la ganancia —
si bien no buscada en si misma en las transacciones comerciales, ya no es un
privilegio de los prestamistas judios; sobre estas bases de una “otra ritualidad”
privada, surgira ademas, con la acumulacion del capital, el desplazamiento de
de productos comercializables primero

“mercados”™ o0, mgjor “fuentes™
Asi, Weber

(industrializables después), el capitalismo acumulativo e industrial.
introduce el concepto de racionalidad para definir la forma de la actividad

econdmica capitalista, del trafico social regido por el derecho privado burgués, y de

la dominacién burocratica.

Habermas nos amplia diciendo que la progresiva “racionalizacion™ de la
sociedad depende de la institucionalizacion del progreso cientifico y técnico; en la
medida en que la ciencia y la técnica penetran en los ambitos institucionales de la
sociedad, trasformando de este modo a las instituciones mismas, empiezan a
desmoronarse las viejas legitimaciones. Ademas, esa racionalidad sélo se refiere a
las situaciones de empleo posible de la técnica y exige por ello un tipo de accién que
implica dominio, ya sea sobre la naturaleza o sobre la sociedad. La accién racional
con respecto a fines es, por su estructura misma, ejercicio de controles. Por eso, la
“racionalizacion™ de la vida segin criterios dc esta racionalidad viene a significar la
institucionalizacion de un dominio que se hace ya irreconocible como dominio
politico...”?® Entonces, aunado a la ya impuesta ideologia de los conquistadores,
afiadimos un concepto mas: “El concepto de razén técnica es quiza él mismo
ideologia. No sélo su aplicacién sino que ya la técnica misma es dominio sobre la

naturaleza y sobre los hombres: un dominio metddico, cientifico, calculado y

calculante.

® El protcstantismo nortcaticricano también forma partc dc esic acontccimnicnto, que A. Puiggrés describe

.;mphamcnlc cn Ja primcra partc dc su libro: Imperi y cdh ién_cn América Latina, Mdxi Nucva
Imagen, p.19
Habcrmas, Jurgen. Cicneiay ica comg idcologia. P. 55
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No es que determinados fines e intereses de dominio sé6lo se advengan a la
técnica a posteriori y desde fuera, sino que entran ya en la construccién del mismo
aparato técnico. La técnica es en cada caso un proyecto histdrico-social, en él se
proyecta lo que una sociedad y los intereses en ella dominantes tienen ¢l propésito
de hacer con los hombres y con las cosas. Un tal propésito de dominio es material y
en este sentido pertencce a la forma misma de la razén técnica (Marcuse).”?' Esta
racionalidad técnica se constituye pues, en una racionalidad de dominio. No sélo en
una simple fuerza productiva, no todo queda en lo técnico; sino que encierra un
proyccto del mundo determinado por intereses de clase. Retomando a Marcuse, lo
que se trata de demostrar ¢s que la ciencia, ¢n virtud de su propio método y sus
conceptos, ha proyectado y fomentado un universo en el que la dominacién de la
naturaleza queda vinculada con la dominacién de los hombres, lazo que amenaza
con extenderse como un destino fatal sobre ese universo en su totalidad; la
naturaleza, comprendida y dominada por la ciencia, vuelve a aparecer de nuevo en el
aparato de produccion y de destrucciéon, que mantiene la vida de los individuos, y la
mejora, pero los somete a la vez a los amos del aparato. Asi la jerarquia racional se

fusiona con la social.

De todo lo anterior, se espera que el sujeto (en este caso el latinoamericano)
capte los fines impuestos por una realidad social que supuestamente evoluciona de
manera natural hacia lo mejor. Este aparente “progreso™ es constante, de manera que
a la conciencia sélo le queda la funciéon de constatar ese movimiento (de fungir
como conciencia observadora que explica lo dado) y de encontrar los medios que
conducen de manera eficaz a esos fines a los que “naturalmente” conduce la
sociedad capitalista. Concordamos con Teresa Yuren quien nos dice:
“Consecuentemente, la razén no es simplemente razén observadora, no es tampoco

razén ordenadora, que “desde fuera” impone una finalidad a la que inexorablemente

2! 1dem
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ha de arribar el proceso histérico, es razén que juzga y actiia, y cuyo movimiento
puro es el pensar... La conciencia histérica es concicncia del objeto: de la realidad
que se quiere trasformar, de sus posibilidades de trasformacion de los fines que se

bié €S nece; ul. 1 ¢

requieren alcanzar y de los medios para lograrlos. Pero
conciencia de si; de los intereses, necesidades que motivan la accion trasformadora y
de los valores (cntendidos como cualidades objetivas) que se quieren realizar en la
realidad. Esta conciencia de si implica tambié¢n el auto reconocimiento del sujeto

como sujcto epistémico y como sujcto histérico y el reconocimiento del caracter

social e histérico de ese sujeto.”?? Pues bien, como ya anotamos la racionalidad del

mundo occidental contemporaneo se identifica con la técnica, y se trata de una

racionalidad técnico-cientifica que marca claramente los limites a partir de los

cuales se excluye a la conciencia histérica y critica.

Asimismo, Yurén dice que: “Dada csta situaciéon, sc¢ puede afirmar que la

racionalidad técnica-cicntifica que rige los procesos educativos en América Latina,
significa la cancelacidn de la racionalidad critica para la mayoria de la poblacion. La
histérica se ha sustituido por un proceso de

formacién de la conciencia
que s¢ funda en la “transmision de

“consolidacién dc¢ la identidad nacional™
conocimientos y valores”, y deja de lado la formacion de sujetos capaces de
construir su historia..., para la mayoria de los latinoamericanos, la educacién escolar
significa un medio de enajenacion de su conciencia histérica y ¢l mito de su
constitucion como sujetos cpistémicos pertinentes (ya que. €sa pertinencia no se

amplia mas que para unos pocos).”?! Mis este aspecto lo abordaremos mas adelante.

Retomando a la Modernidad y racionalidad con respecto a América Latina

desde fines de la Segunda Gucrra Mundial, la categoria positivista de progreso fue

2 yuren, Teresa. En Revista Mexicana de iologia. Jul.-Scpt, 1997, p.78
23 En este ensayo de Yurén, Ia autora nos dice que Ja concicncia histérica es concicncia dcl objcto: de la
rcalidad quc sc quicre trasformar, dc sus posibilidiades de transformacion, dce los fines que sc guicren alcanzar

b4 de los medios para lograrlos.
4 Idem. p. 88
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reformada y representada como desarrollo. La tesis predominante en los organismos
internacionales, en la mayoria de los gobiemos y en las universidades fue que la
Modernidad era, para los latinoamericanos, una etapa para alcanzar, siguiendo el
largo camino del desarrollo hacia una meta, que coincidia con el modelo de los
paises centrales. Pero la Modernidad en América Latina no es una meta por alcanzar
sino la particular forma de su inclusién en la divisidn internacional del trabajo, de la
riqueza y de la cultura. Existe un modelo triunfante de progreso, hacia él,
ineludiblemente, deben tender todas las sociedades, venciendo los obstaculos que
provienen del desplicgue de cualidades intrinsecas a 1a sociecdad misma. El modelo
de desarrollo capitalista debe ser una meta, porque es el inico modelo posible; y si
el progreso en América Latina ha sido obstaculizado seria desde esta perspectiva por

la carencia de tres clementos centrales: capital, tecnologia y educacion.

En resumen, la racionalidad social descrita en los diferentes planos aludidos,
legitima la dominacion que no se muestra trasparente, pues la sumision de los
individuos a la productividad, a la eficiencia, a la planificaciéon, garantiza la
integracion social, donde el orden y el control son vistos como partes inherentes del

proceso de socializacion. La dominaciéon no aparece como tal sino a través de la

accion racional.

Y ante esta situacion, Paulo Freire nos remite a una concientizacion que
comienza por una insatisfacciéon y una frustracion, testificadoras de que en el mundo
las cosas no marchan tan bien como se nos dice; pero esa insatisfaccion no debe

llevarnos a tener complejo de incapacidad. Mas dejamos este aspecto en el siguiente

capitulo.

Por otro lado, queremos sefialar que el problema no es s6lo como Habermas

apunta, no es sélo la mera superaciéon de la razén técnica-instrumental sino la

TR
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superacién del mismo “sistema-mundo”.?* Tal como se ha desarrollado hasta hoy
to de un si civilizatorio que

durante 500 aifios. El! problema cs el agc
llega a su fin; el final del presente estado civilizatorio se deja ver en el presente, en

los siguientes limites de la Modernidad que Chomsky?® llama *‘absolutos del sistema

de los 500 afios™:

a) En primer lugar, la destruccién ecoldgica del planeta. Se ha constituido a
la naturaleza como un objeto “explotable™, en vista de aumentar la tasa de

ganancia del capital.

b) La destruccion de la misma humanidad. El “trabajo vivo™” es la otra
mediacién esencial del capital como tal; el sujeto humano es el anico que
puede “crear” nuevo valor (plusvalor, ganancia). El capital que vence
todas las barreras pone cada vez mas tiempo absoluto de trabajo; cuando
no puede superar este limite, entonces aumenta la productividad por la
tecnologia; pero dicho aumento disminuye la necesidad de trabajo
humano, hay asi humanidad sobrante (desempleada). Es la pobreza, la

pobreza como limite absoluto del capital, una contradiccion latente de la

Modermidad.

c) El tercer limite es la posibilidad de subsumir las poblaciones, las
economias, las naciones, las culturas que atacé agresivamente desde su
origen, que excluyo de su horizonte y que arrincona en la miseria. Es todo

el tema de la exclusion de la alteridad de América Latina.

Y dicha exclusién tiene que ver con la falta de una democracia quc abra los

espacios para una real participacion, asunto que tratamos en el siguiente apartado.

25 por si d aquel que se constituyé a partir de 1a ¥ las hegt que sc
han impuecsto, primero dc és de los dos Unidos.
¢ Dicterich, Heinz, ct al Globalizacién, exclusion v ia en América Latina. p. 96
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1.2 DEMOCRACIA VS. IMPERIALISMO: LA EDUCACION
INSTITUCIONAL COMO CANCELACION DE LA ACTITUD CRITICA

La colonizacién, el proyecto modernizador y la racionalidad técnica han
marcado y repercutido enormemente en la constituciéon del sujeto latinoamericano.
Sin embargo, la conquista como imperialismo cultural continua a través de la
educacién institucional. Imperialismo que se opone al auténtico sentido de la
democracia, que no es tal como se esta proclamando, sino mas bien una
antidemocracia acentuada por la cancelacién de la actitud critica. Ambos aspectos

nos permitiran identificar mejor la racionalidad imperante.
COLONIALISMO E IMPERIALISMO

Tenemos que hacer las precisiones pertinentes en cuanto a colonialismo,
imperialismo y globalizacién, que de acuerdo a Adriana Puiggrés®’ estan
conectados. Asi, globalizacién seria un término utilizado por algunos autores para
reemplazar el concepto de “imperialismo™ que quedaria asi ligado a las formas de
dominacion coloniales. En tal plantco existe una omisién y un acierto. La omisiéon
consiste en no diferenciar entre colonialismo ¢ imperialismo, en el plano de la
cultura. El primero acompaiiéo a la dominacion politica de las grandes potencias
sobre el Tercer Mundo, tuvo su auge desde la conquista de América, pasando por la
expansién de las potencias capitalistas europeas del siglo XIX y principios del XX, y
las operaciones militares norteamericanas de ocupacién de otros territorios, y decayd

definitivamente con la Segunda Guerra Mundial.

La condicién del colonialismo cs la ocupacién territorial, acompaifiada por la
dominacién cultural violenta directa, la imposicion lingiiistica, ritual y muchas veces

religiosa. “Imperialismo™ es un término que en la historia latinoamericana se ha

27 puiggrés, Adriana. Lmperiali idny ibcralismo cn América Latina, (1993)
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usado para dominar la subordinacion econémica, cultural y politica de un Estado
sobre otro, sin ocupacién territorial. En el fenémeno del imperialismo hay una
presencia importante del elemento de la hegemonia, es decir la combinacién de

formas de coercién politico-econémicas con un apoyo interno importante.

Y en estec contexto la educacién tiene un papel fundamental. De acuerdo con
Carnoy: “‘La escucla como imperialismo y colonialismo. Sustentamos la hipétesis de
que la difusion de la instruccién escolar se cfectué en el contexto del imperialismo y

el colonialismo —al propagarse ¢l mercantilismo y el capitalismo- y en su actual

forma y fin no puede separarse dec ese contexto. Esto no quiere decir que no
afectaron a la educacion escolar las culturas en que fue introducida; pero el efecto

fue pequefio en comparaciéon con las relaciones principales que estaba destinada a

fomentar esa educacién™?®

Carnoy sostiene que el imperialismo y colonialismo han desaparecido “a la
antigua™ y los grandes imperios del siglo pasado estan desmantelados, pero los
sistemas educativos de la excolonias (aunque se refiere principalmente a Africa y
Asia) siguen en gran parte intactos después de la independencia. Asi las escuelas son
colonialistas porque tratan de imponcr relaciones econémicas y politicas a la
sociedad. Las escueclas exigen la rcaccidon mas pasiva de los grupos mas oprimidos
en la sociedad por cl sistema econémico y politico y permiten la participacién y el
aprendizaje mas activos a quienes son menos susceptibles de desear un cambio. Esto
es 16gico para la preservacion del ‘statu quo’ (cuestién que discute Freire), pero
también es un medio de colonizar a los nifios para que acepten papeles
insatisfactorios, Paulo Freire ve en la situacion colonial la cultura del silencio. El
elemento colonial de la escuela es un intento de reducir al silencio, de racionalizar lo
irracional, y de hacer que se acepten las estructuras opresivas. Mas esto lo

detallaremos en el siguiente capitulo. Esa colonizacién no requiere del imperialismo

i p. 29
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ya que una clase puede colonizar a otras, los hombres pueden colonizar a las
mujeres, los blancos colonizar a los negros, y asi sucesivamente, todo dentro de una
nacién imperial. Pero el imperialismo requiere la colonizaciéon. Una nacién o un
pueblo no elegiran ser explotados econémicamente o dominados culturalmente. Para

aceptar su papel tienen que estar colonizados.

Lo que quercmos destacar es como la institucién escolar e¢s el espacio
privilegiado socialmente para “formar” e incorporar a la “civilizacion” a los sujetos.
La escuela queda asi considerada como la instancia idénea para lograr posiciones de
“progreso” y modernidad. Atribuciones reconocidas socialmente que hacen ver el
aparato escolar (y a toda actividad educativa) imprescindibles de todo proceso de
trasmisién de conocimientos y de la articulacion de estos con las necesidades de la
sociedad: asegurar su desarrollo, reproduccién y cohesion entre los diferentes grupos
sociales. La educacion necesita de un saber “razonablemente™ valido a ensefiar que
resulte significativo a los individuos, pues de este proceso de aprehensioén con el
saber, dependen los niveles de continuidad entre la que ofrece la escuela y 10 que se

haya fijado que requiere la sociedad.

Ahora bien, el imperialismo en su particular manera de intromisién en
América Latina, paradojicamente en su discurso defiende y proclama a la
democracia como su baluarte. Asunto que tratamos a continuacién destacando el

concepto de democracia y las problematicas de la misma en la regién

latinoamericana.

LA DEMOCRACIA

Democracia etimologicamente proviene del griego ‘demokratia’, de ‘demos’,
pueblo y ‘kratos’, autoridad. Asi, comiunmente quiere decir autoridad o poder del

pueblo, que el poder pertenece al pueblo. O el gobierno en que el pueblo ejerce la

29
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soberania. Mas ¢(qué entenderiamos por pueblo, autoridad, gobierno y soberania?,
son cuestiones que escapan de nuestro objeto de estudio, la pregunta no es sélo ;qué
significa democracia? Sino también, y al mismo tiempo, qué representa. En este
espacio queremos destacar a la democracia como un término politico, que implica
una democracia a escala nacional gestionada por el estado. Y mas bien, en un
sentido estrictamente etimoldgico no existe ningin pais en que se dé cabalmente esta
forma de gobierno, de ahi que la democracia sea “una construccion simbdlica en la
cual la soberania abstracta se atribuye al pueblo y el poder funciona en su nombre y
beneficio, pero la priactica efectiva y concreta de la autoridad le escapa y recae en los
gobernantes que han elegido”.?” Debido a que la intervencién constante del pueblo
en la gestiéon gubernamental de los asuntos corrientes es imposible, las discusiones
sobre la democracia se han orientado hacia otras direcciones:
a) La democracia como “mecanismo” de elecciéon gubermamental, sin
ninguna perspectiva historica o social, tipo sajon y,
b) La democracia como “valor”, o sea como un proyecto de realizacion
personal y colectivo, que se planted desde la Revolucion Francesa. Estas
dos concepciones son vilidas: después de la caida del socialismo, 1989,
nadie puede negar que la democracia formal (mecanismo) constituye el
punto de partida indispensable para Ilegar a una democracia mas

sustancial, la democracia como valor.

El planteamiento de estas dos concepciones ha tendido a soslayar el factor
humano. La democracia no puede existir, ni sobrevivir, si no es el resultado de una
experiencia, de un consentimiento auténtico y de una responsabilidad personal: “la
democracia no es solamente un procedimicnto clectoral ni una forma de gobierno,
es, también, un modo de vida”. Mas la conclusion anterior es sumamente ambiciosa

y requiere virtudes civicas que no existen ni en los paises con “mayor tradicion

2% Arriola, Carlos. ;Qué cs la democracia?. p. 8
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democratica”. A manera de conclusion, lejos de reducir a un conjunto de
instituciones y mismo de valores, la democracia es, ademas una filosofia y una
escuela de 1a responsabilidad para cada ser humano al igual que para la colectividad;
la democracia es una tarea inacabada, no s6lo en los paises que han accedido
recientemente a ella, sino también en aquellos que estiman, erréneamente, haber

concluido su edificacion y consolidacion.

Las lineas antcriores fueron enfocadas hacia el concepto de democracia,
ahora analizaremos los problemas que enfrenta la democracia en América Latina.
Gonzalez Casanova seiiala que: “La democracia es una utopia. “El gobierno del
pueblo, para ¢l pueblo y por el pueblo” como dijo Lincoln, o “La democracia para
todo el pueblo” como dijo el Subcomandante Marcos, es una utopia. Nada mas
lejano a la realidad.”® Dicha afirmacién se fundamenta en el hecho en que todas las
democracias han sido excluyentes y que la falta de una democracia incluyente
explica el fracaso de cada uno y todos los proyectos humanistas. Parece asi que la
democracia incluyente no sélo es una utopia, sino un camino para que se cumplan
las utopias que no se cumplicron, y que en la Revolucion Francesa se expresaron en
el lema de “libertad, igualdad, fraternidad™. Asi, la libertad sdlo se alcanza con una
democracia no excluyente, y que una politica menos injusta s6lo se alcanza con una
democracia incluyente. Demos cjemplos: gquienes constituyen la democracia definen
y delimitan el concepto y la realidad; los esclavistas construyeron la democracia
griega y excluyeron a los esclavos y a las mujeres. El pensamiento conservador y
neoconservador de nuestro tiempo se apropia del pensamiento liberal y neoliberal
para forjar una democracia elitista y excluyente, que acaba con las concesiones
sociales a que la burguesia se vio obligada otorgar durante el ascenso de las luchas

obreras cn la metropolis y de las luchas de liberacidon nacional en las colonias. Sin

embargo hasta ahora, asi scecan movimientos ‘“‘conservadores”, “liberales”,
“socialdemaécratas”, “nacionalista-revolucionarios™,. ‘“‘comunistas” o “marxista-
oG ez C . P. “La d ia dc todos™. En Dialéctica, Nam. 31, p4
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leninistas” no han logrado construir una democracia incluyente; nunca hasta ahora
se ha pensado con profundidad y con seriedad en una democracia universal,
planetaria y no excluyente, menos atun en su posible estructuracién, difusién y
consolidacién. En su lugar, hoy neoliberales y ncoconservadores se adjudican la
definicién de la democracia y dogmatizan sobre ella como parte de un mercado
global cada vez mas reducido y excluyente. Entre las opciones latinoamericanas de
una democracia incluyente estd la de los zapatistas en Chiapas que hablan de una
“democracia de todos™; porque mas quc el milagro de una especic de neoliberalismo
democratico y social, se dara un complejo proceso de luchas por la democracia
incluyente, la libertad, la igualdad, la autonomia, y con ¢llas por la justicia social

contra la exclusién, ¢l empobrecimiento, la depredacién y la explotacién.

Para comprender mejor estas situaciones, como se ha venido escribiendo,
regresemos a partir de las guerras de independencia de América Latina. Las cuales

no se¢ diferenciaron mucho de las revoluciones burguesas de sus “hermanos”

europeos, fue el cambio de discurso acerca del poder lo que se modificaba y daba
pic para legitimar nuevos valores, pero su basc seguiria intacta. El poder debia

quedar en manos de ciudadanos dotados de derechos individuales, opcién mas

acorde con ¢l desarrollo del capitalismo quc trasformaba la realidad social.

Instaurado ¢l Estado burgués, a fines del siglo XVIIl y principios del XIX, la
burgucsia como clase social hegemoénica despojé al pueblo de su capacidad para
poder participar cn el proceso de toma de decisiones. Efectivamente, se¢ puede
afirmar que los momentos democraticos dc las revoluciones burguesas han sido
pocos y de duracidn breve, imponiéndose una forma autoritaria y violenta de control
y cjercicio del poder politico. Las revoluciones burgucsas no buscaran asentar su
poder en el acto democratico, sino mas bien crear una organizacion social basada en
la l6gica de la produccion industrial del capital, desde dénde fundamentar mas
eficazmente su racionalidad econémica. Asi las clases dominantes tratan de imponer
por la fuerza y la violencia una racionalidad politica escindida, donde las formas de
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las cuales se reclaman no coinciden con los contenidos materiales desde las que
actian. Por ello las clases dominantes pueden definirse como vocacionalmente
democraticas, pero condenadas a ser autoritarias y violentas en sus actividades
concretas. El resultado de esta esquizofrénica realidad es el nacimiento de una
cultura de la violencia asentada en un lenguajc totalmente autoritario y de
formalidad democriatica. Democracia y desarrollo fundamentaron el discurso
renovado de las clases dominantes en América Latina a partir de los afios cincuenta.
L.as nociones de orden y progreso fueron sustituidas por las categorias de
democracia y desarrollo. Y de acuerdo con Roitman: “La propuesta modemizadora
trasladé el problema a una concepcidén del cambio social que dependia de la
predisposicion psicoldgica de los sujetos para socializarse en los valores
universalistas del desarrollo politico y econémico. Asimismo la concepcioén dual de
las sociedades latinoamericanas facilité articular una propuesta dualizadora de la
cultura. Cultura tradicional, oligarquica y caciquil versus moderna, burguesa y
democratica. En cualquier caso, la modernizacion debia establecerse por medio de
un proceso de secularizacion que eliminara los obstaculos y resistencias al cambio
social provenientes de la cultura oligarquica-tradicional™.?!

Como nos damos cuenta, el término democracia es extremadamente ambiguo,
se presta a quc sea enarbolado por las fuerzas mas contrarias; hoy las propias clases
dominantes, los propios centros de hegemonia imperialista, incluso grupos e
individuos cuyo comportamiento se caracteriza por el autoritarismo y la represiéon
hablan de democracia; la contradiccién entre sus palabras y su conducta es obvia,
aberrante. Pero no es la unica contradiccién. La definicién del concepto democracia
es distinta de la que sostienen las fuerzas populares y revolucionarias, los conceptos
son incluso antagénicos; es mas, las propias fuerzas populares y revolucionarias
tienen distintos conceptos de democracia. Sin intentar dar un concepto mis,

3 Roi R M. “Dx ia y autoritarismo en la lati icana™ en Triana N A.
(comp.) D in en Amdérica Latina, p. 93
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P 3 N

consideramos que democracia es una lucha por la P 1, por el
territorio de un pueblo soberano, de mayoria social y nacional, contra la democracia
i |} Una lib i6

de minorias o élites de politicas neoliberales y tra
democratica con mayor participaciéon orginica y practica del p

en la politica, en la cultura, en el Estado. Por ejemplo, la democracia que hoy se
iales y i I Una

blo en la f

proclama en nuestro pais es limitada en sus efectos sc
democracia sin justicia social y sin independencia nacional no tiene sentido. Tal es
el caso de Cuba, la actitud de Estados Unidos, pais “modelo” de la democracia es de
hipocresia, al imponer un bloqueo de guerra econémica, ideoldgica, psicolégica y
diplomatica por mas de treinta afios. Por ello de ;qué sirve votar por cierto partido,

si al final todo es puesto bajo la tutela del gran capital?

Ahora bien, la pretendida liquidacién del sujeto implica necesariamente la
liquidacion de la democracia en el sentido de una participacion real de los
ciudadanos en los asuntos publicos; asimismo el sometimiento de los sistemas
educativos bajo los intereses de la gran empresa trasnacional, con la creciente
exclusién de la dimensiéon humanistica y de formacién democratica de los
educandos. Todo ello indica el avance de un proyecto antidemocratico mundial. “Es
obvio que un proyecto totalitario de tal radicalidad que pretende convertir al Aomo
sapiens en homo oeconomicus y trabajador adaptable (capital variable) y que causa
los estragos sociales que observamos en el neoliberalismo, provoca inevitablemente
reacciones de los grupos sociales y sectores politicos mas diversos que pretenden
organizarse a nivel latinoamericano”.”? Tal es cl caso por ejemplo del EZLN,
movimiento armado del Estado de Chiapas. Una democracia con matiz neoliberal no

garantiza una educacidn para todos, porquc no le es redituable.

Resumiendo, 1a educacidn institucional en el marco del imperialismo versus

neoliberalismo como cancelacién de la actitud critica, no ¢s mas que el resultado de

*? pDjeterich, H. Et al. Op. cit. p. 10
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lo que Freire llama * a i peri ia democrética™ Nos dice: “;Dénde buscar

las condiciones de las cuales hubiesc surgido una pop a,
permeable y critica sobre 1a cual se hubi podido fundar auténticamente el Estado
izacion basada en ¢l gran dominio? (En las

democrético? gen a colc
estructuras feudales de nuestra economia? JEn el aislamiento en que crecimos aun
internamente?... (En las condiciones por las cuales hubiéramos podido crear y
acrecentar disposiciones mentales criticas y, por eso mismo, democriticas?... No,
éstas no eran condiciones para poder constituir aquel “clima cultural especificos

para el surgimiento de los regimenes democriticos...””?

Y para avanzar hacia sociedades democraticas, Freire nos habla de una
“transitividad” de la conciencia, punto que trataremos en el siguiente capitulo. Y es

que “Una reforma democriatica, afirma Zevedei Barbu- o una accién democritica en
blo, sino con sus propias

general, debe hacerse no sélo con el cc imiento del p
manos™. En si, se puede superar esa “inexperiencia democritica” por una nueva

experiencia: la de la participacion y la espera de la superacion de la irracionalidad y
opresion que vive hoy Aunérica Latina. y en ese sentido la propuesta de Freire nos
ofrece algunas posibilidades.

Hasta aqui hemos mencionado el Neoliberalismo y algunas repercusiones en
la educacién, sin dar mayor profundizacion. Las politicas educativas actuales en

Latinoamérica no se podrian comprender sin ubicarlas en este contexto. Y es lo que

nos ocupa en el siguiente inciso.

de 1a libertad, p. 75, 76
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1.3 EL NEOLIBERALISMO Y SUS IMPLICACIONES EN LA
EDUCACION EN AMERICA LATINA

'l

Yibherali 4 Iy
>, la no p

Deciamos que, en el contexto del N
quedar al margen o ajena a las implicaciones que esto origina. Por ello se hace
necesario analizar el papel del neoliberalismo en la educacién latinoamericana y
rescatar el tipo de formacién que se esta impulsando. Y al identificar la problematica
de formacién, consideramos que la propuesta y pensamiento de Paulo Freire se

presenta como una alternativa de formacion para el sujeto latinoamericano.
CONCEPTUALIZANDO AL NEOLIBERALISMO

Recordemos que en los inicios de los noventas, con la caida de los regimenes
socialistas en el mundo, queddé como triunfante en la escena mundial la cosmovision
del llamado capitalismo liberal o Neoliberalismo. El liberalismo es un sistema de
pensamiento que comenzd a gestarse en los siglos XVII y XVIII, en Inglaterra y
Francia, que se fundamenta de principio a fin en la voluntad humana, considerada
como absolutamente libre. Es la cosmovision de hipervalorar la libertad del hombre
y considerarla como fuente de todo derecho y de toda la sociedad, con un rechazo
abierto o tergiversando de lo racional, lo moral y lo religioso, sustituyéndole por el
sentimiento y la experiencia sensible. Dependiendo del area de la cultura que se

trate, el liberalismo toma distintos nombres, en el caso de la economia es el

capitalismo.

De hecho el liberalismo ha llamado la atencion sobre las libertades, poniendo
especial énfasis en la libertad cconémica. De ¢sa manera cl liberalismo atenta contra

el hombre, porque privilegia el poder econémico sobre cualquier otra cosa, y eso es

inadmisible.
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Actualmente ser neoliberal es dejar que el mercado se encargue de todo y

reducir el papel del Estado. De tal forrna que la nucva figura del Estado es la de un
ido en la vigilancia del

Estado no propiectario, pero si lo sufici p
proceso econémico. Un Estado al servicio de la sociedad y no un Estado patrén,

menos productor y mas un Estado promotor proveedor.

En si “el neoliberalismo no es un cuerpo de doctrinas homogéneo, con tesis
bien establecidas y aceptables por todos los que se confiesan neoliberales. El
neoliberalismo implica mas bien una tendencia intelectual y politica a primar, es
decir estimar mas y fomentar preferentemente, las actuaciones econémicas de los

agentes individuales, personas y empresas privadas, sobre las acciones de la
les (p ioni ), formales (asociaciones de

sociedad organizada en grupos infor
consumidores, sindicatos), en asociaciones politicas (partidos) y gobiernos. Por eso
pone tanto acento en todo lo que garantice la libertad de actuacion de los agentes

individuales en la economia, y en primer lugar la propiedad privada de los medios
3134

de produccién, de las g ias y la defe del patrimonio

Pero, mas que buscar un concepto, sigamos el analisis realizado por Gonzalez
Casanova,** en el que presenta al neoliberalismo como un proyecto insuficiente. Las

caracteristicas del ncoliberalismo que el autor considera inviables son las siguientes:

1. El auge del Neoliberalismo no implica de ninguna manera el fin de la
historia. No se puede asegurar que la unica alternativa de desarrollo de la
humanidad debe ser la del capitalismo financiero. Si bien es cierto que en
este momento dificilmente se pueden vislumbrar proyectos econémicos
viables frente a la modemizacién, esto no significa que estemos ante una

situacion irreversible. Lo sera es cierto, mientras se sigan copiando

34 1 uis dc Scbastian. Ncoliberatismo global. p. 11

3% Gonzilez Casanova, Pablo. “La crisis del mundo actual y las ci i, i cn A

Anales dc Sociologia. Sep-dic. 1990, pp. 97-99

¢rica Latina™, en
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modelos, y limitando las alternativas que cc
especifica de América Latina, sin las cuales dificilmente se podran

superar los problemas actuales.

£

tr ia de

Para el neoliberalismo la deuda externa y la cr
capitales de Africa, Asia y América Latina a los paises industriales y sus
grandes centros de control de capital, no constituyen modemnas formas de
explotacién. Sin embargo, y por el contrario, no sélo es en efecto
explotacién, sino que implican también alternativas de control y
manipulacién. La deuda de América Latina somete a nuestros paises a las
decisiones de los centros financieros internacionales. Por la deuda externa
América Latina renuncia a su autonomia y soberania, y, ahora también, al
control de sus bienes y recursos naturales, (incluida la educacién).
Estamos ante una moderna forma de anexién, pero ya no territorial (con

recursos, carencias y problemas), sino sélo de bienes y capital.

El neoliberalismo sostiene que las libres fuerzas del mercado resolveran
de manera natural los problemas econémicos y sociales de la humanidad.
Sélo que esta posicién aparente de apertura trajo consigo graves
problemas por partir de una consideracidn inicial errénea, pues para
hablar de que es el libre mercado quien soluciona los problemas, se
requiere que los participantes estén en igualdad de circunstancias, de lo
contrario la competencia es desleal. Y en una situacidon de crisis social lo
menos que ocurre es que los diferentes actores sociales estén en situacion
de igualdad, por lo que la libertad de las diferentes fuerzas del mercado
estd: sumamente cuestionada. Lo que ahora se observa como resultado de
esta posicion es una mayor dependencia de los paises latinoamericanos
respecto de los grandes centros financieros de control del capital, y, al

interior de las sociedades, la acumulacion del capital en grupos cada vez
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mias poderosos, y la consigui pauperi ién de las medias, asi
como el incr » de la miseria en los grupos marginados.

El Neoliberalismo considera que es mediante la ayuda intemacional como
se resolveran los problemas generados por la pobreza extrema. Es un
sistema de caridad internacional que mas que pretender resolver las causas
de la pobreza, lo que hace es propiciar paliativos a la miseria que trae

consigo la explotacién neoliberal.

La modernizacion trasnacional no esta generando una nueva civilizaciéon

universal. Por el contrario, hay una creciente pérdida de sentido en la
lacion

accion social; esto es, de normas y valores que permi la vi
entre los diferentes actores sociales, y de criterios especificos que
posibiliten el beneficio social del propio trabajo, y ahora también, del
sacrifico que se exige a las clases trabajadoras y grupos marginales.

EL neoliberalismo considera de manera errénea que el consumo sera el
fiel de la balanza que oriente las tendencias del mercado. Contra la
creencia neoliberal, no es el consumo quien determina las tendencias en la
produccién. Detras del consumo esta la publicidad, que a su vez es
controlada por los grandes medios de comunicacion masiva, y con mayor
fuerza, la publicidad es fortalecida por la telecomunicacién. El consumo,
en consecuencia, no s¢ orienta ni por las ncecesidades sociales, ni por las
bondades del producto que se ofrece, sino por las imagenes que se
constituyen en torno a las necesidades sociales, y a las bondades de los

productos.

Entre las falacias mas notablcs del modelo neoliberal esta la pretension de

que cl Estado no debe intervenir en economia. La reduccién del ambito de

Lo
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accién del Estado trae consigo la privatizacion de 1a di
las i ituciones de asi ia social. Se considera, por otro lado, que el

Estado es mal administrador de empresas y pésimo productor, por lo que
debe limitar su papel a ser un buen administrador (ya no gobernador) de

los recursos y bienes de la Nacién.

8. Por si fuera poco, el Neoliberalismo anuncia que hemos llegado al fin de

las ideologias. La situacion en que el neoliberalismo es en si mismo un
d a de

proyecto ideolégico, supone, como ya se vio, una deter
entender, interpretar y explicar las sociedades. Se trata de una ideologia
que se pretende racional, pero que se limita en su ambito de accién a la

razén técnica o instrumental, y asi su visiéon es subjetiva, parcial y

claramente limitada.

Asi, la pretension de racionalizar los fenémenos sociales en el ambito del
control y del dominio se ha llegado a presentar como la unica alternativa posible. De
esta forma, si inicialmente la preocupacion fue por pensar en controlar los procesos
econdmicos, ahora el ambito de control se traslada precisamente a las estrategias

politicas, y entre ellas, a la politica educativa.

Y en cuanto a lo que se refiere a la educacién, la propuesta neoliberal
consiste en limitar al maximo la intervencion estatal y ampliar la participacién
privada en la educacioén, creando un mercado educativo que via oferta y demanda,
adecue los recursos humanos calificados a los requerimientos sociales. Ello
permitira elevar la calidad y eficacia educativa. Y sc reafirma la funcién técnica de
la educacion como formadora de habilidades y conocimientos para el sistema
productivo y social. Ya que se considera que la educacion no ha podido satisfacer

plenamente los requerimientos sociales con la calidad y especifidad que sc¢ exigen

TEIE CON 40
FALLA DE ORIGEN




“por culpa™ de la intervencion creciente del Estado, que impide el funci i
del mercado educativo: libre ofertay d da de la ed i6

El neoliberalismo educativo en América Latina se ha desarrollado con base
en los requerimientos del Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional (FMI),
que pese a las diferencias de sus respectivas actividades financieras (el FMI) se
dedica principalmente a problemas de balanza de pagos, y, el Banco, a la asignacién
de recursos directa o indirectamente vinculados con sectores productivos); se infiere
una identidad de propoésitos y de politicas de ambas instituciones respecto al sistema
econdémico internacional en el ambito capitalista. Y en razén de la propia evolucién
de la economia intencional, el Banco ha ido adecuando y desarrollando sus propias
funciones, y extendiendo progresivamente su radio de influencia; al comienzo fue un
modesto organismo que favorecié la reconstruccion de los principales paises
capitalistas. Posteriormente, se dedicé a financiar el proceso de crecimiento de los
paises “subdesarrollados™; en cierto momento, acometié ademas un concepto mas
trascendente de la pobreza y del desarrollo, con base en consideraciones
economicas, sociales y politicas. Finalmente, el Banco alcanza gesponsabilidades
globales inherentes a la crisis internacional, en las que las soluciones contra el
subdesarrollo tratan de entrelazarse con las salidas de los capitales productivo-
financieros internacionales y su reflgjo en la estructura de poder en el sistema de
naciones.

Y en cuanto a educacion se refiere, el Banco Mundial ha introducido el
concepto de “‘capital humano™ que sc define como la acumulacion de conocimientos
y aptitudes dec las personas. La formacién de capital humano a través de la educaciéon
consiste en atender a su productividad (como en el capital fisico), pero, asimismo, a
su conducta sociopolitica.”*® Al respecto, dos son las aproximaciones que realiza el

Banco. En primer témino, apoya la formacién de profesionales en las tareas

propiamente técnicas, ofreciendo incentivos a la ed i6 dia y perior
4 Li in. S. Politicas ptlobales en el _ca ti El Banco Mundial, p. 60
by N 41
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de recursos, que no deben

privada. El Banco justifica esta ori ién por la

ser desperdiciados en for iones que, a su der, no t pli i6n practi
(ci i ocial por cjemplo). En segundo término, la ed ion bisi debe
cumplir los objetivos minimos de aprendizaje, que comprenden la alfabetizacién y
aptitud érica funcic planificacién familiar y tud, idado infantil,
nutricién, iento y los cono »S necesarios para la participacién del

individuo en actividades civicas. Asi, los dos principales objetivos que resaltan son
idades basi para

el crecimiento econémico y la satisfaccion de las nec
el Banco,? la satisfaccion de las necesidades basicas esta subordinada al crecimiento
de la mi estrategia vy,

econémico. Ambos objetivos se vuelven compor
formalmente, se presentan con igual jerarquia.

En este contexto, la educacién es concebida como capacitaciéon y

adiestramiento para el trabajo, perdiendo su funcién de formacién integral del
individuo y de socializacién. Formacion no consiste sélo en una trayectoria escolar
para lograr cierta profesion o un perfil; es un proyecto dialéctico de constitucion de
sujetos, en el que no solo intervienen la educacién y el trabajo, sino también todas
las experiencias e interacciones del individuo que se inscribe en un contexto social e
histérico; asi como una insercion totalizadora y comprensién adecuada del mundo.
En cambio, la capacitacién sélo se propone incorporar de una manera eficiente al

sujeto a su puesto laboral, al actuar inmediato, funcional y pragmatico.

Y especialmente la educacidon tecnolégica, que no equivale sélo a habilidades
o capacidades, que nadie puede estar en contra de eso, sino mas bien constituye un
discurso encubierto para liquidar ¢l concepto mismo de sujeto pensante. Asimismo,

entre las tendencias actuales estan la de privatizar la educacion media superior y

3" En el plano latinoamericano, ¢l Banco M rclaci con cl Banco Intcramericano de
Desarrollo (BID). Las difcrencias iniciales cntre estos dos or apni ios dc la di da dc los
se debicron al propio contexto cn que surgio ¢l BID. Efectivamente, la ctcacxén del BID fuc promovida por

- de las i de dos Unidos y. cn cicrta

aiscs latinoa iCanos cn contra- ¢n csc
manera, como cXxprcsion de protesta por la politica del Banco Mundial en la region.
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superior; de “tecnologizar” ¢l sistema educativo (Lineamientos del FMI). Es decir,

debido a que la racionalidad del pragmatismo ha restringido a la razén, hacia una
das a la sola

razon insttumental, las formnas de integracion de la iedad son li
accion social generada por el trabajo, perdiendo de vista otras dimensiones
importantes de la misma. Asimismo se relaciona con saberes que se privilegian; de
acuerdo con Habermas, existen saberes empirico-analiticos centrados en la ciencia,
cuyo interés es técnico y de dominio. El interés técnico obedece a los imperativos de

la produccién y el trabajo. De ahi por tecnologizar el sistema educativo.

Por otro lado, los sistemas educativos latinoamericanos se sentiran empujados
a subordinarse a los intereses de la produccién y a entregar las escuclas a las
“fuerzas del mercado™, y que por supuesto no actian en igualdad de condiciones.
Aumentara el peso de los grandes grupos econémicos en las decisiones de politica
educativa, privilegiando un elitismo basado en la competencia, a costa del caricter
publico y popular de la educacién. De esta manera llegara el momento en que la
educacidon sea considerada como un servicio; no un derecho, y que las reformas
educativas recientes constituyan el ambito ideal para formar la mano de obra que
demanda ¢l mercado, porque la nucva organizaciéon del trabajo se basa en la

productividad.
SOBRE LA FORMACION

Ahora bien, y de acuerdo a lo anterior /Qué tipo de formacion y de hombre se
esta imponiendo? ;Puede asi el hombre estar conciente de su realidad para luego
trasformarla?. Y siguiendo a Zemeciman: “;Podriamos decir honestamente que hay
pensamiento en América Latina? jHay recalmente pensamiento? ;Qué paso con la
capacidad de cada uno dc ustedes de colocarse frente a su contexto, frente a su pais?

Porque si no lo hacen, no estan pensando, y si no estan pensando se trasforman en

[k
[
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los seres pasivos, que estin contribuyendo, a través no de su accién sino de su

omisién, a que estis logicas se impongan™?®

Y es que la razén instrumental invade no sé6lo el ambito de la produccién,
plica la for ion de

sino también el pensar y la comprension de la realidad. Esto i

un sujeto carente de subjetividad.

1 se [

Es conveniente retomar el aspecto de la formacion que act

como una actividad meramente funcional, con concepciones y/o definiciones

restringidas. Es necesario romper con las visiones e ideas que reducen la categoria y
la formacién a conceptos de perfeccionamiento, educacién continua, capacitacion y
actualizacion. Aunque hay que subrayar que, articuladas las relaciones de estos
conceptos, vienen a ser parte del amplio y complejo proceso formativo del hombre.
La formacion al ser una categoria histérica, politica, econémica y filoséfica, hace
referencia a un “... ascenso a la generalidad, a una tarca humana. Requiere sacrificio
de particularidad a favor de la generalidad (...) Hegel desarrolla la génesis de una

autoconciencia verdaderamente libre en y para si mismo, muestra que la esencia del

. . . 3
trabajo no es consumir la cosa, sino formarla™. 2

Cuando el ser humano descubre su capacidad creadora y trasformadora (en el
trabajo), se reconoce como un hacedor de historia, se autorcafirma, se da un sentido
a si mismo y, sobre todo, mantiene constante su apertura hacia lo diverso y plural,
resultando esto de trascendental importancia, como una mecdida de resistencia ante
las pretensiones y presiones de la ciencia moderna. LLa formacidn, vista asi, no es
algo que se ejecute y logre al modo en que funcionan las teorias y objetivos técnicos,

sino que tal proceso hacec referencia a una permanente reflexion filoséfica que

3% Zemelman,, H.en Dicterich, H. ct al, op cit., p. 105
3% Gadamecr, H. George. Verdad y Método, p. 41
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d id. dudas sobre los discursos dominantes (que Ia

provoca revelacione
amordazan) que legitiman valores, costumbres y proyectos formativos sospechosos.

Uno de los problemas serios en la formacién es la continua intencién de
fragmentar el proceso formativo; se habla de formacion profesional, formacioén
tedrica y/o intelectual o practica. Pareciera entonces que la categoria es algo exterior
al hombre, algo que se hace, se lleva o concluye. La mayoria de las veces se pasan
por alto los procesos subjetivos del hombre. No se comprende que la formacién, en
un sentido serio, conduce a significar experiencias cotidianas que pareciera que han
perdido el sentido. Al seiialar lo anterior queremos decir que no es posible ﬁablu de
formacién como se habla de fragmentos o "partes que no se corresponden.
Consideramos que de lo que se trata es de articular las diferentes experiencias de
formacidn, sin desfasarlas o dar mayor relevancia a alguna. Consumar esto es pensar
la formacién como un espacio de reflexion que posibilita la defensa de la
interioridad det hombre, permite también hacerla responsable de su personalizacion,
asi como una fuente de proyectos impensados que sélo dependeran del como se

concibe y vive tal proceso formativo.

Por otro lado, Honoré deja de manifiesto que el acercamiento hacia la
formacion debe ser la de un hombre integro, completo en si mismo y desde su
entorno natural y social que al interactuar con él forman un ser diferente a otros en
distintos espacios y tiempos en tanto son diferentes las experiencias que los forman
y la manera en como se apropian de las mismas, por eso en su teoria de la
formatividad®® se retoma a la formacién como un proyecto que se ha planeado y

toma en cuenta al sujeto como persona integra que interactia a través de su practica

y su experiencia.

0 “Es decir cl j de los hechos concer al dc 1a for bida como cl t del
fendmeno evolutivo™. Cfr. Honore, B. Para_una Tcoria de Ia Formacion. p. 13
45
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Y ante esta problemitica de formacion, consid >s que la propuesta y

pensamiento de Paulo Freire (asunto del préximo capitulo) se presenta, como una
lati icano; para a Universidad

alternativa de formacién para el suj
para minimizar los impactos del Neoliberalismo como el Tratado de Libre Comercio

Y sus repercusiones.
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CAPITULO I}

SEMBLANZA DE LA PEDAGOGIA
LIBERADORA DE PAULO FREIRE.

Subindices

1.1 Fundamentos de la Pedagogia Liberadora.
1.2 Obra y pensamiento de Paulo Freire.
1.3 La educacion como prictica de la libertad.

11.4 Pedagogia del oprimido.
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CAPITULO 1L
SEMBLANZA DE LA PEDAGOGIA LIBERADORA DE PAULO FREIRE.

2.1 FUNDAMENTOS DE LA PEDAGOGIA LIBERADORA.
En este capitulo pretendemos destacar los puntos medulares de la Pedagogia

Liberadora de Freire con el propésito de resignificar su pensamiento ante algunas
Aticas que tratamos en el capitulo anterior, para en el tercer capitulo

probl
concretar.

Lo primero a considerar es qué entendemos por pedagogia liberadora y cuales
serian sus fundamentos. Y aunque mucho se ha escrito sobre ello, si quisiéramos
abarcar a todos los autores que comunmente se identifican con esta corriente, seria

insuficiente este espacio. Por ello nos concretaremos en la teoria de la liberacion

desde la perspectiva freireana.

Después haremos una semblanza del pensamiento y obra principal de Freire,
destacando como se conformo su teoria a partir de los autores que lo influyeron.

Conocer mas de nuestro autor se hace necesario, decbido a ser la parte central de este
trabajo.

Y finalmente analizaremos dos de sus principales libros que contienen los

aspectos fundamentales de su pedagogia: “lLa educaciéon como practica de la

libertad” (1969) y “Pedagogia dcl oprimido™ (1970).

2QUE ES LA PEDAGOGIA LIBERADORA?

TRG 5 CON
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De acuerdo a José C. Libaneo*' hay que diferenciar entre pedagogia liberal,

pedagogia libertaria y pedagogia de la liberacién.
La pedagogia liberal tiene su sustento en la doctrina liberal que aparecié
defender la prepond ia de la

como justificacién del sistema capitalista que, al
tibertad y de los intereses individuales en la sociedad, blecié una forma de
organizaciéon social basada en la propiedad privada de los medios de produccién,

también denominada sociedad de clases; la pedagogia liberal, por lo tanto, es una

manifestacion propia de ese tipo de sociedad.

La pedagogia liberal (actualmente neoliberal)*? sostiene la idea de que la
escuela tiene por funcién preparar a los individuos para el desempefio de papeles
sociales, de acuerdo con las aptitudes individuales. Para eso, los individuos,
necesitan aprender a adaptarse a los valores y normas vigentes en la sociedad de
clases a través del desarrollo de la cultura individual. El énfasis puesto en el aspecto
cultural esconde la realidad de las diferencias de clases, pues aunque difunde la idea

de la igualdad de oportunidades no tiene en cuenta la desigualdad de condiciones.

El hombre puede y debe ser educado en la libertad, aunque en este caso se
trata del modelo de educaciéon burguesa, y la libertad es entendida aqui en sentido
individualista y nunca social, y que lleva aparejados un conjunto de libertades en
materia religiosa, juridica, politica, cultural y econémica; y como logica
consecuencia de este, una especie de “neutralismo educativo estatal™: el Estado se
inhibe en cierto modo y, aunque no se desentiende de los problemas educativos, no
adopta una postura definida cn relacién a los fines y los medios, y asi, frente al
centralismo educativo, se preconiza la autonomia educativa de las regiones, de los

municipios y, por supuesto, de la iniciativa privada.

*! Cfr. Lib; 1. C. T d. icas cn la i lar”, en L cn torno a! debate de 1a
didactica v ta form.ncnén dc profcsores. (Anlologla) comp. Barco dc Surgl Susan:l. pPp 39-54.

= La 1l tiene difc con a |;| primcra, pr cn los
cconémicos. Como sc 150 cn ¢l capitulo anterior, 1a ped; o cd 16 i csta supr da a

5 privada.

los interescs de 1a inicis
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an la pedagogia conservadora, la

Entre sus diferentes versi se
llamada Escuela Activa o Nueva con Dewey, Montessori, Decroly, entre muchos

otros.

Por su parte la pedagogia libertaria defiende la autogestiéon pedagégiéa y en
sus modalidad mas conocida, la “pedagogia institucional” pretende ser una forma de
resistencia contra la burocracia como instrumento de la accién dominadora del
Estado que todo controla (profesores, programas, evaluaciones, etc.), quitando
autonomia. Se centra en buscar, en primer lugar, transformar la relacién docente —
alumno en el sentido de 1a no — directividad; esto es, considerar desde el comienzo la
ineficacia y la nocividad de todos los métodos basados en las obligaciones y
amenazas. La pedagogia libertaria abarcaria todas las tendencias antiautoritarias en
educacién, entre ellas las anarquistas, psicoanaliticas, sociologicas y.también las
docentes progresivistas. Asi, no se trata de un unico y compacto movimiento, son

mas bien distintas aportaciones tedricas y practicas que participan de unas

caracteristicas comunes (en general):

Fe en la bondad natural de la naturaleza humana.
Autonomia del nifio, el nifio como fin en si mismo.
Educacion integral, desarrollo arménico del hombre.
e Tendencias autogestionarias.

e Critica al sistema tradicional.

El maestro como compaiiero, no como dictador.

Dentro de esta corriente podemos situar, en general y aunque no falten
clasificaciones mas restrictivas, a P. Fourier, P. J. Proudhon, M. A. Bakunin, L.

Tolstoi, P. Robin, F. Ferrer I Guardia, las Escuelas de Hamburgo y de Summerhill,

presidida por A. Ncill, y como pionero, al propio Rousscau.
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Asi, la Pedagogia liberadora o de liberaciéon seria aquella promuilgada
especificamente por Paulo Freire, mas, jcual seria la diferencia con las dos
anteriores?, consideramos que la pedagogia liberadora no s6lo analiza lo que sucede
dentro del aula o la institucién escolar, va mis alla al discutir las relaciones politicas
y sociales en la educacién, el rescate del hombre como sujeto histérico; entre otros

aspectos que abordaremos mas adelante.

Y aunque este trabajo de tesis llama a la Pedagogia de Freire como Libertaria
y no Liberadora, a partir de este espacio para hacer mas clara la diferencia,

1lamaremos pedagogia de la liberacion o liberadora a la propuesta por Freire.

Hecha esta distincion analicemos los supuestos de la pedagogia liberadora.
Con os sefialando que previo a una pedagogia de la liberaciéon, hay que

hablar de una Filosofia de la Liberacién, que implica reconocer a lo largo de la
historia la presencia de categorias tales como centro-periferia, clases opresoras y
clases populares, entre otras; pues como ya se analizdé, desde la época de la
colonizacién han existido situaciones de opresiéon y con ello se han dado también
intentos de liberacion, de ahi podemos decir que desde siempre ha existido una
filosofia de la liberacion en los pueblos, que es la que ha provocado las rupturas y

donde los movimientos liberadores encontraron su fundamento.

Para la Filosofia de la liberacion el problema de los oprimidos ha recaido en
el hecho de que *“‘el otro, que no es diferente (...) sino distinto, que ticne su historia,
su cultura, su exterioridad, no ha sido respetado; no se le ha dejado ser otro™,** de
ahi que se hayan dado procesos de marginacién y alineacion. Asi, ante estas
condiciones de clase, la liberacién se consideré como “cl acto del oprimido por el

que se des-oprime, del reprimido por el que se expresa o realiza™, en el acto

3 pussel, E. Fi c_la liberacién p. 40.

4 1dem, p. 71
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liberador o a través de ¢! el oprimido deja su prisién (sea idcolégica o rep

fisica) y busca la afimacién de su ser, su verdadera condicién en tanto sujeto con
i les derechos, oportunidades y sobre todo como poscedor de una cultura que

debe reafirmar y promover.

La filosofia de la liberacién sostiene también que dicha liberacién del
diacion de la conciencia critica del

oprimido debe efectuarla él mismo “pero por
maestro-conductor: del intelectual organico y con y el pueblo’™?, de ahi que para el
caso de Brasil se haya necesitado de un Paulo Freire, por ejemplo, o en ép

coyunturales como lo fueron la conquista, colonizacion e independencia de los

paises latinoamericanos se haya necesitado de algin sujeto que movilizara al pueblo.

Asi entonces advertimos que en la Filosofia de la Liberaciéon se reconoce la
existencia de pueblos oprimidos que tienen la capacidad de desarrollar una

conciencia critica y con ello llegar al acto de liberacién, tanto de sus condiciones

sociales como econémicas e ideologicas.

Podemos decir que la teoria liberadora esta encaminada basicamente a hacer
de! hombre un sujeto critico y reflexivo, tanto en términos educativos como en
términos politicos y asi, a su vez crear discursos que expresen las demandas reales
de la sociedad mayoritaria. La educacion viene a ser una via importante para que el
hombre genere sus proyectos de vida individual, familiar y social elaborados por su
propio pensamiento, visién y conciencia activa para que posteriormente se vaya
formando un proyecto politico encaminado a un sélo plan de vida que satisfaga las

auténticas demandas de las masas populares.

La Teoria de la Liberacion cobra auge en todos aquecllos contextos donde

existen situaciones de opresion, Freire en Brasil y Amilcar Cabral en Guinea Bissau,
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constituyen sélo algunos ejemplos mis cc idos de los al de dicha teoria;
ambos casos se distinguen por el hecho de haber reconocido el papel de la politica
en la ed ién como vi lo indisp ble para la liberacién; en ambos casos,

también estamos hablando de momentos histéricos muy similares: desigualdad

social, atraso econdémico, situacién de pais dominado por una potencia extranjera,
pefiados en b 1a liberacién. La

etc. pero de igual modo contando con sujetos
Teoria de la liberacion en ambos casos respondié a las d das del mc to, pues
ante todo se buscaba una liberacion ideoldgica primeramente (en donde el oprimido
reconociera su condicién y criticara la misma, a la vez que afirmara su propia

cultura) para, posteriormente, luchar por la liberacién y transformar la realidad.

Ahora bien, jpor qué una educacion liberadora? Se i ir par
con la practica de dominacién, para escapar de ella en forma consciente, esto es: que
el mismo oprimido que intenta liberarse se autoconfigure responsablemente, a partir

de su descubrimiento y de su conquista, reflexivamente como sujeto de su propio

destino histoérico.

Los opresores se manifiestan en una falsa generosidad hacia los oprimidos. Y
quien mejor que los oprimidos para darse cuenta que es necesaria una liberacion;
liberacién a la que no llegaran por casualidad, sino por la praxis de su biasqueda por
el conocimiento y reconocimicento de la necesidad de luchar por ella. Es asi, como
vemos el concepto de liberacion, como: “(...) el proceso permanente a través del
cual el hombre trata de organizar la sociedad, a fin de que sean constantemente
superadas las contradicciones de estructuras y relaciones que provocan cualquier

tipo de dominacién™.*¢

No es hacer una pedagogia de él, sino con ¢€l, (el oprimido).

“¢ Barrciro, J. Ed ion
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“La educacién que propone Freire, pues, es pr
fundar 1 critica, virtual liberadora (...)".%"

Por otro lado, la pedagogia de la liberacion de Freire puede equipararse con
las teorias criticas de la educacién, que en palabras de Giroux se caracterizan porque
sus tedricos “son criticos de las teorias educacionales ligadas a los paradigmas
funcionalistas basados en supuestos extraidos de una racionalidad positivista(...

)”48
Se concluye que educar para liberar es poner a los hombres en el camino de

su liberacion en la practica politica y descubrir los modos como el poder se ejerce.

Aqui la educaciéon adquiere un rostro renovado, porgque ya no se reduce sélo a

desarrollar cualidades y aptitudes, ni a formar seres humanos de acuerdo a un
te h o, luchando por una vida justa e

modelo, sino a partir de lo emi

igualitaria.

En resumen, la filosofia de la liberacién en América Latina podria situarse en
un contexto social mas amplio, el de la formacion de una ciudadania critica de la
realidad social en que se vive actualmente en esta regién del mundo y en la defensa

de la dignidad de la existencia humana.

Tenemos ahora que pasar al espacio pedagégico. Primero mencionando que
Freire no abunda ni es explicito el concepto de pedagogia; interpretamos que
pedagogia para Freire no es otra cosa que ver en la educacién una practica para la
libertad (cuestiones que tratamos en los siguientes incisos), claboré no una

pedagogia dominante sino una pedagogia del oprimido, no para el hombre sino de
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Asi mismo una pedagogia que supere una discip or
promover el “debe ser’” como una mera prescriptiva. El pensamiento critico, el

pensar mismo, que no han sido objeto desarrollado por la pedagogia son tépicos que

Freire si discute.

Ahora bien, la pedagogia de la modernidad,*® desde su origen se constituyé

como una practica eminentemente ideolégica mas adc do pre de
i6én, la delimitacién del objeto pedagégico

confusiones en lo tedrico. En tal sit
queda muy difusa. Por un lado se le plantea como “lo dado™, y esto la orienta hacia
una actividad meramente técnica. Por otro, la construccién de su objeto se le
dificulta epistémicamente por la poca tradicion reflexiva que posee (excepcién de la
postulacién herbartiana) acerca de las condiciones de posibilidad del conocimiento,
y su exacerbado acercamiento a lo fictico e inmediato. En la prictica todo se
problematiza al maximo, el campo laboral muestra las primeras seflales de la
confusion, cuando profesionales de la pedagogia se ven compitiendo con psicélogos,
socidlogos, etc., por los puestos de trabajo.

Asimismo, “la confusion y falta de formacién epistémica han permitido que
decisiones importantes, como por cjemplo, la asignacion de presupuestos para
proyectos de investigacién y la aprobacién misma de los proyectos en su contenido
y enfoque, quede supeditada a la racionalidad administrativa del dato técnico:
generalmente es el presupuesto adjudicable estadisticamente y no la calidad o el
sentido del proyecto la pauta para la decisién en la calculistica racional. Esto es una
problematica compartida de las ciencias sociales. En la pedagogia se potencializa la
limitacion.”*® Y como resultado al pedagogo sélo se le asignan las funciones de

operacionalidad técnico-instrumental.

as .. i ala fa actual como una pricti iarde la dernidad Asi, b
dc su di; particndo, como ico, dc la ped. ia dc la modcrnidad como una nocién quc
no ha cxistido si p Esunai ion moderna™. Hoyos Medlda C.A. (coord.) Epistcmologia y objcto

apgopico. p. 19.
’ Hoyos Medina, C.A. op. cit., p. 12.




Hoyos Medina nos invita a no aceptar la idea del objeto pedagégico como
algo “dado™, sino como objeto “posible de construir”. Nos habla de condiciones de
posibilidad de una prictica pedagégica fundamentada, y no ya como una mera
practica ideolégica, o disciplina factica y factorial. Una educacién como practica de
construcciéon reflexiva de si mismo, mediante la educacién de y con otros, y no

pedagogia como practica ideol6gica de la reificacion de otros.
de Freire ayudara a que la

Creemos que el p > O prop
pedagogia se interese en desarrollar un pensamiento critico y total, a llevarla mas

alla de una mera prescripcion inmediatista y utilitaria.

“La educacidén, en cuanto acompaiia al hombre en su devenir historico, no
puede limitarse al quehacer técnico. Ha de promover la autorreflexién, de manera
que estimule la superacion integral del ser humano, y asi continuar la superacién de
si misma en su relaciéon con las demas esferas de la dimension humana. La
transicion por la epistemologia es un paso de conocimiento adecuado a la formacién.

La critica honesta y la autocritica rigurosa habran de aportar lo demas.”>’
Freire coadyuva a que la idea de formacién como posibilitadora de un trabajo

no necesariamente pragmatico instrumental, sino incluso de resistencia y ruptura,.

Se hace necesario que la pedagogia y los pedagogos sigan trabajando para
conformar una estructura tedrico metodolégica para la pedagogia para que asi, ésta
sea pensada como una disciplina de la educacién y la formacién humana, en su mas
amplia acepcion.

Carlos Angel Hoyos recomienda apoyarse en una teoria critica-hermenéutica,
la cual, sin embargo, queda muy lcjos de la formacién del profesionista de la

pedagogia; investigadores que no se forman todavia en los curricula convencionales,

ni ain en otras disciplinas, ni en postgrado.

3 [dem., p. 38,
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2.2 OBRA Y PENSAMIENTO DE PAULO FREIRE

i is de las

Dada la cantidad de escritos de Freire, se hace io una
principales ideas de nuestro autor, destacando como se configuré su teoria.

DATOS BIOGRAFICOS DE PAULO FREIRE

Pero antes, es conveniente mencionar los datos biograficos de nuestro autor:

Paulo Freire, brasilefio, natural de Recife, naci6 el 19 de septiembre de 1921,
del matrimonio formado por un oficial de la Policia militar, espiritista, y por una
mujer catédlica; en este hogar aprendié el respeto por las ideas de los otros, lecciéon
que le dio su padre, no hostigando o despreciando las creencias de su madre. La
crisis econémica de 1929, con un traslado migratorio, permitié a Freire, pequeiio
ain, palpar en su propia carne el hambre y la indigencia. Hechos los estudios previos
a los universitarios, comenzo la carrera de Derecho, durante la cual se ayudaba con
la ensefianza de la lengua portuguesa en escuelas secundarias. A los veintitrés afios
contrajo matrimonio con una profesora de primaria, circunstancia que tuvo gran
repercusién en el futuro de su existencia, pues abandoné muy pronto el ejercicio de
la abogacia, para interesarse por la filosofia y sociologia de la educaciéon. Su labor
de alfabetizaciéon comenzd en 1962 por el Nordeste, la region mas pobre de Brasil,
con una poblacion de 10,000,000 de analfabetos sobre los 25 millones de habitantes.
Su sistema pudo ampliarse inmediatamente a todo el pais, apoyado por el Gobierno
Federal. Durante el curso de 1963 — 1964 se extendieron a casi todas las capitales de

los Estados brasilefios los cursos para formar animadores y monitores.

En 1961 sc fundo el Movimiento de Cultura Popular en Recife, del que Freire
fue uno de los principales organizadores. Fue también profesor de Filosofia e

Historia de la Educacion de la Universidad de Recife.
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El golpe de Estado de 1964 derrocé a Goulart, acusado de procomunista, al
fundacion de

que sustituyé el general Castelo Branco. Estaba progr: da ya la
veinte mil circulos de cultura, que habian de durar tres meses, capaces de alfabetizar
en este breve tiempo a dos millones de brasilefios. El golpe de Estado corté en flor el

movimiento alfabetizador de Paulo Freire, que terminé en la carcel, donde

permanecié sélo algunos meses, tras los cuales se refugié en Bolivia y luego en
Chile. En este ultimo pais estuvo tres afios,, colaborando en la emprendida Reforma
Agraria. En 1970 se trasladé a Ginebra, como consejero del Consejo Mundial de las
Iglesias. Freire sufrié, de joven, una crisis religiosa durante un afio, pero después fue
fiel a su catolicismo, del que ha criticado aspectos criticables, sinceridad que le valié
la repulsa de algunos circulos confesionales catélicos. Durante este periodo se
desarrolla su experiencia africana, concretamente en Angola, Guinca-Bissau y Séo
Tomé y Principe. Para el segundo semestre de 1997 tenia programado dar clases en
la Universidad de Harvard, sin embargo la muerte lo sorprendié antes de lograrlo.
Aparte de sus principales libros que iremos mencionando, su obra total se encuentra

en infinidad de revistas y publicaciones en diversos idiomas.
FORMACION TEORICA DE FREIRE

Freire no habla mucho de los autores que leyd, ni en sus escritos hay una

amplia referencia de los mismos. Tenemos asi, que interpretar su obra.

De acuerdo a Dussel: “Inspirandose en Hegel, Merleau-Ponty, Sartre, Marcel,
Mounier, Jaspers, Marx, Lukacs, Freud y tantos otros, Freire desarrolla un discurso
propio a partir de la realidad de las victimas del Nordeste brasilefio y de América
Latina, para generalizar su teoria y practica pedagogica en Africa primero, y
posteriormente otros paises periféricos, ¢ igualmente centrales. Es una pedagogia

planetaria que se propone el surgimicnto de una conciencia ético-crita™.?

p. 439,

32 Dussel, E. Etica de 1a libermcién en 1a edad dc 1a globilizacién y de la
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El propio Freire los menciona, mis omite e incluye a otros “...a las que mi
nuevo saber emergiendo en forma critica dio sentido, haya yo “leido™ 1a razén de ser
o algunas de las razones de ser, las tramas de libros ya escritos que aiin no habia
leido y de libros que todavia estaban por escribirse y que vendrian a iluminar la
memoria viva que me marcaba. Marx, Lukacs, Fromm, Gramsci, Fanon, Memmi,

Sartre, Kosik, Agnes Héller, Merleav Ponty, Simone Weil, Aprendt, Marcuse...”>?

Oos que ap que la filosofia

Mas, para destacar lo de mayor peso,

subyacente del pensamiento freireano, se conforma desde distintas vertientes

filosdficas en una amalgama de envergadura, reuniendo la confluencia del

pensamiento existencial, el hombre como ser en construcciéon. De Karl Jaspers
la tr; d ia, busca su razén de

retoma como el hombre busca con
ser en el ser; asi como la importancia de la comunicacion. De Gabriel Marcel lo

inspira que ‘“...nuestro mundo es un mundo “roto”, un mundo en trance de
crisis.(...) Para Marcel, son tres los datos inmediatos de mi existencia subjetiva

como persona: la existencia; la conciencia de si como existente, la conciencia de si

como ligada a un cuerpo...”**

También destaca el pensamiento de la fenomenologia, el hombre construye su

conciencia en cuanto intencionalidad. Y sobre ello Freire sinceramente dice™... No

es facil entender a Hegel. No es facil la fenomenologia del espiritu ni la

fenomenologia de la percepciodn. Pero la cuestion es, primero yo no soy Hegel, ni
Marx, ni Merleau-Ponty, ni Sartre. Y tengo que hacer mi opcion. ;Cual es mi
opcidn? Sartre sigue escribiendo para intelectuales. Yo quiero ver si escribo menos
para intelectuales exclusivos. Entonces, yo tengo que hacer una opcién con relacion

a mi lenguaje™®® Por ecllo, si la fenomenologia esta presente en su obra, la presenta

de una manera accesible.

:

33 Freire, P. Pedag de la p. 17.

34 Xirau, R. Introduccién a 1a historia dc_Ia filosofia. p. 403

3% ‘rorres Novoa, C. (Comp.) Entrevistas con Paulo Frcire. P. 12
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Es bién de imp ia ¢l pcnsamicnto marxista, del propio Marx,
de Luké#cs, de Gramsci, Kosik, entre otros. Aunque Freire es atacado con durcza por
una falta de precisién conceptual del marxismo. Sin embargo, Freire ha producido
un pensamiento original. Y concordando con Puiggrds, “Uno de los elementos de

mayor valor de esa concepcion es su capacidad de integrar al marxismo como
1 latinc

material que se entreteje con otros aportes — Nacic
cristianos-. En el caso de Freire — no de sus autocriticas, sino del nicleo persistente
alidas las sigui palabras de Michel Foucault:“Yo cito a

de su teoria — son v
Marx sin decirlo, sin ponerlo entre comillas, y como no son cap de recc los

textos de Marx, paso por ser alguien que no cita a Marx. ¢Un fisico, cuando hace
fisica tiene necesidad de citar a Newton o a Einstein?. Los utiliza, no tiene necesidad
de comillas, de notas a pie de pagina o de aprobacion elogiosa que pruebe hasta que
> del ro. Y como los otros fisicos saben lo que hizo

punto es fiel al per
Einstein, lo que ha inventado, demostrado, lo reconocen al paso”.Parafraseando y

modificando otra expresién de Foucault, diremos que es imposible en al actualidad
hacer educacién popular “sin ‘deconstruir’ una serie interminable de conceptos
ligados directa ¢ indirectamente al pensamiento de Marx y sin situarse en un
horizonte que ha sido descrito y definido por Marx™. Podriamos agregar que hoy es
imposible transformar la educacion sin que el pensamiento de Freire se articule en
aquel horizonte™.¢

Asimismo tiecne mucho peso la dialéctica hegeliana, el hombre como
autoconciencia, parte de la experiencia comin hasta elevarse a si misma a la
Ciencia, y por el movimiento del devenir dialéctico, lo que es en si, para a sereny
para si. Y en el marco de esta confluencia el mayor peso lo tiene la dialéctica
hegeliana, sobre todo en lo refcrente al proceso de concientizacion, cuestion que

tratamos en el siguiente apartado.

%6 puiggros, A. 1 i ion v crisis en la idn lati icana._p. 206
S
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Y Freire aclara: “Pero cuando hablo de conciencia, para que quede claro que
no tengo una posiciéon idealista, estoy refiriéndome al hombre como un cuerpo

consciente. El micleo central de este capitulo intenta comprender el fenémeno de la
ita dominadora por la conci ia oprimida. De lo que

introy ion de la cc
resulta que ésta se constituye como una conciencia dual. Es ella y es la otra
hospedada en ella™.>”

No podemos olvidar que parte también de los fundamentos de Freire, estan en
su visién cristiana (como catdlico que fue), de algunos puntos de la teologia catélica,
aunque ¢él criticé duramente la teologia conservadora para tomar partido con la
teologia de la liberacion; entre esos aportes estan el de la igualdad de todos los
hombres, la dignidad del cristiano, modificacién de la naturaleza por el trabajo, etc.
Por eso, habria que alfabetizar, porque lo exigia la dignidad humana, porque el

hombre es digno de respeto, como persona.

Resumiendo hasta aqui, tenemos que recalcar que Freire “irrumpe en la
escena histérica (mas concretamente a partir de lo educativo), proponiendo una
antropologia politica que lleva la reflexion sobre el hombre a una instancia tal, en la
cual lo “humano” deja de ser estudiado sectorialmente, para ser revisado desde una
sintesis global, donde se encuentran intimamente unidos, lo antropolégico con lo
pedagogico, lo politico, lo filoséfico e incluso lo teoldgico. El pensamiento freireano
es un pensamiento humanista que refleja la problematica humana pero desde una
perspectiva sintética. Y dentro de esa sintesis global, la antropologia politica es uno
de los ejes centrales para articular todo el edificio tedrico, ya que no sélo
proporciona la visién del hombre como un ser historico, asumicndo desde la praxis

su conciencia de la realidad, sino que también, y por sobre todo, fecunda al

37 Torres Novoa, C. Op. Cit., p. 18.
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b de i6n y sus lineas

razonamiento pedagégico dandole sus
fund. les de ion™.5®

Paulo Freire se describe mis como un politico que pedagogo: “y por eso
tratan de interpretarme a mi como pedagogo; mas yo te digo a ti que soy
sustantivamente politico y sélo adjetivamente pedagogo”.’® O podriamos decir un
politico pedagogo, un luchador, pensador total, de la praxis, comprometido con los

oprimidos.

Mas para algunos criticos de Freire, su propuesta no es mas que uno de tantos
intentos de usar la escuela y la educacién para transformar la sociedad.
Argumentando que fue un sociélogo de la educacion, de caracter practico, que se ha
servido de la educacién para liberar al hombre y hacer politica contraria a la de las
oligarquias rectoras de las naciones sudamericanas; teniendo su propuesta mas
importancia en el terrcno politico que en el de la teoria de la educaciéon. Para estos
criticos el proceso educativo (propuesto por Freire) equivale mas a una revolucion

clasista que a un perfeccionamiento humano de personalizacién.

Y, ante otro tipo de criticas Freire responde: “En las campaiias que se hacian
y se hacen contra nosotros, nunca nos dolié ni nos duele cuando se afirmaba y se
afirma que somos ‘ignorantes’, ‘analfabetas’, ‘autor de un método tan inocuo que no
consiguiod siquiera alfabetizarlo a si mismo’. Que no fuimos ‘inventores’ del dialogo
ni del método analitico-sintético, como si alguna wvez hubiésemos hecho una
afirmacion tan irresponsable. Que ‘nada original fuc hecho’ y que sélo hicimos ‘un

lagio de educadores europeos o norteamericanos’... ademas, con respecto a la
plag P

3* Idem, p. 60
** Freire, P. Pedagogia de la csperanza, (prélogo, p.v.)
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originalidad siempre pensamos con Dewey, para quicn ‘la originalidad no esta en lo

fantastico, sino en el nuevo uso de cosas conocidas®.”*°
PRINCIPALES LIBROS DE FREIRE,

Haciendo un recuento de la obra de Freire destacan para mi sus libros “La
educacion como practica de la libertad” y “Pedagogia del oprimido™, temas de

nuestros dos siguientes apartados.

Ademas:“Cartas desde Guinea-Bissau™; contienen las cartas que, por distintas
obligaciones institucionales, se veia obligado a enviarle a los coordinadores de los
circulos de cultura para abordar un problema, solucionar una dificultad, aclarar una
duda, abrir vias nuevas a la reflexién y sobre todo a la accién. Mas que un texto

especulativo es un texto “experiencial™.
“¢(Extensién o comunicacion? (1972) Un analisis del trabajo —como

educador - del agrénomo, equivocadamente llamado “‘extenstonista™, a lo

cual Freire propone una educacién comunicativa.

- “Pedagogia de la esperanza” (1992) Que es un reencuentro con la
pedagogia del oprimido, “un libro escrito con rabia, con amor, sin lo cual
no hay esperanza. Una defensa de la tolerancia —que no se confunde con
y de la radicalidad; una critica al sectorismo, una

la convivencia-
la posmodernidad progresista y un rechazo de la

comprension de

conservadora, neoliberal”,

“La naturaleza politica de la educacién™ (1985) Un libro revolucionario

capaz de estimular a todos cuantos estan implicados en la creacién de un

 Freire, P. La_cducacién como practica de Ia libertad. p. 121.
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nuevo pto de ed i6n y de humanidad que tome la liberacién, y
no s6lo la instruccién, como punto de partida y como finalidad.

~ “Cartas a Cristina. Reflexiones sobre mi vida y mi trabajo” (1994). Como
su nombre lo indica, es un libro repleto de memorias y reflexiones, de

experiencias compartidas.

- “La importancia de leer y el proceso de liberacion”. Una discusiéon del

sentido de la alfabetizacion como un proceso de liberacion.

- “Cartas a quien pretende enseiiar”. Mas que recetas al docente, es un libro

d 1] T ando lo expuesto en los

para concientizar al que pr »

P

anteriores libros mencionados.

El resto de su obra se encuentra en infinidad de revistas y publicaciones en

diversos idiomas.
2.3 LA EDUCACION COMO PRACTICA DE LA LIBERTAD.

“La educacién como practica de la libertad” (1969), constituye el primer
trabajo escrito de importancia de Paulo Freire, que llamo la atencion e interés de sus
contemporanecos. Contiene aspectos relevantes de su propuesta, de ahi la necesidad

de analizarlos.

En este libro destacan aspectos mcdulares del pensamiento freireano como el
proceso de concientizacion, la prerrogativa de la libertad, la educacién como una

practica para la liberacidén, no para la “domesticacion™.

Freire postula un esquema de su concepto de educacion:
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a) No mas un educador del ed do;

b) No mas un ed do del educador;

¢) Sino un educador —ed do con un educando- educador.

Esto significa:

1) Que nadie educa a nadie;

2) Que tampoco nadie se educa solo;
3) Que los hombres se educan entre si, mediatizados por el mundo.

Esto se discute en sus principales obras.

Ahora bien, Freire parte de un contexto social que es el comun y actual de la
sociedad iberoamericana: ignorante, pobre y oprimida. Y escribe sus libros no en la
comodidad, sino a partir de experiencias dificiles. “La educaciéon como practica de la
libertad™, mas que el titulo de un libro es una propuesta filoséfica de la educacion.
“Educacién que, libre de alineacion, sea una fuerza para el cambio y para la libertad.
La opcion, por lo tanto, esta entre una “educacién” para la “domesticacion” alineada
y una educacion para la libertad. “Educacién™ para el hombre objeto o educacion
2261

para el hombre-sujeto

Asi, la educacién es liberacién, se entiende que de antemano existe una
opresién o esclavitud que tiene su raiz en la colonizacién. “Nuestra colonizacion fue,

sobre todo, una empresa comercial. Nuestros colonizadores no tuvieron -y

dificilmente podrian haberla tenido- intencién de crear en la nueva tierra recién
descubierta una civilizacion. Les interesaba la explotacion comercial de la tierra...
Les falto integracion con la colonia, con la nueva tierra. Su intencion preponderante

era realmente la de explotar, la de permanecer “sobre™ ella, no la de permanecer en

. “La cducicién como prictica de la libertad” p. 25
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ella y con ella, integrado™.%? Y la cuestién es que la situaciéon no ha cambiado, sélo

cambian las estrategias. Hoy mis que nunca neccsitamos propugnar por rescatar al
d 1 lo que buscan los Mega Estados es formar

hombre sujeto. C
recursos. Al sujeto antes que hacerlo ser pensante hay que formarlo ser productivo.

Pero en el salto de la opresion a la liberacién, Freire habla de una tr 5n,

que partiendo de la experiencia en Brasil, distingue entre tres tipos de sociedades: la
dad abierta. Que a su vez

sociedad cerrada, la sociedad en transicion y la soci
implican fases de la conciencia. Nos dice: “Situamos, la sociedad *“cerrada™
brasilefia colonial, esclavizada, sin pueblo, “refleja”, antidemocritica, como el punto
de partida de nuestra transicién. De ahi que no sea posible comprender ni la
transicién misma con sus avances y sus retrocesos ni su sentido de mensaje sin una
vision del ayer. Sin la comprensién, en el caso particular brasileflo... “nuestra
inexperiencia democritica” enraizada en verdaderos complejos culturales...Lo que
caracterizé nuestra formacion fue sin duda el poder exacerbado, al que se fue
asociando la sumisién. Sumisién de la cual nacia, en consecuencia, el ajustamiento,
el acomodamiento y no la integracion...Esta fue la constante de toda nuestra vida
colonial. El hombre siempre dominado por el poder...;Donde buscar las
condiciones de las cuales hubiese surgido una conciencia popular democratica,

permeable y critica, sobre la cual se hubiese podido fundar auténticamente el Estado

democratico?”.%?

Con estos planteamientos surge el papel decisivo de la educacion, pero “de
una educacidén que intentase ¢l pasaje de la transitividad ingenua a la transitividad
critica”® Freire es considerado un pedagogo de la ‘conciencia’, ya que desde sus
primeros escritos se refiere detenidamente al desarrollo de la misma. La conciencia

intransitiva representa la ahistoricidad del hombre o de la comunidad, es la falta de

“2 Idem.
%3 1dem, p. 59, 63, G8-6G9.
' jdem, p. 80,
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bre y su exist ia. La define asi: “Lo que pretendemos
es la limitacién de su esfera de

compromiso entre el h
significar con la ‘conciencia intransitiva’
comprensién, es su impermeabilidad a desafios que vengan desde fuera de la 6rbita
vegetativa. En este sentido, y sélo en éste, la intransitividad representa casi una falta
de compromiso del hombre con su existencia. El discernimiento se dificulta, sc
confunden los objetivos y los desafios del exterior, y €]l hombre se hace miégico, por
no captar la auténtica causalidad”.®’

Frente a esto (qué significa la transitividad de la conciencia?: “En la medida

pues, en que amplia su poder de captacion y de respuesta a las sugerencias y a las

cuestiones que parten del exterior y aumenta su poder de didlogo, no sélo con el otro

hombre sino con su mundo, se ‘transitiva’. Sus intereses y preocupaciones se

prolongan a otras esferas, no sé6lo a la simple esfera vital”. Pero este proceso ain

“La conciencia transitiva es entonces, en un primer estado,

preponderantemente ingenua”.*®

esta inacabado:

Los elementos que expresarian a la conciencia transitiva ingenua serian: la
simplicidad en la interpretacion de los problemas, por la subestimacion del hombre
comiin, practica la polémica y no el dialogo, porque busca explicaciones magicas a
los hechos. Pero no siempre se avanza, hay un riesgo siempre latente, la conciencia
transitivo ingenua puede evolucionar hacia la transitivo critica o hacia la involucién
de la intransitividad, agravada por posiciones misticas de la masificacién. Pero

también puede surgir el irracionalismo en la conciencia fanatica que se¢ nutre de lo

magico pero se refleja hacia lo mistico.

Por su lado, la conciencia critica en el pensamiento de Freire, capta los

desafios de la historia, se capta a si misma como en estado de transito, se vuelve

¢ Idem, p. 52.
%6 Idcm, p. 53
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cucstionadora de su propia realidad. “Es la repr ion de las y de los

hechos como se dan en la existencia empirica, en sus correlaci les v

circunstancias. Y lo que le es propio seria: “su integracién con la realidad™.®’

De lo anterior desprendemos que este proceso indica una dialéctica que arriba
a la ‘concientizacién’, concepto clave en Freire. A su vez insistié en que su
pedagogia era una pedagogia de la praxis (accién y reflexion interconectados): trata
de transformar la realidad por medio de la educacién. Y su principio: la
concientizacién, precisa dar conciencia al hombre de su situacién personal y de la
realidad en que vive. La concientizacidon consiste en que uno trascienda la esfera
espontanea de la aprehension de la realidad para llegar a una esfera critica en la cual
1a realidad se da como objeto cognoscible y en la cual el hombre asume una posicién
epistemolégica. Se trata de una insercion critica en la historia, de una accién —
reflexion que implica que todos los hombre asuman ¢l papel de sujetos, que hacen y
rehacen el mundo; no es conciencia por un lado y mundo por otro, sino relacién
conciencia-mundo. Y la creacién de la nueva realidad no puede agotar el proceso de

concientizacion y la nueva realidad debe tomarse como objeto de nueva reflexion

critica.

Para Freire educacion es concientizacion, o sea, despertar de la conciencia
critica, crear capacidad de enjuiciamiento, sacar al sujeto del silencio y la pasividad

inconscientes.

Con la palabra ‘concientizacion’, ia interaccién de la reflexion critica y de la
accién como dos momentos separados pero interconectados del proceso de
emancipacion individual y colectiva, se expresa una prerrogativa del ser humano,
consistente en un proceso por el cual el hombre toma conciencia de si mismo y del

mundo circundante. Nos dice: “Una vez mas los hombres, desafiados por la

67 Idem. p. 101-102
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dramaticidad de la hora 1, se prop asi como probl
que poco saben de si...y se preocupan por saber mas. Por lo demas, en el

reconocimiento de su poco saber de si radica una de las razones de esa

busqueda...”®
Asi, concienti ién es d brir el sentido de las cosas, tener una visién
critica, razonar los acc imientos. Es luchar por la liberacién propia y la de los

alumnos, es la respuesta dada por el hombre a los acontecimientos de la historia, que
le desafian y le interpelan. Es lucha contra la deshumanizacion, que priva al hombre
de libertad en el trabajo. En este, Freire tiene presencia, ante los embates de la

educacion neoliberal que deshumaniza.

La deshumanizacién es una expresion concreta de alineacion y dominacion;
la educacién humanistica es un proyecto utépico de los dominados y los oprimidos.
Ambas obviamente implican la actividad de personas en una realidad social: en el
primer caso, en el sentido de mantener el ‘statu quo’; en el segundo, en el de una

transformacion radical del mundo del opresor.

en la opresion, asi como tampoco existe

No existe di i6n hun
deshumanizacion en la verdadera liberacion. Pero la liberacion no prende en la

conciencia de las personas si estan aisladas del mundo. La liberacion se produce en

su praxis historico cuando incluye una conciencia critica de la relacion implicita que

existe entre la conciencia y el mundo.

En el libro que estamos analizando, el discurso freircano parte de establecer
de toda filosofia, la relacion entrc el pensar y el ser:

hombre, el mundo c¢s una realidad objetiva,

la relacién central

“...entendemos que para el
independiente de €1, posible de ser conocida. Sin embargo ¢s fundamental partir de

* Frcire, P. Pedagogia del oprimido. p. 37
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la idea de que el hombre es un ser de relaciones y no sélo de contactos. No sélo esta
do.”*® Evid que esto es de corte

en el mundo sino con el
existencialista, recordando que Freire recibié influencia de Jaspers y Marcel. El estar
en implica también el estar con. Esta preposicién indicaba por ejemplo en
Heidegger,’”® la presencia de los otros hombres, la compaiiia-buena, mala o
nos r a o

Y A&

indiferente- de los otros. Y este encontrarnos con los
propio ser: el ser de quien es en el mundo con los demias. Heidegger pensaba que el

mundo es el mundo que el hombre hace. Por ello el mundo es lo que esta a la mano,

di as técni y as ci i El

lo que podemos transformar
mundo es el mundo de los instrumentos, de los ‘“iutiles”. Es importante hacer notar

que el concepto de libertad usado por Freire y defendido por los existencialistas
principalmente, entendida como autodeterminacion, es algo opuesto a la
determinacion (teoria que niega la libertad humana) defendida por los conductistas,

como es el caso de B. Skinner, cuyas ideas agradan y convienen al neoliberalismo

educativo.

Inspirandose en el existencialismo de Sartre, Freire recupera su idea de
libertad, para quien ¢l hombre es totalmente libre; en primer lugar, porque no esta
determinado por el pasado, si el pasado ya no es, si el pasado es e} sobrepasado, no
puede determinar mi presente. El hombre es libre también porque es existente, con
ello Sartre quiere decir que el hombre no tiene ninguna naturaleza, ninguna esencia
predeterminada y que, por lo tanto, es un ser que se¢ elige a si mismo: el hombre es lo
que ¢l mismo se hace con responsabilidad. Asimismo la libertad es conciencia de si
y conciencia de que existen estructuras sociales,

Para otro existencialista, K. Jaspers, él entendia que el hombre, definido

como libertad absoluta, no permiten que sc pisen las exigencias de la libertad,

% Preire, P. Idem. p. 28
cn su obra “El scr y cl ticmpo™, F.C.E., México,

° Estos son i j por H
1971: y dcbido a la p didad dc los mi sélo b ia dec clios cn este wrabajo.
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porque nadie tiene derecho a configurarse de distinta manera a como €l libremente

quiere realizarse.

También tenemos que recalcar que Freire “irr en la histérica

(mas concretamente a partir de lo educativo), proponiendo una antropologia politica
que lleva la reflexién sobre el hombre a una instancia tal, en la cual lo “humano™
deja de ser estudiado sectorialmente, para ser revisado desde una sintesis global,
donde se encuentran, intimamente unidos, lo antropolégico con lo pedagégico, lo

politico, lo filoséfico e incluso lo teolégico. El pensamiento freireano es un
I pero desde una

pensamiento humanista que refleja la problematica
perspectiva sintética. Y dentro de esa sintesis global, la antropologia politica es uno
de los ejes centrales para articular todo el edificio tedrico, ya que no sélo
proporciona la visiéon del hombre como un ser histérico, asumiendo desde la praxis
su conciencia de la realidad, sino que también, y por sobre todo, fecunda al
razonamiento pedagogico dandole sus bases de sustentaciéon y sus lineas

fundamentales de accion™.”!

Por otro lado, otro aspecto fundamental contenido en “La educacién como
practica de la libertad” es lo relativo ¢l método liberador. Aclarando que el trabajo
de Freire se centrd en la alfabetizacion de adultos y no en la ensefianza de niifios.
Freire no solo queria superar la alfabetizacion, ni implantar una meramente
mecanica, sino también superar la inexperiencia democratica, hacer del individuo un
concientizador critico para cambiar su precaria existencia. Este método despertaba el
interés y la integracion del hombre en la cultura, a base de sus propias experiencias
personales y mediante el cultivo de un espiritu critico, responsable y de
participacion, que bhace de cada sujeto un protagonista de la constante

transformacion social.

axis cducativa dc Paulo Freire, p. 60.
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La metodologia de las “palabras generadoras™ en los “Circulos de Cultura”
(término que para designar a la escuela usaba Freire) conseguia cn 45 dias, que el
iletrado lograra leer y escribir con conciencia critica. Entonces alfabetizar es

in6nimo de concientizar. El método liberador’> comprende cinco fases: 1.

Obtencién del universo vocabulario. 2 Seleccién del universo vocabulario. 3.
Creacién de situaciones existenciales. 4. Elaboracion de fichas. 5. Elaboracién de

fichas con familias de fonemas en torno a las palabras generadoras seleccionadas.

El propio Freire, nos dice acerca de este método lo siguiente: “,Pero cémo
realizar esta educacion? ;Cémo proporcionar al hombre medios para superar sus
actitudes magicas o ingenuas frente a su realidad? (Cémo ayudar a crearla, si era

analfabeto, el mundo de signos graficos? (Cémo ayudarlo a comprometerse con su
do activo, dialogal,

realidad? Nos parece que la respuesta se halla en: a) un
critico y de espiritu critico; b) una modificacién del programa educacional; c) el uso
de técnicas, tales como la reduccién y codificacién. Esto solamente podria lograrse

con un método activo, dialogal y participante.””?

Asi, no basta con enseiiar a leer, ni a silabear, sino que la meta fijada es el

despertar critico del analfabeto, y que junto con el proceso de alfabetizacion se haya

el de concientizacion.

Resumiendo, de todo esto se deduce que para Freire la educacion verdadera
es praxis, reflexiéon y accion del hombre sobre ¢l mundo para transformarlo. Y el
objetivo primordial es e¢sa concientizacion con sentido critico, que compromete a la

accion. Y parte del supuesto de una injusta organizacion social actual abundante en

en los i i por cllo solo
“La como

72 Entre los objctivos de cste trabajo de tesis no csticl prnl'
haccmos mencién de la importancia del mé - 1i dor. Ci cn
?r'icllca dc 1a libertad™, capitulos 2 y 5.

* Freire, P. La edugagion como preictica_de 1a libertad, p. 72.
- frainsitd e e
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marginados que ni siquiera alcanzan el d

h

de alfabeti

(¥

liberadora de Freire es netamente politica.

a1 CON

FALLA DE ORIGEN

Asf, 1a modalidad

73



2.4 PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO

Al igual que en el apartado anterior “Pedagogia del oprimido™ (1970),
considerado el mejor escrito de Freire, no se limita a ser un libro maés, sino que
plantea la alternativa de una educacioén viva, vital y de profunda participacién
politica, a través de la cual los oprimidos tienen que luchar por su liberacién. De ahi

la necesidad de analizarlo, para obtener un panorama mas amplio del pensamiento

freireano.

Ampliando la concientizaciéon, ella es una toma de conciencia de la
contradiccion sociologica opresor-oprimido, porque cada una de las dos partes
intervinientes estan alineados, y porque es distinta la alineacion de cada hombre en
i Y es que en sociedades gobemadas

las multiples realidades sociales de los p
por intereses de grupos, clases y naciones dominantes, “la educacion como practica
de la libertad” postula necesariamente una pedagogia del oprimido. La pedagogia
del oprimido es liberacion de ambos; del oprimido y del opresor. Como dice Hegel
la verdad del opresor reside en la conciencia del oprimido. El oprimido necesita
condiciones de descubrirse y conquistarse, de reflexionar como sujeto de su propio
destino histérico. Pero la clase opresora no permite a la clase oprimida tener sus
propios pensamientos, cuestionarse y los debilita; los deshumaniza y no los deja
dialogar. Pretende conquistarlos a través de miiltiples formas desde las mas burdas
hasta las mas sutiles; se oprime no sélo socioeconémicamente sino culturalmente,
robando al oprimido su palabra, su cxpresividad y su cultura,; tales son los efectos
de las opresiones. En la clase opresora existe una connotacién mesianica por medio
dec la cual los dominadores pretenden aparccer como salvadores de los hombres a

quicnes deshumanizan. Lo que realmente quicren es salvarse a si mismos, sus

" -

riquezas y capital, su poder, su estilo de vida con los cual pl a los

Ahora bien, las opresiones tienen el mismo signo que ti tas P iones, son

politicas, religioso-morales, sociocconomicas, publicitarias, etc.
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Asi, la concientizacién es damos cuenta del opresor que cada uno de nosotros
llevamos dentro, hacer lo posible por erradicarlo y crear un hombre nuevo:

“Por eso, la liberacién es un parto. Es un parto doloroso. El hombre que nace
de él es un hombre nuevo, hombre que sélo es viable en la y por la superacién de la
contradiccion opresores-oprimidos, que en ultima instancia es la liberaciéon de todos.
La superacién de la contradicciéon es el parto que trae al mundo a este hombre nuevo

—ni opresor ni oprimido-, sino un hombre liberandose™.”*

A la concientizacién ha de seguir una “praxis liberadora”. La verdadera

concientizacién es un compromiso de luchar por la liberacién de los oprimidos.

Sélo los oprimidos pueden realizar la liberacion, pues sélo ellos sienten en
carne propia los efectos mas negativos de la opresién. Pero los oprimidos son duales

e inauténticos, porque alojan en si mismos al opresor y aspiran a convertirse en

opresores.

Rechazando el papel de acomodaciéon y ajustamiento a lo establecido que
realizaba la educacion tradicional, Freire opta por una practica educativa cuyos
efectos vayan en sentido contrario y conduzcan a una auténtica liberaciéon de los
oprimidos. Es por ellos por lo que rechaza la concepcion “bancaria” de la educacion,
que se limita a transferir y depositar el saber (en este caso el saber manipulador por
las élites del poder) en las mentes acriticas de aquellos a los que se transferia y en
los que se depositaba. “*Dec este modo, la educacién se transforma en un acto de
depositar en el cual los educandos son los depositarios y el educador quien deposita.
En vez de comunicarse, el educador hace comunicados y depositos que los
educandos, meras incidencias, reciben pacientemente, memorizan y repiten. Tal ¢s la

concepcion “bancaria” de la educacidén, en que el anico margen de accién que se

™ Freirc, P. Pedagopia del oprimido. p. 45 TESIS CON
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ofrece a los educando es el de recibir los depdsitos, guardarios y archivarlos.
Margen que sélo les permite ser coleccionistas o fichadores de cosas que
archivan™.”®

Por otro lado, la sociedad creada por los opresores es una sociedad cerrada,
una sociedad objeto; por ello no es de extraiiar que los hombres empecemos a ser
considerados como “cosas’; una sociedad, seghan Freire, depredatoria; para ella no
existe el pueblo, sino la masa. Las Elites gobernantes se sitian sobre —mo con- el
pueblo, 1o dominan y le imponen sus prescripciones; el pueblo, como €l hombre que

lo integra, es objetizado.

A la sociedad cerrada le corresponde un tipo particular de cultura: la cultura
del silencio. Cultura del silencio en la que el hombre esta siempre. presionado,
siempre imposibilitado de hablar, de pronunciar su palabra. Y lo que es peor, (como
hablar, lo que ya se olvido?, ya que como apuntabamos en el primer capitulo, ya no
hay memoria histérica. Es la cultura de la época colonial y de las sociedades
cerradas similares a ella; sociedades en las que, como dice Freire, no se oia otra voz
que la del pualpito. Y actualmente s6lo quiere hablarse de las ‘bondades’ de la
Globalizacion. “Las sociedades a las cuales se les niega el didlogo-comunicacion, y
en su lugar se les ofrecen “comunicados”, se hacen preponderantemente “mudas”. El
mutismo no es propiamente inexistencia de respuesta. Es una respuesta a la que le

falta un tenor marcadamente critico™’®

Ahora bien, dicho enmudecimiento por parte de las clases opresoras, es
potenciado por sus aliados. En este sentido, es dura la critica de Freire al papel que
juega la Iglesia en América Latina, a la que acusa de realizar una funcidén anestésica

sobre los oprimidos; mistificindole la realidad, alimentando en su espiritu promesas

7% 1dem, p, 84.
7% Freire, P. La_cdycacién como_prictici de 1a_libentad, p. 63
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para el mas all4, la Iglesia ha jugado desde siempre en América Latina mis a apoyar
a fortar: “es un

al opresor y reforzarlo que a liberar al pueblo. Sélo se dedi
tipo de accién que presupone la posibilidad de cambiar ¢l corazén de los hombres

sin tocar aquellas estructuras que, en verdad, dafian este corazén™.”’

1 domi tes realizan una “invasion cultural”, que no es

Asi >, las
sino una tactica de dominacién cultural modemizada. La invasién cultural es “la

penetracién que hacen los invasores en el contexto cultural de los invadidos,
imponiendo a éstos su visién del mundo”.”® La invasién cultural es dominante y
engafiosa, haciendo aparecer a veces al dominador como un amigo que ayuda.
Cuantas veces no hemos oido por ejemplo que Estados Unidos es el gran amigo y

socio de México. Siempre el opresor traza el perfil de los oprimidos.

Entre las criticas a este libro, se dice que Freire abunda en la cuestiéon
opresor-oprimido sin mencionar mucho el papel de la lucha de clases, a lo cual
Freire responde: “Desde el momento en que yo planteo la dialéctica de
opresor-oprimido, esta implicito, indudablemente, el problema de clase social. En
este sentido yo confieso que el error mio fue simplemente de no haber explicitado
una obviedad, simplemente. Porque no es posible que uno hable en relacion
dialéctica opresor-oprimido, pensando que son Pedro, Pablo, Juan o Maria”.”® Hay
que seflalar que aunque Freire leyd y retomé a Marx, su manejo conceptual del

marxismo carece de mayor conceptualizacién como ya se indicd.

Ante todo, es necesaria la concientizacion de los oprimidos, que se desarrolla

mediante los siguientes pasos (aclarando que no es un proceso lineal, sino

dialéctico): primero, deben reconocer la situacion de opresion en que viven; en

segundo lugar, deben conocer que alojan en si al opresor (ésta es su alineacién, el

7 Freire, b, Botapoatn eprmide. paoe " & 3% TESIS CON
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hecho de albergar en si la conciencia opresora, que les prescribe como auténtica su
opcién opresiva, hecha estructura social), en tercer lugar, deb limi el miedo a

1a libertad (liberarse de la ali ién para i la biasqueda); en cuarto lugar,

deben iniciar la praxis liberadora solidaria, comprometiéndose colectiva y
organizadamente en la transformacién de la realidad; finalmente la pedagogia del
oprimido, se transforma, en el momento en que queda destruida la realidad opresora,

en pedagogia del hombre.

En este trabajo de Freire, se enriquece su concepto de educacion, la cual es
liberacién, que a su vez es desalinear al hombre, que se encuentra enajenado por las
ataduras y servidumbres por Jas cuales se siente extrafio a si mismo, Es liberacién
del oprimido, que acusa la dependencia absoluta del opresor y la escasa libertad del
esclavizado. Superar una serie de condicionamientos que empobrecen al hombre,
hacen estrecho el horizonte de su existencia y empequeilecen su potencialidad.
Freire propone que la educacion libere de situaciones de dependencia o alineacion.

Conceptos que articula de acuerdo a lo dicho por E. Fromm.

Consideramos que actualmente se esta atentando contra tal liberacién, la
autodeterminacion y la subjetividad. Zemelman apunta que un sintoma grave
causado por el Neoliberalismo y la Globalizacion es “la pérdida de la subjetividad,
que en otro plano es una pérdida de la capacidad de accion y de reaccion, y que se
indiferencia, apatia, escepticismo nihilismo; en juegos pueriles y

expresa, en:
280

estériles
Es por ello que Freire puede ser resignificado en el presente al recuperar la
autodeterminacion y la subjetividad. Aspecto importante que el mismo Freire aclara,

es que al hablar de conciencia no toma una posicion idealista. Sino de una

ioén y pérdida de 1a subjctividad cn la globalizaciéon™ cn Dicterich, H. ct. al.

¥u H. “F
cn América Latina. p. 101,

Globalizacién, exclusién v d
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conciencia dual. Desde una perspectiva dialéctica y fenomenolégica. “Educacién
como accién cultural liberadora que sea capaz de permitir que la conciencia

oprimida extroyecte la conciencia opresora que en ella habita™®!

Resumiendo, el objetivo que persigue la educacion liberadora esta en el
extremo opuesto del de la educacién bancaria. Mientras que ésta se propone
perpetuar la situaciéon de opresion de los dominados, su pasividad y quietismo
social, la educacién problematizadora se define, al contrario, por ser precisamente

una educacién para la liberacién del oprimido, para su batalla por la transformacién

de la realidad.

Y dicho proyecto es de caracter politico y revolucionario, pero Freire no

apuesta por la revolucién armada, sino por una revolucion cultural, que segin Freire

es el esfuerzo maximo de concientizacion.

En una sociedad deshumanizada del capital triunfante, la pedagogia
libertadora seguira interpelando a las personas por razén de los valores humanos en
que se basa. Afirmara el valor del hombre conciente y critico, en vez del “recurso

humano”, instrumental y subordinado.

En los capitulos 1Il y 1V de ““Pedagogia del oprimido”, Freire trata otro punto

clave de su pensamiento: el de la comunicacién y didlogo en el proceso educativo.

En la propucsta de Freire, desempeiian un papcl fundamental en su pedagogia
la relacion dialégica y comunicativa. El didlogo cn el proceso educativo constituye
un factor fundamental para que los cducandos y el maestro descubran las verdades

del conocimiento, esto es, socializar el conocimiento como un instrumento

significativo en el cambio de actitud en la transformacion de la realidad social

" Freire, P. cn Entrevista con Paulo Freire, P. 18
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opresiva. De ahi su trabajo importante: “ E i6n o comunicacién? La

concientizacién en el medio rural (1973).

La ed i6bn es cr ion de idad dialégica. El hombre es, por

L

naturaleza, dialégico; potencialidad que tiene que ser desarrollada y perfeccionada.
d i6n. Freire i Icé a los monitores de sus

Este es uno de los objetivos de la
Circulos de Cultura que no manipularan a los campesinos, que no impusieran sus
ideas a los educandos, sino que convirtiesen el proceso educativo en un proceso
dial6gico. El dialogo es un encuentro de los hombres para la pronunciacién del
mundo. “La educacién es didlogo. Su dialogicidad, sin embargo, no empieza cuando
se encuentran educador y educando en situaciéon pedagégica. Debe iniciarse antes,
en la etapa de preparacién programatica™.®* El dislogo educativo es el antipolo de la
manipulacién, del adoctrinamiento, de 1a imposiciéon de las ideas del educador, de la
invasién cultural, que pisa los derechos de la persona. Y Freire exige al educador
una serie de virtudes, que le acerquen al educando para dialogar con él: humildad,

fe, amor, esperanza y pensamiento critico.

Asi, no hay palabra verdadera que no sea una unidn entre accidén y reflexién
que nos da la praxis; los hombres no se hacen en el silencio, sino en la palabra y ésta
no es privilegio de algunos hombres, sino derecho de todos.

El dialogo no se puede dar si no hay alguien que escucha y alguien que habla.
Es escuchando paciente y criticamente como aprendemos a hablar con ellos. El

hombre debe aprender a decir su palabra, tiene que saber que no es el unico, es una

apertura al habla y a las diferencias.

Las sociedades a las que se les niega ¢l didlogo y la comunicacion y en su
lugar se les ofrecen comunicados, se hacen mudas. Y ¢l mutismo no es inexistencia

de respuesta sino una respuesta faltante de tono critico.

*2 Freire, P. Sobre la accién cultural, p. 57
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Lo que hace histérico al hombre es este didlogo entre él y el mundo, sobre sus
desafios y problemas.

Al suprimir el didlogo, al hacer proliferar los slogans y la publicidad, al
a la autoridad y al ocultar sistematicamente la realidad, la

cC
P

educacién bancaria acarrea una serie de consecuencias negativas. “Dado que en esta
visién los hombres son ya “seres pasivos”, al recibir el mundo que en ellos penetra,
s6lo cabe a la educacién apaciguarlos mas aun y adaptarlos al mundo. Para la

cuanto mas adaptados estin los hombres tanto mas

concepcién “bancaria”,
»s 83

“educados™ seran en tanto adecuados al mundo’

Por otro lado, la educacién es comunicacion y no extensiéon. La practica
extensiva realizada por la clase dominante tiende a normalizar a los dominados, a
hacerlos moverse de acuerdo con unos patrones, unos valores y unas conductas que
no son sino la extensién de las de la clase dominadora. “Como lo seflala Ruiz
Olabuénaga, el término extensivo se encuentra en relacidon significativa con
transmision, entrega, donacién, mesianismo, mecanismo, invasién cultural y otros
semejantes. De hecho, la realizacion de la extensién se lleva a cabo a través de los
slogans y la propaganda ante lo cual el campesino, el educando, se encuentra
impotente” 3¢

Ante la nocién de extensiéon que implica la accion de llevar, entregar,

transferir, depositar algo en alguien, la educacién extensiva es esencialmente

mecanicista, surge la propuesta freircana por una verdadera cducacién, que es

comunicaciéon, toma de conciencia, dialéctica.
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3 Freire, P. Pedapogia del_oprimido, p. 3

** Palacios. J. La cucstién cscolar. p. 536
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Para Freire, conocer no es el acto a través del cual un sujeto transformado en
objeto recibe de manera décil y pasiva los contenidos que otro le transmite; segtin €l
el conocimiento verdadero debe cumplir tres requisitos.

El conocimiento no debe limitarse a la mera comprensién de la presencia de
las cosas; si asi fuere, el conocimiento no saldria del campo de la “doxa”, en el que
el hombre analiza los hechos, los fenémenos mentales, como meras presencias,
limitandose a opinar sobre sus conexiones, sus particularidades, etc. Se pasa del
campo de la “doxa” al del ‘“logos” cuando aparece la critica por encima de la
opinién, se estudian las causas internas de esas relaciones; el conocimiento se
entrega a la explotacion de la causalidad de las cosas. La tercera caracteristica del
conocimiento e€s su ausencia de neutralidad. Tal como Freire lo entiende, ¢l saber
cientifico no puede ser visto fuera de sus condicionamientos histérico-sociolégicos.
No puede existir una pedagogia neutra, ni una prictica educativa, al margen de la
estructura social y la dinamica histdrica de las personas a las que esa practica se

dirige.

En una sociedad consumista, como la capitalista, se hace necesario retomar y

cuestionar si la educacién establecida es extensiva o comunicativa.

Hasta aqui hemos pretendido realizar una apretada semblanza de la pedagogia
liberadora de Freire, mas parte necesaria es recuperar algunos de estos elementos y
traerlos para discutirlos en el presente, cuestion que nos ocupa en el ultimo capitulo.
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CAPITULO Il
LA PEDAGOGIA LIBERADORA DE PAULO FREIRE
COMO UNA ALTERNATIVA DE FORMACION
PARA EL SUJETO LATINOAMERICANO.

Subindices

. 1 Los retos de la educaciéon en América Latina

Ill. 2 La propuesta de Paulo Freire como una resistencia de lucha en el

presente.

1. 3 Condiciones que puedan hacer viable la propuesta de Freire.

ON
RIGEN

=3
=1
L
Pt
w
Q

.
>
o
=1
o

FAL

<2-\



CAPITULO I
LA PEDAGOGIA LIBERADORA DE PAULO FREIRE COMO UNA
ALTERNATIVA DE FORMACION PARA EL SUJETO
LATINOAMERICANO.

3.1 LOS RETOS DE LA EDUCACION EN AMERICA LATINA.

En el primer capitulo se han visto los aspectos que han ido conformando la
politica y filosofia educativa, asi como lo que se deriva de ello. A partir de esto,
interesa ahora analizar las problemiticas de mayor impacto y sefialar los retos que
provocan. Generalizamos debido a pesar de que cada pais latinoamericano enfrenta
sus problemas internos, cada uno ha tenido y tiene su propia historia, asi como
problemas especificos de sus sistemas educativos, pero algo los caracteriza: su
dependencia a los imperativos del neoliberalismo y a la corriente globalizadora; es
por ello que los retos que aqui planteamos se vinculan directamente con esta
realidad. Mas algo se tiene que hacer en América Latina (incluyendo en el ambito
educativo). Y pasar de las eternas promesas a algo concreto, como Brasil que es
llamado el *“eterno pais del futuro”, porque nunca parece que se van a cumplir las
enormes promesas que ese pais y el resto de Latinoamérica encierra con vastos y

ricos territorios, abundantes y variados recursos naturales.

Tres aspectos discutiremos en este inciso: ;qué acciones tomar ante la fuerza
del neoliberalismo en educacidén? ;qué papel tiene la educacion en la conformacién
de una real democracia? (aclarando que ésta no puede coexistir en un ambiente

neoliberal ) y; cémo salir de la cultura del silencio?

Comenzamos aceptando que el neoliberalismo esta y estara presente por buen
tiempo y mientras permanezca como la doctrina economica repercutira en la

educacion, el reto es minimizar las posibles repercusiones. La experiencia en varios

B kA

FALLA Di ORIGEN

83




paises aconseja ejercer ciertos controles y efectuar un seguimi idadoso, no

permitiendo actuar con absoluta libertad a las leyes del mercado, sino introduciendo
¥y ejerciendo sobre cllas el sano influjo de la raz6én. Entre ello se debe luchar por
atender a la enorme cantidad de rezagados y empobrecidos (considerando el
analfabetismo) mejorando sus condiciones de vida, incorporarlos a una situacion
estable y por qué no, a la productividad, aun cuando esto sea a costa de limitar
ciertas ventajas que un neoliberalismo descarnado, antihumano brindaria a los que

ya de suyo y por anticipado todo lo tienen. Y es que la llamada globalizacién,?* que
debiera significar un estadio de progreso para la humanidad se halla secuestrada en
beneficio de grupos reducidos, en vez de ser un signo alentador de universalidad y

bienestar para el género humano.

ociales como r

La globalizacion del capital ha generado disparidades
antes: concentraciéon extrema de la riqueza y pavorosa ampliacién de la pobreza:
opulencia para unos y marginacién para los demas. La economia neoliberal ha
funcionado exitosamente como cruel “técnica” de explotacion y para transferir la
riqueza de las zonas “débiles”de la sociedad y del mundo a las avanzadas y ricas,
originando asi una acumulacién de riquezas en tan pocas manos como no se habia
visto probablemente en la historia del capitalismo. Hay pues una propuesta utépica
(auque realista y posible) que propondria como contenido de una nueva globalidad
el criterio de solidaridad y la primacia de los valores comunitarios antes que los
puramente individuales (y del mercado), que son a los que nos lleva la légica del

capital, concentrada en la maximizacion de las ganancias y la demolicién de la vida

comunitaria. Pasar de una globalizacion cuantitativa hacia una cualitativa y

comunitaria es un buen reto.

di cl proceso cn que sc liza la i icacion cnire
li las tecnol dc la icacion y la i

#% wpor globalizacio
socicdades y culturas, donde sc desarrolian y

junto con los acucrdos cntre los Estados para facilitar todo tipo dc i dc orden
omi d laci limi ion dc barrcras arancclarias y otros impedimcntos a una mayor

ié Smica cntre pucblos y Estados™. Flores Olea, V. Critica de 1a_globatlidad. p. 1 1.
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lismo es el econdémico a

La maquina arrolladora del neolib
ultranza, sin considerar costos de tipo social, cultural o ambicntal, y jestin los

i d ivos lati i »s aportando los criterios y desarrollando los

i d dos para que los jovenes de hoy puedan el dia de mafiana

conoci S
enfrentar de manera efectiva el mundo complejo, contradictorio, problemiatico que

nuestra generacion les esta heredando? ;Qué cambios necesitan hacer los sistemas
i > respc bl con

educativos para que pueda procederse a un neoliber
conciencia social, con solidaridad universal, con respeto al mundo de la naturaleza,
con esperanza para las generaciones del maiiana? éste es otro gran reto, no s¢ puede
ser contemplativo a lo inevitable, sino luchar por transformar el entorno con

conciencia social, o la concientizacion freireana ya expuesta.

Asimismo el neoliberalismo econémico esta ya incidiendo sobre la educacién
tanto por su vision filosofica y valoral de la persona humana, que presiona a
cambios curriculares, el reto es bregar por revalorar a la persona como tal, de hecho
Freire se inspird en parte en el personalismo de Mounier, que en su opinién el
hombre existe en la medida en que se encuentra disponible para los otros, en que
ama, que se encuentra en los demas hombres. Frente al idealismo y el
individualismo, el personalismo opone una civilizacion personalizada y comunitaria
Yy un sujeto que “...no se nutre por autodigestion, que nadie posee sino lo que da, o
aquello a lo que se da, que nadie alcanza su salvacién totalmente sélo, ni social ni
espiritualmente”.®*® El personalismo cree en un destino colectivo para la humanidad,
pero ese destino tiene como condicion la libertad del hombre como persona, y esa
libertad implica el respeto por la “diversidad de las vocaciones™ y la autenticidad de
las adhesiones™. Por eso el personalismo da prioridad a la educacion y la persuasion,

sobre las “técnicas de presion, de astucia o de engafio.”®’

8¢ Mounicr, E. Citado por Puiggros, A. En | inacion y crisis cn la cdi ion latincamericana, p. 154
*" tdem
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Otro reto es rescatar las carreras humanisticas en el contexto de la
universidad. La globalizacién requirié d un principio aj los p
educativos a la nueva tendencia que se daba en el terreno p

tivo, la
debia ahora configurarse de mancra practica y técnica para har sus con
1a racionalidad de la productividad econémica. Esto llevado al extremo condujo al

h istico de la formacion universitaria: pero al margen de eso el

1,

vaci i >
camino quedé asi sefialado: sacar de su torre de marfil a la universidad para

refuncionalizarla sirviendo de paso también a la nacién. Y es que la tecnocracia que
se enorgullece de poder todo y el consumismo que todo devora han distorsionado y

opacado en nuestros dias los conceptos de ciencia y humanismo.

Por un lado se ha cometido el error de confundir ciencias con produccion, y
>, de modo que la ciencia produciria para que el

por el otro humanismo con cc¢
hombre consumiera, y éste consumiria sin medida para satisfacer un apetito innato e

de la té pero
ditada a la

insaciable por lo nuevo o lo superfluo. No negamos la

tampoco se puede permitir que la educacion quede c«c p
tecnocracia privilegiando solamente a las carreras técnicas. A. Merani acusa: “El
sistema no necesita hombres que reflexionen sobre la condicién humana, que
investiguen para saber y para mejorarla, que vivan la fraternidad del goce coman de
la inteligencia. El sistema necesita tecnécratas, simios especializados porque sus
baterias apuntan unicamente a la produccion y al consumo que generan plusvalia,
aunque sean la produccion y el consumo de cosas superfluas.”® Cuando ciencia y
humanismo deben confluir en un sélo cauce, que educar es quitar a lo humano las

ataduras ideoldgicas y ayudarlo a crear la libertad.

Por otro lado, no perder de vista que la educacién como un servicio publico
tiene como fin tratar de garantizar el saber y trasmitir valores cualitativos; asi se

debe evitar que la educacion se convierta en una empresa en la que el director (de

* Merani, Alberto. Ed ion v relaci de podcer. p.55.
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1a) el rol ger ial, los padres de familia desaparecen y los alumnos son
trabajadores que se preparan para responder a las idades del mercado, ;c6mo?
una forma es a través de la lucha de sindicatos magisteriales y organizaciones
estudiantiles comprometidos, que sea un contrapeso a las autoridades: mias no una

lucha de intereses mezquinos, si no, como se ha venido sefialando, en pos de la

liberacién.

Otro aspecto importante es la privatizacion ascendente de la educacion
superior, segun los datos de 1997%° el 54 por ciento de la ed ién superior en
América Latina estd administrada por instituciones privadas, jqué se puede hacer?
que existan factores reguladores del Estado, que enfrente tales situaciones y funde

una relacién con las tendencias globalizadoras, porque una cosa es un Estado
entreguista y solapadory otra el de un Estado regulador. También se requiere un
sistema educativo de largo plazo con sentido de civilizacién (responsabilidad y
conciencia ) y adecuado al fortalecimiento de la institucién escolar. Todo indica que
se presionara a privatizar aquellos segmentos del sistema escolar cuya operacion
eficiente interesa mas a la iniciativa privada, se presionara también a la evaluacién
en funciéon de resultados comprobables; a la productividad de los procesos de

aprendizaje, y a la comparacioén con estandares internacionales.

Asimismo, en los paises industrializados se habla de la “exclusiéon” como un
fendmeno social, econémico y cultural de importantes proporciones, y una de las
grandes tareas de la educacidén en el futuro inmediato es contribuir a disminuir esta
marginacion de numerosos grupos (minorias, inmigrantes, marginados sociales, etc.)
A la creciente concentracion de la riqueza en el mundo, ante la imposibilidad del
Estado para garantizar una adecuada distribucién de recursos, un minimo de

bienestar a las poblaciones empobrecidas de los tres grandes continentes periféricos

& _E isti proporci s en cl articulo “Educacion supcrior, i i6 6mica y i ién “cn
Perfiles Educativos ( Tercera Epoca), nums., 76/77.1997.
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Lqué puede y debe hacer la educacién ante este drama humano? Sin duda diversos
especialistas dardn su opinién, aqui s6lo queremos regresar a considerar lo que
implica educar o formar, para optar por una educacion liberadora.

Ahora bien, se pueden explotar los saldos beneficiosos del neoliberalismo en

la educacién, saldos que no se produciran automiticamente, sino que recquieren
d ién latinc i del futuro

esfuerzos deliberados. Sera beneficioso para la
que el “poder educativo™no siga concentrado en el Estado, sino que se constituya por

la convergencia de otros poderes sociales legitimamente interesados en el buen
desarrollo de la educacién; este puede ser un saldo positivo de las tendencias
privatizadoras. Sera beneficioso también que la politica neoliberal presione para que
la educacién publica sea un servicio eficiente y de calidad, y ante el cual Jos usuarios
exijan sus derechos. Las tendencias neoliberales pueden dejar otros saldos positivos:

aligerar la administracion, impulsar la cultura de la evaluacién en beneficio de la
os desarrollen

calidad®®, y abrir espacios de autonomia para que escuelas y
proyectos innovadores. Finalmente, puede verse también como un beneficio el que
se aliente la colaboracién del sector productivo y otros sectores sociales al
financiamiento de la educacion. En suma, asumidas con sentido critico y vigilante y

debidamente moduladas, las tendencias modernizadoras pueden dejar saldos

positivos para el ambito educativo.

EL PAPEL DE LA EDUCACION EN LA COMFORMACION DE LA
DEMOCRACIA.

Pasemos ahora al tema democratico como otro gran reto. En el primer

capitulo escribimos sobre la democracia, entendida como una forma de vida

igualitaria, sin exclusiones, participativa, pero no simplemente en emitir votos, que

dh i .quc sc vincula a los

PE dicndo por idad la ia interna dc los si
dclacd
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el sistema los utiliza para legiti su op La ién es, (qué papel tiene la
educacién en la conformacién de la democracia?: Comenzamos recordando que el

desafié fund tal de la h idad es el de las decisi que trasformen
las orientaciones del desarrollo y que deslinden las p ialidades de la ci iayla
tecnologia para beneficio de todos los seres h ; decisi que requieren de
conciencias responsables. Siempre los organi inter i 1 fi ieros y

educativos han declarado que la educacién tiene la prioridad como el factor
fundamental para superar los graves desafios que enfrenta la humanidad y como un
espacio privilegiado para construir la democracia, pero todo depende de que
democracia se habla y para qué somos educados, para perpetuar el sistema o para
superarlo. Asi, es obvio que las instituciones privadas formaran mas recursos
humanos que “perfeccionen’ con calidad y eficiencia las estructuras dominantes, y a

través de elecciones ‘“transparentes” aparentar que vivimos en la democracia.

Si la educacion verdaderamente ha de incidir en una cultura democratica, se
demanda hacer de la educacién un proceso incluyente, generador de equidad ¢
integracion de nuestras sociedades. La conformacion de una conciencia democritica
esta pendiente, porque ni en los paises llamados socialistas lo lograron. Los
neoliberales aceptaran la democracia en la medida que el sufragio universal no
ponga en discusion la organizacion social de la economia ni los proyectos de
desarrollo, las mayorias no deben interferir en el punto clave de todas las libertades:
la economica. Asi es como s¢ da la paradoja de pueblos que votan y cligen y
vuelven a elegir y vuelven a votar y no logran incidir en cuestiones sustantivas que

mejoren sus condiciones de existencia.

Freire recalca la necesidad de no disociar transformacion revolucionaria de
democracia. Dice: “Yo suefio con una sociedad reinventandose de abajo hacia

arriba, donde las masas populares tengan de verdad, el derecho a tener voz y no
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har.”?' Asimi para Freire Ia democracia queda definida

p el deber de

como una préctica, la prictica de .l1a libertad. El autoritarismo no se diluye con
discursos, porque se¢ trata de un el > profund. arraigado en la vida del
pueblo latine i o. La justici ial se construye desde abajo hacia arriba,
empezando en la familia y p do por la ed ién; la i debe realizarse
sobre valores culturales tendientes a formar ciudadanos particif politi t

En fin, la democracia y una opcién cultural democratica siguen sin ser una

realidad en América Latina. En el tercer apartado de este capitulo retomaremos el

asunto democratico.

LA CULTURA DEL SILENCIO

Para terminar este inciso tenemos otro gran reto jcomo salir de la cultura del
silencio? Freire nos dice que en: “la cultura del silencio las masas son mudas, es
decir, se les prohibe participar creativamente en las transformaciones de su sociedad,
y por ende se les prohibe ser.” °? Pues a las sociedades a las cuales se les niega el
se hacen “mudas”, y agrega que el mutismo no es

“didlogo comunicacién™,
Es una respuesta a la que le falta un tenor

propiamente inexistencia de respuesta.
marcadamente critico. Por ello desde que el sujeto aprende a leer y escribir, eso debe
constituir un acto de conocimiento, los educandos deben asumir desde el principio el
rol de sujetos creativos, no se trata de memorizar y repetir determinadas silabas,
palabras y frases, sino de reflexionar criticamente sobre el proceso de leer y escribir

en si, y acerca del significado profundo del lenguaje.

El problema esta en que los analfabetos saben que son hombres concretos,

saben que hacen cosas, 1o que no saben en la cultura del silencio -en la que son seres

9! Freire, P. citado por Puiggrés, A. En “Imagin... op.cit p. 199.

92 Freire, P. La naturalcza politica de Ia cducac . p 70
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ambiguos y duales- es que las acciones de los hombres como tales son
transformadoras, creativas y recreativas; supcrados por los mitos de esta cultura,
incluyendo el mito de su propia “inferioridad natural”, no saben que su accién sobre
la realidad también es transformadora, no continuadora. Y no es posible reconocer
todo esto fuera de la praxis, es decir, fuera de la reflexién y la accién. Se reclama asi
una reflexién y accion critica tanto de los educandos como de los educadores, el
proceso de alfabetizacion por ejemplo debe poner en relacion el decir palabras con
la transformacioén de la realidad y con el rol del hombre en esta transformacién,
percibir el significado de esa relacién es indispensable para aquellos que aprenden,

si es que estamos realmente comprometidos con la liberacién.

La educacion debe ser un instrumento de accion transformadora, una praxis
te, pero esto no soélo se produce

politica al servicio de la liberacién h per
en la conciencia de las personas, sino que supone un cambio radical de las

estructuras, en cuyo proceso se ha de transformar a su vez la conciencia.

Mas, ;,cOmo nace esta cultura del silencio? “El hecho es que la cultura del
silencio nace de la relacién entre el tercer mundo y las metrépolis. No es el
dominador quien construye una cultura y la impone a los dominados. Esta cultura es
el resultado de las relaciones estructurales entre los dominados y los
dominadores.”? De este modo, comprender la cultura del silencio presupone un
analisis de la dependencia en tanto fenémeno relacional que origina diferentes
formas de ser, de pensamiento y de expresion, aquellas que pertenecen a la cultura
del silencio y aquellas de la cultura con “voz”, La sociedad dependiente es, por
definicién, una sociedad silenciosa “Su voz no es auténtica, sino el mero eco de la
voz de la mewodpolis: en cualquier nivel, la metropolis habla, la socicdad

dependiente escucha.

?* Freire, P. “La nat pol..."op. cit. p. 90.
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El sil io de la iedad objeto-respecto de la iedad se repite en
las relaciones que existen dentro de la primera como tal. Sus clites de poder,
294

silenciosas de cara a la metrépolis, silencian a su vez a sus propios miembros.
icdad dependiente se desprenden de la

Asi, solo do los miembros de una
cultura del silencio y acceden a su derecho a hablar -es decir sélo cuando los
cambios estructurales radicales transforman la sociedad dependi puede una

sociedad de este tipo, como conjunto, dejar de permanecer en silencio respecto de la

sociedad rectora.

Por otro lado, si un grupo toma el poder por medio de un golpe de Estado, y
nacionalistas y de proteccion cultural, su

politica crea una nueva contradiccion, con una de las consec i igui : En

primer lugar el nuevo régimen puede sobrepasar sus propias intenciones y verse

empieza a tomar medidas econémicas

obligado a romper definitivamente con la cultura del silencio tanto interna como

externamente. O, en segundo lugar, temiendo el ascenso del pueblo, puede

retroceder y volver a imponer el silencio. En tercer lugar el gobierno puede auspiciar
un nuevo tipo de populismo. Estimuladas por las primeras medidas nacionalistas, las
clases sometidas vivirian la ilusién de estar participando en las transformaciones de

su sociedad, cuando, de hecho, se les estaria manipulando astutamente.

El enfoque populista también acaba creando serias contradicciones para el
grupo de poder, que se siente obligado o bien a romper con la cultura del silencio, o
bien a reinstauraria. Hasta aqui nos damos cuenta que para salir de la cultura del
silencio se requiere romper o cambiar las relaciones entre opresores y oprimidos.
Mas, s6lo un cambio cualitativo en la conciencia del pueblo puede superar la cultura
del silencio. Por ello retomamos lo expuesto en el segundo capitulo en referencia a

los niveles de la conciencia. Existen cuatro tendencias al modo como son

interpretados la conciencia popular y el proceso de concientizacion:

* Idem .p .92 TESIS (‘ON
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Iv.

a)

b)

c)

Sy

La concientizacién como d brimi de la di i6n de la persona y

como COmpromiso con sus consecuencias.

La concientizacién como c« i de 1a conci i itivo-critica a lo
largo de una escala progresiva de descubrimi »s relaciénal
La concientizacion como pasaje de la conci ia oprimida hacia la

conciencia de la opresion.

La concientizacion como emergencia de la existencia oprimida hacia la

conciencia del oprimido.

En la primera tendencia se interpreta que la conciencia popular es

alienada. La concientizacién debe ser el descubrimiento de los valores de

la persona, ..

Para la segunda tendencia, la conciencia es intransitiva o transitivo-
ingenua. La concientizacién es el pasaje de la conciencia transitivo-

ingenua hacia la critica.

Para la tercera tendencia, la concicncia es oprimida. La concientizacién

consiste en llevar, a quien vive en la opresion, al descubrimiento de su

situaciéon de oprimido.

Finalmente, en la cuarta tendencia, la conciencia es visceral. La

concientizacion es el pasaje de la concicencia visceral hacia la conciencia

clara.

93
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Vale la pena recordar y comprender una seric de conceptos clave que

permitan visualizar un panorama al respecto:

Conciencia: Determina el modo por el cual el hombre se relaciona con su

1 1 da-
deter

mundo y con los otros hombres. Es sc

Conciencia historica.~ conciencia que interpreta la sociedad en una época con
sus propios contenidos de interpretacion (los que la sociedad crea y difunde);
conciencia intransitiva.- conciencia dependiente de un tipo de sociedad y posible de
cambios paralelos o modificaciones sociales; conciencia oprimida; conciencia

resultante del existir en una sociedad de opresién.

La conciencia puede transformarse (desalinearse, volverse transitiva critica;
hacerse conciencia de opresion, transformarse en conciencia clara), hasta llegar al
punto en el que se coloca en condicién concreta y necesaria de las posibilidades de
compromiso personal con las acciones colectivas de transformacién humanizadora
de la sociedad. Presupone una intervencion de tipo educativo para llegar a
transformarse en conciencia capaz de saber, prever, querer y comprometerse con

aquellos proyectos; asimismo darle la palabra y arribar a una cultura con voz.

Entonces el problema o reto es que en una sociedad de clases, la élite en el
poder determina necesariamente céomo ha de ser la educacién y, por lo tanto, sus
objetivos. Como es 1ogico los objetivos no se opondran a los intereses de la élite, y
seria sumamente ingenuo imaginar que la élite promueva o acepte de alguna forma
una educacion que lleve a los oprimidos a descubrir la razén de ser de la estructura
social. Lo maximo que se puede esperar es que la élite permita hablar de este tipo de
educacién, asi como también algunos experimentos ocasionales que pudiesen

inmediatamente suprimirse si el statu guo se viese amenazado.
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3.2 LA PROPUESTA DE PAULO FREIRE COMO UNA RESISTENCIA DE
LUCHA EN EL PRESENTE

En este apartado vamos a considerar como Freire tienc presencia en el
dose como un luchador i ble, un sofiador, ¢l infatigable

pr , Pr
denunciador, pero (de qué sirve denunciar? Asi como su idea de “lo inédito viable™.

Esto viene a ser el meollo de nuestro trabajo debido a que b »s dar relev

‘ actual al pensamiento freireano.
EL INEDITO VIABLE

Comencemos citando lo que Freire llama lo “inédito viable”, “que es la
futuridad que debe ser construida por los hombres. Lo viable, 1o posible: Un estreno
proximo al alcance de nuestras manos™®* ;Posible a qué? A un mundo mejor, posible
solamente por una praxis liberadora; la praxis paternalista, autoritaria, en la cual
algunos como actores prescriben sus opciones a los demas, no viabiliza la
afirmacion de éstos como seres de la decisidon, y por eso no se les permite
incorporarse, también como actores, al proceso de cambio; en lugar de incorporarse,
son incorporados, son llevados. Esta categoria encierra toda una creacién en el suefio

posible y en la utopia que vendra, si los que hacen su historia asi lo quieren;

esperanzas bien propias de Freire.

Para Freire, los hombres y las mujeres como cuerpos conscientes, conocen
mal que bien sus condicionamicntos y su libertad. Asi en su vida personal y social
encuentran obstaculos, barreras que es preciso vencer. A esas barreras las llama
“situaciones limite”. Los hombres y las mujeres ticnen diversas actitudes frente a
esas situaciones limite : las perciben como un obsticulo que no pueden superar, o

como algo que no quieren superar, o bien como algo que saben que existe y que es

?3 Freire, P. Entrevistas con Paulo Freirc. p. 21.
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ién. En ese caso la “situacién

preciso romper, y entonces se pefian en su sup
limite™ fue percibida en forma critica y por eso los y las que la entendieron quieren
actuar, porque se sienten desafiados a resolver de la mejor manera posible, en un
bl de la sociedad en que viven. Para

clima de esperanza y de confi €S0S PIC

€so se separaron epi olégi
“molestaba”, lo objetivaron; sélo fue posible verlo como un problema cuando lo

entendieron en su profundidad, en su esencia, destacando de lo que esta ahi. Como
algo “percibido” y “destacado™ de la vida cotidiana- lo percibido destacado- que no
como tal pasa a ser un tema problema que debe

tomaron distancias de lo que les

pudiendo y no debiendo per
y precisa ser enfrentado, y por lo tanto debe y precisa ser discutido y superado.

Freire Ilama *“actos limite” a las acciones necesarias para romper las
“situaciones limite”, por lo tanto los ‘““‘actos limite™ se dirigen a la superacién y a la
negacién de lo dado, de la aceptaciéon doécil y pasiva de lo que esta ahi, implicando
en esa forma una postura decidida frente al mundo. Las “situaciones limite> por lo
tanto implican la existencia de aquellos (as) a quienes indirectamente sirven, los
dominantes; y de aquellos (as) a los que “niegan” y *“ frenan”, los oprimidos. Los
primeros ven los temas problema encubiertos por las “situaciones limite”, de ahi que
los consideren determinantes historicos frente a los cuales no hay nada que hacer
mas que adaptarse. Los segundos, cuando perciben claramente que los temas que
desafian a la sociedad no estan encubiertos por las “situaciones limite” cuando pasan
a ser un “percibido destacado”, se sienten movidos a actuar y a descubrir lo “inédito
viable”. Esos segundos son los que se sienten en ei deber de romper esa barrera de
las “situaciones limite”, para trasponer, resolviendo por medio de la accion reflexiva
esos obsticulos a la libertad de los oprimidos, la “frontera entre el ser y el ser mas™
Representando este tltimo, evidentemente, la voluntad

tan sofiada por Freire.
politica de todos los que como €l y con ¢l vienen trabajando por la liberacion,

independientemente de raza, religidn, sexo o clase.
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Ese “inédito viable” es pues, ultima instancia, algo que ¢l suefio utépico sabe
que existe pero que s6lo se conscguiri por la praxis libertadora que puede pasar por
la teoria de la accién dialégica de Freire o evidentemente, pues no sera
necesariamente s6lo por la de él, por otra que persiga los mismos fines. Lo “inédito
viable” es en realidad una cosa inédita, todavia no conocida y vivida claramente
pero ya sofiada, y cuando se torna en “percibido destacado™ por los que piensan
utépicamente, entonces €stos saben que el problema ya no es un suefio y que puede
hacerse realidad. Asi, cuando los seres conscientes quieren reflexionar y actuar para
derribar las “situaciones limite” que los/las obligan como casi todos y todas a ser
menos; lo “inédito viable” ya no es ¢l mismo, sino su concrecién en lo que antes
tenia de no viable. Por consiguiente, en la realidad son esas barreras, esas
“situaciones limite” las que, aun cuando no impiden -después de “‘percibidas
destacadas™ -a algunos soiilar su sueiio, prohiben a la mayoria la realizacién de la

humanizacién y 1a concrecién del SER —MAS.
ANUNCIANDO Y DENUNCIANDO

Por otro lado, haciendo un recuento del tipo de educacién que se imparte en

el contexto neoliberal encontramos las siguientes caracteristicas, para luego

comparar con la propuesta de Freire:

a) La educacion que se ha venido manejando es de tipo ideoldgico, ya que
mancja estrategias politicas que sirven para reproducir la ideologia
dominante, que basicamente se da cn el aparato educativo. Reproduce un

modelo cnajenante, por eso la educacién no responde a la realidad y

necesidades del pueblo.

b) La educacion se utiliza para formar un hombre individualista, (que sélo se ve

por él y no para otros); forma a un hombre obediente o, en el mejor de los
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<)

@)

casos, adaptable, conforme con el tipo de sociedad en que se¢ desarmrolla,

acritico a los problemas que se le pr En donde los fuerzos

colectivos de un pueblo se ven frustrados en la margi i6n y en la represié

En fin, formar un “ser que se adapta sin critica”.

La participacion de los educadores en la toma de decisiones en la ed ion
te se h quej de que la

no son efectivas, porque cor
educacidén que se trasmite es deficiente y que no hay material necesario de

trabajo. Asimismo el sistema educativo no esta acorde a los intereses de los

oprimidos, se transmite sélo la cultura dominante dejando por un lado las

culturas nativas.

La labor educativa estd reducida a un proceso de ensefianza-aprendizaje de

contenidos que se dan solamente en el aula.

Ante esto la propuesta freireana incluye:

a)

b)

©)

El objetivo central de la nueva educacién debe ser la construcciéon de
conocimientos a partir de la integracién social, critica, reflexiva del sujeto
oprimido en el que se incluyan tanto los aciertos como los errores, ya que
esos son también pasos necesarios en toda construccion intelectual. Hombre
nuevo, que luche a través de su concientizacion de forma critica y
participativa hacia las masas para su liberacién total.

Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades y en los

intereses de los oprimidos.

dizaje la gé is de la adquisicién

Tomar en consideracion en cualquier apr

de conocimiento.
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d) La educacién debe, por tanto, contribuir a formar un hombre capaz de tener
una conciencia y una actitud critica y politica de clase frente a los hechos que
d en la sociedad; un hombre libre del ipulco de la ideologia,

1 domi

estrategia e instr de la

En el pensamiento freireano se encuentra la definicion del proceso educativo
como un acto de conocimiento y como un acto politico que tiende a la
transformacién del hombre, en cuanto clase social, y de su mundo. Asi, para Freire
conocer es luchar, en la medida en que es transformacién y por ello conocer es abrir
espacios de lucha “(...) no queria limitarse a ensefiar a leer y a escribir, queria
liberar al hombre del silencio, de la opresién, de la avidez de los opresores, del

conformismo, estaba convencido de que la democracia sélo podia llegar a través del

espiritu critico y de una actitud de lucha™®® Por cllo afir >s que al dicho

pensamiento estamos en una actitud permanente de lucha y resistencia.

Las propuestas de Freire no se detienen en los aspectos puramente
pedagdgicos. Si hemos visto que la educaciéon extensiva y bancaria se daban como
caracteristica de una “cultura del silencio” que era consecuencia de una sociedad
cerrada o en transito, la pedagogia de la liberacién, la educacién problematizadora,
dara acceso a una “cultura de la palabra™ y por consiguiente a una sociedad abierta,
democratica, cambiante. Pero esta transformacién exige unas condiciones

determinadas sobre las que vamos a centramos.

Exige, en primer lugar, cl desarrollo en los oprimidos de una conciencia
critica que sustituya a su anterior concicncia ingenua e intransitiva. La superacion
de la situacion de opresion exige, en cfecto, el reconocimiento critico de la razén de
su situacién a fin de lograr la instauracidon de una situacion diferente a través de una

accioén transformadora que incida sobre la realidad.

% Palacios, Jcsas. La cuestion escolar. p 523
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La transformacién de la sociedad en marcha hacia la utopia, hacia la
iso politico concreto.

realizacién del inédito social viable, exige ademss un p
Freire defiende con toda claridad que la educacion para la libertad es una pedagogia
politica, una opcién politica revolucionaria oricntada a transformar la realidad
concreta que obstaculiza la humanizacién de los hombres. Ser revolucionario
significa, para Freire, oponerse a la opresion y la explotacion, significa actuar por la
liberacién, ya que “decir que los hombres son personas y que como personas son
libres, y no hacer nada para lograr concretamente que esta afirmacion sea objetivo,
es una farsa™.%’

El problema de la politizacién implica el de la organizacién de las masas y el
del papel del liderazgo revolucionario. La organizacion les es necesaria a las masas
para, unificadas, hacer de su debilidad una fuerza transformadora con la cual sea
posible recrear el mundo, hacerlo mas humano. La organizaciéon de las masas
populares en clases “es el proceso a través del cual el liderazgo revolucionario, de

quienes, como a las masas, se les ha prohibido decir su palabra, instaura el
3 98

aprendizaje de la pronunciacion del mundo

Freire nos anima al decir “es imposible vivir sin suefios, y recuerda las
palabras de Amilcar Cabral: *‘claro que son suefios. Pobre de la revoluciéon que no
suefia” Freire vincula suefio y viabilidad, subjetividad y objetividad que, articuladas,

hacen posible el “inédito”, el proyecto™. *°

Los hombres utdpicos Marx, Guevara -pueden ser proféticos y portadores de
esperanza, porque denuncian y anuncian, comprometidos con la transformacion del
mundo. Si cesamos de ser utdpicos nos burocratizamos, como ocurre con las

revoluciones que, por esa razdn, deben ser permanentes. La utopia esta vinculada

%7 Freire P. Pedagogia del oprimido. p. 47.
% tdem., p. 234.

? puiggros, A. | i ién y crisis en la latiy icana, p. 176
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con la concicntizacién, y ésta implica utopia, pues cuanto mias concientizados
Freire, més capacitados estaremos para ser anunciadores y
d ia es un io, toda critica conciente esta

estamos, dice

denunciadores, pues toda
imbuida de utopias. Pero, (tiene caso denunciar? O en palabras de Foucault jes

innitil sublevarse?, para quien las sublevaciones como las revoluciones conllevan
hambres, humillaciones y a la vez odio al régimen con la voluntad de derribarlo
poniéndose en juego la vida, pero también si no se hace algo estan en juego
sacrificios continuos y promesas milenarias. Nos dice: “Ninguno tiene derecho a
decir “rebélese usted por mi, se trata de la liberacion final de todo hombre”. Pero no
puede estar de acuerdo con quien dijera: “Es initil sublevarse, siempre sera lo
mismo”. No se hace ley para quien arriesga su vida ante un poder. ;Se tiene o no
razén para rebelarse? Dejemos la cuestion abierta. Hay sublevacién, es un hecho; y
mediante ella es como la subjetividad (no la de los grandes hombres, sino la de

cualquiera) se introduce en la historia y le da su soplo.”'®

Asi, habra hombres que prefieran tomar el riesgo de la muerte a la certeza de
tener que obedecer. Las sublevaciones, denuncias y revoluciones indican que las

masas populares no estan conformes, que las cosas no marchan bien como parecen.

Retomando el término utépico, Freire pensaba: “Utdopico para mi no es lo
irrealizable, no es el idealismo, utopia es la dialectizacion en los actos de denunciar
y anunciar. El acto de denunciar la estructura deshumanizante. Y el acto de anunciar
la estructura humanizadora. Por esta razén es también compromiso histérico. La
utopia exige conocer criticamente. Es un acto de conocimiento.”'®' ;Para qué?
Porque no se puede denunciar la estructura deshumanizante si no se la conoce; pero
entre ¢l momento del anuncio y la realizacion del anuncio hay algo que debe ser

enfatizado y es que el anuncio, no es el anuncio dc un proyecto, sino que es el

190 Foucault, Michcl. Estdética, dtica y hermendutica . p. 206,
' Torres Novoa, C. A.(comp.) La praxis cducativa de Paulo Frgirc, p. 112.
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io de un proyecto. Porque el ante-proyecto se hace proyecto en la praxis

histérica, ademas entre el anteproyecto y el momento de la realizacién o
concretizaciéon del proyecto hay un momento que se llama histérico, y es

exactamente la historia que nosotros tenemos que crear con nuestras manos y que
tenemos que hacer. Asi 17 doyd iando
permanentemente, comprometidos en un proceso radical de transformaciéon del
te estos pueden ser proféticos

i >, ani los que

mundo para que los hombres puedan ser mas, sol
anunciadores y denunciadores. Los hombres reaccionarios, los hombres opresores

no pueden ser utdpicos, no pueden ser proféticos y porque no pueden ser proféticos
no pueden tener esperanza. Y vale la pena comentar el papel de la esperanza. “No
soy esperanzado por pura terquedad, sino por imperativo existencial e histérico. Esto
no quiere decir, sin embargo, que porque soy esperanzado atribuya a mi esperanza el
poder de transformar la realidad, y convencido de eso me lance al embate sin tomar
en consideracién los datos concretos materiales, afirmando que con mi esperanza
basta. Mi esperanza es necesaria paro no es suficiente. Ella sola no gana la lucha,
pero sin ella la lucha flaquea y titubea. Necesitamos la esperanza critica como el pez
necesita el agua incontaminada™.'”> No es una esperanza vaga, sin rumbo, sino
puesta en servicio de la liberacion, una esperanza critica que nos permita cuestionar,

luchar, pero sobre todo esperar con la certeza que las cosas puedan cambiar.

Hasta aqui podemos resumir que mientras sostengamos una actitud de

denuncia y anuncio en pos de lo “inédito viable”, la propuesta de Freire se

mantendra como una resistencia de lucha.

PRESENCIA DE FREIRE EN EL PRESENTE

Abhora bien, ;jpor qué decimos que ¢l pensamiento de Freire tiene significado

en el presente? Hagamos algunas consideraciones: La filosofia educativa de Freire

192 preire, P. Pedagogia de la csperanza. p.8
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idad: d tivas del ser h en todas sus ép , en

va de do a las
lquier ti > y espacio.;Qué seria de la ed i6n si el homt no pudicra
sobre su ser en el mundo? Esta filosofia nos ayuda a

ionarse cc
cuestionamos y a desarrollar un pensamiento critico evolutivo en sociedad. No sélo
es mi hacer en el mundo sino el hacer comin a través del didlogo. Encontramos en
propone transformar Ja educacion de un ambito

los textos de Freire que
pasivo- receptivo a uno activo-participativo dentro del contexto social de cada
individuo, ensefidandolo a expresarse. Y la educaciéon debe ser para todos, en toda
y en lquier lugar del mundo.

situacién, en toda circ

Y mientras existan situaciones de opresiéon, alineacién y explotacion sera
necesario recurrir a Freire si a educacién se refiere. Para Adriana Puiggrés el aporte

pedagdgico de Freire se compone de tres elementos basicos: '%?

El método de alfabetizacion, que en varias partes del mundo se aplicé con
éxito a partir de las palabras generadoras; la definicién de la educacién como una
praxis politico-pedagégica, que incluye la explicaciéon de la relaciéon dominador-
dominado en el interior del vinculo educador-educando, y la propuesta de la relacion
dialégica como un medio para la creacion, en cada acto educativo, de aportes para
una nueva cultura. Este altimo elemento significa considerar al educando un sujeto y
no un objeto y elevar su cultura, combiniandola con aquella que porta el educador.

Estos tres elementos aun son objeto de analisis y discusion.

Los pedagogos freireanos coinciden en seiialar que en la apertura permanente
a la constitucion de nuevas identidades reside la posibilidad de la alternativa a la
globalizaciéon y a la sumision de los sujetos particulares al discurso pedagogico
universal. En las fracturas discursivas reside la posibilidad misma de la historia, de

aquello que no pudo ser determinado ni atrapado por discurso definitivo alguno.

93 Puiggrés, A, Imag cris._educ,..” Op. cit; p.196.
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En las tesis de Freire sobre las relaciones entre ecducacién, politica y
la ed i6n a ninguno de

la ncutralidad de lo educativo.

economia prima una légica articulatoria. No se r

estos tres aspectos y, al y ti , S€ T
Los sentidos politicos son constituyentes de la trama educacional '> y las relaciones
de dominacién a de liberacion pueden prevalecer en los vinculos pedagégicos. Mas
que un modelo, Freire propone una estructura discursiva susceptible de ser llenada

con contenidos distintos, a diferencia de las pedagogias modemas cldsicas, no disefia
jjetos, la ed iéon

contenidos sino que expone un tipo de relacion nueva entre los
y la politica. De alli que en este momento de crisis de los modelos cerrados y
universalistas, la pedagogia de la liberacion, a través de diferentes versiones,
interese en sociedades tan distantes como Malasia y Sudafrica, Filipinas y Bolivia.

Entre las diversas razones de este renovado interés por la pedagogia de la liberacion

cabe destacar las tres siguientes:

1) Sus ideas no pueden ser sino expresion de los sectores oprimidos y s6lo desde

el lugar (ideologico) del dominado es posible imaginar alternativas a la

pedagogia dominante;

2) Ni el educando ni el educador son a secas el proletariado o la burguesia, los
sectores rurales o los urbanos, sino sujetos complejos, muiltiplemente
determinados, en cuyo origen se mezclan historias y lenguajes diversos y cuyas

particularidades culturales se definen en cada caso;

3) La propuesta de considerar no inmanentes las funciones de educador y
educando alienta el cambio de los sujetos sociales que las ejercen. Un buen
ejemplo de la actualidad de les ideas de Freire es ¢l caso de los indigenas

s . P En

194 Al respecto Freire clabora varios textos cuyo tcma recurrente cs la

Politica v cducacién, 1996.
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chiapanecos. Que Puiggrés explica asi: “Vinculando etnias distintas, influidos

. PR

por el fendmeno de las migraciones politicas y sociales centr
el sur mexicano, burlados los programas de “solidaridad” del V centenario, con
pero al dos por las emisiones de Televisa, han

dad.

hambre y enfer
construido un sujeto que se colocd, a partir de 1994, en el lugar educador de

todos los mexicanos.” '%%

También en Malasia tuvieron presencia sus ideas, de tal forma que el nombre
Freire se ha transformado, mas alla de América Latina, en un significante de nuevos

imaginarios pedagdgicos.

Por otro lado la invasion cultural no ha cesado, sélo cambian de
“presentacién”, de una imagen barroca a una imagen electrénica: “La imagen
contemporanea instaura una presencia que satura lo cotidiano y se impone como
realidad dUnica y obsesionante. Como la imagen barroca, renacentista o muralista,
también ella retransmite un orden visual y social, infunde modelos de
comportamiento y de creencias, se anticipa en el campo visual a las evoluciones que
aun no han dado lugar siquiera a elaboraciones conceptuales o discursivas™'%. Es
decir, a través de los medios de comunicaciéon como la television, no deja de evocar
un retorno, con mayor fuerza, de la imagen milagrosa e invasora de los tiempos
barrocos. Ante ello, la concientizacién en una posibilidad de despertamiento; para
Freire nuestra historia y nuestra cultura son aspectos muy importantes. Es la historia,
la que forma nuestra ideologia y que nos conforta con la realidad, es nuestra historia
la que nos ayudara a comprender y resolver muchos de los cucstionamiento a los que

nos enfrentamos dentro de la sociedad.

105 puigprés, Adriana. Velver a educar. p. 133.
1% Gruzinski. Scrge. La gucrra_de las ima p. 213,
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En la medida que la poblacién lati i se eduque (como un despertar

serd un lugar mejor. “Pensar la historia como

de la conci ia) tro cc
posibilidad es reconocer la educacion también como posibilidad. Es reconocer que si

bien la ed ion no lo puede todo si p algo. Su fuerza, como acostumbro a

decir, reside en su debilidad. Una de nuestras tareas, como ed
es posible hacer en el sentido de contribuir a la

dores y d doras,

es descubrir lo que histéricamente
transformacion del mundo que dé como resuitado un mundo mas “redondo”, con
menos aristas, mas hurnano, y en el que se prepare la materializacién de la gran
utopia: unidad en la diversidad.”'®” Asi, es histéricamente como el ser humano se ha
ido convirtiendo en lo que es; no sélo un ser finito, inconcluso, incierto en un
permanente movimiento de busqueda, sino un ser conciente de su finitud, una

educacién que facilite la reflexion sobre su propio poder de reflexionar es lo que se

busca.
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3.3 CONDICIONES QUE PUEDAN HACER VIABLE LA PROPUESTA DE
FREIRE.

En este ultimo inciso queremos li las condiciones (facilidad v
requisitos) que hagan factible la pedagogia liberadora de Paulo Freire. Dos aspectos

nos interesaran mas: las condiciones politicas y econdmicas y las de caricter

pedagdgico. Asi, explicaremos que ante todo se requiere un cambio estructural en lo
politico y econémico mas que las mejoras en lo técnico y metodolégico de la
pedagogia. Pero también mencionaremos el papel del pedagogo comprometido con

la liberacién, asi como la alternativa de una didactica critica.
LAS CONDICIONES POLITICO-ECONOMICAS

Es conveniente citar a Gramsci cuando decia que: “La crisis del programa y
de la organizacion escolar, es decir dc la orientacién general de una politica de
formacién de los modernos cuadros intelectuales, es en gran parte un aspecto y una
complicaciéon de la crisis organica mas comprensiva y general”'®. Es decir, el
problema de la educacién es de caracter social y politico, por lo tanto no debe
dejarse solo al arbitrio de los pedagogos, pero tampoco puede confiarse para su
solucidon en una politica educativa estatal que se limite a construir escuelas y
promulgar leyes ajenas a la realidad social y politica y a las verdaderas necesidades
populares. “{Puede haber, -se pregunta Gramsci- una reforma cultural, es decir,
elevacidn social de las capas deprimidas de la sociedad, sin una precedente reforma
econémica y un cambio en la posicion social y en el mundo econémico? Por cso,
una reforma intelectual y moral no puede sino cstar ligada a un programa de reforma

econdmica, o mas bien, el programa de reforma ccondmica es precisamente la forma

‘9% A. Gramsci, citado por Jesiis Palacios, La C i6 ar. p. 401
ON
SRIGEN
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concreta con que se presenta toda reforma intelectual y moral.”'®, Asi pues las
primeras condiciones tienen que ver con cambios sociales, politicos y econémicos.
El capitalismo neoliberal ha probado su barbarie; el socialismo que
practicaron los paises del bloque comunista no respondié; la llamada tercer via, asi
como la social democracia muestran también sintomas de opresién. Ante esto un
grupo de pensadores han elaborado una alternativa interesante que han llamado “El

Nuevo Proyecto Histérico™, del cual nos ocuparemos en las siguientes lineas.

Dos aspectos medulares comprenden este Nuevo Proyecto Histérico (NPH):
un programa de democracia real participativa y una economia no capitalista.
Aceptando que el aspecto mas dificil en la reorganizacion de esa nueva sociedad es

el economico.

Para Arno Peters Jla economia actual debe sustituirse por los principios de
equivalencia, y de planeacion democratica de la producciéon y distribucién. Con el
reemplazo del mercado por una economia basada tedricamente en el valor objetivo y
el principio de equivalencia, y, técnicamente, en la computacidn, se construira la
base material para la convivencia pacifica de los ciudadanos del mundo. “Si la
misién de la economia consiste en satisfacer las necesidades generales mediante una
organizacion razonable del trabajo, entonces tenemos que constatar que nuestro
sistema econdmico no cumple con su tarea. Tampoco existe ninguna esperanza de
que la pueda cumplir en futuro, ya que al sistema de economia de mercado en que se
basa, le es inhercnte la tendencia de que los ricos sean cada vez mas ricos y los
pobres cada vez mas pobres”. '’ Y si la economia no cumple con esa misién
demuestra que es no equivalente o “crematistica” que segin Aristoteles es la

perversion de la economia de un subsistema al servicio de la socicdad (polis) en una

9% Idem.
119 peters, A. en Dicterich, H. ct. al. El fin dct itali global; c]_nucvo proyecto histérico. p 27.

108

TiSIS CON
FALLA DE ORIGEN




Juinaria para guir g ias a costa de las mayorias. Hoy, la economia ya

no sirve al Estado ni a la comunidad humana que es su base, sino unicamente al
Los prod )S Yy servicios no se

enriquecimiento individual de unos >
intercambian a su valor, sino a un precio que resuilta de la oferta y 1a demanda. La
que; “significa

alternativa es formar una economia bajo el principio de equi
que los productos y servicios que se intercambian en la economia, compuesta de
diferentes tareas, tengan el mismo valor, quiere decir la igualdad absoluta entre su

esfuerzo y su compensacién, entre valor y precio.”'!!

Para Peters el mundo va marchando hacia una economia equivalente
(siguiendo las predicciones de Marx), ya que el principio de la equivalencia a largo

plazo sélo puede realizarse a nivel mundial. [Vaya reto!. Es una lucha como el

“inédito viable”.

Por su parte Samir Amin en otro orden de ideas, propone pensar en la
construccién de una economia al servicio de los pueblos que:*no implica abolir la
competencia, sino de manera mucho mas modesta definir valores, reglas y formas de
operacion nuevas para la misma. Después de todo, la democracia, que constituye
uno de los principios de base de la sociedad poscapitalista que se pretende construir,
se basa por si mismo en una forma de competencia: la de las ideas (...), deberan
definirse sistemas de competencia acordes con los valores y los objetivos de la
sociedad deseada™''?. Y ciertamente si se alcanza una nueva sociedad cambian de
significado y sentido varias categorias. La desigualdad creciente que genera la légica
unilateral del capitalismo es inaceptable; la opcion consiste en poner por delante la
igualdad como objetivo y como valor supremo. Otro gran problema es un mundo

profundamente polarizado por la expansion histérica del capitalismo, reducir esta

"' idem; p. 41. Este aspecto es ampliamente discutido cn cste libro, sélo pod i cn qué

ara p d -u cn su idad sc aria cl rigor ¥ prcc:snon dec un cconomlsla

'? Amin, Samir.




polarizacién es uno de los objetivos mayores. Este objetivo suponec cstrategias
como supone estrategias

particulares para las periferias del sistema actual,
regionales y mundiales apropiadas. Al menos tres propuestas o condiciones se
requeririan:

1) Desarmar la potencia financiera,

2) Rehabilitar al Estado, la propiedad colectiva y el principio de regulacién,

3) Liberar a la ciencia y la tecnologia del sometimiento a los intereses privados

econémicos y financieros.
El propdsito es crear una economia al servicio de los pueblos.

Regresando al tema democratico el (NPH) reconoce que la democracia como

una propiedad (caracteristica) de los sistemas sociales avanzados pueden concebirse

en tres dimensiones:
1. La social, entendida como la calidad de vida material.

La formal, entendida como la existencia de determinadas reglas generales de

2.
poderes, derechos y obligaciones de las diversas instituciones y entidades que
componen el sistema social.

3. La participativa, entendida como la decision real de los asuntos publicos

trascendentales por parte de las mayorias de la sociedad, con la debida

proteccion de las minorias.

En la sociedad moderna, las tres dimensiones ticnen un orden jerarquico, en

el sentido de que la tercera presupone la existencia de la scgunda y la segunda la

existencia de la primera. Sin cmbargo, la relacion entre las tres dimensiones es

dinamica e interactiva: cada estrato influyc sobre los otros. En la actualidad a ningun
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pais puede considerarsele como una democracia real participativa; en el rango de las

ACIA

democracias formales apenas habria alrededor de treinta Estados y en la d

social €l mismo numero.

El concepto de “democracia participativase refiere a la capacidad real de la
mayoria de los ciudadanos de decidir sobre los principales asuntos publicos de la
nacién. En este sentido se trata de una ampliacion cualitativa de la democracia
formal, en la cual el anico poder de decisiéon politica reside en el sufragio periédico
por partidos-personajes politicos. En la democracia participativa, dicha capacidad no
sera coyuntural y exclusiva de la esfera politica, sino se hara permanente y extensiva

a todas las esferas de la vida social, desde las fabricas y los cuarteles hasta las

universidades y medios de informacién. Por primera vez en la historia se tiene la

tecnologia y los conocimientos cientificos para realizar esta democracia

participativa.'!?

Y es que el deseo de vivir en una sociedad justa y democratica es
probablemente tan antiguo como la sociedad de clase misma. Sin embargo, ninguno
de los esfuerzos realizados para lograr tal fin -desde proyectos pacifistas como el de
Gandhi, hasta estrategias armadas como las de la Revolucién Francesa y la
Revolucién Rusa- han producido en la vida de las mayorias el salto cualitativo que
se esperaba. Las causas de este fracaso relativo han de buscarse en el hecho de que
no se logré abolir las relaciones sociales de explotacion, dominacion y enajenacion.

Ante todo esto jes viable un Nuevo Proyecto Histdrico? Como siempre
ocurre en la historia, la vanguardia de u nuevo proyecto se constituye a través de la
practica de lucha y de la calidad tedrica de su proyecto, no por autonombramiento,
ni por un acto de fe derivado de su posicion estructural en el sistema social, ni

tampoco como sujeto metafisico que actia en nomnbre de la historia, de 1a razon, etc.

di i6 ct dc R. Franco y H. Dicterich: “Hacia la socicdad
" en Elfin dcl capitalismo global: ¢l nuevo proyvecto histérico, Op. cit.

1 Para mayor p
:lafascdct
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idad y idad de un

Si bien la evidencia positiva acerca de la legiti
(NPH) para las mayorias de la sociedad global del tercer milenio, no nos dice de por
si, si estamos en condiciones de realizar una nueva utopia concreta. Como Hegel
podriamos preguntar: (Ha llegado el momento de la idea?, o como Marx: ;Puede la
teoria arraigarse en las masas y convertirse en fuerza material capaz de destruir el
viejo orden explotador? Para los autores de este proyecto la transiciéon sera una

consecuencia necesaria de la evolucion histérica de la sociedad humana.

Esperamos que asi sea. Y otra vez Freire se hace presente cuando Dieterich

nos dice que “Los profundos cambios estructurales de la sociedad global que son
d 1 se medi un proceso de

necesarios para su democratizacién, sélo p
amplia concientizacién politica-cultural entre las mayorias que las transformara de

objetos de la historia en sujetos de la misma”. ''* Y sin un proyecto que exprese la

identidad de los intereses elementales de las mayorias y trace los caminos de

evolucién posibles y necesarios, el paso hacia la sociedad hermanada no se dara.
Como siempre ocurre en la historia, la vanguardia de un nuevo proyecto

histdrico se constituye a través de la practica de lucha y de la calidad teérica de su

proyecto.

Y si hablaramos de una primera fase del programa de transicion su objetivo
consistiria en alcanzar la concientizaciéon (para ello Freire nos aporta algunos
elementos) de las mayorias con tal profundidad y amplitud que la correlacion de
fuerzas a escala mundial se incline en favor de la democracia, de esta manera se
permitiria el desplazamiento parcial o total del sistema capitalista y de sus élites

dominantes como dcterminantes de la légica de desarrollo de la sociedad global.
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Y, ¢ LA TAREA DEL PEDAGOGO?

Pasando ahora al papel del pedagogo, ;/qué compromiso tendria? Puede optar
idad del si o como un luchador en pos de la liberacién. Y
ia politica entre los educadores de

por apoyar la cc
para ello se deben indicar bios de i
intencién liberadora. O en otras palabras “la concientizacién de los
"> que hace Freire sobre la

concientizadores”. Revisemos algunas reflexiones
practica educativo-critica, reflexiones que no sélo ayudarin al pedagogo sino a todo

educador(a), profesor(a) que esta en una busqueda permanente:

- Ensefiar para Freire exige de parte del educador: rigor metddico,
investigacion; respeto a los saberes de los educandos; critica, estética y ética; exige
riesgo, asuncién de lo nuevo y rechazo de cualquier forma de discriminacion; exige
el reconocimiento y la asuncién de la identidad cultural.

- Asimismo, como ya se ha mencionado, ensefiar no es transferir

b i >, reconocimi y de

conocimiento, sino que exige conci ia del “i
ser condicionados; respeto a la autonomia del ser del! educando; buen juicio;

aprehension de la realidad, exige la conviccidon de que el cambio es posible.

- Y enseiiar es una especificidad humana que exige seguridad, competencia
profesional y generosidad; compromiso; comprender que la educacién es una forma
de intervencion en el mundo; una toma consciente de decisiones; saber escuchar;

reconocer que la educacion es ideologica; disponibilidad para el dialogo.

Asi, en este escrito sobre la “pedagogia de la autonomia” nos ofrece
elementos constitutivos de la comprension de la practica docente en cuanto

dimensién social de la formaciéon humana. Mas alla de la reduccién al aspecto

''* Freire, P. Ped ia de ta (sab. ios para Ia prictica cducativa) 1997,




estrictamente pedagbgico y marcado por la naturaleza politica de su pensamiento,
ir una p a vigilante contra todas

Freire nos advierte sobre la idad de
las practicas de deshumanizacion. Para eso el saber-hacer de la autorreflexion critica
den ayudamos a

y €l saber-ser de la sabiduria, ejercitados per P
hacer la necesaria lectura critica de las verdaderas causas de la degradacién humana

vy de la razén de ser del discurso fatalista de la globalizacion.

t los ed dores deberian

Consideramos, por ultimo, que efecti
“establecer un apasionado compromiso por lograr que lo politico se convierta en
algo mas pedagogico, es decir, para que la reflexion y la accién criticas se convierta

en parte fundamental de un proyecto social...”!'® y que en tanto incluya la

participacién activa y consciente de los sujetos. Bien podriamos pensar en esta idea
con respecto a los estudiantes de pedagogia, pero jcomo despertar ese
apasionamiento si se esta mediatizando al sujeto a través de un curriculum con su
vertiente reproduccionista? Precisamente Freire advierte sobre la existencia de la
resistencia como via que atente contra el seguir propiciando la reproduccién, ya que
tratandose de un sujeto consciente tiene las posibilidades de trasformar y romper las

estructuras que le impiden la plena satisfaccion de sus necesidades sociales.

El compromiso del pedagogo y/o educadorcon una teoria de la liberacion es

asi una condicién para hacer viable la propuesta de Freire, desde nuestro punto de

vista.

LA DIDACTICA CRITICA

Auque este trabajo no s¢ centra en la metodologia cducativa, si deseamos

cerrar considerando a la llamada “Didactica Critica™ como otra condicion.

I*® Freire, P. La_naturaleza politica de la_cducacion. p. 15
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La Tecnologia Educativa es propia de los paises capitalistas avanzados, con
caracteristicas distintivas de lo instrumental y mectodolégico. Dicha corriente se
sustenta en las teorias psicolégicas del ducti iendo Skinner uno de sus
principales representantes. En bio, la diddctica critica sc gesta en los paises del
capitalismo dependiente, concretamente los paises latinoamericanos. Y es ahi donde

surgen autores que haran los planteamientos propios de la didactica critica. Y

algunos de esos autores latinoamericanos que han aportado a dichos planteamientos
son: Susana Barco, Gloria Edelstein, Azucena Rodriguez, Alfredo Furlan, Eduardo

Remedi, entre otros.

La didactica critica se propone hacer de su competencia el analisis de los
fines de la educacion y dejar de considerar que su tarea central es la guia,
orientaciéon, direccién o instrumentacion del proceso ensefianza-aprendizaje, en el
que solo se involucra al docente y al alumno. Es una franca resistencia a la
tecnologia educativa cuya caracteristica distintiva es lo técnico, lo instrumental y
metodolégico. La tecnologia educativa inmersa en el instrumentalismo pretende ser
neutral en el aspecto ideolégico y politico, y la didactica critica nos demuestra que
las formas metodolégicas didacticas no son neutras, sino que tienen un profundo
compromiso con proyectos politicos. También pretende retomar a la educacién con
una vision totalizadora del saber, y no como un simple tecnicismo; en donde se
requiere abarcar a todos los actores fuera y dentro del aula. Susana Barco nos dice:
“Una nueva propuesta didictica que pretenda producir reales cambios implica la
revision de las relaciones de los docentes con los alumnos, con los demas docentes,
con el personal directivo y jerarquico, con los padres y con la comunidad toda.
Significa la necesidad de analizar la institucién en su totalidad: los fines que se
propone, al servicio de quién se dispone, como se organiza, qué politica educativa
lo respalda y cémo se determina la misma, de qué recursos materiales y
presupuestarios dispone el sector educativo. Es que la didactica no opera a nivel de

laboratorio: trascurre en el enmarque de una situacién sociopolitica concreta, en
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n didictica no pucde, por

funcién o disfuncién de la cual aa. La impl
tanto, verse como aséptica, descargada de connotaciones ideolégicas o al servicio de
una seudo ambigiiedad politica, que encubre dencias preci No existe drea
alguna del accionar humano que de una u otra manera, implicita o explicitamente,

no sea expresién de una dimensién ideoldgica politica que a través de él se
manifieste!!”?

Lo anterior nos sintetiza la preocupacion y postura de la didactica critica,
haciéndonos ver que nuestro sistema educativo, tal como todo aquel que se da en el
contexto de un pais capitalista dependiente, fue organizado en funciéon de los
intereses de la burguesia, su clase dominante. Asi la escuela reproduce en su seno las

caracteristicas del sistema social en el que se inscribe y al que sirve.

,Qué propone esta tendencia con respecto al docente y al alumno y a la
relaciéon entre ambos?. En cuanto al docente, se nos dice que ya no se perciba mas
como un técnico responsable unicamente de la eficaz aplicacion de procedimientos
encaminados a procurar un mayor rendimiento académico; que toda la situaciéon de
aprendizaje es la que realmente educa, con todos los que intervienen en ella, en la
cual nadie tiene la altima palabra, ni detenta el patrimonio del saber, todos aprenden
de todos y, fundamentalmente, de aquellos que realizan en conjunto. Asi el docente
debera dejar de verse o creerse el duciio del saber y del saber hacer, para disponerse
a trabajar conjuntamente con el alumno, analizando con él todo el proceso de
aprendizaje que ambos ¢jecuten. Y en cuanto al alumno, se propone que éste debera
participar en la elaboracion de objetivos para sus tareas, asumira un rol activo en la
evolucién no sélo de los productos de su aprendizaje, sino del proceso por el cual
arribara a los mismos; evaluara, en la medida de sus posibilidades, los contenidos en

relaciéon a su adecuacién y aplicacion en la realidad; su conducta respecto de sus

“Antididictica o Nueva Did:i >, en Revistit Crisis_en la didiactica. p. 5
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compafieros; dard su opinién acerca de los medios empleados por ¢l docente y

evaluara al mismo.

Ademas de una condicién, la didactica critica es una real alternativa para el

proceso i aprendizaje, que 1 Freire no la mencione, no es dificil

discernir que sus planteamientos metodolégicos se inscriben en esta corriente.

La didactica critica puede estar presente en cualquier pais y bajo cualquier
sistema. Ya que si lo que se requiere es el andlisis critico de la practica docente, la
dinamica de la institucion, los roles de sus micmbros y el significado ideologico que
subyace en todo ello; entonces se entiende que no es una didactica estatica, acabada,
incuestionable. No es como la tecnologia educativa, en donde lo que se requiere es
sélo aplicar una instrumentacion; por lo tanto es una tematica que estara siempre
abierta. Ademas, el estancamiento no se encuentra en la teoria, sino en la practica.
Ya que toda teoria o institucion que se atreva a plantear propuestas formativas
tendra que ofrecer sus condiciones de realizacion.

Y entre ellas, tanto el docente como el alumno, necesitan insistir
responsablemente, con un fuerte compromiso, con disciplina y esfuerzo, cambiar

actitudes conformistas y pasivas. Valores a los cuales Freire nos llamé para su

atencion.

Y sin olvidamos que lo ideal seria que el sistema también cambiara. Pero si

eso atin no es posible, nosotros si podemos cambiar o mejorar actitudes, costumbres

y practicas educativas.
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RECONSIDERACIONES

Es mucho lo que podriamos reconsiderar, varios aspectos valdrian la pena

volver a discutir, mas s6lo deseamos centrarnos un poco en el pensamiento

freireano.

En primer lugar hay que sefialar que Freire se oponia al dogmatismo y al
fanatismo, no queria que tomaran sus propuestas como la “panacea” a todas las
problematicas educativas. Su pensamiento nos invita y provoca a la reflexién, no a
la imposicién. “Yo no puedo imponer al otro mis opiniones; sélo puedo invitarlo a
departir, a discutir. Imponer a los otros mi manera de pensar es una forma de
alinearlo, de manipularlo™. (Freire, P. En una conferencia en Cuernavaca, Mor.

1971). Asi Freire, quien tanto se opuso a la manipulacién y opresion, no desearia
que su pedagogia manipule.

Lograr la concientizacién e¢s una tarea que requiere de mucho esfuerzo, de

visiéon, de conquistas, no bastan lo que Freire Illamaba ‘“cursillos para
concientizacion”, no con sélo pronunciar esta palabra las cosas van a cambiar como

si fuera una “varita magica”.

Ademas la liberacion por la concientizacion, comienza individualmente, no la

habra por masas.

También Freire nos advierte a no caer en la ilusién de que es posible
trasformar al hombre sin trasformar al mundo, no es posible humanizar y liberar a

los hombres dejando, sin embargo, intocable, virgen, la realidad social que prohibe

que los hombres sean.

!
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de transfi i6n no

Mas somos concientes de que al habl
significa que nos lleva a algo mejor. Hay transformaciones para mejorar o empeorar,

2. 3 h

por ello debemos vigilar y no descansar hasta ver p P
historia nos ha enseifiado que varias revoluciones o cambios de régimen no han

ivas; la

solucionado los reclamos y carencias de las mayorias.

También queremos seiialar que el educador, sea padre o profesor, no es
necesariamente opresor, ni el educando oprimido, pues la opresiéon requiere una
realidad oprimible y el proceso educativo no actita sobre una realidad en acto, sino

sobre una capacidad en potencia.

En otro orden de ideas, al hablar de oprimidos podriamos preguntar ;saben

qué son oprimidos? y si lo saben ¢quisieran ser liberados? por ejemplo, los
»s ser de do a

indigenas de Chiapas piden que sean respetados y que los dej
sus costurnbres y tradiciones, ain si pensaramos que estin bajo fuerte opresion.

Asimismo, para otros grupos de gente parece que por si solos se perjudican,
se daiian, son complacientes con la realidad imperante, para ellos no bastaria una
teoria liberadora, por si mismos deben cambiar habitos, costumbres, actos complices
y solapadores, porque posiblemente les guste estar asi.

Mas para los inquietos, cansados, esperanzados, teorias liberadoras como las
de Freire esperan ser exploradas. S6lo los oprimidos pueden realizar la liberacion,
pucs sélo ellos sienten en came propia los efectos mas negativos de la opresion.
Pero los oprimidos son duales e inauténticos, porque alojan en si mismos al opresor
y aspiran a convertirse en opresores. La liberacidon s6lo se realiza en la praxis

liberadora o accion reflexiva de los oprimidos sobre las estructuras opresoras para

transformarlas para bien.

Por otro lado, el oprimido no se liberara si no expulsa primero al opresor que

lleva dentro, como lo explica Hegel en la 16gica del amo y del esclavo.
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Freire se supo defender de aquellos que veian en su pensamiento una postura
idealista, mas bien se identificaba con una metodologia dialéctica, como ya se

expuso.

Cuando se habla de practica revolucionaria no se refiere al uso de las armas;
para Freire el proceso de liberacién es individual y social a la vez, siempre interno,
pero obrando colectivamente. No anulaba a los individuos en la colectividad, sino
que, dando nueva conciencia y dignidad a ambos, reforzaba tanto a las

individualidades como a la sociedad.

Si en este trabajo no profundizamos en lo metodologico o didactico, fue

porque la educacion en la perspectiva freireana es mas un proyecto politico.

Otra cuestién importante es que Freire nos impulsa a una busqueda continua,

a una prictica por la libertad continua desde la cotidianidad, a no conformarse y huir

del estatismo.

Estas pequefias consideraciones nos invitan a profundizar mucho mas.

Finalmente queremos repetir que el pensamiento de Freire tiene el sello de
una utopia, de un sofiador, de un hombre esperanzado que Juché sin descanso de
vida, con dignidad y libertad para los “condenados de la tierra.” Sirva este trabajo

para honrar su memoria y enaltecer nuestra conciencia, en medio de un sistema

neoliberal que nos consume.
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