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RESUMEN

El presente trabajo de titulaciéon con cardcter tedrico conceptual es una aportacién a
la Psicologia Educativa Aplicada, particularmente al ambito de la_ensefanza a nivel
preescolar y por qué no también para el drea de Rehabilitacién, cn‘espgcihl hara aquellos
nifios con necesidades educativas especiales o para aquéllaspcfsdt):hs‘ ‘iqstmctores o

facilitadores del conocimiento que requieran de un apoyo para.estructurar. © reéestructurar

correctamente los conocimientos que los nifios van adquiriendo.

Esta integrado por 4 capitulos, los tre: primeros,qué hacen referencia al nivel
tedrico. y ¢l cuarto, al nivel prictico. Este altimo capitulo posee un gran valor ya que
describe. en primera instancia. los fundame ntos tedricos que se retoman de varios autores y
que se emplean pam dar sustento a cada actividad psicopedagogica disefiada para el

entrenamiento de cada concepto basico.

En ¢l capitulo 1. primeramente se mencionan algunas definiciones de ** concepto™ y
en general se describe el proceso de Adquisicion de Conceptos. En el capitulo 2 se enlistan
tres posturas psicoldgicas que aportan datos para comprender desde una perspectiva
psicolégica la formacidén y adquisicidon de los conceptos en los nifios. Las posturas de las
cuales se hablan son: la constructivista, la conductual y 1a cognitiva, que para fines y apoyo
tedrico de este trabajo. En éstas dos altimas se sustenta el trabajo. En el capitulo 3 se hace
referencia a la gran inflluencia que tiene Ia  funcidn lingiiistica y ciertas habilidades
conceptuales para establecer estructuras de pensamiento en los nifios que permiten el
entendimiento del mundo externo a través de conceptos bdsicos. Pero principalmente, se
habla de nociones conceptuales, que son mas que nada la integracién de una serie de
conceptos que sirven al nifio para orientarse, organizar, conocer y ampliar su conocimiento.
El capitulo 4 se desprende de los anteriores, ya que en base a ellos se elabora el programa
de aprendizaje que esencialmente consiste en un entrenamiento de conceptos basicos a
través  de actividades psicopedagdgicas en  tres niveles de entrenamiento, que

conglomeradas conforman y dan cuerpo al objetivo de tesis, que es desarrollar un

)



Programa - de Apremdizaje parda la Adquisicion  de  Conceptos  Biasicos en  nifios
preescolares”. Cabe mencionar que los ejeicicios graficos del tercer nivel de entrenamiento
se cligieron de un conjunto de nma;,mes a partir de una prucba piloto que se aplicé a nifios

de 3.4 y.5. afios) scleecionando aquellos que no representaron mayor dificultad para

identificar los conceptos y descartando los que si la representaron.

Posurmrmenle e concluyc el . trabajo recnlcando 1a lmportancm que tiene la

hnb|l|dades conccptuale< a mvel preescolar como precurrentes para

adqumr conocim cnto cada vcz mas complejo.

Finalmente, se presentan:los gjercicios graficos del entrenamiento y los ejercicios

de evaluacion,



INTRODUCCION

Es importante recalear que a lo largo de nuestra existencia ¢ ontinuamente estamos
ndquiricndo'co’nocilhién,tos. ya sea en la escuela con un fin establecido. en casa u otro lugar.
Pcro sin lugar a dudas es en la temprana infancia donde se adquiere un porcentaje mayor de
conocimientos, que:por: ser basicos, son lo mas elemental dentro del desarrollo cognitivo
porque  funge como:la primera estructura cognitiva que sustenta los conocimientos

posteriores.

g

Esta estructura de la que se habla se desarrolla, transforma y constituye entre los
primeros 6 aiios de vida del infante a través de un sin fin de operaciones cognitivas, pero es
a partir de los <4 afos aproximadamente cuando los nifios asisten a preescolar, que esta
estructura en proceso se enriquece y organiza mediante las estrategias y dinamicas de

aprendizaje aplicadas por los profesores.

Antes de que los nifios ingresen a este primer nivel educativo a través de sus juegos,
imitaciones, exploraciones y manipulaciones de una gran cantidad de objetos y situaciones,
adquicren y:manifiestan un conocimicnto de la realidad. que aunque debido a las limitantes
propias de su desarrollo cognitivo no es igual al del adulto. ya existe la base para serlo. Sin
embargo, este conocimiento al ser expresado por el pequeiio da muestra de que le hace falta
desarrolfar una gran cantidad de habilid ades que SON necesarias’ para  expresarse

correctamente. para encontrar solucion a los problemas y generar mas conocimiento.

Estas habilidades por lo regular empiczan a estimularse en-la convivencia det
entorno familiar (aunque de una mancra poco clara y detinida). pero_tal’estimulacién no
sigue un fin educativo y por ende. los nifios al entrar al kinder- lo hacen sin saber
diferenciar ¢ igualar objetos. clasificarlos segin sus camctcnSticas; ‘identificar sus
diferencias. ubicar el espacio en el que se en cuentran, entre otras muchas acciones y
operaciones mentales. Esto no quiere decir que los nifios ingresie‘n"con un déficit en su
intelecto o en su capacidad mental, sino mas bien, que les hace falta adquirir las habilidades

necesarias que les permitan estructurar su conocimiento. Cuando los pequeiios asisten a la
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escuela poco a poco ‘adquiercnt estas habilidades iy es ‘ejercicio del - maestro, enseiar,

encausar y verificar todo lo aprendido por el nifo, ademas de ampliar su conocimiento y

vocabulario mediante la'adquisicion de conceptos nuevos.

‘La planeacién de medios que faciliten correctamente este conocimiento dentro de
las escuelas es muy impornante, por ello, se elabora wn programa de aprendizaje basado en
la adquisicion: de conceptos basicos. para nifios en nivel preescolar, que cuente con
estrategias ¥y gjercicios apropiados para tal finalidad; que parta de un nivel concreto
(donde el nifio experimente primero con su cuerpo y después con objetos) a un nivel
abstracto (donde pueda imaginar y expresarse sin recurrir al objeto) para una mayor

comprension y manejo del mundo externo.

Porque si bien es cierto que la asimilacion de conceptos es posible en cualquier
nivel de edad, la formacién de conceptos es un proceso sumamente importante en la etapa
preoperacional del desarrollo cognitive. Hay que recordar que en esta etapa se dan los
primeros contactos con el mundo exterior que permiten el establecimiento de esquemas, el
desarrollo de los primeros niveles de abstraceién y la formacién del concepto mismo. por
eso la principal alternativa que tiene ¢l nifio preescolar para flevar a cabo Ia asimilacién de
los concepto es descubrir por si mismo los atributos de estos, utilizando para ello las
operaciones necesarias de abstraccion. diferenciacion y generalizacion, asi como también,

Ias habilidades de clasiticacién y seriacidn principalmente.

Todo este proceso de adquisicion de conceptos. las caracteristicas cognoscitivas del
nifio. las capacidades que se encuentran en desarrollo y sus limitantes, las revisaremos a lo
largo de los capitulos, sin olvidar las perspectivas tedricas que han tratado tal estudio para
que fundamenten el programa de aprendizaje que surge. en primera instancia como una
inquictud que sc genera a raiz del trabajo con los nifios y. culmina_ transformiandose en
propuesta de titulacién. . : ’

El programa de aprendizaje consiste en entrenar 5. nociones conceptuales, con sus

respectivos conceptos, que son: la espacial, la de forma, la de tamafio, la de cantidad y la
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“temporal, a partir de una dinamica. ps

copegadégica en- donde se mancejan tres niveles de
entrenamiento  que son: la éomprcn.sxon del concepto a . través del propio cuerpo. la
comprension del concepto a través de la- manipulacion de materiales y la comprension a
partir de la diseriminaciéon de los conceptos en gjercicios graficos. Asi mismo, en el
desarrollo de cada actividad psicopedagégica se manejan los gjercicios de una manera que
permite ademas del entrenamiento para el aprendizaje de los conceptos, la estimulacién y
desarrollo de las habilidades conceptuales (clasificacién, seriacién y poco menos la de
conservacion). que a su vez se aprovechan como apoyo para la comprension de estas
nociones.

Las implicaciones que resultan de la aplicacidn de este programa en los nifios
preescolares no s6lo favorece al aprendizaje de las nociones conceptuales planeadas, en un
presente, sino también se ven favorecidos procesos alternos como ¢l inicio de la escritura y
posteriormente la lectura, en un futuro inmediato. Si los niiios no lograran adherir a su
estructura cognitiva, por cjemplo, el concepto de arriba, en primera instancia no podrian
orientarse en el espacio en donde se mueven, no podrian identificar, en un plano
tridimensional. ¢l lugar donde se encuentran los objetos, como tampoco podrian
identificarlo en plano bidimensional. lo. que implicaria que no sabrian  explicar - sus

movimientos, porque no tienen en su repertorio lingiiistico el concepto, asi como encontrar

solucién a problemas subsecuentes. Sin embargo, la no adquisicion de este concepto no
solo afectaria en las circunstancias ya mencionadas. sino también, el proceso de la escritura,
sspecificamente en el trazo y ubicacién de letras, y muchos otros mas. como la lectura y las
operaciones matematicas. : r

Por lo tanto, la adquisicién de. estos conceptos en  edad” p'rccscolar,'cs» muy
importante, tanto en lo que refiere al aprendi

zaje de conocimiento. como a la adaptacién. y
maduracién tota! del nifio en su.medio ambiente. ) L .



CAPITULO 1
DEFINICION DE CONCEPTO

Para iniciar este capitulo s¢ mencionarin algunas definiciones que dan cuenta del
cédmo se forma v mediante que clementos se estructura un concepto, asi como una posible
clasificaciéon en la que se engloban los distintos conceptos ya estructurados; finalmente se
inicia el explaye de la informacion sobre la formacion y asimilacion de conceptos en nifios

precscolares.
1.1.- ;Qué¢ es un concepto?

Los conceptos pucdcn ser concretos y abstractos, entre los prlmcros se encuentran

todos aquellos ob_)uos (]UL son_percibidos a través de los org,anos ensonalm Y. que se

puedan " describir. objetivamente, -y - los segundos

on concc.pxos creados mcdxanu. la

subjetividad del hombre y que por lo tanto no puedcn er palpado

universo. Las caracteristicas compamdn_s significan propledades de a..sumulo fisicamente

definibles: casos son las unidades fundamentales. que se presentan como ejemplo del
concepto: universo de conceptos, es el conjunto de conceptos del que dcbera discriminarse

un concepto dado™.

Hulse, H.. Egeth, M. y Decese, .J. (1985): *“un conceplo es .un: conjunto de
caracteristicas, rasgos o atributos conectados por medio de una. reg,la (conJunuva o

disyuntiva). Los rasgos vienen siendo cualquier aspecto de un objeto o suceso que se pueda



abstraer de él y decirse que es ecquivalente a la misma caracteristica «de otro objeto ‘o

Schoning. F. (1990): **cs un conjunto de componentes que presentan caracteristicas
especificas mediante las cuales se define un objeto ©'un evento, no ‘es estitico y tampoco ¢l
resultado de un proceso unico. ya que estd constantemente sometido a revisidon por la nueva
informacién procedente de los érganos sensoriales: en otras palabras, es una respuesta dada
en comiin a una clase de situaciones que posée las mismas caracteristicas percibidas, que
una vez formado. éste queda encerrado en un simbolo que puede manipularse en el

pensamiento y puede comunicarse a otros™,

Ausubel, D. y Sullivan, R. (1991) y Hulse, H., Egeth, M., y Deese, J:. (1985), los
clasifican en conceptos conjuntivos y conceptos disyuntivos . En los primeros la totalidad de
los atributos esenciales siempre deben estar prcséntes y los rasgos se afiaden unos a otros
para constituir el concepto. En los <egundos~ no es necesario que todos los atributos de los
conceptos disyuntivos estén siempre prescntes y los atributos pueden estarlo en grados
variables. A esta condicién se le conoce ‘como disyuntiva inclusiva. En la disyuntiva
exclusiva, se debe satisfacer un criterio o-¢l otro: perd no.los dos.

1.2.- Adquisicion de Conécptos

En Ll ni no prccscolar. es camc(ensuco la; adqu:slclon espontdnea (sin. guia) e

inductiva de: ideas’ ;,enéncas -por: cJemplo ', ca.sa s perro basada en la experiencia

empirico concreta Es: un npo de. aprendlzaje por descubrimiento en el que intervienen, por

lo menos en forma- primitiva,’ procesos’ ps|colo;,|cos subyacentes como el anilisis

discriminativo. 1a abstraccion. la diferenciacién y la generalizacién.
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En situaciones de la vida real, la formacion de conceptos es un proceso mas
prolongado y menos ordenado: por gjemplo, como resultado de ser expuesto a muchos
tamaios. formas y colores tanto de perros como de otros animales. ¢l nifio preescolar
terminard por adquirir el concepto de * perro™, que es tanto de naturaleza genérica como un
facsimil razonable del consenso cuitural relativo a la naturaleza del concepto en cuestion
(op. cit).

Pero, caracteristicamente, los niflos en edad escolar, asi como los adolescentes y los
adultos adquieren conceptos nuevos a través de un proceso de asimilacion conceptual. Esto
es, aprenden nuevos significados conceptuales cuando se les presentan los atributos de los
conceptos y cuando se relacionan esos atributos con ideas pertinentes establecidas en sus
estructuras cognoscitivas. En los nifios muy pequeiios el proceso de asimilacion exige la
intluencia facilitadora de apoyos empiricos-concretos, a saber, gjemplares de los atributos
de criterio que estian relacionados con la estructura cognoscitiva, conjuntamente con los
atributos que cjemplitican. Aprender los nombres de los significados de los conceptos, por
otra parte, involucra un proceso de aprendizaje de representaciones que sigue cominmente
a la asimilacion de conceptos en si. En otras palabras, estos nifios aprenden nuevos términos
genéricos ya sea porque se les presentan sus definiciones o porque los encuentran en un
contexto igualando después, como representaciones. los significados de nuevos términos
genéricos con los significados conceptuales incipientes que surgen en la estructura
cognoscitiva. los cuales son producidos por la combinacién de palabras ya significativas

contenidas en las definiciones de términos o en indicios contextuales (op. cit).

Como las definiciones necesarias ¥y el contexto apropiado les son presentados en
lugar de que los descubran. la asimilacién de conceptos es, caracteristicamente, una forma
de aprendizaje significativo por recepecion; pero, dado que intervienen todavia varias
operaciones cognoscitivas y activas, no puede considerarse fendmeno pasivo ni perceptual.
En ciertos casos. sin embargo. en donde el significado de una palabra nueva no es evidente
a partir de su contexto, ¢l proceso de aprendizaje no difiere mucho del que interviene en la

formacion de conceptos. El alumno deberd pasar por muchos de los mismos procesos de




7

abstraer, diferenciar, generar y comprobar hipétesis, y g,cm,r'\luur. antes de que sur_|a el

signitieado nuevo (op. cit).

Para cuando: el nifio-pueda vincular los atributos criteriales de un nuevo concepto
con su cstructura cognitiva, estd entonces en condiciones de adquirir conceptos con“mucha
mayor ch1c11. En el momento en que a alcanza csta etapa de su desarrollo, ya ha adquurldo

en su mayor parte la provisién disponible de conceptos primarios con ref'erentes famnlmres y

pcrccpnbles (op. cit.).

En la formacion de conceptos. el nifio genera hipotesis o proposfpiones para resolver
problemas que apuntan a definir los atributos criteriales abstraidos del conc'eplp‘q‘ue ha de
aprender. Para scr potencialmente significativa, una hipélcﬂiﬂ détenuinada debe entraiiar
una relacién entre medios y fines; es decir, los atributos crncnnles hlpotv..tlcos deben ser

ejemplificados en los objetos especificos. Por altimo los atnbulo: cntcrmles confirmados se
cjemp ) P

vinculan con ideas pertinentes insertas en-la estructiira co;,nmva, y por lo tanto, se vuelven
significativos. o sea que constituyen el su,mrcado del: conccplo deﬁpues de haber sido

asimilados (op. cit.).

Es importante tener en cuenta que \a:s hlpotcms que se gcneran a pamr de la etapa

preoperacional aunque . de. manera mﬁy pnmmva_ cambian de acuerdo’ a ln evolucton
cognitiva: Ausubel,: D..y Sullivan, R. (lDQI)‘renllz:m una'brcve dcscnpcxon de- estos

cambios en cada estadio evolutivo que propone Piaget: CoC - T

En el periodo preconceptual, conocido también como etapa intuitiva y simbbélica. el
término es claro. el niiio todavia no ha adquirido la habilidad para formar conceptos y la
expresion de su pensamiento se da en gran parte a través de un lenguaje simbdélico simple,
(Schoning, F.. 1990). Durante esta fase, el nifio es capaz de adquirir abstracciones primarias
(conceptos) cuyos referentes consisten en objetos y hechos perceptibles y familiares (perro,
gato, casa) y de entender, emplear y manipular significativamente tanto abstracciones
primarias como relaciones entre éstas para tratar de resolver problemas. Los conceptos

primarios son aquellos cuyos significados aprende originalmente un individuo en relacién
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con experiencias empirico-coneretas genuinas. Una vez adquirid os, el riiﬁo preoperacional
puede centender y r:mplei:r significados conceptuales scparadé? de’sus ‘,'cjémplarcs
panrticulares, y también puede entender y manipular, para rcsolk'cf: proﬁlén}as@ i’élacioncs
entré. estas - abstracciones primarias: a saber . proposiciones ‘compucs‘ms . de tales
abstracciones. ! : i

La adquisicion de conceptos por parte del nifio concreto -opel;acional tiene fugar en
un nivel de abstraccién mucho mas elevado y produce, de modo correspondiente,
significados conceptuales mas abstractos. El nifio puede mangjar conceptos secundarios
cuyo sentido aprende sin entrar en contacto real con la experiencia concreto -empirica de la
que derivan. Como esos conceptos se adquieren por asimilacién (es decir, aprendizaje por
recepceion) los atributos son simplemente expuestos ante el nifio ya sca por definicién o a
través del contexto. En este periodo. solo se pueden adquirir las clases menos complejas de
conceptos secundarios, no demasiado alejadas de 1a érbita de experiencia personal y vicaria
del nifio.

El nivel de abstraccién mas alto en la adquisicién de conceptos se alcanza durante la
ctapa de las operaciones légico-abstractas. Los atributos de los conceptos secundarios
complejos y de orden superior se pueden vincular directamente a la estructura cognitiva sin
emplear ninguna experiencia concreto-empirica. Por lo general, el nifio adquiere conceptos

con mayor rapidez y eficacia a medida que aumenta de edad.

De tal manera, que el desarrollo de los conceptos presupone la evolucidén de muchos
procesos intelectuales, tales como: la observacidn, la clasificacion, la comparacidén. la

discriminacién. entre otros. asimilados por ¢l individuo durante su desarrolio individual.

Como se ha visto. los conceptos se forman a medida que se acumula la experiencia
como resul(ad§ de su'generalizacion y el estudio de los conceptos infantiles en cada nivel
de edad muestra qué el grado de generalidad es la variable psicolégica basica de acuerdo a
la cual deben ser significativamente ordenados. Si cada concepto es una.generalizacién,

entonces la relacion entre los conceptos es una relacién de generalidad. En el trabajo los
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hombres se encuentran’ con cualidades nuevas de las cosas, profundizan mas en la esencia
de los fendmenos, descubren sus leyes fundamentales. sobre esta’ base se forman nuevos
conceptos y se perfeccionan los que ya existian antes: en el desarrollo histérico el contenido
de los conceptos cambia y algunas veces se hace completamente distinto al que se tenia
antes (Vigotsky, L. 1978).

La asimilacién del concepto no es una transmisién siempre de conocimientos del
adulto al nifio sino un. proceso.complicado que depende de la experiencia anterior, de los
conocimientos que ya se tenian, de la actividad que. se realiza en el proceso de la
asimilacién y del sistema de operaciones mentales que se utiliza para ello, en otras palabras,
la formacién del concepto’ propone la. combinacién de varias experiencias previas para

abstraer o generalizar las propiedades comunes de ellas (op. cit.).

El nifio asimila ‘los conceptos de una manera activa. piensa sobre lo que le
comunican los adultos, recapacita sobre su experiencia anterior e introduce mucho de ésta
en el contenido: de los conceptos a su manera de acuerdo con sus experiencias y con su
actitud - hacia ' los objetos y fendmenos generalizados por un - concepto. determinado. la
asimilacién de los conceptos es siempre al mismo tiempo: un proceso de desarrollo y

formacién de los mismos (op. cit.).

K. A. Nekrasova (cit. en Liublinskaia, 1971) investigé las generalizaciones
infantiles en un grupo de jardin de nifios y encontré que la amplitud y precision de las
gencralizaciones pueden ser extraordinariamente heterogéneas pese a la homogeneidad de

la edad porque estén en relacion directa con los conocimientos adquirides por los nifios; de

su plenitud. ematizacién y comprension: del grado en que los pequeiios entienden el
problema que se les plantea: del nivel a que han asimilado el método general de resolucion

de problemas, y del conocimiento que tienen del correspondiente término generalizador.

La generalizacién de los conocimientos que para-el. pensamiento. unhza el nmo se.
manifiesta también en su labilidad. Un mismo objeto puede estar incluido en’ . grupos

distintos,.y en funcién de las necesidades de la vida prictica, un rasgo cualquiera que antes
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no cra esencial, puede pasar a serlo. La aptitud para destacar en cada caso y de :\cqcrdu con
la tarea concreta mediante el andlisis mental, solamente un grupo de rasgos del objeto, sélo
un sistema de conexiones, inhibicndo a los demas, permite a la persona ‘adulta” ver en un
mismo objeto miuiltiples utilidades y funciones. De esta manera, cuantas mas- facetas
conozea el nifio de un objeto, en tanto mayor niimero de conexiones y relaciones lo incluird
(op. cit.).

Resulta clare, por lo tanto que los conceptos son sintesis acumulativas de
experiencia cognitiva y que los significados posteriores no sdlo se construyen sino que

también absorben los mas

mples que los preceden. El desarrollo conceptual implica una
serie continua de reorganizaciones en las que los conceptos existentes se van modificando a
medida que interactiian con nuevas percepciones, procesos ideacionales, estados afectivos y
sistemas de valores. El creciente perfeccionamiento cognitivo también deja su marca en'la
conceptualizacién. Los conceptos se hacen mis elaborados, sistematicos y flexibles, asi

como menos difusos, sincréticos y subjetivos (Clauss, G, 1966).

En resumen, se¢ puede concluir que los conceptos. de manera. general, son una
version muy simplificada, abstracta y generalizada de los hechos reales del mundo fisico,
estos liberan al pensamiento. al aprendizaje y a la comunicacién del dominio del ambiente
fisico y hacen posible 1a adquisicion de ideas abstractas sin experiencia‘empirico -concreta:

ideas que pueden emplearse tanto para categorizar, nuevas situaciones dentro de secciones

existentes como para servir de postes de afianzamiento a la asimilaciéon 'y al'descubrimiento

de conocimientos nuevos.

Clauss. G. (1966). nos resume las caracteristicas de los conéeptos infantiles de la
siguiente manera: T ' Tl :

1) Tienen una coloracion intensamente subjetiva
2) Los nifios definen: todos los conceptos.aun los abstractos valiéndose de contenidos

intuitivos (“la enfermedad es cuando le salen a uno manchas rojas™).



3)

+

5)

estdn . ordenados: ni subdlvudldo.s. son ﬂuctuan!es' ‘e lmprecxso.

.De manera m:’x: sin etuadn. los conccptos ‘del pn.e

Los nifios definen sus conceptos dando gjemplos o describiendo los objc(os ("delito
es cuando se roba™, *un nifio es el que puede saltar™). Los conceptos estdn, pues.‘
como “amarrados™ a una situacién determinada o a una vivencia dclurmln'l(la. o

Los nifios definen diciendo lo que el objeto hace (cdmo se conduce) o para que se le
usa (lo que se puede hacer-con ¢l). - (Botella: es para beber; se- lleva®“en’ una

excursion™. Palo: con el que se da una paliza™). Los conceptos se |n(erprclan de una

manera dindmica y funcional.

Ocasionalmente  s¢ 'encuentran deliniciones que  utilizan conccpto dcmamado:

generales. Estos suelen usarse, la mayoria de las veces, en un’ scnudo iumnmenu

amplio-y sin otreccr los rasgos ' caracteristicos dlferencmles ‘m .delalladés (el

tendero es un hombre)

son todavla c]aros. no

y de llmncs mal

definidos (oﬁ. "cit.).
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CAPITULO 2
PERSPECTIVAS TEORICAS SOBRE LA ADQUISICION DE
CONCEPTOS

Son varias las perspectivas tedricas que se han dedicado al estudio de la Adquisicion
de Conceptos en los nifios, por gjemplo. la constructivista, la conductual y la cognitiva.
Todas cllas han gjercido una fuerte influencia en la investigacion y en la practica de muchas
y diferentes drcas de la Psicologia y la Educacion, aportando cada una con sus diferentes
métodos, teorias que describen y fundamentan tal proceso, y propenicndo principios,
estrategias, programas y procedimientos que facilitan y evaldan tal proceso. Exploremos
como cada perspectiva lo estudia. Iniciaremos con la costructivista revisando algunos
postulados de Vigotsky. L. (1978). Smirmov, A. (1969) y Kingler, C. (2000); continuaremos
con la conductual revisando a autores como: Ulrich, R., Stachnick,T. y Mabry, J. (1978) ¢
Hinojosa. G. ¥ Galindo. E. (1988) y terminaremos con la cognitiva revisando a Rodrigo, M,
y Amay. J. (1997), Arancibia (1999) y Leahey, T. y Harris, R. (2000). De estas dos altimas
se toman todos los conocimientos pertinentes para fundamentar el objetivo de tesis que es
“proponer un programa de aprendizaje para la adquisicién de conceptos bisicos en nifios

preescolares™.

2.1.- Constructivismo:

El constructivismo constituye, antes que nada. una posiciéon cpistemologica
referente a como se origina y se modifica el conocimicnto. Esta postura establece que el
individuo construye ¢l conocimiento y su realidad subjetiva -que es todo aquello que el
individuo construye a partir de sus observaciones, reflexiones y pensamiento 16gico-
(Martin, citado en Klingler. C. 2000) por si mismo, por lo que no lo puede recibir ya
construido por otros ya que estos (su contexto social) solo pueden facilitar o dificultar dicha

construccion (Rodrigo. M. y Amay. 1., 1997).
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Las tcorias ‘que conciben ‘al individuo “como constructores de su propio
conacimiento son las de Jean Piaget y Vigotsky. y aunque ambas concuerdan en este punto
dificren en la forma en como el individuo lo construye. por gjemplo. la piagetiana se basa
en €l concepto de que el nifio construye su conocimiento -tanto el relativo al mundo fisico
como el que se refiere a suentorno social- en base a su desarrollo cognitivo en lugar de
tomarlo de una fuente externa, y_ la vu,ot\l\mna |nd|ca que las interacciones sociales afectan

en forma fundamental él aprendlzaje por: le_que® los nifios aprcndt.n por medio de las

u(pt.ncncr:h sociales, y por tanto culturales. EI aprendizaje se concibe entonces como una

reconstruccion de los sabercs .ocnocultumles ¥y se fac:lna por la me diacién ¢ interaccidén
con otros (Op. cit,). . o :

En este apartado no. se mencionaran los postulados de la teoria de Piaget ya que

estos se describiran en la perspectiva cognitiva.

Vigotsky propone una aproximacion tedrica frente a la relacién existente entre
aprendizaje y desarrolio donde ambos se influyen mutuamente. Esta concepeion se basa en
el constructo de Zona de Desarrollo Proximo. En el se postula la existencia de dos niveles
evolutivos: el nivel evolutivo real y el nivel de desarrollo potencinl. El primero que esta
relacionado con la edad cronolégica y el segundo con la edad mental. La diferencia
observada entre estas dos edades pone en evidencia que el curso futuro del aprendizaje
varia, y esta varianza es lo que Vigotsky denomina Zona de Desarrollo Proximo, la cual,

consiste en la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial determinado a
través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro

compaiiero mas capaz (Klingler. C. 2000).

L.a Zona de Desarrollo Proximo define aquellas funciones en el nifio que todavia no
han madurade pero que se hallan en proceso de maduracién, funciones que en un mafiana
no lejano alcanzarian su madurez y que ain se encuentran en estado embrionario, como por
gjemplo. el lenguaje. Esta funcién requiere de mucha estimulacidn para que se desarrolle y

estructure correctamente en el nifio, estimulacién que puede provenir, por un lado, de sus
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mismas experiencias e interaccion con las personas adultas, y por ¢l otro, con la inserciéon a

ambientes educativos (op. cit).

En el lenguaje bien puede apreciarse la diferencia que marca el constructo Zona de
Desarrollo Préximo, en cuanto alo que sabe el nifio’y puede expresar y lovque puede
aprender y debe corregir con Ia ayuda de un adulto. La adquisiciéon de los conceptos, (por
cjemplo, casa, perro, tren, arriba, abajo, etc.) es un aspecto esencial que el nifio por si solo
no comprende, ya sea porque no tiene las estructuras cognitivas o la madurez suficiente que
proporcionan las experiencias para apropi'arsc del concepto o porque no ha aprendido a
generalizar: entonces, para que el nifio logre este apropio se necesitan de  material,
experiencias y todo- aquello que le pucda proporcionar el adulto para lograr dicha
adquisicidn (op. cit).

Este desarrollo presupone la evolucién de muchas funciones intelectuales que van a
la par con el proceso del desarrollo histdrico de la sociedad humana asimilados por el
individuo durante su desarrollo individual. Los conceptos se forman a medida que se
acumula la experiencia social como resultado de su generalizacion, el estudio: de los

conceptos infantiles en cada nivel de edad. muestra que el grado de generalidad es la

variable psicoldgica basica de acuerdo a la cual deben ser significativamente ordenados. Si
cada concepto es una generalizacién. cntonces la relacién entre los conceptos es una
relacion de generalidad. En el trabajo los hombres se encuentran con cualidades- nuevas de
las cosas. profundizan mas en la csencia de los fendmenos.. descubren. 'sus leyes

fundamentales. sobre esta base se forman nuevos conceptos y se perfeccionan’los que ya

existian antes: en el desarrollo histérico ¢l contenido de los conceptos cambia y. algunas

veces se hace completamente distinto al que se tenia antes (op. cit.).

Segun Smirnov. A. (1960), la asimilacion .de los co'ncep;os:cn, el,provccso del
desarrollo individual es la adquisicién de la experiencia. acmﬁulada:éér‘los demas en el
proceso del desarrollo historico de la humanidad::Esta asimilacién no es una transmisién.
siempre de conocimientos del adulto al nifio sino un proceso compliéado que depende de la

experiencia anterior, de los conocimientos que ya se tenian, de la actividad que se rea liza en
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el proceso de la asimilacion y del sistema de operaciones mentales que se utiliza para ello.
El niflo asimila los conceptos de una manera activa, piensa sobre'lo que le comunican los
adultos, recapacita sobre su experiencia anterior ¢ introduce mucho de ésta en el contenido
de los conceptos a su manera de acuerdo con - sus experiencias y con su actitud hacia los
objctos y fenémenos genemlizadds por'un concepto determinado, la asimilaciéon de los
conceptos ©s siempre al mlsmo tiempo: ‘un proceso de desarrollo y lormnc:on de los

mismos,

El estudio - cientifico de la formacién de conceptos ha puesto de manifiesto que
existe un ‘desarrollo efectuado - en 3 fases basicas divididas cada una en varias etapas
(Vigotsky. L. 1978). La primera fase es la del pensamicnto sincrético, donde los nifios dan
su primer paso hacia la formacion del concepto cuando colocan juntos un nimero de
objetos en cimulos inorganizados o en montén y en donde ¢l significado de 1a palabra

denota una conglomeracién sincrética vaga de los objetos individuales unidos en su mente.

La siguiente fase hacia la formacion del concepto comprende muchas variaciones de
un tipo de pensamiento denominado pensamicento_en compleios . en un complejo los objetos
individuales se¢ unen en la mente infantil no solo por medio de impresiones subjetivas sino a
través de vinculos reales los cuales existen entre los objetos. En esta fase se observan §
tipos basicos de complejos, los cuales se suceden unos a otros durante esta etapa del
desarrollo.

*El primero es el asocfarive. donde el nifio debe advertir cualquier vinculo entre ¢l
objcto gjemplo (el que se muestra primero) y otro objeto. El enlace entre objetos no
necesita ser un rasgo comiin como color o forma. puede ser cualquier tipo de vinculo.

*La siguiente es la de colecciones. los objetos se colocan juntos teniendo en cuenta
algin rasgo en el cual difieren y por medio del cual pueden complementarse, es ia
asociacion por contraste la que guia al nifio para éompilar su coleccién.

*Después viene el complejo cadena . es-una:reunidn: dlnamlcn ‘consecutiva de
eslabones individuales en una sola cadena, con una bu,mfcacmn que se traslada de un

eslabon al siguiente; cada eslabon una vez incluido en una cadena compleja es tan
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importante como el primero, puede convertirse en el iman que atr:uba ‘- otra” seric de

objetos. La tormacién de la cadena demuestra de modo notable Ia nmurnla.za vcrdndem.
perceptualimente concreta del pensamiento complejo. ;
*Le sigue el complejo difitso que se caracteriza por la fluidez de cndd atributo que

une los elementos aislados, por medio de vinculos difusos e mdq.tcrmmndos e fommn

grupos de objetos 0 imagenes perceptualmente concretos. Los comple_ms resultanu.s de’este

tipo de pensamicnto son tan indefinidos que, de hecho no tienen limites.

*El altimo tipo es el puente entre los descritos y la etapa final de ia formacnon dcl
concepto, o sea. ¢ pseudo-concepto. Aunque se parece al concep(o “del adullo.
psicoldgicamente, existe mucha diferencia. El nifio puede reunir todos los obJelo.s que son
similares, que tienen caracteristicas comunes y parecen conformar. una categoria, sin

embargo, los nifios s6lo se guian por rasgos concretos, visibles y asociativos.

Los pseudo-conceptos predominan sobre todos los otros complejos en el
pensamiento del nifio preescolar por la simple razén de que en la vida real los complejos
correspondientes a la significacién de las palabras no son desarrolladas espontineamente
por ¢l nifio, las lineas a lo largo de las cuales evoluciona un complejo  estan
predeterminadas por el significado que una palabra dada tiene también en el lenguaje de los
adultos. El intercambio verbal con los adultos se convierte asi en un poderoso factor en el
desarrollo de los conceptos del nifio. Es asi, como comienza a operar con conceptos, a
practicar el pensamiento coneceptual, antes de tener un conocimiento claro. de que esta
limitado a la adquisicidén de los conceptos ¥ constituye mas una regla que una excepcién-en

¢l desarrolloe intelectual del nifio.

Solamente ¢l dominio de la abstraccion  combinado con el pensamiento. complejo
avanzado, permite al nifio progresar en la formacién del concepto - genuino. :Se ha'

demostrado que el concepto se forma por medio de una operacién intelectual en la cual las’

funciones mentales clementales participan en. una combinacién apecuﬁca. esta: operac n

estd guiada por el uso de palabras como mcdlos de-centrar acuvamentc a tencién,lro

abstraer ciertos rasgos, sintetizandolos y simbolizandolos por medio de. un 5|gno (la

palabra). El uso de la palabra es una parte integral del proceso del desarrollo, que mantiene
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uncion directriz en la formacion de los conceptos genuinos a los que conducen: estos

procesos.,

En la tercera’fase. por medio del intercambio verbal con los adultos. los pseudo -
conceptos se transforman en conceptos. El nifio va cambiando su nocidn del concepto hasta

que, con el tiempo, se conviere en el concepto pricolégice que tiene el adulto.

La evolucitn de los procesos de los cuales resulta eventualmente la formacién de un
concepto comienza en la primera infancia; pero las funciones intelectuales que en una
combinacién especifica forman la base psicoldgica del proceso de formacion de conceptos,

maduran, toman forma. y se desarrollan solamente en la pubertad (op. cit.).

Es importante mencionar que el significado del concepto ya adquirido como tal,
cambia segan la edad y ¢l contexto socio-cultural. Ausubel, D. y Sullivan. R. (1991) lo

refieren asi: **el concepto se va volvicndo cada vez menos global, menos impresionista y

menos difus.

: ¢l individuo se concentra, de modo progresivo, en los atributos mas notorios.
El contenido mental genérico también tiende a ser desembarazado de atributos
particularistas ¥ a adquirir un caricter mas abstracto y general. En forma similar, la
identificacién de los atributos pertinentes se torna m as precisa y refinada; se descartan los

no atributos y s¢ agregan otros nuevos. También las distinciones entre conceptos afines

tienden a ser mds precisas. Los elementos idiosincrmisicos y subjetivistas van perdiendo
peso a medida que la version que tiene el individuo del concepto se adapta cada vez mas a

un consenso culturalmente estandarizado™.

Hasta aqui lo que refiere a la formacion y adquisicidn de conceptos en el nifio visto

a través de la postura constructivista. Pasemos a revisar la postura conduct ual.

2.2.- Pers tiva conductual

Una critica que suele hacerse a los psicélogos de orientaciéon conductista es que no

ticnen en cuenta los factores cognoscitivos,. sin embargo como lo indican Markle y
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Tiemann (cit. en Ulrich, R., Stachnick. T. y Mabry. J., 1978), no es posible estudiar-en et
vacio las variables cognoscitivas, por lo que se requiere, necesariamente de buenos
procedimientos experimentales que ayuden a probar. en un contexto realista' y cbn(luctual.
tas suposiciones hechas respecto a la estructuracién .de . estimulos - antecedentes * que

controlan Ia conducta o bien ¢l aprendizaje.

Segun Hinojosa, G. y Galindo, E. (I988), la.s conductas y l éc iones de’ una

puecden lograrse los nuevos E-R, estos

modelamiento ¢ instruceién verbal.

aprendizaje para la adquisicidn de concrépt‘oys:

a) en presencia de “cjemplos™ dL concnpto‘ refonzar con mntcmc..ntc una rcspucs a

b) en presencia de “no ¢jemplos®, n.Forzar alhuna otrn rcspuesta o nor cforzar nmguna.

También remarcan la importancia de‘nsegurars‘é de que la‘respuesla esté controlada
unicamente por las caracteristicas esenciales del concepto, y para ello;, mencionan.: tener en

cuenta tres aspectos:



19

l-cs lmpoublc v.nxen'lr un concgplo mgdu'\nt; un gcmplo ¥y un no LJcITIpIO, por lo

tanto, se necesita un conjunto dL c_lemplos y de no e_u.mplos.

2.~ deberd prepararse el conjunto de modo que lbdos los casos compartan todas las

caracteristicas esenciales’del concgplo y Io no ‘¢jemplos carezcan ‘de tales éaracteristicas o

solo presenten algunas.

3.- dentro del conjunto de ejemplos.y. no- ejemplos es necesario . ir variando las

caracteristicas del estimulo que no sean esenciales a ejemplos y no ejemplos:

El aprendizaje de conceptos incluye "unar_ discriminacién .- doble.  Son dos
discriminaciones necesarias para. el aprendizaje dc,conc.eptbs:' =‘x)“el discriminar las
caracteristicas propias de los gjemplos (E+) de las caracteris(iq:is propias de los no gjemplos '
(E-): b) el discriminar las caracteristicas esenciales * de las no esenciales (nE) en los '

cjemplos y en los no gjemplos (op. cit).

Estas discriminaciones nos llevarian a entender que: es imposible ensefiar un
concepto sin enseiiar las caracteristicas atingentes de otros’ conceptos que deben  ser
discriminados del primero. Por ejemplo: no es posible ensefiar lo que eslo rojo sin ensefiar
los que es **no rojo”, es decir, 1o naranja, lo azul, lo amarillo. Para ensefiar el concepto de
rojo no es nccesario ensefar a discriminar entre naranja y azul. sino Gnicamente entre rojo y
los colores que no representan lo rojo. Ademis, no podemos enseiar el concepto de rojo sin
enseiiar que las texturas o los patrones de la superficie no son colores, que cuando se esta '
hablando del rojo o de algin otro color ho importan las diferencias de brillantez. o las
diferencias de torma y tamaiio de los objetos. En algin momento de’la ensefianza serd
necesario diseriminar los colores como una serie de conceptos o color como-un concepto de
orden superior de patrones. texturas, tamafio, forma, brillant ez, materiales y/o posiciones
(op. cit).

Engelmann (cit, Ulrich. R., Stachnick, T. y Mabry, J. 1978) es uno de - los

principales psicélogos conductistas que. basindose en estas discriminaciones. ha ideado
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programas para cnsefiar. conceptos a niiios en edad preescolar. El define concepto **como la
serie de caracteristicas compartidas por un conjunto de casos €n un universo de conceptos
dodo y no compartidas por otros casos del mismo universo. Caracteristicas compartidas
significa propiedades de estimulo fisicamente- definibles;  casos son las unidades
fundamentales que el maestro  presentard - como: ejemplo | del concepto; universo de
conceptos os el conjunto de conceptos del que deberd discriminarse un concepto dado. Tal
universo incluye conceptos cuyas caracteristicas pueden presentarse en el mismo caso con
¢l concepto en estudio, asi como conceptos cuyas caracteristicas no se presentan en el

mismo caso™.

Sin embargo. y no restindole importancia a este constructo. Becker (cit, en Ulrich.
R.. Stachnick. T. y Mabry, J. 1978) opina que la definicion de Engelman es mas de
procedimiento que funcional porque se define en basce a los procedimientos por los que
pasard la gente para identificar un concepto en un universo dade y no por la forma en que
los acontecimientos de estimulo controlan la conducta de la persona. Asi mismo. menciona
que esta definicidon estd adaptada a las necesidades del maestro o del programador para
disefiar programas de enseiianza eficientes, porque hace que estas personas observen

conjunto de conceptos y sus estructuras cuando estian disefiando los programas.

Por otro lado. también se plantea que el concepto va cambiando segin cambia el
universo. por ejemplo. supdngase un universo que tnicamente contenga perros y caballos.
Los perros representarin nuestro concepto y los caballos los *no casos™. Para E+ notamos
que los perros tienen patas, son de tamafio pequciio, ligeros de peso. ladran y tienen
configuracion perruna. Para E- notamos que los “no casos™ tienen cascos, son de gran
tamaiio. de buen peso. relinchan y ticnen configuraciéon caballuna. De acuerdo a como se
define *“concepto™ se puede cambiar ¢l concepto de perro cambiando el universo de
conceptos. De tal manera que si a ese universo agregamos ratones. el concepto de perro
cambiarad pues ahora tamafio pequefio y ligero de peso no serin caracteristicas exclusivas de
los perros (E+). Si se agrega leones al universo vuelve a cambiar el concepto de perro, Las

patas ya no son E+ y asi sucesivamente (op. cit).



21

En otras palabras ¢l concepto cambia cuando ¢l universo cambia. es decir, cuando se
dan  las carmcteristicas de  un  conjunto de objetos, estas * se’ . irdn . desechando
(modificandose el  significado del concepto) conforme otros  objetos téhgém, ‘I‘as
caracteristicas que presentan el primer conj(mlo. delimitando asi. el campo: de definicion.
Esto permite que el programador espcciﬁque' las discriminacionés csencinleﬁ que:deben
enseiarse para evitar confundir. los casos 'de)j;:oncepto‘s‘con ‘los ‘no casos (Ulrich. R.,
Stachnick, T. y Mabry. J., 1978). ) k v DI :

3.- Perspectiva cognitiva

cncuentra dc manera 1mpltcua una concep

aprendizaje. g

Para que se pueda dar el aprendizaje en el individuo éste debe [id§nr por un® proceso
de asimilacion. acomodacién y equilibrio, ya que de esta’ manera 'se van d ssarrollando los
esquemas mentales. Los esquemas., segiin Rodrigo. M. vy Amay, J. (1997) "sqn su'césiqncs
de acciones —materiales o mentales— susceptibles de aplicarse en situaciones-semejantes, por

lo que el repertorio de esquemas de un sujeto estd en continuo cambio™.

Estos esquemas proporcionan los fundamentos conductuales onglnales de. las
acciones mentales posteriores y a su vez de todn functon cognmva, como la adqui sicion de

conceptos, el lenguaje, la percepmon. mcmona. entre olros (Onanva. J. 1984)

El proceso. de: asimilacién; (Amncnbm. H.
informacién en un esquema preexistente, adecuado para mlcgmrla (comprendcrla) Esto

significa que cuando un sujeto se enfrente con una situacién nueva, él tratard de manejarla
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en base a los esquemas que ya posee y que parczean aprbpiados para esa situacion. Como
resultado de eosto el esquema no sufre un cambio sustancial en su naturaleza, sino que se
amplia. para ‘aplicarse a  nuevas_ situaciones. Por-el contrario la acomodacién produce
cambios esenciales ¢n el esquema.’ Este proceso ocurre cuando un esquema se modifica
para poder incorporar informacion nueva qu'c‘ seria - incomprensible. _con los esquemas

anteriores.

Estos dos procesos pcrmncn que_los esqucmas del queto se_encuentren siempre
adaptados al ambiente y permitan el connnuo crccxmlen(o. Cunndo el .sujeto nprende lo
hace modificando activamente sus -esquemas - a- través de I:Ls cxp;ncnc:m, o blen
transfiriendo esquemas ya existentes a situaciones nuevms. por lo cual ln,naturgleza del
aprendizaje va a depender de lo que el sujeto ya posea (op: cn)., e

se encuentm mas alla de la-

L.a equilibracion es el proceso maestro del dLsarrollo que

asimilacion y la acomodacidén y es responsable de las transnclones cmr lo es!adlos dd

desarrollo cognitivo, los cuales son, el scnsonomolor. el prcopcracxonal el de opcracnoncs

concretas y el de las operaciones formales (op. cnx)

Ingals, R, (1984), Arancibia, . (l999) v Leahcy Ty Harn s Ra ("000) describen

de la siguiente mancra los estadios y dan cuenta’ del” equlllbno quc ocurre -.n cada uno de

cllos to que da paso a otro més complejo y desarrollado:

"Etapa sensoriomotriz (de 0 a 24 meses). Durante esta etap a la adquisicién de
esquemas se centra fundamentalmente en el drea sensoriomotorn, y se caracteriza por lo
siguiente: el pensamiento del nifio se limita al aqui y al ahora: el modo principal para
percibir y comprender su ambiente es por la accién. mas que por la representacion.
simbolica: aprende y coordina una gran variedad de destrezas conductuales y se presentan
pocas representaciones mentales: la interiorizacion, la coordinacién y el enriquecimiento de
los esquemas scnsoriomotores proporcionan bases para el pensamiento operatorio, por lo
que durante este periodo el nifio desarrolla gradualmente el concepto de objeto y el

conocimiento de que los objetos existen independientemente de sus propias experiencias.
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También durante este periodo el nifio empicza a desarrollar conocimientos de espacio,

tiempo y relaciones de causa y efecto.

Esta ctapa comprende scis subestadios. los cuales son: gjercicio de reflgjos innatos,
adquisicion de nuevos habitos o reacciones circulares primarias, reacciones circulares
secundarias o coordinacién de esquemas secundarios, coordinacién de rcaccione$ circulares:
secundarias, reacciones circulares terciarias, y comienzo del pensamiento € ihvepciéﬁ de
nuevos medios mediante la combinacion mental, en este subestadio empieza a aparecer. la -
transicion al siguicnte estadio que tiene como caracteristica principal la funcién semiética,
es decir, la capacidad de representar mentalmente algunos acontecimientos, con:la cual es

posible la solucién de problemas.

Durante la etapa sensorio motora. los conceptos se limitan. a ciertos esquemas de
acciones que el nifio produce en respuesta a su ambiente. el nifio representa el mundo a
traveés de las acciones que ejecuta en él. En la etapa preoperacional, el individuo se limita a
adquirir conceptos primarios, o sea aquellos cuyos significados aprende refiriendo primero,
de manera explicita. sus atributos a los gjemplares de los que derivan, antes de vincularlos
con la estructura cognitiva. Todo este proceso de conceptualizaciéon como sus productos
(los significados que se obtienen del nuevo concepto) se verifican en un bajo nivel ‘de
abstraccion.

*Etapa preoperatoria (de 2 a 7 aiios). Con la adquisicion de la funcion semidtica
(imitacién demorada. el jucgo simbdlico. el dibujo, las imigenes mentales y la adquisicion
del lenguaje) empieza el pensamiento real y la manipulacién de un mundo mental: sin
embargo. su nocidén del mundo es todavia primitiva y le faltan algunos conceptos de
organizacion como espacio, causalidad, cantidad y tiempo. No entienden lo que es el futuro
ni presentan la conservacidn de la idea de cantidad. En la etapa preoperacional, el individuo
s¢ limita a adquirir conceptos primarios. o sea aquellos cuyos significados aprende
refiriendo primero, de manera explicita, sus atributos a los ejemplare s de los que derivan,

antes de vincularlos con la estructura cognitiva, Todo este proceso de conceptualizacion
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como sus productos (los significados que se obtienen del nuevo concepto) se verifican en
un bajo nivel de abstraccion,

Esta etapa se divide en- dos subestadios: la preconceptunl (de 2 a 4 afios) y Ia

intuitiva o funcional (de 5 a 7 afios). En la primera empicza la interiorizacién de esquemas

asi como:su réprcécntz{cién. aunque no la explicacion de ello, es decir. los nifios pueden
d x‘plazarsc,«seguif un camino. realizar conductas pero no pueden decir como y porqué lo
hicieron de’ tal ‘manera: empiezan las operaciones de clasificacién y seriacién. En la
scgunda, a medida que los nifios progresan mas alla del estadio preconceptual, se desarrolla
de manera gradual su capacidad para clasificar, ordenar y cuantificar las cosas; pero aun
desconocen los principios que subyacen a estas capacidades ya que estas no estin todavia
integradas ni coordinadas en una estructura légica general. El nifio entiende intuitivamen te
ciertas relaciones funcionales. pero falla en la comprension de pruebas mis profundas como
la conservacion (Berryman, J. 1994).

La dependencia del nifio preoperacional de la experiencia concreto -empirica
también lo limita a la adquisicién de aquellos conceptos primarios cuyos - referentes
consisten en objetos y hechos perceptibles y familiares (perro, gato, casa). Esto se debe a
que s6lo con respecto a esos conceptos existen suficientes ejemplares disponibles. asi como
ejemplares en un nivel de abstraccién lo bastante bajo como para que ¢l nifio los pueda

manejar en su propio nivel de madurez cognitiva.

*Etapa de las operaciones concretas (de 7 a 12 ailos). Se caracteriza por la habilidad
que tienen los nifios para tratar efectivamente con conceptos y operaciones, y pueden
mangjar simbolos. objetos concretos pero no ideas abstractas ni procesos légicos. El nifio
puede compensar las transformaciones con otras a la inversa, es decir, su pensamiento se
torna reversible. pues puede representar las transformaciones y no solamente los estados
finales de las cosas. La habilidad para generalizar el aprendizaje es limitada, pues lo qhe se
aprende en un contexto no es transferido ficilmente a otro contexto. La adquisicion. de
conceptos por parte del nifio concreto-operacional tienc lugar en un nivel de abstraccién

mucho mas elevado y produce. de modo correspondiente, significados conceptuales mas
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abstractos. El nifio puede mancjar conceptos secundarios cuyo sentido aprende sin entrar en
contacto real con la 'expcrierncia concreto-cr ipirﬁca de la que (lerivaﬁ. Como ¢sos conceptos
se adquieren por asimilacion. (es ‘decir, aprendizaje por fccepciénj. : los: atributos son
simplemente cxhucstos ante el nifio yix sea por detiniciéon o a través del contexto. En este

periodo. solo se pueden adquirir las clases menos complejas de conceptos secundarios, no

demasindo alejadas de la orbita de experiencia personal y vicaria del nifio.

*Etapa de las operaciones formales (de 12 afios en adelante). Las operaciones se
vuelven mas abstractas y formales, abordando, no solo objetos. sino relaciones formalmente
establecidas hipotéticamente. La 16gica de oste estadio es 1a 16gica proposicional, en la cual,
lo que se entiende y manipula no son clases de objetos (conceptos). sino proposiciones o
afirmaciones completas. El poder de este estadio es que en el lenguaje se puede afirmar
cualquier cosa sea verdadera o falsa, real o imaginaria, de manera que la realidad se
convierte en una mera ejemplificacion de uno entre muchos mundos posibles. En esta etapa
cs posible aplicar el razonamiento y las habilidades para la resolucién de problemas en
contextos diferentes a aquellos en los cuales fueron adquiridos. Es aqui donde se alcanza ¢l
nivel mas alto de abstraccion en lo que a la adquisicién de conceptos se reficre. Los
atributos de los conceptos secundarios complejos y de orden superior se puecden vincular
directamente a la estructura cognitiva sin emplear ningtin puntal concreto -empirico. Por lo
general, ¢l nifio adquiere conceptos con mayor rapidez y eficacia a medida que aumenta de
edad.

Es importante seiialar que los estadios forman una jerarquia tal que las operaciones
formales incluyen y reintegran las operaciones concretas. que a su vez incluyen y reintegran
las estructuras sensoriomotrices. Por lo tanto, las habili dades de los primeros estadios no se
pierden ni se borran. sino que ocupan un nuevo lugar en la forma mas elevada de

inteligencia (op. cit.).

Piaget. a panrtir ‘del estadio de las operaciones concretas, - traza una clara y
significativa distincién entre conocimiento fisico (o empirico) y légico-matematico, que

corresponden, respectivamente, al aprendizaje y al desarrollo. El primer conocimiento tiene
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que ver con los hechos (conocimientos dcl mundo exterior) v el segundo con las acciones

sobre el mundo o sus rcprc\cmncnones internas (op cit.).

La fuente de conocimiento “empirico: se_obtienc a través de . los objetos
experimentados.  Conforme “percibimos - e interaccionamos con los objetos de’ nuestro
ambiente apréndéhios sobre ellos a traviés dela pcrcepcién y del proc eso cognitivo de Ia
abstraccién cmpmca que da’ lugar a los conceptos, La abstracciéon empirica se refiere a la
sustraccién de rasgos, caracteristicas o atributos que definen un objeto o un animal. Es una

abstraccién del mundo percibido (op. cit).

El conocimiento 1dgico-matematico tiene sus raices cn la accién, antes que en la
percepcion de los objetos y es mas general que el conocimiento empirico, porque es capaz
de probarse y aplicarse a un conjunto de clementos cualquiera: asi mismo, ¢s operativo y
constituye un dérgano de adaptacion para afrontar con eficacia practicamente a cualquier
situacién concreta y no se limita a un contexto o cultura determinados. Dentro de. este
conocimiento se desarrolla lo que son las nociones de cantidad y conservacion, de ahi que

se le denomine conocimiento de abstraccién reflexiva de las acciones del nifio (op. cit).

Este tipo de conocimiento. abstraccion reflexiva. crea dos unidades de inteligencia
operativa que corresponden a la inteligencia sesorio -motriz o conductual, y mental; esas
unidades son ¢l esquema y la operacién. Los esquemas son formas sensorio-motrices de
conocer el mundo por percepeion o accidn directa, y no son solo movimientos musculares
especificos. sino acciones con un proposito. Los esquemas proporcionan los fundamentos
conductuales originales de las acciones mentales posteriores. Ellos funcionan sobre objetos
especificos dados inmediatamente: los objetos se internalizan en esquemas mentales. y
como tales son sometidos a la acciéon mental por los esquemas interiorizados. denominados
operaciones (op. cit). Estos esquemas y operaciones individuales se desarrollan gracias a
dos procesos: la asimilacion y la acomodacién, procesos que se han revisado con

anterioridad.
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Esto constituye un tipo sensorio-motor primitivo de clasificacion de los objetos en
categorias que se solapan. Piaget cree que esa clasificacion sensorio -motriz xe interioriza y
se hace mas gencral. proporcionando las estructuras cognitivas que subyacen a la
clasificacion de los objetos bajo titulos conceptuales en etapas posteriores de la infancia y

la adultez (op. cit).

Es importante seialar que el desarrollo cognitivo es impulsado por la equilibracién;

1a asimilacidén .y la acomodacién. la abstraccién refles

va, la interiorizacién son procesos
que alteran la- comprension, los esquemas y las operaciones infantiles en busca de
conocimiento 16gico matemitico superior, que utiliza los hechos y los conceptos
entresacados de la experiencia; por consiguiente, la equilibracidn y sus varios procesos de
desarrollo ldgico-matemiticos son mucho mas importantes que el aprendizaje para explicar
¢l desarrollo intelectual; desde el principio al final, es la equilibracién lo que moldea 1a

percepeion, la formacién de concepto y el comportamicento (op.cit.).

Con esta postura se termina la revisién de los tundamentos tedricos, esperando
haber recabado la informaciéon mis importante sobre la adquisicion. de conceptos en los
nifios. ¥ que a su vez pudieran guiar y apoyar la elaboracion de actividades
psicopedagdgicas y ejercicios grificos para el entrenamiento de los conceptos basicos.
Cabe mencionar que cada postura sobre todo las dos Gltimas. aportan datos valiosos para
lograr en los nifios de preescolar una adquisicion de conceptos confiable, por que, una
desceribe la manera de como y bajo que condiciones estos conceptos se deben enseiiar, y la
otra explica el desarrolio cognitivo del niiio, asi como implicitamente, advierte y menciona
las capacidades que posec  y no posee. lo que leva comprender que cada concepto a

adquirir representa una relacion entre concepto. metodologia y edad.

Saber en que etapa del desarrollo evolutivo se encuentra el nifio y cémo se deben
ensefiar los conceptos, evita disefiar actividades psicopedagégicas y ejercicios graficos de
mayor dificultad y que no estén al alcance mental del. infante, asi cémo posibles

frustraciones que lleven al nifio a generar alteraciones en su aprendizaje.



CAPITULO 3
HABILIDADES CONCEPTUALES

En los primeros aiios de vida del infante se desarrollan una serie de funciones
cognitivas entrelazadas que ayudan al nifio a comprender el funcionamiento del mundo
externo. Una de ellas es el lenguaje. Esta funcion es sumamente importante porque marca ¢l
inicio de la etapa simbélica y ¢l progreso dec las epatas evolutivas descritas por Piaget.

Ademads que de que es un factor influyente en el desarrollo de las habilidades conceptuales.

El nifio antes de ingresar a nivel preescolar no ha adquirido todavia la habilidad
necesaria para formar conceptos, por lo que la expresion de su pensamiento se da en gran
parte a través de un lenguaje simbélico simple, que hace referencia a objetos o personas
(pelota, perro, mesa, cama). a descripciones de actos o sentimientos y que no denotan la
existencia de nocién de clase. grupo, o de conjunto de objetos dada su incapacidad para
organizar sus percepciones; como tal, vive y piensa en funcién de sus experiencias

sensoriales (Bee, H.,1978; Arancibia, H., 1999 y Leahey. T. y Harris, R, 2000).

A medida que ¢l nifio se involucra en las actividades establecidas en un programa
escolarizado.  éste va desarrollando diversas funciones cognitivas como el  lenguaje,
percepcién. memoria, ctc., asi como también habilidades para clasificar. discriminar,
comparar y ordenar clases de objetos, que en conjunto preparan al nifio para comprender
toda clase de nociones conceptuales con las que se denomina al mundo externo. Estas
habilidades en particular son: clasificacion, seriacion y conservacion. La adquisiciéon y
dominio de éstas, le facilita al nifio la asimilacién de concepros espaciotemporales como:
arriba-abajo. delante-detras. dentro-fuera, antes-después, derecha-izquierda, etc.; la
asimilacion de conceptos de cantidad como: mucho-poco-nada. lteno-vacio, mis-menos, de
concepros relativos a la forma (circulo, triagngulo, rectingulo, cuadrado), y los concepros de
dimensién como: grande-pequeiio, largo-corto,. alto-bajo, grueso-delgado, entre otros.

Sin embargo, no sélo la adquisicién y dominio de las habilidades ya mencionadas

facilitan la comprensién de dichas nociones, el lenguaje, por naturaleza, también facilita tal

28
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comprension, y lo haccﬂdcsde et momento ¢n que este funge como: una funcion

I'Lpl'cﬁl.nln‘l\”l, como ven.mo. mias adn.lan(e. a

3.1.- Importancia del Icngu:ije en'la Adrqui' cion ‘d‘e Conceptos -

Dalval J' (1994)‘ IIO\ dnce que el Ienbu:uc por su. caracter slmbolxco puede

reprum.ntar al objcto nombrado en cualqumr tlcmpo y Iug,ar Y. puede apllcarse a cualqulcr

objcto de clase similar. Sin cmbar;,o las primeras pnlubra: emmdas por. el nifio no desxgnan

e consq,ue eﬁa de«ngnacxon

inmediatamente conceptos o clases de ochlos. sino que sélo E

lentamente. Esto quiere decir que para el nifio pequeiio que comienza a hablar, las palabras

no significan lo mismo que para un nifio de 5 afios o para el adulto, asi mismo, no quiere

decir que el nifio capte inmediatamente cuil es el aspecto de-la sittacién que la palabra
designa. Por gjemplo. es caracteristico que las primeras palabras aparezcan en contextos
muy delimitados y a veces ligados a acciones, un nifio puede utilizar la palabra “cua™ sélo
cuando arroja un pato de jugucete fuera de la baiiera o la palabra “nana’ (rana) para:th su
madre le lea un libro en el que aparcce dibujado ese animal. En esos casos la palabra no

designaria el objeto sino que seria un elemento ritual dentro de la accién.

De igual manera, el nifio puede utilizar la palabra (onomatopéyica) * guau.guau
para designar perros, pero también para designar todo tipo de objetos que se dc;plazan
cuando él estd en la puerta de su casa y asi puede aplicarlo. a personas, coches, bicicletas,
ctc. Por eso hay que tener en cuenta que la palabra es un clemento dentro de un contexto y

no tiene la independencia del contexto que tienen las palabras adultas.

Dado que los nifios comienzan a hacer uso de las palabras como una: parte de la
situacion. la extension que les dan no coinciden con lo que sucede en el lenguaje adulto, por
lo que se producen entonces dos fenémenos complementarios: la sobreextensién y. la

infraextencidn. En el primer fendmeno el nifio capta una caracteristica comiin de un objeto

y mas tarde la gencraliza con otros-objetos que tengan esa caracteristica.. Este, fenémeno
ocurre con mayor frecuencia en el lenguaje que produce el nifio mas que en el lenguaje ya

adquirido. Esto se debe a una necesidad del nifio por comunicarse cuando no conoce las
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palabras adccuadas. pero también, al reconocmncmo de caracteristicas semejantes en las
cosas o situaciones, lo que en un momento dado daria lugar a la c© aug,onzwcmn (Bce. II.. .

1978 y Delval, J.; 1994).

énlido muy

El segundo fgnomeno consiste en que el nifio aplica una palabra eniuns

limitado a mucho menos objetos de los que se designan en el Iem,uaj :\dulto. Por ejemplo.

el nifio’ puede llamar animal s6lo a los mamiferos grandes, flores sélo a kL\ que cc ponen ‘en

el jarron encima de la mesa o coche inicamente a los que estin en movmucnto», (op cit).

Ambos fendmenos ponen de manifiesto que, con las paiabras el nifio no’ 56!6 estd
designando propicdades objetivas de las cosas, sino también, su pi'opio ';v)ﬁﬁt‘o'"’de vi ta, la
perspectiva desde la que estd situado o las caracteristicas que I’LCOHOCE y ‘que le resultan
mds interesantes. Solo poco a poco esas palabras van: convmlendoxe cn conceplo: en el

sentido en que nosotros los entendemos (op. cit.).

Pero no solo el nifio hace uso de la palabra pnra’désignar objetos, también lo hace
para designar intenciones, descos, peticiones, relaciones, etc. Pero‘aunque estas palabras
pucden  expresar mucho, de igual manera su- capacidad: de  designacion es todavia
relativamente limitada y el nifio necesita pronto combinar palabras para desarrollar su
capacidad expresiva. Asi. conforme el nifio va combinando palabras va adquiriendo un

conocimiento mayor acerca del mundo que le rodea, y al mismo tiempo que progresa su

desarrollo psicolégico general progresa su capacidad lingliistica que se manifiesta no sdlo
en ¢l aprendizaje de mas y mas frases sino sobre todo en la capacidad de produccion de

frases nuevas que nunca ha escuchado anteriormente (Bee, H. 1978).

El aprendizajc de frases y palabras nuevas se produce con una gran rapidez. Hacia
los dos afios y medio los nifios poseen nlrededor de 500 palabrns ¥y seis meses mas tarde lo
han duplicado, lo que supone que cada dia los nifios aprenden vann.s palabra:s nuevas (op.

cit.). : S DR e
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Existe una relacion directa entre ¢l avance de la capacidad lingiiistica del nifio y las
modalidades de sus capacidades cognoscitivas. El nifio de tres afos aprende, . percibe,
piensa, razona, resuelve problemas de forma diferente ‘'de c6mo 1o hacia a los dos afios.
Estos avances. en materia de lenguaje, preparan ¢l camino para'el progreso en la formacion

de conceptos, en el razonamicento y en la solucién de problemas (Delval, J. 1994).

Reconociendo la relacién e importancia que tiene el lenguaje sobre la 5dquisici6n de
los conceptos y reconociendo la relacién mutuamente influyente entre funcién y proceso,
revisemos ahora ciertas habilidades cognitivas que facilitan™ tal adquisicién. Como  se
menciond con anterioridad estas habilidades son: clas‘if'cac"n‘, seriacién. y con#érvacién.
Para tener una mejor comprension sobre ellas, se mencionard pnmemmeme la. dcﬁmcnon v

después las etapas de desarrollo por las cuales atraviesa cada una de t.lI:Ls

3.2.- Clasificacion.

J. 2000).

Ahumada. " R. 'y’ Montenegro, de

tres - diferentes
clasificacion: :

tipos

a) Clasificaciéon descriptiva: que
cjemplo. los que son redondos. del musmo color. del mismo’ mmano. tienen la
misma fon‘nn. textura, etc. 5

frutas. todas las prendas de vestir, etc.
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c) Clasificacién relacional: que incluye a los objetos que van juntos, segun reglas
convencionales: por ejemplo, el zapato y el calcetin van juntos porque se¢ usan en el

pie. ete.
3.2.1.- Ewapas de d;:s‘:urrollo de la habilidad de clasificacion

Desde el _periodo, sensoriomotor los bebés aprenden a dar difercntes resphestas a
diferentes objetos, mostrando ‘un aprendizaje meramente pérccplual. Posteriormentc
aprenden que los diferentes objetos responden a diferentes acciones: por ejemplo, la sonaja
es para agitarla, la pelota para rodarla, ete.. y aunque la diferenciacion y el aprendizaje
perceptual no constituyen, por si mismos, la clasificacion. si son esenciales para su
desarrollo puesto que ayudan a los nifios a aprender que no todas las cosas son iguales.y
que los diferentes atributos requicren de diferentes acciones (op. cit.). ademas de que a
partir de estos esquemas sc generan las estructuras cognitivas mas elementales de'las que
precederian las operaciones de clasificacion propiamente dichas en la etapa preoperacional
(Bermgjo, V. 1985). S

En el periodo preconceptual aunque los nifios (de 2 a 4 afios) se encuentran todavia
activamente involucrados en la exploracion de los objetos y sus atributos, ya comienzan a
construir colecciones de objetos en una manera muy primitiva, tanto, que a veces: son
incapaces de descubrir que un miembro individual de una clase permanece siendo el mismo
a pesar de unos cambios perceptivos ligeros; y a veces piensan que dos miembros distintos
de Ia misma clase son el mismo objeto. Mas adelante, entre los 5 v los . 10 aios, las
clasificaciones del nifio siguen siendo aun deficitarias a causa- de dos ,fe'némenos. la
Auxtaposicion. que es la incapacidad de captar que varios objetos son miembros de la
misma clase, y el sincretismo que se refiere a la tendencia a agrupar un cierto ntimero de
objetos dispersos en un todo mal definido e ilégico (op. cit.). ) B

Ginsburg, H. (1977) retoma de Piaget trés‘elnpas,dgé,desanfélrlb:’rde la clasificacién
que descubre a partir de este pcriodd. En la primera los nifios de 2 'a 4 afios demuestran

diversos métodos de agrupacién de objetos. Uno de los métodos recibe el nombre de
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pequeiia alincacion parcial. En este método el nifio utiliza no sélo algunos de los objetos
en el dispositive original ¥ los coloca juntos en distintas formas sin basarse en un plano de
orientacion. sino que también sucle agrupar los objetos sobre la base de una semejanza no
coherente, Este lleva a suponer. que la semejanza existe pero no persiste durante ¢l tiempo

que dura la actividad de clasificar, y aunque ¢l nifio pequeiio perciba tal semejanza, no

determina completamente que objetos intervienen en la coleccién, por ejemplo, el nifio

pucde comenzar alineando, de un grupo de figuras geométricas de distintos colores, los
circulos de distinto color, después coloca un circulo arriba de un cuadrado y finalmente
coloca los cuadrados y los triangulos sin ningan orden concreto. Por lo tanto es patente que
las primeras alineaciones parciales, no son, por distintas razones clases verdaderas. Una de
cllas es que la intencién no define la extension: esto es, ninguna propiedad definidora
determina cuales formas geométricas intervienen en cada una de las condiciones. El nifio no
opera siguiendo un plan orientador similar a un sistema de reglas (propiedades definidoras)

por lo que organiza Jos objetos. segiin como los dispone.

Otros nifios de csta edad utilizan las figuras geométricas para hacer formas o
imdgenes interesantes, las cuales se denominan objeros complejos. En ellas. los pequeiios
representan, con diversas figuras geométricas construcciones como la torre - Eiffel, un
puente, ete. sin embargo, al igual que las alineaciones parciales. tampoco, son una clase. No
se coloca . a las figuras, en el objeto complgjo, porque compartan alguna propiedad
definidora; mads bien Ia extensidn se halla determinada solamente por las exigencias de la
imagen que se esta construyendo.

En la segunda ctapa, los nifios de 5 a 7 afios fabrican colecciones que no sdlo
parccen que son clases reales, sino que también las disponen jerdrquicamente segin los
elementos. Asi, de dos colecciones generales donde se hallan poligonos. como cuadrados y
tridngulos. . ¥y formas curvilineas como anillos y medios anillos, los nifios realizan diversas .
actividades: para agrupar y jerarquizar, como las siguientes: A) colocan en la éolecc:énr
adecuada. todos los objctos que se hallan en la coleccidn inicial, -operacién que los nifios
pequefios no hacen completamente, ya que degjan algunos objetos sin clasificar-. B). La

intencion define completamente la extension. Esto es. el nifio define una coleccidn sobre la



base de la propiedad definitoria, s decir, rodos los circulos pasan:-a ese montén 1y -no _se

coloca ninguno en cualquucr otro monlon. C) En un delermmado m\'el de Jgrarqum se

las relaciones de las partes con Ll (odo Yy dcl lodo con n. panes y dL la.s pan “con las

partes, que en otras palabras es la operacxon de’ mclu ion de ClEL

Las razones por las cuales los nifios muestran esta incapacidad se debe a que el
nifio. una vez dividido un todo en dos subagrupaciones, no puede pensar simultineamente

en términos de coleccion mas grande y las subdivis

iones que ha construido partiendo de
ella, en estas condiciones enfoca o centra la coleccidn que puede ver e ignora la coleccién
original que ya no esta en su estado inicial. Lo que demuestra que sus operaciones mentales

estan completamente basadas en la percepcion de objetos concretos.

En la tercera ctapa. los nifios de 7 a 11 aifios son capaces de construir clasificacion es
jerdarquicas y de comprender la inclusidon. En esta etapa se hace patente la capacidad del
nifio para pensar simultaneamente en términos del todo y sus partes. Si bien separa
fisicamente los objetos y los jerarquiza. es capaz de razonar sobre el todo original y sus
partes al mismo tiempo. Su pensamiento se ha descenrrado de una preocupacion exclusiva
sobre la parte o ¢l todo. Sin embargo. Piaget. encontré que algunos nifios fracasaban en dar

respuestas correctas ante preguntas de inclusion de clases, cuando los objetos no se
hallaban presentes, es decir, la clasificacion del niiio sigue siendo concreta: comprende las
relaciones de inclusion de un grupo de objetos que puede ver, pero es incapaz de
comprender algunas relaciones cuando intervienen clases imaginarias ante objetos concretos

¢ imaginarios (op.cit).
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En resumen, Piaget, propone que cl nifio de la ctapa | (2 a 4 0 5 aifios) es incapaz de
construir dispositivos jerarquicos porque; en parte tras un breve tiempo. olvida la propiedad
definitoria (intencién) que es la utilizada para formar una coleccién. El nifio de la ctapa 2
(5 a 7 anos) puede construir una jerarquia porque podria emplear una propiedad detinitoria

para determinar que objetos intervienen en una coleccion, pero al mismo tiempo no puede
comprender las: relaciones  de inclus

n debido a su incapacidad para considerar
simultincamente varias colecciones inmediatamente presentes, asi como la mas grande de
la que sc habian derivado. Finalmente, el nifio de la etapa 3 (de 7 a 11 afios) puede
comprender correctamente una serie de preguntas que conciernen a la inclusién, debido a su
capacidad para pensar al mismo tiempo en clases originales y en sus derivados, aunque no

ocurra asi cuando se trata de operar con relaciones mentales abstractas.

Esta comprensién finalmente lograda de las relaciones de inclusién se debc mmblen
al dominio total del leng,ua_)e. ya que éste comporta estructuras clasificatorias como ocurre.

por cjcmplo. con los sustantivos que conforman el mundo real dq.. clases o categorias‘ cas as,
flores, anlmales. entre otras, g :

3.3.- Seriacién

operacional
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Cuando los nifios de la etapa 1 se enfrentan con este problema muestran varias
conductas de seriacidon  pero ninguna tiene éxito. Cuando se les pide que ordenen, por
cjemplo, bastones de distinto tamaiio, la mayoria realiza alincaciones al azar y otros
comienzan correctamente la seriacion pero no la terminan. Esto quiere decir, que ¢l nifio
construye una seriacion ignorando la longitud y/o el tamafio de los objetos. Este
procedimiento lo libera de ia necesidad de comparar cada uno de los bastones con el que le
precede inmediatamente y con el que le sigue. En conclusién, el nifio de esta etapa no suele
formar una ordenacién sistemidtica de cualquier nimero de objetos, aunque a veces pueda
ordenar algunos de ellos.

En la etapa 2 los nifios, muestran un procedimiento de ensayo y error, es decir, que
organizan y reorganizan continuamente sus ordenaciones cambiando los objetos de una
posicién n otra, Carecen de un principio de guin. Como en la etapa 1. los niiios de esta edad,

siguen siendo incapaces de hacer comparaciones temdticas entre. un determinado

1N
objeto y el que le precede inmediatamente asi como con todos los que le siguen.

Estas dificultades se deben a varios factores. Uno de ellos es que el nifio percibe las
series originales como un todo y le es dificil distribuir las series en unidades mas pequeiias.
Fambién, se debe a que los nifios no se enfrentan con el problema desde la base de un
principio ordenador, es decir, no son capaces de emplear una regla para solucionar el

problema.

En cuanto a otras operaciones de seriaciéon, los nifios pueden alcanzar una
correspondencia de uno a uno, por ejemplo. entre bastones y muifiecas. sélo utili zando el
m¢étodo de ensayo y error; pero ordenando las muiiecas y los bastones por separado. Solo
después de que estas dos. ordenaciones, ‘por separado, son construidas, se colocan los

elementos en correspondencia de uno a uno..

En Ia tercera:etapa:el.nifio. alcanza . el: éxito en todas las tareas si se le pide que
construya una ordenacién simple de bastones que difieren cn tamaiio lo hace de una manera

ficil. Su ordenacién sc halla orientada por un plan general. comenzando por el mas
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pequeiio o a veces con el mayor, luego con el proximo al mas pequeiio, ete,, en secuencia,
hasta que la ordenacién ha sido completada. Su' estrategia’ podria caraétcri7ars‘e con un
comenzar por ¢l mis pequeiio y comlnunr lomando lo mcnor del resto hasta’ que ‘se han

agotado todos los objctos. De una mam.ra smnlar. el nifio . coloca facilmente dos

ordenaciones separadas en una corre~pondenc|a de uno ‘a_uno.: Suestrategia. consiste cn

identificar el ob_]clo mm; grandg entre 1o quc. quednn, y'colocarlos _;umos simultaneamente

Yy asi 5ucc\|vnmenle.

En conclusnon. cstos nifios pueden conslrulr orden

iones.  colocarlas en una

correspondcncm de'uno. a uno y conservar las equ1valencm'~ resullantcs.

Ahom bien,’ la emcrg,encm de la hnbllldad para ordenar sucesos en una secuencia
tcmporal se  puede: localizar ya en «..l» penodo prelm;,i]i 'nco Plagcl describié las

comprensiones mis tempranas de los nifios de las relacxoneﬁ tempomlcs ‘principalmente en

términos  de seriacién temporal. Al - dommar “la’ seriacién: los’ nifos ~discriminan

perceptivamente; imitan y posteriormente recuerdan una sucesion de cambios (Bueno, M.
1993). e L g :

En la transicién entre el p;nsamlento scnsonomotor al representacional. se

desarrolla la nocién de presemre expamlu/o. en: ella los nifios se vuelven capaces de
mantener imdgenes -ordenadas en’ su’meémoria que ‘se corre.sponderl'an con_el orden de
sucesos y estados precedentes, Piaget incluso sugirié la idea de un presente expandido que
incluia el futuro inmediato al hablar de ta intencionalidad practica y de las anticipaciones

tempranas de los nifios pequeiios (op. cit.).
3.4.- Counservacion
Definicion.-. Consiste en entender que cierta cantidad de materia, sustancia, objeto o

elemento permanece.igual:a pesar de los cambios superficiales de su forma o.de su aspecto

fisico.



38

Esta habilidad es Ia que representa una mayor dnt‘culm(l para con1pru\dcr~n.. poquL
el nifio precscolar se centra en . el cstado nctual del objuo. no: en el proceso “de

transformacion. es decir, se centra’_en -una dumcnwlon. ya.sea enell g,rosor. centla

extensibilidad de Ia sustancia o matcrm o'en otra camc(crlsnca. Esta iden tambl;n se ha

aplicado a otras prupledadcs h\lc:l§ que mcluyen' cmmdad connnua‘,(llquldo) sustancla.

peso y volumen (op. cit. )

Los hallaz&,o dc Pnag,el descrnto por c!apns en Gmsburl,. ll (1977) respec\o a esta

operacidn log, ca apunla quc ex e una ecucncm de de«nrrollo con rccpecto a cada una de

las conscrvamoncs. o'sea, la de cantldad continua (Ilquldo). \usnncm, peso y \'olumen.

En la etapa 1. los nifios comienzan fracasando con respecto a cada una de las
conservaciones y requieren un proceso de desarrollo antes de que scan capaces de tener
éxito cn la tarea. Por ¢jemplo, en el caso de las cantidades continuas, los nifios son capaces
de conservar hasta aproximadamente la edad de 6 a 7 afios. En la primera fase del problema
(dos vasos idénticos con la misma cantidad de liquido). los nifios de 4 a 5 ailos concluyen
correctamente en que las cuantias de liquido son iguales. Sin embargo, cuando se vierte el
liquido al tercer vaso. diferente en su forma. el nifio afirma ahora que ya no son iguales las
dos cantidades, porque “el vaso con la columna mis alta de liquido. es el . que tiene el
volumen mayor™. Su juicio sobre la cuantia se vincula exclusivamente co n su percepcion, o

bien. a las alturas de Ias columnas del liquido.

En Ia etapa 2. el niiio de 5 a 6 afios vacila en sus respuestas con el problema de
conservacion. Aunque sucle fracasar en la conservacion, el método que emplea varia de una
a otra. ¢n la segunda fase del experimento, cuando una de las copas es mds pequefia y mas
ancha que la otra, a veces afirma que la copa mas alta tiene mas liquido, y en otras. en
cambio, afirma que.la mas ancha es la que contiene mayor cantidad. A diferencia del nifio
de la etapa 1, no se concentra exclusivamente en las longitudes de las columnas de liquido,

sino que a veces basa su juicio en las anchuras.
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En la etapa 3, ¢! nifio es capaz de una conservacian. Cuando se le pregunta por qué
Ias cuantias no cambian tras el vertido, brinda al menos unas cuantas razones. Una de ellas
es la de que si el liquido en C volviera a su contenido original; B. cntoﬁces. las dos copas
originales, la A ¥ la B, contendrian idénticas columnas de liquido. Este es el argumento de
la negacién. Una segunda razon, es el argumento de identidad: se trata de la misma agua.
No se ha quitado ni afiadido nada. El argumento de la compensacion o reciprocidad, se
explica asi: la tercera copa, C. ¢s mas baja que A, pero lo que C perdié en altura quedé
compensado con la ganancia en anchura; por lo tanto la cuantia en C tiene que ser igual ala
cuantia en A.

Laurence, E. (1982) resume asi el desarrollo de esta habilidad. En la primera,
aproximadamente a los 4 o 5 afios, el nifio considera natural que la cantidad de liquido
varie junto con la forma del recipiente al que se lo trasvasa. Parece cambiar y no existe la
idea de una cantidad invariable que pueda corregir la impresion visual. La segunda etapa,
cn general alrededor de los 5 y 6 afios es un periodo de transiciéon y claboracion. Puede
verse ¢dmo la idea de constancia comienza a aparecer, pero aunque se le descubre en el
curso de diversas operaciones de transvasamiento no se gencraliza y -se pierde en ciertas
circunstancias. En la tercera etapa, alrededor de los 6 a 8 afios, el nifio, desde ¢l comienzo

supone que la cantidad de liquido es constante.

Asta aqui la descripcion y el desarrollo por etapas de cada una de las habilidades
conceptuales basicas relacionadas, en cierta medida, con ¢l lenguaje, que proporcionan:las
bases para que ¢l nifio adquiera y comprenda’ con mayor facilidad los conceptos basicos,
clasificados en: nocion espacial, forma, dimension, cantidad y temporal. Revisemos cada
nocion. : .

3.5.- Nocidn espacial

Comprende al espacio” 0-el-lugar:como™ el.medio donde.e¢l: nifio se . mueve 'y se
relaciona a través de los sentidos, captando, mediante una serie de experiencias personales,

las diferentes situaciones y duraciones de la presentacién de los objetos y acontecimientos.
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Inicialmente ¢l nifio de tres afos aprendc ! dll‘sCCIDI\LN del espacio en relacion con su

n con el ‘cual determina las

propio cucrpo. l_xn. es-el cg.nlro, el pumo dc pamda en rclac:

diferentes direcciones. Particndo de si _mlsmo. compru\dc dlrccmones upacnlcs como son
‘etc. (Comulla.s C 1990) S

delante-detris, :\rriba-abajo. derechazizquierd:

Sin cmbar;,o. para’ que el nifio Iog,re compro.ndt.r 'y de&ermmar las relaciones

dad producuva, o sea. la

espaciales entre los objetos es de gran |mportancm Ia acn
mampuhclon de los objetos y 1a observacién de los suce: CSOS, Cuando el nifio construye no
solo capta las formas sino también las relaciones espaciales. Cuando dibuja, sitia sobre el
papel las personas y los objetos y aprende asi también a transmitir las relaciones espacio -
temporales. Ademas de las experiencias sensoperceptivas, es importante, también, que el
nifio aprenda las designaciones verbales que le permitan destacar y fijar cada tipo de
relaciones. En cada relacidn el nifio asimila primero la situacion de uno de los miembros de
la pareja (sobre- debajo.) y despuds. apoyindose en esa imagen, asimila la segunda

(Mujina, A. 1978).

Weikart y sus colegas (cit. en Criag. G. 2001) afirman lo dicho por Comellas y
Mujina al sefialar que los nifios deben aprender primero ¢l concepto en su propio cuerpo
(por cjem. gatear dchajo de la mesa) y luego con objetos (empujar un camién de jugucte

debajo de la mesa). para después identificario en fotografias y poder verbalizarlo.

En ecste sentido. una investigacion que realizé Clark (1973, cit. en Carranza, J.,

Brito, A., ¥ Torrecilla, G. 1984) con tres pares de conceptos, sugiere que la adquisiciéon de
los términos espacio-temporales evoluciona desde la comprensidn espacial a la temporal.
pero nunca en sentido inverso. de tal manera que. ¢l uso de un término que denote tiempo
debe estar precedido por el uso del término comparable que denote espacto. ‘Asi pues, las
palabras como “delante-detras™, “antes-después™ y “primero altimo”, se comprendcrian

mas pronto en un sentido espacial.

En un estudio sobre la comprension de términos espacio-temporales en nifios de4 a

6 aios, realizado por Carranza, J., Brito, ALy Torrecilla, G. 1984, se comprobdé una
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relacion muy significativa entre los pares de palabras “*delante -detras™, “antes-después™ y
“primero-ultimo™,  y las variables utilizadas que.fueron: el s‘igniﬁcado dominante en la
comunidad lingiiistica. la complejidad de la tarea, la asimetria de los términos y Ia edad.
Los resuitados indican que tanto en la poblacion adulta como en la infantil el par “antes -

después™ es comprendido mas pronto en el sentido temporal y el par “delante-detris™ en
sentido espacial, mientras que ¢l par “primero -Gltimo™ es mejor comprendido por los nifios
en tareas temporales. Por otro lado, es clara la influencia que tienen en la ejecucion las

caracteristicas de la tarea. En cuanto a la tarea espacial, existen diferencias significativas

entre las subtareas, diferencias que se centran, fundamentalmente. entre las que utilizan

figuras con rasgos (muiiecos) con respecto a las que utilizan figuras geo métricas. Esto
parece indicar que los rasgos de “frente™ y “espalda™ de los objetos facilitan la comprensiéon
de los términos espaciales. Asi mismo, la interpretacion deictica de los términos espacio ~
temporales es mas compleja que la interpretacion no deictica, ya que el nifio gjecuta mgjor
las tareas que requieren situar un objeto en el espacio, de acuerdo con sus propios rasgos,
que aquellas que implican tomar el cuerpo del sujeto como referencia en la interpretacion

espacial de los términos.

En cuanto a la adquisicion de los binomios, en “antes y después™ el sentido temporal
es el que parece adquirirse en primer lugar. Mas tarde el nifio empicza a relacionar en
“tiempo anterior™ (antes) con una posicién espacial mas proxima al punto de llegada; y el
“tiempo posterior” (después) con una posicién mas lejana al punto de. Hegada, siendo el
objeto meta (punto de llegada) el que sirve tanto para establecer la sucesién - temporal ‘éon"xr.‘)

Ia posicion de “adelante-atras™ de todo tipo de objetos (op. cit.). :

En resumen. en la adquisicidn de los términos espacio-temporales, - los- nifios
empiczan por comprender mejor el significado que la comunidad lingiistica les atribuye.
Asi mismo, las tareas espacio-temporales parecen mostrarse como paso intermedio ;;am
abarcar lasfposiblés dimensiones que estos términos tienen; en otras palébras._ tas

situacionesen las que ‘la posicion espacial determina un orden temporal,. facilitan. la

adquisicion de la dimensién no dominante. sirviendo de puente conceptual- entre los dos

sentidos (op. cit).
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Los conceptos espaciales que se revisaran en”esta nocion, segan Schoning. F. (1990)

son: arriba-abajo. adelante-atrds. adentro-afucra, cerca-lgjos, encima-debajo. derecha-

izquierda y primero-iiltimo.

3.6.- Nocién de forma

Esta nocidon'requiere que el nifio perciba y distinga una figura cuando ésta cambia

de orientacién, de dimen

i6n'y de contexto (op. cit).

e:los tres- afios es difici! que los nifios logren una percepcion a detalle,

}\n(cs
porque su pcréebcién es global y difusa, sin embargo, mediante la manipulacién de las
cosas.en el juego y la- adquisicidon del lenguaje, esta percepcion global, esencialmente
subjetiva. alcanza poco a poco cierto grado de fragmentacién y objetividad, lo que permite
al nifio percibir a los objetos independientes unos de otros, ademas de empezar a observar
aspectos o cieméntos parciales de las cosas, tales como el color. Ia forma y el tamaiio de las

mismas (Clauss. 1966).

No estd claro si los nifios responden a un objeto como a un todo o si perciben los
clementos especificos o aislados del objeto y luego integran estos elementos para formar un
todo organizado. Hasta cierto punto. ecsto depende de la naturaleza del objeto que se
percibe. En general. si el objeto es complejo. los nifios pequeiios tienden a fijarse en los

elementos o partes. Si el objeto es simple, los nifios pequeiios parecen responder al objeto

como un todo. En todo caso a los nifios pequeiios se les dificulta la percepcion, tanto del

todo como de las partes. (Fitzgerald, H., Strommen, E., y Mc. Kinney. J.. 1981).

Liublinskaia, A. (1971). demuestra convincentemente que en la percepciéon de un
objeto conocido. hasta el nifio de tres afios se orienta precisamente por su forma o por el
contorno del mismo, es decir, por aquel rasgo que es realmente basico y esencial en el
objcto. Cuando los pequeiios conocen el nombre del objeto, no necesitan para nada mirar el
modelo con detenimiento. Después de mostrarle algunos objetos al nifio, y pedirle que elija,

entre todos los objetos, aquellos que son iguales a los que se le mostraron, busca y toma los
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que son iguales en la forma, atn cuando estén plmadOs de otro color o se diferencien dcl

modelo por su tamafio. Esta eleccion del objeto similar, se Iobm merccd n In comparacnon.

posible cuando se ha'asimilado la palabra, es decir, ol nombm dx.l ochlo.

silueta o por su contorno, a través de su forma.

Segin Liublinskaia A. (1971) el proceso para pcfcﬂﬁir la. forma. de figuras

geométricas que los pequeiios no conocen, se manifiesta en tres ctapas: en la primera, los
pequeiios de 3 a 4 afios asimilan la forma con objetos. por ejemplo, llamaban al cilindro.
cubo. barril, tarro, vaso; a la circunferencia rueda, pelota, ctc. Los nifios de 4 a 5 afios ya no
identifican la forma con el objecto. Ven solamente su similitud y dicen que la circunferencia
es **como una rueda™ y el cilindro **como un tonel™; por tltimo, los nifios de 6 a 7 afios,

uando conocen ¢l nombre de la figura geométrica, 1a ven entre los objetos que les rodean.
Asi dicen: “la ventana es un rectingulo™, *la estufa es un cilindro®™, cte. De nuevo se
manifiesta aqui, con toda claridad, ¢l papel de la palabra, que no designa ya al objeto

(estufa, rueda) sino a su forma (cilindro. circunferencia).

En conclusion, la forma, como portadora de un determinado contenido del objeto, la
perciben los preescolares, incluidos los mas pequeiios. como rasgo fundamental del objeto.
Pero, bara ¢llo, la propia forma ha de adquirir la significacion de una sefial, es decir, se ha
de disociar, su percepcidn ha de verse consolidada por la accion, la palabra o cualquier otro

procedimiento (op. cit.).

De lo expuesto se deduce que la percepcidn de los objetos por el niiio se basa, ante
todo. en. la forma de {as cosas, que es inseparable de su contenidq. de su esencia. La
designacion: del abjeto con una palabra consolida el conocimiento del nifio acerca de los
rasgos fundamentales de aquel. )
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Los conceptos relativos a la forma que se revisaran en esta nocion, (op..cit) son:

igual-diferente 3 cireulo (Nota: el entrenamicnto. propucsto  para 'abdquirir'cl concepto

uicntes  formas: geométricas:: cuadrado,

cireulo, puede ser aplicado para’ adquirir las

triangulo. rectangulo).

3.7.- Nocién de dimension
Esta nocidn requicre que el niiio distinga una figura cuando ésta cambia de longitud,

tamaiio y anchura,

Pcmlbo. U. M. . Gémez, D. B, Santérum, R., Garcia,M. (1998), nos dicen que los
tamaiios 'y cantidades como los conceptos de peso o distancias, son abstracciones que
resultan. mas dificiles de comprender que las de color y forma. y dentro de los conceptos de
tamaiio y cantidad lo primero que se comprende son dos tipos de categorias simples. como
son grande-pequeiio o largo-corto.

La comprension del’ tamaifio ;se da antes de la comprension de cantidad, y los
conceptos de mas-menos, se entienden-antes que los de mismo-diferente e igual y distinto,
los cuales necesitan ser ensefiados no s6lo en términos de cantidad sino haciendo uso de

componentes.

Esta nocién aparece entre los tres -cuatro afios, al aprender el nifio a considerarse a si
mismo como un objeto mis entre otros objetos del espacio. y al comparar minimamente dos
objetos de diferente tamafio. A esta edad ¢l nifio no puede determinar el tamaiio de un
objeto aislado: para ello tendria que reconstruir en su memoria el lugar que ocupa entre
otros objetos. operacion que es imposible porque el nifio actiia s6lo con material concreto.
Mas adelante el nifio conoce las relaciones dimensionales de tres objetos (el grande, el
pequefio y el mas pequeiio). Asi mismo. comienza a definir como grandes o pequefios
algunos objetos que conoce, aunque éstos no aparezcan comparados con otros, por ejemplo,

“el elefante es grande, la mosca es pequena™. etc. (Mujina, A. 1978).
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Ademas de los patrones generales del tamaio, el nifio aprende'también a distinguir

otras magnitudes, como lo ldrgo,.lo corto, lo anche, lo alto. ete. (op.cit.).

Por Gltimo;: los. conceptos que se revisaran en ‘esta nocién ‘son: grande-pequeiio,

largo-corto, grieso-delgado

3.8.- Nocién dg Vcar'ﬂid.'.lrd~ i

El nombre y las frases nominales son el medio ‘a través del cual la gramatica
organiza la forma en que nos referimos a los objetos; y es ¢l sustantivo, una parte principal
de la oracién, que los niiios, desde corta edad empiezan a dominar. Tanto cn la etapa
holofristica como en Ia de dos palabras, la inmensa mayoria de los sustantivos cuantita tivos
expresados pertenccen al grupo de los sustantivos concretos, con un reparto mayor entre los
sustantivos contables a diferencia de los incontables. Durante su desarrollo lingiiistico el
nifio adquiere primero la cuantificacién con sustantivos contables para’ mds adelante
abstraer el proceso y aplicarlo a los incontables (Fuensanta, H. 1988).

Los sustantivos contables son susceptibles de ser matizados cuantitativamente a

partir de la division ba

ca de namero (ej. A/grin libro. la mitad de la leccidn, fres novelas,
muchos coches, etc), ¥ los incontables o nombres masa, rechazan en gencral, por su misma
esencia, la categoria de numero, aunque si admiten cuantificacién (ej. 7odo el dinero,

bastanre agua, menos color, etc. op. cit)

Segin Fuensanta, H. (1988), en la distincién del plural frente al singular estriba el
comicnzo de la cuantificaciéon en el nifio, puesto que supone la comparacién de la
pluralidad de objetos frente a la simple unidad. Esto explica la ausencia de sustantivos
plurales en los estadios iniciales de la etapa holofrdstica. El singular es la tdnica dominante
desde los 18-24 meses, de tal modo que casi un 80% de las emisiones se caracterizan pobr la
singularidad. Sin embargo., y puesto, que se trata_de un:proceso. evolutivo const:mte; ya
desde los 18 meses aparecen formas esporddicas de plural que ganarian en frecuencia y uso
hasta llegar a su dominio casi pleno hacia los 26 meses.



Para csta edad la experiencia almacenada “de los meses . anteriores - resulta
imprescindible en el desarrollo del pensamiento abstracto; junto al ‘conocimiento - de los
objetos que manipula. el nifio comienza a utilizar las pnlabr'\.s quc rt.prcsent'\n a esos
objetos experienciados, dando lugar de este modo al uso dg low lermlno cuannt'\nvos

numerales. no cspecificos y gradativos.

luego a introducir su significado. -

Los términos,cudmimtivdé ‘no';cgpeciﬁcos: se produce a partir.del uso activo de la
particula mds. A los 17 mcsés sirve como elemento afirmativo-confirmativo en oposicion a
no (no quiero mds) y como:peticion (dame mds) y a los 23 meses se consolida tanto
semantica como estructuralmente esta particula. Contrariamente el concepto de menos
queda suprimida y se utilizan particulas como »no... no ranto..., es mucho..., la mitad... Otros
conceptos no especificos abarcan desde la plena cuantificacién a la cuantificaciéon nula.
Aproximadamente a los 22 meses se adquicre el concepto rodos - consolidindose
semanticamente a los 25 meses ¥y estructuralmente a los 33 meses: Casi de inmediato
irrumpiria ¢l concepto nada, primero en solitario y en seguida como particula reforzativa de
la negacion. A partir de los 32 meses irrumpe ¢l concepto algo o algunos, como aparente

sinonimia de nada, de un modo explicito y perfectamente deslindado.

Otro par de cuantificadores intermedios ad quiridos completamente por el nifio hasta
los tres afios y medio son mucho(s)-poco(s). A partir del 26 avo. mes los nifios. tienen
mayor uso de los primeros conceptos que de los segundos, algo similar a los conceptos de
todos-algunos. En el caso del concepto todo es referido con mayor frecuencia en
sustantivos contables, por ejemplo. muchas servilletas, mucha fruta, aunque no por ellos se
dejan de aplicar a sustantivos incontables, por cjem. “me quiere mucho ™, “pesa mucho

nene™, etc.
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La adquisicién de los cuantitativos gradativos tiene lugar a partir de las formas de

¢ culmina

igualdad, percepcion que se desarrolla aproximadamente a los 22 meses y que
totalmente asta antes de los tres afios. Primero de una manera discreta para posteriormente
establecer una. gradacion idéntica entre dos objetos.. A-los 38 meses’se patentiza la .

adquisicién simultanea dg la cuantificacién para c'(pn.sar tam:mo.

Algunos de” los conccplos de canndad que comprcndc. esta noc n y que se

entrénaran’ durante el .programa son' i, los-algu inguno. - mucho-poco-

nada. leno-vacio v mitad-entero,
3.9.- Nocién temporal

El proceso pém ayudar al nifio a adquirir toda la coym':cpt.uali’yz'acién ¥ estructuracion
del tiempo es mucho mas compleja que la del espacio tanto 'borvsu nivel de abstraccion
como por las dificultades de poder manipularlo.” El nifio no tiene elementos externos que le
orienten ante la duda de poder saber qué dia es, en .todo caso debemos facilitarle y
concienciarle de situaciones, acciones o hechos propios de cada dia ya sea él el protagonista
© bien alguien cercano. Tampoco tiene la idea:de duracién:del tiempo hasta que aprende
que el tiempo pasa de prisa cuando participa en alguna actividad, ' y que pasa’ despacio’

cuando participa en otra (Bueno, M. 1993).

Piaget, descubrié que desde la edad de'4-a.-5:aiios. los: nifios manifiestan-en sus
Juegos un conocimiento intuitivo de la temporalidad.- que se desarrolla y domina entre los 8

y 12 aiios (op. cit).

A temprana. edad el nifio intuitivo no distingue entre la dimensién abstracta - del
tiempo y los sucesos que ocurren durante ese lapso. El tiempo en esa etapa adquiere su
significado a través de los movimientos, los sucesos, o las acciones, de tal modo que no se
concibe como una dimensién unitaria, continda o uniforme sino que cada suceso tiene su
propia cscala de tiempo con su ritmo particular. Esta dificultad del nifio intuitivo de

abstraer ¢l tiempo de los sucesos proviene, de la incapacidad para tomar en cuenta o
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coordinar diferentes velocidades. Para el mno de 4 o 5 aiios, dos sucuos pu-.-dcn comen7ar

y acabar a la vez y, no obstante, dur.lr lerumes durac:onu. Adcmus uno de lo

que comenzaron a la vez pucde pararse dcspucs del otro, pero’a pesar.: dc c 50 consumlr

menos tiempo (op. cit).

conciencia de diferencias en velocidad de sucesos sincrénicos, los

capaces de distinguir entre el tiempo en el que los sucesos tuvieron lvugar'y u
(Ausubel, D. y Sullivan, R. 1991). :

" productos

La tecoria de relaciones conceptuales (cit. en Bueno, M. 1993) asume que el
concepto de tiempo también estaria constituido por las relaciones entre el tiempo y la
distancia, entre ¢l tiempo y la velocidad, entre el tiempo y el tamaiio de objetos crecientes,
y mediante las condiciones bajo las que dichas relaciones sean ap!icables. Se su pone que
las relaciones se establecen y se refinan mediante la asociacién repetida, de tal modo que se
podria esperar que las relaciones basadas en asociaciones encontradas frecuentemente se
instaurasen antes que las fundamentadas en asociaciones menos frecuentes. Por lo tanto. el
completo dominio decl concepto de tiempo se conseguirin cuando se comprendiese

completamente cada relacién pertecta o imperfecta con otro concepto.

Ausubel, D. y Sullivan, R. (1991) mencionan que para comprender ésta nocién, el

nifo debe estar expuesto a experiencias de duracidén y de orden. ' A-medida que el niiio toma

conciencia de la idea de duracién, va empezando a'sentir la duracién. como una experiencia

del tiempo.

Bueno. M. 1993) mencxonn
configuraciones de los conceptos de nempo que pueden comprender y producir se van

haciendo mas complejas de forma progresiva porque éste proporciona las es tructuras para
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' ndcmas mﬂuye en los procesos pslcolo;,lcos involucrados en

pensar’ y comunicarse
conceptualizar los sucesos p'\sados y futuros.

A pesar dc las marcad:ls diferencias individuales, los conceptos (meorales entran
en uso segln’una sccucncm relativamente uniforme en ia vida de todo nifio.: Las:palabras
que indican el prcsv.me aparecen primero, vienen a continuacién las que expresnn cl fuluro

mmcdm(o. y anlmcnle las que indican el pasado (Secadas, F. 1984),

A medida que los nifios van dominando las distinciones conceptuales y lingiiisticas
y las coordinan con su experiencia prictica de los tiempos pasado y futuro, también van
ampliando su comprension de la extension del pasado y de la secuenciacion de los sucesos,
y se¢ vuelven mas capaces de cuantificar el tiempo y de imaginar un futuro nuevo y distante.
Las asociaciones de los sucesos naturales (levantarse. desayunar, jugar, comer, cenar y
dormir) facilitan al nifio la comprension de esta nocion. Si el niiio no viesé mas que
estimulos sueltos en el tiempo, no podria jamas percibir Ia serie entera como un proceso

(op. cit.).

El dominio de estos tiempos mutuamente excluyentes es conseguido relativamente
pronto por la mayor parte de los nifios, particularmente cuando ‘la referencia lingiistica se
hace con verbos pasados o futuros, o cuando los adverbios antes o después se usan para

ordenar un suceso en relacién con un punto de referencia presente (op. cit.).

Finalmente, Ausubel. D. y Sullivan, R. (1991). comentan que {a adquisicion de
conceptos referentes al tiempo es en gran parte un producto acumulativo de la experiencia
incidental. que se forma. segin Friedman, W, (1986) a través de dos etapas. En la primera,
no habria realmente una representacion del orden de los elementos, sino que solamente se
sabria asociar una ctiqueta temporal con un suceso dado. por ejemplo, la recitacién de listas
verbales o canciones sobre los dias de la semana por parte de los nifios en edad preescolar:
en la segunda etapa se supondria la representacion del orden de los dias y de los meses por
medio de imdgenes, formato que resulta m4s eficiente que el anterior para la extraccion de

determinadas relaciones de orden.
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Algunos de los conceptas que se proponen entrenar bajo esta nocion son: madfiana-

tarde-noche y antes-después.,

En resumen., cs- lmponann. tcner en cuenta’ que cada® una de’ las’ _nociones -y

habilidades conceptualc.s que aqm,.st.»trataron son esencnlcs parn el dC\arrollo y madurez.

cognitivo del nifio, sin”olvidar_ la"influencia : que para éstas tiene 1a’adqui isicion dcl‘

lenguaje.

Una educacién - vivenciada - que * utilice * sistematicamente ,cl‘-~dc§cubrimi‘ento

progresivo de las nociones fundamentales’ y:de sus muluplcs combmacmnc<. que explote
todas las posibilidades de ev(preslon simbélica y grafica para ir hacm el descubrimiento de
la abstraccién, seri un buen camino que lleve al nifio. hacm -una maduracién. continua

basada en un conocimiento real (op. cit).
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4.-PROGRAMA DE APRENDIZAJE PARA LA
ADQUISICION DE CONCEPTOS BASICOS EN NINOS
PREESCOLARES

Puede considerarse a la etapa preescolar como un periodo de preparacion. durante ¢l
cual ¢l nifo aprende a percibir las formas y a comprender los objetos en ¢l espacio y en el
tiempo, ademas de cuantificarlos. Durante la fuse de preparacion se verifica la exactitud de

lo que se haya aprendido y se le refuerza, de modo que todos 10s conceptos sean correctos.

El apoyo de un sustrato tedrico-empirico psicogenédtico, garantiza per se la
comprensiéon adecuada de las actividades e intereses conceptuales enseiiados. Este
fundamento deja claro al docente (con el conocimiento de las etapas de desarrollo
cognitivo, ¢l conocimiento de cémo aprenden los nifios, el significado de las actividades
auto-iniciadas, los tipos de conocimiento. etc.) como hacer verdaderamente operativos
muchos de los recursos y técnicas proporcionadas por tales métodos o enfoques

pedagdgicos en beneficio de los alumnos, explicindole, ademds, por qué es asi.

Sin embargo. para lograr una asimilaciéon y un rendimiento Sptimo en. el
aprendizaje. es necesario que el nifio tenga madurez’ suficiente en” varios. procesos
cognitivos. como son: percepeidn, memoria, atencién, lenguaje. entre otros: por ecllo y
reflexionando que en el nivel preescolar en los nifios estas funciones apenas comienzan a
madurar el docente se ve en la necesidad y obligacion de generar estrategias que motiven y

faciliten el aprendizaje basico en los infantes.

Para lograr esta madurez. en cuanto al aprendizaje se refiere en los nifios
precscolares. existen muchas estrategias, entre ellas se encuentran: el aprendizaje .. por
imitacion, el aprendizaje por ensayo y error, el aprendizaje por descubrimiento,. el
aprendizaje por discriminacién, el aprendizaje receptivo y-el aprendizaje sistematizado,
entre otros. El aprendizaje por imitacion se refiere a todo aquel comportamiento que
manifiestan los individuos. generalmente los nifios, sin una previa iristrﬁccién: el
aprendizaje por ensayo v error, (empleado basicamente en situaciones experimentales) esta

basado practicamente en las consecuencias que el individuo obtiene al manifestar diversos
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comportamientos para encontrar una solucién»:,'en el uprendizaje por recepcion el contenido
total de lo que se va a aprender se le presenta al alumno en-su forma final. no tiene que
hacer ningin descubrimiento independiente y sélo se le exige que internalice o incérporc el
material que se le presenta de modo: que pueda . recuperarlo o reproducirlo en cierto
momento, éste aprendizaje es todo lo contrario al aprendizaje por descubrimiento ya que en
¢ste la premisa basica es que se descubra *algo™ no dado. El contenido principal de lo que
va a ser aprendido no se da sino que debe ser descubierto por el alumno antes de que pueda
incorporar lo significativo de la tarea a su estructura cognoscitiva por altimo, e/ aprén(li:uje
sistematizado se basa principalmente en ensediar al alumno el conocimiento. de forma
ordenada, de tal manera que la documentaciéon mas simple sea la primera en pnseﬁarsé v
comprenderse. lo que serviria de sustento a conocimientos mas complejos o cientificos.
Este tipo de aprendizaje se correlaciona con las conductas, capacidades y nptiyude# que
muestra ¢l alumno (Ausubel, D.. Novak. J. y Hanesian, H. 1993 vy Good. T. L., Brophy, J.
1996). ‘ R

.

<4.1.- Bases tedricas del programa

Para fines de este programa. se tiene como base ¢f aprendizaje sistematizado, y
dentro de la metodologia se hacen uso de un cimulo de actividades psicopedagogicas
cuidadosamente elaboradas que son respaldadas por fundamentos tedricos cognitivo-

conductuales. La revision y comprens

n de estos fundamentos permitid, principalmente,
que cada actividad psicopedagégica tuviera un desarrollo que fuera de lo mas simple a lo
miis complejo. de acuerdo a las capacidades intelectuales de los nifios: ademis. de que se
extrajeron tres niveles de ensefianza basicos part entrenar un concepto. Es  importante
mencionar también que esto definio la linca de entrenamiento. es decir. aclaré ¢l panorama
sobre que conceptos y habilidades se deben entrenar primeramente en los nifios y con
cuales se deben proseguir. A raiz de esto. cada actividad tiene como tinalidad lograr en Jos
parvulos una madurez y un aprendizaje integral y sistematizado que optimice la
comprension y desarrollo de nociones espacio-temporales, forma, dimensién y cantidad, asi
como ¢l desarrollo de habilidades conceptuales, como: clasificacién, seriaciéon y

conservacion.
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Como se menciond anteriormente, esta sintesis de sustentos tedricos da la pauta para
claborar de manera ordunad'\ cada actividad p\lcopudag,oglca cn relacion . al concepto a

entrenar y Ia nocton concuplual en 5cngml

Lo nmgruor fundamgnt aria c.l modo dc. procgdur de cad1 una de - las actividades

pslcopclh&,ﬂblc:\s que se mplcan para el cnlrummlento de cada concgplo.

Sin embargo. es preciso ‘mencionax‘ que el entrenamiento general de las nociones y
habilidades sigue un orden que va acorde con la edad y capacidades de los niilos. De tal
manera que el programa de aprendizaje de conceptos se inicia con el entrenamiento de la
nocidén espacial, después se continua con la de forma, se prosigue con la de dimensién. con
la de cantidad y se concluye con la temporal. En otras palabras. los conceptos son
entrenados segiin el tiempo, la facilidad. y la relacion que existe entre la adquisicion del
lenguaje junto con la asimilacidon del concepto y la edad. Habri conceptos que se adquieran

antes o después de otros o al mismo tiempo.

Hay patrones que sugieren que el orden de aprendizaje lieva esta secuencia, claro
que la adquisicion de los conceptos depende en gran medida de la estimulacién

&
lingiiistica y cultural a la que los niios han sido sometidos.

El entrenamiento consta de un objetivo general y cinco objetivos especificos. Cada

uno con sus respectivos conceptos bisicos a entrenar.

La 16gica que conlleva cada actividad psicopedagégica es la siguiente: se entrenan
primero los conceptos espaciales dado que el nifio desde temprana edad conoce ¢l mundo
externo por medio de su cuerpo. descubriendo la logica de éste a través de:sus
movimicntos, desplazamientos ¥ la pronta adquisicién del lenguaje. Una vez que el nifio
tiene una madurez suficiente en ésta capacidad es capaz de orientarse con mnyor'precisién.
mdxime si ya asiste al sistema cducativo; mas sin embargo. es muy lmponame que. esta
orientacién quede fuertemente atianzada a su estructura cognitiva, lo que se lo;,m mediante

¢l ofrecimiento de repetidas oportunidades de experiencia y prictica para favorecer la
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generalizacion del conocimiento (Hendrick, J. 1990). Es importante mencionar que la
adquisicion de estos términos espaciales es mas pronta que los temporales, de hecho,
algunos términos espaciales conllevan a la comprension de los temporales. aunque tiempo
después. Dado que los términos temporales requieren de una capacidad mental ‘mas
compleja, operaciones como secuenciacion, reversibilidad, entre otras. (Ginsburg, . 1977)
nunca los nifios los adquiririn antes que los demds términos (Clark, 1973, cit. en Carranza.
J., Brito. A. y Torrecilla, G. 1984), podran hacer uso de los conceptos pero - tardardn un
tiempo considerable en emplearios correctamente. Por cllo ocupan el dltimo lugar para su
entrenamiento.

Otra mancra de generar esta adquisicion de conceptos y no nada mas los espaciales,
s exponer a los nifios a experiencias corporales, a experiencias de manipulacion de objetos
¥ a experiencias donde e¢llos. mediante una representaciéon grifica  sigan adquiriendo el

concepto.

La utilizacion del cuwerpo como herramienta para el aprendizaje ayuda al nifio a
percibir en si mismo la significacion .y  la ubicacién de los conceptos: espaciales 'y

probablemente algunos conceptos temporales: la manipulacion:de los objetos, permite -al

nifio operar con los objetos y ubicarlos de acuerdo ala signiﬁc:icfén de los cbncéblos
vistos. y la identificacion de los objetos en r‘c[)rcxc’n)acion‘es gra'ﬁca.@h pemﬁle':':lﬁniﬁo la
ubicacién representativa de estos objetos (Comellas: CL 1990:'Cring, G., 2602: De.la Cruz,
M. V.. Mazaira, M del C. y De Vera, P. M. l.‘(]lei::Mujinn.'A. l_978,'yfAuSchi‘ D.'y
Sullivan. R. 1991). o 0 TR i g

La adquisicion de estos conceptos espacmlcs v lOs dema_\ en bem:ral se refuuza al
cmplear otra estrategia. Esta consiste en trabajar con el-par de conceptos amagomcos en la
misma actividad psicopedagégica, es decir. del par dc conceptos arr:bu-ubu_,o. se inicia el
entrenamicnto con el positivo. que vendria siendo ¢l: concepto de **arriba” dado,que_es el
concepto que mas facilmente se adquiere v que sirve de puer)te para f'amlllm" el aprendizaje
del anténimo “abajo™. Esta estrategia permite q'ue los nifios tengan un mejor manejo y uso
de los conceptos (Mujina, A, 1978 y Good, T, y Brophy. J. 1996).
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Este modo  de proceder “es “aplicado ' en - la-mayor: pare dc las: actividadcq

psicopedagodgicas sobre todo en las cspacn:\lu. y en las:de cnnudad pgro. ahora se hace

necesario  mencionar cual cs el orden en’ el’ qug hlpou.ucamcnu son ndqulrldo.s los

conceptos en edad preescolar,

Los estudios cientificos pnrccen indicar-'quc“el

nociones conceptuales es el siguiente: pnmeramc te

orientacién espacial, posteriormente los de f'omm. de dlmens n; canudad y tiempo. nunqun.

todo depende de la influencia acumulativa de la expcrlcnc concreto -n.mpmca directa. a'la

que hayan sido expuestos los nifios (Ausubel, D. y Sulllva.n, R: 199l)

Por ejemplo: los tamaiios y cantidades, como los cbacép(oﬁ'de peso o distancias,
son abstracciones que resultan mas dificiles du comprcndcr que las de color y forma, y
dentro de los conceptos de tamaio y cantidad lo prlmero que se comprende son dos tipos de
categorias simples. como son grande-pequeiio. o Inr;,o -corto: por cllo es factible que el
entrenamiento de la nocién de dimension se . inicic con los conceptos grande -pequeiio
porque la comprension del tamafio se- da. antes .de. la comprensién de cantidad, y los
conceptos de mas-menos. se entienden antes que los de mismo-diferente e igual y distinto

(Peralbo. U.. Gémez. D., Santérum, R.'y Garcia, M. 1998).

Dado que los conceptos de cantidad implican una mayor complejidad, durante el
entrenamiento se estudian en dos sentidos: uno semantico y otro cuantitativo, ya que éstos
se utilizan tanto para expresar cantidades que hacen referencia a expresiones de
sentimiecntos. peticiones. ete. (por cjemplo: *“te quiero mucho™, **lo hiciste en menos tiempo
que é1™ ete.). como a cantidades concretas. por ¢jemplo: “yo tengo muchas canicas™ *el
tiene menos palitos que yo™ (Fuensanta, H. 1984).

Por Gltimo, se mencionan algunos aspectos que también guiaron la elaboracién de

cada una de las actividades psicopedagdgicas. entre ellas estin:
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El uso de una instruccion diddactica Vv sistemdtica que promueve In experiencia

concreto-empirica. ya que recordemos que el nifio en esta edad ‘es netamente concreto, con

clo se evita ¢l introducir abstracciones en forma prematura. en donde los nifios solo repiten
¢l conocimiento sin comprenderlo en realidad (Ausubel. D. y Sullivan. R. 1991). Por
ciemplo: para comprender los conceptos de *mas-menos™ de una manera rica y plena, se
claboraron varios gjercicios, por medio de los cuales, los nifios practican Eonslaﬁtcn’nente
con utilizacion de muchos materiales y pasando de actividades mas sencillas a otras mas

dificiles a medida que sus habilidades sc desarrollan (Hendrick. J. 1990).

En cuanto a las habilidades conceptuales se refiere se trabajardan. implicitamente
dentro del entrenamiento de los conceptos que asi lo requieran para favorecer e incrementar
su adquisiciéon como por cjemplo, se emplean operaciones de clasificacion para adquirir los
conceptos circulo, grande, pequeiio, largo. corto, etc,. Estas habilidades si Nevan un
desarrollo lineal y de hecho caracterizan a cada uno de los estadios propuestos por Piaget.
Asi que se desarrolla primeramente la habilidad de clasificar, después la de seriar y por

ultimo Ia de conservar.

Por altimo, autores como Comellas, C. (1990). Criag, G. (2002), De la Cruz. M. V., .
Mazaira, M del C. y De Vera, P. M. 1. (1991). Mujina, A. (1978). Ausubel. D. ¥ Sullivan.
R. (1991). Good. T. y Brophy. J. (1996) y Fuensanta (1988) recalcan la importancia que
tiene ¢l exigirle al nifo la pronunciacién de cada concepto en sus didlogos dentro de cada
una de las tres situaciones, También hacen menester en mencionar que es necesario iniciar
todo entrenamiento de conceptos utilizando un referente (teniendo en cuenta las
caracteristicas concreto -empiricas de los nifios). ademids de que los conceptos se deben

enseiiar de los mas simple a los mas complgjos.

4.2.- Actividades psicopedagdgicas

Antes de iniciar el entrenamiento de cada concepto bisico en sus tres niveles. es
imponante aclarar que para continuar con el tercer nivel de entrenamiento serd necesario
quec ¢l lector se¢ remita a los anexos que se encuentran en la ultima parte de esta . tesis, En

cada concepto se especifican las imdgenes que le corresponden.
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4.2.1.- Objetivo Genceral: Los nifios adquirirdn conceptos bdsicos, pertenecientes a
diferentes  nociones  concepruales, - a  través  de experiencias en’ su o _cuerpo, en la
wanipulaciin de objetos -realizando operaciones de clasificacion ¥ seriacién -, v a traves

de la diseriminacion visual en ejercicios gredficos.
4.2.1.1.-Objetivo Especifico: El mno adqunrnm conceplos gspacmlcs como.

4.2.1.1.1.-Arriba-Abajo

Material a emplear: cajones de madera, juguetes, mesas de apoyo. sillas, cjercicios graficos.

El instructor les ensciara los conceptos a los nifios utilizando varios objetos y les
dira: ‘ : e

“miren nifios, tengo aqui un mufieco y una caja de cartén. Observen lo que hago.
Voy a colocar el mufieco arriba de la caja, gya lo vieron?, ;donde estd el musicco? Ahora.
colocaré también la pelota el lapiz y la goma arriba de la caja. ya se ﬁj:u;on. sdonde estan

los objetos? Los nifios deben contestar “arriba™. Bien.

Si los niflos no presentan mayor dificultad para repetir ¢ identificar la ubicacion de
los objetos se continua con el siguiente concepto:
“muy bien nifios. ahora veremos otra posicién. que es abujo. Estos objetos estin

arriba de la caja ¢, verdad?. bucno pues ahora los colocaremos abajo de ella. Miren.’ ‘,Dondu.

esta el muiieco, la pelota. el lapiz y la goma?, jbien!. . B

Para hacer mas dinamico el aprcndlzajc el instructor pucdc, pasnr a alg,unoe mnos

A continuacion, cl instructor se;,ulr:\ emrcnnndo Ios conccplo; en: ‘act v:dades y

gjercicios que Ics permita alos nifios prenmemar, en:su propm cuerpo’ stas po, cxones de-.

lugas: postenormente se pasard a actividades de mampulacnon de objetos.y por ultimo, se

identificaran las posiciones en plano grifico. Por gjemplo:
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1. £n ¢l propio cuerpo del niiio: cl instructor.s
nifos realizar gjercicios, comao:

rviendo comeo modelo, les indicard a los

*las manos arriba®™, *las manos abajo™. “hombros arriba™, “*hombros abajo™, *viendo

-

e

hacia arriba™, *“ahora, hacia abajo™, ete.

Utilizando material, y haciendo mas complejos los gjercicios, se les puede indicar:
*todos arriba de la_banca”, “todos:abajo™. o *“todos arriba de la escalera™, **todos abajo™ o
*las nifias arriba de los juegos™, “los nifios abajo de las mesas™,; “"vamos a pasar por arriba

ve

del resorte™ | “vamos a p:ﬂ;ﬁr por abajo de la mesa™, cte.
2. :\lnnigidhvhin de objetos: en este nivel, el instructor proporcionard a.los nifos varios
objetos del salén y les dard indicaciones como: ‘

“coloquen todo lo que esta en el suclo arriba de las mesas™, ; Bien!; ahora. de todo lo
que estd arriba; van a poner abajo de la mesa todas las pelotas™. Bien. “Ahora- les voy a dar
fichas, cascabeles. y piedritas. Estos materiales los van a boncr donde yo les: diga. ticnen
que poner atencidn para que no se equivoquen. de acuerdo. bien. Quiero las fichas arriba de
mi escritorio. los cascabeles abajo de sus sillas, Las piedritas, las nifias las van a colocar

arriba de los botes, y los nifios debajo de los botes™, muy bien:

Es impornante mencionar que dentro de estas actividades  fisicas se trabajan
operaciones de clasificacién descriptiva que enriquecen. ¢l ahrendizajc del nifio. Asi,
micntras se entrena el concepto a través de la ‘manipulacion “de objetos. también se
diterencian unos objetos de otros con lo que aumenta el vocabulario del nifio (Ahumada, R.
v Montencgro, A. 2001).

3. Plane grifica: €l instructor emplea las fig. #1. #2, #3 y #4 disefiadas para este par de
conceptos describiendo cada figura. Por gjemplo. muestra la fig. #1 v les dice: “observen
con mucha atencidén esta figura. yo les comenzaré a describir lo que hay en ella y después
ustedes realizardn un ejercicio. Bueno, pues tenemos nubes y pinos, algunas de las nubes

estan arriba de los pinos (seiialando) y otras estan a los lados de ellos. Bien. Pues ahora les



59

voy a dar un pedazo de algodoén y ustedes lo pegarin enlas nubes que estdn arriba de los

pinos,

Terminando este cjercicio se contindGa con la fig. #2, ¢l instructor le dice a'los nifos:

“observen con atencidn esta figura. en ella hay una chimenea y unos cuadros: que estin

colgados arriba de ella. otros que estin a un lado de ella. Saben ustedes cuales son’ los que

estin arriba, ;5i?, bueno, pues esos cuadros los van a encerrar™.

Posteriormente s trabaja el concepto “abajo™ en la fig: #3 y #4. En’la primera los

nifios tendran que colorear los circulos que estan abajo del tridngulo”y>en-la’ segunda

encerrardn las catarinas que se encuentran abajo de Ja maceta.
4.2.1.1.2.-Adentro-Afuera -

Material a emplear: cajones de madera, juguetes, sillas, botes. colores, lapices, ejercicios
graficos :

Como ejercicio introductorio, ‘el instructor muestra a.los nifios unos’lapices; unas
gomas y un bote, y les dice: ) ) ’ :

*muy bien nifios, vamos a trabajar con estos materiales Yy van a poner atencion a los
movimientos que se hagan. Bueno, los ldpices los voy.a poher aqui.(sefiala el bote). o sea
adentro del bote: las gomas las dejaré aqui, o sea afirera del bote™ y pregunta, ;donde estan

los lapices?. y slas gomas?, bien. Ahora fijense bien. si saco un’lapiz y lo pongo con las

gomas, jdonde estara el 1apiz? adentro o afuera del bote, bien™.

El instructor proporciona una bolsa a los niiios y les dice: ** tengo esta bolsa al'igual
que ustedes voy a meter mi mano para que este adentro:de ‘ella, como la otra mano no cabe
la dejaré afuera, asi, ahora ustedes. metan una: mano ‘adentro. de la bolsa, y: dejen afuera la

otra. muy bien™. : Vil PR S
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Terminando la parte-introductoria, al igual que los conceptos anteriores, los que
contindan también seientrenardn en los tres niveles  ya mencionados, comenzando el

entrenamicnto con ¢l concepto adentro.

1.- El propio cuerpo del nifio: ¢l instructor, en un drea libre y utilizando un aro, una {lanta

y una caja. comenzard diciendo-a la vez que se coloca-"estoy adentro del aro™, pasa a'la

Hlanta y dice: *estoy adentro de la llanta™. pasa a la caja y dice: ** estoy adentro de la caja’™.

Mais adelante preguntara. ahora ;dénde estoy? (regresando al aro) y los nifios tendrin que
contestar ““adentro del aro™. Sera comtin que los nifios solo digan “en el aro™ por lo que s¢
le estimulard, por medio de repeticiones, a decir la posiciéon correcta para que vayan

aprendiendo a emplear el concepto y asi se establezea la comprension.

fios*)
estos gjercicios. ¢l instructor les preguntari.a los nifios *donde estan las

tendran que responder utilizando ¢l concepto.

2.-_Manipulacion de_objetos: con recipicntes 'y materiales, como lapices,

colores, piedras

pequeiias, semillas y juguetes, ¢l instructor trabajard este nivel: Asi,

¢&l" colocara “adentro™
del recipiente algunos de los materiales, diciendo a’los nifios, *voy a‘colocar adentro. del

bote los colores™, “adentro de ta caja los juguectes™, y asi sucesivamente hasta mecter todos
los materiales en algan recipiente. Después les preguntard “idénde estan los colores?™ 'y
“olos juguetes?™, )

Aqui. como en todos los gjercicios, se les estimulard y hasta se les corregiri si no

hacen uso del concepto.

3.-Plano _grifico: se-emplean-los gjercicios’ correspondientes y. las fig, #5'y #6 para_ el
concepto adentro y las fig. #7 'y #8 para ¢l concepto afuera. En la:primera el instructor

describird los elementos que hay y dara la instruccion “tachen las bolas de cristal que tienen
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un animal adentro, listo; ahora. van a pegar trocitos de papel en las manzanas que también

tienen un gusano adentro, bien™.

Terminando ¢stos gjercicios se recogen las hojas 'y se entregan las del concepto

afuera, siendo las instrucciones las siguientes: “encierra las abejas que estin a fuera del

panal (fig. #7),. y encierra la fruta que esta afuera de la _canfns‘la (fig. #8)..

- Cerep-Liesjos

Material a emplear: palos, sillas, botes, malcnnl dcl ’Ilon de clasc.s cascnbt,l s, gjercicios

grificos.

La comprension de estos conceptos se alcanzk . ante lodo por mcdlo dc Ia marcha Y
los movimientos de traslacién (Liublinskaia, A, 1971) por eso para mtroducn‘ el concepto.
se realizarin actividades que los gjemplifiquen, como por ejemplo:

El instructor, poniendo la mano cerca de 1a mesa, dird: “miren he puesto mi mano

cerca de la mesa. Despudés la retirard y dird, “ahora he puesto mi mano lejos de ella, vamos
a hacerlo juntos. jbien!. Ahora, ya vieron que Ia mochila de Memo esta cerca de 1a maceta
v la mochila de Lalo estd Icjos de ella, ;cudl esta cerca de la maceta? jcudl esta lejos de la
maceta?, bien. Si yo me coloco aqui (cerca de la puerta) ;estoy cerca o lejos de la puerta? y.

me cambio de lugar (ahora. lejos de clia), jestoy cerca o lejos de 1a puerta?, bien™.

Terminando la parte introductoria, se continuarin estudiando los conceptos en los

tres niveles ya establecidos.

1.- En_el propio cuerpo del nifio: el instructor les dard las siguientes indicaciones:
*coloquen su mano cerca de la cabeza de su compafiero...., cerca de su orgja.....
cerca de su espalda..., bien; ahora, van a colocar la mano lejos de la espalda de su
compaiiero...., lIcjos de su cabeza...., Icjos de su oreja...,jbien!. Ahora, los nifios se.van a
colocar cerca de las niilas, y van a escuchar con at encidn lo que les voy a decir: ustedes,

Lestan cerca o lejos de mi? Bien.™



Mas adelante teniendo como referentes algunos objetos. se les indicara, “coléquense

cerca de la silla..., cerca de la escalera ... cerca de la puerta™, posteriormente se les d

B

~ahora. coléquense Icjos de'la silla.... lejos de la escalera... y. Igjos de la puerta...”, jbien!

2.-.|Ianipuluciﬁn de nh[vln :

"coloquen Ias peloms cerca dé la silla... los cascabéles cerca de Ia p.'\rgd

C lcs‘ dard material y el instructor les indicara:

los palos
de mndur'\ ILJO\ d-. la puenn.. y Io~. botes lejos de la escalera..muy bien™. :

de'igual manera, se emplean’ los ejercicios ya correqpon’dientcs;\e

-_Plano grifico

describen. las* umagt.ncs y se les pide a“los nifios que observen.con nlgncnon In.s ﬁ,um\

Después s les da ln prlmum mstrucclon para eraﬁar el concepto de’ ccrcn coloren lo~

perros que estan cerca de'la casa (ﬁ, #9) y dc:.puc..s. colorca Ia< ardllla< quc cslan‘ cerca del .
castillo (lq,.#IO) S 3 Sl

l")”

jugucetes (ﬁg.

Se mtrodumr'\ cl concnpto cmplc.ando dos muneco . Buo y Enrlquc.. El instructor

los manipulari de tal manera que mueslre a Ios hx osylas‘ posiciones adelante y atrds . por
jemplo: R )
-se colocarin. los muiiecos uno al Iado del otro pam que’ los nifos observen el
desplazamiento a seguir. y el instructor Ies dlm. “niii 65,, saben ustede\ quncnc& son:los
muficcos que tenemos aqui, bueno, pues Qstc es l;nnqu“c_ g éste que estd en la linea es Beto.
A Enrique lo tenemos que formar.en la:linea,.y por ello:lo:vamos a colbocar, aqui. adelante

(enfatizando el término) de Beto, observen como quedan. Ya lo vieron, ;quién quedd
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adelante de ta fila? Bien, si Enrique esta adelante de la fila, entonces Beto esta atris, ;donde

estd Beto? Bien.

1.- En el anpi;; cuerpo_del niio: utilizando al mismo muiieco, el instructor puede seguir
diciendo: ** ahora, vamos a pouner las manos de Beto adelante... ahora atras, adelante, atras,
ustedes hagan ‘lo. mismo. manos adelante, manos atris “adelante, atris. ‘Bien. Ahora
Jubucmos a saltar.’ Saltard primero Beto hacia delante, después hacia atrds. Hagamoslo
todos, un brmco adelante,” otro atras, otra vez. adeclante, atras. Muy. bien™. También les
puede’ decnr:‘ me voy. a colocar adelante de Beto. ahora me voy a poner atris de Beto™, y
motivari a ciuc los niflos hagan lo mismo. posteriormente les pedird a las nifias que se
coloquen adelante y/o atris dec los nifios y viceversa, adelante y/o atras de la silla. de la

mesa o de cualquier otro objeto que se encuentre dentro del aula.

También mencionard a los nifios las partes dcl cuerpo que se encuentran adelante,

tales como: la cara. ¢l pecho, ¢l ombligo, las rodnllas y des

pués las que se encuentran atrds,

tales como. la nuca. la espalda, las pompas,:los tal ones.

ln.

rucmones

< adl.lanle de la

nifia (fig. #13) ¥ encierra cl gallo quu cstn adglanu. dg Ia vaéa (ﬁg # 14)"

Para- repasar el concepto atrds, ‘se. dan ‘las <|gu|eme~. mctruccmnes‘ "encicrra los

perros que estdn atrds de'la nifia (fig. #15). y colorea de color verdg la.s plan(:Ls que estan
atras del indio (fig. #16)™. RO -
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+4.2.1.1.5.-Encima-Debajo

Material a emplear: laminas, material del aula, gjercicios graficos.

Se tomaran tres objctos para iniciar el entrenamiento de los conceptos encima -
debajo. Por ¢jemplo: una pluma de ave, un tapete y una llave. El instructor comenzari
diciendo: *voy a colocar ¢l tapete aqui (encima del cuaderno) y la pluma la colocaré encima
detl wapete, ¢ vieron?. Bien. ;donde esta la pluma? R: **encima del tapete™ (en caso de que los
nifios no mencionen el término el instructor los motivara para que lo hagan). Después
utilizando la misma pluma, se colocarid encima de otros materiales. por gjemplo. encima del
cuaderno, encima de una tabla. encima de un papel. ete. y pedira a los nifios que repitan la
ubicacién. Ahora. para entrenar el siguiente concepto se utilizara la llave y se colocard

debajo del tapete realizando el mismo procedimiento.

Terminando la parte introductoria, se continuaran estudiando los conceptos en los

tres niveles ya establecidos.

1.- En el propio enerpo del niio; el instructor les dard las siguientes indicaciones:

“vamos a jugar a los bisteces con las manos. Yo voy a colocar mi mano en la mesa y
un compaficro va a colocar su mano encima de la mia, después otro compaiicro va a colocar
encima de las dos manos su propia mano,; y:asi sucesivamente hasta que todos tengamos
nuestras manos, una  encima de la otra. Bien. Después lo haremos con nuestras' piernas,

hasta que hagamos una torre de piernas®™,

Otros cjercicios son: colocar las manos encima de la cabeza. encima y/o debajo de

las piernas, o encima de las rodillas.

2.-Manipulacion de objetos: se les dara material .y el instructor les indicara:, .
“van a colocar una pieza encima de la otra para formar columnas y. o mismo se hara
con los cubos™: o también *les voy a dar este material y lo van a colocar encima y/o debajo

de la mesa™.
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Mas adelante. con el material que haya dentro’del salon se les puede preguntar a los -

nifios: ,qué hay encima de la mesa, o que hay debajo de ella, que hay encima’de los. libros.

que hay debajo de...?

munk.cas

necerraran | ]

3.-_Plano grifico: se emplean las figuras #17 en: (londt. los nmos

que se encuentran encima de la'cama, #18 en donde Ios nifio cncn.rrnr'm las tucr\s que

encuentran encima de la lata y por tultimo. Ia hg. #1‘) e dondo. Ios mﬁo encu.rraran el oso

e encuentra encima de la maleta.

-]
E

#20 y #21 En Ia primera
y_en la segunda

Para entrenar el conccplo de "debaJo

+4.2.1.1.6.- Dereclu- lzquicrda

Material a emplear: espejo, mesas de trabajo y material del aula. cjercicios grificos.

Es imporntante recordar que cuanto mais exactamente definan las palabms el sentido

de orientacién. tanto mas ficilimente se orienta -el pequefio en éste, tanto. mas
exhaustivamente incorpora estos ra.sbos del cspaclo en el panorama del mundo que reflcja
¥ tanto mis razonado. légico ¢ mlcz,ro es cstc panorama para ¢l (Liublinskaia, A. 1971).

Para entrenar’ la lateralidad se empezard por el lado derecho, dado que cs el lado

dominante de la mayoria de los nifios.

Para introducir ¢l concepto de derecha, se.les amarrard un liston en la muiieca.y se
les dird que es una seiial para saber cual. es el lado derecho de nuestro cuerpo. Se empezara
con decir que la mano derecha es la que tiene el listén y que 1odo lo que se encuentre de ese
lado también esta ubicado en el lado derecho; . la m:;no qhe no tiene listén sera la mano

izquierda y todo lo que esta de ese lado también pertenece al lado izquierdo.
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Pasteriormente se colocard a los niitos en fila mirando en la misma direccion, y ¢l
instructor que estara adelante de erlrlogx‘. les dara indicaciones como las siguientes: “voy a
levantar mi brazo derecho. ya lo vieron. ahora ustedes hagan lo mismo™. El instructor se
voltea y corrige a los nifios que se equivocaron de  brazo. Luego explicard que la mano
derecha es la que sirve. para:comer,  escribir, - colorear, recortar, entre otras -cosas y
aprovechara para expl icar q'de hay personas o nifios que comen, escriben o colorean con el

lado izquierdo.

1l.- En_cl propio cucrpo_del pijio: si-no hay mayores confusiones se les platicard a los

hifios. a la vez que’ los seiala, que asi como tenemos una mano derecha también tenemos
una oreja derecha, un ojo derecho. una ceja derecha, una pierna derecha, una:rodilla
derecha, cte, y 1o mismo se dice con el lado izquierdo. Luego estando los nifios frente a un
espejo. se les dird: “vamos a hacer de cuenta que nuestro cuerpo estd dividi do a la mitad,
recuerden que donde tienen el liston es el lado derecho y el otro el lado izquierdo. Levanten
Ia mano derecha, ahora esa mano derecha va a sefialar la orgja derecha. el ojo derecho.™, y

asi sucesivamente, se procede de igual manera con el lad o izquierdo.

2.-Maunipulacién de objetos: continuando con el lado derecho, el instructor les dira a los
nifos quc todos los objetos que estén del lado de la’ mano derecha. también estin a la
derecha de ¢l, por cjemplo: levanta la mano y dice: “esta es mi mano derecha, el lipiz
(senalando). esta a mi derecha, los colores estan a mi derecha, las tijeras estdn también a mi
derecha™. y preguntard *;que otra cosa esta a. mi- derecha?”, Los nifios observarin y
mencionaran otros objetos que se encuentran a.la derecha; posteriormente y de igual

manera se entrenard el lado izquierdo.

Si han logrado identificar las partes derechas e izquierdas del cuerpo, se pasara a
identificar objetos que se encuentren a la derecha e izquierda de ellos. Para ello, el

instructor pondrd una linea divisoria sobre ' la mesa y distribuird gomas en la derecha y

apices en la izquierda. La instruccidn serd:: “levanten la mano derecha y ahora pénganla

sobre la mesa, ese lugar en donde pusieron {a mano es el lado derecho de la mesa™, si se
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cquivocan el instructor corregira, y preguntara: *zqué hay de ese lado derecho?™ y del-lado

izquierdo ;quc hay?

3.=_Plapo grifico: se emplean las fig. #22 y #23. La primera es para repasar ¢l concepto de
derecha 'y Ia instruccion es “encerrar las canastas de p an que estan a la derecha”, .y la
segunda es para repasar el concepto de izquicrda, 1a instruccion es “colorea con gis'los

cohetes que estan a la izquierda™.

4.2.1.1.7.- Primero-Ultimo

graficos.

Para iniciar el entrenamiento el ‘instructor empleard un referente (una goma) y
algunos colores. los cuales formara a un lado de ella. Asi pues. les dird: *tengo aqui algunos
colores y a partir de esta goma los voy a formar, observen bien y escuchen lo que les voy a
decir: el color que empicza fo fila es el amarillo. después esta el verde, le sigue el azul y
después el rojo. El color amarillo por estar hasta' adelante de los demas colores es el
primero en la fila y ¢! rojo es el dltimo (sefialando). ;Cudl es ¢l primero? (se espera la

respuesta) y jeudl es el Gltimo? Bien™,

Sc hace un segundo ¢jercicio cambiando de lugar los colores, llevando a cabo el

mismo procedimiento y haciendo las mismas preguntas.

1.- En el propio cuerpo del nifio: se inicia el entrenamiento del concepto en los nifios. Para
esto se elige un objeto cualquiera que sirva como punto de referencia por gjemplo una silla

¥ se coloca frente a un nifio. posteriormente, se:les ‘pide:a otros nifios que se cologuen

detrds de éste y se dice o siguiente: Croulie
“Se¢ hizo una fila de nifios que empieza a pdmf ‘de donde 'cstémln silla, en la fila estan
Lalo. Pepe. Laura, y Luis. Lalo por estar hasta adelante es el primero de la fila y Luis por

estar hasta atris de todos los demds compaiieros es el Gitimo de la fila. { Quién es el primero
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de la fila? y ;el altimo? Bien. Ahora, vamos a jugar ¥ todos® los que estin en la fila
cambiaran de lugar y se formarian cuando suene el silbato. ¢4, Listos?™ se da tiempo. se ‘toca el
silbato y se pregunta ;quién es el primero de Ia fila? (se dice el nombre del brimcr niiio), y
4Quién es el altimo? (se dice el nombre). Correcto™. o

2.-Manipulacién_de_objetos: si ¢s necesario se explica nuevamente que. en una fila de
personas o de objetos el primero no tiene a nadie por delante y el fltinio no‘tiene a nadie
por detrds: si no hay mayor problema el instructor realizard algunas‘ filas de objetos
teniendo como referente de inicio a unos cubos y'se les pedira a los nifios que identifiquen
al pnmgro vy al dltimo de cada fila. Mas adelante, se les darid el material a'los nifios y se les
pedira quq. realicen filas (como las que realizd el instructor) y una vez terminadas a cada

nifio se le prc;,unmra que pieza es la primera y cual es Ia Gltima.

3.-Plano _grifice: sc trabaja con los cjercicios de entrenamiento ya disefiadas que
corresponden a las tigs, #243, #25, #26 y #27. En la primera. se da la siguiente indicacion
“encierra ¢l triciclo que legd primero a la meta™ y en la segunda **marca con una x el nifio
que llepd primero a donde estan los cubos™. Para el concepto de ualtimo. las indicaciones
son las siguientes: *tacha al carro que llego al Gltimo a la meta (fig. #26) y encierra al nifio

que llegd al altimo a la resbaladilla (fig. #27).

+4.2.1.2.- Objetivo Especifico: Los nifios adquiririn conceptos de forma como:
-4.2.1.2.1.-_Igual-Diferente

Material a emplear: cubos de colores, aros. material del salon de clases. ¢jercicios grificos.

Los conceptos se introducen empleando cuatro cubos. dos amarillos y dos verdes.
Los primeros serin mostrados a ante 1os nifios y el instructor les diri:
“Observen estos cubos. z,alguicn sabe cdmo son? (se espera respuesta) si no-llegan a

responder el instructor les dird: “son iguales™ y les explicara el porqué, “porque tienen el

mismo color, el mismo tamafio y estan hechos del mismo material®. Después se enseiian los
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otros dos cubos y se repite el mismo procedimiento. Posteriormente se entrena el concepto
diferente. tomando un cubo amarillo y un cubo verde y haciendo las siguientes preguntas:
salguien sabe cdmo son estos cubos? estos cubos son diferentes alguien sabe gpor qué?,
bueno pues son diferentes porque uno es verde y el otro es amarillo y aunque ambos son de
madera y del mismo tamaidio dificren en el color por eso los vamos a separar™ se co locan a
unos 30 em. de distancia y se continda diciendo, *los otros dos cubos, el amarillo y el verde
los vamos a poner con los cubos que sean iguales: a ver este cubo verde con cual va....y el
cubo amarillo con...”, se realizan los movimientos de tal manera que los amarillos queden
juntos y los verdes también.

Si a los nifios se les dificulta la comprension de estos conceptos la actividad
introductoria se repetiri cuantas veces sean necesarias ya sea con el mismo material y.con
el mismo procedimiento o variando las actividades y las estrntcgins,'postcriorihen(e se
inicia el entrenamiento de 1os conceptos en los niveles propuestos. o ‘ib
1.- En ¢l propio cuerpo del nifio: se trabaja con las manos, los dedos, las piernas y los pies
de uno mismo para el concepto de igual. y para trabajar el concepto diferente se-toman en
cuenta estas Mismas partes pero se contrastan con las de otro compaiiero: por ejemplo, se

inicia asi: ** vamos a ver nuestras manos, las volteamos, las seguimos viendo y encontramos
que son: giguales o diferentes?™, los nifios tienen que responder iguales.. “*después vemos
nucstros pies y nos damos cuenta de que son: giguales o diferentes?™ los nifios responden

iguales™ y asi sucesivamente con las piemas, los brazos y los dedos.

Para entrenar ¢l con cepto diferente se pasan al frente una nifia y un nifio y se les da
la siguiente indicacion a los demés: “observen a sus compaiieros. jcémo son? lguales o

diferentes.....bien, y sus manos (se les pide a los nifios que las extiendan) gson iguales?,

son diferentes?.. bien: ahora los brazos. son iguales o diferentes...bien, por ultimo, veamos
¢l cabello de ambos compaiieros, ;como son?.bien™. Este ¢jercicio da para mds, puesto que

se pueden comparar las partes de la cara, la estatura de ambos, cte.
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Si‘los nifios presentan mayor dificultad para la.comprensidon de los conceptos. el
instructor debe repetir Ia realizacion de las actividades. ademas de motivarlos e instigarlos a

participar en ellas y pronunciar los conceptos vistos.

2. Manipulacidn de material: se trabaja con los cubos de colores y otros objetos (cuerdas.
botes, pelotas) y dos aros. En una primera actividad se riegan todos los cubos y se colocan
dos aros separados en ¢l suelo: en cada aro habra un cubo. La indicacidn es: **van a colocar

dentro del aro que ticne el cubo rojo, los cubos que sean iguales a ese, fijense que color es,

en ese aro solamente debe haber cubos que sean iguales, me expliqué,.. Listos. jHaganlo!™

Cuando u:m\incn, empezarin otra actividad para repasar el concepto diferente; asi pues, ¢l
instructor les dird: *ahora van a poner en ¢l otro aro todos los demds objetos que sean
diferentes a los cubos rojos. Listos. haganlo. Bien. ;Cémo son estos objetos en

comparacién a los cubos rojos? R = diferentes, cdmo son estos cubos? R=iguales.

En otras actividades los nifios clasificardn el material colocando los objetos iguales
en lugares distintos y/o que retiren de un conjunto de *x™ objetos los que sean diferentes a
cllos o que sustraigan los que sean iguales, o que realicen correspondenc ia:de. objetos

iguales, por.gjemplo, colocar un muiieco con su igual: ¢

3.= Plano grifico; sc trabaja con los egjercicios’ g raf'cow ya clabomdos. quc son. Ia fig! #28 y

#29, En la primera, los nifios tachardn las’ Fbura quo., sean lz,uales ala; mumﬂn que estd

encerrada, y en la segunda, los nifios tacharan los ammalc& que sean ‘diferentes a’los demas.

+4.2.1.2.2.- Circulo

y

(La misma metodologia se podrid aplicar 'a: la Y r de las otes figurns

geomdtricas, cuadrado, tridngulo y rectingulo).

Material a emplear: objetos circulares, plantillas de circulos, lipices de colores, ejercicios

graficos.
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Llubhnskma. A (197I) nos cxphca que la forma es’un rasgo fundamenta! del

objeto. y para Io1,r'|r una bu‘.na perccpcmn y asimilacion de t.lla ha du verse - consolidada

por la accién, la ,palnbrn o cualquier  otro procedimiento.” D«. al “mancra_que .cl

entrenamiento para adquirir el concepto del circulo sera como sigue

El mstmc(or mostrara un circulo de plasnco o cartulina y. repasnndo u contomo con
el dedo, dira: ’

“esta tlbura se llama circulo y es redondo. (se pasa cl dcdo por cl

on omo) ya 16

les ensefiara una (‘;,ura que no sea circulo y les dira: “c

otro circulo...otro circulo..y,. otro circulo™,

entrenamiento en ¢l cuerpo del nifio.

cantando una cancién: a Ia rueda de-Sa

miel.....muy bien™.

Por altimo, se tmbaja tambxen Ia lguunte ncuvndud va sea de forma mdlwdunl o

grupal. se marcan unos cnrculos cn el 5uelo y.se lcs pldc a los n nos que cammen

brg

ellos.
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2. _Manipulacion de material: teniendo en la mano el "curculo &l “instructor mostrara

algunos objetos del salén que tengan esa forma y do..spuu. ['mdlm a los nifios que localicen
y tomen objetos con forma circular. También se pueden tirar al suelo varios circulos junto
con otros figuras para que los nifios las extraigan y asi formen un grupo. Otras actividades
que se puede aplicar son: formar circulos con semillas, con material ensamblable, en arena

o harina, entre otros materiales.

3= Plano grifice: al finalizar el cnm.nnmlemo se ereg,a la fig. #30 y se les pide a los

nifios que coloreen los cnrculos que encuenlrgn.

4.2.1.3.- Objetivo Eepcciﬁco{ Los nifios adqummn conceptos de dimension como:

4.2.1.3.1.- Grande-Pequeiio
Material a emplear: laminas con dibujos de distinto tamaiio. material de destreza, ¢jercicios

graficos.

Sc iniciard el entrenamiento de esta nocion con los conceptos grande-pequeiio
empleando dos objetos como referentes para elaborar una comparaciéon de tamaiios, se hace
de esta manera dado que el nifio s6lo actia y asimila el conocimiento con material concreto
(Mujina, A. 1978): asi pues, ¢l instructor introducird la leccién de los conceptos mostrando
dos pelotas como referentes: una grande y otra pequeiia y les dird a los nifios: “observen
bien estas pelotas, son de diferente tamaiio, esta es grande y esta es pequeiia, ;qué tamaiio
es esta? (sefiala la grande) y ;esta otra? (sefiala la pequeiia), jbien!. Estas cajas también son

de diferente tamaiio. (cudl es la grande?. y ¢la pequeifia? | Bien!™

.- _En ¢l propio cuerpo del nifo: teniendo como referente al propio. cuerpo, los nifios
comparardn su tamaiio con el del instructor: por ¢jemplo, frente a un espejo, estando todos
juntos - (nifios e instructor). los pequeinos observarin y mencionarin-a lkaipex"sonn, mas
grande y quien es la mas pequefia. Mis tarde se retirara el instructor, al igual que el nifio”

mas pequefio, ¥ les preguntari “ahora quien es el mas grande y quién es el mdas pequefio™
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Asi mismo trabajaran con las partes de su cucrpo comparandolas con las del-instructor, por
cjem. El les. dird *miren mis pies..Como son: jgrandes o pequefios?. .y glos: de su

compafiiero? jMuy bien!

= _Manipulucion de _material: se rcahz’\ran al;,unas '\ctl\'ldade ,,Iudlcas con dlvcrsos

materiales de destreza para clnsll‘carlos seg,un su lamano. ‘M

adelnnte, con ese mlsmo

material, trabajaran seriacién por tamaiio, es: decnr. coloc1ran ~obre l mesa’ o el pauo.

segun donde se trabaje, una pieza grande—una pleza pgquena. una ;,mnde—una pequena y
asi sucesivamente. El instructor . supervnsara el orden y correglrn en’ . caso  necesario,

haciéndole notar al pequeiio donde se equnvoco

Mis adelante les ensefiard dlferentcs objetos que ten;,an Ia.s nusmas caracteristicas y
solo dificran en ¢l tamafio, pcelcnormcntc. es dard un con_]unto de objelos, de donde ellos
tendran que levantar aquel objeto con el lam:mo quc &l les mdlque. por ejemplo, levantar cl

dado grande, la sonaja grande, el palo de madera pequeiio, 1a mufieca pequena. etc,

3.- Plano_grifico: se emplean las fig. #31 y #32,-¢n la primera. los nifios repasaran el
concepto de “grande™ identificando y sefialando primero-las estrellas de esta dimensidn,
una vez realizado les pegarin semiltas. En la segunda figura identificaran la dimensién
opuesta, que es (o “pequeiio™, cn ella, reconocen  primero las estrellas pequeiias y después
las coloreardn.

4.2.1.3.2.-Largo-Corto

Material a emplear: lipices. cuerdas. listones. palos, largos ¥ cortos, ¢jercicios grificos.

Se inicia el entrenamiento de los. _conceptgs: con: dos . objetos .de: diferentes
longitudes; por ejemplo, dos lapices, o dos trozos de hslon. Tomando los dos ejemplarea el
instructor dird a los nifios: :

“estos ldpices que tengo aqui: (se muestran) son. iguales porque son' lipices del

mismo color y los dos sirven para escribir, pero hay algo en lo que se diferencian, ustedes
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notan su diferencia? (se espera respuesta),” bueno, pues son: diferentes”porque . dste: (se

muestra) es largo y este otro (&e muestra’ y compam) es corto. Los do on Iépicec pero

ticnen una longitud diferente y por lo tanto no son nbunlcs. Muv blcn. a vcr. ‘,como es este
lapiz? (largo) v ;¢ste otro? (corto) Blen : B ;

Es importante record—:r quc parn el emrennmnemo dc esto

concup(os e¢s necesario
contar con objectos que mueslren las" dos longitudes (larg,o y corto). de lo contrario los

pequeiios, al. menos la mayorfa. no . podran’ comprender ‘los conceptos ~en términos
abstractos, es decir, sin observar concretamente los objetos. De tal manera, que ¢l material a

emplear serin cuerdas. l|<tona~. palos, y todo aquello que sirva para el entrenamiento.

I.- En ¢l propio ""V“"ﬂ‘" det )iir1¢:: en este nivel de aprendizaje los nifios compararan en un
primer momento las p;irtcs del cucrpo, y se puede iniciar con la longitud del cabello entre
nifio y nifia que cs lo. mdas notorio, asi pues, se procederd de la siguiente manera:
“se plde 'q}ic pasen al frente una nifia y un nifio y se hace la comparacién, “bien,
tenemos a Dani y' a Lalo'y vamos a observar su cabello, ;como es el de Dani? (sc espera
respuesta), blen, y.el de Lalo (se espera respuesta)™. Si los nifios no responden por si solos,

el instructor.les ayudam mencionando el concepto y después pedira que los niiios lo repitan.

Se continua el entrenamiento comparando ¢l cabello de dos nifias y de igual manera
se identifica-el. cabello mds largo y el cabello mids corto, posteriormente, se ven los
conceptos teniendo como referentes otra parte del cuerpo. como pueden ser los dedos. o
incluso, se pueden comparar las extremidades del instructor con la de los nifios. Tenminado

este nivel se prosigue con el siguiente que es la manipulacién de objetos.

= Manipulacién de objetos: se continia con éste nivel trabajando con material no

romplble para mayor seguridad de los nifios. Se les proporcionan palos largos y cortos.
Antes de dar la instruccidn, el instructor mostrara a los nifios los palos y les dira:

**este es un palo largo y este otro es un palo corto, observen donde los voy a colocar

(los coloca dentro de los aros). Ahora, del montén de palos que esta aqui, ustedes van a

colocar todos los palos largos en donde yo coloqué el palo largo y todos los mlos cortos
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donde yo coloqué el palo corto. Fijense bicn en el palo que toman y observen donde lo van

a colocar para que no se equivoquen, estd claro, Haganlo, ahora.™

Otra manera de lrabajar los conccpms es d cnnndo acuvndades de se naclon y la mas

listones largos y cortos. que pebue palno: de madcra para hacer una ﬁla Iarbo y otra corta,

que una malenal cnsamblablc. para hacer cadenas largn> ¥ cortas, etc.

Estas actividades s¢ pueden repetir cuantas veces sea necesario ya sea cambiando el
tipo de mnterml o creando - otras” estmte;,lab de clasificacion ¥y seriacién ‘para lograr una

mayor ¢ efectividad en el entrenamiento de los conceptos y de las habilidades.

3.=_Plano_grifico;: se emplean los ejercicios grificos, y las instrucciones para repasar el
concepto de largo son: “aytdale al perro a encontrar los huesos largos y pintalos de color
amarillo (fig. #33) y tacha las flechas largas (fig. #34)". Para repasar ¢l concept o corto. las
instrucciones son: “tacha los cinturones que estin cortos (fig. #35) ¥ encierra los bastones

que estan cortos (fig. #36)".
4.2.1.3.3.-Gruecso-Delpado

Material a emplear: tablas de madera (gruesas y cortas), palos de madera, cajas de madera,

¢jercicios graficos.

Para el entrenamiento, emplean tabla.s de: madem de igual. mmaﬁo pero diferente.

grosor. Se toman ambos objetos v se les, dlce a lo ﬁmos' B
“estas tablas- de madera son: del mismo ‘tamaiio; Obscrvenlas bien. ; Notan alguna

diferencia en c¢llas? (se espera respuesta). Estas tablas se diferencian en el grosor y hay
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tablas de diferentes grosores como estas que tenemos aqui. El grosor de la tabla'y de otros

materiales como el papel, permite que estos se puedan romper con. mayor facilidad o que no .

Vamos a ver, fijjense en esta tabla (gruesa) ;la podré romper?fln'(cmemoslo No se

puede... necesito otra cosa para romperla... estd muy gruesa; Vamos a'ver.con la otra tabla
(delgada) ;se rompera?...fue facil se rompid, y esto pasé porque la tabla era’delgadal Bien™

Sc vuelve a preguntar el grosor de cada tabla y si los nifios no han asimilado’los conceptos

s¢ les repite una vez mas relacionandolos con los objetos™.

También se les puede decir que estas caracteristicas se encuentran en otro tipo de
material, como son ¢l papel. la tela, los vidrios, etc.; o que nosotros mismos podemos
expresarlas al trabajar con materia sélida, como la masa, la plastilina, o bien realizar trazos

gruesos y delgados.

1.- En el propio cuerpo del n : dado que-los conceptos son.poco. empleados para
describir las partes del cuerpo. su entrenamiento partira del segundo nivel. - -

2. Manipulaciéon de _objetos: el instructor se encargara de tener varias colecciones de
objetos con estas caracteristicas, como pucden ser ldpices, crayolas, trozos de papel,
listones. ete.. sin embargo. en primera instancia trabajara sélo con una categoria de objetos,
por ¢jemplo. la de los palos de madera gruesos y delgados, y con ellos realizard actividades
como: colocar todos los palos gruesos dentro de una caja de cartén y/o meter en una bolsa
todos los palos de madera delgados: formar una hilera de palos gruecsos y otra de palos
delgados. realizar estructuras como casitas o figuras, etc. Mis adelante se pueden intercalar
los objetos, por ejemplo. juntar todos los objetos gruesos con todos los delgados en la mesa

realizando ejercicios de seriacién.

3.- Plano grifico: se realizaran los ejercicios graficos que corresponden a las fig. #37, #38

¥ #39: las instrucciones son: “tacha los lapices que son gruesos™, en la siguiente figura
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*tacha los cactus que son gruesos™, y por Gltimo, **une con una linea un tronco delgado con

un nido™. -
4.2.1.4.- Objetivo Especifico: Los nifios adquiririn conceptos de cantidad como:

4.2.1.4.1.- Mas-Menos

Material a emplear: imiagenes, material para agrupar, colores, gjercicios grificos.

Este par de conceptos se estudiarin en dos sentidos: uno semantico y otro
cuantitativo para su 6ptima comprension. El senrido semdntico, por su caricter lingliistico.
se trabaja en las intervenciones o expresiones verbales por parte del instructor hacia los
nifios (Fuensanta, H. 198R8). De tal manera que cuando el instructor trabaje estos conceptos
serd necesario que los emplee con mucha frecuencia en todas las situaciones posibles. Para
hacer entendible ¢l aspecto semantico. el instructor les puede decir a los nifios: *“‘ya se
tardaron smucho en hacer la actividad, o ya jugaron por mucho tiempo la pelota™, etc. En el
sentido cuantitativo. se pueden mancjar didlogos como: *quién quicre mas plastilina®™, o
**quicn quiere mas sopa para pegar’™; o segun las caracteristicas de la actividad les dird: “*has
mas bolitas de papel para que lienes la flor™, o “pega mas frijoles™. etc,. De igual manera, es
importante que a los nifios se les estimule a pronunciar estas palabras. sobre todo cuando

expresen peticiones.

En lo que a la cuantificacion objetiva se refiere, se hard uso del propio cuerpo, de la

manipulacién de material y de imdgenes en plano grifico.

El instructor pucdc imroducir los _conceptos mostrando a los nifios colecciones de
material con dlblln!-'.l canudad y decir al mismo tiempo que seifiala:’ ) e

aqu: hay dos coleccmnec de canicas, del lado derecho hay mas y del Iado lzqulerdo
hay menos; ‘,ya notaron la diferencia?: ahora, ten;,o dos: botes con: laplccs, en el amanllo
hay mas lipices y en el azul hay menos, obsérvenlo con atencién™. El~mstructor variara la

cantidad de las colecciones y preguntard *;dénde hay mas canicas (sefialando) en este
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montén o en este otro?, ¥y sdoénde hay menos?™, etc, puede realizar lo mismo con otro tipo

de material.

1. En ¢l propio cuerpo del piiio: para emplear ¢l cuerpo se pueden situar dos nifios y una

nifa al frente de toda la clase, mientras el instructor les dice a los demas nifios: *miren. aqui
hay dos nifies y una nifia ;qué hay mas. nifios o nifias? bien™. Después cambia Ia situacion
pidiendo a dos niiias que pasen al frente y comentara: “fijense bien, ahora. ;qué hay mas
nifios o nifas?. Si no quedh claro, se repite la actividad agrandando y cambiando los
grupos. RTINS ‘
También se pueden trazar circulos en el suelo y colocar adentro algunos niiios de tal
manera que en un circulo haya mas 6 menos que en el otro. ;

2.=_Manipilacion de objetos:

se.dard material a los nifios 'y és_tox*' formaréin "grupos de
objetos segan Ia indicacién que dé ¢l instructor. por ejemplo, plicde pedir

*en ¢l aro amarillo debe haber mas cubos y en el aro.rojo menos” y/o “en el bote
grande debe haber mds semillas y en el otro menos™,

Sec continuaran practicando los conceptos mediante la descripcién realizada por los
nifos de actividades preparadas por el instructor, por ejemplo. el instructor coloca en el
bote amarillo mas colores que en el azul y los nifios tendrin que decir: **aqui en el bote
amarillo hay mis colores y en el bote azul hay menos™. o bien, e} instructor puede preguntar

a los nifos “idonde hay mas objetos?.0 ;dénde hay menos objetos?™, y por altimo, podra

hacer peticiones como las siguientes: “*pega mas bolitas para que se vea bonito w trabajo™ o

*coloca menos pelotas para que no se caigan®™.

3.~ Plane grifico: sc trabaja con los gjercicios grificos, las instrucciones son: * encierra los
llaveros que tengan mas llaves (fig. #40): traza una cruz en los recuadros donde haya mas
perros (fig. #41)™ para el concepto de mas, y *traza una X en el recuadro donde haya menos
cangrejos (fig. #42) y **encierra la.foca que tenga menos pelotas (fig. #43)” para el concepto.

de menos.
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4.2.1.4.2.- Todos-Alpunos-Ninguno

Material a emplear: cubos de diferentes colores, aros, globos de colores, gjercicios graficos

Se introducen los conceptos empleando un bote o un reclpn.mv.. cualqulem y wvarias

canicas, ¥ se trabaja de la si guiente manera.

nifios que tengo aqui, (se sefiala todo el material y se espera res p(.l sta),” bien. hay
un botc ¥ unas canicas, como no quiero que las canicas se riegtuen las" metere en el bote (se¢
van metiendo, todas) y se pregunta, ;quedd alguna fuera? No~ 1_Alg,u|cn sabe porque? (se
espera respuesta) bueno, pues no quedd ninguna porque fodas estan dentro del bote. Ahora
observen lo que voy a hacer (se sacan todas y s¢ meten algunas y se prcgunla) Lqué hice?
Bien, meti a/gunas canicas dentro del bote y algunas quedaron fuera. y si metiera todas las
que estan afuera, jcudntas quedan por meter? ninguna, bien.” Si es nccesario se realizan
nuevamente las operaciones con el material y sc explican nuevamente los conceptos

utilizando un nuevo material.

1.- En el propio cuerpo del nivio: en cste nivel el instructor dird a los nifios que jugaran un
juego donde existe un rey (instructor) y los aldeanos (nifios), en donde lo més importante es
que todos los aldeanos deben poner mucha atencidén a las indicaciones  que el rey les de,
pues de lo contrario ¢l que no esté atento tendri puntos malos. Asi pues. el rey les dira:
“quiero que rodos mis aldeanos se pongan de pie. Bien™,
*quicro que algunos de mis aldeanos que se encuentran de pic se sicmcn.r Bien.™
si todos 1os nifios se Hegasen a sentar, el instructor intervendra diciendo que deben fijarse
quien se sienta y quien no para decidir si se quedan sentados y/o parados y asi obedecer la

orden del rey. Se prosigue:

‘*quiero que sec sienten y que ninguno se levante™

“*quicro que todas las aldeanas den de brincos, ete.™, y asi sucesivamente. Este juego
puede tantas variaciones como uno lo desee, por ejemplo, se puede pédir que: algunos nifios
y algunas nifias se levanten o que todos los nifios se sienten en el suelo, o que ninguno se

mueva, ete.
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2.~ Muanipylaciin de objetos: se proponen las siguicntes actividades: se reparten globos a
todos los nifios de tal manera que la distribucién permita repasar los conceptos: por
cjemplo: a un nino se le pueden dar todos los globos azules, a otros se les puecden - dar
algunos globos blancos y a otros niflos no. darles, y después se . hacen las siguientes
preguntas: ;quién tiene todos los globos azules?, jquién ticne algunos blancos? y ;quién no

tiene ninguno?. Bien.

Otra actividad es la siguiente: regar cubos de madera de varios colares y pedir: “en
este aro se colocan todos los cubos rojos, en este otro algunos cubos.verdes, y en el altimo
ningn- cubo, o también revolver cubos con pelotas.y phlos y dar indicaciones parecidas a
las anteriores.. P

Si los cjercicios

complican es recomendable variar las actividades y. trabajar

los conceptos con distinto material.

3.~ Plano grifico: sc emyplcan los gjercicios grificos y las instrucciones para el concepto
todo son: “encicrra ‘atodas las personas’ que tengan bicicleta (fig. #44) y tacha todos los
patines (fig. #45)™; para el concepto algunos son: “encierm algunos de los nifios que corran
tras el balén U‘ug. #46) y colorea algunos corazones (fig. #47)", y para el concepto ninguno:
*tacha los libros donde no haya ninguna persona (fig. #48) y encierra el grupo de cubiertos
donde no hay ningun tenedor (fig. #49).

4.2.1.4.3..-Mucho-Poco-Nada

Material a emplear: cajas de cartdn. bolitas de papel, semillas, frascos. gjercicios  grificos.
Se introducen los conceptos empleando el siguiente material: tres cajas de igual

tamaiio y transparentes y muchas bolitas de papel. La distribucién se haré de acuerdo a los

conceptos, en una caja habri muchas bolitas, ¢n la otra habra pocas bolitas y en la ultima no

habra nada. Asi pues se les dira a los nifios:
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“tenemos estas tres cajas v estas bolitas de papel que voy a distribuir en cada una de
ellas. Observen (se hace la distribucion). ahora, lex voy a ensciiar como quedaron las cajas
con las bolitas. En esta se puede ver que hay muchas bolitas, comparenias con las demads:
ahora, esta otra caja tiene pocas-bolitas (haciendo cara de tristeza). y désta Gltima no tiene
nada, ya no alcanzd para ella, ni modo™. Posteriormente se pide a los nifios que mencionen
la cantidad de bolitas que hay en cada caja empleando los conceptos. Para reforzar se
cambia el mn(cnal cmpleado. se distribuye de la misma manera y se hacen las preguntas

pv.runentes. Por ulnmo se inicia el entrenamiento de la ensefianza de los conceptos.

1.- En el propio_cuerpo del niijo: para el entrenamiento de los conceptos en el propio

cuerpo del nifio se utiliza un gis y se marcan en el suclo tres circulos. En el primero de ellos

se colocan varios nifios. cn el segundo unos cuantos y cn el Gltimo ninguno, después se pide
a un nifio_que identifique el circulo donde hay muchos nifios, el circulo donde hay pocos y
¢l circulo'donde no hay nada. Para hacerlo divertido y dinamico se les dice a los nifios que
tendran que cambiarse de lugar pero que un circulo debe haber muchos nifios, en otro pocos
y en el tercero nada, y nuevamente se le pide an otro nifio que pase a identificar donde hay.

muchos, donde hay pocos y donde no hay nada.

Posteriormente se puede trabajar con las partes’ del cuerpo,. como. son': cabellos.
dedos. manos. piernas, ete. ¥ algunos objetos que no pertem:zcan“a “cuerpo mismo: por

cjemplo. se puede preguntar: “*cuantos cabellos tenemos. cuamn.s manos' cuamas piemas, .o

cuantas plumas. o cuantos cascabeles, y asi sucesl\'amcmc pnm que ]os nifios rcfueyzan los-

conceptos.

2. Manipuluacicn de material: darles‘ material.a‘lo niﬁos‘. por. cjernplo. g‘mnoc de maiz y

pedirles que los coloquen encima de un pa el de lal modo, que:en:un papel haya muchos

granos, en otro haya pocos y en el- ulnmo no haya nada. Otra actividad es que los nifios
metan una Mmano en tres frascos, y que ndlv nen; que cantldad de semillas tiene cada uno.

Tiene que decir: **aqui hay muchas .semxllas, ©.aqui:hay pocas semillas o aqui no hay nada
de semiltlas™.
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Otra actividad es identificar estos conceptos en | os objetos que hay dentro del salén,
por cjemplo: hay muchas sillas, pocas mesas, y nada de manteles. o con cualquier otro

material.

3.— Plano_grdfico: se trabaja con los gjercicios ya programados, y las instrucciones para el
concepto mucho son las siguientes: **pega bolitas de papel donde haya muchas pelotas
(fig.#50), pinta de verde donde haya mucho dinero (fig. #51)"; para el concepto poco son:
“encierra el sefior que tiene poco dinero (fig. #52), encierra las plantas que tiene pocas
hojas (fig. #53) y encierra los insectos que tienen pocas patas (tig. #54)” y para el concepto
nada: “colorea las canastas donde no haya nada de fruta (fig.#55) ¥ encierra las cajas que
no tienen nada de huevos (fig. #56)™.

4.2.1.4.4.- Lieno-Vacio

Material a emplear: recipientes vacios, semillas, costales, material del salén de clases,

cjercicios graficos.

Para . introducir. estos  conceptos trabajaremos - directamente con  material
manipulable. E! instructor mostrari dos recipientes de semillas y dird: “tengo dos frascos.y
semillas de frijol. las semillas las voy a meter en alguno de estos frascos™, se gjecuta la
accion y prosigue, “este frasco estd lleno de semillas de frijol. y este estd vacio porque
todas las semillas estian dentro del otro frasco. ;Cdmo estd este frasco? ™, muestra ¢l lleno. y
espera la respuesta, después muestra el vacio y pregunta *y, este otro jcomo esta?™.

Después se les explica que un recipiente, en este caso un frasco, estd lleno porque ya
no lc caben mas semillas de frijol, y que si se trata de meter mas. éstas se caerdn: o también,
se les puede decir que uno de los frascos quedd vacio porque ya no hay mas semillas, dado
que todas cupieron en el otro frasco. Terminando éste ejercicio se puede seguir el mismo
procedimiento con material que haya dentro del salon de clases, como por ejemplo, el bote

de los colores, los envases de pintura, etc.
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1.- En el propio cuecrpe del_nisio: el instructor dibujara varios circulos en el suelo y dira
cosns como: “las nifias que se coloquen - dentro de. este - circulo y/o los nifios que se
coloquen dentro de éste otro™, 'y cuando lo ejcculcn el instructor dird: “este circulo estd

lleno de nifias y éste otro estd lleno de nifios, jeémo esta este circulo (suml:\ndo el de las

"~

nifas) R= lleno, y éste otro (sefialando el de Ios,nlnos) R="lleno,:y jcomo. estin éstos:

{Sciialando los vacios) los nifios tendran que rupondn.r ”vacio

2.- Manipulacién_de material: terminando estos ejercicios los r’\'iﬁos,jﬁg:ifﬁn‘cqn"matcrial
de la escucla, por ejemplo. pelotas, bolas de'imiccl pnfa qdé los Eoloquén dcritrb de cajas.
bolsas o envases, etc., segin la indicacién del® lnslructor. por eJemplo, puede: pedlr que la
caja la llenen de pelotas, la bolsa de bolas' de umcel si .\ob‘ra_albun—re(:lplenlg puede
preguntar cual fue el que quedé vacio. Mns.adcl;lme. culoéhrﬁ en-el-suelo varias_ bolsas

llenas de aserrin y otras tantas vacias para que los nifios las clasifiquen.

Otra situacién con la que se puedc.n traba_;ar estos conceptos son con los alimentos
que vengan envasados. como por c_]emplo. los jug gos, las sabritas, las galletas. entre otros.
Se les puede decir: “tenemos un’ paquete de galletas lleno, si nos las comemos todas jcémo

quedari? | lo mismo pasara con la bolsa de sabritas, los jugos, ete.”

3.~ Plano_grifico: se entregan las figuras elaboradas para seguir el entrenamiento. Las
instrucciones son las siguientes: “colorea los vasos que estan llenos de leche (fig. #57) v
cencierra los botes que estin lienos de basura (fig. #58) para el concepto lleno y *‘tacha los

cnvases que se encuentran vacios (fig. #59)” para el concepto vacio.
+4.2.1.4.5.-Entero-Mitad

Material a emplear: manzana. salchicha. serpentina, barra de chocolate. bolas de unicel

partidas por la mitad, ejercicios grificos.

Se introducen los conceptos empleando una manzana, una salchicha y/o un limén

entero ¥y una mitad de cada alimento. El instructor les dice a los nifios:
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mos a conocer esta vez dos conccp(o~. que son cnrero y.mirad. Se dice que un

objeto esta entero cuando no le hace falta nada. una parte. ni una pieza, nada. o sea esta
completo: y se dice que estda a la mitad cuando ¢l objé(o entero se parte en dos partes que
son iguales. o sea, que cada miitad tiene los mismos componentes o caracteristicas que la
otra mitad. por ¢jemplo, tenemos esta manzana que esta enfera (como estia?..Bien, y esta
salchicha ;cdmo estd?..Bien y (éste limdn? correcto. Bueno, ahora los vamos a partir a la
mitad, observen como lo hago. pongo el cuchillo sobre la manzana y corto, sobre el limén y
corto (¢l cuchillo deberd ser alejado inmediatamente para segurid ad de los nifios), ya pani
la manzana a la mitad y el limén también, obﬁcrvcn como qucdnron en dos partes, ya las

vieron, cada parte es entonces una ..... Bien™

Se continua con la salchicha y se prcguma' I,como esm ‘esta salchlcha ..Bien. Ahora,

LMo esta? (se parte)..bien. Después sc . inicia cl»"ntrenamlcmo cn los niveles ya

conocidos.

1.- En el propio cuerpo del nifio: s¢ pasa-al 'i‘rcmé a‘un! nifio y el instructor e#plicnr:i:
**Lalito es un nifio entero. no le hace falta nadva. ni-un brazo: ni una pierna, nada, tiene todo
lo que tienen los demas nifios, su cuerpo estd completo. Imaginemos- a partir de donde el
cuerpo de Lalito puede quedar a la mitad™ se toma una regla y se coloca de forma
horizontal a la altura de los hombros, y se dice **zaqui es la mitad del cuerpo de Lalito?......
(si se legardn a equivocar los nifos se les corregird) después se. pasa a las rodillas
colocando la regla de forma horizontal y se pregunta *zaqui es la mitad de su cuerpo?..., o
caqui es la mitad de su cuerpo?™ se pone la regla en la cintura, *Bien, otra forma de dividir
¢l cuerpo de Lalito es la siguiente: (se emplea una regla larga y se colocé alo largo de su
cuerpo en distintas proporciones). ¢la mitad de Lalito es aqui? (del lado de Ios hombroq). o,

ies aqui? (poniendo la regla sobre la nariz) Bien.

Posteriormente se junta a un pequefio grupo de nmos y e les plde que se tomen de

las manos para hacer una rueda, después se les dlce a lo 3 hi a rueda esta emem. esta

cerrada y estd conformado por cuatro nifios, jcédmo esta entera o a'la mnad.. Bien. Ahora
si hago esto (se dividen a los nifios) ;como queda la rueda? Bien.
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Terminados los gjercicios de introduccidn se entrenan los conceptos en:los niveles

va conocidos.

los ‘nifios

2.- JImuQuluc:nn de_material: se les dan varios trozos de serpt.mma a lodo'

diciéndoles que-esta entera y que lo que ellos tienen! quz: hacer es? pannrla a la mitad.

Después se les dara hojas de papel y se les dard la ‘misma; ln<\rucc1on. se’ hard Io mi mo

cuando se les de una barra de chocolate.

Después se les proporciona a los nifios mntenal partldo ala m'md y se. lcs dlce que

ticnen que encontrar la otra mitad para que las piezas queden v..nlLrafs‘ Por cJemplo, se
parten bolitas de unicel a la mitad. se les da a los nifios y ellos »tiex"{cn;que pegarlas para que
estén las bolitas enteras. También se deben realizar actividades de’ clasificacion, en éstas,
los nifios deben agrupar las piczas que estan enteras y partidas a la mitad, o si no también,
debéran sustraer de un conjunto de piezas solo las que estén enteras o solo las que estén

partidas a la mitad.

Si muestran los nifios confusion en la comprension de los conceptos, se recomienda
seguir trabajando con mas material,’ ademas dc. mohvar a los nifios a participar en las

actividades ¢ instigarlos a pronunciar los conceptos en circunstancias reales.

3. En plane grifico: se trabajan con los. ¢jercicios grificos, y las instrucciones son:
“*encierra las manzanas que estin enteras (fig. #60) y tacha las pifias que estan enteras (fig.
#61)” para el conécpto entero. y “‘encierra’los limones que estan partidos a la mitad (fig.
#62) y colorea las naranjas que estan partidas a la mitad (fig. #63)™ para ¢l concepto mitad.
4.2.1.5.- Objetivo Especifico: Los nifios adquiriran conceptos de tiempo como:

4.2.1.5.1.- Antes-Después

Material a emplear: plastilina. lechera, galletas marias, nueces y cuadritos de papel celofan,

¢jercicios graficos.
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Para entrenar el concepto se emplearda un muiicco, dos botes (amarillo y rojo) y una
mesa. El procedimiento se desarrollard como sigue: el instructor dice “*bien nifios, van
poner mucha atencion a los movimientos que haga con este muiieco, lo voy a colocar
cncima de los botes. primero en uno y lucgo paso al otro. observen (se hacen los
movimientos)...bien. ahora les voy a explicar lo siguiente: cuando nosotros queremos
hablar de “algo™ que ya pasé o de *“*algo™ que ya cambid de lugar utilizamos la palabra
“antes™. por gjemplo podemos decir “‘antes cuando yo era pequeiio no podia caminar™ o
“antes de comer debo lavarme las manos™, etc., y utilizamos la palabra *“después’™ para
referimos a *‘algo™ que se va a hacer o a **algo™ que va a pasar cuando hallamos terminado
una actividad. un juego. o lo que estemos haciendo en ese momento, por gjemplo decimos:
“después de comer voy a jugar, o después de terminar ¢l ejercicio de mi libro voy a hacer la
tarea , o cosas asi. de acuerdo. Ahora realicemos nuevamente el gjercicio del muiieco sobre
los botes. Pongan atencion, primero coloco ¢l muiieco sobre el bote amarillo y luego lo
colocaré en el bote rojo. Ahora. antes de poner ¢l mufieco sobre el bote rojo, sen que bote
lo puse? (se espera la respuesta) y jdespués de colocarlo en el bote amarillo en que bote lo

coloqué? Bien.™
Después de la introduccidn se inicia el entrenamiento de los tres niveles pro puestos.

1.- £ el propio cuerpo del nifio: el instructor iniciard un dialogo para motivar a los nifios
el recuerdo de situaciones que vivieron por la mafiana antes de asistir a'la éscuela. por
cjemplo, €l puede iniciar diciendo “yo antes de venir a la escucla me baiié. me vesti y
desayuné. Qué hicieron ustedes antes de venir a la escuela, platiquenme?™ (Es necesario
que ¢l instructor los motive a pronunciar el concepto para que los nifios lo relacionen con
sus experiencias). *Bien, ahora digamos en orden tod o lo que hicimos (esto es para repasar

el concepto después). por ejemplo, anres de venir a la escuela me baié. despuds me vesti.

despuds me peiné, después desayuné y después me vine a la es {a. Ahora ! uno

por uno. van a platicar el orden en que realizaron las cosas, bien.

Otras actividades son: pasar a tres nifios al pizarrén, uno por uno (por ejemplo, Lalo,

Memo y Luis) y preguntar, *¢quién pasé antes que Memo al pizarrén? y ;después de Memo
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quién pasd? bien™, o también se hncc lo siguicni i Mc.mo realuzwr'n tre~ movmuumos tl\lCOs.
una sentadilla, brincar y girar, y. 'se prebunm ."g,quc hlzo Memo dLsp ss .de’ haccr la

sentadilla?, gdespués de girar que lnzo. ahora ‘acuérdense (,qw. hizo '\ntn.x dn. brmc’\r v

girar? Bien.

2. Manipulacion de _materials sc lrabaja con pIa.\ ilina hat:lendo diversas figuras. Se |L\
dice a los nifios que hay que ablandar la plasulma p'nru poderla trabajar y que para eso hay

que estarla amasando constantemente, 'y que una‘ vez que esté blanda se podrin hacer las
figuras. Cuando los nifios realicen las ﬁguijas el instructor preguntarad: *;qué hicimos antes
de hacer las figuras? se tomé asi nada mas la plastilina y se hicieron las figuras, recuerden
sLqué se hizo?™ (se espera respuesta, silos nifios no llegan a contestar el instructo r hard
movimientos de amasar la plastilina para ayudarles a contestar), después de que contestaron
sc les preguntard *;y después de ablandar la plastilina que se hizo?" si se realizaron varias
figuras se aprovechard la circunstancia para preguntar que figu ra se hizo antes y cual

después.

Otras actividades son: por ¢jemplo, realizar trufas de nuez, que ticnen por
ingredientes: lechera, galletas marias, nueces y cuadritos de papel celofan. El instructor
junto con los nifios realizardn la mezcla, pero antes ¢l les pedird que pongan mucha
atencion a todos los movimientos que se realicen para hacer las trufas. Asi pues, se les dan
las galletas a los nifios para que las desmoronen, las nueces para que las partan en _trozos
pequedios, después se les pide que todo lo junten en un recipiente para revolverlo y ponerle
por ultimo la lechera. Realizando esto, se bate hasta que todos los ingredientes formen.una
masa y por fin se hagan las bolitas que serdn las trufas. Por ultimo, se envuelven. | De esta
actividad el instructor puede realizar varias preguntas como: *;qué se hizo antes de batir la
masa? ;qué se puso?, y después de tener lista la masa que formamos?,.y ,,dequc.f; que se
hizo?™. etc. ; Lo
3. _Plano grdfico: se realizarin. los - gjercicios . ya. elaborados.: Ln< mstrucclone_s son _las
siguientes: “pon un tache en el cuadrito a la forma que tiene el platano antes de comenelo.

¥ un circulo a la forma que tiene después de comértelo (fig. #64)", también “pon un tache
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en el cuadrito a la forma que tiene la manzana antes de comértel a y un circulo a la forma

que ticne después de que te la comes (fig. #65)™.

4.2.1.5.2.- Maiiana-Tarde-Noche

Material a emplear: laminas de la maiana, la tarde y la noche

Sc introduce ¢l concepto empleando tres laminas que representen la maifana. la
tarde y la noche por separado. tambié¢n se emplea un muiieco. A modo de un cuento se les
introduciran los conceptos a los nifios. Por gjemplo, empleando el muiieco y Ia ldmina de la
manana. ¢l instructor platica a los nifios las actividades que realiza ¢l muficco dur ante ese
lapso de tiempo. Por cjemplo: puede imitar que el muiieco se levanta, se lava la carita o se
baia y desayuna y después se va a la escuela. Después se trabaja con la lamina de la tarde y
se imitan algunas actividades que por lo general hacen los nifi os, en este caso los juegos, y
por ultimo. se introduce el concepto dc la noche empleando la lamina correspondiente,

haciendo lo mismo que en las laminas anteriores.

Es importante que las laminas contengan los elementos necesarios, es decir, lo que
representa a estos lapsos de tiempo, para. relacionar los conceptos con . las actividades.
También es importante, rescatar las ‘actividades 'y las caracteristicas mas generales y

comunes que pertenecen a cada tiempo para - que los pequeiios comprendan de una manera

mias estructurada los conceptos. T : ) )

Terminando la parte intraductoria y si los nifios no presentan mayor problema para

tal comprension se prosigue con el entrenamiento.

1.- En el propio cuerpo del nisio: en ¢l primer nivel que corresponde al .aprendizaje de los
conceptos empleando el propio cuerpo, los. nifios: realizarin. ,inglit'aciones de gés!os y
movimientos corporales, como por ejemplo, bostezos, estiréhicntos; baiiarse, vestirse
desayunar. ir a la escuela y estudiar para representar el conéep(o de mafiana.  También se

pueden hacer preguntas o comentarios sobre el animal que canta en la maiana pama
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despertamos. el aparato que sirve, también, para despertarnos o el tipo de alimentos que se

ingicren por la mafiana.

Para entrenar ¢l concepto de la tarde, se relacionan por gjemplo, el término de las
clases que corresponden al dia, el tipo de comida que se ingicre y los juegos. Aqui se les
puede permitir a los nifios, por un momento. jugar, bajo previa indicacion de que es un
ejercicio en el que se estan imitando las actividades que se realizan, en la tarde. cuando se
dgja la escuela y se come la sopa en casa. Después de un tiempo y aprovechando’ la
actividad, el instructor puede decir, *ya se estd haciendo de noche, ya esta saliendo la luna
y las estrellas, ya estamos cansados, y por lo tanto, es hora de dormirse™ y les’pi'déa los

nifios que se duerman.

El segundo y tercer nivel (manipulacion de material y plano gr:'xﬁrcov)'no se

trabajardn dadas las caracteristicas abstractas que a cstos conceptos conciemen.

Por ltimo, se recomienda que los conceptos sean repasados en . cada momento yen
cada platica th los nifios inicien, por ejemplo, se les puede prcgun'mr.siAjug'afc;n'le.h 1a
tarde. si vieron las estrellas en la noche, si se querian levantar en la maiiana para :Ls;is;tir ala
escuela, quién los lleva a la escuela en la mafana, quién los recoge en la tarde. quien les

sirve de comer en la tarde, si vieron la televisiéon por la noche, etc,
4.3.- Criterios de Evaluacién

Las evaluaciones que a continuacidon se presentan correspon den a cada concepto y
se aplicaran después de terminado los tres niveles de entrenamiento. Cada una consta, por
lo general. de cuatro niveles que los nifios tienen que ejecutar correctamente utilizando su
cuerpo. manipulando material. discriminando en imidgenes y respondiendo verbalmente. Sin
embargo. para evaluar los dos ultimos aspectos es necesario trabajar con las hojas de

evaluacidn que se encuentran en la segunda parte de los anexos.



4.3.1.- Evaluacion de la nocién espacial

4.3.1.1.- Arriba-Abajo
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Nombre del nifio: Edad:

Evaluacion #1 Conceptos: arriba-abdajo

Forma de evaluar: lo hace correctamente  /

1o hace incorrectamente X

* Ejecucion motriz gruesa (corporal )

Respuesta

Colocarse arriba de 1a silla

Colocarse abajo de la mesa

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objctos)

Colocar algun objeto arriba de un muceble

Colocar algin objeto abajo de un mueble

* Ejecucion gritica

Tachar las brujas que estan arriba de su escoba

Encerrar los animales (ue se encuentran abajo del hongo

* Respuesta verbal

.donde estin las brujas? (el instructor seriala las brujas en la hoja)

odonde estan los caracoles? (sefialar en Ia hoja)




4.3.1.2.- Adentro-Afuera
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Nombre del nifo: Edad:

Evaluaciéon #2 Conceptos: adentro-afitera

Forma de evaluar: lo hace correctamente  /

lo hace incorrectamente X

* Ejecucion motriz gruesa (corporal)

Colocarse adentro de una caja de cartéon

Colocarse afuera de la caja

* Ejecucidon motriz gruesa (manipular objetos)

Colocar objetos adentro de un recipiente

Colocar objetos atuera de un recipiente

* Ejecucion grafica

Colorear los animales que se encuentran adentro del granero

Tachar los animales que estan afuera del granero

* Respuesta verbal

odonde esta el pato y el concjo? (seialar en 1a hoja)

idonde esta el caballo y la jirafa? (seialar en la hoja)




4.3.1.3.- Cerca-l cjos
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Nombre del nifo: Edad:

Evaluacion #3 Conceptos: cerca-lejos

Forma de evaluar: lo hace correctamente /

lo hace incorrectamente x

* Ejecucion motriz gruesa (corporal)

Colocarse cerea de la puerta

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objetos)

Colocar cerca de la ventana un jugucte

Colocar lejos de la silla un bote

* Ejecucion grafica

ta

Encerrar los pdjaros que se encuentran cerca de la cas

Colorcar las mariposas que estan lejos de las palmeras

* Respuesta verbal

sdonde estan estos pajaritos? (seiialar en la hoja)

an estas mariposas? (sefialar en la hoja)

odonde es




4.3.1.4.- Adelante-Atris

Nombre del niiio: Edad:

Evaluacion #4 Conceptos: adelante-atras

Forma de evaluar: lo hace correctamente /

lo hace incorrectamente X

* Ejecucion motriz gruesa (corporal)

Respuesta

Colocarse delante de una nifa

Colocarse atris de una silla

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objetos)

Colocar un objeto adelante de un muieco

Colocar un objeto atras del mufieco

* Ejecucion gratica

Encerrar a todas las personas que se encuentren adelante de otras

Tachar a todas las personas ue se encuentren atris de otras

* Respucesta verbal

sdonde estan los nifios que tienen un juguete? (scialar en la hoja)

Ldonde estan los sefiores que toman una limonada? (sefalar en la hoja)




4.3.1.5.- Encima-Debajo
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Nombre del nifo: LEdad:

Evaluacion #5 Conceptos: encima-debajo

Forma de evaluar: lo hace correctamente /£

lo hace incorrectamente x

* Ejecucién motriz gruesa (corporal)

Colocar las manos encima de la mesa

illa

Colocar los pics debajo de la

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objetos)

Colocar juguctes encima de unas bolsas

e
Colocar cubos debajo de Ja silla

* Ejecucion grafica

Tachar los objetos que se encuentran encima de la mesa

Encerrar los objetos que se encuentran debajo de la mesa

* Respuesta verbal

Ldonde esta la grabadora? (seialar en 1a hoja)

odonde esta esta lampara? (senalar en la hoja)




4.3.1.6.- Derecha-lzquicerda
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Nombre del nido: Edad:

Evaluacion #6 Coneeptos: derccha-izquicorda

Forma e evaluar: lo hace correctamente 4

{o hace incorrectamente X

* Ejecuciéon motriz gruesa (corporal)

Levantar la mano derecha

Tocarse la pierna izquierda

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objctos)

Colocar objetos del lado derecho de su mesa

Quitar objetos del lado izquierdo de la mesa

* Ejecucion grafica

Colorear los caracoles que van hacia la derecha

Encerrar los aviones que van hacia la izquierda

* Respuesta verbal

hacia donde van estos caracoles? (sefalar en Ia hoja)

ahacia donde van estos aviones? (sefialar en Ia hoja)




4.3.1.7.- Primero-Ultimo
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Nombre del nifo: Edad:

Evaluacion #7 Concepros: primcero-tltinie

Forma de evaluar: lo hace correctamente /£

lo hace incorrectamente X

* Ejecucion motriz gruesa (corporal)

Respuesta

Realizar el primer movimiento

Realizar ¢l altimo movimiento

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objetos)

Realizar una torre con cubos de colores (rojo, azul, amarillo ¥ verde)

Colocar primero ¢l cubo rojo

Colocar al Gitimo ¢l cubo verde

* Ejecucion grafica

Encerrar el autobas que llegd primero a la escucela

Encerrar la motocicl eta que legd en altimo lugar a la meta

* Respuesta verbal

(6ste autobus llegd primero? (scialar en 1a hoja)

oen que lugar llegd esta motocicleta? (seiialar en la hoja)




4.3.2.- Evaluacion de Ia nocién de forma

4.3.2.1.- Ipual-Diferente
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Nombre del nifo: Edad:

Evaluacion #8 Conceptos: igual-difercnre

Forma de evaluar: lo hace correctamente £

lo hace incorrectamente X

* Ejecucion motriz gruesa (corporal)

Respuesta

Mostrar partes del cuerpo que sean iguales

Mostrar parte del cuerpo que scan diferentes

* Ejecucion motriz gruesa (imanipular objetos)

Agrupar los objetos que sean iguales

Retirar los objetos que sean diferentes a los demas

* Ejecucion grafica

Tachar las estrellas de mar que sean iguales a la que se muestra en el

cuadro

Encerrar las ranas que sean diferentes a la que se muestra en el cuadro

* Respuesta verbal

(.cOmo son estas estrellas? (senalar en 1a hoja)

LCOmo son estas ranas? (sefialar en la hoja)




4.3.2.2.- Circulo
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Nombre del nifio: Edad:

Evaluacion #9 Conceptos: circulo

Forma de evaluar: lo hace correctamente /

lo hace incorrectamente x

ccucion motriz gruesa (corporal)

Trazar un circulo en ¢l aire

Caminar en circulos

* Ejecucion motriz grucsa (manipular objetos)

Agrupar los circulos de un conjunto de objetos

Colocar dentro de un recipiente los circulos

* Ejecucion graticea

Colorear los platos que tengan forma de circulo

Tachar las paletas que tengan la torma de circulo

* Respuesta verbal

seste plato (sefialar en 1a hoja) tiene forma de circulo?

sosta paleta (seialar en 1a hoja) tiene forma de circulo?




4.3.3.-Evaluacidn de Ia nociéon de dimension

<4.3.3.1.- Grande-Pequeiio
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Nombre del nifio: Edad:

Evaluacion #10 Conceptos: grande-peguceiio

Forma de evaluar: lo hace correctamente /

lo hace incorrectamente x

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objetos)

Respuesta

Agrupar los objetos grandes dentro del aro

Colocar los objetos pequeiios afuera del aro

Colocar un objeto grande en la mesa

Colocar un objeto pequeiio dentro de una caja

Cjecucion grafica

Tachar los animales pequeiios

Encerrar los animales grandes

* Respuesta verbal

LEOMO estd este rinoceronte? (seialar en Ia hoja)

L€OmMo estd esta serpiente? (seiialar en la hoja)
L.




+4.3.3.2.- Largo-Corto
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Nombre del nifio: Edad:

Ewvaluacion #11 Conceptos: largo-corto

Forma de evaluar: lo hace correctamente  /

lo hace incorrectamente x

* Ejecucion motriz gruesa (corporal)

o
F3

puesta

Dar pasos largos

Dar pasos cortos

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objetos)

Recorta papel en tiras largas

Recorta papel en tiras cortas

* Ejecucion gratica

Trazar lincas sobre las lombrices largas

Encerrar los lapices cortos

* Respuesta verbal

{.como estian estas lombrices? (sehalar en 1a hoja)

LCOMO estin estos lapices? (sefialar en la hoja)




4.3.3.3.- Grueso-Delpado
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Nombre del nifio: Edad:

Evaluacion #12 Conceptos: grucso-delgado

Forma de evaluar: lo hace correctamente /

lo hace incorrectamente x

* Ejecucion motriz gruesa (corporal)

Senalar partes del cuerpo que sean gruesas

Seinalar partes del cuerpo que sean delgadas

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objetos)

Realiza tiras de papel gruesas

Realiza tiras de papel delgadas

* Ejecucion gritica

Encerrar los libros que sean grucsos

Colorear los rodillos que sean delgados

* Respuesta verbal

LeOomo son estos libros? (sefialar en la hoja)
’(

oMo son estos rodillos? (seialar en la hoja)




+.3.4.-Evaluacion de la nocion de cantidad

4.3.4.1.- Mas-Menos
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Nombre del nifio: Edad:

Evaluacion #13 Conceplos: mds-menos

Forma de evaluar: lo hace correctamente  /

lo hace incorrectamente X

* Ejecucion motriz gruesa (corporal)

Respuesta

Mostrar las partes del cuerpo que sean mas

Seialar las panes del cuerpo que sean menos

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objetos)

Formar montones de objetos donde haya mas

Formar montones de objetos donde haya menos

* Ejecucion grafica

Encerrar los helados que tengan mas bolas de nieve

Colorear los conjuntos que tengan menos dulces

* Respuesta verbal

cestos helados tiene mas o menos bolas de nieve? (sefalar en 1a hoja)

2 (sefalar en la hoja)

Leslos conjuntos tienen mas o menos dulee




4.3.4.2.- Todos-Alpunos-Ninguno

Nombre del nifio: Edad:

Evaluacion #14 Conceptos: rodos-algunos-ninguno

Forma de evaluar: lo hace correctamente /£

lo hace incorrectamente x

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objetos)

Colocar un cubo en ¢l aro donde estén todos los juguetes

Colocar una pelota en el aro donde haya algunas fichas

Colocar un cubo donde no haya ningan globo

* Ejecucion grafica

Colorear todos los regalos

Colorear algunos globos

Ninguan gorro colorear

* Respuesta verbal

Jtodos tienen gorros de fiesta?

calgunos tienen globos?

ceuantas de las personas que se muestran en la hoja tienen pastel?

TTRSE fr
FALLA DE uiGEN




4.3.4.3.- Mucho-Paco-Nada
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Nombre del nifio: Edad:
Evaluacion #15 Conceptos: mucho-poco-nada

Forma de evaluar: lo hace correctamente /

lo hace incorrectamente X

* Ejecucion motriz gruesa (corporal)

Respuesta

irse al aro donde hay muchos juguctes

rse al aro donde hay pocos juguctes

Dirigirse al aro donde no hay nada de juguctes

* Ejecucion motriz gruesa (manipular objetos)

Diri

rse a donde haya muchos nifios

Meter en un bote pocas fichas

Juntar los botes que no tienen nada de objetos

* Ejecucion gratica

Pegar estrellitas donde haya muchos libros

Pegar confeti en el espacio del librero donde haya pocos libros

Trazar un tache en el conjunto donde no hay nada de fruta

Respuesta verbal

seuantos libros hay en este espacio del librero? (seialar en la hoja)

ceudnta fruta hay aqui? (seialar en la haoja)

Cuanta truta hay aqui? (scialar en la hoja)

BN




4.3.4.4.- Lleno-Vacio

Nombre del nino

Evaluacién #16 Conceptos: Heno-vacio

Forma de evaluar: lo hace correctamente  /

lo hace incorrectamente X

* Ejecucion motriz gruesa (corporal)

Colocarse junto a la cubeta que esta llena de pelotas

Colocarse junto a la cubeta que esta vacia

* Ejecucion motriz gruesa (maniptlar objetos)
B ¥ 1]

Lienar los trascos de semillas

Agrupar los botes vacios

* Ejccucion gritica

Encicrra los vasos que estin llenos

Colorea los vasos de las malteadas que estan vacios

* Respuesta verbal

£LCOMO estan ostos vasos? (sefalar en 1a hoja)

LeOMO estan estos vasos de malteadas? (seialar en la hoja)




4.3.4.5.- Entero-Mitad
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Nombre del nifio: Edad:

Evaluacién #17 Conceptos: rmitad-entero

Forma de cevaluar: lo hace correctamente /£

lo hace incorrectamente X

* Ejecucidon motriz gruesa (corporal)

Respuesta

Dirigirse a donde haya frutas enteras

Dirigirse a donde haya frutas partidas a la mitad

* Ejccucion motriz gruesa (manipular objetos)

Agrupar los alimentos que estén enteros

Partir a la mitad los alimentos

* Ejecucton grafica

Encerrar los huevos que estan enteros

Colorear las cebollas que estan partidas a la mitad

* Respuesta verbal

LCOMo esta este huevo? (sehalar en la hoja)

como esti esta cebolla? (sedalar en 1a hoja)




.3.5.- Evaluacion de la nocidon temporal

Después
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Nombre del nifo: Edad:

Evaluacion #18 Conceptos: antes-despuds

Forma de evaluar: lo hace correctamente  _/

lo hace incorrectamente X

* Ejecucion grafica

Respuesta

Encerrar ¢l estado en el que se encuentra ¢l biberon antes de tomarlo el
bebé

Encerrar la forma que tiene la manzana después de ser comida

* Respuesta verbal

ocomo quedd el biberdn después de que el bebé se tomé 1a leche?

LcOmo esta la manzana antes de comerla?
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CONCLUSIONES
Ln elaboracnou Y prcxcn(acuon de esta tesis persigue una finalidad muy importante.

aportar un Programa de Apru\dlzaje para ¢l drea educativa, que sirva como instrumento en

la ensefianza b t.ducacmn de Ios nifios menores de 6 afios y en aquellos nifios que presenten

un dehcns en Ia comprens:on dc estos conceptos.

Este programa de aprendizaje para la Adquisicién de Conceptos Basicos en nifios
precscolares es importante por tres razones: -

1. En él se snsmmatlza y_pcrarqulza la en;enanza de conceptos espaciales, de forma.
de dimensién, de cantidad y temporalidad,’ a travcs de ‘actividades psicopedagdgicas
cuidadosamente estructuradas y - disefiadas: bajo fundamentos " teéricos educativos muy
reconocidos. En cada actividad psicopedagogica se recalca la importancia que tiene el
ensefiar los conceptos en el momento adecuado, coh las herramientas adecuadas.y las
estrategias  necesarias de aprendizaje para facilitar asi. su comprension, abstraccién,

generalizaciéon y generacion de los conceptos en los nifios.

- Con este programa los nifios aprenden a ir mas alla de Io: da(os"ﬁnicnmenteb
pcrct.pllblcs y. por cjemplo, llegan a comprender la nocidén de. pcrmanencna del obJeto

independientemente de Ins transformaciones a:las que se someta el matenal emplc'ldo.

también desarrollan lo que es el razonamiento cunnumuvo medlante c_)crcunos de

correspondencia uno a uno, ejercicios de ordenacién, seria niy: clanFcaclon' toman

conciencia de su propio tamaiio en comparacién con el de; otms pe sonas, ‘objetos y

animales, entre otras cosas.

ensefiar a los nifios mis pequefios se elaboréd- el pr&senl
conocimientos y conceptos mis simples a los mas complejos. con’ Ia Fnahdad de que en el

nifio se generen y construyan esquemas que sean la base, bien cimentada, de su desarrollo
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intelectual. porque - si se hiciera lo contrario, o no sc tuviese una instrucciéon organizada
sobre la ensefianza de estos conceptos el nifio no lograria 1a madurez cognitiva necesaria
pura resolver problemas o simplemente presentaria un retraso en.su  aprendizaje. Por otro
lado. es importante porque el nifio adquiere y enriquece su vocabulario que ¢s necesario

para cualquier tipo de manipulacion conceptual.
El pro&rama tiene muchas ventajas, entre ellas podemos mencxonar las siguientes:

* Se puedcﬂplicnr de dos formas: una como apoyo para evaluar el vocabulario y
grado de adqu::ncxon de los conceptos basicos en los nifios, una vez que entran a nivel
preescolar: y otra, como entrenamiento de estos conceplos.

* La poblacién-a la que esta dirigida es infantil, sobre todo a los nifios de preescolar,
mas sin embargo, su aplicacion se puede extender al primer grado de nivel primaria en caso
de que :los nifios tuviesen problemas de orientacion espacial y/o problemas en la
comprension de operaciones y conceptos matemiticos, principalmente, '

* Se puede aplicar tanto de manera individual como grupal.

* Las actividades, tanto en el cuerpo. como en la manipulacién de material ¥ los
ejercicios grificos no requieren de grandes estuerzos para ser gjecutados, estin disefiados
de manera sencilla y adecuada a las capacidades intelectuales y  fisicas de los nifios. La
validez de los gjercicios graficos se obtuvo mediante su aplicacién” a nifios de 3,4 y 5 afios,
con la finalidad de descartar aquellas imdgenes que no fueran las adecuadas pa ra entrenar
los conceptos. F i s :

* El material de uso no es costoso y las actividades'se pueden adapmr a:las

circunstancias,

Habria una pequefia desventaja en cuanto a la percepcion” de las imagenes. ya que
estas estin impresas en blanco y negro y es bien sabido: que los: nifios perciben mejor a

color.
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I.- EJERCICIOS GRAFICOS PROGRAMADOS PARA EL ENTRENAMIENTO.

4.2.1.1.-Nocidn espacial

+4.2.1.1.1.- Arriba

Fig. 1.-Pega algodén en las nubes que se encuentran arriba del pino
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4.2.1.1.1.-Abajo

Fig. 3.- Colorea los circulos gue estin abajo del trisangulo

OO O

O O O

Fig. 4.- Encierra las catarinas que se encuentran_abajo de la maceta

T
— SR
R . =K =
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4.2.1.1.2.- Adentro

Fig. 5- Tacha las bolas de cristal que tienen_un animal adentro
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4.2.1.1.2.- Afucea

Fig. 7- Encicrra las abejas que estan afuera del panal
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4.2.1.1.3.- Cerca

Fig. 9.- Colorea los perros gue estin cerca de Ia casa
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4.2.1.1.3.- Lejos

Fig. 11.- Encierra a la nifia que estd lejos del cabaliito de madera
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4.2.1.1 44- Adelante

Fig. 13.- Encierra las flores que estan adelante de la nifia
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3.2.1.1.3.- Atrds

Fig. 15.- Encicrra los perros que estdan atris de la nina
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4.2.1.1.5.- Encima

Fig. 17.- Encierra las muiiceas que se encucntran encima de la cama

=)

Fig. 19.- Encierra el oso que se encuentra en cima de la maleta
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+.2.1.1.5.- Debajo

Fig. 20..- Encicrra los marcianitos que se encuentran debajo de la cama
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4.2.1.1.6.- Derecha
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Fig. 22.- Encierra los canastas de pan_que estin a 1a derecha




4.2.1.1.6.- lzquicrda

Fig. 23.- Colorea con_gis los coh

etes que estan a la izquierda
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4.2.1.1.7.- Primero
Fig. 24.- Encierra el triciclo_que llegd primero a la meta




4.2.1,1.7.- Ultimao

Fig. 26.- Tacha al carro que_llegd al altimo a la meta

Fig. 27.- Encierra al nifio que llegd al altimo a la resbaladilla
8 que leg




<4.2.1.2.- Nocion de forma
4.2.1.2.1.- 1gual

Fig. 28.- Tacha las figuras que sean iguales
] 2
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4.2.1.2.1.- Diferente

fFig. 29. Tacha los dibujos que scan diferentes

XY

o




4.2.1.2.2.- Circulo

Fig. 30.- Coloren los circulos
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4.2.1.3.- Nocién de dimension

4.2.1.3.1.-_Grande

Fig. 31.- Pégales semillas a las estrellas grandes

pAY
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4.2.1.3.2.- Largo

Fig. 33.- Avudale al perro a encontrar los huesos largos v pintalos de color amarillo

> 5. GR

Fig. 34.- Tacha las flechas largas
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4.2.1.3.2.- Corto

Fig. 35.- Tacha los cinturones que estin cortos
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Fig. 36.- Encierra los bastones que estin cortos

s
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<4.2.1.3.3.- Grucso

Fig. 37.- Tacha los ldpices que son grucsos

Fig. 38.- Tacha los cactus que son_gruesos
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4.2.1.3.3.- Delgado

Fig. 39.- Une con una linea un tronco delgado con un nido
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4.2.1.4.- Nocion de cantidad

4.2.1.4.1.- Mas

IFig. 40.- Encicira los llaveros que tengan_ mas llaves.

F

Fig. 41.- Traza una cruz en los recuadros donde haya mas perros
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4.2.1.4.1.- Mcnos

Fig. 42.- Traza una X en_el cuadro donde haya menos cangrejos

Fig. 43.- Encierra la foca que tenga menos pelotas
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4.2.1.4.2.- Todos

Fig. 44.- Encicerra a todas las personas que tengan bicicleta

-

R

Fig. 45.- Tacha todos los patines
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4.2.1.4.2.- Alpunos

Fig. 46.- Encierra algunos de los nifios que corren_tras ¢l baldn.

Fig. 47- Colorca algunos corazones

TESIS (O
FALLA DE u(GEN




142

4.2.1.4.2.- Ninguno

Fig. 48.- Tacha los libros donde no haya ninguna persona

Fig. 49.- Encierra el grupo de cubiertos donde no hay ningin tenedor

CON
b wawidbN




4.2.1.4.3.- Mucho

Fig. 50.- Pega bolitas de papel en donde haya muchas pelotas

Fig. S1.- Pinta de verde donde haya mucho dinero
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4.2.1.4.3.- Poco

Fig. 52.- Encicrra al sefior que tiene poco dinero

Fig. 53.- Encierra las plantas que tienen pocas hojas
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Fig. 54.- Encicrra los inscctos que ticnen pocas patas
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4.2.1.4.3.- Nadg
‘ig. 35- Colorea las canastas donde no hay nada de fruta

]}

Fig. 56.- Encicrra las cajas que no tienen nada de huevos




146

4.2.1.4.4.- Lleno

Fig. 57.- Colarea los vasos que estin llenos de leche




147

4.2.1.4.4.- Vacio

Fig. 59.- Tacha los envases que se encuentran vacios

L
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4.2.1.4.5.- Entero

Fig. 60.- Encierra las manzanas que estdn enteras
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4.2.1.4.5.- Mitad

Fig. 62.- Encierra los limones ue estan partidos a la mitad
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4.2.1.5.- Nocioén temporal
+4.2.1.5.1.-_Antes-Después

Fig. 64.- Pon un tache en ¢l cuadrito a la forma que tiene el plitano antes de comértelo, y
un circulo a la forma que tiene después de que te lo comes.

@5

Fig. 65.- Pon un tache en el cuadrito a la forma que tiene la manzana antes de comértela,
¥ un circulo a la forma que tiene después de que te la comes.
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11.- EJERCICIOS DE EVALUACION
4.3.1.- Evaluacién espacial

4.3.1.1.- Arriba-Abaje

Hoja de evaluacion #1

Nombre del nifio: Edad:

Conceptos: arriba-abajo
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4.3.1.2.- Adentro-Atuera

Hoja de evaluacion #2

Nombre del nifo: Edad:

Conceptos: adentro-afuera
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4.3.1.3.- Cerca-Lejos

Hoja de evaluacion #3

Nombre del nifio: Edad:

Conceptos: cerea-lejos
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4.3.1.4.- Adelante-Atras

Hoja de evaluacion #4

Nombre del nifio: Edad:

Conceptos: gdelante-atras
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4.3.1.5.- Encima-Debajo

Hoja de evaluacion #5

Nombre del nifo:

Edad:

Conceptos: encima-debajo




+4.3.1.6.- Derecha-lzquierda
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Hoja de evaluacion #6

Nombre del niiio:

Edad:

Conceptos: derecha-izquierda
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4.3.1.7.- Primero-Ultimo

Hoja de evaluacion #7

Nombre del nifo: Edad:

Conceptos: primero-altimo

D

’/(‘

S

e GO
YFALLI\ LE uulbkﬂ\k




4.3.2.- Evaluacion de forma

4.3.2.1.- lIgual-Diferente

158

Haoja de cvaluacion #8

Nombre del nifio:

Edad:

Conceptos: igual-diferente
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4.3.2.2.- Circulo

Hoja de evaluacion #9

Nombre del nifo: Edad:

Conceptos: gircuilo
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4.3.3.- Evaluacién de dimension

<4.3.3.1.- Grande-Pequeiio

Hoja de evaluacion #10

Nombre del niio: Edad:

Conceptos: grande-pequeiio




4.3.3.2.- Largo-Cornto
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Hoja de evaluacion #11

Nombre del nifio:

Edad:

Conceptos: largo-corto
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+4.3.3.3.- Grueso-Delgado

1Hoja de evaluacion #12

Nombre del nifo: Edad:

Conceptos: grueso-delgado
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<4.3.4.- Evaluacion de cantidad
4.3.4.1.- Mas-Menos
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Hoja de evaluacion #13

Nombre del nifio:

Edad:

Conceptos: mas-menos
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4.3.4.2.- Todos-Algunos-Ningsuno

Hoja de evaluacion #14

Nombre del nino: Edad:

Conceptos: todos-algunos-ninguno
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4.3.4.3.- Mucho-Poco-Nada

Hoja de evaluacion #15

Nombre del nifio: Edad:

Conceptos: mucho-poco-nada
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4.3.4.4.- Lleno-Vacio

Hoja de evaluacion #16

Nombre del nifio: Edad:

Conceptos: Ueno-vagio




4.3.4.5.- Entero-Mitad

167

tioja de evaluacion #17

Nombre del nifio: Edad:
Conceptos: gntero-mitad
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4.3.5.- Evaluacion temporal

4.3.5.1.- Antes-Despucs

168

Hoja de evaluacion #18

Nombre del niiio:

Edad:

Conceptos: antes-después
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