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RESUMEN 

El presente trabajo de titulación con carácter teórico conceptunl es una aportación a 

In Psicología Educmivu Aplicada. particularmente al ánlbito de la enscñ.anza a nivel 

prcc:-ocolar y por qué no también para el área de Rehabilitación .. en especial para aquellos 

niños con necesidades educativas especiales o para nquella..o; persory·as .. instructores o 

lb.cilitadores del conocimiento que requieran de un 3poyo pnra cstiuCturar o reestructurar 

correctamente los conocimientos que los niños van adquiriendo. 

Está integrado por 4 capítulos .. los tres primeros que hacen referencia al nivel 

teórico .. y d cuarto .. al nivel práctico. Éste l11timo capitulo posee un gran valor yn que 

describe .. en primera instnncia. los ti.Jndmne ntos teór.icos que se retoman de varios autores y 

que se emplc:m para dar sustento a cada actividad psicopedagógica diseñada para el 

cntrenanliento de cada concepto bftsico. 

En el capitulo L primeramente se mencionan algunas definiciones de ... conceptoº y 

en general se describe el proceso de Adquisición de Conceptos. En el capitulo 2 se en listan 

tres postura....; psicológicas que nportan datos para comprender desde una perspectiva 

p ... icológica la forn1ación y adquisición de los conceptos en Jos niños. Las postura....; de las 

cuales se hablnn son: la constn1ctivista., Ja conductual y la cognitiva., 'luc para fines y apoyo 

teórico de este trabajo. En éstas dos últin1as se sustenta el trabajo. En el capitulo 3 se hace 

referencia a Ja gran inílucncia que tiene la función lingüística y ciertas habilidades 

conccptuale:-o para establecer estructuras de pensamiento en los niños que permiten el 

entendimiento del mundo externo a través de conceptos básicos. Pero principalmente., se 

habla de nociones conceptuales. que son más que nada 1 a integración de una serie de 

conceptos que sirven al niño para orientarse. organizar., conocer y ampliar su conocimiento. 

El capitulo 4 se desprende de los anteriores. ya que en base a ellos se elabora el programa 

de aprcndiznjc que esencialmente consiste en un entrenan1iento de conceptos básicos a 

través de acth:idadcs psicopcdagógicas en tres niveles de entrenan1icnto.. que 

conglon1cradas contOrn1an y dan cuerpo al objetivo de tesis. que es desarrollar un 

------------- -------------------



Progrumu ele Apr,'11tli=clje paru !et Aclt¡11isició11 de Concepto.\" Bú...-icos C!ll niíio...­

preescolctre.•; ... Cnbe.mcncionar que los ejercicios gráficos del tercer nivel de cntrenmnicnto 

se eligieron de un conjunto de irnógcnes a partir de unn prucbn piloto que se aplicó a niños 

de 3 .. 4 y. 5 .. nños .. sclcccionnndo nquellos que no reprcscntnron mnyor dificultnd pnrn 

idcntificnr Jos conceptos Y. dcscartnndo los que si la representaron. 

Postcriorn1ente~·se concluye_. el. tral?njo reénlcando la importancia que tiene In 

adquisición. de está~ f~·~biÚdndes c~nceptu.:iles a nivel prcescolnr como preCurrentes p:ira 

adquirir co1.1ocin~.ient~·~ad~ vez.más complejo. 

F.ina'lm".!'nte .. se prc..~crliitn 1.os ejercicios gráficos del entrenamiento y los ejercicios 

de evaluación. 



INTRODUCCIÓN 

Es hnportante rccalcnr que a lo largo de nuestra existencia e ontinumncntc estarnos 

ndquiricndo cOnocimientos. ya sea en la escuela con un tin establecido. en casa u otro lugar. 

Pero sin Jugar a dudas es en la temprana infüncia donde se adquiere un porcentaje 1nayor de 

conocimientos. que por ser básicos. son lo más elemental dentro del desarrollo cognitivo 

porque fuÍlge como la primera estructura cognitiva que sustenta los conocimientos 

posteriores. 

Esta estructura de la que se habla se desarrolla. transforma y constituye entre los 

primeros 6 años de vida del infante a través de un sin fin de operaciones cognitivas. pero L"'S 

a partir de los 4 años aproxinu1danicntc cuando los niños asisten a pn.'Cscolar., que esta 

estructura en proceso se enriquece y organiza mediante las estrategias y dinálnicas de 

aprendizaje aplicadas por los profcsort.~. 

Antes de que los niños ingresen a este primer nivel educativo a través de sus juegos .. 

irnitaciones., exploraciones y manipula.cienes de una gran cantidad de objetos y situaciones .. 

adquieren y n1anificstan un conocÍlnicnto de la realidad .. que aunque debido a las linlitantes 

propias de su desarrollo cognitivo no es igual al del adulto. ya existe la base para serlo. Sin 

e1nbargo. este conocimiento al ser expn .. -sado por el pequeño da n1uestra de que le hace falta 

dcsa1Tollar una gran cantidad de habilid acles que son necesarias p:ira cxpres:irse 

correctamente .. para encontrar solución a los problernns y generar n1i:í.s conocimiento. 

Estas habilidades por lo regular empiezan a cstimul:irse en la convivencia del 

cnton10 fan1iliar (aunque de una manera poco clara y definida) .. pero. tal, estimul~ción no 

sigue un fin educativo y por ende. los niños ni entrar al kinder lo hacen sin saber 

diferenciar e igualar objetos .. cla.~ificarlos según sus caracterisÍica..-.~ ·idCntificnr sus 

di tcrencias. ubicar el espacio en el que se en cuentran .. entre otra..~ muchas ncciones y 

operaciones mentales. Esto no quiere decir que los niños ingresen· con un ·déficit en su 

intelecto o en su capacidad mental .. sino más bien. que les hace falta adquirir la<ii habilidades 

necesarias que les pcnnitan cstr ucturar su conocin1icnto. Cuando los pequeños asisten a la 

' 
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escuela poco a poco adquieren estas habilidmlcs y es ~icrcicio del mnestro. enscñnr. 

encausar y vcrificnr todo lo aprendido por. el niñO. adcnui ... de ampliar su conocin1icnto y 

vocabulario 1ncdiantc la adquisición de conceptos nuevos. 

La plnncación de inedias que faciliten correctamente este conochniento dentro de 

las escuelas es muy ilnponantc. por ello. ~·e elabora 1111 programa ele apre11di=ctje basado en 

Ja adc¡11islció11 ele co11c:eptos básicos pura 11Ílio.\· en uh·e/ preesco/a r. que cuente con 

estrategias y ejercicios apropiados para tal finalidad; que parta de un nivel concreto 

(donde el niño experimente prin1ero con su cue~o y después con objetos) a un nivel 

abstracto (donde pueda irnaginar y cxpres:irse sin recurrir al objeto) para una mayor 

co1nprcnsión y manejo del mundo extento. 

Porque si bien es cierto que la usin1ilación de conceptos es posible en cualquier 

nivel de cdnd .. la formación de conceptos es un proceso sun1mncnte importante en la etapa 

prcopcrn.cional del desarrollo cognitivo. Hay que recordar que en esta e tnpa se dan los 

primeros contactos con el mundo exterior que permiten el establc..~in1iento de esquemas .. el 

desarrollo de los prin1cros niveles de abstracción y la forn1ación del concepto n1ismo .. por 

eso la principal alternativa que tiene el niño preescolar para llevar a cabo la a...'ihnilación de 

los concepto es ck.-scubrir por si nlismo los atributos de estos .. utiliznndo para ello la.o,; 

opcr:iciones necesarias de abstracción. diferenciación y generalización,. así como tan1bién .. 

las habilidades de clasificación y seriación principalnu .. -iue. 

Todo este proceso de adquisición de conceptos .. las características cognoscitivns del 

nirl.o. las capacidadt.-s que se encuentran en desarrollo y sus 1in1itantes .. la....; revisaremos a Jo 

largo de los capítulos .. sin olvidar las perspectivas teóricas que han tratado tal estudio para 

que fundan1cnten el progrmna de aprendizaje que surge en prhnera instancia con10 una 

inquietud que se genera a raíz del trabajo con los niños y culmina_ transformándose en 

propuesta de titulación. 

El programa de aprendizaje consiste en entrenar 5 nociones conceptuales. con sus 

respectivos conceptos. que son: la espacial .. la de fonna. la de tamaño. la de cantidad y la 
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tc111pornl .. a partir de una dirn:imica psicopcgadógica en donde se manejan tres niveles de 

cntrenan1icnto que son: ta comprensión del concepto a través del propio cuerpo .. la 

comprensión del concepto a través de la n1anipulación de rnatcrialcs y la comprensión a 

partir de la discrin1inación de los conceptos en ejercicios gráficos. Así mis1no, en el 

desarrollo de cadti actividad psicopcdagógica se manejan los ejercicios de una nu1ncra que 

permite aden1ás del entrenatniento para el aprendizaje de los conceptos .. la estimulnción y 

desarrollo de las habilidades conceptuales (clasificación .. seriación y poco menos la de 

conservación} .. que a su vez se aprovechan como npoyo para la comprensión de esta~ 

nociones. 

Las implicaciones que resultnn de la aplicación de este programa en los niños 

prcc:-ocolarcs no sólo favorece al aprendizaje de las nociom .... as conceptuales planeadas. en un 

presente. sino también se ven favorecidos procesos alternos con10 el inicio de la escritura y 

posteriom1ente la h..'Ctura. en un futuro inn1cdiato. Si los niños no lograran adherir a su 

estructura cognitiva. por cje1nplo. el concepto de arriba .. en prin1era instancia no podrían 

orientarse en el espacio en donde se mueven. no podrían identificar. en un plano 

tridimensional. el lugar donde se encuentran los objetos. como tampoco podrían 

identificarlo en plano bidin1cnsional .. lo que in1plicaria que no sabrían explicar sus 

nlovin1ientos. porque no tienen en su repertorio lingüístico el concepto .. así como encontrar 

solución a problema.<.; subsecuentes. Sin en1bargo. la no adquisición de este concepto no 

sólo afcctaria en las circunstancias ya mencionadas .. sino tambit.."n. el proceso de la escñtu~ 

específicamente en el trazo y ubicación de letras. y nluchos otros más .. con10 la lectura y las 

operaciones matemáticas. 

Por lo tanto. la adquisición de estos conceptos en edad-.· preescolar es. muy 

i111portantc. tanto en lo que refiere al. aprendizaje de cOnocimicnto. ·como a lii adaptación y 

111aduración total del niño en .su medio ambiente. 

·-- --· -- ------·---------------------------------------



CAPÍTULO 1 

DEFINICIÓN DE CONCEPTO 

Para iniciar este c~1pítulo se rncncionarún algunas definiciones que dnn cuenta del 

cómo se fonna y n1cdinnh! qul! elementos se cstn1ctura un concepto,. así co1110 una posible 

clasilicación en la que se engloban los distintos conceptos ya estructurados: finalmente se 

inicia el explaye de la información sobre la fom1ación y ac.oimilación de conceptos en niños 

preescolares. 

1.1.- ;.Qué es un concepto'! 

Los conceptos pueden ser concretos y abstractos~ entre los pi-in1cros se cncuentm n 

todos aquellos objetos que son percibidos a tr.avés _de los órganos. sensorialcS y que se 

puedan describir objc..'tivamcnte .. y los segundo.s:-Son· COn,c~ptos -creados mcdi:mtc la 

subjctividnd del hombre y que por lo tanto no puedc~·s·e~·P~~r,~dos., 

~_;·-_;.. .· ::~:>-' :·:~~~~ ~- '.~ . ', 
i\uton ... '.S co1110 Engclmann (1969. cit. en °U~·rid_1~R~_ :y_ .. StaChn~c~.· T._ y Mabry. J. 

1978). Hui se. 1-1 .• Egcth. M. y Dccsc. J. (1985). y Sch-oning~--F. (Í 990). defin~n al término 

ºconcepto•• de la siguiente 111ancra: 

Engclmann ( 1969): ºc-s una serie de características compartidas po~_un _conjunto de 

casos en un universo de conceptos dado y no con1partidas por otro.s cas_os del -mismo 

universo. Las características compartida._ significan propiedades de cstim.ulo fisicamente 

definibles: casos son las unidades fundamentales que se present3n como ejc-mplo del 

concepto: universo de conceptOS9 es el conjunto de conceptos del que ~cberá.discriminarse 

un concepto dadon. 

Hulse. H •• Egeth. M. y Dcese, J. (1985): ••un concepto es .un conjunto de 

características. rasgos o atributos conectados por medio de una regla (conjuntiva o 

disyuntiva). Los rasgos vienen siendo cualquier a..;pecto de un objeto o suceso que se pueda 
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abstraer de él y decirse que <..."S equivalente a In rnisma característica de otro objeto o 

sucesoº. 

Schoning .. F. ( 1990): ... es un conjunto de con1poncnh .. -s que presentan características 

especificas mediante las cuales se define un objeto o un evento. no es L-stático y tampoco el 

resultado de un proceso único .. ya que está constantemente son1ctido a revisión por la nueva 

inlbrn1ación procedente de Jos órganos sensoriales; en otra.o.; palabras .. es una respuesta dada 

en común a una clase de situaciones que posee las n1isma....; caracteristicns percibidas .. que 

una vez fonnado .. éste queda encerrado en un símbolo que puede manipularse en el 

pcnsa1nicnto y puede comunicarse a otros"". 

Ausubel. D. y Sullivan. R. (1991) y Hulsc. 1-1 •• Egeth. M .• y Decse. J. (1985), Jos 

clasifican en conceptos co11j1111ti\'OS y co11cc:plo.\· di.\:\'1111/f\vs. En los primeros la totalidad de 

los atributos esenciales siempre deben est:ir presentes y los rasgos se :iñadcn unos a otros 

para constituir el concepto. En los segundos no es necesario que todos los atributos de los 

conceptos disyuntivos estén siempre presentes y los atributos pueden estarlo en grados 

variables. A esta condición se le conoce con10 disyuntiva. inclusiva. En la disyuntiva 

exclusiva. :-oc debe satisfacer un criterio o el otro: pero no los dos. 

1.2.- Adquisición de Conceptos 

Ausubel .. D • ."Novak .. -J.: y 1-IaneSiari;-H.' (1993) nlcncionan que es necesario distinguir 
. - - '." - . -. . -~ . . ' -

dos tipos principales de ñdqui_SiCiór"l'·d~-'C~nCC¡:)i~S .. :a·saber .. In formación de conceptos y la 

asimilación de los niism~S. q~·~·'.í¡p¡fi~~n· __ .reSJ,ecúvamente la adquisición de conceptos en 

En el· niñ~ .prccsdo1nr ... ·~:--_~a~~tc~~lico la· adquisición espontánea (sin guía) e 

inductiva de. id~;._~:_ gené;i~_--. __ ~P?.; .'.~j~~~:i~ .. -.º-.ca..:;a ... ,· ºperro'"- ba..~ada en la experien_cia 

empírico concreta.-· E~-un' Üp~ de.aprendizaje por descubrimiento en el que intervienen, por 

lo n1enos en forma primitiva.. procesos· psicológicos subyacentes como el análisis 

discrin1inativo~ la abstracción .. la diferencinción y la generalización. 
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En situaciones de la vida real. la fom1ación de conceptos es un proceso 111ás 

prolongado y menos ordenado: por cjcrnplo. co1110 resultado de ser expuesto a nu1chos 

tamaños .. fonnas y colores tanto de perros como de otros anin1alcs .. el niño preescolar 

h:nninarñ por adquirir el concepto de·· perro"\ que es tanto de naturaleza genérica como un 

lbcsírnil rnzonnblc del consenso cultural relativo a la naturaleza del concepto en cuestión 

(op. cit). 

Pero. caractcristican1cnte. los niños en edad escolar. así con10 los adolescentes y los 

adultos ndquicrcn conceptos nuevos a través de un proceso de asin1ilación conceptual. Esto 

cs. nprcndcn nuevos significados conceptuales cuando se les presentan los atributos de los 

conceptos y cuando se relacionan esos atributos con ideas pertinentes establecidas en sus 

estructuras cognoscitivas. En los niilos n1uy pc..'C)ucños el proceso de asin1ilación exige la 

intluencia facilitadora de apoyos empíricos-concretos. a saber. ejemplares de los atributos 

de criterio que están relacionados con la estructura cognoscitiva. conjuntamente con los 

atributos que ejen1plitican. Aprender los nombres de los significados de los conceptos. por 

otra parte. involucra un proceso de aprendizaje de representaciones que sigue comúnmente 

~•la a...,.in1ilnción de conceptos en sí. En otras pnlabras. estos nifios aprenden nuevos ténninos 

genéricos ya sea porque se les prcscntnn sus definiciones o porque los encuentran en un 

contexto igualando después .. con10 representaciones .. los signiticndos de nuevos ténninos 

genéricos con los significados conceptuales incipientes que surgen en Ja estructura 

cognoscitiva. los cuales son producidos por la combinación de palabra.o; ya significativas 

contenidas en las definiciones de térn1inos o en indicios contextuales (op. cit). 

Como la...; definiciones llL'"Ct.""Saria....; y el contexto apropiado les son presentados en 

lugar de que los descubran .. la a....;i111ilación de conceptos cs .. característicamente. una forina 

de aprendizaje significativo por recepción: pero. dado que intervienen todavía varias 

operaciones cognoscitivas y activas. no puede considerarse fenón1eno pasivo ni perceptual. 

En ciertos casos .. sin embargo .. en donde el significado de una palabra nueva no es evidente 

a partir de su contexto. el proceso de aprendizaje no difiere mucho del que interviene en la 

formación de conceptos. El alumno deberá pa..o;;ar por muchos de los mismos procesos de 

-1 
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abstraer .. diferenciar,. generar y comprobar hipótesis. y generalizar. antes de que surja el 

significado nuevo (op. cit). 

Para cuando el niño pueda vincular los ntributos critcrialcs de un nuevo concepto 

con su 1....'Structura·cognitiva. está entonces en condiciones de adquirir conceptos con·mucha 

n1ayor eficacia. En el momento en lJUC alcanza esta etapa de su desarrollo. ya ha ndquirido 

en su nrn.yor parte la provisión disponible de conceptos prin1arios con referentes familiares y 

perceptibles (op. cit.). 

En la formación de conceptos .. el niño genera hipótesis o proposi~iones para resolver 

problemas que npuntan a definir los atributos criterhlles abstraídos del conéepto que ha de 

aprender. Para ser potencialmente significativa .. una hipótesis detenninada debe entrañar 

una relación entre n1cdios y fines; es decir. los atributos Critcñnles hipotéticos deben ser 

ejcmpli ficados en los objetos cspccificos. Por último los atributos criteriales confinnados se 

vinculan con ideas pertinentes insertas en la estructura co!;nitiva. ·y por lo tanto, se vuelven 

significativos. o sea que constituyen el significado del· concepto después de haber sido 

asimilados (op. cit.). 

Es Ílnportante tener en cuenta que esta..~· hipótCSis.; clue sC generan· a ¡:).íriir de 13.etapa 

prcopcracionnl aunque de manera muy. primitiva. ·cambian de acucrdO. a la ·eVolución 

cognitiva: Ausubel .. D. y Sullivan .. R. ( 1991) realizan una breve descripción de: estos 

cambios en cada estadio evolutivo que propone Piaget: 

En el periodo prcconccptual. conocido también como etapa intuitiva y simbólica .. el 

tém1ino es claro .. el nitlo todavía no ha adquirido la habilidad pnra forn1ar conceptos y la 

cxprc..'"Sión de su pensamiento se da en gran parte :i través de un lenguaje simbólico simple, 

(Schoning. F .• 1990). Durante esta fase .. el niño es capaz de adquirir abstracciones primarias 

(conceptos) cuyos referentes consisten en objetos y hechos perceptibles y familiares (perro. 

gato. casa) y de entender .. empicar y manipular significativmnente tanto abstracciones 

prin1arias como relaciones entre éstas para tratar de resolver problemas. Los conceptos 

primarios son aquellos cuyos significodos aprende originalmente un individuo en relación 



con experiencias empírico~concretas genuinas. Una vez ndquiriclos. el niño prcopcraciomil 

puede entender y emplear significados conceptuales scparadÓs de sus eje111plnrcs 

particulares. y también puede entender y manipulnr. para resolver· problenlaS. relnciones 

entre estas nbstraccioncs primarias: a saber proposiciones compuestas de tales 

abstracciones. 

La ndquisición de conceptos por parte del niño concreto-operacional tiene lugar en 

un nivel de :ibstrncción n1ucho más elevado y produce. de modo correspondiente. 

significados conceptuales más abstractos. El niño puede manejar conceptos secundarios 

cuyo sentido aprende sin entrar en contacto real con la experiencia concreto -cn1pirica de la 

que derivan. Como esos conceptos se ndquieren por ashnilación (es decir. aprendizaje por 

recepción) los atributos son sin1plcmcnte expuestos ante el niño ya sea por definición o a 

través del contexto. En este periodo. solo se pueden ndquirir las clases menos complejas de 

conceptos secundarios. no demasiado alejadas de Ja órbita de experiencia personal y vicaria 

del niño. 

El nivel de abstracción 1ná..,. alto en Ja adquisición de conceptos se alcanza durante la 

etapa de las operaciones lógico-abstractas. Los atributos de Jos conceptos secundarios 

complejos y de orden superior se pueden vincular directan1cnte a la estructura cognitiva sin 

en1plear ningunn experiencia concreto-cn1pirica. Por lo general. el niño adquiere conceptos 

con n1ayor rapidez y eficacia a medida que aumenta de edad. 

De tal n1ancra,. que el desarrollo de los conceptos presupone Ja evolución de muchos 

procesos intelectuales. tales como: In observación,. la cla..<;;ificación .. la comparación .. In 

discrin1inación .. entre otros .. asi1nilados por el individuo durante su desarrollo individual. 

Co1110.sc ha vis~o .. los conceptos se fonnan a medida que se acumula la experiencia 

con10 resultado de su· generalización y el estudio de los conceptos infantile.<;; en cada nivel 

de edad muestra que el grado de generalidad es la variable psicológica básica de acuerdo a 

la cual deben ser significativamente ordenados. Si cada concepto es una generalización .. 

entonces la relación entre los conct..i>tos es una relación de generalidad. En el trabajo los 
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ho111brcs se cncuentrnn con cualidades nuevas de las cosas .. profundizan más en In cscncin 

de los fenómenos. dcscuLrcn sus leyes funda111cntalcs. sobre esta base se fonnan nuevos 

conceptos y se perfeccionan los que ya c.xistian antes: en el dc!iarrollo histórico el contenido 

de los conceptos cmnbia y algun:..s veces se hace co1npletm11cntc distinto al que se tenia 

antes (Vigotsky. L. 1978). 

La nsimilnción del concepto no es una_ transmisión sic111pre de conoci111icntos del 

ndulto al niño sino un proceso complicado que depende de la exp.eriencia anterior. de los 

conocin1icntos que ya se tenían. de la activido.d que se realiza en el proceso de la 

asin1ilnción y del sistema de operaciones mentales que se utiliza para ello. en otras palnbra. ... 

Ja forn1ación del concepto propone la. co1nbinación de varias experiencias previa...; para 

abstraer o generalizar las propiedades con1unes de clln...; (op. cit.). 

El niño a....;;imila los conceptos de una. ma.ncra activa. piensa. sobre lo que le 

comunican los adultos .. recapacita sobre su experiencia anterior e introduce n1ucho de ésta 

en el contenido de los conceptos a su manera de acuerdo con sus experiencias y con su 

actitud hacia lo·s objetos y fenómenos generalizados por un concepto detcnninado.. la 

asin1ilnción de_ los conceptos es siempre al n1ismo tien1po: un proceso de desarrollo y 

fonnación de los mismos (op. cit.). 

K. A. Nckrásova (cit. en Liublinskaia. 1971) investigó las gcncrali7..acionc..-s 

infantiles en un grupo de jardín de niños y encontró que la amplitud y precisión de la.~ 

generalizaciones pueden ser extraordinarimnentc heterogéneas pese a la homogeneidad de 

la edad porque están en relación directa con los conocimientos adquiridos por los niños; de 

su plenitud. sistematización y con1prensión: del grado en que los pequeños entienden el 

problcrna que se les plantea; del nivel a que han asimilado el n1étodo general de resolución 

de problemas. y del conocin1icnto que tienen del correspondiente término generalizador. 

La generalización de los conocimientos que para el pensamiento.utiliza el._.niño se 

manifiesta tan1bién en su labilidad. Un mismo objeto puede estar incluido en grupos 

distintos,.. y en función de la.o; necesidades de la vida práctica,. un rasgo cualquiera que antes 
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no era esencial. puede pasar a :->crlo. Ln aptitud para destacar en cada caso y de acuerdo con 

la tarea concreta 111cdiantc el análisis mental .. sola111ente un grupo de rasgos del objeto. sólo 

un sistcrna de conexiones .. inhibiendo a los demás. pcrn1itc n la pcr:-;ona adulta ver en un 

111isn10 objeto 1núltiplcs · utilidn<lcs y funciones. De esta n1ancrn. cuantas 1nás facetas 

conozca el niño de un objeto .. en tnnto mayor núrnero de conexiones y relaciones Jo incluirá 

(op. cit.). 

Resulta claro.. por lo tanto que los conceptos son síntesis ncumulntivas de 

experiencia cognitiva y que los significados posteriores no sólo !->e construyen sino que 

también nbsorbcn Jos miss simples que los preceden. El desarrollo conceptual implica una 

serie continua de reorganizncioncs en la.o;; que los conceptos existentes se van modificando a 

tnedida que interactúan con nuevas percepciones. procesos idencionales. estados nfectivos y 

sistcn1a...; de valores. El creciente pcrfcccionnmicnto cognitivo también deja su marca en la 

conceptualización. Los conceptos se hacen más elaborados. sistemáticos y flexibles. así 

cotno menos di fusas .. sincréticos y subjetivos (Clauss .. G. 1966). 

En resumen. se puede concluir que los conct:ptos .. de manera general. son una 

versión muy sin1pliticada,. abstracta y generalizada de los hc..~hos reales del mundo fisico. 

estos liberan ni pensamiento. al aprendizaje y a la comunicnción del dominio del an1bientc 

fisico y hacen posible la adquisición de idea.<.; abstractas sin experiencia empírico -concreta: 

ideas que puc..~cn empicarse tanto para catcgorizar nueva..,. situaciones .den~ro de secciones 

existentes con10 para servir de postes de afianzamiento a la asimilación y al descubrimiento 

de conocimientos nuevos. 

Clauss. G .. ( 196(,) .. nos rcsun1c ta. ... caractc..Yísticas de los conceptos infü.ntiles de la 

siguiente manera: 

1) Tienen una coloración intensamente subjetiva 

2) Los niños definen todos los.conceptos.aún los.abstractos valiéndose de c~ntenidos 

intuitivos ( ... la enfennedad es cuando le salen a uno mancha.o;; rojas""). 
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3) Los niños definen sus conceptos dnndo·ejc1nplos o describiendo los objetos (udclito 

es cuando se roba•\ ºun niño es el que puede saltar· .. ). Los conceptos están. pues. 

como ... amarra;dosº a una situación dctcrrninadn o a una vivencia dctcrminnda. 

4) Los niños definen diciendo lo que el objeto hace (cómo se conduce) o ~ar.a que se le 

usa (lo que se puede hacer con él). (Botella: es para beber: se lleva en una 

excursiónº. Pnlo: con el que se da una paliza u). Los conceptos se interprCtan ·de una 

tnanera dinátnica y funcional. 

S) Ocasionalmente se encuentran definiciones que utilizan conccpto.s · de_~asi:t.dos 

generales. Estos suelen usarse. la mayoría de la...._ vt.~es .. en un· sentido suriiOmentc 

amplio y sin ofrecer los rasgos carncterísticos diferenci.ales; n:iñ..._-,:·detallados (el 

tendero es un hon1bre). 

De 1113;ncra más sintetizada., los conceptos del prccscola:r no·. son todavía claros .. no 

están ordenados ni subdivididos., son fluctuantes e imprecisos.'y de limites- mal 

definidos coP. ·cit.). 
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CAPITULO 2 

PERSPECTIVAS TEÓRICAS SOBRE LA ADQUISICIÓN DE 

CONCEPTOS 

Son v~1rias las perspectivas teóricas que se han dedicado al estudio de la Adquisición 

de Conceptos en los niños. por ~icmplo. la constructivista. la conductual y la cognitiva. 

Todas ellas han ejercido una fuerte int1ucncia en la investigación y en la práctica de muchas 

y di fcrcntes áreas de la Psicología y la Educación. aportando cada una con SU!<i diferentes 

métodos. teorías que describen y fundamentan tal proceso. y proponiendo principios .. 

cstrntcgias. programas y proccdin1icntos que facilitan y evalúan tnl proceso. Exploremos 

córno cada perspectiva lo c:o>tudia. Iniciaremos con la costructivista revisando algunos 

po"'ulados de Vigotsky. L. ( 1978). Smimov. A. ( 1969) y Kinglcr. C. (2000); continuaremos 

con la conductual revisando a autores como: Ulrich. R .• Stachnick .. T. y Mabry~ J. ( 1978) e 

l linojosa. G. y Galindo. E. (1988) y tcnninarcmos con Ja cognitivoi revisando a Rodrigo .. M .. 

y Anmy. J. (1997), Araneibia (1999) y Leahey, T. y Harris. R. (2000). De estas dos últimas 

se tomnn todos los conocimientos pertinentes para fundan1cntar el objetivo de tesis que es 

ºproponer un programa de aprendizaje pnrn In ndquisición de conceptos básicos en nifios 

prct..-scolarcsº. 

2 1.- Constn1ctivismo: 

El constructivismo constituye.. antes que no.da. una posición cpisten1ológica 

referente a cotno se origina y se rnodifica el conocimit..'tlto. Esta postura establece que el 

individuo construye el conocimiento y su realidad subjetiva -que es todo aquello que el 

individuo construye a partir de sus observaciones~ reflexiones y pensamiento lógico­

(lvlartin. citado en Klinglt..Y .. C. 2000) por sí n1isn10 .. por lo que no lo puede recibir ya 

construido por otros ya que estos (su contexto social) solo pueden facilitar o dificultar dicha 

construcción (Rodrigo .. M .. y Amay .. J ... 1997). 
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Las teorías que conciben al individuo como constructores de su propio 

conocimiento son las de Jcan Piagct y Vigotsky .. y aunque mnbas concuerdan en este punto 

difieren en la forma en con10 el individuo Jo construye. por cjcrnplo .. la pingctiann se basa 

en el concepto de que el niño construye su conocin1iento -tanto el relativo ni n1undo fisico 

corno el que se refiere a su entorno social- en base a su desarrollo cognitivo en lugar de 

tornarlo de una fuente ex.tema .. y la vigOtskiana indica que las interacciones sociales afectan 

en forma tlmdan1ental el nprend.izaje. por· lo que los niños aprenden por medio de las 

experiencias sociales .. y por tanto culturales. f::I aprendizaje se concibe entonces como una 

reconstrucción de los sabercs·socioculturales y se facilita por la 111e diación e interacción 

con otros {op. cit.,). 

En este apartrido no se mencionarán los postulados de la teoría de Pinget ya que 

estos se describirán en la perspectiva cognitivo. 

Vigotsky propone una aproxin1nción tt.~rica frente a In relnción existente entre 

aprendizaje y desarrollo donde ambos se influyen mutuamente. Esta concepción se basa en 

el constructo de Zona de Desarrollo Próximo. En el se postula la existencia de dos niveles 

evolutivos: el nivel evolutivo real y el nivel de desarrollo potencinl. El primero que esta 

relacionado con la edad cronológica y el segundo con la edad n1cntal. La diferencia 

observada entre cstns dos edades pone en evidencia que el curso futuro del aprendizaje 

varía. y esta varianza es lo que Vigotsky denon1ina Zona de Desarrollo Próximo., la cual. 

consiste en la distancia entre el nivel real de desarrollo dctcm1inado por la capacidad de 

resolver indcpendicntcrncntc un problema y el nivel de desarrollo potencial dctcm1inado a 

través de la resolución de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboración con otro 

con1pai\cro 111fts capaz (Klingler .. C. 2000). 

La Zona de Desarrollo Próxin10 define aquellas funciones en el niño que todavía no 

han madurado pero que se hallan en proceso de maduración., funciones que en un mañana 

no lejano alcanzarán su madurez y que aún se encuentran erl estado embñonario9 -como por 

ejemplo. el lenguaje. E...,.ta función requiere de mucha estimulación para que se desarrolle y 

estructure corn..~tan1cnte en el niño .. estimulación que puede provenir .. por un lado. de sus 
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1nisn1a ... experiencias e intcrncción Con las personas adultas. y por el otro. con la inserción a 

ambientes educativos (op. cit). 

En el lcngunjc bien puede apreciarse la diferencia que n1arca el constructo Zona de 

Desarrollo Próxin10 .. en cuanto a lo que sabe el· niño y puede expresar y lo que puede 

apn .. ~1dcr y debe corregir con In ayUda de un adulto. La ndquisición de los conceptos. (por 

ejemplo. casa. perro. tren .. arriba. abajo. cte.) es un aspecto esencial que el niño por si solo 

no comprende. ya sea porque no tiene )a..<;; estructuras cognitivas o la madurez suficiente que 

proporcionan las experiencia.....; para apropiarse del concepto o porque no ha aprendido a 

generalizar: entonces .. para que el niño logre este :ipropio se necesitan de material. 

experiencias y todo aquello que le pueda proporcionar el adulto para lograr dicha 

adquisición (op. cit). 

Este desarrollo presupone la evolución de tnuchas funciones intelectuales que van a 

la par con el proct.."'SO del desarrollo histórico de la sociedad hun1ana asimilados por el 

individuo durante su desarrollo individual. Los conceptos se fonnan a medida que se 

acu111ula la experiencia social con10 resultado de su generalización. el estudio de los 

conceptos infantiles en cada nivel de edad. nluestra que el grado de generalidad es la 

varinblc psicológica básica de acuerdo a la cual deben ser significativamente ordenados. Si 

cada concepto es una generalización. entonces la relación entre los conceptos es una. 

relación de generalidad. En el trabajo Jos hombres se encuentran con cualidades- nueva...; de 

las cosas. profundizan ntás en la esencia de los fenómenos. descubren sus leyes 

fundamentales. sobre esta base se tbnnan nuevos conceptos y se pcrfec~ionrin ·los que ya 

ex istian antes: en el desarrollo histórico el contenido de los conceptos Cambia y algunas 

veces se hace completan1cntc distinto al que se tenia antes (op. cit.). 

Según Sntimov .. A. (1960). la asimilación de los conceptos en_ el proceso del 

dt.."'Sarrollo individual es la adquisición de la e.xpericncia_ acumulada :por· los demás en el 

proceso del de.c,;arrollo histórico de la humanidad.: Esta asimilación no es· una transmisión 

sientpre de conocimientos del adulto al niño sino un proceso complicado que depende de la 

experiencia anterior. de los conocimientos que ya se tenían .. de la actividad que se rea liza en 
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el proceso de In ashnilación y del sistema de operaciones n1entalcs que se utiliza para ello. 

El nii\o nsin1ila los conceptos de una manera activn .. piensa sobre lo que le comunican los 

:idultos .. recapacita sobre su cxpcricncin anterior e introduce n1ucho de ésta en el contenido 

de los conceptos a su manera de acuerdo con sus experiencias y con su actitud hacia los 

objetos y fenómenos generalizados por un concepto dctem1inado .. la asimilación de los 

conceptos es sien1prc ni mismo tiempo: 'un proceso de desarrollo y tbnnación de los 

1nisn1os. 

El estudio científico de la fonnación de conceptos ha puesto de manifiesto que 

existe un desarrollo efectuado en J fases básica..; divididas cada una en varias etapas 

(Vigotsky .. L. 1978). La primera fase es la del 1u•11sc1111h.!1110 si11crético donde los niños dan 

su primer paso hncia la lortnación del concepto cuando colocan juntos un número de 

objetos en cúmulos inorganizados o en 1nontón y en donde el signi ti cado de la. palabra 

denota una conglomeración sincrética vaga de los objetos individuales unidos en su mente. 

Ln siguiente fase hacia la fom1ación del concepto comprende n1uchas variaciones de 

un tipo de pcnsan1iento deno1ninado ''c11sc1111ie11to c11 ,·omp/ejo.•; .. en un con1plcjo los objetos 

individuales SI! unen en la mente infantil no solo por medio de impresiones subjetiva.o; sino a 

través de vínculos rL'"nlcs los cuales existen entre los objetos. En esta fü ..... c se observan S 

tipos básicos de complejos9 los cualL~ se suceden unos a otros durante esta etnpa del 

desarrollo. 

*El prin1cro es el a.\·ucfatil'o .. donde el niño debe advertir cualquier vínculo entre el 

objeto ejemplo (el que se ntuestra primero) y otro objeto. El enlace entre objetos no 

necesita ser un ra...;go con1ún co1110 color o fonnn. puede ser cualquier tipo de v(nculo. 

*La siguiente es la de coleccioues .. los objetos se colocan juntos teniendo en cuenta 

algún rasgo en el cual difieren y por nleclio del cual pueden complementarse., es la 

asociación por contraste la que guía al niño para compilar su colección. 

*Después viene el co111p/ejo cadena es una reunión dinámica consecutiva. de 

eslabones individuales en una sola cadena. con una significación que se traslada de un 

eslabón al siguiente; cada eslabón una vez incluido en una cadena compleja es tan 
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importante como el prhncro .. puede convertirse en el imán que atraiga a otra serie de 

objclos. La tbnnnción de la cadena demuestra de modo notnble la naturnlcza verdadera .. 

pcrccptuahnentc concreta del pensan1icnto complejo. 

*Le sigue el comph'}o cliji1 ... o que se caracteriza por la fluidez de cnda o.tributo que 

une los elc111cntos aislados .. por medio de vínculos difusos e indetcrm.in~dos se·.ra'nnan 

grupos de objetos o imágenes pcrceptualmentc concretos. Los: compl~jos resultantc:s de este 

tipo de pcnsan1icnto son tan indefinidos que., de hecho no tienen 1in1ites. 

*El último tipo es el puente entre los descritos y la etapa final de I~· ~~rmación d~l 
concepto.. o sea.. el psc11clo-co11cepto. Aunque se porecc al conccptO: del adulto .. 

psicológica111entc .. existe mucha diferencia. El niño puede reunir todos los Óbjetos que son 

similares .. que tienen características con1unes y parecen conforn1ar una ·CategOria. sin 

cn1bargo .. los niños sólo se guían por ra.o;;gos concretos .. visibles y a..~ociativos. 

Los pseudo-conceptos prcdon1inan sobre todos los otros complejos en el 

pcmmn1icnto del niño preescolar por la simple razón de que en la vida real los complejos 

correspondientes a la signific:ición de la.~ palabras no son desarrollada...; espontáneamente 

por el niño. las lineas a lo largo de la.o;; cualt..'S evoluciona un complejo están 

prcdctenninadas por el signi ti cado que una palabra dada tiene también en el lenguaje de los 

adultos. El intcrcmnbio verbal con los adultos se convierte a._t.;f en un poderoso fbctor en el 

desarrollo de los conceptos del niño. Es así. como comienza a operar con conceptos. a 

practicar el pensamiento conceptual .. antes de h.~t.T un conocimiento claro de que está 

limitado a la adquisición de los conceptos y constituye más: una regla que una excepción en 

el ck"'Sarrollo intelectual del niño. 

Solaincntc el dotninio de la abstracción cotnbinndo con el pensamiento con1plejo 

avanzado .. pcnnite al niño progresar en la fom1ación del concepto_ genuino .. -Se: ha. 

demostrado que el concepto se fonna por medio de una operación intelectual ~~ la ~ual las 

funciones mentales elementales participan en una combinación específica. -~t~.·"'oP~raCión -

está guiada por el uso de palabras como medios de- centrar activamentc~la atención,.. o 
-. . . ' . . . 

abstraer ciertos rasgos. sintetizándolos y simbolizándolos por medio de. Un signo {la 

palabra). El uso de la palabra es una parte integral del proceso del desarrollo .. que mantiene 
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su fünción directriz en la tbnnación de los conceptos genuinos a los que conducen estos 

procesos. 

En la tercera fase .. por n1cdio del intercambio verbal con los adultos .. los pseudo -

conceptos se transfonnan en conceptos. El niño va can1bianclo su noción del concepto hasta 

que .. con el tie111¡)0 .. se conviene en el co11ct!nto nsicolágico que tiene el adulto. 

La evolución de los procesos de los cuales resulta cventunlmente la formación de un 

concepto comienza en In primera infancia; pero las funciones intelectuales que en una 

con1binación específica forman la base psicológica del proceso de fom1ación de conceptos .. 

n1aduran. toman forma .. y se desarrollan .solamente en la pubertad (op. cit.). 

Es Ílnportantc n1cncionar que el significado del conccpt o ya adquirido como tal. 

c:in1bia según la edad y el contexto socio-cultural. Ausubcl., D. y Sullivan. R. (1991) lo 

refieren así: ••el concepto se va volviendo cada vez n1enos global., menos impresionista y 

n1cnos difuso: el individuo se concentro., de modo progresivo. t..--n los atributos n1iis notorios. 

El contenido mental genérico tmnbién tiende :i ser desembarazado de atributos 

particularistas y a adquirir un car.lcter más abstracto y gcncr:il. En fonna si111ilar., la 

identificación de los atributos pertinentes se toma m iis precisa y refinada; se descartan los 

no atributos y se agregan otros nuevos. También lns distinciones entre conceptos atines 

tienden a ser 111ás precisas. Los elementos idiosincrñsicos y subjctivistas v:m perdiendo 

p~o a n1edida que la versión que tiene el individuo del concepto se adapta cada vez más a 

un consenso culturalmente estandarizado ..... 

Hasta aquí lo que refiere a la fonnación y adquisición de conceptos en el niño visto 

a través de la postura constructivista. Pasen1os a revisnr la postura conduct ual. 

2.2.- Perspectiva conductual 

Una critica que suele hacerse a los psicólogos de orientación conductista es que no 

tienen en cuenta los factores cognoscitivos .. sin embargo como lo indican Marklc y 
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Ticn1ann (cit. en Ulrich. R ... Stnchnick. T. y ~1abry. J .• 1978). no es posible estudiar en el 

vacío las vnrinblc...~ cognoscitiv:1s. por lo c¡uc se requiere. ncccsnrinmente de buenos 

procedimientos cxpcrin1cntalcs que ayuden n probar .. en un contexto rentista y conductuat. 

las suposiciones hechas respecto a la cstr ucturación de cstin1ulos antccCdcntcs que 

controlan In conducta o bien el aprendizaje. 

Según Hinojosa. G. y Galindo. E. ( 1988), las conductas y las acciones de· una 
·. ,·,· 'I ' ·:- 0 -:·:·,··.; • 

persona. son respuesta.."' a los cstín1ulos que los nntcceéten,·nlás o.fncno·:--:intn_cdi~~anl~nte·y 

nuis que una suposición. es un postulado ·de In PsicOtógin·E~R.:·que);irv~ cótjlo 'J1~rrnrÓienta 

de estudio y análisis de la conducta. 
.. _. .!> 

-:,_-; .. \;-

En el campo educativo todos ~os · obj(!tiv()s p~b~rn2ado~. ~0~ei' fo~~;ul~rse en 

::~~:~;:::~:7::·:::~::::~:~~1~E~:~;f1:1~tttI~pt~~~:~@~~~l:::::~~: 
Estos nutorcs mcncionnn cU3tro _P~~.~~d_!.~je~~ci{_~~~~~~~~~~~.r:--'!'~di~; de_ los cunles 

pueden lograrse Jos nuevos E-R ... estos son: ·a...;OCi~Cióri:.·de· ~tiryíutci~~ · ~éiroalimcnt:ición ... 
111odcl:unicnto e instrucción vcrbnl. 

Ulrich. R .• Stachnick. T. y Mabry, ). (1978)
0

pro~¡;ncn.,el siguiente paradigma básico de 

aprendiznje para la adquisición de conceptos: 

a) en presencia de ••cjemplosn de concepto..,· reforzar_ const~nterncntC. una respuesta 

b) en presencia de ••n_o cjen1plos·· ... r~_forz.~r ~~g~~~-~tra ~cs~-~~t~ ~~-o r·crorzar_ninguna: 

Tan1bién remarcan In in1portancia de asegurarse de que la rcspuestn esté controlada 

ünicamentc por las característica..'i esenciales del concepto.; y pnrá ello ... -.~enéionan .. tener en 

cuenta tres aspectos: 
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1.- es imposible enseñar un concepto mediante un ejemplo y un no ejemplo .. por lo 

tanto. se ni.:ccsita un conjunto de cjen1plos y de no ejcn1plos. 

2.- dcbcrii prCpararsc el conjunto de modo que todos l~s casos con1partnn todas Ja....; 

caractcristicils esenciales del concepto y los no cjctnplos carczcari de tales Características o 

solo presenten alguna.s. 

3.- dentro del conjunto de ejemploS:y: no· eje1nplos'·c~ necesario ir variando las 

características del estímulo que no sean esenciales a ejemplos y no ejemplos. 

El aprendizaje de conceptos incluye una discrin1inación doble. Son dos 

discritninacioncs necesarias para el aprendizaje de conceptos: a) el discriminar las 

características propias de los ejemplos (E+) de las caractcristic.as propias de los no ejemplos 

(E-): b) el discriminar la.o; características esenciales de las no esencinles (nE) en los 

ejen1plos y en los no ejemplos (op. cit). 

Estas discriminaciones nos llcvarinn a enh. .. 'Jlder que es imposible cnscñnr un 

concepto sin cnscñnr las característicos ntingentes de otros conceptos que deben ser 

discrin1inndos del prin1cro. Por ejemplo: no es posible enseñar lo que es lo rojo sin enseñar 

los que es .. no rojoº. es decir. lo naranja. lo azul. lo amarillo •. Para enseñar el concepto de 

rojo no es necesario enscfiar a discriminar t.~ltrc nnranjn y azul. sino únicamente entre rojo y 

los colores que no representan lo rojo. Además. no poden1os enseñar el concepto de rojo sin 

enseñar que las texturas o los patron1..'S de la superficie no son colores. que cuando se está 

hablando del rojo o de algún otro color no importan las diferencia.o; de brillantez. o la.o.; 

dHCrcncia..; de tbm1a y tmnafio de los objetos. En algún 1non1cnto de la cnseño.nza será 

ncc\..~ario discrin1innr Jos colores como una serie de conceptos o color como un concepto de 

orden superior de patrones. texturas. tamaño. forma. britlant ez. materiales y/o posiciones 

(op. cit). 

Engclmann (cit. Ulrich. R .• Stachnick. T. y Mabry. J. 1978) es uno de los 

principales psicólogos conductistas que. ba.~ándose en estas discriminaciones. ha ideado 

------------

-1 



20 

program~L~ pnra enseñar conceptos a niños en edad preescolar. El define concepto ··con10 la 

serie de cnrnctcrísticas co111partidas por un conjunto dC casos en un universo de conceptos 

d~1do y no cotnpartidas por otros casos del n1ismo universo. Características compartidas 

significa propiedades de estimulo fisicarnente definibles; casos son las unidades 

fundarncntalcs que t!I mncstro presentará como ejemplo del concepto; universo de 

conceptos l.'S el conjunto de conceptos del que deberá discriminarse un concepto dudo. Tal 

universo incluye conceptos cuyas cn.ractcristicas pueden presentarse en el mis1no caso con 

el concepto en estudio. así como conceptos cuyas c:iracteristicas no se presentan en el 

111is1no caso ... 

Sin cn1bargo .. y no restándole in1portnncia a este constructo .. Bcckcr (cit .. en Ulrich .. 

R ... Stachnick. T. y Mabry,. J. 1978) opina que la definición de Engclman es n1ás de 

proccdin1icnto que funcional porque se define en base a los procedimientos por los que 

pasará la gente para identificar un concepto en un universo dndo y no por la fom1a en que 

los ncontL~imientos de estimulo controlan la conducta de la persona. Así misn10 .. n1cnciona 

que esta definición está adaptada a las necesidades del maestro o del programador para 

diseñar programas de enseñanza eficientes. porque hace que estas personas observen 

conjunto de conceptos y sus estructuras cuando están diseñando los programas. 

Por otro lado .. también se plantea que el concepto va can1biando según cambia el 

universo .. por ejen1plo. supóngase un universo que únican1cntc contenga perros y caballos. 

Los perros representaran nuestro concepto y los caballos los ••no casos'"'". Para E+ notamos 

que los perros tienen patas .. son de tamaño pequeño,. ligeros de peso. ladran y tienen 

configuración perruna. Para E- notamos que los .. no casosº tienen cascos .. son de gran 

tan1año .. de buen peso. relinchan y tienen configuración caballuna. De acuerdo a como se 

define ºconcepto'"'" se puede cambiar el concepto de perro cambiando el universo de 

conceptos. De tal manera que si a ese universo agregan1os ratones .. el concepto de perro 

can1biaró. pues ahora tamaño pequeño y ligero de peso no serán características exclusivas de 

los perros (E+). Si se agrega leones al universo vuelve a cambiar el concepto de perro. Las 

patas ya no son E+ y así sucesivamente (op. cit). 
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En otras palabras el concepto cambia cuando el universo cm11bia. es decir. cuando se 

dan las características de un conjunto de objetos. estas se ir.in desechando 

{n1odi ticándosc el significado del concepto) confom1e otros objetos tcng:m las 

carnctcristicas que presentan el primer conjunto. dcl.in1it~ndo así el cm:npo· de definición. 

Esto permite c1uc el progrmnador especifique las discrin1inacioncs esenciales que. deben 

enseñarse para evitar confundir los casos de· conceptos con 'los no Cnsós (Ulrich. R ... 

Stachnick, T. y Mabry, J., 1978). 

2.3.- Perspectiva cognitiva 

Piagct al igual que Vigotsky., plantea que el conocin1ien.to no sC adq~icre solamente 

por interiorización del entorno social .. sino .. ~ue predon1iO·~.la.~~nstN~ción:.~atiz.nd~ por si 

1nisnu1 del sujeto (Kmnil 1985. cit. en Arancibia .. 1-J. 1 ?9~_): -
'.. ""... . 

.-·,., ,,· 

A partir de esta premisa genera la teoría:· del deS3ITótlo o· Co~ilitÍ~~- -e~. ·;donde se 

encuentra de manera implícita una concé~ci.ón· de 1a:··~at~-~ICz~-- :Y:~·C?~~teristicas del 

aprendizaje. 

Para que se pueda dar el aprendizaje en el -individuo éste debe ¡)risar pcir uñ proceso 

de asimilación. acomodación y equilibrio .. ya que de esta n1ancra se van desarrollando los 

esquemas mentales. Los esquemas .. según Rodrigo .. M. y Amay .. J. ( 1997) ••son sücesi~ncs 

de acciones -n1atcrinlcs o mentales- susceptibles de aplicarse en situaciones-semejantes .. por 

lo que el repertorio de csquen1as de un sujeto está en continuo cambio'"·. 

Estos csquc111as proporcionan los fundamentos conductualcs originales de las 

acciones mentales posteriores y a su vez de toda función cognitiVa .. como. ta adquisición de 

conceptos .. el lenguaje .. la percepción. memoria., entre otros (O~ati~ ~~ 1~~4). 

El proceso de asimilación, (Arancibitl. H.}1999)~-Consi~te) en .j~corpóra~ nueva 

infonnación en un esquema preexistente. ~dec~ad~ -p~ra .integrarla ·(~om~r~derla). Esto 

significa que cuando un sujeto se enfrente con una situación nueva. él tratará de manejarla 
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en base a los esquemas que ya posee y que parezcan apropiados para esa situación. Co1no 

resultado de esto el esquema no sufre un cmnbio sustancial en su naturaleza. sino que se 

amplia para aplicarse a nueva....; situaciones. Por el contrario In acomodación produce 

c:11nbios esenciales en el esque111a. Este proceso ocurre cuando un esquema se modi ti ca 

para poder incorpornr infonnación nueva que séria incon1prensible con los csque1na..c.; 

anteriores. 

Estos dos procesos pcrn1itcn que los esquemas. del sujeto se encuentren siempre 

adaptados al ambiente y pennit:m el continuo crccin1iento. Cuando el sujeto aprerlde lo 

hace modificando activamente sus esquemas a· través de las experiencia....;. o' bien 

transfiriendo esquemas ya existentes a situaciones nuevas .. por lo cual. la. nUturaleza del 

aprendizaje va a depender de lo que el sujeto ya posea (op; cit). 

- -· .. · .>-.; .·. --,:::· .. ·:·_ <· 
La equilibración es el proceso maestro del desarrollo que se encu.entra· más nll:í de la 

asimilación y la acon1odación y es rcsponsnble de la.<.t' transi~io~~ ,.~~~;~·:. t~s··.~t~diÓs del 

desarrollo cognitivo. Jos cuales son, el scnsoriomotor. ~I ~r~.oPc~~¡·o.:~~;,·; ~(.~~ ci"Pcrii'ci'?nes 

concretas y el de las operaciones formales (op. cit). ·:r'." 

lngals. R. (1984). Arnncibia. H. ( 1999) y LeaÍ~cy~ T. y j.j,;'~is •.. R. (2000) describen 

de la siguiente manera los cstndios y dan cuenta' del ~-~quilibño q~e ocurre en cnda uno de 

ellos lo que da p:iso a otro más con1plejo y dcsarrollndo: 

"Etapa scnsorion1otriz (de O n 24 meses). Durnnte esta etapa la adquisición de 

csqucn1as se centra fundamentalmente en el área scnsoriomotora., y se caracteriza. por lo 

siguiente: el pensamiento del niño se limita al aquí y al ahora: el modo pñncipnl para 

percibir y co1nprcndcr su nn1bientc es por la acción .. nuis que por la representación 

simbólica: aprende y coordina una gran variedad de destrezas: conductualcs y se presentan 

pocas representaciones mentales: la interiorización. la coordinación y el enñquccimiento de 

los esquen1a....; sensoriomotorcs proporcionan ba._";'cs para el pensamiento operatorio. por lo 

que durante este periodo el niño desarrolla gradualmente el concepto de objeto y el 

conocimiento de que los objetos existen independientemente de sus propia.e;; experiencias. 



23 

Tambk~1 dur:mtc...• este periodo el niño empieza a desarrollar conocimientos de espacio .. 

tiempo y relaciones de cnusa y ctCcto. 

Esta etapa con1prcndc seis subcstadios .. los cuales son: ejercicio de reflejos innatos .. 

adquisición de nuevos hábitos o reacciones circulares prhnarias .. reacciones circulares 

secundarias o coordinación de esqucn1as secundarios .. coordinación de reacciones circulares 

secundarias .. reacciones circulares terciarias., y con1icnzo del pensan1icnto e i~vención de 

nuevos medios mediante Ja con1binación n1cntal.. en este subcstadio empieza a aparecer la 

transición al siguiente estadio que tiene como característica principal la función scn1iótica .. 

es decir., In capacidad de representar mcnt:ilmcntc nlgunos acontecimientos. con la cual es 

posible la solución de problc1nas. 

Durante la etapa sensorio 111otora .. los conceptos se limitan a ciertos esquc111as de 

acciones que el niño produce en respuesta a su a111biente. el niño representa el n1undo a 

través de las acciones que ejecuta en él. En la etapa prcopcracional. el individuo se lin1ita a 

adquirir conceptos prin1arios. o sea aquellos cuyos significados aprende refiriendo pri1ncro. 

de n1ancra explicita_ sus atributos a los ejemplares de los que derivan .. antes de vincularlos 

con la cstntctura cognitiva. Todo este proceso de conceptualización con10 sus productos 

(los significados que se obtienen del nuevo concepto) se verifican en un bajo nivel de 

abstracción. 

*Etapa preoperatoria (de 2 a 7 años). Con la adquisición de 161 función semiótica 

(ilnitación dcn1orndn .. el juego sitnbólico .. el dibujo., las imágenes mentales y la adquisición 

del lenguaje) empieza el pcnsan1iento real y In rnnnipulación de un mundo mental: sin 

cn1bargo. su noción del inundo es todavía prin1itiva y le faltan algunos conceptos de 

organización como espacio. causnlidnd. cantidad y tiempo. No entienden lo que es el futuro 

ni presentan Ja conscrvnción de la idcn de cantidad. En la etapa preoperncional. el individuo 

se limita a adquirir conceptos prin1arios. o sea aquetlos cuyos significados aprende 

refiriendo primero. de mnnera explicita. sus atñbutos a los ejen1plare s de los que derivan, 

antes de vincularlos con la estructura cognitiva. Todo este proceso de conceptualización 
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como sus productos (los significados que se obtienen del nuevo concepto) se verifican en 

un bt!io nivel de abstracció11. 

Esta etapa se divide en dos subcstndios: la prcconceptual (de 2 a 4 años) y la 

intuitiva o funcionol (de S ~ 7. años). En la primera c1npicza la interiorización de esque1nas 

así con1o·~:m rCprcsentación .. aunque no la explicación de ello. es decir .. los niños pueden 

dcsplazarsc.,·seguir un .camino .. realizar conducu1s pero no pueden decir como y porqué lo 

hicieron de t~I n1ancra: cmpicznn las operaciones de clasificación y seriación. En la 

segunda. a n1e.dida que los niños progresan más allá del estadio preconceptual. se desarrolla 

de tnancra gradual su capncidnd para clasificar. ordcnnr y cuantificar las cosas; pero aún 

desconocen Jos principios que subyacen a estas capacidades ya que estas no están todavía 

integradas ni coordinadas en una estn1ctura lógica general. El niño entiende intuitivamen te 

ciertas rclaciom .. -s funcionales. pero falla en la comprensión de pruebas más profunda.~ como 

la conservación (Berrymnn. J. 1994). 

Ln dependcncin del niño preoperacional de la experiencia concreto -émpírica 

también lo lin1ita a la ndquisición de aquellos co nccptos prin1arios cuyos referentes 

consisten en objetos y hechos perceptibles y familiares (perro. gato. casa). Esto se debe a 

que sólo con rc..-spccto a esos conceptos existen suficiente..~ ejen1plares disponibles .. así como 

ejemplares en un nivel de abstracción lo bastante bajo como para que el niño los pueda 

manejar en su propio nivel de n1adurcz cognitiva. 

*Etapa de las operaciones concretas (de 7 a 12 :ulos). Se caracteriza por la habilidad 

que tienen los niños para tratar efcctivan1cntc con conceptos y operaciones. y pueden 

manejar sitnbolos. objetos concretos pero no ideas abstractas ni procesos lógicos. El niño 

puc..~c co1npcnsar la.e.o transfom1acioncs con otras a la inversa. es decir .. su pensamiento se 

torna reversible. pues puede representar las transfonnaciones y no solamente los estados 

finales de las cosas. La habilidad para generalizar el aprendizaje es limitada. pues lo que se 

uprcndc en un contexto no es transferido fácilmente a otro contexto. La adquisición de 

conceptos por parte del niño concreto-operacional tiene lugar en un nivel de abstracción 

mucho más elevado y produce .. de modo correspondiente. significados conceptuales má.o; 
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abstractos. El niño puede numcjar conceptos ~ccundarios cuyo sentido aprende sin entrar en 

contacto real con la cxpcric_ncia concreto-empírica de la que deriv:.m. Con10 esos conceptos 

se adquieren por asitnilación (es (tccir. aprendizaje por recepción). l.os o.tributos son 

shnplcmcntc expuestos ante el·niño ya sea por definición o a través del contexto. En este 

periodo. solo se pücden adquirir las clases n1cnos complcjas'de conceptos Necundarios. no 

dernasindo alejadas de In órbita de experiencia personal y vicnria del niño. 

*Etapa de las operaciones fonnalcs (de 12 años en adelante). Las operaciones se 

vuelven más abstractas y formales. abordando. no solo objetos. sino relaciones fonnaln1cntc 

establecidas hipotéticmncntc. La lógica de este estadio es la lógica proposicional. en la cual. 

lo que se entiende y 111anipula no son clases ele objetos (conceptos). sino proposiciones o 

afir111aciones completas. El poder de este estadio es que en el lenguaje se puede afim1ar 

cualquier cosa sea verdadera o falsa. real o imaginaria. de numera que la realidad se 

convierte en una mera. ejemplificación de uno entre muchos mundos posibles. En t.-sta etapa 

es posible aplicar el razonan1iento y las habilidades para la resolución de problemas en 

contextos di fcrcntcs a aquellos en los cuales fueron adquiridos. Es aquí donde se alcanza el 

nivel más alto de abstracción en lo que a la a.dquisición de conceptos se refiere. Los 

atributos de los conceptos sccunclaños co111plcjos y de orden superior se pueden vincular 

directamente a la estructura cognitiva sin cn1plear ningún puntal concreto -empírico. Por lo 

general~ el niño adquiere conceptos con mayor rapidez y eficacia a n1cdida que aumenta de 

edad. 

Es in1portantc señalar que los <..-stadios forman una jt.T:trquia tal que las operaciones 

fom1alcs incluyen y reintegran lns opcracionL~ concretas. que a su vez incluyen y reintegran 

las estructura...-.. sensoriomotriccs. Por lo tanto .. la.~ hnbili dadcs de los primeros estadios no se 

pierden ni se borran .. sino que ocupan un nuevo Jugar en la forn1a niás elevada de 

inteligencia (op. cit.). 

Piagct,. a partir del estadio de las operaciones concretas.. traza una clara y 

significativa distinción entre conocimiento fisico (o en1pírico) y lógico-matemático. que 

corresponden .. respectivamente .. al aprendizaje y al desarrollo. El primer conocimiento tiene 
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que ver con los hechos (conocimiento:-> del mundo exterior) y el segundo con las acciones 

sobre el inundo o sus representaciones internas (op.cit.). 

La fuente de conocimiento ·empírico se obtiene a través de los objetos 

cxpcrirncntndos .. Contbrmc percibimos· e intcraccionan1os con los objetos ele nuestro 

ambiente aprendCrnos sobre ellos a través de la percepción y del proceso cognitivo de la 

nbstracción empírica que da lugar n los conceptos. La abstracción cn1pirica se refiere a la 

sustracción de rnsgos. característica. ... o atributos que definen un objeto o un anirnal. Es una 

abstracción del mundo percibido (op. cit). 

El conocin1icnto lógico-n1atc111ático tiene sus raíces en la acción. antes que en la 

percepción de los objetos y es n1ás general que el conocimiento empírico. porque es capaz 

de probarse y aplicnrse a un conjunto de elementos cualquiera; a..,.¡ mismo. es operativo y 

constituye un órgano de adaptación para afrontar con eficacia prácticamente a cualquier 

situación concreta y no se lirnita a un contexto o cultura detenninados. Dentro de este 

conocimiento se desarrolla lo que son las nociones de cantidad y conservación. de ahí que 

se le denon1inc conocimiento de abstracción reflexiva de la.~ ncciones del niño (op. cit). 

Este tipo de conocin1iento. abstracción reflexiva .. crea dos unidades de inteligencia 

operativa que corrcsponclt:n a la inteligencia scsorio-motriz o conductual. y mental: esas 

unidades son el c...~qucn1a y la operación. Los c...~quen1as son formas sensorio-motrices de 

conocer el inundo por percepción o acción directa. y no son solo movimientos musculare..,. 

cspc...'Cíficos. sino acciones con un propósito. Los t..~quema..,. proporcionan 1 os fundamentos 

conductualcs originalc...~ de Ja.o.; acciones mentales posteriores. Ellos funcionan sobre objetos 

c:o;pcciticos dados inmediatamente: los objetos se intemaliznn en esquema.o;; mentales y 

con10 tales son sometidos a la acción mental por los esquemas inteñoñzados. denominados 

operaciones (op. cit). Estos esquemas y operaciones individuales se desarrollnn gracias a 

dos procesos: la a..,.imilación y la acomodación. procesos que se han revisado con 

anterioridad_ 
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E.<ito <:=omaituyc un tipo scnsorio-n1otor pritnitivo de clasificación de los objetos en 

categorías que se solapan. Piagct ere!! que csn clasificación sensorio -111otriz se interioriza y 

se lrncc más gcncrnl.. proporcionando las estructuras cognitivas que subyacen a la 

clasificación de los objetos bajo títulos conceptuales en etapas postcrion .. ~ de la infancia y 

la adultcz (op. cit). 

Es importante señalar que el desarrollo cognitivo es impulsado por la cquilibración; 

In asi111ilación y la acon1odación .. la abstracción reflexiva .. Ja interiorización son procesos 

que alteran la comprensión .. los csquen1ns y las operaciones infantiles en busca de 

conocimiento lógico n1ntcmático superior.. que utiliza los hechos y los conceptos 

entresacados de la experiencia; por consiguit..-nte. la cquilibración y sus varios procesos de 

desarrollo lógico-matcmftticos son mucho más in1ponanh .. 'S que el aprendizaje para explicar 

el desarrollo intelectual; desde el principio al final. es In cquilibración lo que moldea la 

percepción. la formnción de concepto y el con1ponan1icnto (op.cit.). 

Con esta postura se tcnninn la revisión de los fimdamentos teóricos. esperando 

haber recabado la inforn1ación más irnportantc sobre la adquisición de conceptos en los 

niños. y que a su vez pudieran guiar y apoyar la elaboración de nctividades 

psicopedngógicas y cjercici os gráficos para el entrenan1icnto de Jos conceptos básicos. 

Cabe n1encionar que c:ida postura sobre todo las dos últimas. aportan datos vnliosos pnra 

lograr en los niños de preescolar una adquisición de conceptos confiable .. por que. una 

describe la m::mem de cómo y bajo que condiciones estos conceptos se deben enseñar. y la 

otra e.xplica el dcsnrrollo cognitivo del niño. así como implicit:imcnte., advierte y menciona 

las cnpacidnde:-o que posee y no posee. lo que lleva comprender que cada concepto a 

adquirir rcprcst..'tlln un::i rel::ición entre concepto .. 111etodologia y cd::id. 

Saber en que etapa del desarrollo evolutivo se encuentra el niño y cómo se deben 

enseñar los conc<..1llos. evita diseñar actividades psicopedagógicas y ejercicios gráficos de 

1nayor dificultad y que no estén al alcance n1ental del infante. a.o;i cómo posibles 

frustraciones que lleven ni niño :i generar alteraciones en su aprendizaje. 
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HABILIDADES CONCEPTUALES 

En los primeros años de vida del infante se desarrollan una serie de funciones 

cognitivns entrelazadas que ayudan al niño a comprender el funcion:tmicnto del mundo 

externo. Una de ellas es el lenguaje. Esta función es summncntc importante porque marca el 

inicio de la etapa simbólica y el progreso de las cpatas evolutivas descritas por Pinget. 

Adcrnás que de que es un factor iníluycntc en el desarrollo de la-; habilidades conccptunles. 

El niño nntes de ingresar a nivel preescolar no ha adquirido todavía la habilidad 

nt."Ccsaria para fom1ar conceptos .. por lo que la expresión de su pensnmiento se dn en gran 

parte a través de un lenguaje simbólico simple .. que hace rctCrcncia a objetos o personas 

(pelota .. perro .. 111csa. cama). a descripciones de netos o sentimientos y que no denotnn In 

c.xistencin de noción de cla~c .. grupo. o de conjunto de objetos dada su incapncidnd para 

organizar sus percepciones: como tnl. vive y picnsn en función de sus experiencias 

sensoriales (Bce.1·1..1978: Arancibia. H .• 1999 y Leahcy. T. y Harris. R, 2000). 

A medida que el niño se involucra en las nctividades establecidas en un programa 

escolarizado.. éste va desarrollando diversas funciones cognitivns como el lenguaje. 

percepción. n1cmoria. etc .• así con10 también habilidades para clasificar .. discriminar. 

comparar y ordenar clase..~ de objetos. que en conjunto preparan al niño para comprender 

toda clase de nociones conceptuales con las que se denomina al mundo externo. Esta~ 

habilidades en particular son: c/(lsijic"ció11. seriución y co11senució11. La adquisición y 

dominio de éstas. le focilita al niño h1 asimilación de conceptos espaciote111porales como: 

arriba-abajo.. delante-detrás. dentro-fuera.. antes-después.. derccha-izquierd~ etc.; la 

asimilación de concepto.\· ele ct111tic/ad como: mucho-poco-nada. lleno-vacío. miis-menos .. de 

c:ouc:~ptos rc.-lati\'O,\" a /afi..1n11u (círculo .. triángulo,. rectángulo .. cuadrado) .. y los conceptos de 

tlime11sió11 co1110: grande-pequeño. largo-cono. alto-bajo .. grueso-delgado. entre otros. 

Sin en1bargo. no sólo Ja adquisición y don1inio de las habilidades ya mencionadas 

facilitan la comprensión de dichas nociones .. el lenguaje. por naturaleza .. también facilita tal 
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con1prc11sión. y lo hace- dc~de el n1omento en que este titnge como una función 

representativa. corno veremos más adelante. 

3.1.- In1portancia del lcngurije en la Adquisic.ión de Conceptos 

Delval. J~ (1994).- nos dice que el lenguaje por su canlcter simbólico puede 

representar al objeto· non1brado en cualquicr·ti~·.;,p~ 'y .l~l;'ar y p~ede,aplicrirse a cu~lqúicr 
objeto de clase similar. Sin en1bargo. las Primeras· pal~bras· ~~i¡id~~-p~~-e(riii\-o nO designan 

in1ncdimmnentc conceptos o cla..~cs de objetos. sino que sólo ·.se: cOnsigue esa designación 

lcntmncntc. Esto quiere decir que para el niño pequeño que comicnzn a hablar. las palabra~ 

no significan lo mismo que para un niño de 5 años o para el adulfo. así misn10. no ·quiere 

decir que el niño capte inmediatnmentc cuál es el aspecto de la situación que la palabra 

designa. Por ejemplo .. es característico que las primeras palabras aparezcnn en contextos 

111uy delhnitados y a veces ligados a acciones. un niño puede utilizar 1:1 palabra ""'cuaº sólo 

cuando arroja un pato de juguete fuera de la bañera o la palabra ºnana" .. (rana) para'que su 

111adrc le lea un libro en el que aparece dibujado ese animal. En esos casos la palabra no 

designaría el objeto sino que seria un elemento ritual dentro de la acción. 

De igual 111ancra. el niño puede utilizar la palabra (onomatopéyicii) ••guau.l;uau•• 

para designar perros. pero también para designar todo tipo de objetos que se dcsplaz:in 

cuando él está en la pul."Tta de su casa y así puede aplicarlo .. a personas. coches~ bicicleta.-.. 

cte. Por eso hay que tener en cuenta q uc ta palabra es un elemento dentro de un contexto y 

no tiene la independencia del contexto que tienen las palabras adulta.o;;. 

Dado que los niños comienzan a hacer uso de lns palabras como una parte de In 

situación .. la extensión que tes dan no coinciden con lo que sucede en el lenguaje adÜ.lto,. por 

lo que se producen entonces dos ft..~ómenos complementarios: la sobreextensión Y' la 

infracxtención. En el primer fenómeno el niño capta una característica común de un objeto 

y má.."' tarde ta generaliza con otros objetos que tengan esa característica._ Este fenómeno 

ocurre con mayor frecuencia en el lenguaje que produce el niño más que en el lenguaje ya 

adquirido. Esto se debe a una necesidad del niño por comunicarse cuando no conoce las 
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palabras adecuadas .. pero también .. ni reconocimiento de características sc111cjantes en las 

cmms o situaciont.."'S,. lo que en un momento dacio daría lugar a la categorización (Bce.; H ... 

ICJ7R y Dclval. J .• llJIJ-1). 

El segundo fcnó111eno consiste en que el niño aplica una palabra cn.un.sCntido muy 

limitado a mucho n1enos objetos de los que se designan en el lenguaje adulto. Por 'ejen1plo,. 
,, .·_. .. 

el nillo puede llan1nr animal sólo a los man1ífcros grandes .. flores sólo a Ja.o,; que'.sc ponen en 
-·· - . -· ·------

el jarrón encima de la mesa o coche únicamente a los que están en movin1iento_:(op:: cit). 

A111bos fenón1cnos ponen de manifiesto que .. con las palabras el niño_ no sólo está 

designando propiedades objetivas de las cosas .. sino también,. su pi-opio P.~rltO ·de vista. la 

perspectiva desde la que está situ:tido o las características: que reconoce. y ·que le r~ultnn 

111ás interesantes. Solo poco a poco esas palabras van convirtiéndose· en conCcptos en el 

sentido en que nosotros Jos entendemos (op. cit.). 

Pero no solo el niño hace uso de Ja palabra para ·dcsignnr objetos .. también lo hace 

para designar in tcnciones. deseos .. peticiones. relnciones. etc. Pero aunque esta....; palabras 

pueden expresar rnucho. de igual manera su capacidad de designación es todavía 

relativan1cntc limitndn y el niño necesita pronto combinar palabras para desarrollar su 

cttpacidad expresiva. Así. conforn1e el niño va combinando palnbras va adquiriendo un 

conocin1icnto mayor acerca del mundo que le rodea. y al misn10 tiempo que progresa su 

desarrollo psicológico general progresa su capacidad lingüística que se manifit.~ta no sólo 

en el aprendí znjc de más y más thlscs sino sobre todo en la capncidnd de producción de 

frases nucvns que nuncn ha cscuchndo anteriormente (Bee .. H. l978). 

El nprcndizajc de frases y palabras nuevas se produce con una gran rnpidez. l-lacia 

los dos nños y n1edio los niños poseen alrededor de 500. pal?bras y seis n1cses más tarde lo 

han duplicado. lo que supone que_ cada día los niños nprend~. varia._o; palabra...; nueva._..; (op. 

cit.). 
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Existe una relación directa entre el avance de la cnpacidad lingüística del niño y las 

modalidades de sus capacidades cognoscitivas. El niño de tres nños a.prende .. percibe. 

piensa. rnzona .. resuelve problc111as de for111a diferente ele cómo lo hacia n los dos años. 

Estos avnnccs. en 1nntcrin de lenguaje .. preparan el cmnino para el progreso en la fonnación 

ele conceptos,. en el razonamiento y en la solución de problc1nas (Del val .. J. 1994). 

Reconociendo la relación e importancia que tiene el lenguaje sobre la adquisición de 

los conceptos y reconociendo la relación n1utuan1ente influyente entre función y proceso .. 

revisemos ahora ciertas habilidades cognitivas que facilitan tal adquisición. Como se 

mencionó con nntcrioridad estas habilidades son: clasificación .. serinción y conservación. 

Para tener una mejor comprensión sobre ellas. se mencionará primeramente la definición y 

después las etapas de desarrollo por las cuales atraviesa cada una de ellas. 

3.2.- Clnsi ficación. 

. - . 
Definición.- E...; la acción que ejecutnn los :niños. P:ira_agi-Üpar-objetos según sus 

semejanzas (Labino,vicz. E. 1987)~ aunque ta~bié~: ~·--otra:-~~'r,~~~ :C~ :~u~·~; ~I· ~iñ~- ¡·ntroducc 
.•. - :· , - .. --, .·,,·· .. ·-.e ,- ... 

orden en el ambiente al agrupar las·cosa..c.;-·y_ 1:i_.,.- ideas _-a partir;'de 'eJCrnentos' comünes (Mecce. 

J. 2000). 

, . -.. ' 

Ahumada.. R. y Montenegro. A._ (2001). ·man·ejan>~ tres' diferentes ~ipos de 

clasificación: 

a) Clasificación descriptiva: que incluye objetos s~gún . una :pa.rti~ularidad.. por 

ejen1plo. los que son redondos .. del 111ism~ col~-~ .. -'.del_ ~i~~~-- ~am~ño. tienen la 

misma fonna,. textura .. etc. 

b) Cla....;ificación genérica: que incluye a aquellos miembros que: yan· juntos porque 

pertenecen a la misma clase o familia. por ejempl<:>.·lodos lose. ani".1ales~ toda..c.; las 

fruta....; .. toda._t;; Ja._c.; prendas de vestir .. etc. 
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e) Clasilicación relacional: que incluye a los objetos que van juntos .. según reglas 

convencionales: por ejemplo .. el zapato y el calcetín van juntos porque se usan en el 

pie. cte. 

3.2.1.- Etapas de dcsO.rrollo de la habilidad de clasificación 

Desde el periodo. scnsorio1notor los bebés aprenden a dar diferentes respuestas a 

diferentes objcfos.. mostrando un aprcndiznje meramente perccptual. Posterionnentc 

nprenden que los diferentes objetos responden a diferentes ncciones: por ejemplo .. la sonaja 

es para agitarla .. la pelota para rodarla .. cte .• y aunque la diferenciación y el nprendizajc 

pcrceptual no constituyen .. por sí 111isn1os .. Ja clasificación .. si son escncioles para su 

desarrollo puesto que ayudan a los niños a aprender que no todas la....; cosas son iguales y 

que los diferentes atributos requieren de diferentes acciones {op. cit.). además de que a 

partir de estos esquema..; se generan la. ... estructuras cognitivas 1nás elementales de las que 

pn ... ~cdcrían las operaciones de clasificación propiamente dicha....; en la etapa preoperacional 

(Bermejo. V. 1985). 

En el periodo pn.'Conccptual aunque los niños {de 2 a 4 años) se encuentran todavía 

activamente involucrados en la exploración de los objetos y sus atributos,. ya con1ienzan a 

construir colecciones de objetos en una manera nluy primitiva. tanto. que a veces son 

incapaces de descubrir que un n1iembro individual de una clase permanece siendo el mismo 

a pL-sar de unos can1bios perceptivos ligeros; y a veces piensan que dos miembros distintos 

de la misma clase son el nlismo objeto. Más adelante. entre los S y· los l O años,. las 

cla....;ificaciom .. 'S del niño siguen siendo aún deficitaria."' a causa de dos fenómenos. la 

yu.\·tapo .... ·iciú11 ... que es la incapacidad de captar que vaños objetos son miembros de la 

111isn1a clase~ y el si11cretis1110 que se refiere n In tendencia a agrupar un cierto número de 

objetos dispersos en un todo nlal definido e ilógico (op. cit.). 

Ginsburg. 1-1. (1977) retoma de Piaget tres etapas_dC de....;a~ollo de la clasificación 

que descubre a partir de este periodo. En In primera los niños de 2 a 4 años demuestran 

diversos métodos de agrupación de objetos. Uno de los métodos recibe el nombre de 
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pec¡1u•1ia a/i11,•c1ció11 parcial. En este método el niño utiliza no sólo algunos de los objetos 

en el dispositivo original y los coloca juntos en distintas fornuls sin basarse en un plano de 

orientación .. sino que 1an1bién suele agrupar los objetos sobre la base de una semejanza no 

coherente. Esto lleva a suponer .. que la serncjnnza existe pero no persiste durante el tiempo 

que dura la actividad de clasificar .. y aunque el niño pequeño perciba tal scmejnnzo. .. no 

dctcrminn complctmncntc que objetos intervienen en la colección .. por ejen1plo .. el niño 

puede contenzar alineando. de un grupo de figura....; geométricas de distintos colores. los 

círculos de distinto color .. después coloca un círculo arriba de un cuadrado y finalmente 

coloca los cuadrados y los triángulos sin ningún orden concreto. Por lo tanto es patente que 

las prin1eras alineaciones parciales .. no son .. por distintas razones clases verdaderas. Una de 

ellas es que la intención no define la e.xtensión; esto cs. ninguna propiednd definidora 

dctennina cuales fonnns geométricns intervienen en cadn una de lns condiciones. El niño no 

opcrn siguiendo un plnn orientador ~imilnr a un sistemn de reglas (propicd:idcs definidoras) 

por lo que organiza Jos objetos. según como los dispone. 

Otros niños de esta edad utilizan las figuras geo1nétricas para hacer formas o 

i1116gcncs intercsnntes .. las cuales se deno1ninan objetos co111p/ejos. En ellas .. los pequeños 

representan.. con diversas figuras geométricas construcciones como la torre Eiffel .. un 

puente. etc. sin e1nbargo .. al igu:il que las alineaciones parciales .. tampoco .. son una clase. No 

se coloca a las figuras. en el objeto complejo.. porque comp:irtan alguna propiedad 

definidora; nuls bien la extensión se halla dctenninada solamente por las exigencias de la 

itnagen que se está construyendo. 

En la segunda etapa. Jos nifios de 5 a 7 años fabrican colecciont.~ que no sólo 

pan. .. 'Ccn que son clases reales .. sino que también las disponen jerárquica1nente según los 

elcn1entos. Así. de dos colecciones generales donde se hallan polígonos .. como cuadrados y 

triángulos. y fonnas curvilíneas como anillos y medios anillos .. los niños realizan diversas 

actividades para agrupar y jerarquizar .. con10 las siguientes: A) colocan en la colección 

adecuada todos los objetos que se hallan en la colección inicial,. -operación que los.niños 

pequeños no hocen completamente,. ya que dejan algunos objetos sin clasificar-. B). La 

intención define complctan1ente la extensión. Esto es. el niño define una colección sobre la 
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base de la propiedad definitoria .. es decir .. totlos los círculos pasan a ese mo'.1tón y no sc 

coloca 11i11g11110 en cualquier otro montón. C) En un determinado nivel de jerarquin se 

utilizan propiedades definidoras silnilarcs para dctcrñ-~inar las _cólccéionCS.> rOr cjCmplo: 

cuando los niños realizan ogrupaciones de _cuadrado:~ P'_'r ~o_lor .. -d~. ~~ió.ngUl<:»:s po~:color .. 

círculos por color .. entre otras agrupncio nes. 

niño 

Pese a la fabricación. correcta de c~lcccion.,~·j.,~r~Jicas, Pi'1get.;rg~·~;cnta que el 

de esta etapa es incapaz de compr~~d-~~~~,~--;_~p~~~"-.c~·~¡~i-·'d,;-,'i;' J~~fc;Uitl~.qi1e ha 

construido. No comprende las relacion~ crli~~ f~~··di.sti~·t¿,S 1WVele~·:d~--la·._i~rcl~Í~·-:o bien .. 

las rcl:tciones de las partes con el todo y' del todo·~~n·'.·las ·part~~ Y d~·.·¡a._.;-'paries··con las 

partes. que en otras palabras es la opero.ción de ióclusión de clases. 

Las razones por lns cunlcs los niños muestran esta incapacidad se debe a que el 

niño .. una vez dividido un todo en dos subagrupaciones. no puede pensar simultáneamente 

en términos de cok-acción má..o.; grande y las subdivisiones que ha construido partiendo de 

ella. en estas condiciones enfoca o centra Ja colección que puede ver e ignora la colección 

original que ya no está en su cstndo inicial. Lo que demuestra que sus opernciones mentales 

están complctnmcntc basada.o.;: en la percepción de objetos concretos. 

En la tercera cto.pa. Jos niños de 7 3 11 años son capaces de construir clasificacion es 

jerárquicas y de comprender la inclusión. En esta etapa se hace patente la capacidad del 

niño para pensar sin1ultáneatncnte en h!m1inos del todo y sus partes. Si bien separa 

lisicmncnte los objetos y Jos jerarquiza .. es cnpaz de razonar sobre el todo original y sus 

partes al n1ismo tiempo. Su pensamiento se ha úe .... ·ce111rculo de una pn .. 'Ocupación e.xclusiva 

sobre Ja parte o el todo. Sin etnbargo .. Piaget .. encontró que algunos niños fracmmban en dar 

rc:-opucstns corrcctns ante preguntas de inclusión de clases. cuando los objetos no se 

hallabnn prcsent~ .. es decir. la cla...;:ificación del niño sigue siendo concreta: comprende la.o; 

relaciones de inclusión de un grupo de objetos que puede ver. pero es incapaz de 

comprender alguna.~ relaciones cuando intervienen clases imaginaria.o.;: ante objetos concretos 

e in1aginarios (op.cit). 
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En resumen .. Piaget. propone que el niño de la etapa 1 (.2 a 4 o 5 años) es incapaz de 

construir dispositivos jerárquicos porque .. en parte tras un breve ticn1po. olvida la pro Piedad 

definitoria (intención) que es la utilizada para fonnar una colección. El niño de In etapa 2 

(5 a 7 años) puede construir una jerarquía porque podría empicar una propiedad definitoria 

para determinar que objetos intervienen en una colección. pero al 1nisn10 ticrnpo no puede 

comprender lns relncioncs de inclusión debido a su incapncidnd para considerar 

simultimcmncntc varias colecciones inmediatamente presentes. a....;i con10 la más grande de 

la que se habían derivado. Finalmente. el niño de la etapa 3 (de 7 a 11 años) puede 

comprender correctamente una serie de preguntas que conciernen a Ja inclusión. debido a su 

capacidad para pensar al mismo tien1po en clases originales y en sus derivados .. aunque no 

ocurra a."'i cuando se trata de operar con relaciones n1entales abstractas. 

Esta contprcnsión finalmente lograda de las relaciones de inclusión se debe tnmbién 

ni dontinio total del lenguaje .. yn que éste comporta estructuras cln.sifico.tori,tl..o.; c~mo ocurre .. 

por ejemplo .. con los sustantivos que conforman el n1undo real de clases o categorías: casas .. 

ílorcs .. nnimales. entre otras. 

3.3.- Scrinción 

Definición.- Es In capacidad de cJ"rdenar los-~~bjetoS. e~' -progresión lógica. por 

ejemplo. del nuí.o.; pequeño al más grande .. del.;mfü~,,·¿ort~~~l·~-má. •. {íar~c;:- Esta hnbiÚdad es 

importante para con1prendcr los conCeptOs-dc·ri~~C~~~\~émP~ºy~m~CÚ.c~·Ón (op. cit.). 

. . - .. ' - ~ . . . . : . ' . ; '-. : ' 
3.3.1.-Etnpas de desarrollo de In habilidnd dc'señncióri 

:: ' . ' . . _. : :. -~- .·. 

Ginsburg .. H. (1977) .. reto.mri·d~ ~in~~~--~~~ clnpas d.c d~a.:J.0110 de esta habilidad: la 

etapa 1 que dura nproxin1adnmcnte'_d.~ ~~~ ~.,~.'Í_~-~·:~,-~fi-0~: In eto.pa.:i~ dc_S a 6 añOs_; y la etapa 

3 desde 7 :iños o más. Las d~~ ~~in:.~~o.;. ~~-aP~ ·. sO~n·. ·p~~perativa..~, y· la última concret:i -

operacional 
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Cuando los niños de la etapa t se enfrentan con este problc111a muestran varias 

conductas de scrinción pero ninguna tiene éxito .. Cuando se les pide que ordenen .. por 

cjcrnplo .. bastones de distinto tmnaño .. la mayoría realiza alineaciones ni azar y otros 

cornicnzan corrcctmnentc la seriación pero no la terminan. Esto quiere decir .. que el niño 

construye una seriación ignorando la longitud y/o el tamaño de Jos objetos.. Este 

procedimiento lo libera de la Jll .. "Ccsid~ul de comparar cada uno de los ba..,.tones con el que le 

precede inmediatamente y con el que le sigue. En conclusión .. el niño de esta etapa no suele 

fonnar una ordenación sisten1ática de cualquier número de objetos .. aunque a veces pueda 

ordenar algunos de ellos. 

En la etapa 2 los niños .. niucstran un procedin1iento de ensayo y error. es decir. que 

organizan y reorganizan continuamente sus ordcnncioncs cmnbiando los objetos de una 

posición n otra. Carecen de un principio de guia. Con10 en la etapa 1 .. los niños de esta edad. 

aún siguen siendo incapaces de hacer comparaciones sistemátic:is entre un determinado 

objeto y el que le precede inmedi:itmnente así como con todos los que le siguen. 

Estas dificultades se deben a varios factores. Uno de ellos es que el nii\o percibe las 

series originales como un todo y le es dificil distribuir las: series en unidades má."i pequeña...;. 

Tmnbién. se debe a que los niños no se enfrentan con el problcn1a desde la base de un 

principio ordenador. L~ decir .. no son capaces de en1plcar una regla para solucionar el 

problema. 

En cuanto a otras operaciones de seriación.. los niños pueden alcanzar una 

correspondencia de uno a uno. por eje1nplo .. entre ba..,.tones y muñecas .. sólo utilizando el 

n1étodo de ensayo y error: pero ordenando las niuñeca.-.: y los ba.-.toncs por separado. Sólo 

después de que esta..,. dos ordenaciones .. por separado. son construida. ..... se colocan tos 

elcn1entos en correspondencia de uno a uno. 

En la tercera et?Pa: el .. niño alcanza el éxito en todas la.-.: tareas si se le pide que 

construya una ordenación simple de bastones que difieren en tamaño lo hace de una manera 

fácil. Su ordenación se halla orientada por un plan general .. comenzando por el mil..,. 
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pequeño o a veces con el nusyor. luego con el próxin10 ni n1ás pequeño .. etc .• en. secuencia .. 

hasta que In ordenación ha sido con1pletada. Su cstrategi:i podrín caracterizarse con un 

comenzar por el n1ás pequefio y continuar toma~·do IÓ n1cnor dCt resto hnstñ que· se han 

agotado todos los objetos. oe unn manera·., sin1ilar~. el niño coloca tl'ícilntente dos 

ordcnncioncs separadas en una corresponde_nciil"dC. url'? ·a uno. Su estrategia consiste en 

identificar el o~jcto _!11á.-.. grande entre J~;;_ q-~c _quc~Il·~-. -~--· c~locrirlos j~ntos ~in1ultánean1entc 
y así sucesivamente. 

. . 
. . . . . . 

En_ conclu~ión~' estos niños pueden const'~¡<;~ord_eOa.~~Ones .. colocarlas en una 

correspondencia de uno a unO y conscrV:ir las equivalencias re_sultantes. 

Ahora bien .. la. en1ergencia de la h~bilidad para ordenar sucesos en una sccucnci:i 

tc111poral se puede localizar ya en el· periodo preliÍlgafsti.co. Piagct describió las 

con1prcnsiones n1ás temprana...;; de los niños de la.o; relaciones temporales principalmente en 

ténninos de seriación temporal. Al dorniOar. la. 'Scria~ión ... los niños discriminan 

pcrceptivamcnte,. in1itnn y postcriorm~~te rccuerdan ... una'sucesiórl de cambios (Bueno, M. 

1993). 

En la transición entre el pensan.1icnto scnsoriomotor al reprcsentacional.. se 

desarrolla la noción de presente e.~pa111/ido .. en· ella los niÍlos se vuelven capaces de 

mantener imágenes ordenadas en· su memoria que se corresponderían con el orden de 

sucesos y estados precedentes. Piagct incluso sugirió la idea de un presente expandido que 

incluía el futuro inmediato al hablar de· 1a intcncionalidad práctica y de las anticipaciones 

ten1pranas de los niños pequeños (op. cit.). 

3.4.- Conservación 

Definición.- Consiste en entender que cierta cantidad de materia. sustancia,. objeto o 

elemento permanece igual.a pesar de los cambios superficiales de su fonna o de su aspecto 

fisico. 
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Esta habilidad es la que rcprL""Scntn una mayor diticultnd para con1prendcrse. porque 

d niño preescolar se centra en el estado nctuUI del objeto. no. en el ·proceso de 
translbrmación .. es decir. se centra en una dimensión. ya. seó en el grosor. , en la 

cxtcnsibilidad de la sustancia o materia· o· en otra característica. - Esta idea también .se ha 

aplicado a otra.o.; propiedades fisicas qu~ incluy~~: ~an;idad continl:J~ .. (~íq~-ido)· •. sustancia. 

peso y volumen (op. cit.?~ ,; 

3.4.1.- Etapas de desa;,.~JT~::d~'.·~·~ ~~~~ilid3d 'de cO~·servncióO 
.· ·. -_:·:'·.· .. ;:·:, .:·· .-

Los h311a.zg~S_·:d:c Pi~gt:t d-~s~fitOs por etapa~ en Ginsburg: H.· ( 1 ~.77) .respCcto a esta 

operacic?n tóSica. npUnta~··c]uc.~xi~~é _un~-secucnc.ia de desarrollo".º" ~cspec~o a ca~a·una de 

las conscnmcioncs. o sea,. la de cantidad continua (liquido),. sustnncia,. peso y volumen. 

En la etapa l .. los niños con1ienzan fracasando con respecto a cada una de las 

conservaciones y requieren un proceso de desarrollo antes de que sean capace..'i de tener 

éxito en la tarea. Por ejemplo. en el caso de las cantidadt...'S continuas, los niños son capaces 

de conservar hasta aproximadan1entc la edad de 6 a 7 años. En la prin1era fase del problema 

(dos vasos idénticos con la mistna cantidad de liquido). los niños de 4 a 5 años concluyen 

correctamente en que las cuantías de liquido son igunles. Sin embargo .. cuando se vierte el 

liquido ni tercer vaso. diferente en su fonna. el niño atinna ahora que ya no son iguales las 

dos cantidades. porque ºel vaso con la columna 111ás alta de liquido. es el que tiene el 

volmncn mayor··. Su juicio sobre la cuantiase vincula exclusivamente con su percepción. o 

bien. a lns alturas de las colutnnas del liquido. 

En la etapa 2 .. el niño de 5 a 6 años vacila en sus respuestas con el problema de 

conservación. Aunque suele fracasar en la conservnción .. el n1étodo que empica varia de una 

a otra. en Ja segunda fase del experimento,. cuando una de las copa..- es más pequeña y más 

ancha que la otra .. a veces afirma que la copa rná..'i nlta tiene n1á..'i liquido .. y en otras. en 

cambio. afirma que la más ancha es la que contiene mayor cantidad. A diferencia del niño 

de Ja etapa 1. no se concentra exclusivan1ente en las longitudc.." de Ja~ columna~ de líquido. 

sino que a vect..'S basa su juicio en la-. anchuras. 



39 

En la etapa 3. el niño es capaz de una conservación. Cuando se le pregunta por qué 

las cuantías no cambinn tras el vcrt ido. brinda ni n1enos unas cuantas razones. Una de ellas 

es Ja de qt1c si el líquido en C volviera n su contenido original. B. entonces. las dos copas 

originales. In A y In B. contcndrfon idénticas columnas de liquido. Este es el argun1ento de 

la 11e}.!t1t..:ió11. Una segunda razón. es el argutncnto de identidad: se trata de la 111isn1a agua. 

No se ha quitado ni nñndido nadn. El argumento de la com¡J<:11sució11 o reciprocidacl. se 

explica así: Ja tercera copa. C. es 111ás baja que A. pero lo que C perdió en altura quedó 

compensado con la ganancia en anchura; por lo tanto la cu:mtia en C tiene que ser igual a Ja 

cuantía en A. 

Laurencc. E. ( 1982) resume así el desarrollo de esta habilidad. En l::i primera. 

aproxin1::idan1cnte a los 4 o S años. el niño considera nntural que la cantidad de liquido 

varíe junto con la for111a del recipiente al que se lo trasvasa. Parece cambiar y no existe la 

idea de una cantidad invariable que pueda corregir la in1presión visual. La segunda etapa. 

en general alrededor de los S y 6 años es un periodo de transición y clnboración. Puede 

vt.~rsc cómo la idea de constnncin comienza a aparecer. pero aunque se le descubre en el 

curso de diversas operacionL~ de transvasan1icnto no se generaliza y se pierde en ciertas 

circunstancias. En la tercera etapa. alrededor de los 6 a 8 años .. el niño,. desde el con1icnzo 

supone que la cantidad de liquido es constante. 

i\.sta aquí la descripción y el dl.""Sarrollo por etapa.<.t de cada una de la.~ habilidades 

conceptuales básicas relacionada..;,. en cierta medida. con el lenguaje .. que proporcionan las 

bases para que el niño adquiera y comprenda con mayor facilidad los conceptos básicos .. 

clasificados en: noción espucit1l. for111u. di11rensió11, cantidad y te111poral. Revisemos cada 

noción_ 

3.5.- Noción espacial 

Comprende al espacio o el ·lugar- como el nledio donde. el niño se mueve y se 

relaciona a través de los sentidos, captando .. mediante una serie de experiencias· personales,. 

las diferentes situaciones y duraciones de la presentación de los objetos y acontecimientos. 
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Inicialmente el niño de tres año~- aprende las direcciones del espacio en relación con su 

propio cuerpo. Úste es el centro. el punto- de p:irtida. en rcla~ión con el cual dctern1ina las 

diferentes dircccion~s. ParÚcndo de s.i _n1i~1110. co1~1prcndC dircc~iorlcs cspacit~l~s ~01110 son 

dclanlc-dctrás. arriba-abajo. derccha.:.izquicrda. et~._ (Comcll~o;. C.· t 990). 

- -- - -. 
Sin embargo. para que el ·niño _logí-e ~Om~rcnd~r y' determinar las relaciones 

espaciales entre los objetos es de gran importancia In actividad prod~ctiva. o sea. la 

111:mipulación de los objetos y la obscrvnción de los sucesos~ Curi.ndo ·el niño construye no 

solo capta las formas sino u1n1bién las relaciones espaciales. Cuando dibuja., sitúa sobre el 

pnpcl las personas y los objetos y aprende así tnmbién a transmitir las relacion~ espacio -

tcn1poralcs. Aden1ás de las experiencias sensopcrceptivas. es importante. también. que el 

niño nprenda lns designaciones verbales que le permitan destacar y fijar cada tipo de 

relaciones. En cada relación el niño asimila primero la situación de uno de los miembros de 

la pareja (sobre- debajo .. ) y después. apoyándose en esa imagen. a.o.;imiln la segunda 

(Mujina. A. 1978). 

\Vcikart y sus colegas (cit. en Criag .. G. 2001) afirmnn lo dicho por Comella.o.; y 

rvtujinn al scñalor que los niños deben aprender prinu .. 'I'O el concepto t.~ su propio cuerpo 

(por ejc1n. gatear clehujo de la mesa) y luego con objetos (empujar un camión de juguete 

dc.~bajo de la mesa) .. para después identificarlo en fotografia.o.; y poder verbalizarlo. 

En este sentido .. una invt.-stigación que realizó Clark ( 1973. cit. en Carranza .. J •• 

Brito. A .• y Torrecilla. G. 1984) con tres pares de conceptos. sugiere que In adquisición de 

los térn1inos espacio-tcn1poralcs evoluciona desde la co1nprcnsión espacial a In temporal .. 

pero nunca en sentido inverso .. de tal manera que .. d uso de un término que denote tiempo 

debe estar prect.~ido por el uso del térn1ino comparable que dcn~te espacio. ·Así pues. las 

palabras como ... delante-detrás""., ... antes-después'"" y ºprimero último"•., se comprenderían 

111ás pronto en un sentido espacial. 

En un estudio sobre la con1prensión de términos espacio-temporales en niños de 4 a 

6 nños~ rcnlizndo por Carranza.. J ... Brito., A ... y Torrecilln. G. 1984., se comprobó unn 
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relación 111uy significativa entre los pares de palabras ••dchmtc -detrás"•. •·antes-dt..-spuésº y 

··pri111cro-último'"\ y las variables utilizadas que fueron: el significado dominante en la 

con1unidad lingüística. la co111p1cjidad de la tarea .. la asimetría de los términos y la edad. 

Los resultados indican que tanto en la población adulta corno en la infantil el par ••antes -

dcspuésu es con1prcndido más pronto en el sentido tcn1poral y el par 0 dclnntc-dctrás•• en 

sentido cspncial .. mientras que el par •·primero -últin10•• es n1ejor comprendido por los niños 

en tarcns temporales. Por otro lado. es clara Ja influencia que tienen en la ejecución las 

característica. .. de la tarea. En cuanto a la tarea csp:::acial .. existen diferencias significativas: 

entre lns subtnrcas. difcrencins que se centran. fundamentalmente .. entre las que utilizan 

figuras con ra..,.gos {n1uñecos) con rt..~pccto a las que utilizan figuras gco métricas. Esto 

parece indicar que los ra..,.gos de ºfrente•• y ºespalda•• de los objetos facilitan la comprensión 

de los ténninos espaciales. Asf mismo. la interpretnción deíctica de los tém1inos espacio -

te1npornlcs es rná....; contplcja que la interpretación no deicticn. ya que el niño ejecuta mejor 

las tareas que requieren situar un objeto en el espacio .. de acuerdo con sus propios rasgos. 

que aquellas que implican tomar el cuerpo del sujeto como referencia en Ja interpretación 

cspacinl de los términos. 

En cuanto a la adquisición de Jos binon1ios. en ... antes y después·· el sentido ternporal 

es el que parece ndquirirsc en primer lugar. Más tarde el niño empieza a relacionar en 

... ticn1po anterior·· {antes) con una posición espacial más próxitna al punto de llegada.; y el 

ºtiempo posteriorº {después) con una posición má....; lejana al punto de llegada. si~ndo el 

objeto nteta {punto de llegada) el que sirve tanto pnrn establecer Ja sucesión temporal como 

la posición de ... adclante-atrá._<.;º de todo tipo de objetos (op. cit.). 

En resumen. en la adquisición de los ténninos espacio-temporales. Jos niños 

en1piezan por comprender ntejor el significndo que Ja comunidad lingüística. les atñbuye. 

Así n1isn10. las tareas espacio-temporales parecen mostrarse con10 paso intermedio para 

abarcar las, posibles dimensiones que estos términos tienen; en otras palabras •. las 

situncion~ en la.~ que la posición espncial determina un orden temporal._ facilitan la 

adquisición de la dimensión no dominante. sirviendo de puente conceptual entre los dos 

sentidos (op. cit). 
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Los conceptos cspacinlcs que se revisarán en esta noción. según Schoning .. F. ( 1990) 

son: urrihtt-ahajo. cule/a11tc-atrcis. utle11tro-u.fiu!rt1. cerca-lejos. e11c:i111e1-debajo. derechu­

i=c¡uiertla y primt.!ro-IÍ/timo. 

3.6.- Noción de fon-ria 

Esta ~ºC::.i~n .. --~~q':1i,~r~.:·que ,el niño· perciba y distinga' una. figura cuando ésta cambia 

de orientación .. de ~hnensión' Y de context'o (op. cit). 

Antes de. los tres años es dificil que los niños logren una percepción a detalle. 

porque su percepción es global y difusa. sin embargo. mediante la manipulación de las 

cosas en el juego y la adquisición del lenguaje. esta percepción global .. esencialmente 

subjetiva .. alcanza poco a poco cierto grado de fragmentación y objetividad .. lo que permite 

al niño perdbir a los objetos independientes unos de otros .. ndemás de empezar a observar 

aspectos o elementos parciales de la. .. cosas .. tales como el color .. la forma y el tamaño de las 

misn1as {Clauss. 1966). 

No está claro si los niños responden a un objeto como a un todo o si perciben los 

clcn1c11tos específicos o aislados del objeto y luego integran estos elementos para fonnar un 

todo organizado. Hasta cierto punto .. esto depende de la naturaleza del objeto que se 

percibe. En gcnl."Tal.. si el objeto es complejo .. los niños pc...aqueños tienden a fijarse en Jos 

elementos o partt...'S. Si el objeto es sin1ple .. los niños pequeños parecen responder al objeto 

con10 un todo. En todo caso a los niños pequeños se les dificulta la percepción .. tanto del 

todo con10 de la....; partes. (Fitzgerald .. H .• Strommcn .. E .• y Me. Kinncy .. J ... 1981 ). 

Liublinskaia .. A. (1971). demuestra convincentemente que en la percepción de un 

objeto conocido. hasta el niño de tres años se orienta precisamente por su forma o por el 

contorno del mismo .. es decir. por nquel rasgo que es realmente básico y esencial en el 

objeto. Cunndo los pequeños conocen el nombre del objeto .. no necesitan para nada mirar el 

rnodclo con detenimiento. Después de n1ostrarlc nlgunos objetos al niño .. y pedirle que elija .. 

entre todos los objetos .. aquellos que son iguales a los que se le mostraron .. busca y toma los 
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que son iguales en la tbrma. aún cuando estén pintados de otro color o se dif'crcncien del 

1nodclo por su tmnaño. Esta elección del objeto similar se fogra 1~ercCd a. la co~paración. 

posible cuando se ha asi111ilado la palabra. es decía· .. el· no.mbrc d-cl O~j~l-~. 
, "'- ' 

Slmbnlin (cit .. en Liublinskaia. A. 1971). ni ofrc~.c!r·i1· .. ~~~~\~-~~~~!1~;~_{~ ~~.:Íi~, de los 

tres años) fomu1s de objetos y fonnas geo111étricas ~on1p~obó ~(¡u~- ~a.._..,~í~~-1~~-.»0i·á...., ·pe~uerlos 
reconocían los objetos que conocinn {cubo. mesa. zapritO. a~l1Ó.ri~)~·:-;-: ~CPl-~~~ttidoS- por su 

silueta o por su contorno. a través de su fonna. 

Según Liublinskaia A. ( 1971) el proceso para percibir la forma de figuras 

geométricas que los pequeños no conocen. se numifiesta en tres etapas: en la primera .. los 

pequeños de 3 a 4 arlos asin1ilan la forma con objetos .. por ejemplo .. llamaban al cilindro .. 

cubo .. barril .. tarro .. vaso; a la circunferencia rueda. pelota .. etc. Los niños de 4 n S años ya no 

identifican la lbm1a con el objeto. Ven solan1ente su similitud y dicen que la circunferencia 

es ••como una ruedaº y el cilindro ··como un tonel ... ; por último. los niños de 6 a 7 años. 

cuando conocen el no1nbrc de la figura geométrica. la ven entre los objeros que les rodean. 

Así dicen: .... Ja ventana es un rectángulou .. ºla estufa es un cilindro'"'" .. etc. De nuevo se 

n1anitiesta aquí. con toda claridad. el papel de la palabra .. que no designa ya al objeto 

(estufa. rueda) sino a su forn1a (cilindro .. circunferencia). 

En conclusión. la fonna .. como port:idora de un dctcrminndo contenido del objeto, la 

perciben los prccscolnres .. incluidos los n1ás pequeños .. como rasgo fundamental del objeto. 

Pero,. para ello., l:i propia forn1a h:i de adquirir la signific:ición de una señal. es decir., se ha 

de disociar .. su percepción ha de verse consolidada por la acción. la palabra o cualquier otro 

procedhniento (op. cit.). 

De lo expuesto .se deduce que la percepción de los objetos por el niño se has~ ante 

todo .. en la fonna de las cosas., que es inseparable de su contenido., de su esencia. L:i 

designación del objeto con una palabra consolida el conocimiento del niño acerca de los 

rasgos fundamentales de aquel. 
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Los conceptos relativos a la forma que se revisaran en esta noción .. (op. cit) son: 

ig,11a/-tltfi:•r<:11tc.• y circ:ulu (Nota: el cntrcnmnicnto propuesto para a.dquirir el concepto 

circulo. puede ser aplicndo para adquirir las siguientes tbrmus gcOmétrica~: cuadrado. 

triángulo. rectángulo). 

3. 7.- Noción de dimensión 

Esta noción requiere que el niño distinga unn figura cuando ésta cantbia de longitud. 

tamaño y anchura. 

Pt.'mlbo. U. M ... Gó111ez.. D. B., Santórum. R ... Gnrcin.M. (1998), nos dicen que los 

tnmnños y cnntidadcs como los conceptos de peso o distancia.,., son abstracciones que 

resultan n1ás dificilcs de comprender que las de color y forma. y dentro de los conceptos de 

tanu1ño y cantidnd lo primero que se co111prendc son dos tipos de cntegorias simples .. como 

son grande-pequeño o largo-corto. 

La comprensión del uunaño se da antes de la comprensión de cantidad,. y los 

conceptos de más-n1enos. ?-te entienden antes que los de mis1110-difcrcntc e igual y distinto,. 

los cuales nt..~csitan ser enseñados no sólo en ténninos de cantidad sino haciendo uso de 

componentes. 

Esta noción nparccc entre los tres-cuatro años .. al aprender el niño a considerarse a si 

1nismo como un objeto más entre otros objetos del espacio. y al comparnr mínin1arncnte dos 

objetos de diferente tamaño. A esta edad el niño no puede detcm1inar el tamaño de un 

objeto aislado: para ello tendría que reconstruir en su n1e1noria el lugar que ocupa entre 

otros objetos. operación que es imposible porque el niño actúa sólo con material concreto. 

l\1ás adelante el niño conoce las relaciones dimensionales de tres objetos (el grande. el 

pt..~ueño y el má.o; pequeño). A..;i n1ismo. comienza a definir como grandes o pequeños 

algunos objetos que conoce,. aunque éstos no aparezcan comparados con otros .. por ejemplo. 

--et elefante es grande .. la mosca es pequeña••. etc. (Mujina. A. 1978). 
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Además de los patrones generales del tamaño .. el niño aprende.ta111bién a distinguir 

otras mognitudcs .. como lo largo ... lo corto .. lo ancho .. lo alto .. etc. (op.cit.). 

Por último._- los conccpl<?S que se revisarán en esta noción son: gn11ule-peq11e1io, 

1'1rgo-corto. gn1eso-tlelguclo 

3.8.- Noción de cantidad 

El nombre y las frases no1ninalcs son el n1edio a través del cual la gramática 

organiza la forma en que nos referimos a los objetos: y es el sustantivo .. una parte principal 

ele la oración .. que los niños .. d4..~dc corta edad empiezan a dominar. Tanto en la etnpn 

holofnistica como en In de dos palabras .. la inmensa mayoría de los sustantivos cuantitativos 

expresados pertenecen al grupo de los sustantivos concretos,. con un rcpo.rto mayor entre los 

sustantivos contables a diferencia de los incontables. Durante su desarrollo lingüístico el 

niño adquiere printero la cuantificación con sustantivos contables para más adelante 

abstraer el proceso y aplicarlo a los incontablc....as (Fucnsanta. H. 1988). 

Los sustantivos contables son susceptibles de ser matizados cuantitntivamente a 

partir de la división básica de número (ej. A/glÍn libro. la 111itacl de la h .. <>cción. tres ·novela.~. 

muchos coches. etc). y los incont:sbles o nontbres masa. rechazan en general .. por su misma 

esencia. la categoría de número. aunque sí admiten cuantificación (ej. Todo el dinero. 

ha.,·u1111c: agua .. 111c:11os color. etc. op. cit) 

Según Fucnsanta .. H. ( 1988). en la distinción del plural fn.~te al singular estriba el 

co1nicnzo de la cuantificación en el niño .. puesto que supone la comp:iración de la 

pluralidad de objetos frente a la simple unidad. Esto explica la ausencia de sustantivos 

plurales en los estadios inicfalcs de la etapa holofr:ística. El singular es la tónica dominante 

desde los 18-24 ntcscs. de tal modo que casi un 80% de las emisiones se caracterizan por la 

singularidad. Sin embargo .. y puesto. que se trata de un. proceso evolutivo constante,. ya 

desde los 18 meses aparecen forma.o; esporádicas de plural que ganarían en frecuencia y uso 

hasta llegar a su dominio casi pleno hacia los 26 meses. 
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Pnra esta edad In experiencia almacenada de los n1eses anteriores resultn 

imprescindible en el desarrollo del pcnsan1icnto abstracto: junto al conocitniento de los 

objetos que manipula .. el niño con1icnza a utilizar las palabriis que rcpl-csentan a esos 

objetos expericnciados. dando lugnr de este modo al uso' de. los. t-énninOs·· cuantitativos 

numerales. no cspecíticos y grndnt ivos. 

Los nurnerales se dan en dos niveles de uS'O:'·uno mecá~ico· y:·otr<;' racionnl. El 

primero servirá de paso hacia el segun.do: _EO el··P:inl~1l~~¡¡,".:.Se·:~~~l~n:.Cn~e·ii~r.-·rimas que 

contienen los diez primeros nún1eros_p_ara ·d~ est~ ma·do·poder .dominar.'1d~--~énninos y pasar 

luego a introducir su significado. 

Los térn1inos cuantitativos no' específicos: se produce a partir del uso activo de la 

partícula 11uís. A los 17 meses sirve como elemento afirmativo-conflnnativo en oposición a 

110 (no quiero 111ús) y como petición (dame 111ús) y a los 23 n1eses se consolida tanto 

semán~ica con10 estructuralmente esta particuln. Contrariamente el concepto de 11w11os 

qucdá suprimida y se utilizan partí cu las como 110 ••• 110 tanto •••• es 11111cho ••• , /u 111/tad ... Otros 

conceptos no específicos abarcan desde h.1 plena cuantificación a la cuantificación nula. 

Aproximadamente a los 22 meses se adquiere el concepto todos consolidándose 

semánticamente a los 25 meses y cstructuraln1ente a los 33 meses. Casi de inmediato 

irrumpiría el concepto nada .. primero en solitario y en seguida como partícula reforzativa de 

la negación. A partir de los 32 meses irrumpe el concepto algo o algunos. como aparente 

sinonimia de nada. de un n1odo explicito y perfectamente dt..-slindado. 

Otro par de cuantificadores intcrn1edios adquiridos completamente por el niño hasta 

los tres años y n1cdio son 11111cho(s)-poco(.\"}. A partir del 26 avo. mes los niños tienen 

mayor uso de los primeros conceptos que de los segundos .. algo similar a los conceptos de 

toclos-a/gu11os. En el caso del concepto todo es referido con mayor frecuencia en 

sustantivos contables .. por ejemplo .. 11111chas servilletas. mucha fruta., aunque no por ellos se 

dcj::m de aplicar a sustantivos incontables .. por ejem .... me quiere 11111cho ...... pesa 11111cho 

nene··. etc. 
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La adquisición .de Jos cuantitativos graclntivos tiene lugar a partir de las íorn1as de 

igualdad. percepción que se desarrolla aproxim:ulmncnte a los 22 meses y quC se cuhnina 

totnlmcnle asta antes de los tres años. Primero de una 111ancra disCreta para posteriornlt!ntc 

cstnblcccr una gradación idéntica entre dos objetos. A Jos 38 n1escs se pntcntiza la 

adquisición simultanea de la cuantificación para expresar tamaño. 

Algunos de Jos conceptos de cantidad que. comprcndé esta noción y que se 

entrenaran durante el programa son: 111ús-111e110_.... todos-úlgúiiOs-11i11g1i110. :: 11111cho-poco-

11ada. lh.!110-'l.·acio y 111ilacl-e11tero. 

3.9.- Noción temporal 

El proceso para ayudar al niño a adquirir toda la conccptu3Jiznción y estructuración 

del tiempo e.e;; mucho ntás cotnpleja que la del espacio. tanto ·por.su nivel de abstracción 

como por las dificultades de poder ntanipularlo .. El niño no tiene elementos externos que le 

orienten ante la duda de poder saber qué día es. en todo caso debemos fücilitarle y 

concienciarle de situaciones .. acciones o hechos propios de cada día ya sea él el protagonista 

o bien alguien cercano. Tampoco tiene ta idea de duración del tiempo hasta que aprende 

que el tiempo pasa de prisa cuando participa en alguna actividad. y que pasa despacio 

cuando participa en otra {Bueno. M. 1993). 

Piaget,. ck.oascubrió que desde la edad de 4 a 5-años los niños manifiestan-en sus 

juegos un conocimiento intuitivo de la temporalidad. que se desarrolla y domina entre Jos 8 

y 12 años (op. cit). 

A temprana edad el niño intuitivo no distingue entre la dimensión abstracta del 

tiempo y los sucesos que ocurren durante ese lapso. El tiempo en esa etapa adquiere su 

significado a través de los ntovimientos,. los sucesos. o las acciones, de tal modo que no se 

concibe como una dimensión unitaria .. continúa o unifonne sino que cada suceso tiene su 

propia escala de tiempo con su ritmo particular. Esta dificultad del niño intuitivo de 

abstraer el tiempo de los sucesos proviene,. de Ja incapacidad para tomar en cuenta o 
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coordinar diferentes \'eluciclac/es. P:ira el niño de 4 o 5 años., dos sucésos· pueden ·comenzar 

y acabar a la vez y. no obstante .. durar diferentes duradoncs. Además. uno de lo~· su.cesas 

que comenzaron a la vez puede parJrsc después del otro. pero u pcsnr: de eso Consun1ir 

menos tiempo (op. cit). 

·.-_·.'.-:-., 
El progreso desde las nociones intuitivus sobre el. tie~Po -~=:.--'1~~- nociones de 

transición ele la etapa intermedi:i se debe a In articulación· del con~~p~¿,--:~-:d~~::.-~~l~~id~ci. La 

velocidad en su etapa intuitiva se reduce a expericn.cins d~ alcrinza~:-~·:'.~J~J'ü~~-;;:;_:;·c~~ In 

conciencia de diferencias en velocidad de sucesos sincrónicos. los ñiñO:s ~-~~¡·¡;~~-\~-~·ser 
capaces de distinguir entre el tiempo en el que los sucesos tuvieron. l.ugar·y."~~·s"P;oductos 
(Ausubel. D. y Sullivan. R. 1991 ). 

La teoría de relaciones conceptuales (cit. ~n Bueno, M. 1993) asume que el 

concepto de tiempo también estaría constituido por las relaciones entre el tiempo y la 

distancia .. entre el ticrnpo y la velocidad .. entre el tiempo y el tamaño de objetos crecientes .. 

y n1cdiante las condiciones bajo las que dichas relaciones sean ap~ieables. Se su pone que 

las relaciones se establL"'Cen y se retinan n1cdiante la asociación repetid:i .. de tal 1nodo que se 

podrín esperar que las relaciones basadas en asociaciones encontradas frecuentemente se 

instnura.o.;en antes que las fundamcntndas en asociaciones menos frecuentes. Por lo tanto .. el 

cotnpleto dorninio del concepto de tiempo se conseguiría cuando se comprendiese 

cornpletamentc cada relación pcrfi .. ~ta o in1perfecta con otro concepto. 

Ausubcl .. D. y Sullivan .. R. (1991) mencionan que para comprender ésta noción .. el 

niño debe estar expuesto a experiencias de duración y de orden. A. medida que el niño toma 

conciencia de la idea de dumción .. vn empeziindo o. sentir la· duración como una experiencia 
del tic1npo. ·.. _-,·~'.~,: '··.-:. . .. · . · 

""""º· "::'." ;:,~::::.:::r:·~dé&liJ~~¡·f,t:.~:=·;:. w~;~:· ,: 
configuraciones de los concC~tos de tie~P~: .. q~e· ·.pu~en comprender y producir se van 

ho.cicndo 1nás complejas de formo. progresiva porque éste proporciona las estructuras para 
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pensar y cotnunicarsc y- adc1nás influye en los procesos psicológicos involucrados en 

conccptualizar los sucesos pasados y futuros. 

i\ ·pcsnr de las 1narcndas diferencias individunles. los conceptos temporales entran 

en uso según una secuencia relativamente uniforme en In vidn de todo niño. Las palabra.."' 

que indican el P_rcsentc nparecen prirncro. vienen a continuación las que expresari el futuro 

inmediato .. y final.mente las que indican el pasado (Secadas .. F. 1984). 

A medida que los niños van dominando las distinciones conceptuales y lingüísticas 

y las coordinan con su experiencia práctica de los tien1pos pasado y futuro. también van 

ampliando su con1prcnsió11 de la extensión del pas3do y de la sccuenciación de los sucesos. 

y se vuelven más capaces de cu~mtiticar el tiempo y de imaginar un futuro nuevo y distante. 

Las n.-;ociacioncs de los sucesos nnturales (levnntarsc .. desayunar. jugar. comer. cenar y 

dormir) facilitan al niño In con1prcnsión de estn noción. Si el niño no viese 1nás que 

estímulos sueltos en el tiempo. no podría jamás percibir la señe entera como un proceso 

(op. cit.). 

El dominio de estos tiempos 1nutuamente excluyentes es conseguido relativamente 

pronto por la n1ayor parte de los niños. particularn1ente cuando la referencia lingüística se 

hace con verbos pasados o futuros. o cuando los adverbios antes o después se usan para 

ordenar un suceso en relación con un punto de referencia presente (op. cit.). 

Finalmente. Ausubcl. D. y Sullivan. R. (1991). co1nentan que la adquisición de 

conceptos referentes al tiempo es en gran parte un producto acumulativo de la experiencia 

incidental .. que se fonna.. según Friedn1an. \V. ( 1986) a través de dos etapas. En la pñn1era. 

no habría realmente una representación del orden de los elementos. sino que solamente se 

sabría asociar una etiqueta temporal con un suceso dado .. por ejemplo, la recitación de listas 

verbales o canciones sobre los día.o; de la semana por parte de los niños en edad preescolar: 

en la segunda etapa se supondría la representación del orden de los días y de los meses por 

medio de in1ágenes .. formato que resulta más eficiente que el anterior para la extracción de 

determinadas relaciones de orden. 
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Algunos de los conceptos que se proponen entrenar bajo esta noción son: 11u11ic11w­

t1.1nh•-11oclle y t.111/es-después. 

En resumen .. es inlportn.nte tener- en cuenta· que cada una 'de las· nociones y 

habilidades conceptuales quc·aqúi'se-tratarotl '.'º"esenciales para el.dcSarrollo y _madurez 

cognitivo del niño .. sin ~lv.idar-la intlÚCncia _qu_e _P_ara éstas _tiene·· la ·adquisición del 

lenguaje. 

Cada uno de los conceptos básicos con que se dcn·~.nli~a~?l_ ~un~o ext~mo y que se 

nmncjan dentro de las nociones conceptuales son una pe~~~ña.·s~St~aC~ión lin'güistiCa que 

los nifios debt.~ do1ninar en ténninos abstractos y conc·Í~t-os p~-~ ~onoCe~ la forrrla en como 

se designan a los objetos y los ncontecimientos. que as~- V~Z- le--~a~ii_ila~· 1á con~prcn.sión de 

reglas convencionales y solución de problemas . ~ajó· '1tls '. c~~l~s .. ~~.·.erige ;:~t~d?' tipo de 

aprendizaje y co1nportamiento. 

Evidcntc1nente no constan. aquí .. todos .los p0Si.b1c:/ ~O~~~¡O~ ·~~:é_. ~j niñé>. Puede y 

debe aprender .. sino tan sólo se mencionan JoS .. :·~á..~· .bfuif~~s :·~~·;-~tni~;~d~-S~-~~~ s~·~·leni;Uajc 
coloquinl. Con la ndquisición de estos niveles,. el ·niño ·d~b~ ~.o.~tinú;r:~~.~ .. ·~(~p~~~dizaje de 

cuantos conceptos pueda utilizar .. logrando con- ~.IÍ~ ~n·ma;·~·r:dci~·¡~f~'·~~t~i;; d.~-bitO. 

Una educación vivenciada que utilice !ÚstCrnóticmnent~·-·:·cl · dcscubrin1iento 

progresivo de las nociones fundmnentalcs y de ·sus múltiples combinaciones .. que explote 

toda.-. las posibilidades de expresión simbólica y grátiéa p:Í.ra ir hacia el descubrimiento de 

la abstracción .. será un buen camino que lleve al niño hacia una maduración continua 

basada en un conochuiento real (op. cit). 



4.-PROGRAl"IA DE APRENDIZA.JE PARA LA 
ADQUISICIÓN DE CONCEPTOS HASICOS EN NIÑOS 

PREESCOLARES 

Puede considerarse a In etapa prccscolnr con10 un periodo de preparación. durante el 

cual el nii\o aprende a percibir las fi~nnas y a co1nprcndcr los objetos t..'11 el espacio y t..-n el 

ticn1po .. ndcmás de cuantificarlos. Durante la fase de preparación se verifica la exactitud de 

Jo que se haya aprendido y se Je rcflu:rLa .. de n1oclo que todos los conceptos sean correctos. 

El apoyo de un sustrato tcórico·cmpirico psicogcnético. garantiza pcr se la 

con1prcnsión adccunda de las actividades e intereses conceptuales enseñados. Este 

tl1ndan1cnto deja claro al docente (con el conocin1icnto de las etapas de desarrollo 

cognitivo. el conocimiento de cón10 aprenden los niños. el significado de Ja..~ nctividades 

auto-iniciadas. los tipos de conocin1icnto .. etc.) cón10 hacer verdaderamente operativos 

111uchos de los recursos y técnicas proporcionadas por tales n1étodos o enfoques 

pedagógicos en beneficio de los alumnos .. explicándole .. ademá.."l .. por qué es a."'i. 

Sin embargo.. para lograr una asimilación y un rendimiento ópthno en el 

aprendizaje .. es necesario que el niño tenga n1adurcz suficiente en varios procesos 

cognitivos .. como son: percepción .. memoria., atención. lenguaje .. entre otros: por ello y 

reflexionando que en el nivel pret..'Scolar en los niños estas funciones apenas con1icnznn a 

madurar el docente se ve en la necesidad y obligación de generar estrategias que 111otiven y 

fücilitcn el aprendizaje básico en los infantes. 

Para lograr esta tnadurcz.. en cuanto a 1 aprendizaje se refiere en los niños 

preescolares. existen muchas estrategias. entre ella.~ se encuentran: el aprendizaje por 

i111itación.. el aprendizaje por ensayo y error. el aprendizaje por descubrimiento., el 

;iprendizaje por discrin1inación .. el aprendizaje receptivo y el aprendizaje sistematizado .. 

entre otros. El apre11di=1.lje por i111itació11 se refiere a todo aquel comportamiento que 

manifiestan los individuos .. generalmente los niños. sin una previa instrucción; el 

upreudi=aje por ensayo y error. (empleado básicamente en situaciones experimentales) esta 

bas;ido prácticmncntc en las consecuencias que el individuo obtiene al manifestar diversos 
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comportmnicntos parn encontrar una solución; en el arw,~ncli=i~ic.! por r<.·cc•pció11 el contenido 

total de lo que se va a aprender se le presenta al nlmnno en su tOrina final. no tiene que 

hacer ningún dcscubri1nicnto independiente y sólo se le e.xigc que intcrnalice o incorpore el 

1natcrinl que se le prescnta de modo que pueda recuperarlo o reproducirlo en cierto 

momento. éste aprendizaje es todo lo contr:srio ni upr<!ncli=ajc poi· clcsc11bri111ie11to ya que en 

éste la pre111isa bó.sicu es que se dt.~cubra ••:sigo·• no dado. El contenido principal de lo que 

va a :ter aprendido no se da sino que debe ser descubierto por el alurnno antes de que pueda 

incorporor lo significativo de la taren n su estructura cognoscitivn por último .. e/ uprcntli:uje 

si.\ºff!muti=aclo se basa principnln1entc en enseñar al alurnno el conoci111iento de forma 

ordenada .. de tal manera que In documentación 1nás sin1ple sen la primera en enseñarse y 

comprenderse. lo que serviría de sustento a conocimientos n1ás co1nplejos º. cientificós. 

Este tipo de nprendizaje se corrclnciona con las conductas, capncid'ndes y aptitudes que 

1nucstru el alu111110 (Ausubcl .. D ... Novak .. J. y Hanesian .. 1-1. 1993 y Good. T. L .• Brophy .. J. 

1996). 

4.1.- Bases teóricas del programa 

Para fint."S de este progran1a. se tiene con10 ba."ie ,~¡ apre11cli:uje sistenulli=aclo.. y 

dentro de la metodología se hacen uso de un cúmulo de actividades psicopcdagógicas 

cuidadosamente elaboradas que son respaldadas por fund:m1cntos teóricos cognitivo­

conductuales. Ln revisión y con1prcnsión de t..-stos fundamentos pcnnith .. 'l .. principahncnte .. 

que cudn uctivid~1d psicopedagógica tuviera un desarrollo que fuera de lo más sin1plc a lo 

mf1s co111plcjo. de acuerdo a las capacidades intelectuales de los niños: además .. de que se 

extrajeron tres niveles de enseñanza básicos pam entrenar un concepto. Es importante 

mencionar tmnbién que esto definió la linea de entn.ma1nh.mto. es dt.~ir .. aclan .. 'l el panormna 

sobre que conceptos y habilidades se deben entrenar primeramente en los niños y con 

cuales se deben proseguir. A raíz de esto. cada actividad tiene con10 finalidad lograr en los 

párvulos una madurez y un aprendizaje integral y sistcmatizndo que optimice la 

comprensión y desarrollo de nociones t..-spacio-tcn1porales .. forn1a.. dimensión y cantidad. así 

como el desarrollo de habilidades conccptunlcs.. como: cla...;ific:ición. seriación y 

conservnción. 

l 
1 
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Cotno se mencionó antcriortncntc9 esta sinh...~is de sustentos teóricos da la pautn para 

elaborar de n1nncrn ordc11adn cadn accividnd psicopcdagógica en relación al concepto a 

entrenar y la noción conceptual en general. 

Lo anterior fundan1cntaria el modo de proceder de cnda una de las nctividadcs 

psicopcdagógicas q-uc se cn1plcan para el entrcnarniento de cada concepto. 

Sin embargo. es preciso mencionar que el entrenamiento general de las nociones y 

habilidades sigue un orden que va acorde con la edad y capacidndes de los niños. De tal 

manera que el programa de aprendizaje de conceptos se inicia con el cntrenmniento de la 

noción cspacinl. después se continua con la de tbrn1n. se prosigue con la de din1cnsión. con 

In de cantidad y se concluye con In temporal. En otras palabras .. los conceptos son 

entrenudos scgltn el tiempo .. la fncilidnd .. y la relación que existe entre la adquisición del 

lenguaje junto con la asimilación del concepto y la edad. Habrá conceptos que se adquieran 

antes o después de otros o al misn10 tit:mpo. 

l lay patrones que sugieren que el orden de aprendizaje lleva esta secuencia .. claro 

está que la adquis.ición de los conceptos depende en gran 1ncdida de la cstirnulación 

lingüística y cultural n la que los niños han sido sometidos. 

El entrenamiento consta de un objetivo general y cinco objetivos específicos. Cada 

uno con sus respectivos conceptos básicos a entrenar. 

La lógica que conlleva cada actividad psicopcdagógica t.."'S la siguiente: se entrenan 

prin1cro los conceptos espaciales dado que el nhlo d1...~dc tc1nprana edad conoce el mundo 

cxtcn10 por n1edio de su cuerpo .. descubriendo la lógica de éste a través de sus 

movi1nicntos .. dcsplazan1icntos y la pronta adquisición del lenguaje. Una vez _que el niño 

tiene una madurez suficiente en ésta capacidad es capaz de orientarse con mayor precisión .. 

máxilnc si ya asiste al sistema educativo; tnás sin embargo .. es niuy in1portante que_ esta 

orientación quede fuerten1ente afianzada a su estructura cognitiva .. lo que se logra mediante 

el ofrcci1niento de repetidas oportunidades de experiencia y pnlctica para favorecer la 
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generalización dd conocilnicnto (l lcndrick .. J. l 990). Es in1portantc 111cncionar que la 

:ulquisición de estos términos espaciales es más prontn que los temporales .. de hecho. 

~tlgunos términos espaciales conllevan a la comprensión de los temporales .. aunque tiempo 

después. Dado que los ténninos te111poralcs requieren de una capacidad n1cntal más 

compl~ia. operaciones como sccucnciación .. reversibilidad .. entre otrns. (Ginsburg .. J·I. 1977) 

n1111ca los niños los adquirirán antes que los demás tém1inos (Clark. 1973 .. cit. en Carranza. 

J ... Brito. A. y Torrecilla. G. 1984). podrán hacer uso de los conceptos pero tardarán un 

tiempo considerable en emplearlos correctan1cntc. Por ello ocupan el últin10 lugar para su 

entrenamiento. 

Otra manera de generar esta adquisición de conceptos y no nada niás los espaciales .. 

es exponer a los niños a experiencias corporales .. a experiencias de manipulación de objetos 

y a experiencias donde ellos .. mediante una representación gráfica sigan adquiriendo el 

concepto. 

La utilización del cuerpo con10 herramienta para el aprendizaje ayuda al niño a 

percibir en si mis1no la significación y la ubicación de los conceptos espaciales y 

probablemente algunos conceptos temporales: /u 111u11ip11/ució11 de los ob/etos .. pennite al 

niño operar con los objetos y ubicarlos de acuerdo a· ia significación dC ·l~s conceptos 

\'Ístos. y /u ic/c:11tificució11 ele lo.\· olljetos en nprese11tacio11e . .,· gráficas· pem1~te ál niño la 

ubicación reprcsentati\'a ele estos objetos (Comellas. C~ .. 1990: -Criag .. G ... 2002: De la Cruz .. 

M. V .. Mnzaim. M del C. y De Vera. P.M. I."(1991): .. Mujina.·A. 1978. y Ausubcl. D. y 

Sullivan. R. 1991). 

La adquisición de t...~tos conceptos espaciales· y los den1á...., e~ ge~cra.1 .. se r~fucrza al 

c1nplcar otra estrategia. Ésta consiste en trabajar con el. par ·de. conc~ptos nntagónicos en la 

n1is111n acti\'idncl psicopcdagógica .. es decir. del par de concept~s urribu-e1buJo .. Se inicia el 

cntrcnmnicnto con el positivo .. que vendria siendo eLCo~cepto de .. arriba".\ dado que.es el 

concepto que n1ás fácilmente se adquiere y que sirve de pUcnte para facilitar el aprendizaje 

del antónimo ºabajo·•. Esta c..-strategia pennite que los niños tengan un mejor manejo y uso 

de los conceptos (Mujina. A. 1978 y Good. T. y Brophy. J. 1996). 
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Este modo de proceder -es nplicado en la 111ayor parte de. las actividades 

psicopcdngógicas sobre todo en las espaciales y en las de cantidad .. pero .. ahora sC hace 

necesario mencionar cual es el orden en el que hipotétiCnm~ntc son ",ndqUiridos los 

conceptos en edad preescolar. 

Los estudios científicos part..'<=cn indi~ar- _que ·ct :::ord~n .:d~. ta .'~dquisición_, de l'ns 

nociones conceptuales es el siguiente: prin1e~amc_ritc~·.":~~:~-~~q-Ut~~-~~f{)?S.:-.·~-,;~céj,10s de 

oricntnción espacial. posterionncnte los de fom1n. ·d~,di_m~rÍS_ió.~' .. ·bFri.tid~d>~~·~¡~'ffi'Po .. Ounquc 

todo depende de la influencia acu111ulativn de la exp'_!'ricnCia'.c'?'.nCrctO -Cmpirica directa. a In 

que hayan sido expuestos los niños (Ausubcl .. D. y S~lliv_~m .. · R: 1991 ). 

Por ejemplo: los tamaños y cantidades .. como los conceptos· de peso o distancias., 

son abstracciones que resultan más dificiles de comprender que las de color y forn1a .. y 

dentro de los conceptos de tan1año y cantidad lo primero que se comprende son dos tipos de 

cntegorías simples .. como son grande-pequeño o largo-corto: por ello es factible que el 

entrenamiento de la noción de dimensión se inicie con los conceptos grande -pequeño 

porque la comprensión del tan1año se da antes de la con1prcnsión de cantidad .. y los 

conceptos de más-n1enos .. se entienden antes que los de nlisn10-difcrente e igual y distinto 

(l>cralbo .. U ... Gón1cz .. D .... Santórum., R. y García .. M. 1998). 

Dado que los conceptos de cantidad implican una mayor complejidad., durante c1 

entrenamiento se estudian en dos sentidos: uno sen1ántico y otro cuantitativo., ya que éstos 

se utilizan tanto para expresar cantidades que hacen refcn .. ~cia a expresiones de 

scntin1icntos .. peticiones .. etc. (por ejemplo: ºte quiero mucho'"",. ""'lo hiciste en 1nenos tie111po 

que él"" etc.) .. con10 a cantidades concretas .. por ejemplo: ºyo tengo much:1s canicasº .. ºel 

tiene n1cnos palitos que yo'"" (Fucnsanta .. 1-1. 1984). 

Por ú1tin10 .. se mencionan algunos aspectos que también guiaron la elaboración de 

cada una de la."i actividades psicopedagógicas· .. entre ella...; están: 
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El uso de una i11str11cci<j11 diclcictic'1 y si:..remútict1 que pro111ucve la ex pericncia 

concrclo·c111pírica. ya que recordc1nos que el niño en esta edad es netmnentc concreto. con 

ello se cvila el introducir abstracciones en forma premntura. en donde los niños sólo repiten 

el conocin1icnto sin con1prcndcrlo en realidad (Ausubcl. D. y Sullivnn. R. 1991). Por 

cje1nplo: para comprender los conceptos de ... más-menos"· de una 111ancra rica y plena. se 

elaboraron varios ejercicios. por n1edio de los cuales. Jos niños prnctican constantcn1entc 

con utilización de n1uchos materiales y pasando de actividades más sencilla...; a otras más 

dificilcs a 111cdida que sus habilidades se desarrollan (Hendrick .. J. 1990). 

En cuanto a las habilidades conceptuales se refiere se trabajarán implícitmnente 

dentro del entrc...'lmn1icnto de los conceptos que así lo requieran para favorecer e incremc...-ntar 

su adquisición co1110 por ejemplo .. se empican operaciones de clasificoción para adquirir los 

conceptos circulo. grande. pc...x¡ucño. largo. corto. etc •. Esta...; hnbilidadc...-s si llcvnn un 

desarrollo linenl y de hecho caracterizan a cada uno de los ~tadios propuestos por Pinget . 

.i\.si que se desarrolla primera111ente la habilidad de cla...;ificar. después la de seri:ir y por 

l11thno la de conservar. 

Por último .. :iutor~ como Comellas .. C. (1990). Criag. G. (2002). De la Cruz. !vt. V .• 

Mazaira, M del C. y De Vera, P. M. l. ( 1991 ), Mujina, A. ( 1978). Ausubel. D. y Sullivan. 

R. (1991). Good. T. y Brophy. J. (1996) y Fuensanta (1988) recalcan la importancia que 

tiene el exigirle al niño la pronunciación de cada concepto en sus diálogos dentro de cada 

una de las tres situaciones. Tan1bién hacen 111encstcr en n1encionar que es necesario iniciar 

todo entrenamiento de conceptos utilizando un referente (teniendo en cuenta las 

características concreto-empíricas de los niílos). ademá.-. de que los conceptos se deben 

enseñar de los má...; sin1ple a los n1á.<.t co111plcjos. 

4.2.- Actividades psicopedagógicas 

Antes de iniciar el entrenamiento de cada concepto bá...;ico en sus tres niveles .. es 

in1portante aclarar que para continuar con el tercer nivel de entrenamiento será necesario 

que el lector se re1nita a los anexos que se encuentran en la última parte de esta tesis. En 

cada concepto se especifican las imágenes que le corresponden. 
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4.2. l.- Objcti\'o General: Lo...- 11ilios 1.u/q11irirci11 co11ccpto . ..; bcisico...-. ¡u.:rte11ecie11tcs u 

df/L.•re11/t!S 11ocio11<!S c:Oll'-'<'/Jflltt les. a tranJ,.,· c/1...• '~'1'crfr·ncias ,.,, stt c11v1710, en la 

11u111ip11/ació11 tlf.! olljt.•/os -n.•e1/i:t11ulo operaciouc .... · ele c/asijlcació11 y sc!rit1ció11-. y ti trcn'f.: . .,. 

ele la discri111i11ació11 l'is11al e11 c.jercicios grcíjko.o;. 

4.2. l. l .-Objctivo Especifico: El niño ndquirid1 conceptos cspacialc...'S como: 

4.2.1.1.1.-Arribn-Abajo 

Material a en1plcar: cajones de n1adcra.juguctcs,. n1csas de apoyo.- silla...,, ejercicios gráficos. 

El instn1ctor les enseñará los conceptos a los niños utilizando varios objetos y les 

dirá: 
0 111ircn niños, tengo aquí un muñeco y una caja de cartón. Observen lo que hago. 

Voy a colocar el muñeco t1rribu de la caja. ¡,ya lo vieron'! .. ;,dónde está el n1uñcco? Ahora. 

colocaré tnmbién la pelota el lápiz y la goma e1rriba de la caja. ya se fijaron .. ¿dónde están 

Jos objetos'! Los niños deben contestar .. arriba'", Bien. 

Si Jos niños no presentan mayor dificultad para repetir e identificar la ubicación de 

los objetos se continúa con el siguiente concepto: 

••1nuy bien niños. ahora veremos otra posición .. que es e1bajo. Est.os objetos. están 

arriba de la caja ¡,verdad'! .. bueno pues ahora los colocaremos abcifo de ella. Miren. ;,qónde 

está el 1nuñeco .. la pelota. el lápiz y Ja goma'!, ¡bien!. 

Para hacer n1ós dimín1ico el aprcndizajc .. el instructor puede.pasar ~ .. ~lgunos. niños 

pa.ra que ellos coloquen los objetos arriba y nbnjo de la caja .. o bien, de atgí.O: otro material. 

A continunción .. el instructor seguiró entrenando', lo~, ~oncc.ptOs en actiVidndes y 

ejercicios que l~ Permit:i a los niños cxperimen·i~r, cn-~~i'"pr~pi~--c~erp~-~est~~ posi_~io11:es d.e 

lugar: posteriormente se pmm.rá a actividad"-"S de manipulación de objetos y por último, se 

identificarán las posiciones en plano gráfico. Por ejemplo: 
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1 .. 1!11 ,4 propio t·1u•rvtt 1h•I 11i1i11: el instructor sirviendo como 111odclo,. les indicará a los 

niilos realizar ejercicios .. · co 1110: 

··tus numos nrribaº .. ºlas numos abajo"" .... hon1bros arriba"" .... hombros abn:_joº,. ºviendo 

hacia arriba"'".. .. ahora .. hacin abnjoº., cte. 

Utilizando n1atcrial .. y haciendo n1::is complejos los ejercicios .. se les puede indicar: 

ºtodos arriba de la .bancaº. ºtodos abnjo"" .. o ••todos arriba de la escalera'"",. ºtodos abajo"" o 

••Ja.-. niñas arriba de los jueS,os"\ ºIOs niños abajo de los mesas"\ º.vmnOs a pasar por arriba 

del resorteº. ºvamos a pa.."iar por ahojo de la me!'in"'".. cte. 

2. 1\l1111ip11/11c·iti11 1/e 11bi'-•t11.n en este nivel .. el instructor proporcionará n los nifios varios 

objetos del salón Y les dará indicncioncs corno: 

hcoloquen todo lo que esta en el sucio nrriba de las mesasº,. ¡Bien!, ahora .. de todo lo 

que está arriba .. van a poner abajo de la nicsa toda.o,; la.o; pelotas··. Bien. •·Ahora les voy a dar 

fichas .. cascabeles .. y piedritas. Estos 111aterialcs los vnn a poner dondC yo les diga .. tienen 

que poner atención para que no se equivoquen .. de acuerdo .. bien. Quiero las fichas arriba de 

n1i escritorio .. los cao,;cnbcles abajo de sus sillas. Las pit..'Ciríta.,. .. las niñas las van a colocar 

arriba de los bote:-;: .. y los niños debajo de los botes·· .. muy bien. 

Es irnportantc 111cncionar que dentro de estas nctividades fisica.._o,; se trabajan 

operaciones de clasificación descriptiva que enriqUt..'CCn el aprendiz:tje del niño. Así .. 

111icntras se entrena el concepto a través de la m:inipulación de objetos.. también se 

dHCrcncian unos objt..'tos de otros con lo que aumenta el vocabulario del niño (Ahumada .. R. 

y ívtontcncgro .. A. 2001 ). 

3. P/1111t1 vr1ilit:11: el instructor empica la....; fig. #1 .. #2 .. #3 y #4 diseñadas para este par de 

conceptos describiendo cada figura. Por ejemplo .. 1nucstra la tig. # 1 y les dice: ... observen 

con mucha atención esta figura .. yo les comenzaré a describir lo que hay en ella y después 

ustcdt..'S n ... ~Jizarán un ejercicio. Bueno .. pues tcnen1os nubes y pinos, algunas de la..; nubes 

están t1rriht1 de los pinos (señalando) y otras están a los Indos de ellos. Bien. Pues ahora les 
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voy n dar un pcdnzo de algodón y ustedes lo pegarán en las nubes que están arriba de los 

pinos. 

Tcrn1inando este ejercicio se continúa con la tig. #2. el instructor le dice a los niños: 

.. observen con ntcnción esta ·figura .. en ella hay una chin1cnca y unos cuadros que están 

colgados arriba de elln. otros que e....;tán a un lado de ella. Saben ustedes cuales son los que 

están arriba .. ;,si'! .. bueno~ p~cs·~os cundros los van a encerrarº. 

Posterionncnte se trabaja el concepto ""abajo·• en la tig. #3 y #4. E~ la -primera los 

niños tendrán que colorear los círculos que están abajo del trifmgulo_·y·- en la segunda 

cnccrrariin las catnrinas: c1uc se ericuL-ntran abajo de la n1accta. 

4.2.1.1.2.-Adcntro-Afucra 

I"vtntcrial a _emplear: cnjoncs de n1adcra .. juguetes .. silla."'i,. botes .. colores .. lápiceS .. ejercicios 

gráficos 

Como ejercicio introductorio .. el instructor 1nuestra a los -niños unos lápices .. una~ 

gomas y un bote .. y les dice: 

ºmuy bien niños,. van1os a trabajar con estos materiales y van a poner atención a los 

111ovimicntos que se hagan. Bueno,. los lápices los voy a poner aquí (señala el '?otc). o sea 

cult!ntro del bote: las go1nas las dejaré aqui .. o sea cifuera del bote•• y pregunta,. ¡,dónde están 

los lápict...'"S·! .. y l,las gomasº! .. bien. Ahora fijense bien .. si saco un lápiz y lo pongo con las 

gon1as. ;.dónde estará el lápiz".? adentro o afuera del bote,. bien'"'". 

El instructor proporciona una bolsa a los niños y les dice:•• tengo esta bolsa al igual 

que ustedes voy a meter mi n1ano para que este adentro de ella .. como la otra 1nano _no cabe 

la dejaré afuera .. a. ... í .. ahora ustedes n1etan una n1ano adentro de la bolsa .. y dejen afuera la 

otra .. muy bienº. 

l 
! 
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Tcrrninando h1 pm1c introductoria. al igual que los conceptos nntcriorcs. los que 

continlmn también se entrenarán en los tres niveles ya mencionados .. comenzando el 

cntrcnmnicnto con el concepto ac/l.!ntro. 

1.- El pr,,pio c·1u•rpo 1/el 11i1111: el instructor, en un úrea libre y utilizando un aro. una llanta 

y una caja. corncnzará diciendo-a la vez que se cOloca-... estoy adentro del aroº. pasa a la 

llanta y dice: ··estoy adentro de la llanta•·. pasa a la caja y dice: ••estoy adentro de la caja"". 

IVtás adelante prcguinará .. ahora ¡,dónde estoy'! (regresando al aro) y los niños tendrán que 

contestar ... ndentro del aroº. Será común que los niños solo digan ... en el aro·· por lo que sC 

le cstin1ular6. por medio de repeticiones. a decir la posición correcta pnrn que vnyan 

apn:ndic.."tlclo a etnplc.?ar el concepto y usí se establezca la comprensión. 

Posteriormente. el instructor dará varias indic:scioncs con las cuales los '.niños 

podrán cxpcritncntar el concepto; por cjen1plo: .... todos ndcntro de lo~ aros••:'-:•to'd~~·~d~~,\fro 
de la.o,; llantas••. ºtodas las niñns adentro del circulo fom1ndo por loS ni~o~~-\-ct.~<~~:'.~.~:~~~· ?.e 

C!itos ejercicios. el instructor le..~ preguntar.\ a los niños .. donde 'Cstán. la_o.; .. ."niñ·~~~.~'. Y-.'~llos 
tendrán que responder utiliznndo el concepto. 

2.- ,\f1111ip11ltu·i1i11 111.- ohj1.-111s: con recipientes y 1naterialcs. como -16p·i~CS .. :"CóJOf-es .. piCdl-aS 

pequeñas .. semillas y juguetes. el instructor trabajará estt: nivel. As.í;.ér cól.ocnrá --adentro·• 

del rc..""Cipicntc algunos de los matcrialcs .. diciendo a los niños ..... voy- a. colo~a~ adentro del 

bote los colores .... ºadentro de la cuja los juguetes'"\ y así sucesivamente hasta 1ncter todos 

los n1atcrialcs en algún recipiente. Dcspuc..~ les preguntará ··;.dónde están los colores'? .... y 

.. (°,los juguetes'!'"·. 

Aquí. con10 en todos los ejercicios,. se les cstin1ulará y hasta se les corregirá si no 

hacen uso del concepto. 

3.-Plu1111 gr1ific11: se emplean los ejercicios correspondientes y las fig. #5 y #6 para el 

concepto ndcntro y Ja...; fig. #7 y #8 para el concepto nfucrn. En In primera el instructor 

describirá los elementos que hay y dará la instrucción ••tachen las bola.~ de cristal que tienen 
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un nni111al adentro .. listo .. ahora .. van n pegar trocitos de papel en lns manzanas que tmnbién 

tienen un gusano adentro. bien"''". 

Tcr111inando estos ejercicios se rccogc.m las hojas y se entregan las del concepto 

afuera. siendo lns instrucciones las siguientes: ·•encierra las nbcjas que están a fuera del 

panal ( fig. #7) .. y encierra la ti-uta que está afucr;:i de la .canasta (fig. #8). 

4.2.1.1.3.- Ccrca-L~ 

Material a empicar: palos., sillas .. botes. material del .salóri. de cl::i~cs., casCabclcs .. ejercicios 

gráficos. 

La comprensión de estos conceptos se alcanza. ante todo .. por ·mccl:i<?_.dc la marcha y 

los n1ovimicntos de traslación (Liublinskaia .. A. 1971) por eSo parn introducir el concepto .. 

se realizarán nctividadcs que los cjcmpliliqucn .. como por ejemplo: 

El instructor .. poniendo la mano cerca de la mesa. dirá: ••mirt..-n he puesto mi 1nano 

cerca de la n1es~1. Después la retirará y dirá. ºahora he puesto n1i n1ano lejos de ella .. v:unos 

a hacerlo juntos. ¡bien!. Ahora. ya vieron que la n1ochila de Mcn10 está cerca de la n1accta 

y la tnochila de Lalo está lejos de ella .. ¡,cuál está cerca de la n1accta'! ¡,cuál está lejos de la 

maceta".' .. bien. Si yo n1e coloco aquí (cerca de la puerta) ¡,estoy cerca o lejos de la puerta'! y .. 

si n1e cmnbio de lugar (ahora .. lejos de ella). ¡,estoy cerca o lejos de la puerta?,. bien"'". 

Tcnninando la parte introductoria .. se continuarán t..-studiando los concepto:-; en los 

tres niveles ya t..-stnblccidos. 

/.- E11 c4 pr11pi11c·11erp1111td 11i11o: el instructor les dará las siguientes indicnciones: 

""'coloquen su n1ano cerca de la cabeza de su compañero ..... cerca de su oreja ....... 

cerca de su c..""Spalda .•.• bien; ahora.. van a colocar la mano lejos de la espalda de su 

co111pañcro ...... lejos de su cabeza ....• lejos de su oreja ••.• ¡bien!. Ahora,. los niños se-van a 

colocar cerca de las niñas. y van a escuchar con atención lo que les voy a dt..acir: ustedes~ 

¡,cst{m cerca o lejos de n1í'1 Bien.~" 
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l\·1ás adclnntc teniendo como referentes algunos objetos .. so les indicará .. ••colóquense 

cerca de Ju silln ...• cerca de la escnlcro ..... cerca de In puerta•\ posterionncnte se les dirá 

··ahora .. colóquense lejos <:Je In silla ..... lejos de la escah:ra ... y .. lejos de Ja puerta ......... ¡bien! 

2 .. -1\lt111i1111l1u•i,í11 1/é ,,hh:,,,_.,.: Se les dará n1nterial y el instructor les indicará: 

'"'"coloquen. In_~ pdotas cerca de Ja silla.u Jos cascabeles cerca de la pared ..... los palos 

de madera lejos de la pucrtn_ •. y Jos botes lejos de la escalcra .• rnuy bien'"'": 

3 .. - /,h11l11 :r:rúflc·o·: -de -igual_ manera .. se cn1plean Jos ejercicios ya correspondientes~ se 

describen- las-imágenes ·y se les pide a los niños que observen con nteÍlción -la.._. figuras. 

Después Se les·dt\ In primera_ instrucción para repasar el concepto de cerca:-_.ºcolorea.los 

perros que están ccr~a de Ja casa_ ~fig.:#9) y después. colorea_ las ardillas ·que cs.tiul: cercn del 

castillo (lig. # 1 O). 

Para rep:lsar el ~onccpÍo lejÓs se les dan l.as siguientes inst..ticci~n.,,;: ••encima a la 

niña que está lcjo:-;_.~tcl-ca~,~l_lito d~.~lac_le~ {tig~ #1 l) y tac_!i.a nJ .. r:iiño __ que_-cstá lejos de los 

juguetes (fig .. #12r·~ 

Se introducfris. el_ cOÍicC¡lto empleando dOs mUñecos ... Bcto Y Enrique. El instructor 

los n1anipulartl de tal manera que muestre a los .n_iños las. pOsiciones adelante y atrás. por 

cjc1nplo: 

-se colocarán Jos nluñecos uno al fado del otro para que los niños observen el 

dt..~plazan1iento a seguir .. y el instructor les dirá: •'"nitl.os,_ salx.~ ustedes quienes· son Jos 

mufü .. -cos que tenernos aquí .. bueno .. pues éste es Enrique_ y éSte que está en 13 linea es Beto. 

A Enrique lo tcnen1os que fonnar. en Ja- línen. y por ello lo van1os a colocar. aquí .. adelante 

(enfatizando el término) de Beto .. observen como quedan. Ya lo vieron, ;.quién quedó 

l 
1 
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adelante de lu ti la'! Bien. si Enrique está adelante de la lila .. entonces Seto está atrás. ¡,dónde 

está Bcto'l Bien. 

J .. - 1:11 1!1 nr11vi11 C"t11.•rp11 tlel 11i1111: utilizando al misn10 n1uñeco .. el instructor puede seguir 

diciendo: "" ahora .. van1os a poner las 1nanos de lleta adelante .... ahora atrás. adelante. ntr" •. 1s .. 

ustedes hagan lo misn10 .. rnanos adelante., 1nanos atrás adelante., atrás. Bien. Ahora 

jugu~mos a :.m.ltar> Saltará primero Bcto hncia delante .. después hacia atrás. l-1agf1n1oslo 

todos~ un brinco adelante.., otro atrás., otra vez .. adelante., atrás. Muy bien'"" .. Tmnbién les 

puede decir:. 0 1ne voy a colocar adelante de Bcto .. ahora me voy a poner atr.í.. .. de Bcto""".., y 

motivará a que los niños hagan lo 1nismo .. postcriom1ente les pedirá a las niñas que se 

coloquen adelante y/o atrás de los niños y viceversa .. adelante y/o atrás de la silla .. de la 

1ncsa O de cualquier otro objeto que se encuentre dentro del aula. 

Tmnbién mencionará a Jos niños las partes del cuerpo: que se encuentran adelante ... 

tales como: la cara .. el pecho .. el on1bligo .. las rodillas·y dCspués las que se encuentran atrás .. 

tales como .. In nuca .. la espalda., las pom~n. ... los tal?~~.· 

2 .... ,\f1111in11/t1cilí11 111." 11bjet11 ... ·: rcspccto_a:estc'..rub~a::sC rcalizaiiin ej~_rci.ci~s co"n~o.: coloCar 

una objeto adelante y/o atra.. .. d~ ~¡ ~ti·s.y;~-~~~~Í~~~;.: un ·~bJ~é-~~~ ~d~ia~"t·.;·~ y/;,··: 'at~o,; de·· o·tro .. 
~~-< . ' ' ' 

colocar un objeto adelante y/o ·atrás ·de un ·~~n1p;ñCro.- ·· 

3.- P/111111 1mític..: se emplean los ejércicio~ correspon~i~:tc~éd~i:~bi?ndo ciida figura y 

pidiéndoles. a los niños q~C ~b-SC~~t;n ~~~n ~atenCión •. Desp~·6. ::S~;~)~';~dá~ ·. ·~~ insti-ucciones 
'· ·, .. - '".-'::: ·' ·::>·'/.:_. 

para repasar el concepto de adelante: ""cnéierra las. flores·_qUe._S·e ·_en.cuclÍtr::u"!' adelante de la 

niña (lig. #13) y encierra el gallo que está adel~~tc de I~ v~c.a.(~"g.·:-~i~~·: .. ~:· 

Para repasar el concepto atrás.,. se. dan la..._ siguient~ .' insti-uccion~:- ... e1_1cierra los 

perros que están atrás. de la niña (tig. # 1 S). y colorea de color verde 13s plantas que están 

atrás del indio (fig. #16)"". 



64 

..i..2.1. t .S.-Encima-Dchajo 

l\ .. lntcrial a empicar: lárninas .. 111ntcrinl del nula. ejercicios grftlicos. 

Se tomarán tres objetos para iniciar el entrenamiento de los conceptos encinta -

debajo. Por ejemplo: una plu1na de ave,. un tapete y una llave. El instructor con1cnzará 

diciendo: ••voy a colocar el tapete aquí (encinta del cuaden10) y la plu1na la colocaré cncinltt. 

del tapete,. ;,vieron'!. Bien. ¡,dónde esta In pluma'! R: ••cncin1a del tapete•• (en caso de que los 

niños no n1cncioncn el tém1ino el instructor los motivará para que Jo hagan). Después 

utilizando Ja 111isnH1 plu111a. se colocnr.i encima de otros n1ntcrinles .. por ejemplo .. encima del 

cunderno. cncitna de una tabla .. encima de un pnpeL etc. y pcdirñ n los niños que repitan In 

ubicnción. Ahora. pura en tren ar el siguiente concepto se utilizará la llave y se colocará 

debajo del tapete realizando el tnisnlo procediinicnto. 

Tcrtninando la parte introductoria., se continuarán estudiando los conceptos en los 

tres niveles ya cstablt..-cidos. 

/.-En t"l prt1pl1• c11t•rp1• 1/t"/ 11i111•; el instructor le...; dará las siguientes indicncioncs: 

uvmnos ajugnr a los bistcces con las numos. Yo voy a colocar n1i mano en la mesa y 

un con1pañcro va a colocnr su n1ano encinta de la mía .. después otro compañero va a colocar 

encima de las dos manos su propia n1ano .. y así sucesivamente hasta que todos tengan1os 

nlu .. <>stras tnanos .. una cncin1a de la otra. Bien. -Después lo harenloS con nuestras piernas .. 

ho:1sta que hagmnos una torre de picn1as 0
• 

Otros ejercicios son: colocar la.o; n1anos cncitna de la cabeza .. encin1a y/o debajo de 

las picn1as. o encima de las rodillas. 

2.-1\l1111ip11/1u•/1i11 tle ohjt•tt• ... ·: se les dará mnteriat y el instructor les indicará: 

uvan a colocar una pieza cnci1na de 1:1 otra para formar columnas y_ lo mismo se hará 

con los cubos"•: o tatnbién "'"les voy a dar este material y lo van a colocar encima y/o debnjo 

de la n1csa··. 
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Más adelante .. con el mntcrial que hayn dentro del salón se les puede preguntar a los 

niños: ¡,llUé hay cncin1n de la mesa .. o que hay debajo de ella, que hay cncin1a de los libros .. 

que hay debajo de .. .'! 

.t .. - P/111111 gr1ílic11: se emplean las figuras # 17 en donde los niño~ c1Ícerrorán las muñecas 

c¡uc se encuentran encima de la cama .. # lR en donde lo~ nÚ'\os cnc~rrará~ .·las tijera.o;. que se 

encuentran encima de la lata y por último .. ~a tig. lh 9 é-~.~·-ct~-~~-d~··los \.¡"¡¡\-o~~'~í~c~ITar~n ~I oso 

que se encuentra encin1a de la maleta. 

' ' ;" 

Para entrenar el concepto de ºdebajo'"" -se em.j,1C;ri 1~{·ri·~~:~2Q·_-y:#;·~ ~En la primera 

los niños cnccrrarftn los mnrcianitos que Se erl'cUC~·l¡~n-···.-dcbiij~ d.;~la ~an1a~·-~ en la segunda 

se encerrarán los libros que se encuentran deb~j~~ c1e· 1~ ·~:~,{~ñ~a~ · 

4.2 .. 1.1.6.- DcrccJm. J7ut!.krY.n 

rv1aterial a cn1plear: espejo, mesas de trabajo y n1aterial del aula ... ejercicios gráficos. 

Es in1portantc recordar que cuanto má.o; exactamente definan las palabras el sentido 

de orientación... tanto má.o; fácilmente se 'Orienta ·el pequeño en éste, tanto má."' 

cxhaustivan1cnte incorpora estos ra....;gos del espacio en el panorarna del mundo que refleja 

y tanto más razonado ... lógico e integro.e..~ este pnnormna para él (Liublinskaia ... A. 19 71 ). 

Pnra entrenar- la latcralidad se c1npez~rá por el lado derecho, dado que es el lado 

don1inante Je la mayoría de los niños. 

Para introducir el concepto de derecha~ se.les amarrará un listón en la muñeca y se 

k'S dirj que '--'"S una sefial para saber cual es el lado dcn.."""Cho de nuestro cuerpo. Se empezará 

con decir que la n1ano derecha es la que tiene el listón y que todo lo que se encuentre de ese 

Indo tan1bién está ubicado en el lado derecho: la n1ano que no tiene listón será la mano 

izquierda y todo lo que está de ese lado también pertenece al lado izquierdo. 
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Posteriormente se colocará a los niños en tila rnirando en In rnisma dirección .. y el 

instructor que estará adelante de ellos .. les dará indicaciones como In...; siguientes: ... voy a 

levantar rni bruzo derecho .. ya lo vieron. ahora ustedes hagan lo 111isn10'"". El instructor se 

voltea y corrige a los niños que· se c..."quivocaron de brazo. Luego explicará que la n1ano 

derecha es la que sirve para comer .. escribir. colorear. recortar.. entre otras cosas y 

aprovechará para ex.pi icaf qüc hay pen~onas o niños que. co1nen. escriben o colorean con el 

lado izquierdo. 

l.- /?11 el pr11nit, c111.-rpt1 1/~/ ,,;,¡,,: si no hay 1nayores confusiones se les platicará a los 

niños. a la vez que los señala. que así como tcnen1os una mano derecha también tenemos 

una oreja derecha. un ojo derecho. una ceja derecha .. una pierna derecha.. una rodilla 

derecha,. etc, y lo rnismo se dice con el lado izquierdo. Luego estando Jos niños frente a un 

espejo .. se les dirá: ""'vamos a hacer de cucntn que nuestro cuerpo estñ dividí do n la mitad, 

recuerden que donde tienen el listón es el Indo dcrc...-cho y el otro el lado izquierdo. Levanten 

In mano derecha .. ahora esa mano derecha va a señalar Ja oreja d.:rccha .. el ojo derecho.·· .. y 

así sucesivamente. se procede de igual manera con el Jnd o izquierdo. 

2.-i\l1111in11ltu·i1i11 tic~ 11hh~1,,_._: continuando con el lado derecho. el instructor les dirá a los 

niños que todos los objetos que estén del lado de la n1ano derecha .. tnn1bién están a la 

derecha de él. por ejemplo: levanta la n1ano y dice: ºesta es rni m ano derecha. el lápiz 

(señalando). esta n mi derecha. los colores están a mi derecha,. las tijeras esttln tan1bién n mi 

derecha··. y preguntará ... ;.que otra cosa está a nli dcrecha·r·. Los niños observarán y 

rncncionarán utros objetos que se encuentran n la derecha; posteriormente y de igual 

nlanern se entrenará el Indo izquierdo. 

Si han logrado identificar las partes derechas e izquierdas del cuerpo. se pasará a 

identificar objetos que se c..."'llcucntren n Ja derecha e izquierda de ellos. Para ello. el 

instructor pondrá una linea divisoria sobre In mesa_y distribuirá gomas en Ja derecha y 

lñpices en la izquierda. La instrucción será: ~ .. levanten la mano derecha y ahora pónganla 

sobre la n1csn. ese Jugar en donde pusieron la mano es el Indo derecho de la mesa·· .. si se 
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equivocan el instructor corregirá .. y prcguntnr.i: '""';,qué hay de ese lado dcrcchoT· y del lado 

izquierdo ;,que hay'! 

.t.-/•/""" grtific11: se cn1plcan la..; fig. #22 y #23. La prilncra es para repasar el concepto de 

dcrcchn y In in:-;trucción es ··encerrar las canastas de p an que están a In dcredrn.•\ y la 

segunda es para rcpasnr el concepto de izquierda. la instrucción es ºcolorea con gis los 

cohetes que están a la izquierda"\ 

4.2.1.1.7.- Primcro-(J!timo 

tvtatcrial a empicar: colores. silla .. !"ilbnto. cubos. rnatcrinl del salón de clases .. ejercicios 

gráficos. 

Para iniciar el entrenamiento el instructor cn1plcará un referente (una go1na) y 

algunos colores. los cuales fonnará a un lado de ella. Así pues .. les dirá.: ºtengo aquí algunos 

colores y a partir de esta goi;na los voy a fonnar .. observen bien y escuchen lo que les voy a 

ck~ir: el color que empieza la fila es el amarillo. clt..~pués est:i el verde. le sigue el azul y 

después el rojo. El color amarillo por estar h:ista adelante de los den1ás colores c.<.; el 

primero en la fila y el rojo es el último {señahmdo). ;.Cuál es el prin1ero'! (se espero la 

respuesta) y ¿cuál l!S el último'! Bien·•. 

Se hace un segundo ejercicio cambinndo de lugar los colores, llevando a cabo el 

mis1110 proccdi111icnto y haciendo las misn1as preguntas. 

/.- E11 L•I pr11pi11 c-1u•rv11 1/el ,,;,111: se inicia el cntrcna1nicnto del concepto. en los niños. Para 

c...~to se elige un objeto cualquiera que sirva con10 punto de rercrencia por ejc111plo una silla 

y se coloca frente a un nillo. posteriormente. se les pide_ a otros niños que se coloquen 

dctr.is de éste y se dice lo siguiente: 

... Se hizo un:i tila de niños que empieza a partir 'de donde cstéJa silla. en la fila están 

Lato. Pepe. Laura. y Luis. Lulo por estar hasta adelante es el primero de la fila y Luis por 

estar hasta atrás de todos los demás contpañeros es el último de la fila.¡, Quién es el primero 
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cnmbinrán de lugnr y se tbrmaritn cuando suene el silba.lo.;. Lislos'?º se da tiempo .. se toca el 

silbato y se pregunta ¡,quién es el primero de In tila'! (se dice el nombre del pritncr niño) .. y 

¡,quién es el último'! (se dice el nornbrc). Correctoº. 

2.-1'1t111i1111lt1ci1í11 1/e 11hit1 t11.,·: si es necesario se explica nuevmnentc que en lana tiln de 

personas o de objetos el prl11u•ro no tiene a nadie por delante y el 1Í/ti1110 no ti~ne a nadie 

por detrás: si no hny nlnyor problema el instructor realizará algunao; filas de objetos 

teniendo como referente de inicio a unos cubos y se les pedirá a los niños que identifiquen 

ni primero y al últin10 de cnd:i fila. l'Vtá.~ adelante., se les dará el 111atcrial a los niños y se les 

pcdirit que realicen lilas (como las que realizó el instructor) y una vez tenninadns a cada 

niño se le prcguntnrá que pieza es la prin1era y cual es In últin1n. 

3.-P/111111 grúfi<.•1,: se trabaja con los ejercicios de entrenan1iento ya diseñadas: que 

corresponden a las ligs. #24 .. #25 .. #26 y #27. En la primera. se da la siguiente indicación 

"'encierra el triciclo que llegó prin1ero a la meta•• y en In segunda .... nrnrca con unn x el niño 

que llegó prin1cro a donde están los cubos··. Para el concepto de último .. las indicaciones 

son las siguientes: .... tacha ni carro que llego al últin10 a la n1cta (fig. #26) y encierra al niño 

que llegó al últin10 a la resbaladilla (lig. #27). 

4.2.1.2.- Objetivo Especifico: Los nillos adquirirán conceptos de íonnn con10: 

4.2.1.2.1.- Igual-Diferente 

l'Vlaterial n en1plcar: cubos de! colores. aros .. 111nteñal del salón de clases .. ejercicios gr..ificos. 

Los conceptos se introducen cn1pleando cuatro cubos .. dos amarillos y dos verdes. 

Los primeros serán 1nostrados a nnte los niños y el instructor les dirá: 

ºObserven estos cubos. ¡,alguien sabe cómo son•! (se espera rL-spuesta) si no Hegnn a 

responder el instructor les diril: .... son lg11a/es""' y les explicara el porqué., .... porque tienen el 

111is1110 color., el mismo tnmaño y estón hechos del mismo mntcrial"\ Después se enseñan los 
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otros e.los cubos y se repite el rnismo proccdin1icnto. Postcrionncntc se entrena el concepto 

c/(f'i·r,~111t.·. tonmndo un cubo amarillo y un cubo verde y haciendo las siguientes preguntas: 

¡,alguien sabe có1110 son estos cubos·! estos cubos son tlifen:utes alguien snbC' ;,por qué'!,. 

bueno pues son diferentes porque uno es verde y el otro es mnarillo y aunque mnbos son de 

madera y del misn10 tamaño difieren en el color por eso los vnmos a separar·· seco Jocan a 

uno:-- 30 cn1. de distancia y se continúa diciendo,. --Jos otros dos cubos. el a1narillo y el verde 

los vmnos a poner con los cubos que sean iguales: a ver este cubo verde con cual va.H.y el 

cubo m11arillo con .. :\ se realizan los movimientos de tnl 1nnncra que los amarillos queden 

juntos y los verdes también. 

Si a los niños se les dificulta la cornprcnsión de estos conceptos la actividad 

introductoria se repctirñ cuantas veces sean necesarias ya sea con el misn10 mnterial y con 

el 111isn10 proccdin1icnto o variando las actividades y las estrategias. posteriormente se 

inicia el cntrcnan1iento de los conceptos en los niveles propuestos. 

/.- E11 1.•/ pr11ph1 c111.•rp11 ,¡..,,¡ 11i1111: se trabaja con las manos. los dedos., la...-; piernas y los pies 

de uno nlisn10 para el concepto de igual. y para trabajar el concepto diferente sc·ton1an en 

cuenta estas 111ismas partes pero se contrastan con las de otro compañero: por ejemplo, se 

inicia a... ... í: ··vamos a ver nuestras manos. las voltcan1os., Ja...o; seguimos viendo y encontramos 

que son: ;.iguales o diferentes'!"". los niños tienen que responder iguales ... ••después vemos 

nu1...."Stros pies y nos dmnos cuenln de que son: ¡,iguales o diferentes'!"• los nhi.os responden 

iguak'S'"'" y así sucesivmncntc con las picn1a.o;. los brazos y los dedos. 

Para entrenar el concepto diferente se pn.san al frente una niña y un niño y se les da 

la siguiente indic:ición a los demás: .. observen a sus co1npañcros. ¡,cómo son? lguah..'"S o 

diferentes ..... bicn. y sus manos (se les pide a los niños que las cxticndn.n) ¡.son iguales'}., 

¡,son difcrenk'S? ... bicn: ahora los brazos. son iguales o difercntcs ... bicn. por ultimo., veaino.s 

el cabello de an1bos compañeros. ¡,có1110 son'? •. bicn ..... Este ejercicio da para 1nás. puesto que 

se pueden co1nparar las partes de la cara. la estatura de ambos .. cte. 
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Si los niños prcscntnn n1ayor dilicultad para la comprensión de los conceptos. el 

instructor debe repetir la realización de las actividades. ndcmñs de n1othmrlos e instigarlos a 

participnr en ellos y pronunciar los conceptos vistos. 

2.- ,\l1111in11/11chil1 tiL" 11111tt•ri11/: se trabnja con los cubos de colores y otros objetos (cuerdas. 

botes, pelotas) y dos aros. En una primera ~ctividad se riegan todos los cubos y se colocan 

dos aros separados en el sucio: en cnda aro habrá un cubo. La indicación es: ºvnn a colocar 

dentro del aro que tiene el cubo rojo, los cubos que sean iguales a ese, fijense que color es .. 

en ese aro solnn1cntc debe haber cubos que sean iguales .. me expliqué •.. Listos. ¡f·láganlor· 

Cuando tcm1incn, cn1pczarán otra actividad para repasar el concepto diferente: así pues. el 

instructor les dirá: ... ahora van a poner en el otro aro todos los demás objetos que sean 

diferentes a los cubos rojos. Listos. háganlo. Bien. ¡,Cómo son estos objetos en 

con1paración a los cubos rojos"? R =diferentes. ¿,cómo son estos cubos'! R=iguales. 

En otras actividndes Jos niños cla..i;;ificarán el rnaterinl colocando los objetos iguales 

en Jugares distintos y/o que retiren de un conjunto de ... x ... objetos los que sean diferentes :i 

ellos o que sustraigan los que sean iguales. o que realicen correspondcnc ia de- objetos 

igunlc..~. por ejemplo, colocar un muñt.--co con su igual. 

3.- P/11110 grtifico: se trabaja con los ejercicios·grá-fic_os.ya clnboi-ados .. que son 13 tig. #28 y 

#29. En la primera. Jos niños tacharán las _figUfns·que sean'_iguales :i la_ n1ucstra.que está 

encerrada. y en la segunda, los niños tacharán l<?S anin1al~ que sc:m-difercnt_es ~Jos demás. 

4.2.1.2.2.- Circulo 

(La misnan mcto<lolugia se pmJria nplicnr ·n lu cnst.."i\unzn y comprensión de las utms ligums 

~en métricas. cum.lmdo. triángulo y rectángulo). 

Material a cn1plcar: objetos circularcs •. plantillas de círculos. lápices de colores, ejercicios 

gráficos. 
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Liublinskaia. /\. ( 1971) _nos explica que la forma es un ~sgo fundamental del 

objeto .. y para lograr una bucna·percepción y asin1ilación· de ella ha dC verse consolidada 
. . . 

por la acción. la palabra o cualc1uier otro procedimiento. Dei titl -.-1úmcrn iJuc . el 

cntrcnnmicnto para adquirir el concepto del circulo será como sigue: 

El instntctor ii1ostrarñ un circulo de plástico o cartulina y. repasando ·su contorno con 

el dedo. dirá: 

-.aesta figura se llama circulo y es redondo .. (se pasa el dcdO._ por:c(C_Órl(~mo) .. -·ya-lo 

vieron ..... Jo van1os a pegar aquí (escoger un lugar donde se perciba _Íócil_~~~-t~r~<,d~~pu~ ~e 
les enseñará una figura que no sen circulo y les dirá: ºesta figura no cS éirCulO ·po-rCJ"Ue no es 

redonda .. de tnl 1nnncra que no lo vnmos a pcgaru. Se mostranin otros cirCutOs'(de.dif~ferlte 

tnrnaño aunque sin hncer notnr esta característica) y se les dirá.a _tOs 1:1iñ~~·-.~~.a·~-~-(~~~·~mos 
otro circulo ... otro circuto .. y. otro círculo"". ºTodos son cirCul~s··."· ·¡Bi·:C~J. · S~ 'inicia el 

cntrcnan1icnto en el cuerpo del niño. 

- . <· ... · \·l·· ... ·.,_.· .... _,. 

J.- 1!11 L"I pr11pi11 c1terpt11/el11i17t1: el instruc·~-~~. t~~.~~--~_i_r.c~I-~--~-~ ~-1.:,~i~,e .. ~:;-_~t_i.rá~~- ... ·, 

~~:~~~:~::::::::~::,~:y:::~:;;::s ~i~r~~J(f ~E;:~SifrÉ}u~it~@~~wf~~=~:: 
lla111nr circulo. Bien··. '~·;{~ .. ,<· :~}f.j:;.~:~i~~¡;_;f~S~~- ,·,,")I~~ >~;t~- · ,:~¿:.- .· .,-..:; ' 

""Ahora. realizaremos otro cjercié!ó;,:~s';~mar:~:~~c\~~;anGs' J"~:Earemos un 

circulo. para eso tencn1os _·que :x t~1_1_d~r~:~.i~~~;.1f~ .. ::~~-~S ·.~:-.~~--~~--~_J._•ª.~~.s.·:~~.O~~.~-~:·~~?t.~n~es ~ ~1 
círculo se ron1pcrá. hagám~slo.; ¡~u·y b-i~n!·-~ho~~.~¡:~'.'.~~1(~;.n;;s.~~~·~~.~ ~~~i:¡~¡·~~·:,·~ri;~rrc~lo 
cantando una canción: a la ru~d-~::·c"t~·-_·5·~~--·;)~Ái~~~,~¡~·:,_-Sriri_·:·:~~·g~~1 "'tollo~~:~~;~·~~':: su -~lljri. de 

micl. .... 1nuy bien··. ··.·_;·~~/, :, .. e··:.:; .. ~\ ... >.~ 

Por último. se trabaja también ;a siguiente acti~·idad. ya sea .d~ ;,mna~¡nclividual o 

grupal. se marcan unos círculos en. el·suelo· y se tes· pide a los niños,·que. can_lin~.n ._s~br~ 

ellos. 

l 
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2.- ,\l1111iv11ltu·i1í11 th.! 1111111.•ritil: teniendo en la 1110.110 el ·•circuloº" él instructor 1nostrarú 

algunos objetos del salón que tengan esa fonna y después ¡1cdirá n .los niños que localicen 

y ton1cn objetos con forn1a circular. También se pueden tirar al sucio '\'arios círculos junto 

con otros tigurns para que los niños las extraigan y nsi formen un gnapo. Otras actividades 

que se puede aplicar son: for1nar circulas con se1nillas. con 1natcrial cnsamblable. en arena 

o lmrina. entre otros 1nntcrialcs • 

• .J.- P/11110 grliflc·11: al finalizar el entrenamiento se entrega la fig. #30 y se les pide a los 

niños que coloreen Jos círculos que encuéntrcn. 

4.2. L3.- Objetivo_ Especifico: Los niñoS adquirirán conceptos de dimensión con10: 

4.2. t .3. t.- Grande-Pequeño 

Material a emplear: láminas con dibujos de distinto tamaño. nu1terial de destreza,. ejercicios 

gráficos. 

Se iniciará el entrenamiento de esta noción con los conceptos gra11dc-peq11eiio 

empicando dos objetos como referentes para elaborar una comparación de tmnaños .. se hace 

de esta manera dado que el niño sólo actúa y asimila el conocimiento con material concreto 

(Mujina. A. 1978): así pues .. el instructor introducirá la h .. ""Cción de los conceptos n1ostrando 

dos pelotas con10 referentes: una grande y otra pequeña y les dirá a los niños: .. observen 

bien L"'Stas pelotas .. son de diferente tamaño. esta es grande y esta es pequeña. ¡,qué tmnaño 

c..~ esta'! (señala la grande) y ;,esta otra'! (señala la pequeña). ¡bien!. Estas caja...; también son 

de difCrcntc tmnaño. ;,cuál es la grande'! .. y ¡Ja pequeña'! ¡ Bien! .. 

1.- E11 cd prt1pit1 c11c•rm:1 1/el 11i11o: teniendo con10 referente al propio cuerpo,. los niños 

compararán su tan1año con el del instructor: por ejcn1plo. frente a un espejo. estando todos 

juntos (niños e instructor) .. los pequeños observarán y mencionarán a la: persona más 

grande y quien es la má.o; pequeña. Má....; tarde se retirará el instructor .. al igual que el niño 

más pequeño .. y les preguntará '"'"ahora quien es el mfü; grande y quién es el má..o.; pequeño••. 
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Así mismo trnb~ljarfm con las partes de su cuerpo co'mpaníndolns. con las del instructor., por 

~icm. Él les dirá 0 1niren mis pics .. Como son ¡,grandes o pequeños'! .. -Y ¿,los de su 

compañero'! ¡Muy bien! 

2.- .1\lt111ln11/t1cití11 1/e 111111 .. •rit1/: se realizarán algunas actividndes:,túdicas· co":·º diversos 

nHllcriales de destreza para clasificarlos según sU tamaño. ~Más adeln.nte~ con ese mismo 

rnatcrinl. trabnjarán serinción por tanrn.ll~. es décir., colocarán sob~e l~·_:-J.rié..'i~·- O· el patio. 

según donde se trabaje. una picz:i grande-una pieza pequ~Íia~ un-~ _:~r:nn-de.~una ·pequeña., y 

así sucesivamente. El instructor . supervisará el orden ·y corregirá· en caso necesario. 

haciéndole notar al pequeño donde se equivocó. 

Más adelante les enseñará diferentes objetos que teng~n las· n1ismas características y 

solo di ficran en el tmnaño,. posteriorme~tc .. les darla un conj.u~~C! de objetos. de donde ellos 

tcndrlan que levnntar nquel objeto con el tamaño que él les inditjue. por ejemplo .. levantar el 

dndo grande .. la sonnja grande. el palo de nlndera pequeño. la nluñeca pequeña .. cte. 

3.- P/11110 grúflc.·o: se emplean las fig. #31 y #32 .. en la primera. los niños repasarán el 

concepto de ""·grande•• identificnndo y señnlando prin1ero las estrellas de esta din1cnsión. 

una vez rL-nliz:ulo les pegarán semillas. En la segunda figura identificarán la dilncnsión 

opucstn. que es lo "'"'pequeñoº .. en ella. reconocen primero tas estrellas pequeña..<.; y después 

las colorcm-tin. 

4.2.1.3.2.-Largo-Corto 

i'vtatcrial a emplear: lápices .. cuerda.. ..... listones .. palos. largos y cortos .. ejercicios gráficos. 

Se inicia el c..-ntrcnamiento de los conceptos· con dos objetos de diferentes 

longitudes; por ejemplo .. dos lápices,. o do~ tro~os d~_ list_óll_~ Toma!"~º· l~s do_s ej~mp_lares .. el 

instructor dirá a los niños: 

"'"'estos lápices que tengo aqu( (se muestran) son - iguales ·porque son lápices del 

1nis1no color y los dos sirven para escribir ... pero hay algo en lo que se diferencian,. ustedes 
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¿noto:tn su diferencia'! (se espera respuesta) .. bueno. pues son diferentes porque éste (se 

mucstrn) es largo y este otro (se n1uestra y con1para) es corto. Los dos .son lápices pero 

tienen una longitud diferente y por lo tanto no son iguales. rvtuy bicn .. ·a ver. ¿,có1110 es este 

lápiz'! (largo) y ;,éste otro'! (corto). Bienº. 

Es importante recordar que para el entrenamiento de estos conceptos es necesario 

contar con objetos que .. n1.uestren las· dos longitudes (lnrgo y corto). de lo contrario los 

pequeños.. al n1enos la n1ayorfa. no podrán comprender l.os- - conceptos en términos 

abstractos .. es decir .. sin observar concreto.mente los objetos. De tal manera, que el material a 

e111plcar serñn cuerdas .. listones, palos, y todo aquello que sirva pnra el entreno.miento. 

l.- E11 cd nr11nh1 c111..-rn11 1/e/ 11i1111: en este nivel de aprendizaje los niños compararán en un 

prin1er 111omcntO las partes del cuerpo .. y se puede inicinr con la longitud del cabello entre 

niño y niño. que_ es lo más.notorio, así pues .. se procederá de Ja siguiente 1nanera: 

••se ¡lid~ que pasen al frente una niña y un niño y se hace la comparación .. "''"bien. 

tcncn1os a Dani y a Lalo'y vamos a observar su cnbcllo,. ¡,cón10 es el de Dani? (se espero 

respuesta) .. bien,. y el de Lalo (se espera respuesta)"". Si los niños no responden por si solos .. 

el instructor les ~yudará_ mencionando el concepto y después pedirá que los niños lo repitan. 

Se continua el entrenamiento con1parando el cabello de dos niñas y de igual manera 

se identifica -el cabello má..o; largo y el cabello más corto.. postctiormt.."Jltc .. se ven los 

conceptos teniendo como referentes otra parte del cuerpo .. como pueden ser los dedos .. o 

incluso .. se pueden comparar las cxtrcn1idadcs del instructor con la de los niños. Tenninado 

este nivel se prosigue con el siguiente que es la manipulación de objetos. 

2.- ,,l1111ip11/aci1í11 ele 11hic.-111,;: se continúa con éste nivel trabajando con n1aterial no 

ron1pible para mayor seguridad de los niños. Se les proporcionan palos largos y cortos. 

Antes de dar la instrucción., el instructor mostrará a los niños los palos y les dirá: 

••este es un palo largo y t..""Ste otro es un palo corto. observen donde los voy a colocar 

(los coloca dentro de los aros). Ahora. del montón de palos que está aquí. ustedes van a 

colocnr todos los palos largos en donde yo coloqué el palo largo y todos los palos cortos 
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donde yo coloqué el palo corto. Fíjense bien en el palo que toman y observen donde lo van 

a colocar para que no se equivoquen. está claro. Hágnnlo. ahora.·• 

Otra manera de trabajar los conceptos es diseñando octividades de seriación y la n1ás 

básica serio. que los niños formen una fila o.un ~lontíc~l~·dc ~~.~~-largos y otro de palos 
-·· . '- ·-· ,.- ~ --

cortos. para después pasar a otro diriámica_ l!'á.~ --~~1TlplCjii ·(iue ~crí_a; ·colocar un p:ilo largo 

Otro tipo de actividades son: qUC\:f ~¡fi·.o ·c·ortC: lrOZOS de serpentiria largos_ y co.rtos .. 

listones largos y cortos. que·pegue palit~S--d·e ~~¡fcf:n··Para h~cer una -fila largo·. y otra·corta .. 

que una 1~aterial ensan1blable par_a·f1-~~~r-~~ci~~~~: l~rg~·y cortas. etc. 

E....;tas acth;idndcs se pueden repetir cuantas veces sea necesario ya sen cambinndo el 

tipo de nlnterial o creando otras- estrategias de cla.o;ificación y seriación para lograr una 

mayor efectividad en el entrenamiento de los conceptos y de las h:ibilid:ides . 

• f.- Plu11t~ r:r1ític11: se emplean los ejercicios gráficos. y las instrucciones para repasar el 

concepto de largo son: Hayúdalc al perro a encontrar los huesos largos y píntalos de color 

amarillo (fig. #33) y tacha las flecha.o,; largas (fig. #34f·. Para rep3sar el concept o corto. Ja.o.; 

instrucciones son: ºtacha los cinturones que están cortos (fig. #35) y encierra los ba..o;tones 

que están cortos (tig. #36)º. 

4.2.1.3.3.-Grucso-Delgado 

f\ilaterial a e111plcar: tnblas de madera (gruesas y cortas). palos de madera. cajas de n1adera. 

ejercicios gráficos. 

Para el entrenamien.to.se_.-~l"!1P:l~~an tabl5i..o.;_ de:madera de igual. tamaño pero diferente 

grosor. Se toman nmbos objetos' y· se les.dice a los niñOs: 
- •'· . 

.. esta...; tablns de madera son .'del mismo tmnaño. Obsérvenlas bien. l. Notan alguna 

diferencia en ella.o;'/ (se espera respuesta). Esta.o; tabla.o;; se diferencian en el grosor y hay 

l 
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tablas de di fcrentes grosores corno estas que tcncn1os nquí. El grosor de la tabla y de otros 

materiales como el papel .. permite que estos se puedan romper con mayor fücilid,:ul o que no 

se puedan romper. Cuando se rompen las cosas 111uy fi.lciln1cnte se puCde--decii---quc están 

delgadas y cuando no se pueden rornpcr se dice que están gn1csas. 
: . -~. . 

Vamos a ver. fijcnse en esta tabla (gruesa) ¿Ja podré romper'? l~te~t-én1~~1·~.> No se 

pUt ... --de ••• nt..-cesilo otra cosa para romperln ..• está muy grut.-.sa; Vamos a' Yer. ~~"-~ ~ri-. O_tr~ 't3.bla 

(delgada) ¡,se ro1npcrá'! ... fuc fücil se rompió. y esto pasó porque la tabl:i-_ci-fi'dclg·aeia:!·. Bien··. 

Se vuelve a preguntar el grosor de cada tabla y si los niños no ha~ nsimil~do -l~s co~-ceptos 
se les repite una vez más relacionándolos con los objetos·•. 

Tan1bién se les puede decir que estas características se encuentran en otro tipo de 

n1aterial. como son el pnpcl. In tcln. los vidrios. etc.: o que nosotros mismos podemos 

cxpn .. -snrlas al trabajn r con materia sólida. como la 111asa. la pla.stilina. o bien realizar trazos 

gruesos y delgados. 

J.- 1!11 el pr11pit1 c11L•rp11 1/L•I 11h111: d:ido que los conceptos son poco empleados para 

describir la.~ panes del cuerpo. su cntrenmniento panirá del segundo nivcL 

2.- 1\lt111ip11hu·i1;,, 11L• 11hh.-111 . .,.: el instructor se encargará de tener varias colecciones de 

objetos con estas características. con10 pueden ser lápices .. crayolas. trozos de pnpcl. 

listones. etc .• sin embargo. en primera insumcia trabajará sólo con una categoría de objetos. 

por cjcn1plo. Ja de los palos de madera gruesos y delgados. y con ellos realiza.rá actividadt..-s 

con10: colocar todos Jos pnlos gruesos dentro de una caja de cnrtón y/o rncter en una bolsa 

todos Jos palos de madcr..i delgados: fonnar una hilera de palos gruesos y otra de palos 

delgados. real izar estructura....¡ con10 casitas o figura.. .... etc. Más adelante se pueden intercalar 

los objetos. por ejemplo. juntar todos los objetos gruesos con todos los delgados en la mesa 

rcaliznndo ejercicios de seriación. 

3.- Plt11111 grútit..•11: se realizarán los ejercicios gráficos que corresponden a las tig. #37. #38 

y #39: Ja....; instrucciones son: ••tacha los lápices que son gruesos··. en la siguiente figura 



77 

--tnchn los cnctus que son gruesos""' .. y por último .... une con una linea un tronco delgado con 

un nido .... 

4.2.1.4.- Objeti.vo Específico: Los niños adquirirán conceptos de cantidad como: 

4.:?. l .4.1.- Más-Menos 

Material a emplear: imágenes., material para :1.grupar .. colores .. ejercicios gráficos. 

Este par de conceptos se cstudinrán en dos sentidos: uno semántico y otro 

cuantitativo para su óptirna comprensión. El .W.!llfic/o .w.!111tí11tico., por su canicter lingnistico .. 

se trabaja en las intervenciones o expresiones verbales por parte del instructor hacia los 

niños (Fucnsanta .. H. 1988). De tal manera que cuando el instructor trnbaje estos conceptos 

será necesario que los cn1plcc con mucha frecuencia en todas las situaciont.~ posibles. Para 

hacer cntcndiblc el n.."'pecto :-oemántico. el instructor les puede decir a los nifios: Hya se 

tard~ron mucho en hnccr la actividad. o ya jugaron por 11111cho tiempo la pelota"". etc. En el 

sentido c11t111tite1ti\·o .. se pueden n1ancjar diálogos co1no: .. quién quiere más plastilina"".. o 

ºquien quiere n1ás sopa para pegar"": o según las características de la actividad les dirá: ... has 

111ás bolitas de papel para que llenes la flor"",. o ºpega más frijoles"" .. etc •. De igual manera.. es 

importante que a los niños se les estimule a pronunciar estas palabras. sobre todo cuando 

cxprL"Scn peticiones. 

En lo que a la cuantificación objetiva se refiere .. se hará uso del propio cuerpo. de la 

1nanipulación de matérial y de imágenes en plano gráfico. 

El instructor puede introducir los conceptos mostrando a los niños colecciones de 

material con.distinta cantidad y decir al mismo tiempo que se~ala: 

••aquí.hay.do~ colecciones de canicas._ del lado derecho h~y ~:is: y ~elJado)~qu,ierdo­

hay 111cnos. ¿)ta.notaron la diferencia'l: ahora:-0 tengo.dos~botes con .lápices. _en·el·am_aril_lo 

hay n1ás hipices y en el azul hay menos. obsérvenlo con atenciónº. El instructor variará la 

cantidad de las colecciones y preguntará ••¡,dónde hay nlás canicas (señalando) en este 
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montón o en este otro·!. y ¡,dónde hay mcnosr·. cte. puede realizar Jo n1ismo con otro tipo 

de mnteriul. 

/.- E11 ,.¡ pr1u1h1 c·111•rpo tl•!I 11i1111: para c1nplcar el cuerpo se pueden situar dos nifios y una 

ni1ln al frente de toda la clase. mientras el instructor les dice a los den1ás niños: ••miren. aquí 

hay dos niños y una niña ¡,qu~ hay_ 111ás. niños o niñas'! bien .... Después cambia la situación 

pidiendo a dos niñas que pasen al frente y comentará: ... fijense bien. ahora. ¿qué hay má..~ 

niños o nii\as'!. Si no queda claro .. se repite la nctividad agrandando y cambiando los 

grupos. 

Tan1bién se pueden trazar círculos en el suelo y colocar adentro algunos niños de tal 

manl.Ta que en un círéulo haya má..~ o menos que en el otro. 

2.- 1\f,,11ip11/11c.·i1í11 1/e 1ihif"t11.i.·: se dará mriterial a los niños y_ ~s.to~ _ fo~m_arán grupos de 

objetos según la indicación que dé el instructor., por ejemplo~ pU~e pc!dir:-

••cn el aro an1arillo debe haber más cubos y en el aro. rOjo n1eno:(" y/o hen el bote 

gr:mcle debe haber n1á..._ semilla.o.; y en el otro n1enosH. 

Se continuarán practicando los conceptos mediante la descripción realizada por los 

niños de actividades preparadas por el instructor. por ejemplo.. el instructor coloca en el 

bote mnarillo 1nás colores que en el azul y los niños tendrán que decir: ... aquí en el bote 

atnarillo hay más colon .. as y en el bote azul hay menos"" .. o bien .. el instructor puede preguntar 

a los niños ué,dondc hay n1ás objetos'! .. o ¡,dónde hay menos objetosT" .. y por último .. podrá 

hacer peticiones con10 las siguientes: ... pega n1ás bolitas para que se vea bonito tu trabajo"" o 

"coloca rncnos pelotas para que no se caigan"" . 

• i.- P/111111 gr1ific11: se trab:ija con los ejercicios gráficos .. la.~ instrucciones son: .... encierra los 

llaveros que tengan más llaves (fig. #40): traza una cruz en los recuadros donde haya nuís 

perros (fig. #41 f" para el concepto de más., y ""traza una X en el recuadro donde haya menos 

cangrejos (tig. #42) y ""encierra la foca que tenga menos pelotas (fig. #43)º para el concepto 

de n1cnos. 
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4.2. l A.2.- Todos-Algunos-Ninguno 

rv1atcrial a empicar: cubos de diferentes colores. aros. globos de colores., ejercicios grátic.os 

Se introducen los conceptos empicando un bote o un recipicnt.e cúalquiera y varias 

canicas .. y se trabaja de la si guicnte mnncra. 

••niños que tengo aquí. (se señala todo el 1natcriol y se cspCra rcSpUcsta),.· bien~ hay 

un bote y unas cnnicas. como no quiero que las canicas se ricgUen la..._- mC:ter·é en el bote (se 

van n1ctiendo. todas) y se pregunta. ;,quedó alguna fuera'! No· ~.A lguicn sabe porque'! (se 

espero resput..-sta) bueno., pues no quedó ninguna porque tode1s están dentro del bote. Ahora 

observen lo que voy a hacer {se sacan todas y se meten algunas y se pregunta) ;.qué hice'! 

Bien., metí alg1111e1s canicas dentro del bote y alg1111as quedaron fuera. y si metiera todns las 

que están afuera .. ¡,cuántas quedan por meter'! 11i11g1111a, bien.·• Si es necesario se realizan 

nucvmncntc las operaciones con el materfol y se explican nuevamente los conceptos 

utilizando un nuevo 1naterial. 

/.- E11 cd pr11pi11 c11e."rn11 1/el 11i11'1: en este nivel el instructor dirá a los niños que jugar.in un 

juego donde existe un rey (instructor) y los aldeanos (niños) .. en donde Jo má.<.; importante e!'> 

que todos los aldeanos deben poner mucha atLTICión a las indicnciones que el rey les de .. 

puL'!'> de lo contrario el que no esté ntcnto tendrá puntos 1nnlos .. Así pues .. el rey les dirá: 

••quiero que todo.o; mis aldeanos se pongan de pie. Bien•· .. 

"''"quiero que e1/g1111os de mis aldeanos que se encuentran de pie se sienten .. - Bien:· 

si todos los niños se llegasen a sentary el instructor intervendrá diciendo que deben fijarse 

quien se sientn y quien no para decidir si se quedan scntndos y/o parados y así obedecer la 

orden del rey .. Se prosigue: 

... quiero que se sienten y que 11i11g11110 se levante•· . 

.... quiero que todas las nldeanas den de brincos .. etc.."'" .. y a..o;;í suce.<.;ivamente. Este juego 

puede tantas vr.rinciones como uno lo desee .. por ejemplo .. se puede pedir que: algunos niños 

y algunas niñas se levnnten o que todos los niños se sienten en el suelo. o que ninguno se 

mueva.. etc. 

- .... ,-.,..~. 
-. 'T" •. --. -- . ;-: ... ,_ ....... , 
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2.- 1\l1111i1111/111.·hí11 1/t• 11hi«-"t11.'>.· se proponen las siguientes actividndcs: se reparten globos n 

todos los niños de tal 111ancra que la distribución permita repasar lo:-; conceptos: por 

ejemplo: n un nif\o se le pueden dar todos los globos nzulcs. a otros se les pueden dar 

algunos globos blancos y a otros niños no darles .. y después se hacen las siguientes 

preguntas: (·,quién tiene todos los globos azules'!. ;.quién tiene algunos blancos'! y ¡,quién no 

tiene ninguno'!. Bien. 

Otra actividad es la siguiente: regar cubos de madera de varios colores y pedir: hcn 

este aro se colocnn todos los cubos rojos. en este otro algunos cubos verdes. y en el último 

ningún·cubo .. o tmnbién revolver cubos con pelotas y pnlos y dar indicaCiones parecidas a 

las :mteriorcs. 

Si los ejercicios se les compl.icnn es recomendable Vnriar las actividndcs y trnbajar 

los conceptos con distinto n1aterial . 

• -l.- J>/111111 vrúlic11: s~ emplean los ejercicios gráficos y las instrucciones para el concepto 

todo son: .. encierra a todas las personas que tengan bicicleta (fig. #44) y tacha todos los 

patines (fig. #45r"; para el concepto algunos son: "'•encierra algunos de los niños que corran 

tras el balón (tig. #46) y colorea algunos corazones (fig. #47f·. y para el concepto ninguno: 

ºtacha los libros donde no haya ninguna persona (fig. #48) y encierra. el grupo de cubiertos 

donde no hay ningún tenedor (fig. #49). 

4.2.1.4.3 .. -Mucho-Poco-Nada 

t\1aterial a emplear: caja.o,; de cartón. bolita...,. de papel .. semillas. frascos. ejercicios gráficos. 

Se introducen los conceptos empleando el siguiente material: tres caja.e; de igual 

tmnaño y transparentes y n1uchn.o,; bolitas de papel. La distribución se hará de acuerdo a los 

conceptos. en una caja habrá n1ucha-. bolita...,.. en la otra habrá poca...; bolita.o,; y en la última no 

habrá nada. Así pues se les dirá a los niños: 
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••tenemos estas tres cajns y estas bolita...; de papel que voy a distribuir en cada una de 

ellas. Observen (se lrncc la distribución). ahora .. les voy a enseñar corno quedaron las cajas 

con las bolitas. En esta se puede ver que hay 111uchas bolitas. con1párcnlas con las de111ás: 

nhora. esta otra caja tiene pocas bolitas (haciendo cara de tristeza) .. y ésta últirna no tiene 

nada. ya no alcmtzó para cll:i .. ni modo•\ Posteriormente se pide a los niños que mencionen 

la cantidnd de bolitas que hay en cada caja cn1pleando los concepto:-;. Para retbrzar se 

cainbia el material cmplendo .. se distribuye de la misma tnancra y se hnccn las preguntas 

pertinentes. Por l1Jtimo se inicia el entrenamiento de la enseñanza de los conceptos. 

l.- E11 6!/ prt1pi11 c11erp11 Je."/ 11i1111: para el entrenamiento de los conceptos en el propio 

cuerpo del niño se utiliza un gis y se marcan en el sucio tres círculos. En el prin1ero de etlos 

se colocan varios niños. en el segundo unos cuantos y en el úhin10 ninguno. después se pide 

n un niño que identifique el circulo donde hay 1nuchos niños. el circulo donde hay pocos y 

el clrculo donde no hay nada. Para hacerlo divertido y dinámico se les dice n los niños que 

tcndnln que cmnbinrsc de lugar pero que un circulo debe haber muchos niños. en otro pocos 

y en el tercero nada. y nuevamente se le piden otro niño que pase a identificar donde hay 

n1uchos. donde hay pocos y donde no hay nada. 

Posteriormente se puede trabajar con la...._ partes del cuer¡:)o. cOrriO son - -cabellos .. 

dedos. manos. piernas. cte. y nlgunos objetos que no pertenezcan·- al :·cuerpo mis-mo:- por 

ejemplo. se puede preguntar: ... cuantos cnbellos tenemos. c_unnta..<i mñnos; c~.ar:it~ pien:ins. _o 

ctw.ntas plumas. o cuantos cnscnbcles. y así suceSi\•a11,1cnt_c·par.i 0 qUe·1os .ni~os rCfuerzan-los 

conceptos. 

2.- 1\lu11ip11/ucid111/e111uteriul: darles n1nteri~~-.~. los:·niños. por ejemplo. granos _de maíz y 

pedirles que los coloquen encima de u~. pitp~···~,d~'-tnl.\nod~."quc en un papel haya muchos 

granos. en otro haya pocos y en et-últin1ci'.~O h~Ya·.-~;·dá.-· Otra.actividad es que los niños 

n1ctan una n1ano en tres frascos. y que adivinen;que cantidad de semilla.o;; tiene cada uno. 

Tiene que decir: ••aquí hay mucha.o;: semillas. o aciui hay pocas semilla.o;; o aquí no hay nada 

de semilla..~· ... 
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Otra actividnd es identificar estos concc11tos en 1 os objetos que hay dentro del salón,,. 

por ejemplo: hay muchas sillas. pocas n1csas. y nada de mnntelcs. o con cualquier otro 

rnatcrial. 

.1.- P/111111 pr1itict1: se trabaja con los ~iercicios ya programndos. y las instrucciones para el 

concepto 1nucho son las siguientes: hpega bolitas de papel donde haya n1uchns pelotas 

(fig.#50). pinta de verde donde haya mucho dinero (fig. #51 r·: para el concepto poco son: 

.. encierra el señor que tiene poco dinero (fig. #52). encierra las plantas que tiene pocas 

hojas (tig. #53) y cncierrn los insectos que tienen pocas patas (tig. #54f"' y para el concepto 

nada: ºcolorea las canastas donde no haya nada de fruta (fig.#SS) y encierra las c:ijas que 

no ticnc..-n nada de huevos (fig. #56f·. 

4.2.1.4.4.- Lleno-Vacío 

Material a empicar: recipientes vacíos. semillas. costales. n1aterial del salón de clases .. 

ejercicios gróticos. 

Para introducir estos conceptos trabajaremos directamente con material 

nlanipulablc. El instructor mostrará dos recipientes de semillas y dirá: ... tengo dos frascos y 

scn1illa.."t de frijol .. las semillas las voy a meter en alguno de estos frascosº~ se ejecuta la 

acción y prosigue. ueste frasco está lleno de se1nillas de frijol .. y este está vacío porque 

todas la.."' sen1illas están dentro del otro frasco. ¡.Cón10 está este frasco'! • .._ muestra el lleno .. y 

espera la respuesta. después nlUe:->tra el vacío y pregunta ••y .. este otro ¡,como está:r·. 

Después se les explica que un recipiente .. en este caso un frasco. está lleno porque ya 

no le caben más semillas de frijol. y que si se trata de meter más_ éstas se caerán: o también. 

se les puede decir que uno de los frascos quedó vacío porque ya no hay más semillas. dado 

que todas cupieron en el otro frasco. Terminando éste ejercicio se puede seguir el mismo 

procedimiento con material que haya dentro del salón de clases,. como por ejemplo,. el bote 

de los colores. los envases de pintura .. etc. 
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/.- /~11 ,_., nropio r111.•rp11 tlt•I 11i1io: el instructor dibujará varios círculos en el sucio y dirá 

cosns con10: .. las niñas que se. coloquen dentro de este circulo y/o los niños que se 

coloquen dentro de éste otrou .. y cuando lo ejecuten el instructor dirf1: hcstc círculo está 

lleno de niñas y éste otro estñ lleno de niños .. ¡,có1110 esta este circulo (señalando el de las 

niñas) R= lleno. y éste otro (señalan.do el de los nitloS) R= .. 1 lcno~ y ¡,como están éstos'! 

(Scilnlando los vncios) los niños tendrán que responder ... vacios·~. 

2.- 1\l1111in11/11citi111/e11111teriul: tenninando estos 'cjeicicioS los.ni~os jugarán con n1atcrinl 

de k1 escuela. por ejemplo. pelotas. bolas _de uniccl. para q~c los coloquen dentro de caja.'> .. 

bolsas o cnv:iscs .. cte ... según la indicación del· iristructor. por ejemplo .. ·pucde pedir que la 

caja In llenen de pelotas .. In bolsa de bolas de unicel.-y si sobra. algún-recipientC puede 

preguntar cual fue el que quedó vacío. Más .adelante .. e alocará en el suelo varias bolsas 

llenas de aserrín y otras tnntns vacías para que los niños In....; clasifiquen. 

Otra situación con In que se pueden trabajnr estos conceptos son con los alimentos 

que vengnn envasados .. conto por ejentplo .. los jugos. las snbritns .. las galletas. entre otros. 

Se les puede decir: ""tenemos un paquete de galleta....; lleno. si nos las contemos todas ;.cómo 

qut..'Clar.:i·? • lo mismo pasara con In bolsa de snbritas .. los jugos. etc:· 

3.- J>/11110 r:r1ifico: se entregan las figura..~ elaboradas para seguí r el entrenamiento. La..~ 

instrucciones son l:is siguientes: .. colorea los vasos que están llenos de leche (fig. #57) y 

encierra los bott.."S que están llenos de basura (fig. #58) para el concepto lleno y ""tacha los 

envases que se encuentran vacíos (fig. #59f'" para el concepto vacío. 

4.2.1.4.5.-Entcro-Mitad 

Material a empicar: mnnzann .. salchicha .. serpentina .. barra de chocolate. bola....; de unicel 

partidas por la ntitad .. ejercicios gráficos. 

Se introducen los conceptos empleando una manzana. una salchicha y/o un limón 

entero y una mitad de cada nlimento. El instructor les dice a los niños: 

l 
1 

i 
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... vnn1os a conocer esta vez dos conceptos que son C:lltc!ro y 111iracl. Se dice que un 

objeto está entero cuando no le hace falta nndn .. ni una parte .. ni una pieza. nada .. o sea está 

co111plcto: y se dice que está a la 111itad cuando el objeto entero se pnrte en dos partes que 

son iguales .. o :->ca. que cnda n1itnd tiene los 111ismos componentes o carnctcristicns que lo 

otr~t mitad .. por ejemplo. tenemos cstn n1anzana que está entcru ¡,có1no cstá'! .• Bien .. y esta 

salchicha ¡,cómo está'! .. Bien y ¡,éste limón'/ correcto. Bueno .. ahora los vamos a partir a la 

1nitact obsen.•en como lo hago .. pongo el cuchillo sobre la 111nnznna y corto. sobre el lin16n y 

corto (el cuchillo deberá ser alejado inmediatamente para scgurid ad de los niños) .. ya partí 

In 111anznna a la mitad y el limón también,. observen como quedaron en dos partes. ya las 

vieron. cada parte es entonces una ..... Bien··. 

Se continua con la salchicha y se prcguntn.: ;.cómo ~stá.cstn ·salchich~'? .. Bien. Ahora. 

¡,cón10 está'? (se partc) ... bicn. Después se inicia. _.el Cntrenamicnto. ~n los niveles ya 

conocidos. 

J.- E11 1.4 prt1rit1 c111.;rpo 1/L'/ 11i11t1: se pasa .al frente a un niño y el instructor explicará: 

ºLalito es un niilo entero .. no le hace falta nada .. ni un brazo .. ni una pierna, nada .. tiene todo 

lo que tienen los demás niños .. su cuerpo está completo. Imaginemos a partir de donde el 

cuerpo de Lalito puede quedar a la 111itad"'" se toma una regla y se coloca de fonna 

horizontal a la altura de los ho1nbros. y se dice .. ¡,aquí es la mitnd del cuerpo de Lalito'? ...••• 

(si se llegarán a equivocar los niños se les corregirá) después se pao.;a a la...; rodilla..,. 

colocando la regla de forn1a horizontal y se prcguntn h¡,aqui es la mitnd de su cuerpo'? ..... o 

«.nqui es la mitad de su cucrpor· se pone la regla en la cintura. ·•Bicn •. otm forma de dividir 

el cuerpo de Lalito es la siguiente: (se en1plcn una regla larga y se coloca a lo. largo de su 

cuerpo en distinta...; proporciones). ¡Ja 111itad de Lalito es aquí'! (del lado de los.hombros), o, 

;.es aquí'? (poniendo la regla sobre la nariz) Bien. 

Posteriorn1cnte se junta a un pequeño grupo de rliños y se les.pid~:.que se tomen de 

la.-.; numos para hacer una rueda, después se les dice a I~~· ~iñOs-.•:e;.:l~:~~a ~tá entera. está 
· .. ' .,, ,- _. ' .. , ··,, 

cerrada y está confom1ado por cuatro niños, ¡,cómo está'? entera o a Já mitad .. Bien. Ahora 

si hago esto (se dividen a los niños} ¡,como queda la rueda'? Bien. 



85 

Tcnninados los ejercicios de introducción se entrenan los conceptos en los niveles 

y~1 conocidos. 

2.- 1\lt111ip11/1u:·i1i11 1/t• 11111tt.•ri11/: se les dan varios trozos de serpentina a todos los nhlos 

diciéndoles que está cnterJ y que lo que ellos tienen que·hacer.:eS··~.a~irÍU ~:1a.n1itad. 
Dc.'>pué. .. se h .. -s dnrñ hoja..; de papel y se les dará· la 1nisnu1. instrucci~n."' S'e: hrirá ~lo ~ismo 
cuando se les de una bnrra de chocolnte. 

Después se les proporciona a los niños material pa~i~~- a l~··mi,~lld_y se I·~:~ ~ice que 

tienen que encontrar la otrn mitad para que las piezas queden entera~. Por ejemplo. se 

parten bolita...; de uniccl 3 la mitnd .. .se les da a los niños y cllos.tie1_1Cn:que pegarlns para que 

estén las bolita."" enteras. También se deben realizar actividades de clasi fiC~ción 9 en éstas, 

los niños deben agrupar las piezas que están enteras y partidas a la. mitad. o si no también, 

deberán sustraer de un conjunto de piezas solo las que estén entera .. ·o solo las que estén 

pnrtidas a la mitad. 

Si muestran los niños confusión en la comprensión de los conceptos. se recomienda 

seguir trabajando con n1ás material, ademiis de motivar a los niños a participar en las 

actividadL~ e instigarlos a pronunciar los conceptos en circunstancias reales. 

3.- E11 p/111111 gr,ílic11.· se trabajan con los. ejercicios gráficos, y las instrucciones son: 

ºencierra las manzanas que eStán enteras (fig. #60) y tacha las piñas que están enteras (fig. 

#61 r· para el concepto entero. y .. encierra los limonc. .. que están partidos a la n1itad (fig. 

#62) y colorea la....; naranja....; que están partidas a la rnitad (tig. #63 r· para el concepto mitad. 

4.2. J .5.- Objetivo Especifico: Los niños adquirir.in conceptos de tiempo como: 

4.2.1.5.1.- Antes-Después 

Ivlateriat a emplear: pla..o;tilina. lechera.. galleta.i;; marias, nueces y cuadritos de papel celofán, 

ejercicios gráficos. 
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Para entrenar el concepto se e1nplcaró un muticco. dos botes (nmnri l lo y rojo) y una 

1ncsa. El procc<lin1iento se desarrollará c 01110 sigue: el instructor dice u.bien niños. van 

poner 111ucha atención n los movimientos que hagn con este 111uñcco. lo voy a colocar 

encima de los botes. primero en uno y luego paso al otro. observen (se hacen los 

111ovimientos) ... bicn .. ahora les voy a explicar Jo siguiente: cuando nosotros queremos 

hablar de ºalgoº que ya pasó o de ••aJgo"" que ya cmnbió de lugar utilizan1os In palabra 

.. antesº. por ejemplo podemos decir ··nntes cuando yo era pequeño no podía caminar·· o 

""antes de con1cr debo Javanne las 111anos·· .. etc ... y utilizarnos la palabra ••después"" para 

referimos a .. algo•· que se va a hacer o a ""algo•• que va a pasar cuando hallamos tcm1inado 

una actividad. un juego .. o lo que cste111os haciendo en ese momento .. por ejemplo dccin1os: 

ºdespués de comer voy a jugar. o después de terminar el ejercicio de mi libro voy a hacer la 

tarea .. o cosas así. de acuerdo. Ahora realicemos nuevamente el ejercicio del muñeco sobre 

los botes. Pongan ntcnción. primero coloco el tnuñcco sobre el bote amarillo y luego lo 

colocaré en el bote rojo. Ahora.. antes de poner el muñeco sobre el bote rojo .. ;,en que bote 

lo puse'? (se espera la respuesta) y (.después de colocarlo en el bote :in1arillo en que bote lo 

coloqué'! Bien.º 

Dc:-;pués de la introducción se inicia el entrenamiento de los tres niveles pro puestos. 

J.- li11 '-"' nr11pi11 C'llt!rp11 ,¡,4 11i1l11: el instructor iniciará un dialogo para motivar a Jos niños 

el recuerdo de situaciones que vivieron por la mañana antes de asistir a la escuela. por 

eje111plo. él puede iniciar dicic..."Tldo ·•yo antes de venir a la escuela nle bañé .. me vestí y 

desayuné. ;.Qué hicieron ustedes antes de venir a la escuda. platíquenn1e·r· (Es necesario 

que el instructor los motive a pronunciar el concepto para que los niños lo relacionen con 

sus experiencias). ºBien. ahora digan1os en orden todo lo que hicimos (esto es pnra repasar 

el concepto cle.,1mé .... ). por ejcn1plo. t111tes de venir a la escuela tne bañé .. después me vestí .. 

d~ .... pués me peiné. después desayuné y después me vine a la escuela. Ahora ustedes .. uno 

por uno .. van a platicar el orden en que re::ilizaron las cosas. bien. 

Otras actividades son: pas::ir a tres niños al pizarrón,. uno por uno (por ejemplo .. Lalo .. 

Me1no y Luis) y preguntar ..... ;.quién pasó antes que Memo al pizarrón'! y ¿después de Memo 
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quién pasó'! bienº .. o también se hace lo siguiente; Memo realizarf1 tres movimientos· fisicos .. 

una scntadilln .. brincar y gir..ir .. y se pregl~z:1•ª, .• .. ;.qué hizo rvte1no después de hacer la 

scntadilhi'! .. ¡,después de girar que hizo'! .. ahora ·acuérdense ¡,qué hizo antes· de brincar y 

girar'! Bien. 

2.- 1\l1111ip11l11citi11 1/1." 1H11terit1/: se trabaja con. pl,a...,._ti:lina hnciendo diversa..<.; figuras.· Se les 

dicen los niños que hay que nblandar la plastilinn; p'nra poderla tr:ibajar y que para eso h:iy 

que estarla amasando constantemente .. y que una ~e~ que esté blanda se podrán hacer las 

figuras. Cuando los niños realicen las figu~s el instructor preguntará: u¡,qué hicin1os :mtes 

de hacer las figuras'! se tomó así nada más la plastilina y se hicieron las figuras .. recuerden 

¡,qué se hizo'!º (se espera respuesta. si los niños no llegan a contestar el instructo r hará 

movin1icntos de mnasar In plastilinn pnra nyudnrles a contestar). después de que contcstnron 

se les preguntará º¡,y después de ablandar In plastilinn que se hizor· si se realizaron varias 

figuras se nproVL'Chará In circunstnncia pnra preguntar que figu ra se hizo antes y cual 

después. 

Otras actividadL~ son: por ejemplo. realizar trufas de nuez. que tienen por 

ingrcdientc..""S: lt.'Chera. ga11ctas ntarias., nut.'Ces y cuadritos de papel celofán. El instructor 

junto con los niños realizarán la mezcla. pero antes él les pedirá que pongan mucha 

atención a todos los ntovimientos que se realicen para hacer las trufas .. Así pues. se les dan 

las galletas a los niños para que las desmoronen. Ja.e,; nueces para que las partan en trozos 

pequeños. después se les pide que todo lo junten en un rt."Cipicnte para revolverlo y ponerle 

por últin10 la lechera. Realizando esto. se bate hasta que todos los ingredientes formen una 

nmsa y por fin se hagan las bolitas que serán las trufas. Por último. se t.-rtvuelven. De esta 

actividad el instructor puede realizar varia.._ preguntas con10: .. ¡,qué se hizo nntes de batir la 

n1asa'! ;.qué se puso'!., y después de tener lista la ma....¡a que fonnamos'!., y ¡.deSp~és;·que se 

hizor· .. etc. 

3.- Plu11t1 L'1'úfic11: se realizarán los ejercicios ya elaborados. Las .. instrucciones· son las 

siguientes: ºpon un tache en el cundrito a la forma que tiene el plátano antes dC comértelo .. 

y un circulo a la fonna que tiene después de comértelo (fig. #64)"'". también .... pon un tache 
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en el cumlrito a In for111a que tiene la 111nnzana antes de comértcl a y un circulo a In forn1a 

que tiene después de que te In con1cs (fig. #65)'"'". 

4.2.1.5.2.- I'vtañana-Tardc-Noche 

Material a crnplear: Unninns de la mañana. la tarde y la noche 

Se introduce el concepto empleando tres lñrninas que representen la rnañnna. la 

tarde y la noche por separado .. ta111bién se empica un n1uñcco. A modo de un cuento se les 

introducirán los conceptos a los niños. Por ejemplo. cn1plcando el 111uñcco y la lámina de la 

mañana. el instructor platica a los niños las actividades que realiza el muñeco durante ese 

lapso de ticn1po. Por ejemplo: puede imitar que el 111uñcco se levanta. se Java la carita o se 

baña y desayuna y después se va a la escuela. Después se trnbaja con la lñn1inn de la tarde y 

se hnitan algunas actividades que por lo general hacen los niños, en este ca.o,;o los juegos, y 

por último .. se introduce el concepto de In noche empicando la lámina correspondiente .. 

haciendo lo 111ismo que en las lán1inas anteriores. 

Es in1portantc que las lán1inao.; contengan los elen1cntos necesarios. es decir. lo que 

representa a estos lapsos de tiempo .. para .relacionar los conceptos con las actividades. 

Tan1bién es importante.. rescatar las actividades y las característica.o; más generales y 

comunes que pertenecen a cada tiempo para que los pequeños co1nprcndan de una manera 

más estructurada los conceptos. 

Terminando Ja parte introductoria y si los niños no presentan mayor problcrna para 

tal comprensión se prosigue con el entrenamiento. 

/.- 1!11 c4 prt1pit• c1u•rp1• 1/i•I 11iii1•: en el primer nivel que corresponde ni aprendizaje de los 

conceptos cn1pleando el propio cuerpo .. los niños realizarán imi~aciones de gestos y 

movin1icntos corporales .. con10 por ejemplo.. bostezos, estiramientos,._· bnñarse .. ·vestirse 

desayunar .. ir a la escuela y estudiar para representar el concepto de mañana. Tnn1bién se 

pm ... 'Cicn hacer preguntas o comentarios sobre el anhnnl que canta en la maña.na para 
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dcspcnnnlOs. el npnrnto que sirve. también .. para despertamos o el tipo de nlirnentos que se 

ingieren por la 111añnna. 

Parn entrenar el concepto de la tarde. se relacionan por ~jemplo. el térn1ino de las 

clnscs que corresponden al din .. el tipo de comida que se ingiere y los juegos. Aquí se les 

puede permitir a los niños .. por un 111on1cnto. jugar. bajo previa indicación de que es un 

ejercicio en el que se están imitando lo.s ne tividadcs que se realizan. en la tarde. cuando se 

deja Ja escuela y se come la sopa en casa. Después de un tiempo y aprovechando In 

actividad .. el instructor puede decir .. ºya se está haciendo de noche. ya está saliendo In luna 

y las estrellas .. ya estan1os cansa.dos .. y por lo tanto. es hora ele donnirscº y les pide a los 

niños que se duemum. 

El segundo y tercer nivel (manipulnción de nlatcrial y plan~ gráfico) no se 

trabajarán dadas las características nbstracta....¡ que a estos conceptos conciernen. 

Por último. se recomienda que los conceptos sean repasados en cada momento y en 

cada plática que los niños inicien. por cjen1plo .. se les puede preguntar .si,jugaron .en la 

tarde .. si vieron las estrellas en la noche. si se querían levantar en Ja 111añana para a..~istir a 1 a 

escuela .. quién los lleva a la escuela en la nrn.ñana .. quién los recoge en la tarde .. quien les 

sirve de comer en la tarde .. si vieron la televisión por la noche .. cte. 

4.3.- Criterios de Evaluación 

Las evaluaciones que a continuación se presentan correspon dt..~ a cadn concc..~to y 

se aplicarán después de tcnninado los tres nivclc..-s de entrenan1icnto. Cada una consta., por 

lo general .. de cuatro niveles que los niños tienen que ejecutar correctamente utilizando su 

cuerpo. 111anipulando n1aterial. discriminando en inuígencs y respondiendo verbalmente. Sin 

crnbargo. para evaluar los dos últin1os aspectos es necesario trabajar con las hoja._o;o de 

evaluación que se encuentran en la segunda parte de Jos anexos. 

l 



4.3.1.- Evahmción de la noción espacial 

4.3.1.1.- Arriba-Abajo 

Nombre del niilo: _______________ Edad: 

Evaluación U 1 Conceptos: arriha·ahc{jo 

Forma de evaluar: lo hace corrcctarncntc l. 
lo hace incorrectmncntc x 

• Ejecución motriz gruesu (corporal ) 

Colocarse o:irriba de la silla 

Colocarse abajo de la mesa 

• Ejecución motriz gruesa (tnanipular objetos) 

Colocar alglm objeto arriba de un 111ucblc 

Colocar algún objeto abajo de un n1ucblc 

* Ejecución gráfica 

Tachar las brujas que cst án arriba de su escoba 
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Respuesta 

~- ----------~~-~~----------+---------! Enccrro:lr los anitnalcs que se encuentran abajo del hongo 

• Respuesta \"Crbal 

;.dónde están las brujas'! (el instructor señala las bn1jas en la hoja) 

«.{tón<lc c...""Stiln los cnracolcs'! (.señalar en la hoja) 



4.3.1..2.- Adentro-Afuera 

Nombre del ni1lo: 

Evaluación #2 Conceptos: culc!11tro-a_fiu.•re1 

Forma de evahmr: lo hace correctamente _L 

lo hace incorn .. 'Ctamcnte ·"" 

• Ejecución motriz gruesa (corporal) 

Colocarse adentro de una caja de cartón 

Colocarse afuera de la caja 

• Ejecución motriz gruesa (manipular objetos) 

Colocar objetos adentro de un rL-cipientc 

Colocar objetos ufuera de un recipiente 

• Ejecución grúlica 

Edml: 

Colorear los ani111alcs que se encuentran adentro del granero 

Tachar los ani1nalL""S que L"Sttln alUcrn del granero 

• Respuesta verbal 

(-,dónde está el pato y el conejo'! (señalar en la hoja) 

(-,dónde está el caballo y lajirafo'! (señalar en la hoja) 
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Respuesta 



4.3.1.3.- Cerca-Lejos 

Nornbrc del niiio: _______________ Edad: 

E\'aluación #3 Conceptos: cen·u-h:jos 

Fonna de e\'aluar: lo lrncc: correctmnerue _L 

lo lrncc incorrectm11entc x 

• Ejecución motriz gruesa (corporal) 

Colocarse cerca de la puerta 

Colocarse lejos de la mesa 

* Ejecución rnotriz grues::. (rnanipular objetos) 

Colocar cerca de la ventana un juguete 

Colocar l~jos de la silla un bote 

* Ejecución gráfica 

Encerrar los pájaros que se encuentran cerca de la casita 

Colorear las nrnriposas que cstún lejos de las pahncras 

* Respuesta verbal 

i.dóndc están estos pajaritos'! (señalar en la hoja) 

,·.dónde están estas n1ariposas"! (señalar en la hoja) 
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Respuesta 



4 .. "\. l A.- r'\dclantc-A1r.ls 

Nombre del niilo: 

Ev~1luación #4 Conceptos: cu/e/<111fe-atrás 

Forma de evaluar: lo hace correctamente _j_ 

lo ho1cc incorrL"Ctarncntc x 

* Ejecución motriz gruesa (corporal) 

Colocnrsc delante de mrn lliña 

Colocarse atdts de una silla 

* Ejecución motriz gruesa (111anipular objetos) 

Colocar un objeto adelante de un muñeco 

Colocar un objeto atrás del nn1ñcco 

* Ejecución grútica 

Ednd: 

Encerrar a todas las personas que se encuentren adelante de otras 

Tachar a todas las p1.:rsonas que se c.:-ncucntn.."fl atrás de otras 

* Rcspucst:t vc.-bal 

<·.dónde cstím los niños que tienen un juguete'! (señalar en la hoja) 

<·.dónde están los señores c1uc toman una limonada'! (señalar en la hoja) 
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Respuesta 



4 . .3.1.5.- Fnci111a-Ochajo 

Nombre del ni1io: 

Evaluacit'111 #5 Conceptos: t.:11cima-cleb,~fo 

Forma de cvahmr: lo hace correctamente ..!.. 

lo hace incorn .. -ctamcntc .x 

• Ejecución 111otriz gruesa (corporal} 

Colocar las 111anos cnci111a de la mesa 

Colocar los pies debajo de la silla 

• Ejecución 111otriz gruesa (rnnnipular objetos} 

Colocar juguetes i:nci111a de unas bolsas 

Colocar cubos dcbajo de la silla 

* Ejecución grúfica 

Ednd: 

Tachar los objetos que se cncucntran encima de la mesa 

Enccrrar los objetos que S\..~ cncucntrnn debajo de la n1csa 

* Respuesta verbal 

;,dónde estó. In gr::1badorn'! (señalar en In hoja) 

,-,dónde está esta Uunpara'! (señalar en la hoja} 

9.¡ 

Rcspuestn 



4.3.1.6.- Derecha-Izquierda 

No111brc del niño: 

Evaluación #6 Conceptos: clt.!r1.•cha-i=c¡11i<:rda 

Forrna de cvtduar: lo hace correctamente .l.. 

lo hace incorn .. --ctnmcnte x 

*Ejecución motriz gruesa (corporal) 

Levantar la mano derecha 

Tocarse la picn1a izquierda 

* Ejecución motriz gruesa (111anipular objetos) 

Colocar objetos del lado derecho de su n1esa 

Quitar objetos ~lcl lado izquierdo de la n1csa 

* Ejecución grftticu 

Colorear los caracoles que van hacia la derecha 

Encerrar los aviones que van hacia la izquierda 

* Respuesta verb~ll 

Edad: 

;,hacia dónde van estos car..icolcs'! (señalar en la hoja) 

l.hncia dónde van estos aviones'! (señalar en la hoja) 
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Respuesta 



4.J. l .7.- Primcro-LJltimo 

Nombre del ni1"\o: 

Evaluación #7 Conceptos: pri111ertJ·IÍltimo 

Fonna de evaluar: lo hace corrcctatncntc .J. 
lo hace incorrectamente x 

• Ejecución rnotriz gruesa (corporal) 

Ed:id: 

Dar la inc;.trnrrión dP harer trPs movimi!"ll 1"'"': brincar .nir;lr ;ml"""Mir 
Realizar el primer n1ovimiento 

Realizar el último n1ovimicnto 

*Ejecución motriz gruesa (manipular objetos) 

Reali=ur """ torre co11 cuhos ele ,·olon.·s (rojo, e1=11I. t1111e1rillo y \'L"rc":) 

Colocar pri1ncro el cubo rojo 

Colocar al l.itimo el cubo verde 

• Ejecución grúfica 

Encerrar el autobús que llegó prin1cro a la L~cucla 

Encerrur la rnotocicl eta que llegó en último lugar a la rncta 

• Respuesta verbal 

¡,éste autobús llegó prirnero'! (señalar en la hoja) 

¡,en c¡uc lugar llegó esta 111otociclcta'! (señalar en la hoja) 

,----~f¡:-,:~~~~.· -6~~.~----1 

VALLA D~ Sr.:..GE.N 
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Respuesta 
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4 .. 1.2.- Evalunción de In noción de forn1a 

4.3.:?. l.- Igual-Di fcrcnlc 

Nornbrc del niño: Edad: 

Evaluación #8 Conceptos: ig11e1/-cl(/¿·n·111,· 

FornH1 de evaluar: lo hace corrcctumentc J.. 
1 o hace i ncorrL-ctamcnte x 

• Ejecución motriz gn1cs~1 (corporal) Respuesta 

rv1ustrnr pnrtes del cuerpo que sean iguales 
----------- ---------~~---------------+--------l 
!\-1ostrar pnrtcs dc.:I cuerpo que sean di fcrcntcs 
1------------------------------------t-------I 

• Ejecución motriz gruesa (manipular objetos) 

Agrupar los objetos que sean iguales 

Retirar los objetos que sean difcrL'"tllcs a los dc.:más 

• Ejecucil1n griifica 

Tachar las estrellas de rnar que sean iguales a la que se nlucstra en el 

cuadro 

Encerrar las ranas que sean ~lifcrentes u la que se muestra en el cuadro 

• Re ... pue.stn verbal 

;,có1no son estas estrellas'! (señalar en la hoja) 

¿cómo son estas. ranas'? (señalar en J¡:i hoja) 



4.3.2.2.- Circulo 

Nontbrc del niilo: 

Evaluación #9 Conceptos: c·ircu/o 

Forma de evaluar: lo hace corrcctarnentc ~ 

lo hace i ncorrectmncntc x 

* Ejecución motriz gruesa (corporal) 

Trazar un círculo cn el aire 

Cmninar en círculos 

• Ejecución motriz gruesa (manipular objetos) 

Agrupar los círculos de un conjunto de objetos 
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Edad: 

Respuesta 

~. ---~~~~~~~~~~~~~~~~~~~!-~~~~~~~ 

Colocar dentro de un recipiente los círculos 

* Ejecución gráfica 

Colorear los platos que tengan fonna de circulo 

Tachar las paletas t¡uc tengan la fonna de circulo 

* Rcspucsta vcrbal 

;.este plato (señalar en la hoja) tiene forn1a de círculo'? 

t.csta paleta (señalar en la hoja) ticnc fonna de circulo"! 



4.3.3 .. -Evaluación de la noción de di111cnsión 

4.3.3.1.- Grande-Pequeño 

Non1bre del niño: 

Evaluaci4..ln # l O Conceptos: J.!ríll1Cle-pcc¡11L'lio 

f"orn1a de evalunr: lo hace corrcctan1ente .l. 
lo hace incorn .. "Ctan1ente x 

• Ejecución n1otriz gruesa (manipular objetos) 

Agrupar los ~1bjetos grandc..~s dentro del nro 

Colocar los objetos pequeños afuera del ~1ro 

C)C) 

Edad: 

Respuesta 

Colocar un objcco gra1;~d-c-c-·1-17la_n_1_c.-sa-----------------l--------l 

Colocar un objeto pequeño dentro de una caja 

• Ejecución grúlica 

Tachar los anirnalcs pequeños 

Encerrar los animnh..~ grandt.~ 

• Respuesta verbul 

¿có1110 cs1á este rinoceronte'! (señalar en la hoja) 

(.cón10 está esta serpiente'! (señalar en la hoja) 



4 . .J.3.2.- Largo-Co110 

Nombre del niño: 

Evaluación # 1 1 Conceptos: lc11:r.:o-corlo 

l='orma de evaluar: lo hace correctmncntc .1 

lo hace.? incorrectan1entc x 

•Ejecución motriz gruesa (corporal) 

Dar pasos largos 

Dar pasos cortos 

• Ejecución motriz gruesa (mnnipulttr objetos) 

R1..~ot1a papel en tiras largas 

Recorta papel en tiras cortas 

• Ejecución gn:itica 

Trazar lineas sobre las lombrices largas 

Encerrar los lápices cortos 

* Respuesta verbal 

;.cómo están estas lombrices'! (señalar en la hoja) 

«.cómo cstim estos lápices'! {señalar en la hoja) 
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Edad: 

Respuesta 



4.3.3.J.- Grucso-Dclµndo 

Nombre del nii\o: ______________ Ed~1d: 

Evnluación ff 12 Conceptos: grm•so~dt.!/J.!clCh> 

Forma de cvalunr: lo hncc con-cctmncntc .J.. 
lo hace incorrt."'Ctamcnte x 

• Ejecución motriz gruesa (corporal) 

Sei\nlnr partes del cuerpo que sean gruesas 

Seílalar partes del cuerpo que sean delgadas 

• Ejecución motriz gruesa (nrnnipular objetos) 

Realiza tiras de papel gruesas 

IOI 

Respuesta 

Realiza tiras de pa_p_c~-l-d~c~·l_g_a_d~a-s-------------------1--------l 

* Ejecución grñtica 

Encerrar los libros <1ue sean gruesos 

Colorear los rodillos que sean delgados 

• Respuesta verb;1I 

;.cómo son estos libros"! (señalar en la hoja) 

¡.cómo son estos rodillos"! (señalar en la hoja) 



4.3.4.-Evaluación de la noción de cantidad 

4.J.4.1.- f\..l<-is-~fcnns 

Nombre del nirio: 

Evnluación # J J Conceptos: 11uis-m<·11os 

Forma de evaluar: lo hace co1TL-Ctar11cnte .l. 

Jo hace incorrccwmcntc x 

* Ejecución motriz gruesa (corpoml) 

f\..·fostrar las partes del cuerpo que sean más 

Sc1i.alar las partes del cuerpo que sL~an menos 
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Edad: 

Respuesta 

~-~~~--~~~~--~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-;-~~~~~~-! 

* Ejecución motriz gruesa (n1anipular objetos) 

Formar tnontones de objetos donde haya más 

Formar 111ontoncs de objetos donde haya menos 

• Ejecucitln gr;ifica 

Encerrar los helados que tcngm1 más bolas de nieve 

Colore;ir los conjuntos que tengan menos dulces 
--~~--~~-----~~~--~~~--~~~~~~~~~~~~~~~~-t-~~~~~~~ 

* RcspucsH1 verbal 

(·.estos helados ticnc más o n1cnos bolas de nieve"! (señalar en la hoja) 

(·.eslos conjuntos tienen más o n1cnos dulces"! (señalar en la hoja) 



4.3.-L2.- Todos-Algunos-Ninguno 

Nornbre del niño: _______________ Edad: 

Evahrnción # 14 Conceptos: roclo...--<1lJ.!11llo.\·-11i11g11110 

Fonna de evaluar: lo hace correctamente .l. 

lo IH1ce incorrccta111cntc x 

• Ejecución rnotriz gruesa (mm1ipular objetos) 

Colocar un cubo en el aro donde estén todos los juguetes 

Colocar una pelota en el aro donde haya algunas fichas 

Colocar un cubo donde no haya ningUn globo 

* Ejecución grñ.tica 

Colorear todos los regalos 

Colorear algunos glohns 

NingUn gorro colorear 

* Respuesta \'crbal 

¿todos tienen gorros de ticst~f! 

¡,algunos tienen globos"! 

-¡.cuántas de las personas que se muestran en la hoja tienen llastd'! 

TESff~ r'r:1,¡ 

"FALLA Dr..; ufüu~N 
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Respuesta 



4.3.4.3.- l''vlucho-Poco-Nada 

Nombre del niño: Edo:1d: 

Evaluación # 15 Conceptos: 11111clu>-ptu·o-11acla 

Forma de evaluar: lo hace correclmncntc .J. 

lo hace incorr"'actmncnte .x 

• Ejecución motriz gn1esa (corpon1I) 

Dirigirse al aro donde hay ntuehos juguetes 

10-l 

Respuesta 

Dirigirse al aro donde hay_p_o_c __ o_s_j~L-1g-,L-1c-·t-c--s--------------+-------; 

Dirigirse al aro donde no hay nad:.1 de juguetes 

• Ejecución ntotriz gruesa (tnanipular objetos) 

Dirigirse ¡1 donde haya muchos niños 

tv1eter en un bote pocas fichas 
Juntar los botes que no ticne1;-,-rn-,-lt-1_d_c_o_b_~-·c-t-o-s------------+--------1 

* Ejccucic.ln gr:.iticn 

Pegar cstrellitas donde hayu ntuchos libros 

Pegar confeti en el espacio del librero donde haya pocos libros 

Trazar un tnchc en el conjunto donde no hay na da de frut:.t 

* Respuc .. --sta verbal 

;.cuántos librns hay_c_n_c-,,.-.,-c--c-·s-p_a_c7io-d7c~•l~l7ih-r-c-·r-o~"!~(-s--c~íi-a7la_r_c_n~l-a~l-10-~~u-)----l--------l 

,·,cuánt~l tíuta hay aquí"! (sc:ñnl;ir en la h1~ia) 

Cuanta fruta hay aquí'! (señalar en la hoja) 



4.J.4.4.- Llcno-Vt1cio 

No111brc del ni1lo: 

Evaluación# 16 Conceptos: //e110-\ 0t1<- 0Í<' 

Fonna de evaluar: lo hace con·cctamcntc .l. 

lo hace incorrectaincntc x 

• Ejecución n1otriz gn1csa (corpor~I) 

Colocarse junto a la cubeta que está llena de pelotas 

Coloc~lrse junto a la cubeta que está vacía 

*Ejecución 1notriz gruesa (manipular objetos) 

Llenar los frascos de se111illas 

Agrup:ir los botes vacíos 

• Ejecución gráfica 

Encierra los vasos que csti'm llenos 

Colorea los vasos de las nrnlte::uJas que están v:icíos 

• Rt...~puesta verbal 

c".có1110 cstún estos vasos"! (señalar en la hoja) 

Edad: 

«.córno están estos vasos de malteadas•! (señalar en la hoja) 

1v.ms. r;r\"l'i 
~ALU\ D~~ vn;.(X°E.N 
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Respuesta 



4.3.4.5.- Entcro-Mitm.1 

Nombre c.lcl niño: 

Evnlunción ff 17 Conceptos: 111itatl-c11tcro 

Formn de evalunr: lo hace corrcctnn1cntc J.. 
lo hace incorn .. 'Ctamcntc s. 

•Ejecución 111otriz gruesa (corporo.11) 

Dirigirse a donde haya frutas enteras 

Dirigirse a donde haya frutas partidas a la rnitad 

• Ejecución rnotriz gruesa (rnanipular objetos) 

Agrupar los alimentos que estCn enteros 
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Edad: 

RL.'Spuesta 

Partir a la mitad los alimcnto-s-------------------+--------l 

* Ejecución grúlica 

Encerrnr los huevos que están enteros 

Colorear las cebollas que están partidas a lu rnitad 

* Rcspucst.:1 verbal 

¡,cón10 cstú este huevo'! (señalar en la hojn) 

¡.cón10 está esta cebolla'! (señalar en la hoja) 

'[;l'AT • ' r. '.!..iLL 



4.3.5.- Evaluación de In noción temporal 

No1nbrc del niño: 

E\'ahrncitln li 1 S Conceptos: u11t1.·s-t": ... p1u~ .... 

Forma de c\'alu::1r: lo hace corrcctnmcntc ...L 

lo hace incorrcctmncnte X 

• Ejecución gráfica 

Edm.l: 

Encerrar el cstudo en el que se encuentra el biberón antes de tonuirlo el 

bebé 

l::nccrrar la fonnn que tiene la rnanzana después de ser comidu 

• Respuesta verbal 

;,cómo quedó el biberón después de que el bebé se ton1ó la leche'! 

;,cómo está la rn;:mznna antes de comerla'! 
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Respuesta 



CONCLUSIONES 

La elaboración y prcscntoción de esta tesis persigue una finalidad muy hnportante. 

aportar. un Progran1a de -Aprendizaje pnra el órca educativa .. que sirva como instrun1ento en 

la enseñanza y _educación de los niños n1enorcs de 6 años y en aque11os niños que presenten 

un déficits en la 'co111prensión de L-.Stos conceptos. 

EstC' prOgrmna .. de aprendizaje para la Adquisición de Conceptos Básicos en niños 

preescolares es import::mte por tres razo~es: 

l. En él se sistematiza y jerarquiza la enseñanza de concq>tos espaciales. de forma. 

de dimensión. de cantidad y temporalidad, a través· de actividades psicopcdagógica..; 

cuidadosamente estructuradas y diseñada....; bajo r.:.nc1amcntos teóricos educativos 1nuy 

reconocidos. En cada actividad psicopedngógicn se recalca In importancia que tiene el 

enseñar los conceptos en el momento :.decuado. con las herr3miento.s adecuo.das y la. ... 

estratcgio.s necesarias de aprendizaje para faí::ilitnr asi su comprensión. abstracción. 

generalización y generación de los conceptos en los niños. 

2.- Con este programa los niños aprenden a ir más allá de los d:itos··únicamente 

perceptibles y. por ejemplo. llegan a comprender la noción de pem1anencin .del objeto 

independientemente de las transformaciones a las que se someta el materia_)_ empleado; 

tnmbién desarrollan lo que es el razonan1icnto cuantitativo mCdinñte·--cjCrcicios de 

correspondencia uno a uno. ejercicios de orden:ición. seriac-ión .. y -cla.~itié""a'c-ión;: toman 

conciencia de su propio tnmaño en comparación con el de, o~~~:' ~crs~-~~-s. objetos y 

animales. entre otras cosa. .... 

',· '. •·' -. 

3.- Con10 en este nivel escolar se desarrollan Ja·s estrú~~~~'-::·meri;'ales.C¡~e~sirven 
como ba...;c para In generalización. diferenciación y; nomina~iÓn->ci-~t ;~¿~d~,:-e;(·~~~~~ para 

enseñar a los niños más pequeños se elaboró ei::·pr~~¡.¡'~·~·~:~ . .-~r~8ri;~ai·: .,:~arti-~~do de 

conocimientos y conceptos más sin1ples a los má.. ... complejos .. con.13 finalidad de que en el 

niño se generen y construyan esquema.o;; que sean la ba..;e. bien cimentada. de su desarrollo 
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intelectual .. porque si se hiciera lo contrario~ o no se tuviese una instrucción organizada 

sobre la enseñnnzu de estos conceptos el niño no lograría la madurez cognitiva necesaria 

pura resolver llroblcmas o silnplcrncntc presentaría un rctra..o;o en su aprendizaje. Por otro 

Indo. es importante porque el niño adquiere y enriquece su vocabulario que es ncccs:::ario 

para cualquier tipo de manipulación conceptual. 

El programa tiene muchas ventajas. entre ella.o; podc1nos n1encionnr las siguientes: 

* Se puedc·nplicar de dos formas: una como :ipoyo para evaluar el vocnbulario y 

grado de adquisición de los conceptos bá..o;icos en Jos niños. una vez que entran a nivel 

preescolar: y otra. co1no entrenamiento de estos conceptos. 

• La poblnción a In que está dirigida es infantil. sobre todo a los niños de preesco1ar .. 

mas sin cn1bargo .. su aplicación se puede extender al primer grado de nivel primaria en caso 

de que los niños tuviesen problemas de orientación espacial y/o problemas en In 

comprensión de operaciones y conceptos m:itcn1áticos. principalmente. 

•Se pu'"--dc aplicar tanto de n1anera individual como grupal. 

• La.o.; actividades .. tanto en el cuerpo .. como en la n1anipulnción de material y los 

ejercicios gráficos no requieren de grandes csfucrLos para ser ejecutados .. están diseñados 

de manera sencilla y adccunda a las capacidades intelectuales y fisicas de los niños. La 

validez de los ejercicios gráficos se obtuvo mediante su aplicación a niños de 3. A y S años .. 

con la finalidnd de dcscnrtar aquellas imágenes que no fut..Yan la..~ ad1..~uadas Pa ra entrenar 

los conceptos. 

• El material de uso no es costoso y las actividades se pued~n ad_aptar a las 

circunstancias. 

Habrin una pequeña desventaja en cuanto a la percepción-de las imágenes .. ya que 

estas están impresa.o.; en blanco y negro y es bien sabido que los- niños perciben mejor a 

color. 
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1.- EJERCICIOS GRÁFICOS PROGRAMADOS PARA EL ENTRENAl\.·llENTO. 

4.2.1.1.-Noción 1..~pacial 

4.2.1.1.1.- Arriba 

Fig. 1.-Pcga nlgodón en las nubes que se encuentran arriba del pino 

~o 8 o 

o~~-oA0 
Fig. 2.- Encierra los cuadros que se encuentran arriba de la ch intcnca 

1Sa1J 
;;,_~~~~~~~~~~~~~~-

.~--:. __ , 



4.:?. l. 1.1.-Ahajo 

Fh.!.. 3.- Colorea los círculos Que están abaio del trián 'ulo 

ººº D 
ººº Fi '· 4.- Encierra las catarinas ue se encuentran abn"o de la n1accta 

TF.:SI8 r.nl\T 
_J'ALLA DE v.cuGEN 

116 
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4.2.1 .1.2.- Adentro 

Fi •. 5- Tacha. lus bolns de cristal l uc til:nen un m1imal adentro 

~-----------------------------------------~ 

'J'F.81~~ í;ON 
li'AL11~ L::~: ;_;.:-.i.uEN 
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4.2.1.1.:::!.- Afuera 

Fig. 7- Encic1Ta las abejas uc están afuera <ld 1annl 

~---------------------------------------------' 

Fi •. 8- Encierra la fruta<. uc cstú afuera de h1 e_;_~.~!-ª----~------------~ 

... ·:, 

' TES-r~: r:rm 
l FÁLLh ))¿ v~utJEN 



4.2.1.1.3.- Cerca 

Fi '. 9.- Colorea los crros c. ue están cerca de la cas~1 

Fi •. 10.- Colorea las ardillas ue están cerca del castillo 

TEST8 cnw 
"FALLA lJi!; UiU\JEN 

119 
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4.2.1.1.3.- Lcios 

Fi '· 11.- Encierro. a la niña t uc está le· os del cnballito de 1nadcra 

Fig. 12.- T;scha al ni1lo que está lcj,_o_s_d_c_l_os_· J~·u_,•~u_c_te_s _____________ ~ 

TESIS r.o¡,; 
FALLA DE GhiGEN 
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4.2.1. 1.4.- Adelante 

Fi •. IJ.- Encierra las llores e ue están adelnnte de la nit"'ia 

Fig. 14.- Encierra el •al lo ue está adclanlc de Ja vaca 

•V.v~~~ 
\~~ J l 

~';;~ 

·---

'TEFT:'. r:ri\\'i 
FALLA DB ;..1.l\J.GEN 
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4.2.1 .1 .4.- Atr{1s 

Fig. 15.- Encierra los perros e ue están mrás de In nii"'m 

Fig. 16.- Colorea de verde las plantas que L"Stán atrás del indio 



123 l 
4.2.1.1.5.- Encimn 

Fig. 17.- Encierra las muilccas que se encuentran encima de la C~.!..!~"~ª-----·------, 

~------------- -·--------

Fi •. IR.- Encierra las tij~~l~~-~-c~1'!_<-:_~~C.:ntr_a_1~_c.;n~_i~1);!_~l~c~l~a~l_a~t~ª-----------~ 

Fi •. 19.- Encierra el oso<. uc se encuentra en cima de la n1alcta 
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. an dcb<1jo de la cama 
1 5 - Dcba10 •se encucntr. 4.2.1. . . . . os marcianitos que . 

20 - Enc1cn a 1 Fig. ·· 

. de la 11mnzana "ncuc1urnn debajo ---. lo~ libro~ q1•u:c~s:·.,~=c==--------Enc1crra ->;g.>L- .., 
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-L2. l. l .6.- Derecha 

Fi '· 22.- Encii.:rrn los canastas de :mn ue cstim a la dcrechn 
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4.2.1.1.6.- Izquierda 

Fig. 23.- Colorea con uis los cohetes uuc están a la izuuicrda 

FALLA Dl!.: vn.tGEN 



4.:?.1.1.7.- Primero 

Fig. 24.- Encierra el triciclo que lle •ó rimero a la rncta 

M 

E 

T 

A 

Fi "· 25.- l\1arca con una X el niño e uc lle '*'Ó ri111cro a donde están Jos cubos 

,,.. 

ID 
TESif·~ [;'lf_T ·---, 

FALLA ú:t;; • ... ó;.GEN 

127 

-



4.2.1.1.7.- Últi1110 

Fi •. 26.- Tacha al carro uc lle "Ó al último a Ja meta 

M ... _..,..~---....... 
·~o:. . 0-:' 
E 

Fi •. 27 .- Encierra al niño uc lle •ó al úhin10 a la resbaladilla 

~'·.~ 
:'.'F?t~;,; 

TESIS í::ON 
FALLA Di!; urúGEN 

12R 



4.2.1.2.- Noción de forma 

4.2.1.2.1.- Igual 

Fig. 28.- Tnchn las fipurns cJUc sean il~unlcs 

... ~ . , 

C1 

'~~.~ ~~ º w t~ -.. 

~ > el!!8 ~,~, L 

r TEs1s ~;0,T1T 
FALLA DE; UrüGEN 

:...~~~-
~.,.~~ 

~1 

,,.~-· ~" s -- --------

.-, 

-~ 
·\ 

._4/~~ 

/?~"~\ .. "' '1 
!f'.¡ :Ni· ; ~V-~/ 
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4.2.1.2.1.- Di ICrcnlc 

Fiu. 29. Tnclrn. los dibuios que scnn diferentes 



4.2.1.2.2.- Círculo 

Fi •. 30.- Colorc~1 los círculos 

""' 1 / -o-
/ 1 ~ 

o 

TESIS crm 
FALLA DE vi\.i.lJEN 

131 

o 
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4.2.1.J.- Noción de dirnensión 

4.2. 1.3.1.- Grande 

Fig. 31.- Pégales semillas a las estrellas grandes 

TESIS r,otJ 1 
FALLA DE üfilGEN l 



4.2.1.3.1.- Pcgucilo 

Fi ... 32.- Coloren lns estrellas e ueñas 

TESIS r,ow 
FALLA DE uitlGEN 

133 



..t.2.1.3.2.- Lnrgo 

Fi •. 33.- Avúdnlc al Jcrro a encontrar los huesos lur •os íntalos de color nnHtrillo 

Fiu. 34.- Tncha las flechas larL?.as 

/..~. 

c:J w 
~ 

¡; 

i: w w 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

4 
\ j 

: '. 

(,:'.) (:] 

13..¡ 
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4.2.1.3.2.- Corto 

Fig. 35.- T~1clrn los cinturones que están cortos 

' 
' 

'---------------------------~~-------------~ 

Fig. 36.- Encit!'rra los bastonl!s que csti'm cortos 

í 
TEF;lS (;Of\' 

FALLA uE '._.,-~JEN 
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4.2.1.3.3.- Gn1cso 

Fi •. 37 .- Tacha los lit ices ue son •rucsos 

~ ~ ~ 
o LCIJ 

. -

Fig. 38.- Tacha los cactus que son grucs.o=s'----------------, 

TESIS r.n7-.T 
FALLA lJli: v.tuüEN 



4.2:.1.3.3.- Delgado 

Fi •. 39.- Une con una lincn un tronco del •m.to con un nido 

I~~ ~ .i~ ve 

~ ¡I 

TESIS r.rn·J 
li'ALLA Di:; ·...-~J.GEN 
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...J..2. l ....J..- Noción de cantidnd 

4.2. 1.4.1.- M5s 

Fil!.. 40.- Encic1Ta los llaveros eme tcnL?an más llaves. 

Fig. 41.- Traza una cruz en los rcclrndros donde haya 1nás perros 

TESIS r.nw 
FALLA DE 0niliEN 

138 



4.2.1.4.1.- f\>1cnos 

Fiu. 42.- Traza una X en c1 cuadro donde ha va menos canun:ios 

Fi •. 43.- Encierra la foca uc ten •a nlcnos c1otas 

·<"t'S:' 
!:,~-~·: 

139 
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4 .:?. l .4.2.- Tocios 

Fi '. 44.- Encierra~• lodas las crsonas e ue ten "'ª11 bicicleta 

~ 

~® 

Fig. 45.- Tacha lodos h~-~-_(~alincs ---- --. -- ---



4.2.1.4.2.- Algunos 

Fig. 46.- Encierra ah•unos de los niños cruc corren tras el balón. 

~'~~ 
,,~~fQ~;;, 

Fil!. 47- Colorea all!unos corazones 

TESIS (!()i\T 

FALLA DE v1üGEN 

1-11 

~c~~,~~->l~ 
. ...::!!"~ 
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4.2.1.4.2.- Ninguno 

Fi •. 4R.- Tacha los libros donde no ha a nin •una ersona 

Fi1". 49.- Encierra el '"runo de cubiertos donde no hav ninuún tenedor 

~~f ~H 
~·' ¡ 

---- ___ .J _________ . _______ __ _l __ ______________ _, 



4.:?. l .4.3.- i\·tucho 

Fig. 50.- PcJ.ta bolitas de oaocl en donde hava muchas oclotas 

Fig. 51.- Pinta de verde donde hava mucho dinero 

TES ff~ e n?·J 
FALLA Lk ,_,c·..1.GEN 

143 



4.2.1 .4.3.· Poco 

E!~. 5.2.- Encicrn.1 ::11 seflor e ue tiene oco dinero 

Fi~~_::_!incierra !~~~antas que tienen pocas hojas __ 

Fig. 54.-~~crra los inscctos <}lh! ticncn pocas pato.is 

r----------
TRP.Ts rn"f'r 

FALLt~ .!Ji"" 

¡..¡..¡ 1 
1 

.. ..., .. 



4.2.1.4.3.- Nada 

Fi •. 55- Colorea las canastas donde no ha nada de fruta 

~--·,¡ 

,_, ...... :·:,, .. 

-~\.\1.:t ... L...//. 

Fi •. 56.- Encierra Ja..,. ca ·as uc no tienen nada de huevos 

c:rr-rrr. 
.L,•~·~-.,~~ ~~:~:· .. 

.. ........ 
............ 

:;_; ... 
//. 

-~_\_\ !...LLL.!../.LL./ 
~'!!tli'fLiJ~r 

+++++ 
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4.2.1.4.4.- Lleno 

Fio. 57.- Colorea los vasos ouc cstó.n llenos de leche 

1 

1 

-----,··· 

l 1 
------• ...! 

----,, o 
o 
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u 
--~ 

Fig. 58.-Encierra los botes de basura que est~~~los ----------------, 

'----------------------------------------' 

FALLA Vl~ vlüGEN 



1.4.4.- Vncío • .._., ... encuentran vncios 4.2. uc ,_ 
1 s cnvnscs q · Fig. 59.- Tnchn o. 

B 

TR8I[-'; l:n~.r .. ~ 
FALLA DE L.r4ü.!2.N ¡ 
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4.2.1.4.5.- Entero 

Fi •. 60.- Encierra las manzanas uc cstñn enteros 

... 

Fi •. 61.- Tacha las Q:iñas e uc están enteras 

~ ~­

" ~··· (J · .. 
. . ~-

TESff: r;n;-..r 
FALLA ."Ul~ <°AJG.EN 

14!l 

... 
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4.2.1.4.5.- l'Vlitud 

Fi!.!. fl:!.- Encicrr;i los limones que están P~ª~rt~i_d~o'-s~a~la~n~li~ta~<~I-------------~ 

_!:_i_s· 63.- Colorea las naranjas que cst{m ccP=ª~rt~idoc'="'-. =ª-'l-"ª-''"""""it,_,a,_,d'-----------------, 

/ 

TES1S r.0?\T 
FALLA ;;~. -----JEN 



4.2.1 .5.- Noción temporal 

4.2.1.5.1.- Antes-Después 

Fig. 64.- Pon un tache en el cuadrito a la forma que tiene el plátano antes de cmnértclo. y 
un circulo a lu fonna que tiene después de que te lo con1cs. 

Fig. 65.- Pon un tache en el cuadrito a la forma que tiene In manzana antes de comértela. 
y un circulo a la IOn11a que tiene después de que te la comes. 

TEST~ r:nN 
FALLA lJ1~ 'v .u.u-EN 

150 



11.- EJERCICIOS DE EVALUACIÓN 

4.3.1.- Evaluación espacia.! 

4.3.1.1.- Arribn-Almjo 

1 Joja de evaluación # l 

Nombre del niilo: __________________ _ Edad: ____ _ 

Conceptos: arriha-abujo 

-- • .,,,::.:3~ 
~~ 

~;._-00~~ 

X<® 
~ 

.;Q, \ • c=a-Z;. 

--~ ¡\ ~ I 1 '-·s.;: Sil H 

.... :·· .•. 
~ 

~ 
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4.J.1.2.- Adentro-Afuera 

J Joju de cvaluacilln ff.., 

Non1brc del niño: -

Conceptos: udcntr=n=-=afl=i<-.r-a------========= 

1'ESi.8 rrYT-J 
'FALLi). Dt'. '-'~.._,.JEN 

152 

Edad: ----
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4.]. l .3.- Cerca-Lejos 

J loja de evnlunción #3 

No1nbre del niño: _____________ Edad: __ _ 

Conceptos: ccrcn-lcios 



4 . .3.1.4.- Adelnntc-Atr.:is 

1-Iojn de c\'~ll unción #4 

Nornbrc del niño: ___________________ Edad: ____ _ 

Conceptos: ntlclantc-mrás 

TESTS \.0.7-J 

FALLA 1)!.!. u . .-uGEN 

154 



5 - Encima-Debajo 4.J.1. . 

155 
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4.J. l .6.- Dcrcchn-Jzquicrda 

l Jojn de evaluación #(1 

Non1bre del niño:. __________________ _ Edad:. ____ _ 

Conceptos: derecha-izquierda 
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4 .3.1.7 .- Pri111cro-llltinio 

Hoj~1 ele cvalu~citln #7 

Notnbrc del niño: -----------=== Edad: __ _ 

Conceptos: primero-Ultimo 

A 



4.3.2.- Evaluación de fonna 

4.3.2.1.- Igual-Di fcrentc 

Hoja de cvnhrnción #8 

No1nbrc <lcl niño: _________________ _ 

Conceptos: igual-diferente 

··.a··J -
"" . 

158 

Edad:. ____ _ 



4.3.2.2.- Círculo 

Hoj~1 de evaluación #CJ 

Nombre del niiio: _________________ _ 

Conceptos: circulo 

TESIS r:nF 
'FALLA lJB uruGEN 

159 

Edad: ____ _ 



4 . .3.3.- Evnluoción de ditncnsión 

4.3.3.1.- Grande-Pequeño 

J lojn de evaluación # 1 O 

Nombre del nif10:. __________________ _ 

Conccplos: grande-pequeño 

.-----~-------

TFSB ~:m,T 

FALLA DB urUUEN 

160 

Edad:. ____ _ 



4 . .:l.3.2.- Lnrgo-Corto 

l loja de evaluación # 1 1 

Nombre del niño: ________________ _ 

Conceptos: largo-corto 

,, 
:-"""'":-:·-~-; ... v 

B.. 
'\[_ 

TF.81S 
'FALLi-!. JE 

, . 
._-.--~.;-_-,:.-..• 

161 

Edad:. ___ _ 



4.3.3.3.- Grueso-Delgado 

l loja ele evaluación # 12 

Nombre del niño: ________________ Edad: ___ _ 

Conceptos: grucso-dclgacln 

C1 . . 

1'F.SI~-'.~m;i----i 
"FA.LLh u::: \).(J.\,1EN 

162 



4.3.4.- Evnlu::1ción de cnntidnd 

4.3.4.1.- l\,his-Mcnos 

1-Ioja de evnhrnción # 13 

Nombre del niiio: _______________ _ 

Conceptos: 111ás-mc.!1.Q1i 

'e~~: 

/ 
/ 

.... r\?: 
~ 

TESIS C<iN 
"F'ALLl-\ D8 0 ..... 1uEN 
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Edad: ___ _ 



4.3.4.:!.- Todos-Algunos-Njnguno 

1 lojn de evaluación # 14 
-----

Nombre del niño: ____ _ 

TE8l8 r:n.r.:r 
FALLA u~ v.1.uliEN 

1<>4 

Edad: ____ _ 

.·_, 

'-~-
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4..J.4.J.- l'Vtuchn-J>oco-Nnda 

l-loj~1 de evaluación # 15 Edad: ___ _ 

Nombre dd niño: ___________________ -_-_-_----------------------¡ 
Conceptos: mucho-poco-nada 

1 

• l-1L-~·r l~. 
. . 1 

--i 



4.3.4.4.- Llcno-Vucío 

Hoj;t de cvulunción # 16 

Nombre del niño: _____________ Edad: __ _ 

Conceptos: llcno-vncio 

'\ 

'\ 
\ 
' . 

\\ 

1 
\ 
1 

~'"----------

\1 í \. f 
\ ___ -__ I 

j 

I 

166 



4.J.4.5.- Entcro-l\.-1itad 

l lojn de cvalu~1ción # 17 

Non1brc del niño: __________________ _ 

Conceptos: cnlcro-111itnd 

- -
- - ... 

- -... -

TESIS rn'fl.T 
FALLA DE VJ.-U.LiEN 

-
.. 
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Edad: ____ _ 

- -
-



. ·n tcmpornl 4.J.5.- Evahrnc10 . 

1 - Antcs-Dcspucs 4.3.5 .. 

168 

Edad: 
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