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RESUMEN

Analicé las trayectorias de vida escolar de tres jovenes de entre 23 y 24 afios de edad,
teniendo como objetivo cl entender como se da la resignificacion que estos Jovenes adultos
construyeron sobre el valor de la escuela, de modo que los condujo a regresara ella después
de un tiempo de haber desertado.

Utilice las entrevistas a profundidad semidirigidas. Partiendo de los siguientes cjes de
indagacion: 1) La percepcion de padres y de los jovenes respecto de la impornancia que
tiene la escucla. 2) La influencia familiar en el modo de relacionarse con la escucela. 3)
Elementos reponados por los jovenes respecio de las relaciones que tenian con maestros y
compaiieros. 4) Justificacion de los jovenes sobre su decision de separarse de la escuela.
S)Reflexién que hicieron respecto de por qué decidicron regresar a estudiar. 6)
Autopercepcion de si mismos como personas escolarizadas. Elabore pregunias para obtener
informacién sobre los distintos periodos escolares que mis entrevistados cursaron y asi
identifique los principales significados que al paso del tiempo fueron construyendo hasta
llegar a los momentos claves de la desercidon escolar y el posterior reingreso. Teniendo
como marco tedrico el de la Psicologia cultural. Concluyendo que los jovenes construyen
sus significados que tienen de la escuela a lo largo de sus trayectorias escolares, que estas
trayectorias no son lineales. que dentro de los contextos escolares ellos tienen diferentes
formas de vincularse con la misma, que cada uno tuvo sus referentes que los llevaron a
reflexionar para tomar su decision de seguir estudiando y que el valor que cada uno otorga
a la escuela siempre fue guiado a lograr una mejor calidad de vida.



INTRODUCCION.

Cuando hablamos de la importancia que ticne para las personas cl tener cierto nivel de
escolaridad, no podemos dejar de lado los diferentes significados que van otorgéndole a la
escucia como e! medio por ¢l cual obtendran un nivel de vida mejor que sus antecesores,
csos significados son transmitidos de padres 2 hijos y donde los padres de acucrdo a como
hayan vivido su estancia en la escucla tratan de modificar el apoyo que brindan a los hijos,
éstos a su vez adoptan © no una actitud positiva ante la escucela, asi mismo éstas actitudes
van cambiando en cada ctapa de su traycctoria escoiar.

L.as consideraciones conceptuales en las que me base para el analisis de los relatos de vida
son los siguientes. Inicio recuperando la perspectiva analitica de Drier (1994) quien
sostienc que una trayectorin de vida supone la participacién activa que las personas tienen
cn diferentes contextos de practica social en los cuales se ubican. Esos contextos son las
cstructuras de participacion en las que las personas llevan a cabo sus practicas sociales; las
estructuras estan creadas para fines particulares, pero sec encuentran interrelacionadas y
dependicntes unas de otras. Una persona en un dia comin puede ubicarse en  diferentes
contextos pero todos relacionados entre si. Por cjemplo puede estar en un contexto escolar,
en un contexto laboral, en el hogar. o en la comunidad y establece, a partir de su
participacion relaciones entre cllos. por cjemplo pensar que es necesario estudiar para
obtener un buen empleo y sostencr a su familia. Cada persona ticne una posicion dentro de
los distintos contextos, entendiendo por posicion jos roles que desempeiian asi por cjemplo,
en el hogar es hijo, padre, madre. hermano; en la escuela es maestro. alumno, durante
intervalos de tiempo cortos o largos, de forma regular o en una sola ocasion y por diferentes
razones €n un conjunto diverso de contextos sociales (Drier 1994). Se mueven a través de
los contextos, de aqui que las acciones., pensamiento y emociones de los sujetos deben
funcionar de formas flexibles (Taylor 1995). Esto presupone que los sujetos no estan
predeterminados por sus circunstancias sociales, discursos o lo que sea, sino que son
capaces de relacionarse a ellas, o ser criticos de cllas, de contribuir a su cambio, etc.
(lolzkamp 1983). Esto quicre decir que las personas son activas dentro de las trayectorias
de vida. Asi Drier (1994) menciona que los cursos de vida individuales se alargan a través
del tiempo y espacios sociales dando como resultado una trayectoria de vida., De igual
manera dice que la practica personal cotidiana csta implicada en la trayectoria de vida de Ia
persona en un punto particular de su curso, su estructura cambia como parte de su
estructura  cambiante de la trayectoria de vida y esta se realiza entre otras cosas por el
cambio en la conduccion cotidiana de ia vida.

De la misma manera que la conducta personal de la vida existe una dimensién historica en
fa compaosicion de las trayectorias de vida. LLos arreglos histéricos particulares, tales como
¢l desarrollo de las formas intimas y privadas de vida familiar, influyen en la configuracion
de traycctorias de vida personales, su estructura da significado y por tanto la estructuracién
de ser persona. En perspectiva historica. las trayectorias de vida se han convertido en
moldes menos predeterminados y pretigurados de modo que la confeccion de travectorias
de vida demanda un moldecamiento mads personal se vuelve mas individualizado y exige un
trabajo individual (Juarez y K y Rerrich, 1993).

De acuerdo a lo ya mencionado, y como lo describe Saucedo y Pérez (1988) cen las
trayetorias de vida escolar aunque las condiciones scan parccidas, la manera de actuar, de
dar significado v elaborar sentido ¢n tormo a la escuela es muy particular debido a la propia
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posicién de cada persona, de e¢sa mancra cada persona va dando su propio sentido a la
cscucla, Este sentido personal se construye en torno a la escucla nos muestra un sujcto que
ticne un encuentro activo con ¢l mundo. Estos autores en su investigacion con personas que
finalizaron una licenciatura hacen mencién de que los sentidos construidos en tormo a la
escuela son diferentes en cada ctapa escolar y depende de distintos vinculos, como son el
afectivo con maestros cn la primaria, el vinculo fundamentado en la relaciones sociales o de
amistad en la secundaria, la relaciéon con perspectivas mas amplias de conocimiento y de
formas de vida en el nivel medio superior y la relacién con la formacion para cl ¢jercicio
profesional en licenciatura. Mencionan también que la relacion diferenciada con la escuela
responde a un conjunto de condiciones como la etapa de vida, el tipo de conocimicntos
ofrecidos, los vinculos sociales con macestros y compaiicros y las caracteristicas propias de
cada escuela, por lo que concluyen que no es una construccion subjetiva cn aislado. Asi los
significados colectivos culturales se transforman en sentido cultural personal, via la
interiorizaciéon para contribuir a la reconstruccion de los significados mediante la
exteriorizacion del sistema de sentido personal (Valsiner 1994).

En acuecrdo a lo anterior, las personas van construyendo sus trayectorias de vida escolar,
utifizando lo culturalmente establecido aportande su propia perspectiva y finalmente
construyendo su propio significado.

A partir de cstas consideraciones la investigacion que realice se fundamentd en presentar ¢l
cémo los entrevistados van creando sus propios significados en relaciéon al por qué seguir
estudiando después de abandonar ta escucla por algin ticmpo en su vida, asi como los
clementos que los llevan a reflexionar sobre tomar la decision de reingresar a la escuela.

La investigacion s¢ llevo acabo con tres estudiantes de nivel bachillerato, del Colegio de
Bachillerato Tecenolégico Industrial. Una de 24 afios. otra de 23 afios y otro de 23 aifios, los
tres cumpliendo con la caracteristica de haber abandonado la escucla por cierto tiecmpo y
reingresar a la misma posteriormente. Ellos narrun su historia de vida, que me permitié
conocer lo que hicicron en determinados momentos de su vida, qué pensaron, qué hicieron
los demis y en general los principales acontecimientos que los llevaron a reingresar a la
ecscuela que c¢s ¢l principal tema a trabajar. Considerando como cjes  de analisis los
siguientes aspectos: 1) La percepcion de padres e hijos respecto de la imponancia que tiene
la escucla. 2) La influencia familiar y social para que ellos se identifiquen con la escuela o
no. 3) La relacion que cada uno establecioé con maestros y compaiicros. 4) La justificacién
de cada uno del por qué abandona la escucla. 5) La reflexidn que cada uno hizo y que lo
llevo a regresar despudés de abandonar la escucla. 6) La autopercepcién como personas
escolarizadas a futuro.




CAPITULO 1

APROXIMACIONES TEORICAS.

que en México las investigaciones sobre el tema
investigaciones que sc realizan son sobre la
en casos donde es

Comenzaré por mencionar
“alumnos™  se encucntra muy limitado. l.as
educacion en general v Gnicamente s¢ menciona a2 los alumnos
nccesario. Asi mismo, la mayoria de los trabajos se realizan en términos cuantitativos y los
estudios cualitativos son los mcenos. Fernandez (1986) reporta algunas investigaciones que
se han hecho respecto al tema  educacidn, en particufar la evaluacion educativa, en donde
si sc aborda un poco la participacion de los alumnos asi como la consideracion de una
cvaluacion  cualitativa. Este autor menciona que, en lo referente  a la evaluacidn, es
posible identificar una gran  heterogencidad en las calificaciones dadas por diversos
evaluadores sobre un mismo ejercicio escrito o actuacién oral de un mismo examinadao.
Un evaluador pucde dar la calificacion de 5.5 y otro de 9 a un mismo examen, porque
cada uno considera diferentes  aspectos del  examen. Ferndndez (1986) cita las ideas de
Piéron quicen considera que hay un efecto  de halo o prejuicio  global pre examen: es
decir, una precaliticacion yva ignada al individuo por parte del examinador en virtud de
una actitud  personal o jui previo respecto del examinado. De igual manera. en otro
estudio Piéron pudo establecer que a causa del inevitable margen de arbitrariedad en Ia
fijacion del punto de discriminacion (punto de corte, “apto no apto™), un individuo pucde

ser aprobado en funcion del azar.

Fernandez (1986) también hace referencia a William quien en Inglaterra informé de
una investigacion que armo revuelo: se entregaron 50 cjercicios  de matemidticas a 199
profesores para su correccion. Para demostrar la arbitrariedad en la calificacion asignada,
uno de los examencs tue  calificado  con distintas notas que abarcaban desde 16 hasta 96
puntos, sobre un puntaje total de 100, Otro examen corrié una suerte parecida, variando las
calificaciones obtenidas entre 26y 92 puntos. En la misma época. otro ingles Valentine.
demostro que los exiamenes de fin de estudios primarios  que decidian la asignuacion de
Incu\ para cstudios  de ensciianza media guardaban una correlacion insignificante con el
it académico ulterior. De  esta misma manera  s¢ pucden mencionar muchas
investigaciones respecto al sistema de evaluacion empleado en las escuclas.,

Los datos anteriores nos hablan de que incluso aspectos que supuestamente tendrian
que ser objeti como la calificacion de un examen de conocimientos. en realidad son
construcciones sociales. En mi perspectiva de analisis planteo cémo acercarse al valor de la
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escucla que las personas le atribuyen no como mero significado discursivo, sino como la
relacién que ticnen con la misma en funcidon de pricticas sociales que desarrollan en
contextos especificos.

1.1 Las relacionces de los padres de familia con la escuela.

Diversas etnografias han abordado la relacion que las familias desarrollan con la
escuela on contextos histdrico sociales particulares. Por ejemplo Delgado-Gaitan (1994)
cncontré quce  refugiados rusos migrantes valoraban la escucla como algo csencial para
obtener éxito en EUA. Los grupos migrantes pucden utilizar ia escucla para fortalecer su
adaptacidn, principalmente en ¢l caso de los hijos. pero debido a quc llegan en  diferentes
periodos  histéricos. sus expericncias son cualitativamente diferentes. Asi por ¢jemplo, los
valores y las expericncias de los grupos rusos refugiados son congrucntes con los de los
anglios cn EUA. La distancia entre los rusos y los norte americanos se minimiza por medio
de la educacidn. L.a familia unida es el foco de sus estructuras econdmico politicas que
determinan mucho de sus estrategias adaptativas escolares. Ademas, perciben cl cuidado de
los niflos como una practica compartida y orientan a los muchachos a una mayor
responsabilidad hacia la escuela para lograr la felicidad de la familia. Los padres rusos
tienen expectativas en torno a sus hijos tales como el que aprendan ingles y estan
involucrados en la escolarizacion de sus hijos. en ayudarlos a hacer sus tarecas o buscarles
magcstros privados para regularizar su situacion académica.

Respecto del apoyo gue los padres “deberian de dar a los hijos™ en aspectos como
las wareas. al parccer esta s una medida que en general los maestros recomiendan pero que
reflejan valores de clase media. Lopez et al. (1989) reportaron que los padres que cooperan
en la escolarizaciéon de sus hijos son excepcionales. Ellos tienen ambiciones para sus hijos
y siempre los estan incentivando. Por cjemplo siempre tratan temas culturales y en las
escuclas los consideran como un hogar c,spccml cuundo los dlumnos proviencn de familias
cuyos patrones culturales y formas de socia cidentes con los de la
escuela, danda una alta valoracién  del desarrollo intelectual. Los niflos logran aprender y
progresar rapidamente quizis debido en gran parne. al apoyo y cooperacion de los padres.
Esto se expresa en que les revisan las tareas, les enseian lecciones y les hacen repasar los
aspectos mas débiles. Los padres reconocen que cllos apoyan y refuerzan a sus hijos para
que logren buen rendimicnto en la escucla. Se preocupan por las tarcas y por las lecciones,
L.a relacion que establece ol profesor con los padres de sus alumnos aparcce como clemento
tundamental en el éxito o fracaso de ellos. Los autores mencionados dicen que se ha podido
observar que los nifios que tracasan ¢n ¢l primer afo  son hijos de padres que, en lineas
gencrales, no mantienen una relacion  “adecuada™ con el profesor. No se quiere decir que
una mala relacion sea causa del fracaso si no que esta red  de interacciones que se dan en la
escuela, parece como un elemento mas que caracteriza la cultura del fracaso.

Laurcau y Shumar (1996) picnsan que no es 1acil  esperar el apoyo paterno en
actividades escolares de los nifos. va que entre las distintas familias hay una serie de
diferencias como las habilidades educativas. ¢! tiecmpo de rabajo que los padres tienen, si
es flexible en horario 0 no, los recursos econdomicos vy las redes sociales. Hay familias
cuyos padres no poscen habilidades cognitivas para ayudar a sus hijos. mientras que en
otros casos si o hacen. las politicas educativas generalmente no reconocen estas
habilidades cognitivas diferentes para cada familin. solo se ocupan de decirle a los padres

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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que apoyen a sus hijos cn las tareas. Las madres de clase media por su parte crean una red
de apoyo conectindose con otras madres en la escucla, cosa que no sucede con las de clase
baja. En estas familias hay una mayor flexibilidad en cuanto al tiempo de trabajo dc los
padres o cl tiempo de atencion a los nifos.

En las familias de clase trabajadora los padres tiencn menos posibilidades de
involucrarse en actividades escolares dado lo rigido de sus horarios. En la escuela csto se
interpreta de mancra individualizada pensando que los padres de clase baja no poscen
empciio en involucrarse con la escucla. Sin embargo, la actitud de los padres varia. Hay
quienes  si observan  de cerca lo que sucede en la escuela, se saben ¢l nombre de los
macstros de sus hijos y sc cnteran de la cotidiancidad escolar micentras otros no lo hacen.
También hay diferencias en sus actitudes hacia la realizacion  de 1arcas escolares. Algunos
padres les insisten a sus hijos que deben  hacerla, otros no. De igual manera, hay variacion
en la asertividad que los padres pueden tener para reclamar  a los maestros algo que les
parczca inadecuado c¢n el trato con sus hijos. Por lo referente a la relacion de poder de la
escuela, los padres de clase trabajadora y de clase baja estin convencidos de que la
responsabilidad de educar a sus hijos es de la escuela, perciben una separacion entre la
escucla y ¢l hopar. L.os de clase media se ven a si mismos como supervisores,
monitoreando ¢ interviniendo en ¢l desempeiio escolar de sus hijos. Los padres, finalmente,
se relacionan con la cscucla desde diferentes perspectivas acerca de lo que significa para
con el grupo ser atil o apoyar a sus hijos.

Conncll et al. (1982), por su parte, analizan ¢l peso que puede tener en un alumno
las expectativas en torno a la escolaridad que sus padres le expresan. Hacen referencia al
caso de un muchacho. Kevin, quien aunque tenia dificultades contra ia escucla. construyo
una relacion satistactoria con la misma. Permanecié en ella porque  provenia de una
fumilia unida ecn la que se esperaba mucho de él. Sus padres tuvieron efectos muy
negativos cuando estudiaron, pero esperaban que Kevin llegara mas lejos de lo que cllos
llegaron. Kevin vivia en una familia que respondié a las presiones sociales y econdmicas
con las pricticas vigorosas de cooperacion y ajuste. Por  esta razén las opiniones de sus
padres cran muy imponantes en relacion con la escucla. Los padres les aconscjaban que
cstudiara para que no le pasara 10 mismo que a cllos. Tenian {a idea de que en el mundo hay
pobres y ricos ¥ que no hay injusticia al respecto. Eflos no se consideraban ricos, pero si
con cierta seguridad para la  sobrevivencia basica. Esperaban que sus hijos mantuvicran
ese nivel, o al menos no se deslizaran mis debajo de lo que la familia estaba. Los padres
enfrentaban a sus hijos con la experiencia y recuerdos que tuvieron de su propio encucntro
con la escucla. Kevin, por su parte, permancecia en la escucla a pesar de no sentirse a gusto
alentado por la expectativa paterna que reconocia y valoraba.

En la indagacion de qué es 1o que mueve a las personas a valorar la escuela, ha
habido giros imporantes en las propuestas de interpretacion. Uno es el anilisis a partir de
los modelos culturales. Para Ogbu (1990) y Quinn y Holland (1995) un modelo culwural es
la comprension que las personas tienen de su realidad social. asi como de la manera de
comportarse  dentro de la misma. Un modelo cultural  incluye la organizacion del
conocimiento que las personas tienen para interpretar su realidad, la manera en cédmo cse
conocimicento funciona como guia del comportamiento v los propios comportamientos de
las personas. Ogbu (1990) dice que no ticne sentido indagar la perspectiva cultural de las
personas en relacion a la escucla a partir de su situacion de clase social etnia o de raza, sino
de su construccion como persona dentro de un modelo cultural. En ese sentido, ain dentro
de grupos de pertencncia a la misma clase social las personas pueden tener experiencias
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escolares diferentes en funcidn de los clementos del modelo cultural que construyen y
reproducen.

Ademas de la parte cultural colectiva, Valsiner (1997) menciona la cultura personal
que consiste en ¢l sistema semiético, ideosincritico, de simbolos, practicas y objetos
personales que cada individuo tiene. Aunque una persona comparta con otras, por ¢jemplo
con su familin y otros miembros de su comunidad, algunos elementos de valoracion y
pricticas cotidianas en torno a la escuela, la experiencia subjetiva de cada quien serad
diferente. De acuerdo a cllo, la experiencia escolar que un individuo tiene esta constituida
tanto por los aspectos de cultura colectiva propios del contexto social en ¢l que ha vivido,
asi como sus valoraciones personales subjetivas que derivan de las maneras particulares en
que se vincula con o utiliza la escucla.

Saucedo (2001a) cn su investigacion con familias ferrocarrileras, reporta que en el
presente para los padres de familia la escucla era algo muy importante pero que tenian una
vision negativa de su propio pasado en la escucla. Ellos dijeron que no habian podido
estudiar mas alla de la escucla primaria porque en sus familias no habia mucho interés para
que los hijos continuaran. Sin embargo. estos padres rcinterpretaban su pasado a la iuz de
las valoraciones o modclos culturales que en la actualidad existen. En el pasado, cra normal
que los padres esperaran que sus hijos cubrieran solamente la escucla primaria. Sélo
después de varias décadas fue incrementando la expectativa de que los hijos avanzaran
hacia la secundaria.

La revaloracion que los padres hacian en ¢l presente tenia que ver, entonces, con
mirar ¢! pasado con un modelo cultural distinto, ¢! de la escucla como algo valioso y
expresado en un mayor namero de aifos. A este modelo cultural le afadian un modelo
consistente en resaltar el apoyo familiar para ¢l esfuerzo individual®™.

Segun las narraciones de los padres, en sus familias de origen también se fomentaba
¢l apoyo entre los micmbros de la familia, pero prioritariamente cra para apoyar a los
padres. Por gjemplo. cuando los hijos dejaban de estudiar para trabajar y complementar el
raquitico sueldo de su padre. En el presente. los padres en las familias ferrocarrileras
sostuvicron que ¢l apoyo estaba dirigido a los hijos. a lograr que permanccicran un mayor
nimero de afios en Ia escuela. Los aspectos puntuales que cstos padres criticaron de lo que
sus padres en la infancia no les dicron, se convirticron en clementos de gran significado
para darle fortaleza a su manera de relacionarse con sus hijos y la escuela. Por cjemplo para
una madre que scilalé que sus padres nunca se preocuparon de llevarla y tracrla de la
cscuela, con sus propios hijos el que los lleven y los traigan a la escucla es un simbolo
podcroso de su interés en relacion con la misma. Para otro padre que guarda muy bicn en su
memoria que su padre no le quiso comprar un lapiz 0 un cuadermno. con sus hijos se
preocupa de que no les falte ¢l material que les piden en la escuela. Otra madre que
recuerda que sus padres nunca le  dicron consejos sobre como triunfar en la vida, tienc la
firme creencia que sus conscjos le ayudaran a sus hijos a entender y apropiarse de la
importancia de la cscuela.

lLos modelos culturales de las familias ferrocarrileras se transtormaron de una
generacion  a otra gracias. en parte, a la estabilidad ccondmica que estas familias han
tenido, a las posiciones laborales y sucldos que los padres de familia lograron. De esta
manera, para los padres de familia de la investigacion, la relacion con la escucela es
sindnimo dc apoyar a sus hijos economica y socialmente. Otro aspecto que  Saucedo
(20014a) reporta es que los padres analizan la manera en como ellos se han desempeiiado en
la orientacion de sus hijos hacia la escuela. Aunque en general concuerdan en haber hecho
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“lo nccesario para que sus hijos salicran adeclante™ y en que la escuecla cs algo muy
impontante, cada grupo dc padres caracteriza su propia implicacion en la motivacion de sus
hijos hacia la escucla de mancra diferente. De igual mancra hay diferencias cn las
cxpectativas que tenian para con sus hijos. Mientras que los padres que mas presionaron
esperaban que sus hijos estudiaran una carrera, en el extremo estin otros padres que no
presionaron y estin conformes con el nivel de estudios que sus hijos alcanzaron. Es dificil
afirmar que los grupos de padres que mds presionaron a sus hijos fueron los que mejores
resultados obtuviecron. Los resultados de quienes si presionaron son parccidos a los que no
presionaron, en el sentido de que al menos uno de los hijos estudié una carrera profesional
y otro sélo secundaria.

El estudio de Saucedo (20001a) muestra quc los padres de familia y sus hijos
comparten y construyen conjuntamente un modelo cultural en relacién a la escuela: ef del
apoyo familiar para ¢l csfuerzo individual, pero la mancra en cémo lo interpretan y sc
ubican a si mismos como participantes activos ¢s diferente. Los hijos, en su rol como
alumnos ticnen diferentes perspectivas en relacion a la escucla y le van a dar ¢l uso que
mas les convenga, tomando por una parte lo que la gente que les rodea les dice pero al
mismo tiempo su propia perspectiva. Un tanto formada por lo ambicntal y otro tanto por cl
propio alumno. Este es el siguicnte tema que desarrollo.

1.2 La perspectiva de los alumnos.

Respecto de este tema, Phelan et al. (1991) sciialan que en un dia de escuela, un
adolescente en esta sociedad se mueve de un contexto social a otro. Familia, amigos. salén
de clases y la escucla, son los principales campos cn los que los jéovenes negocian y
construyen sus realidades. En general los movimientos y adaptaciones que los individuos
realizan sc toman como algo que esta dado de antemano, sin embargo, requicren esfucrzos
y habilidades de los propios alumnos especialmente cuando los contextos estan gobernados
por diferentes valores y normas. Las habilidades de los alumnos para moverse entre
distintos escenarios tienen  implicaciones tremendas para la calidad de sus vidas y sus
oportunidades de usar el sistema educacional como punto de arranque para la formacion
educativa futura, sus experiencias laborales v ¢l significado de su vida adulta.

Los autores mencionados realizaron una investigacion con 54 adolescentes en
cuatro secundarias. enfocindose con igual nimero de alumnos de alto y bajo desempeiio.
Utilizaron entrevistas semi dirigidas y a profundidad y les permitieron a los alumnos que
hablaran accrca de otros aspectos de su vida (los amigos y la familia) que eran importantes
en relacion a sus sentimientos sobre la escuela. Su principal entoque fue en torno a la
naturaleza de los limites y procesos de movimientos entre los mundos cotidianos, asi como
las estrategias que los estudiantes empleaban  para adaptarse a diterentes contextos y
escenarios. Si los padres enfatizabun ¢l logro académico pero los amigos desvalorizaban
esto, cada joven debia incorporar ¥ manejar esas perspectivas diversas a la vez que decidir
su propio curso de aceion. Los autores reportaron que conforme avanzaban en su estudio
encontraban una gran variedad de descripciones que los alumnos hacian de sus mundos y
de sus percepciones de los limites entre cllos. Al mismo tiempo. descubrieron distintos
patrones entre estudiantes relacionados a su migracion entre los distintos escenarios.

Asi, dependicendo del tipo de mundo en que los alumnos transitaban era el resuliado
de sus relaciones, Se mencionan los mundos v ¢l manejo que los alumnos hacen:




1)Mundos congrucntes- Transicionces faciles

2) Mundos diferentes -~ Mancjo de estrategias para cruzar limites.

3) Mundos diferentes- Mancjo dificil de estrategias para cruzar limites.

4) Mundos Penctrables-Cruce de limites como algo insuperable.

En cada uno dc estos mundos, los alumnos referian el tipo de estrategias y
habilidades que debian desarrollar para transitar de un mundo a otro o bien para reconocer
la dificultad de lograr la integracion entre cllos. Este estudio es intercsante porque nos
muestra a los alumnos como personas con iniciativa y no sélo individuos subordinados a 1a
estrechez de mundos aislados.

Pero, ;qué tan distante o cercano pucde estar con la escuela un alumno?. Voelkl
(1997) dice quec la distancia fisica y emocional que los alumnos tienen con la escucia es un
serio problema para los educadores. Se dice que los alumnos que no estan “conectados™ con
la escuela presentan un patréon comiin que incluye bajos niveles de motivacion e interés,
denigracion de los valores dc la escucla, problemas para participar completamente en el
curriculum y conductas disruptivas en el salén dc clases. Ademas de conductas como
ausentismo, desercion ¢ irse de pinta. En diversas ocasiones cstas se acompaitan de
conductas extremas como usar y vender droga cn la escucla, portar armas y delincuencia
juvenil. Ese comportamicnto se asocia con sentimientos de no pertenencia a la escucla por
parte de los alumnos y de no valorar los resultados que la escuela ofrece.

Para Voclkl (1997), ¢l término “identificacion™ sc¢ ha usado para denotar formas de
vinculacion. La identificacion representa los vinculos o ¢l apego que pucde formarse entre
una persona y una institucion, como scria la escucla. De acuerdo a esta perspectiva, la
persona {lega a identificarse con un lugar o una estructura de actividades que representa
ciertas expectativas, valores, creencias y pricticas. Durante la infancia y la adolescencia,
cuando la escucla juega un papel importante en la vida cotidiana de los nifios y jovencs, la
ecscuela puede tlegar a ser algo central en fa 6n de si mismos que las personas tienen.
Asi la identificacion del alumno con la escucla tiene component

A) Scentido de pertenencia a la escuela. B) Valores asociados a los resultados que se
obticnen de la escucla. El sentido de pertenencia implica que ¢l alumno es parte de la
escuela y viceversa. Los jovenes se vinculan a la escuela como una institucion central en la
sociedad y sienten que lo que aprenden en las clases es imponante en si. y que la escuela es
un instrumento para alcanzar sus objctivos personales. I2n suma, la identificacién represcnia
¢l grado en el cual un estudiante esta vinculado con la escucla y la va incorporando como
parte significativa de su auto concepto y de su estilo de vida. En contraste con esto, los
alumnos que no se identifican con la escuela no tienen un sentido de pertenencia ni de

alorar la escuela. No se siente como miembro aceptado o sienten que encajan muy poco o

asi nada. No se sienten confortables en la escuela, ni la incorporan como parte de su auto
nicién. Frecuentemente tienen angustia u hostilidad hacia la escuela y prefieren estar
en otro Jado que en la escucla. Su no identificacion se construye como la ausencia de
sentimientos de valor y de pertenencia a la escuela.

Twmbién  se considera que la identificacion o no identificacion con la cscuela
depende de una perspectiva del desarrolio. Un estado atectivo, como lo es la identificacién,
se forma como resultado de numerosas interacciones y experiencias de éxito y fracaso a lo
largo de los afios: es decir. los estudiantes no ingresan a la escuela con sentimientos bien
formados de identificacion o desidentificacion. Mas bien. esto se desarrolla con el tiempo
como una reflexion de las experiencias de escolarizacion. La acumulacion de experiencias
positivas. tales como un desempeiio académico alto y la participacion en el salén, conducen
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a sentimicntos de pertencencia a la escuela y a que la misma es algo valioso para alcanzar las
metas personales. Este patrén pucde ser ciclico en ¢l sentido de que un alumno que sc
siente identificado con la escuela es mas probable que continde participando en ella.

Otro autor, Mickelson (1990), sosticne que hay dos tipos de actitudes hacia la
cducacién: concretas y abstractas. Las actitudes abstractas reflgjan 1a ideologia dominante
de la sociedad: la educacién es el vehiculo de movilidad social. Las actitudes concretas
reflcjan la realidad material que deriva de las experiencias en familia y en comunidad. Las
actitudes concrectas predican la posible desercidn mientras las abstractas no. Para
Alexander et al. (1997) las actitudes y conductas hacia la escucla no son las mismas a lo
largo de los diferentes ciclos escolares. Cuando en la experiencia de los nifios no existe
sentido de vinculo o apego a la escucla las barreras psicologicas contra la desercion s
debilitan. El problema del control e¢s mis o menos complicado. Una actitud fatalista o de
presion  externa parece tener un efecto negativo en el desempefio escolar. En su
investigacién, los autores aplicaron diversos cuestionarios para identificar predictores de
desercién escolar. Se encontraron factores de deserciéon como ¢l que la familia sea
disruptiva, ¢l cambiar a los nifios de la escucla en los primeros afos y las actitudes de los
padres hacia la educacioén. Se sefala que cuando los padres tienen expectativas altas de sus
hijos y que los hacen demandas fuertes desde pequeiios, los hijos tienen mejor desempeiio.

En ¢l caso de los recursos personales de los nifios. no se encontrd que se pudicra
predecir entre actitudes hacia la escucla en una ctapa temprana y lo que sucede después,
ya que cuando son jovenes pueden pensar diferente. Lo que si se verificod es que el apego a
la escuela reduce el riesgo de desercion. No se encontrd correlacion entre lo que piensan los
mas pequeiios y las actitudes de los jovenes que dejan la escuela como acto de asertividad.
Al parccer, el problema radica en que para cada época de la vida la valoracion de la escucla
y ¢l control de la propia vida se percibe de manera diferente.  Asi, la necesidad de auto
control y auto determinacion puede ser mas clara hacia la adolescencia y conducir a la
desercion escolar, sin que antes se pueda detectar efectos parecidos durante la infancia. No
se  puede sostencer que lo que pe a los nifos en los primeros afios sca determinante
absoluto de una futura desercion. pero si es cierto que hay muchos riesgos cuando los nifios
ticnen una trayectoria académica plagada de incertidumbre personal. alincados de sus
asuntos académicos, sin contacto con cursos de remedio se les rotula como problematicos.
tienen habilidades académicas que estan por debajo de lo estipulado.

Mirar las cosas como Voclkl (1997) supone. de alguna manera. evaluar la situacion
de los alumneos “desde ¢l punto de vista de la escuela™, porque nos preguntamos por las
cosas que no hace o pensamos en las que “deberia de hacer™ para ser un buen alumno. Sin
embuargo, podria intentarse una mirada “desde el punto de vista del alumno™. En ese
sentido. Sauccdo (2001b) seiala que hay dos observaciones que permiten ubicar la refacion
que las personas ticnen con la escuela: la primera en la que se seiala que en cada contexto
historico social particular hay practicas ¥y significados cspecificos asociados a o que
significa ser una “persona educada™ » en funcién de las cuales las personas deciden para
qué estudiar ¥y qué namero de anos. La segunda. en la que se sostiene que cada trayectoria
escolar es singular dado que se trata de  personas individuales que experimentan de manera
particular su relacion con [a escuela a pesar de tener como base el conjunto de condiciones
culturales y materiales mas generales en el que viven.

En este tipo de analisis, Saucedo (2001b) retoma las narraciones de dos jovenes de
21 y 22 anos de edad. hombre y mujer respectivamente. Estos jovenes eran parte de
tumilias de clase trabajadora (lerrocarrileros) ¥ en donde los padres dijeron que se
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concentraban cn poncer a disposicién de sus hijos condiciones materiales como compra de
atiles y uniformes, busqueda de escuclas, etc., y una fuerte tendencia a narrativas
moralizantes o conscjos, los cuales implican una dimensién cultural comunicativa en la que
se integra una cmpatia emocional, compasién asi como cxpectativas familiares. Estos
padres sostuvieron que no se involucraban con sus hijos en ¢l apoyo a tarcas o estudiar para
los exéamenes pucs pensaban que *“ya no saben lo que les ensciian a sus hijos™ pero
esperaban que sus hijos por si solos aprendieran lo necesario. Opinaban que sus hijos de 17
a 18 aflos de edad adan eran chicos como para trabajar y les insistian en que continuar
estudiando. Si sus hijos abandonaban una escucla sus padres les buscan otra o bien alguna
opcién de capacitacion para ¢l trabajo. Si al final de cuentas uno de los hijos decide
abandonar la escucla la expresion “cl que quiere cstudia y el que no pues no”, es un recurso
explicativo que los padres utilizan y en lo que se integra su postura de haberle dado
condiciones adecuadas a sus hijos para estudiar, contra lo que interpretan como una falta
de voluntad de sus hijos para continuar estudiando.

Los jovenes entrevistados, por su parte, dijeron que ir a la escuela fue para clios
algo “obligatorio”, algo que hacian en lo que “pasa algo en tu vida”, o bien por la presién
de la madre que daba conscjos como el siguiente: “no quicro que estés trabajando en una
fabrica como yo™. Sin embargo. cllos asumian la asistencia a la escuela con disgusto,
aunque habia momentos en que decian “echarle ganas™ a la escuela. La manera en como
se¢ caracterizaron a si mismos en su narrativa, nos deja ver ¢l tipo de comportamicntos que
se csperan de los alumnos en las escuclas, como pontarse bien, poner atencion. llevar los
materiales, cte., sin embargo. en estos dos casos se destaca un uso particular de la escucla
como espacio para la diversion quc se refleja en su mala conducta y su gusto por hacer
cosas diferentes a las que los maestros solicitaban. Pero ademas se va marcando mas su
disgusto y su indiferencia por tener que dedicarse a los asuntos cscolares.

A partir de los datos previos, Saucedo (2001b) dice que la involucraciéon de una
persona en la escucla es algo que se desarrolia a lo largo del tiempo. El sentido personal en
torno a la escucla emerge en la medida que cada persona se mueve de un contexto a otro (la
familia, la propia ¢scucla, los amigos. etc.) para la construccion de una postura personal y
en la basqueda de efectos particulares .

Por su parte, Biggert ct al. (1996) hablan dc¢ tres tipos de jovenes de clase
trabajadora que permanccen en la escucla ¥y que tienen distintas historias educativas,
diferentes formas de relacionarse con la escucla y motivos contrastantes para permanecer
en la misma. También maneras distintas de relacionarse con maestros y sobre suposiciones
acerca de su futuro escolar. Estos tres tipos serian: “los que vuelan alto™: hijos de familia de
clase media que poscen el apoydo para sostener en la escuela. Se visualizan en carreras
universitarias, ticnen una trayectoria de éxito escolar. “El pragmidtico™, que no posec las
condiciones quc garanticen ¢l éxito escolar. Este tipo de alumnos continia en carreras
técnicas o que les aseguren un emplco. Sostienen una relacion instrumental con la escuela y
entienden la preparacion educativa como necesaria para obtener trabajo. Su actitud hacia la
escuela es ambivalente va que dudan entre permanccer en casa o ir a la escuela. Algunos
expresan hostilidad a la escuecla por falta de aceptacion que tienen en el bachillerato y
resisten el énfasis que se les hace de aceptar las reglas scilalan que dadas las dificultades
para conscguir empleo bien vale la pena aguantarse unos afios mas de estudio de modo que
reconocen la neccesidad de algo que los acredite. Dadas las capacidades limitadas que
posecn. Esta creencia tue muy retorzada en sus hogares.
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Por altimo, se menciona a los alumnos  “desinteresados™ quc se caracterizan por la
falta de motivacidn, poca orientacién familiar, rclaciones de iguales que interficren con el
interés educativo. Son hijos de clases trabajadoras que piensan poco en las consecuencias
de estar en el bachillerato. Piensan entrar pronto a trabajar continuando con la tradicion de
la clase trabajadora. Sin embargo, como estin consientes de la reduccién del mercado de
trabajo, permanccen en la escucla dada la falta de oportunidades atractivas cn otro lado.
Aprenden de sus padres y de las experiencias que ven en sus amistades, que esta dificil la
obtencidn del empleo. Sc encuentran desmoralizados por su estancia en la escucla y tienen
pocas ideas acerca de |o que esperan obtener de la escucla.

Biggart y Furlong (1996) dicen que cn Inglaterra a Gltimas fechas hay un impulso
para que los jovenes que abandonan la escucla regresen a la misma. Esto se  ha visto
incrementado por que hay una reduccién importante de ofertas de empleo para adolescentes
que no cuenten con un requisito minimo de escolaridad. Los adolcscentes se forman una
idea acerca del mundo del trabajo y desarrollan impresiones en tormo a sus futuras
experiencias laborales dentro del contexto familiar y de amigos, y los efectos del mercado
laboral estan mediados por esos contextos. Con la declinacién del mercado de trabajo los
jovenes en 1990 tienden a desarrollar una respucsta diferente a la cducacion cen
comparacién con su generacién precedente. Han adaptado su respuesta cuftural con las
demandas de calificacion del actual mercado de trabajo con actitudes cada vez mas
individualizadas. En los afios 60 y 70s los socidlogos tendicron a ver la respuesta de las
clases trabajadoras hacia la escucla como resistencia cultural. Si la cultura escolar era algo
extraiio y alienante ¢l mundo del trabajo era una bucna oportunidad de alcanzar una
identidad a través de la participacion en Ia cultura de fibricas, tal y como Willis (1989) cito
en su estudio. En este sentido la cultura de la resistencia cra colectivista.

Saucedo y Pérez  (1999) también tratan en su  investigacion la relacion de las
personas con la escucla. Sostienen que la teoria de los modclos culturales ha pucsto énfasis
cn los usos diferenciales de la escucla por parte de los individuos y los grupos en un
proceso en que se entretejen las condiciones socioccondmicas y culwurales con la
construccion de significado, de la escoluridad y de si mismo. Describen las historias de
vida de dos mujeres estudiantes de la carrera de psicologia. provenientes de familias muy
pobres. Las narraciones de estas mujeres destacan tres lineas de organizacién de su relacion
con la escuela: 4) un concepto de si mismo como personas inteligentes, construido cn las
interacciones con padres y maestros: b) las capacidades académicas que desarrollaron a lo
largo de sus trayectorias escolares y ¢) una idea de ser escolarizado como medio para lograr
un estilo de vida diferente al menos en ciertos aspectos.

En ambos casos se reporta que los padres las impulsaron aunque de manera distinta.
lLos sentidos que construyeron en torno  a la escuela fucron diferentes para cada ctapa
escolar perfilindose a través de d ¢l afectivo con maestros en la primaria,
¢l vinculo fundamentado en las relacion ociales o de amistad en sccunduria, 1a relacion
con perspectivas mias amplias de conocimicnto y de formas de vida en el nivel medio
superior ¥ la formacion para el ¢jercicio profesional en la licenciatura. Dentro de  estos
diferentes vinculos la relacion con el conocimiento escolar se construye de diversos modos:
en primaria como el cjercicio de capacidades cognoscitivas sin mucha importancia por el
contenido, en secundaria alrededor del placer por la  lectura, en el nivel superior como
oportunidad de ampliar y contrastar conocimientos o como adopcion de una actitud
instrumental para poder continuar con la escolaridad y finalmente, en la licenciatura
centrado en la busqueda de conocimientos Gtiles para la prictica profesional.
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Esta rclacién diferenciada con la escuela responde a un conjunto de condiciones
como la etapa dc vida, ¢n tipo dec conocimientos ofrecidos, los vinculos sociales con
macstros y compafieros y las caracteristicas propias de cada escucla, dec modo quc no se
trata de una construccién subjetiva en aislado.

Delgado-Gaitan (1994) también ha considerado la rclacién existente entre la
pobreza, las diferencias raciales y lingliisticas y afirma que no son causa en si misma para
que las personas no accedan y permanczcan en la escuela. En las escuelas se advierte una
relacién de poder en donde los mecanismos de ingreso y permanencia se deciden por la
institucion, sin embargo, los padres pueden convertirse en instancia de poder a través de sus
presiones. Por otro lado, ¢l poder de los padres sc expresa a través de los conscjos que no
son solo instrucciones para solucién de problemas, sino que implican una dimension
cultural de comunicacién aderezada con una empatia emocional y compasién, asi como
cxpectativas familiares e inspiracién. L.a autora trabajé con familias inmigrantes a USA y
encontré que  los estudiantes inmigrantes Mexicanos se desempefian mejor en ¢l contexto
familiar y en obligaciones para su grupo de iguales, mas que en un contexto de desarrollo
individualizado, como seria el escolar. Géncro, pais de origen estatus socioecconémico,
nive!l de aculturacion, diferencias generacionales, recursos psicolégicos, son aspectos que
nos pueden servir para comprender las respuestas de las familias al cambio. Las personas
dentro de cada fumilia responden de mancera diferente a la escucla y los padres son de gran
importancia en la transicién hogar- escucla. E£n sus conversaciones con los hijos los padres
intentan ensefar a sus hijos la impornancia de la escuela a través de ejemplos de por qué es
necesario que a ellos *“les vaya mejor”. Los conscjos son el modo mas frecuente de
narrativa informal para apoyar a los hijos, para hacer que los hijos reconozcan el valor de la
educacion. Precisamente. en el siguiente tema a tratar, sobre las consideraciones gencerales
del valor de la escuela, s¢ abordard como los estudiantes se apropian de los contenidos
académicos y en que circunstancias, cuiles son sus intereses con respecto a las materias
que sc les imparte dentro del saléon de clases. asi como la utilidad que ellos le dan a cada
contenido académico.

Rochex (1989) dice que la aproximacion historico social en torno a los asuntos
escolares es inseparable de su proycccion en los espacios simbolicos familiares y en las
biografinas dc¢ las personas. La relacién personal de cada joven a su escolaridad nos
confronta a los problemas de articulacion entre significacion social y sentido personal de
los suberes y de las actividades escolares, asi como de la parte que toma la escolarizacion
en la construccion de las identidades. EEn este sentido. la perdida de sentido de la
escolaridad de la cual son victimas mas frecuentes los niflos de clases populares, se juega
entre dos registros: a) perdida de significacion social debido no solamente a la falta de
contacto cntre certificacion escolar ¢ inscrciéon socio profesional. sino también a la
disociacion entre apreander y utilizar, b) el sentido que toman o no las actividades escolares
con la anticipacion (frecuentemente informal) que un joven hace de cuil sera su posicién
en un futuro en el seno de la division del trabajo. Esa imagen de si que sc empieza a
construir en relacion a un futuro. En caso de los migrantes de un pais a otro. Rochex
analizé el caso de los marroquics que arribaron a Francia. hay toda una ruptura entre un
saber- hacer ¥ una vida aliecnada del medio urbano. ¢l rechazo a la imagen paterna v a los
modelos que ofrece. sentimientos de perdida de autonomia y maestria en ¢l trabajo. Todo
¢sS0 SC juepa en una ruptura entre jovenes y padres. Los jovenes no poseen medios de
identificacion necesarios para anclar positivamente ¢l desco de aprender. la relacion con el
saber en la construccion de su identidad su desco de crecer y Hlegar a adultos.
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Ademis de la situacién familiar, los estudios que intentan analizar la perspectiva de
los estudiantes atienden al contexto escolar, a cdmo las actividades escolares pueden tener o
no sentido para los alumnos. Asi, Quiroz (1991) considera la vida de los estudiantes de
nivel mcdio basico en México. Sosticne que la vida dec los estudiantes en la escucla
secundaria implica, como la vida en cualquicr ambito, un acrecentamiento del saber
cotidiano del sujeto particular. Explica que hay una apropiacién de saber que es la
integracion efectiva de nuevos el os cn ¢l cor ido del saber cotidiano del sujeto
particular. Quiroz s¢ apoya en Heller (1991) y su nocion dec *contenido del saber
cotidiano™ que seria la suma de nuestros conocimicntos sobre la realidad que utilizamos de
un modo efectivo en la vida cotidiana, del modo mas heterogénco. “*Del saber cotidiano, de
la experiencia acumulada ¢l particular sc apropia sélo de lo que es necesario o puede serle
necesario para mantener y cstructurar su vida en {n época y en el ambicnte determinado™.
Esto significa que los estudiantes se apropian sclectivamente de los multiples clementos
presentes en cada momento escolar y no sélo cuenta la significacion de los clementos
considerados aisladamente, sino la competencia entre eflos. Ante todo debe aprender a
“usar las cosas. apropiarsc de los sistemas de usos y de los sisicmas de expectativas ...”"
(Ieller. 1977: 21).

En base a lo anterior, Quiroz establece la hipotesis de que la apropiacion de los
contenidos cientificos del curriculum formal, por parte de los estudiantes, e¢s sélo una
posibilidad dentro de la vida cscolar. Para ser integrables. esos contenidos al saber
cotidiuno de los cstudiantes se requicre que los mismos cncuentren un acomodo en
términos de alguno de los tres modos de empleo del saber cientifico en la vida cotidiana:
primero, como guia  del saber prictico: segundo, como satisfaccion del interés y la
curiosidad y terecero, como requerimientos de ambientes sociales particulares. Por otra
parte. esa posibilidad de apropiacion de contenidos escolares ¢sta en competencia con otras
apropiaciones necesarias en la vida cotidiana escolar. Quiroz (1991) tlevé a cabo su trabajo
en una secundaria durante una clase de quimica. Observé que solamente habia atencidn por
parte de  los alumnos por la necesidad de responder de inmediato a la actividad, que
consistia en pasar al pizarrdon y cualquier alumno estaba en riesgo de pasar.

Para Quiroz ¢n esta clase lo que se presenta como obsticulo para la apropiacion, es
la caracteristica del contenido mismo en iérminos de su significaciéon para esos cstudiantes.
IFue evidente que ¢l tema no se convierte en guia para la vida practica de una gente comun
no especialista, podria ser una guia para la vida practica de al&uncn que ¢jerza la quimica.
121 scgundo problema es si ¢l contenido académico satisface ¢l interés o la curiosidad de los
estudiantes. El alto grado de especializacion del tema podria ser de interés para unos
cuantos, ya con inclinaciones hacia la quimica, pero no para la mayoria. Un segundo
argumento ¢s que este tipo de temas cestaban excluidos de las conversaciones de los
estudiantes fuera del aula. in estas situaciones los temas privilegiados son extraescolares o
de los temas del curriculum que tocan los problemas vivenciales de su edad (ecologia.
sexualidad, ¢l universo. relaciones con los adultos, lugar de los adolescentes en la sociedad.
cte. ). En tereer término  es claro que el tema de la clase no es requerimicnto de ningan
ambicente social donde se mueven los estudiantes tuera de la escuela.

La conclusion que Quiroz hace es que las caracteristicas del contenido académico
en relacion con el saber cotidiano de los estudiantes, pucde constituirse en un obstaculo
para la apropiacion de csos contenidos. La integracion de los contenidos académicos a ia
estructura del saber cotidiano de los estudiantes, depende en buena medida, de su
pontencialidad para cumplir con alguno de los tres modos de aplicacion del saber cientifico
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en la vida cotidiana. Si cllo no es posible, las mgjores cstrategias didacticas pueden ser
infructuosas, aunque frccuentemente las clases tengan la apariencia de lecciones exitosas
por la simulacidén de apropiacién lograda en su desarrollo.

Los alumnos logrardn apropiarse de la logica de la actividad pero no de los
contenidos mismos ya que los alumnos consideran que lo importante es cumplir con o que
el macstro demanda pero no por lo que clios pueden apropiarse de todos los contenidos. Lo
anterior puede ser una de las causas del fracaso escolar entre otras muchas. Abordaré este
tema de fracaso escolar porque ¢l abandono cscolar es considerado como fracaso cscolar y
de alguna manera mi trabajo seri con personas que abandonaron 1a escucla. Asimismo, haré
cientas consideraciones de lo que se entiende por fracaso escolar, y si en realidad se debe
ifamar fracaso escolar en los casos donde los alumnos no s¢ desarrolian adecuadamente
dentro de la escuela.

1.3 ;Es posible hablar de fracaso escolar?.

En relacién al tema, el centro de investigacién de la educacién especial y de la
adaptacion escolar (CRESAS) ha realizado una resciia historica donde reportan que desde
fines del siglo XiX la medicina pedidtrica ¥ 1a naciente Psicologia infantil procuraron
explicar las dificultades y fracasos escolares estructurando todo un sisterna teérico fundado
en las siguientes premisa: los origenes dc los problemas que la escucla se plantea acerca de
fos nifios deben buscarse en las caracteristicas de estos ultimos. Méddicos y Psicélogos
atribuycron ¢l fracaso dc la escuela a los alumnos que no sc beneficiaron con su ensefanza
o rechazaban la disciplina ecscolar y a las débiles capacidades intelectuales o morales de
e¢sos niftos. Echaron mano de un concepto propio de la medicina mental de la época, los
denominaron “nifios anormales™ ¥ se sostuvo que no eran enfermos  psiquicos, ni
retardados graves, ni alienados, sino “anormales de escuela primaria™. Segian la expresion
de Binct y Simon (1989) su anormalidad se definia asi : eran “‘rebeldes frente al régimen
cducativo normal, incapaces de recibir la educacion normal y comun impartida a los nifios
de su edad™. De acuerdo con este marco tedrico. los trabajos de entonces clasificaban a los
nifos que causaban problemas en la escucla en dos categorias principales: los retrasados o
débiles mentales (nifios a quienes se juzgaban incapaces de alcanzar el nivel de instruccién
de sus coctancos a causa de la debilidad de sus facultades intelectuales); y los inestables
(niflos a quicnes se considera incapaces de aceptar la disciplina escolar a raiz de la
debilidad de sus facultades morales).

Por su parte Fernindez Pérez (1986) considera  que la limitacion linglistica del
término “fracaso™ aplicado por imperativos de diccionario a situaciones muy diversas,
obligara a jugar permancentemente con un significado ambiguo para el plantecamiento.
Quizi el fracaso escolar mas grave consistia en que el *fracaso escolar™ esta mal definido,
en lo que habra que aludir en muchos casos a qué situacion real se hace referencia con
dicha expresion: a) al fracaso escolar estadistico, convencional y periodistico de tal nimero
de abandonos o pensiones  por afo y nivel de sistema educativo, b) a wal tipo de procesos
objetivables subyacentes definitorios de los abandonos y los suspensos, ¢ ) o todavia mas
radical. a tal tipo de procesos objetivables en los sujetos que ni abandonan, ni suspenden.

Scgun este autor. cada aido  se da un gran despilfarro  nacional para lograr
determinados objetivos educacionales sin que éstos se consigan. El despilfarro se agrava si
se advierte que en el caso del fracaso escolar se trata de una csterilidad extremadamente
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fértil en producir nucvas ruinas; hasta los periédicos mas populares llevan afios
comentando las estrechas relaciones existentes cntre ¢l fracaso escolar y la marginacion,
del paro de la delincuencia precoz, de la drogadiccién, de los conflictos familiares, de la
freccuencin en ocasionces peligrosa, etc. Este autor también aborda ¢l tema dc una mancra
mas cualitativa, ya que considera causas del fracaso escolar que otros investigadores no lo
habian hecho, como por ejemplo, reporta el caso donde en un cjercicio de matematicas 20
alumnos lo pueden haber resucito mal sin embargo dice que puede haber 20 situaciones
difcrentes de por qué lo resolvieron mal, csas causas van desde que si €l nifio no aprendié la
actividad, dafios organicos ¢! ambiente ete., y puede darse en cualquier ctapa escolar
basico, medio o superior.

En rclacién a lo anterior Mchan (1986) analiza la situaciéon de la evaluacion que
hacen los macstros a los alumnos no capaces llamados o calificados como problema. Se les
pidié a los maestros que observaran videos de las lecciones quc daban y que mencionaran
cuales alumnos cran no exitosos, encontrindose que se¢ comportaban de la misma manera
que los alumnos a los que se habian clasificado como cxitosos. Asi, los maestros
interpretaban conductas similares de mancra diferente dependiendo de si estaban asociados
con cada tipo de alumno. Edgerton (1970) también menciona quc las habilidades de la
gente y las deficiencias son definidas de manera diferente en diferentes culturas. La
variabilidad en la interpretacién de los maestros de lo que serian los estudiantes no capaces
vy los normales, desafin a la interpretacion a través de las dos teorinas sobre conducta
desviada en la sociedad y bajo desempeiio escolar : la teoria “realista™ y la teoria
mentalista . En la primera se busca la fucnte de la desviacidon en las caracteristicas
bioldgicas del actor. En la mentalista atiende a las reacciones sociales que hay sobre las
acciones de las personas, como base para generar la desviacion.

Por otro lado desde una perspectiva mentalista Hamada * teoria de las expectativas™
sc asume que no son las caracteristicas del alumno ni su conducta lo que guia al éxito o al
fracaso escolar, es la expectativa que los maestros tienen  de la conducta de los estudiantes
lo que causa los resultados académicos. El fracaso escolar se encuentra impulsado por las
reacciones de los educadores a la conducta de los alumnos. Edgerton (op.cit) abandona
ambas teorias ¥ sefiala que no dan cuenta de la variabilidad de interpretaciones que tienen
los macstros lo que es resultado de la confusion entre la clasificacion de objetos fisicos y de
aqucllos culturalmente construidos. Por cllo, propone tres tipos de objetos: visibles (datos
brutos), mediatizados y culturalmente construidos. En ¢l caso de lo directo expone la
relacién objeto- nombre: no hay duda de que el objeto se percibe, se toca (como una silla) y
ademais se le nombra. a pesar de las distintas maneras en que se le nombre la utilidad es la
misma. En relacion a lo mediatizado. se trata de objetos que no son perceptibles
directamente pero que sabemos que existen como la enfermedad.

Desde otra perspectiva que es 1a del constructivismo  social se afinma que un objeto
1al como “‘estudiante con dificultades™ e¢s resultado de la interaccion entre la estructura
potencial prevista por ¢l mundo ¥ el estado de conocimicnto de la gente que los categorizar,
es decir lo que se espera del alumno asi como el propio aprendizaje de las personas que
esperan un buen aprovechamiento de éste alumno. Asi mismo, Lichtenstein (1993) reporta
la vision de los alumnos que abandonan Ja escuela y su transicion a la temprana adultcz asi
como su estancia ¢n ella. Se trataba de alumnos que fueron clasificados como *“incapaces™
¢ incluidos cn cursos. programas y escuclas que los excluian del resto de los compaiieros
“normales™. Después de dejar 1a escuela, habian entrado en programas de capacitacion y se
encontraban trabajando en cempleos que consideraban adecuados ¢n los que obtenian
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reconocimiento por las labores que desempeiiaban. Ellos sentian que habian dgjado atras
uno dc los periodos mas ansiosos de su vida. Su decisiéon de dcjar la escucla, desde su
punto dec vista, fue la cleccidn de mayor auto-afirmacion de su etapa de secundaria. Su
abandono tuvo mucho que ver con reclamar su propia vida e intentar proteger su auto-
cstima. Asi, mientras Ia decisién es vista como una decisidn trigica por el personal de la
escuela, muchos dec los jévenes consideran que es una de sus grandes decisiones.

Para finalizar ¢l presente apartado, puedo concluir que, por una parte, ¢l concepto de
“fracaso escolar” es muy variable y esta variabilidad depende de la percepcion de cada
persona y la posiciéon que cada una tenga. Y, por otra parte, cn si el “fracaso escolar™ como
ya mencionan algunos de los anteriores autores, es s6lo el concepto para referirnos a las
fallas que las personas tienen en relaciéon a la escucla, pero que muchas veces las personas
ven el abandono de la escuela como una alternativa en su vida y no como una falla. Las
personas a lo largo de su vida escolar pueden ser diferentes en cada una de sus etapas
escolares. Esto significa que habra que pensar la relacion de las personas con Ia escucla en
funcién de la trayectoria de vida de cada una y de cémo la escucla puede tener un
significado distinto en diferentes momentos del tiempo.

1.4 Trayectorias escolares como concepto central para entender el
significado de Ia cscucla c¢n la vida de las personas.

Legrand (1995) dice que la trayectoria implica las scries de posiciones
sucesivamente ocupadas por un mismo agente en un cspacio también cambiable. Define
también traycctoria social individual como el que un individuo parte de una herencia
social, mediada por su familia de origen. y se desplaza en ¢l seno dc su propia biografia.
La trayectoria social individual sc inscribe en una trayectoria social colectiva, aquella de la
que el individuo se apropia. Las trayectorias son singulares para cada individuo de modo
que cinco hijos de la misma familia. que crecen bajo los mismos modclos sociofamiliares
no son absolutamente idénticos. La diferencia estriba en la singularidad de su trayectoria, la
diferencia de su problematica psiquica y la singularidad de su experiencia social.

Para Dreier (1997) trayectoria implica que los sujetos se relacionan de diferentes
formas con sus participaciones en contextos particulares. Su implicacion puede ser a mas o
menos largo plazo y puede ser crucial para ellos o meramente instrumental, relacionada con
preocupaciones claramente limitadas o de amplio alcance o incluir diversos vinculos con
otras personas particulares.  Asi. una trayectoria es la serie de participaciones que una
persona tiene a lo largo de su vida ¥ en diferentes contextos de practica social, esta
trayectoria no cs necesariamente lincal sino que puede ser suspendida y recuperada en otro
momento. En el caso de mi investigaciéon cl concepto de trayectoria es importante porque
voy a considerar ¢l por qué tres jovenes adultos decidicron regresar a estudiar varios afos
después de haber desertado de la escucla, por ésta razon tratare el concepto sera trabajado
posteriormente. Analizard sus narraciones de vida para identificar las causas o razonces que
dicen haber tenido para reconsiderar su regreso a la escuela.




CAPITULO 2

PSICOLOGIA CULTURAL COMO MARCO TEORICO PARA
NTERPRETAR LAS EXPERIENCIAS QUE LAS PERSONAS TIENEN
CON LA ESCUELA.

Mi trabajo se fundamenta en un campo de discusion que actualmente se desarrolla
dentro de la psicologia. al cual s¢ le ha denominado psicologia cultural. En este campo se
dcbate la relacion entre la mente y la cultura, s decir, se analiza cémo es posibie que la
mente esté¢ constituida culturalmente o como es posible que ¢l sujeto se construya a si
mismo y a su realidad al mismo tiecmpo que estia moldeado culturalmente. En lo que sigue
mencionaré algunos de los autores representativos de la psicologia cultural con la intencion
de dar un breve panorama sobre los principales conceptos que se discuten.

Segan Bruner (1990). en todas las culturas existe una psicologia popular, que ¢s uno
de sus instrumentos constitutivos mas poderosos. ¥ que consiste en un conjunio de
descripciones mias 0 menos normativas y mas o menos conexas sobre: como funcionan los
scres humanos, como funciona nuestra propia mente y la mente de los demis, cémo debe
ser la accion situada, qué formas de vida son posibles, como se compromete uno a estas
Oltimas ctc.  El aprendizaje de la psicologia popular que caracteriza nuestra cultura se
produce muy pronto. la adquirimos al tiempo quc aprendemos a usar ¢l lenguaje y a
realizar [as transacciones inter-personales que requicren la vida comunitaria. Bruner dice
que la psicologia popular es un sistiema mediante el cual la gente organiza su experiencia,
conocimicntos y transacciones relacionados al mundo social. Menciona también algunos
componentes fundamentales de la psicologia popular, uno de cllos es que la gente ticne
creencias y descos: creemos que ¢l mundo esti organizado de determinada manera, que
queremos determina cosas. que algunas cosas importan mas que otras. Asi mismo, crec
que la gente tiene creencias no s6lo sobre ¢l presente sino también sobre ¢l pasado y el
futuro, creencias que nos ponen en relacion con el tiempo concebido de una determinada
manera, no la manera de otro grupo social sino del particular en el que vivimos.

s creencias y descos de la gente tlegan a ser suficientemente coherentes y bien
organizados como para mercecer ¢l nombre de compromisos o formas de vida. y esas
coherencias se consideran como disposiciones que caracterizan a las personas. En si. la
psicologiu popular trata de apentes humanos que hacen cosas basandosc en sus creencias y
descos que se esfucrzan por alcanzar metas y encuentran obstaculos que superan o que les
doblegan, todo lo cual ocurre en un periodo prolongado de tiempo. Para poder conocer la
psicologia popular de las personas, sus descos v creencias tenemos que recurrir a la
narracion que clas misn hacen. Para Bruncr (1990) una narracion es una historia que
describe una sccuencia de acciones y experiencias de un determinado niimero de personajes
ya scan reales o imaginarios. tos personajes se presentan en situaciones que cambian,

Estos cambios. a su verz revelan aspectos ocultos de las situaciones y de los personajes que

dan lugar a una
ambas ca a la v

tuacion problemitica que requicre nuevos pensamicntos o acciones, 0
7. L.a respuesta que se da o esta situacion hace que concluya la historia.
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Asi mismo, una narracién pucde ser real o imaginaria y lo que importa es la secuencia de
sus oracioncs. no la verdad o falsedad de esas oracioncs. Es esta peculiar secuencialidad la
que resulta indispensable para el significado de un relato y para la forma de organizacion
mental mediante el cual es captado.

Dentro de la psicologia popular hay normas pero también debe tener un conjunto de
procedimicntos de interpretacion que permitan que las desviaciones de esas normas cobren
significado en funcién de patrones y creencias establecidas. La psicologia popular recurre a
la narracién y la interpretacion narrativa para acercarse a este tipo de significados. La
narracion resulta un vehiculo tan natural para la psicologia popular. L.a narracién trata (casi
desde las primeras palabras del nifo) del tejido de la accion y la intencionalidad humanas.
Media entre ¢l mundo candnico de la cultura y ¢l mundo mas indiosicratico de las
creencias, los descos y las esperanzas de modo que logra que lo excepcional sea
comprensible y mantiene a raya a lo siniestro, salvo cuando lo siniestro se necesita como
tropo. Reitera las normas de la sociedad sin ser didactica.

Dc igual mancra, los significados interpretativos son metafdricos, alusivos, muy
sensibles al contexto. Pero son la moncda de la cultura y de su psicologia popular
narrativizada. Considerando lo anterior ¥ dc acuerdo con Ibaiez (1994) son las
significaciones lo que permite a los individuos investir a los objetos con una serie de
propicdades que no posce * de por si *, sino que son construidas conjuntamente & través
de la comunicacion y que se situan, por lo tanto, en la esfera de los signos. A esto se le
llama m&,mﬁcudos compartidos que es otro de los conceptos que utilizaré a lo largo de mi
racion. A este respecto. Ibaficz (1994) considera que por su vinculacién con la
dimensién simbolica y la construccion y circulacion de significados queda claro que
cualquicr cosa que denominemos “social™ esta intima vy necesariamente relacionada con el
lenguaje y la cultura. Nada s social si no es instituido como tal en el mundo de
significados comunes propios de una colectividad de seres humanos, es decir, en  y por
medio de la  intersubjetividad. Esto implica que lo social no radica en las personas, ni
tampoco fuera de cllas. sino se ubica prgcudmu.mc entre las personas. es decir, en el
cspacio  de  significados del que O que  construyen conjuntamente.  La
intersubjetividad se construye en la interaccion entre las personas. ¢s una comprensién de
significados compartidos. Cuando las personas externalizan sus significados construidos
internalizados de mancra singular se da una reflexividad dentro de la intersubjetividad.

Por su parte, para Valsiner (1997) la  intersubjetividad  ¢s un meta- proceso de
reflexividad que opera en un ticmpo irreversible conduciendo de manera constante a crear,
mantener y cambiar la cultura personal de las personas. sistema de significados
intermalizados y construidos de manera singular (sentidos personales) que orientan las
reflexiones subjetivas de las personas. respecto de su mundo. La conducta de las personas
externaliza su cultura personal » conduce a la transformacion de la cultura colectiva que
permea ¢l espacio de vida de las personas que establecen relaciones de intersubjetividad. La
cultura colectiva es. entonces. un término que corresponde al mundo extra- personal
(social).  Implica  un  conglomerado  hetcrogéneo  de mitos.  significados  objetos
significativos, roles sociales y reglas. algunas de las cuales torman estructuras semi-
estructuradas complejas. mientras otras s6lo existen en el mundo social de las personas de
manera separada.

Ademas, la cultura colectiva es paraddjica en si misma ya que incluye significados
opuecstos. mitos con sugestiones muy diferentes. La cultura colectiva estd en proceso de
cambio constante. cambio que podemos localizar en la expresion de culturas personales




19

particulares atn cuando ¢l material semidtico que la caracteriza haya sido crecado cn otro
tiempo y lugar o por interlocutores ya muertos. La cultura colectiva es el contexto mas
amplio de localizacién de las intersubjetividades, mismas que podemos ver o analizar a
partir de su cardcter dialégico. Lo dialégico nos reficre a la presencia de opuestos los
hablantes en un didlogo o voces que se oponen en nuestros didlogos internos.

Valsiner (1997) dice que la persona es activa en el didlogo para crear una
rcorganizacién nueva de la subjetividad y de la intersubjetividad. De igual mancra, la
persona en desarrollo es activa en su construccion de su mundo a través de la imaginacion
de signos mediados, de la fantasia y de didlogos internos a través de los cuales una persona
puede trascender los confines inmediatos de cualquier contexto ** aqui y ahora™. Por otro
lado, para Dreicer (1997). las personas llevan acabo pricticas sociales que no son
homogéncas sino heterogéneas, es decir, practicas sociales diversas y situadas que estan
vinculadas en una estructura social. Para captar esto necesitamos una teoria sobre Ila
estructura social de la prictica como conjunto de contextos de accién social local
interrclacionados y diversos. Estos contextos locales particulares (hogares, lugares de
trabajo, etc.) pueden estar institucionalizados de diversas maneras. con frecuencia estan
estructurados para propdsitos y preocupaciones primarios particulares y estan marcados por
relaciones de poder particulares de ambitos desiguales de participacién personal.

Un contexto social solo puede entenderse a través de sus interrelaciones-conexiones
¥y separaciones con otros contextos. En la estructura de prictica social los contextos sociales
dependen, para su produccion y cambio. uno de otro ¢n formas particulares. También se
refieren mutuamente cn formas problemiticas en ocasiones. Por ejemplo. los contextos
cducativos se refieren a otras pricticas sociales para las cuales supuestamente educan
modos particulares de participacion, y dan instrucciones sobre qué contara como prictica
calificada ¢n csos otros contextos. Para que la practica social sea reproducida o cambiada,
debe estar arreglada de tal manera que los sujetos puedan darse cuenta de algunas de estas
interrelaciones y  sean capaces de utilizarlas. Los sujetos individuales deben tomar en
cuenta también la estructuracion de la practica social en contextos particulares de accién
para dirigir ¥ configurar su participacion en ctlos y sus traycctorias a través de ellos. En
multiples formas. el significado concreto de un  contexto particular para cllos depende de
sus interrelaciones con otros contextos ¢n la estructura de prictica social y de su propia
prictica sociul personal. LLos contextos sociales de accién estin arreglados para practicas
sociales particulares ¥ modos particulares de participacion. Los grupos particulares de
participantes tienen acceso o estan excluidos de ellos en formas particulares. Y los
contextos pueden arreglarse para trayectorias particulares de participacion en y a través de
cllos. en virtud de. por cjemplo una estructura interna de divisiones y posiciones o un
arreglo de contextos sociales para el despliegue de trayectorias personales de vida con
transiciones y constelaciones cambiantes de prictica social personal v configuraciones de
signiticados personales (Hojholt, 1997).

Dreier (1997) también sostiene que se 1 teorizar como los sujetos integran y
estructuran sus complejas practicas sociales personales en estructuras de su practica social
en curse con sus relaciones con otros especiticos. sus compromisos especificos. sus lugares
especificos, sus organizaciones y ritmos de actividad especificos. cte. Para hacerlo. los
sujetos deben desarrollar vy adoptar posturas  personales acerca de aquello en lo que
participan. hacen y descan. Adoptar posturas dice Dreier. significa tomar partido en las
pricticas sociales respecto de los contlictos y lus contradicciones. Este autor también define
los conceptos de ubicacion y posicion. Por ubicacion entiende el lugar particular en el

e
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mundo donde esta en ¢l presente un sujcto, en un tiempo y espacio determinado dentro de
un contexto particular y a partir del cual la perspectiva personal se abre al mundo. El marca
el cariicter situado y concreto de la practica personal. Por posicién entiende que es la
posicién social particular que ocupa un sujeto en su contexto social presente. Tanto la
ubicacién como la posicién cambian cuando el sujcto se desplaza hacia otros contextos. Los
sujetos se relacionan con estas ubicaciones y posiciones, las sopesan y evalaan, se
determinan y toman partido en problemas que les preocupan, los afirman, critican y
contribuycn a reproducirlos y cambiarios. Para poder reficxionar esto en términos teéricos,
necesitamos también trabajar ¢l concepto de posturas personales o puntos de vista que el
sujeto llega a adoptar sobre su compleja practica social personal, sobre eso de lo que es
parte ¥ sobre su participacién en cllo.

Asi, a través de la historia de sus participaciones las personas despliegan una
posicién subjetiva particular. Dreier (op. Cit) le llama identidad a la composicion subjetiva
particular por la cual los individuos sc sienten ubicados en el mundo y como resultado de la
combinacién de participaciones en distintos contextos de prictica social. La identidad
también se refiere al sentimiento de pertenencia a las practicas particulares con personas y
cn lugares particulares, mismo que se desarrolla sobre el transfondo de ser parte de cllas, de
contigurar aquellas reflexiones en posturas personales y de configurar tales posturas en un
proyecto de lo que uno representa y a donde pertenece. Por su parte para Saucedo (2001) en
las personas sc da también una identidad escolarizada que se desarrolla a partir de que el
alumno se apropia dec los discursos dc igualdad que se construyen en ¢l espacio escolar.
Con apropiacion se refiere a la transformacién que el sujeto hace con los constreiiimientos
facilitadores del caracter de la cultura. Asi. el sujcto se poscesiona y da uso a €SOS recursos
culturales disponibles demostrando con cllo el caricter que tiene como agente activo en la
apropiacion de la cultura que le es transmitida. De igual mancra, con ¢l uso que le da a los
recursos culturales disponibles, va organizando su mundo intra ¢ interpersonal para
construir su propia comprension de la realidad que le toca vivir. A esto es a lo que le
podemos denominar sentido personal de las cosas, utilizando ¢l concepto de Valsiner
(1997) de cultura personal.

Los conceptos arriba seitalados son una pequefia muestra de la discusion que
actualmente se realiza en el terreno de la psicologia cultural. Solamente me centré en
aquellos que seran relevantes para el analisis de las narraciones de los tres jovenes adultos a
quienes entrevisté. Pucdo adelantar que son personas que viven en contextos de prictica
social particulares. las familias ferrocarrileras, contextos en los cuales han vivido y se han
apropiado de aspectos de la psicologia popular para formarse una idea de si mismos como
personas y. en particular, para guiar su relacion con la escuela. Como agentes activos. se
trata de personas que han hecho elecciones de entre la cultura colectiva. o significados
culturales globales, sobre el valor de la escuela para avanzar a la conformacion de un
sentido personal sobre para qué y por qué regresar a estudiar después de haber desertado.
Tambidén serd importante que. para entender los significados que le atribuyeron a la escucla
a lo largo de sus trayectorias de vida. conozcamos los contextos de practica social en los
que ban participado. en particular el de las familias ferrocarrileras. Precisamente, en el
siguiente capitulo abordo cémo son las familias ferrocarrileras y qué tipo de relacién con la
escuela promueven los padres en cllas.




CAPITULO 3
POBLACION Y METODOLOGIA

a) Las familia ferrocarrileras.

Como se recordaré, la presente investigacion se integra a la que Saucedo (2001)
desarrollé con una poblacién particular. Para poder caracterizar los estudios de caso que
realicé con tres familias ferrocarrileras retomaré los datos que aportd la investigacion de
esta autora. Segin Saucedo (2001), cligié esta poblacién de familias porque comparten
caracteristicas como grupo social ya que han sido obreros de ferrocarril por mas de 15 afos
y viven en una unidad habitacional con condiciones matceriales también semcjantes. La
unidad habitacional ¢s conocida como ‘“hogares ferrocarrileros™ y en ella habitan
aproximadamente 1500 familias en donde el padre, y en algunos casos la madre, son o
fucron trabajadores de Ferrocarriles Nacionales de México. L.os hogarces ferrocarrileros son,
segtin la autora, como un microcosmos de lo que durante dos décadas (1970-1990) fue la
relacién burocridtica y clientelar entre ¢! estado Mexicano, los sindicatos y las
comunidades.

En 1959 acontecieron los nltimos movimientos contestatarios de los ferrocarrilcros
contra la intervencién estatal en el sindicato y la imposicion de lideres charros. La gran
combatividad de los trabajadores se vio mermada por las distintas maneras en que ¢l estado
los controlé desde represiones con ¢! cjercito. encarcelamiento y persecuciones, hasta
medidas mas sutiles para manipular desde dentro con lideres impuestos y una politica de
concesiones que terminaron por subordinar ¢ incorporar a la l6gica estatal al antes pujante
sindicato. Esta actitud estatal no fue algo privativo hacia los ferrocarrileros, sino una
medida generalizada de acuerdo a la cual las organizaciones corporativas en nuestro pais
reproducirian una relacion cada vez mas autoritaria y clientelista con sus bases.

En combinacion con el afianzamiento de esta cultura burocritica y clientelar se
sefiala que desde tiempo atris existian vicios muy marcados entre los trabajadores
ferrocarrileros, como serian el alcoholismo, la corrupcién los compadrazgos y la falta de
disciplina para el trabajo. ademas de grandes problemas de la empresa como ¢l
funcionamiento permanente en nimeros rojos, las bajas tarifas para ¢l transporte de carga y
de personal, el equipo obsoleto y el exceso de trabajadores. Por otro lado, al paso de los
afos los ferrocarriles han perdido su importancia como industria del transponie dada la
dificultad para modernizarlos v la fuerte competencia con otros medios, principalmente el
autolransportc por carreteras.

En la década de los 70°s destaca la consolidacion del “pacto social™ entre ¢l estado
y los trabajadores que deriva en un proteccionismo por parte de un estado benefactor que
tenia como objetivo caprar bas sociales para su mermada imagen. Para ello, la politica
asistencialisia sc dejo ver en los discursos populistas v en asuntos de tipo salarial y de
vivienda. El interds por las décadas de los 70°s — 90°s radica en que es ¢l periodo en que se
forman y crecen las familias de la unidad en la cual se realiza la investigacion y porque se
cncuentran en su experiencia habitacional y laboral algunos rasgos de esa politica
asistencialista ¥ de una accion sindical cada vez mas subordinada al estado.

La unidad habitacional de “hogares terrocarrileros™ precisamente fue parie del
programa de vivienda durante ¢l régimen de  Echeverria. Los relatos de las personas
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respecto de su expericncia habitacional nos habla por un lado de una “mejora * en sus
condiciones de vida, en tanto provenia de viviendas con grandes carencias y, por tanto, de
una lucha constante por organizarse como conddéminos y resolver problemas comunes a lo
intermo de la unidad habitacional. Estos condominos han tenido toda una historia de
problemas y tensiones entre ellos gracias a la apatia, falta de confianza practicas negativas
como las “transas™ de las personas que. segin el punto de vista de algunos administradores
de médulo, les han impedido una bucna organizacién. Sin ecmbargo, es posible identificar
una imagen de¢ unificacién en relacion con las instituciones locales para gestionar solucién
a sus problecmas. Estas personas fucron insistentes a través de escritos, participando en
desfiles y mitines de proselitismo para candidatos priistas para obtener a cambio servicios
pablicos como escuclas, lecherias, vigilancia y mantenimiento de la unidad habitacional.
Entrce las décadas de los 80°'s y los 90°s tanto ¢l sindicato de FNM como ¢l PRI local
satisfacian las demandas, y posteriormente sélo el segundo.

Para 1986 empczaron los programas de jubilacion de trabajadores en activo desde
38 aiios antes. Hacia 1992 se inicié un claro programa de “liquidacién  voluntaria™ en el
que muchos jefes de familia ain jévenes tuvieron que buscar otras fuentes de ingreso. Al
momento ¢n que realicé la investigacion, la empresa cstaba en franca privatizacién y
liquidacion de personal. Muchos trabajadores estaban a la espera de que los despidieran o
fos jubilaran con salarios miseros y sin organizaciéon para enfrentar la iniciativa de la
cmpresa.

Hasta hace poco tiempo la empresa FNM tuvo un caracter *“ familiar™ para las
personas pucsto quc al menos dos generaciones de padres ¢ hijos fucron trabajadores de la
misma y construycron un valor bastante fuerte respecto de la estabilidad laboral. Casi todos
fos trabajadores actuales también eran hijos de ferrocarrileros y cada familia contaba con el
“derecho™ de un lugar para su hijo en caso de no tener un empleo seguro. Estos trabajadores
son personas que han permancecido laborando ¢n la empresa por mas de 20 afios. algunos ya
son jubilados. y otros mas han sido liquidados. Segan Saucedo (2001), en las narraciones
de sus trayectorias laborales en la mayoria de los casos se expresa una estructura narrativa
de tipo progresiva en la cual ¢l orden de los sucesos y ctapas de vida para la construceion
de la propia identidad, van de menor a mayor éxito como trabajadores. Comentaron estos
trubajadores que dentro de la empresa habian podido “hacer carrera™ al ir ascendiendo en
los niveles y categorias de acuerdo a las cuatro areas de trabajo que cexisten: los
trabajadores de via, que son los empleados con menor grado de escolaridad, desarrollan
trabajos muy pesados y son los de menor salario: los trabajadores de talleres que se
encargan de reparacion y mantenimiento de locomotoras y poscen oficios como electricista,
mecanico, carpintero. cte.; los empleados de alambres ¥ trenes como los telegrafistas,
conductores, garroteros: v, por altimo, los empleados de oficina que recalizan trabajos
administrativos como secretarias, jefe de almacén, etc. Hay especializaciones de gran
prestigio como la carrera de conductor maquinista, pero ademas las personas habian
recibido distintos cursos de capacitacion aplicados a las diferentes arcas de trabajo. Este
clemento de la capacitacion es de gran relevancia, pues los trabajadores la referian como un
aspecto orpulloso de su trayectoria laboral.

Por otro lado. la identificacion con la empresa se expresa €n las narrativas de estas
personas. no solo por la estabilidad y ¢l ascenso en los puestos, sino también por la garantia
de que sus hijos podiun entrar a trabajar ahi mismo. En este sentido, la empresa adquiere un
caracter “familiar” pero no simplemente de reproduccion laboral sino de la busqueda de
mejores oportunidades  bajo la base de estabilidad en ¢l trabajo. En términos generales. lo
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antes mencionado nos refiere a las condiciones laborales de cstas familias y por lo que sc
refiere a las condiciones de vida a continuacién haré la descripcidn.

3.1 Contextos de priictica social de las familias ferrocarrileras.

Estas familias se prcocupan por tener limpio ¢l hogar, tiecnen muebles de mediana
calidad, en buen estado, cortinas bonitas, lamparas en el techo, vitrinas con vajillas,
televisiones, estantes con adornos. En la sala comedor no se ven articulos lujosos, ni libros
en los estantes (s6lo en la casa de los oficinistas que ticnen enciclopedias ) pero si un
ambiente de comodidad a la medida de sus posibilidades econémicas. Sélo en el caso de los
cempleados de oficina, sc observan muebles de mayor calidad y wransformaciones de mayor
costo a la vivienda. Los que son parte del personal de oficina se consideran por encima de
los demas, piensan que no fue adecuado que en los edificios “mezclaran™ a los trabajadores
de diversas arcas pues, segun cllos, los trabajadores de vias tenian una forma de vida muy
inadecuada. Estos trabajadores ticnen mejor salario, pocos hijos. relaciones vecinales de
discrecion y una orientacion hacia la intimidad del hogar. Los trabajadores de talleres y
conductores (obreros calificados) tienen tamilias de regular tamafio, sueldo un poco menor
que los de oficina. lLos conductores que hicicron carrera como tal y que llegan a tener muy
bucnos sueldos tienen relaciones de cordialidad con los vecinos y son menos “cerrados™
que los de oficina. Los trabajadores de vias y empleados como vigilantes, garroteros, etc.,
(obreros no calificados) tienen mayor cantidad de hijos. bajos salarios y una apropiacion de
espacio tipica como utilizar areas verdes para criar animales, poner tendederos de ropa y
realizar fiestas al aire libre. Por lo anterior podemos ver que ¢l status laboral influye en el
modo de vida que ticne cada familia, no asi en la percepeion que tienen de la escuela y de
ser personas con educacion como veremos en seguida.

3.2 La importancia de la escuela para estas fam

Estas familias le otorgan una valoracion importante a la escuela y esperan que sus
hijos trasciendan cl nive!l de vida familiar a través de la educacién. Saucedo (2001) detecté
quc los maestros de la zona ticnen un conjunto de representaciones en relacion a los padres
de familias ferrocarrileras y de sus hijos como alumnos. Los maestros reconocen que
cuando las escuclas empezaron a funcionar los padres fucron bastante activos en la
demanda de educacion para sus hijos. y hasta participativos para ayudar en la solucion de
problemas de¢ las escuclas. También sefialaron que en general son responsables con sus
hijos pucs les compran los materiales necesarios el uniforme y cumplen con las cuotas
cscolares, pero no advierten que estos padres se ocupen de ayudar a fos alumnos en
cuestiones académicas. Los maestros reportan que los alumnos, hijos de familias
ferrocarrileras, son problematicos porque provienen de familias de escasos recursos,
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desintegradas, o con problemas especificos en un 30 % de la poblacién. Esto significa que
la representacidn que tienen de las familias ferrocarrileras y de sus hijos no es la mejor para
los maestros.

Por su parte, los padres de familia dijeron que antes, cuando ellos eran pequeiios, no
se daba tanta importancia a la educacién. Sus propios padres (en las familias de origen) no
fueron muy exigentes ni apoyaban a sus hijos para que estudiaran carreras largas, cuando
mucho la primaria o carrcras comerciales y oficios. Para algunas familias dc origen la
empresa FNM brindé capacitacion a los hijos y ta oportunidad de ingresar a laborar, de
modo que solucionaba la transicion entre la educacién y ¢l mercado de trabajo a la vez que
extendia el efecto de estabilidad laboral hacia los hijos. No todos los hijos realizaron
estudios téenicos pero de todas formas s¢ incorporaron a laborar en la empresa.

Estos padres consideran que el grado minimo actual de preparaciéon debe ser la
preparatoria. Segin Saucedo (2001) el valor de la educacion para estas personas, para
lograr emplcos, parte no sélo de lo que perciben y lo que imaginan que es el mercado
laboral sino también de la influencia que cjercen las imdagenes o iones que circulan en
colectivos mas amplios, en parte a través del discurso politico y los medios de
comunicacién. Ademds. cs bastante probable quc estos padres se den cuenta de la
contraccion del mercado laboral y piensan que ¢l hecho de que sus hijos tengan una mayor
certificacién escolar. s una condicién que favorecera que consigan un emplco estable.

Respecto de esta proyeccion a futuro a través de la educacion de los hijos la autora
advierte que hay diferencias entre aspiraciones y expectativas entre las familias en relacién
a la posibilidad de que los hijos contintien eswdiando. Las aspiraciones son las
representaciones que las personas sc hacen ¢n torno a lo descable o lo que sc valora como
algo valioso de alcanzar. mientras que las expectativas apuntan a consideraciones realistas
de oportunidades y de habilidades. Las familias cuyo jefc de familia labora en el drea de
oficinas ticne aspiraciones mas clevadas para con la educacion de sus hijos y expectativas
también altas cn ¢l sentido de que consideran tener recursos suficientes para sostener sus
cstudios. En las demas familias también existen aspiraciones elevadas para sostener
trayectorias escolares mas alléd de la preparatoria y en parte por las dificultades que han
observado en sus hijos para sostenerse en la escuela.

Una segunda transformacion importante radica en el hecho de que los padres
lamentan los casos de sus hijos que no quisicron estudiar y actualmente también trabajen
coma ferrocarrileros. Enfatizan que harian lo posible porque sus hijos adolescentes sc
preparen y busquen otro tipo de empleo. Al parecer para estas familias la educacion cumple
con funciones importantes. no sélo con la importancia de una incorporacidén laboral mas
favorable sino con la ruptura de 1a tradicion familiar como terrocarrileros. Empero. si bien
en ¢l primer momento contestan que no quicren ver a sus hijos como ferrocarrilero. o que
lamentan que lo sean. después flexibilizan su punto de vista y seflalan que los han ayudado
o los ayudarin a entrar a la cmpresa s6lo en caso de que no hubiera trabajo en otro lado. En
este sentido. la estabilidad laboral es un valor bastante fuerte que se expresa tanto cn el
deseo de que los hijos estudien para encontrar un buen empleo. como en ¢l recurso final a la
empresa de FNM para que los hijos tengan trabajo seguro.

La tercera transformacion importante que Saucedo (2001) encontré €s que respecto
de 12 nocion de adolescencia que se mancja en estas familias. A diferencia de su propia
experiencia de juventud en donde las relaciones padre- hijos era de obediencia y la
educacion un asunto no tan importante, en la actualidad cstos padres ven la adolescencia
como  periodo de espera que se caracteriza porque los padres dan por supuesta la
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dependencia econédmica de sus hijos al menos durante los estudios de nivel preparatoria.
Incluso hay renuencia a aceptar que los hijos trabajen porque picnsan que adn no tienen la
cdad para hacerlo y porque hay creencia de que si ticnen dinero ya no se van a interesar en
la escucla. Para estos padres, la educacién es una “herencia™ para sus hijos y a la vez un
clemento fuerte que propicia la autosuficiencia de las personas. Pero ademis, los padres
afirman que no es posible dominar a sus hijos adolescentes, que son personas que toman
sus decisiones y es muy dificil que hagan {o que no quiercn. En los hechos, esta nocion de
adolescencia sc expresa en el apoyo que los padres dicen darles a sus hijos para quc
continden estudiando: provecrles de los recursos materiales que necesitan  hasta donde seca
posible, al menos mientras cursan el nivel preparatoria. A excepcién de las familias cuyo
jefe labora en el areca de oficinas, en las demas familias si los hijos quicren estudiar, sc ve
como deseable que pucdan conseguir un empleo de medio tiempo para que ayuden con sus
gastos, pero si no es posible desplicgan estrategias para apoyarlos como conseguir otro
emplco o “chambitas™ por parte del padre, ¢l ingreso de recursos por parte de la madre y el
apoyo de hermanos que ya estan trabajando.

Al parecer, la gran mayoria de los hijos en las familias ferrocarrileras cursan sin
problemas la primaria y avanzan hacia la secundaria. Empero, hacia el esperado ingreso a fa
preparatoria ¢s donde sc inician los problemas en la mayoria de estas familias, porque en
muchas de ellas al menos uno de sus hijos no quiercn seguir estudiando. Cuando no quieren
culminar la preparatoria como minimo indispensable, estos padres refieren tristeza y
desilusién por la decision de sus hijos. Piensan que no tendran un buen trabajo, que su vida
estard llena de complicaciones y que no superaran el mismo nivel que cllos como padres
han tenido. En sus esfuerzos por motivar a sus hijos hacia la escucla, los padres utilizan una
narrativa particular en la que se juega de manera activa historias biograficas consejos y
dichos. En sus historias les ponen cjemplos de otras personas y de la propia vida de los
padres para mostrar lo mal que les fue por no poscer mayores estudios. Los conscjos, segun
Delgado Gaitan (1994). no son sélo instrucciones para la solucién de problemas, sino que
implican una dimension cultural comunicativa en la que sc integran una empatia emocional,
compasion asi como expectativas familiares ¢ inspiracion. En los conscjos se transmite la
idea de sacrificio que supone para los padres sostener la educacion de sus hijos a la vez que
s¢ espera que los hijos se conecten con la dimension afectiva que esta de  fondo cn la
motivaciéon que sus padres les dan para orientarlos a la escuela. A la vez, los conscjos
cumplen una funcion socializadora cn el sentido de que dan idea de lo que los padres
advierten como correcto y del perfil educativo que esperarian que sus hijos cumplicran.

Si al final de cuentas los hijos deciden ya no seguir estudiando. los padres aluden al
cardcter de independencia propio de la adolescencia y al dicho de **el Que quicra estudia y ¢l
que no, no™. con ese dicho la vinculacion con la escucla por parte de los hijos aparece como
una experiencia de caricter voluntario y respecto de la cual existe desconocimiento por
parte de los padres de lo ficil o dificil que ha resultado la escuela para sus hijos. En partc es
posible que este dicho se alimente por los easos en los que algunos hijos si han continuado
estudiando hasta terminar una profesion a pesar de contar con condiciones advers

Las caracteristicas antes mencionadas no distan mucho de las caracteristicas que
ticne las tres familias con las que yo trabajé en lo que se retiere a sus condiciones de vida:
aunque no son trabajadores oficinistas como se menciona en ¢l estudio anterior, sino por el
contrario son trabajadores de bajo rango. sus condiciones de vida son desahogadas, ya que
en los tres casos los entrevistados mencionan no haber tenido problemas econémicos. En
dos de los casos son familias que viven tranquilamente. mientras que en ¢l tereer caso se
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reportd que ¢l padre era alcohdlico. Por lo que se refiere al interés en torno a la escuela, en
los tres casos los padres hablaron de que los hijos terminen algin cstudio, siecmpre
remarcando que no quiercn que sus hijos sean igual a ellos (obreros). A continuacion
presento las tres familias a las cuales pertenccen cada uno de los entrevistados
respectivamente.

El primer caso es la familia de Guadalupe. Ahi el padre fue quien laboré en FNM.
Segun Guadalupe, en esta familia tanto ¢l apoyo moral, econémico y prictico provienc de
ambos padres. La madre apoyd porque desde que los hijos comienzan a asistir a la escucla
y hasta el nivel técnico los ayuda con sus actividades académicas. Ambos padres los
motivan moralmente y en particular el padre les provee de todo lo neccesario
econémicamente. Segun la entrevistada, sus padres picnsan que los hijos deben estudiar una
carrera larga. Ella tiene un hijo de cuatro aiflos de edad y a pesar dc cllo la siguen apoyando
para que logre terminar una licenciatura.

La segunda familia es la de Jazmin. En ella el padre laboré en FNM como ayudante
de maquinista. Segin Jazmin. los padres cxigian mucho a las hijas para que sacaran buenas
calificaciones ¢ incluso diplomas. Las apoyaban tanto moral como econémicamente y atn
cuando ya algunas estan casadas las siguen apoyando para que terminen algo que les sirva
para conseguir un *“bucn empleo™. En esta familia las cinco hijas estudiaron una carrera
comercial o técnica y en caso de la entrevistada clla quiere seguir estudiando hasta terminar
una licenciatura o una ingenicria. Ella comenté que durante toda su traycctoria escolar los
padres presionaban a las hijas para que sacaran bucnas calificaciones, mancjindolo por
medio de intercambios ya que si sacaban buenas calificaciones y les permitian ir a fiestas o
salir con amigos. En ese sentido, las apoyan para seguir estudiando y no quicren que
alguna entre a trabajar 2 FNM o algin otro lugar hasta que terminen de estudiar: sin
embargo, se pucde ver que esta familia la madre considera que Ia mujer estudie s6lo hasta
la preparatoria y posteriormente casarse.

La tercer familia ¢s la de Romin cuyo padre laboré en FNM como mayordomo.
Aqui los padres s6lo pedian que los hijos estudiaran o hicicran la tarea. pero no habia
apoyo practico por parte de cllos. Scgin narréd Roman, ocasionalmente los padres llegaron
a agredirlos fisicamente cuando no realizaban adecuadamente sus actividades, sobre todo
¢l mismo, por c¢jemplo cuando no hacia tarcas. sacaba bajas calificaciones o tenia
problemas en la escucla, pero nunca se sentaba a ayudarlo. En gencral ¢l apoyo solamente
era verbal y poniéndose como cjemplo de que no quieren que scan empleados como ellos.

Algo que se puede observar en las familias con las que trabajé fue que ¢l apoyo de
los padres cra tanto para hijos como para hijas. de modo que no habia una preferencia
marcada por género. Iin fos tres casos piensan que un mayor nivel académico es sinénimo
de mejor calidad de vida. ¥ es por eso que los presionan y apoyan para seguir preparandose,
sin importar si es a nivel téenico o licenciatura. De igual manera, ¢n los tres casos los hijos
se¢ han apropiado de la vision de sus padres ya que aunque sc tuvieron periodos de tiempo
en los que. por diferentes razones. abandonaron la escucla, regresaron a estudiar para
avanzar lo mas posible,



27

3.3 Metodologia.

En primer lugar realicé un monitorco en ¢l Colegio de Bachillerato Técnico
Industrial y Social (CBTIS) por medio de cuestionarios aplicados a todos los gruposde S y
6 semestres, en ambos turnos. Elegi ¢l CEBETIS como lugar para detectar a los alumnos
porque es una cscucla dc nivel medio superior que sc ubica en la misma unidad
habitacional de las familias ferrocarrileras. Esta escucla ha sido una opcidén para muchos de
los hijos en las familias quienes buscan continuar estudiando sin tener que trasladarse fuera
de su comunidad. El objetivo del sondeo fue para identificar a los alumnos que contaran
con ias caracteristicas requeridas para la investigacién: hijos de familias donde uno o
ambos padres hubicran trabajado o todavia laboraran en la empresa FNM: tener entre 20 a
27 aiios dec edad, haber abandonado la escucla temporalmente y regresar posteriormente a
scguir estudiando. Saucedo (2001) estuvo interesada en analizar las trayectorias cscolares
de jévenes que decidieron ya no continuar estudiando después de la escucla secundaria, o
de jovenes que terminaron una licenciatura. Sus objetivos de investigacion me resultaron
interesantes pero me propuse escoger una muestra distinta a la de dicha autora. De ahi que
los casos de alumnos que pueden ser considerados como *desertores” en un primer
momento para después volver a ser estudiantes cra una poblacién interesante para continuar
con la discusién sobre las experiencias de la escucla que Saucedo (2001) propuso,
discusion de la cual es parte ¢l presente reporte de investigacion.

Después de identificar los casos de los tres alumnos los contacté y solicité su
autorizacion para llevar a cabo un estudio detallado. a lo cual accedieron. Los tres se
encontraban en ¢l quinto semestre en ¢l CEBETIS. Con los tres llevé a cabo entrevistas
semidirigidas y a profundidad. En las entrevistas les pedi que me relataran sus experiencias
de la escucla desde que ingresaron a la primaria hasta el nivel que estaban cursando.

Para llevar a cabo las entrevistas diseii¢ los siguicntes ejes de indagacién, mismos
que posteriormente utilicé para llevar a cabo el anilisis de los datos:

1) La percepcion que se ticne del valor de la escuela, tanto por los propios jovenes
como por sus padres.

2 ) Identificacion por parte de los jovenes de aspectos familiares que wvieron una
influencia en su modo de relacionarse con la escucla.

3 ) Elementos reponados por los jovenes respecto de las relaciones que tenian con
sus macestros y compaieros en diferentes aijos escolares.

4 ) Justificacion por parte de los jovenes sobre su decision de abandonar la ecscucla
en un momento de sus vidas
5 ) Retlexion que h ron respecto de por qué decidieron regresar a estudiar.

6 ) Elementos sobre su auto percepcion como personas escolarizadas.

Las entrevistas se realizaron. con Guadalupe, Jazmin y Romidn en las instalaciones
del CEBETIS. Con cada uno me encontré en tres ocasiones por un tiempo aproximado de
dos hora empre se mostraron cooperativos ¢ interesados en la entrevista.

Para llevar a cabo las entrevistas semidirigidas v a profundidad, tomé en cucnua los
¢jes anteriormente seialados. Empecé por pedirles que me relataran sus experiencias de la
escuela, desde los primeros aflos que cursaron. Cuando ofrecian explicaciones al respecto.
traté de intercalar preguntas para aclarar algan detalle o pedir que se explayaran aian mas en

aspectos relacionados con mis c¢jes de indagacion. Como entrevista semidirigida, los
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entrevistados tuvicron la oportunidad de hablar ampliamente sobre ¢l tépico que le
indicaba, pero mi papcl fue orientar sus respuestas a modo de que no se desviaran hacia
otros topicos no relacionados.

La entrevista a profundidad supone un dialogo entre dos personas dirigido a obtener
informacién detallada. Es claro que en ella existen eicmentos de poder intercalado en tanto
uno de los participantes responde al deseo de saber del otro, pero, al mismo tiempo, le
ofrece sélo 1a informacion para la que quiere abrirse. Asi, segin Berg (1995), la entrevista
es un medio de produccion de conocimientos que esti atravesada por una relacién de poder
cambiante.

En una entrevista el entrevistador debe tener claro el contexto de discurso en ¢l que
se mucve ¢l entrevistado. Segiun Briggs (1986), debe tener claves sobre el contexto cultural
y de habla en el que la persona se mucve para poder der metamensaj cédigos,
formas de habla, ctc. En ¢l caso de mi investigaciéon me fue de gran ayuda cl contexto de
indapacion que Saucedo (2001) habia realizado porque pude ubicar y entender practicas
familiares o aspectos de la vida de las familias ferrocarrileras que estaban siendo narradas
por mis entrevistados.

Otro aspecto que contemplé al desarrollar las entrevistas fue el tener claro que lo
relatado por mis entrevistados no era *la realidad tal como sucedid™, sino la reconstruccion
que hacian desde cl presente sobre las experiencias que habian tenido (vgr. Middicton y
Edwards 1992). Asi, la entrevista también fue un instrumento a través del cual las personas
se pusieron en contacto con su pasado a partir de una interaccion de didlogo conmigo.

Después de terminadas las entrevistas procedi a transcribirlas y a desarrollar ¢l
analisis de las mismas. Fuc tentador incluir las entrevistas tal y como las transcribi, sin
embargo, cl analisis de los datos requicre un trabajo de interpretacion y andlisis por pane
del investigador. Entonces, procedi a analizar las entrevistas en funcion de los ejes
scfialados, lo cual requirié una scleccion de extractos de citas hechas por los entrevistados
para dejar clara la vision de las cosas que mancjaron. En los tres capitulos siguicntes
analizo los casos de cada uno de mis entrevistados.

TESIS CON
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CAPITULO 4
GUADALUPE: “NO QUIERO ESTAR TODA IGNORANTE”

Guadalupe ticne 24 afios y es la segunda hija de una familia conformada por cinco
micmbros, tres hijos y ambos padres donde el padre es quien laboré en FNM. Scegin
Guadalupe, sc trata de una familia que en un inicio presentaba problemas econémicos pero
que posteriormente mejord su condicion. Aungque no llegaron a tener mucho. contaban con
lo necesario para vivir desahogadamente. Ella comenté que ambos padres tienen un nivel
académico basico de estudios de primaria.

Scgun Guadalupe, para sus padres si es de gran imponancia el que los hijos acudan
a la escucla. Sostuvo que la madre apoya cmotiva y practicamente a los hijos pero no
ocurre lo mismo con el padre. quien sélo apoya econémicamente. Por otro lado, la joven
dijo que c¢n su familia no ha habido discriminacién en cuanto al género, ya que se ha
apoyado de igual mancra tanto a hijos como a hijas y en particular sc les ha exigido que
estudien.

Guadalupe reportéd que en cuanto a sus relaciones como familia, en un principio era
una familia estable. pero en la ctapa en que clla ingresé al nivel medio bisico se dio una
situacion problemadtica que casi termina con la pargja, sin embargo. la familia continua
hasta la actualidad.

Guadalupe estudio la primaria y la secundaria y después entré en una cscuela
téenica privada para estudiar la carrera técnica de diseiio industrial de patrones. Al terminar
se dedico a trabajar como maestra de corte en un instituto particular hasta que se embarazé
y solo se dedico a cuidar a su hijo. Ella narra cémo después decidio retomar los estudios
oficiales para poder continuar con una licenciatura. Su relato habla de los distintos
momentos en que s¢ vinculd a la escuela ¥ como las circunstancias de su vida la alejaron de
la misma para ponerla actualmente en la meta de terminar sus cstudios. Ahora esta
estudiando ¢! quinto semestre en ¢l CEBETIS y espera ingresar a la universidad. Al mismo
ticmpo. trabaja en intendencia en ¢l IMSS y ve su empleo como un medio para pagarse los
estudios. La frase que repite contundentemente a lo largo de su relato: *iNo quicro estar
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toda ignorante!™ articula ¢l sentido de la escucla que fuc construyendo después de las
circunstancias dec vida en las quc ha estado.

4.1 La percepciéon que se tiene del valor de la escucla, tanto por los
propios jévenes como por sus padres.

Al hablar sobre sus experiencias de la ctapa preescolar Guadalupe le asignd a su
madre ¢l papel de iniciadora para la lectura. Bajo la idea de que ir 2 la escuela “es benéfico
para las personas™ y de que se debe de ir con agrado a la misma, la joven recordé las
palabras de su madre:

“Si vas a entrar a la escucla, vas a aprender a leer, vay a aprender muchas cosas,

no tienes que llorar ni nada"12/E1/HO1/Pag. 1*

De su padre sostuvo que s6lo apoyaba de manera econémica a los hijos. Para él ern
de gran interés ¢ importancia que sus hijos cumplieran con ¢l material y vestuario que se
les solicitaba, por lo tanto, hacia todo 1o necesario para poderles comprar lo que les pedian.

Guadalupe por su parte recordd la ctapa del kinder como divertida y no formal.
Recordd que lo mis importante para ella eran los festivales:

“ Aaay, pues un dia sali en un desfile de primavera. Y un dia sali de vaca con mis

maracas, hasta rtengo mi foto. Lo que mas recuerdo es que mi mamd me hacia mis

disfraces, os eh, mi i. pobrecita se quedaba sin dormir por hacer mis
cosas. Me hizo un delantal verde con bolas blancas, entonces me hizo mi traje de
vaca, que era como wun mameluco blanco con manchas cafés y me compro unas

maracas. Entonces. ese desfile es lo que mas recuerdo mucho. “I2/E1/HOpag. 2

lLos primeros recuerdos en torno a su inicio como estudiante giran en tomo a la
diversion, el juego o ¢l baile. Para un nifio pequeiio su mundo es de gran afectividad y
quiza por cllo quedé grabado mas en su memoria los bailes en que participé que los
aprendizajes logrados, asi mismo el hecho de que su mama le confeccionara sus disfraces.

Por otro lado, Guadalupe se refirié a la etapa del kinder como algo no formal ya que
cn broma se burlé de como terminaron ese nivel:

“Tambiin recuerdo cuando sSupuestamente rnos graduamos del

kinder " 12/E1/HO /pag. 2.

Con esta expresion quiso explicar que ese nivel escolar era diverntido, sin embargo,
quizd no ameritaba una “graduacion™ que por lo general es mds formal y representativa para
otros grados cscolares. Sin embargo, seflalo que fue justamente cen el kinder donde clla
empezd a otorgarle un sentido personal a la escuela:

“Nunca voyv a olvidar esa ctapa del kinder, que fue. vo creo. lo que inicié que a mi

me gustara la escucla. “127E1/HO 17Pag. 2

Asi, ¢l kinder quedd en su relato como el momento inicial de su proceso de
cscolarizacion.

Después, cuando Guadalupe narré sus experiencias de la escuela primaria recordd
que su madre le daba ideas acerca de por qué se debe de ira la escuela. Ya no manejo cl
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hecho dec ir a la escucla como sinénimo dc aprender cosas, sino que en csta ctapa lo
importante cra el que la escuela en si misma es un lugar agradable para asistir.
“No mira, ahora vas a salir un poco mas tarde, pero mira, hay alberca, esta bien
bonita la escucla y todo. “12/EI/HO1/Pag.3
Quiza las palabras de la madre, recordadas por Guadalupe, tenian que ver con la
necesidad de quitarle algin miedo por el cambio de una escuela pequeiia a otra mas grande,
o en si para ayudarla a entrar al cambio de ciclo.
Segin Guadalupe, algo que le ayudé fue que la madre la motivaba mucho cn
relacién con la escuela, sobre todo porque la felicitaba por sus calificaciones.
“Felicidades. que bueno. siguc asi.” “Tu  puede tu
ganas. "I2/EI/FH{O1/Pag. 3 .

Sebreal,

A diferencia del kinder, Guadalupe representé la ctapa de la primaria como la
entrada cn una libertad restringida, ya que por una parte veia a ia escuela como algo
valioso para ella, pero al mismo tiempo como un deber. Recuerda a su madre como alguien
que no permitia que los hijos faltaran a clases. La escuela empezé a ser un lugar en el que
se identificaba no sélo como alumna sino como lugar necesario en el que debia estar.

“Me gustaba, pensaba que era toda mi vida. Yo pensaba que 1oda la gente tenia que

estudiar, o sea, yo sabia que toda la genic tenia que ser profesionista, toda. Vaya,

para mi vo, yo pensaba que cra un deber que yo terminara de estudiar, entonces a

mi se me empezo a _formar el habito de ir a la escuela y lo que nunca permitié mi

mamd, es que nosotros jaltagramos. " 12/E1/HO1/Pag. 6

Para los nifios la escucla es parte de sus obligaciones cotidianas. Podemos decir que
alcanzan una “identidad escolarizada™ cuando se perciben a si mismos como personas
necesariamente vinculadas con la escucla. En nuestras sociedades urbanas actuales esta es
una condicién ineludible para la mayoria de los nifilos. de modo que “ir a la escuela™ es,
como recucrda Guadalupe, algo que *“todos hacen”, s¢ da un reconocimicnto de su manera
de pertenecer a éste contexto social.

Esta iniciacién en la escucla es compartida por padres ¢ hijos para construir sus
idcas sobre lo que significa ser una persona preparada, como persona que puede tener un
tipo de vida diferente. Al respecto, Guadalupe trae a colacién las palabras de su madre:

“No hija. es que la gente que no estudia, pues no vive bien, y los profesionistas

aprenden muchas cosas. trabajan en otra parte.” 12/E1/HO2/Pag. 11

Esta idea era reforzada en el caso de la joven por su padre, quien visualizaba la
escuela como el lugar donde la gente se prepara para cjercer menos csfucrzo y obtener
mayor sueldo.

“El profesionista trabaja menos v gana mdas. v el que no es profesionista, trabaja

mas 3 gana menos, 12/E17HQ2/Pag. 17

Hay que recordar que el padre de Guadulupe es ferrocarrilero, entonces, el sefior
quiza hablaba desde su situacion como obrero del transporte. Con la representacion de la
escucla como instrumento para lograr un tipo de vida distinto, por cjemplo al ganar mas
dincro, ¢l sefior muy probablemente intentaba motivar a sus hijos para que se vincularan a
la escucla,

Guadalupe, por su parte. sc apropié de los significados sobre la importancia de la
escuela que sus padres le ofrecieron y llego a reflexionar lo siguiente:

w0
FALLA DE QRIGEN




32

fo fui de bricrde

“Asi siempre me nacio la idea, y si es cierto, ya con el tiemy

de que la escuela era importante.* 12/E1I/HO2/Pag. 11

Para los niflos la escuela inicia siendo un lugar de diversién y juego, sin embargo,
algunos padres influyen ¢ insisten para que los hijos la doten de significados orientados al
futuro. La cscuela es aceptada como ¢l instrumento a partir del cual ias personas pucden
tener una vida distinta a la de los padres.

Guadalupe relaté que cuando cstaba en la secundaria su familia pasé por un periodo
probiemitico y, segin ella, eso incluyé en que tuviera muchos problemas en relacién la
escucla y que bajara su promedio de calificaciones:

“Me llevaba bien con mis comparieros y todo, pero mds que nada en, te digo que
hubo problemas con mi papd y mi mamad, se andaban separando y rodo. Entonces,
ya te das cuenta, entonces este pues a mi me afectaba mucho, yo no podia entender
nada. “I12/ElI/HO1/Pag.7
Sin embargo, dijo que en este periodo también empezd a pensar en actividades que

le permitirian desempeiiarse laboralmente mas adcelante:

“Tomé taquimecanografia, porque dije: si, estudio disefio. ¥ por eso escogi ese
taller. " 1{O2/Pag;. 14
Guadalupe recordé que sus padres ya cran mas especificos en cuanto a lo que

querian que clla estudiara o ¢cédmo querian que se preparara para  su desempefio como
persona cmpleada. Dijo que ya no visualizaban la escuecla como el lugar donde sec va a
aprender solamente, sino como el lugar en dondec iniciaria una ctapa de persona productiva
profesionista. Asi, recuerda que le preguniaban:

¢ Te gustaria ser disefiadora?. " Al mismo tiempo continuaban reforsando la idea
de que tener un cierto nivel de escolaridad era sinonimo  de ser alguien: “No, es

que tu tienes que ser alguien, me sustaria que estudiaras.” HO2/Pag. 14,

Guadalupe como participante del contexto de amigos, también considero los
comentarios de la amiga de su madre, como significativos y relevantes para su postura.
Explicoé que sc apropio de los significados que su madre ¥ una amiga dc €sta altima lc
ofrecicron y termind cstudiando una carrera que a cllas les parccia “*bucna®™ para clia:

“Si, mi mamd tenia una amiga diseiiadora y clla, Licha, ella me enseiio rodo lo que

era disesio v como dibujaban, v a mi me gustaba mucho., de ahi me gusto.”

HO2/Pag. 14.

Sin embargo. cn otra parte de la entrevista Guadalupe también dgjé ver que la madre
la orienté a escoger esta carrera como una solucion a la falta de recursos econdmicos: “Es
quc yo ya no tengo dinero para pagarte una carrera larga.”™ Asi, estudiar ¢sa carrcra era una
solucion posible ante la imposibilidad de apoyar una carrera a nivel de licenciatura pero, al
mismo ticmpo, favorccia una formacion para el empleo. El simple hecho de tener un  titulo
quc amparara que ¢s uha persona con cierto nivel académico era algo necesario para los

padres.
En su reiato, Guadalupe representé el periodo de la secundaria como el puente para
iniciar el nivel académico que ia llevara a prepararse para ¢l trabajo. Ella sostuvo que cnuré
a estudiar la carrera técnica de disefio motivada. como se sefialé arriba, por su madre y una
amiga.
“Yo veia que las egresadus ganaban bicn. Inclusive yo cuando egresé ganaba bien,
ydecia: bueno pus si, si me gusiaria terminar mi carrcra. " t1102/Pag. 135.

-
mais CC

2 &

FALLA DE ORIGEN

pryn e ——

- —




33

Una vez dentro de la carrera los padres la siguieron apoyando, tanto moral como
econdmicamente. Ella dijo que ¢l padre ya en cste periodo la apoyaba un poco mas de
manera moral, incluso empezé a tomar interés en o que la joven hacia en la escuela.

“Mi papd ya después, si empezd a agarrar interés. Iba por mi a la escucela a veces,

lo que yo hacia se lo ensciaba, y decia jhay que bonito te queds!, y me

acompariiaba a comprar ¢l material ”. HO2/Pag. 16.

La joven relaté que cuando termind la carrcra técnica, en un hospital conocié a un
residente de medicina oriundo de Colombia con el cual inicié una relacion quedando
embarazada dc su hijo. Actualmente ¢l padre de su hijo y ella estan scparadas, sin embargo,
fue a partir de esa relacién que Guadalupe empezé a cuestionarse que su carrcra técnica cra
“poco™ en comparacion con su pareja. Esta ¢s una de las primeras reflexiones en las que
Guadalupe aseverd que pensé en scguir estudiando, pero ahora visualizando la escucla
como un lugar que le permitiria sentirse en un plano de igualdad con su pareja. Ademas de
cllo, dijo que pensé en su hijo, y su interés por la escuela empezd a estar motivado por su
presencia:

“Te digo, nacio mi hijo y dije: por él voy a continuar . HO2/Pag. 16.

Lo que pucdo concluir de este punto es que, 1os padres van visualizando el hecho de
ir a la escucla de manera diferente para cada etapa escolar. Cuando los niflos ingresan a la
escuela se le percibe como el lugar donde se inicia ¢l conocimiento. Posteriormente como
el lugar propicio para tener en un futuro una mcjor calidad de vida. Los padres también
piensan a sus hijos como sujetos escolarizados y en ¢l relato de Guadalupe se recuperan sus
voces que hablan de vincular 1a escucla con un empleo, en particular una carrera técnica
con una mcjor vida. Después de la obtencion de esa carrera, parece que se ha cumplido una
mecta, pucs ya no s¢ habla de la voz de los padres en que la hija continte estudiando, pero lo
que se escucha es la voz de la propia joven que se plantea el por qué dc la necesidad de
voiver a la escuela.

Guadalupe, por su parte, habla de cédmo se apropié de los significados que las
demas personas le compartian con respecto al por qué se debe estudiar. A} mismo tiempo
quc evalué y sopeso sus propias percepciones., al relacionarse en diferentes contextos, en
donde su participacion sc ve vinculada con otras construcciones significativas. Estos actos
dec apropiacién la ubican en una percepcion de la escuela como ¢l lugar que la va a llevar a
tener una mejor calidad de vida. Enseguida analizaré el punto que tienen que ver con la
influencia tanto de padres como de otras personas, que llevaron a la entrevistada a terminar
de estudiar, y seguir buscando mas preparacion.

4.2 ldentificacion por parte de los jovenes de aspectos familiares
que tuvicron una influencia en su modo de relacionarse con la escuel

Volviendo a la etapa del kinder. Guadalupe sefialé que fue una etapa donde la
influencia de su  hermano mayor fuc de gran importancia para que en ella se diera el
interés por ira la escucla:

“Yo veia a mi hermano y yo queria ir al kinder” HO1/Puyg. 1.
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Por otro lado, también sefialé que ¢l trato que recibié en la cscucla fue relevante
para que le gustara ir a la misma, en particular ¢l trato que una de sus maestras le dio:

“huuy la queria mucho, has de cuenta que era como mi mamd. Ella legaba y a

todos los nifios nos besaba . Decla: sié mis nifitos s a A

HO1/Pag. 2.

Cuando narré sus experiencias de la primaria, Guadalupe reflexiond que para ella
fue importante el tipo de relacién que establecia con sus maestros. Si era tratada bien por
alguno de los maestros acudia con gusto a la escuela y se sentia bien en clla. Pero si no
recibia un buen trato, acudia de mancra forzada. En particular hablé de una maestra:

“Hasta Hto. Me tocé una maestra que se llama Norma. Todavia le hablo. Yo

siempre la admiré mucho, hasta tenia el tono de voz asi: ( imita el tono de voz
carifi } si6, mijito andale. Y siempre la quise, siempre, siempre. "HO1/Pag.5.

Adcmas de la relacion con los maestros las actividades extracscolares que realizaba
quedaron grabadas en su memoria, por cjemplo ¢l hecho de que en esa escuela habia
alberca, y comenzaron a nadar un dia a la semana, posteriormente cran clases diarias.
Segun clla, este tipo de detalles influyeron en que quisicra ir a la escucla:

“Lo que si me gusto mucho es que ib a nadar, e ahi uno pues, hace lo

que quicre. "HO1/Pag.3.

Para el nivel medio basico una vez mas hizo referencia a las  relaciones con sus
maestros como situacion importante para que cella  acudiera a la escuela. Por otro lado,
también hablé de la situacion problematica en su familia que en algin momento la llevé a
pensar en dejar de ir a  la escucla. Asi, en la actualidad percibe ésta ctapa como la mis
pesada de su vida. Segan ella, fue la madre quien influyd para que continuara estudiando, a
pesar de la situacion familiar. Guadalupe recordé que su madre le decia:

“No, no dejes de ir. Yo estoy haciendo esto por ti. Tu no te preocupes, tu ve hija. VY

siyo si iba pero ya no con tantas ganas. " HOU/Pag. 7.

De acuerdo a su relato, Guadalupe resintio la situacién de problemas en su familia y
dijo que empezoé a tener mal comportamiento en la escucla, por lo que la directora del
plantel mandaba llamar a su mama con frecuencia. La joven dijo que por cllo ya no le
gustaba ir a la escuela:

“La directora ya me traia entre ceja y oreja, vy mandaba llamar a mi mamd,

entonces Vo no gqueria ir pero mi mama me decia: no, tu tienes que ir hija.”

HOL1/Pag. 7.

Sin ecmbargo. Guadalupe dijo que trataba de conservar un bucn promedio. si no
alto, por lo menos no bajaba de 7. En cllo influyd su hermano quien llevaba un promedio
alto y de alguna manera motivaba a Guddalupn a adoptar la ITllbmﬂ postura:

“Si influyve porque él me ensefiaba. Tambié, b calificaciones. O sea,
hasta lu fecha es muy estudi Vv muy trabajador. Lo admiré porque dije : él si
puede. sile gusta. Y asi comencé voa lraba_/ar v estudiar. "HO2/Pag. 12.

l.o anterior se amplio hasta el nivel bachillerato, donde ella comienza a trabajary a
estudiar. IEn ésta ctapa también se da la influencia  del papa de su hijo quicn indirectamente
ticne peso sobre Guadalupe para que ella quiera seguir estudiando. Como ya se dijo, ¢l es
profesionista y tanto su status como profecsionista asi como el tipo de empleo que
desarrolluban representaban un reto para la joven:

Y su papa en ¢l hospital toda la vida. Decia yo: ; huuuy!. Yo iba al hospital, pero

decia: No, yo tengo que hacer algo. pus como voy a estar aqui toda ignorante.
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Porque no me gustaba. Pues si te sientes mal, porque ellos utilizan otros términos,

otro lenguaje. "HO2/Pag. 17.

En sus reflexiones Guadalupe deja ver en distintos momentos la profesién o su
desempeiio como profesionista del padre de su hijo tuvieron y tienen todavia en ella una
gran influencia, aunque ya no viven juntos. Ella adopta una postura en la que sigue
tomando en cuenta lo que el padre de su hijo le influyé sobre seguir estudiando:

“Pero ahora quiero seguir estudiando, para que cuando regrese, no me encuenitre

toda ignorante. "HO2/Pag. 18.

Asli, la entrevistada se desenvuelve en un contexto donde, de manera indirecta, la
ubicacién que cada persona tiene respecto de la escuela, influye para que clla acuda con
agrado o desagrado. Ella identificé como influencias importantes lo que su hermano
lograba y lo quec le aconscjaba, los modos en quc los distintos macstros la trataban y el
hecho de que ¢l padre de su hijo fucra médico: Scgun ella, todo cso la impulso a seguir
estudiando. Y, por altimo, como se deja ver en su narracién, las actividades extraescolares,
como es la natacion influyé también de manera importante, para que la entrevistada
acudicra con agrado a la escucla. Por otro lado, clia también menciond que las relaciones
dentro del contexto escolar tuvieron un peso importante en su manera de vincularse con la
escucla.

4.3 Elementos reportados por los jéovenes respecto de las relaciones
que tenian con sus maestros y compaiieros en diferentes afios escolares.

En el punto anterior se vio que entre los aspectos importantes para que Guadalupe
tuviera interés por la escuela, estaba el trato que sus maestros le brindaban. Aqui analizaré
con mis detalle tanto la relacién con sus maestros como con sus compaiieros. En la ctapa
del kinder visualizé {a relacién con su maestra sefialando que gjercia su autoridad pero de
manera afectuosa, lo que influyd en su adquisicién de la lectura. Ademds recuerda que los
motivaba para que les gustara acudir a la escuela,

“ihuuuy yo entré a los 5 aiios al kinder!, cra wun kinder de monjas. tenia yo una

macstra, muy, era muy exigente esa maestra, se llamaba Isidra Lamo, muy exigente,

pero nos enseiio a leer. Lo que pasa e¢s que esa maestra nos llevaba a bailables,

este, nos motivaba mucho. "HO1/Pag. 2

También se definié como una nila que tenia suerte para que los maestros la
estimaran:

* Era exigente. pero era muy carifiosa, entonces yvo he tenido la sucerte, de que,

hasta eso los maestros me wraten bien. "HQO 1/Pag. 2.

Al mismo ticmpo. definié a la maestra como una persona muy interesada en que sus
alumnos aprendicran:

“nos hacia escribir, leer, hacer cjercicios con las manos. o sea, le preocupaba

mucho ensciiarnos. "HO1/Pag. 2.

En relacion a los compaiieros que tenia en el kinder. se definié como una alumna
que no causaba problemas, sino que tendia a establecer buenas relaciones con todos:

“Bien era, cra. este, muy lo que pasa es que Yo fui una nifia muy este, muy carifiosa.

entonces a mi no me gustaba pelearme con mis compadieros.” HO1/Pag.2
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Al relatar su ingreso a la primaria, empezé por considerar a su maestra en funcién
de la autoridad que ejercia, misma que, segan clla, no le cra problematica porque clla cra
una alumna buena:

“Me tocé en primero wuna maestra que se llamaba Lolita. Entonces yo ya sabia

leer, pero para esto con ésta maestra lo que me ayudo a mi, es que nos daba mucha

ortografia, es, ella 1 bién era muy estricia. " HO1/Pag.3. 3 g

Segin su relato, las cosas cambiaron cuando entr6 a segundo de primaria ya que
definié a su maestra como alguien quc era demasiado gritona y que no la aceptaba muy -
bien. Sin embargo, Guadalupe recuerda que su madre le insistié para que pusiera ecmpeiio
en seguir aprendiendo o en comportarse bien:

“Ya en segundo la maestra era muy, era mds gritona todavia, pero no me gustaba

estar con ella, pero pus yo cumplia. Y yo le decia a mi mamd: es que, no me gusta.

Pero ella me decia: no hija, tu portate bien. tu obedécela y cumple con tus cosas.”

HOl/Pag.4

Y cn caso dec las relaciones con sus compaiieros recordé que empezd a tener
conflictos con una compaiicra, que le molestaba,

“Estuve con clla hasta 6ro. Afio, entonces cada aiio era una pelea segura. Cada ario

Sue una pelea con esa nifia. v a mi también me caia gorda, no la

soportaba. "HO1/Pag. 4.

Para tercer ailo le vuelve a tocar la misma maestra y una vez mas. Guadalupe
expreso ¢l desagrado que sentia  por ella porque recordd que la maestra restringia las
actividades que deseaba realizar:

“Me toco en tercero, jAaay noj. Una vez le dije: ssabe qué maestra?, que yo

quicro salir en una polca. ( A lo que la maestra le dijo) No es que, el traje esta muy

caro. Y yo me quedé asi... dife: a mi qué me importa mi papd me lo va a comprar
no. Desde exo me callo mas mal.” HO1/Pag.5

El recuerdo negativo que Guadalupe tiene de la maestra se alimenta de pequeiios
detalles. como ¢! hecho de no dejar que participara en un bailable. Pero aunque las
condiciones cran desagradables clla scguia participando, por las metas que tenia trazadas y
se refuerzan por lo que sucede en otros contextos, como es el interés que habia en su casa.
Y para cl cuarto afio las cosas cambian ya que la actitud de la maestra es opuesta a la
anterior por que ésta ultima ¢s mas tolerante y afectiva hacia los alumnos, dando a
Guadalupe la libertad de realizar actividades recreativas. Segtn ella, esto la ubicé en una
postura de aceptacion y de agrado, de modo que recuerda que tenia ganas de estar siempre
con su maestri

“Sicmpre la quise. siempre v osali en muchos bailables. mi mundo era irme a la

escucla y estar con mi maestra. 1O 1/Pag.6.

Lo mismo ocurrié en quinto aiio ya que le volvié a tocar la maestra de cuarto, pero
esta situacion no se mantuvo a lo largo del afio ya que la profesora a la que le tenia afectd
dejo ¢l grupo un tiempo por enfermedad. Sin embargo. recordé que la ausencia de la
maestra fue cubiernta por practicantes:

il mi macstral! Yo recuerdo que mi maestra, falté un tiempo, porque dos nifias la

riraron v se fracturé un pie. Nos quedamos con los practicantes, yo iuve un

practicante. un muchacho muy guapo que se ponia a jugar con nosotros, y yo creo
que toda la vida me voy a acordar de él, era muy carifioso y nos ensefio muchas

cosas, "HO1/Pag. 6.
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Es intcresante notar quc el relato de Guadalupe esta impregnado del afecto con cl
cual cnmarca {a comparacidon entrc las maestras. Mientras a la maestra de segundo y de
tercero la recuerda en un scentido negativo a la de cuarto aflo y al practicante los ubica como
cercanos a su afecto. El relato de Guadalupe nos mucstra como las experiencias de los
nifios en las escuclas, especificamente c¢n lo tocante a las relaciones maestro alumno,
pueden ser construidas en torno a las emociones y al tipo de relacién que se va logrando al
paso del tiempo. Para Guadalupe un signo de aceptaciéon para con |la macstra de cuarto
queda plasmado cn ¢l hecho de que *salia en bailables™, una actividad con gran significado
para ella pero que no habja logrado con la maestra con la Que no se sentia a gusto.

En caso dec la reclacion con sus compaieros Guadalupe la  consideré buena,
incluyendo la nifia con la cual tenia problemas,

“Mi relacion con los compahieros fue buena. Nunca me peleé con mis amigos,

masquec con la misma nivia, pero va se estaban suavizando las cosas. ™ HQO1/Pag.6.

£n el altimo afo de primaria sc vuclve a dar cambio de maestra, da inicio al afo
escolar con una y finaliza con otra. A ésta hltima la entrevistada la recordé como una
maestra muy “consecuente™ por ¢l hecho de que en cse aflo tuvo que salir antes de que
terminara ¢l afio escolar como consecucncia de dificultades familiares. Recordé que la
maecestra le entregd sus papeles sin ningun problema. Asi mismo. siente hacia ella ciernta
empatia ante el hecho de que algunos padres la molestaban:

“AMe tocd una a, se e ba Lety, exa u, chiquita, pero esa maestra s¢

iba a aliviar entonces no nos dio mucho tiempo. Llego otra maestra que se Uama

Ana Maria. también la macstra, fijate que muy consecuente. Unos papads se

maolestaron que porque no enseiiaba nada, pero si nos enseitaba.” HO1/Pag.6.

El relato de Guadalupe hace pensar que también se habia vinculado emocionalmente
a la macstra que les daba cn esec afilo porque recordd que ante los ataques de los padres
porguc “no cnseciiaba bien™, clla se sentia incémoda:

“Bueno mi maestra sufria mucho porque habia un papda que la atacaba y a mi me

molestaba mucho. " IH{Q1/Pag. 7.

Podemos concluir que al hablar de las relaciones con sus maestros en la escucla
primaria un referente central fue ¢l tipo de vinculo emocional que manwvo con ella.
Guadalupe no hablé de sus mancras de enscilar ni de las formas cn que la motivaban para
vincularse a la escucla, sino del modo en el cual estaba involucrada con ellas. en una buena
o en una mala relacion. Esto ¢s interesante de reconocer porque si reflexionamos sobre lo
que impacta a los niflos. sobre lo que queda en sus recuerdos, Guadalupe nos muestra que
es el atecto y ¢l tipo de relacion que logrd construir con cada una de sus maestras, éste
aspecto de la importancia que tiene para los alumnos la relaciéon que guarden con sus
maestros, ¢s poco considerada, para lo que ticne que ver con su aprendizaje o la motivacion
que ello gjerce para que los nifios acudan con agrado a la escuela, sin embargo cn ¢l caso
de Guadalupe se puede ver que es muy importante.

*arn el nivel medio basico Guadalupe narré la relacidon con sus maestros como una
relacion donde habin mucha comunicacion, donde ella era la encargada de Hevar acabo
actividades extracscolares Que sus maestros e indicaban. Esto tenia como beneficio ser la
preferida de los maestros:

“Siecmpre habia mucha comunicaciion con los macstros v, jno sabe

los mandados. eres la consentida, "HOL1/Pag. 9.

. si eres la de
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En lo referente a la relacién con sus compailieros, la consideré como *“bucna™ ya
que para clla una relacidén mala consistia en pelear con los demas. Entonces, segin clla su
relacién con los compaificros era buena, pero eso no significaba que tuviera muchas
amistades. En su relato dejé ver que no siecmpre tenfa con quien platicar o interactuar ¢n
general. Pero segin ella eso era algo que habia clegido y que no era una situacién
desagradable:

“Fue b la  relacion, me peleé con nadie. Desde primero tuve a los

mismos compaiicros, siempre tenia a mis amigas, siempre a alguien con quien

Juntarme, nunca andaba sola, o sea, si estoy sola es porque quiero cestar sola. Si

tenia amigas, pero Yo me alejaba, y me llevo bien con mis amigas hasta la fecha,

pero siempre andaba Yo sola.** HO1/Pag.8.

En ecsta construccion narrativa Guadalupe dio a entender que tener amigos o andar
sola era una cuestion de clececion. La ctapa de la secundaria, y por ende de la adolescencia,
es aquella en la que los y las chicas nccesitan rclaciones en las cuales practicar nuevas
habilidades y ganar seguridad en muchos terrenos. Las amistades de alguna manera ayudan
a cubrirlas, pero al mismo tiempo puecden liegar a scr fuente de tensién. Para Guadalupe, las
amistades quedaron en su relato como una ecleccidon que tenia, como relaciones no
problemiiticas y que coincidian con su desco de estar sola. Seguramente esc sefialamiento
que hizo de “‘si estoy sola es porque quicro estar sola™, es una especie de distincion y de
scguridad que Guadalupe considera tener, en comparacién con otros chicas para las cuales
la ausencia de relaciones de amistad o la soledad en la escuela es algo negativo (vgr.
Saucedo 1995).

Cuando Guadalupe relaté su altimo afio de secundaria recordé la mala reiacion que
tuvo con la subdirectora. DDijo que llegd a ser una alumna con problemas de conducla.

“Yo era muy latosa. v la subdirectora no me queria, por c

me queria regresar, pero Yo me le escapaba vy me metia a otros lados. No me dio

carta de buena conducta. ” HO2/Pag. 13.
|nu.rc~.anu. deducir a partir de su relato que Guadalupe pasé de ser una alumna

* de los macestros, a una alumna “latosa™. Sin embargo, en su recuerdo no sec
e o si misma de manera negativa. por el contrario, trata de representarse como
alguien ingenioso que es capaz de burlar la vigilancia de 1a subdirectora.

Como ya lo indiqué. después de la secundaria Guadalupe entré a estudiar en un
instituto de corte la carrera de disciio industrial de patrones. Al narrar esta parte de su vida
no hizo mucha referencia a una relacion especial con sus compaiieros y maestros. lo que
recuerda cra las diferencias de edad que habia entre ella y los demas:

“Habia chicas mas grandes. chicos como de mi edad, la que tengo ahorita. Yo era

de las mds chiquitas. Yo tenia quince anos. " HO1/Pag. 9.

Por ¢l contrario, en el CBETIS en donde actualmente estudia, la situacién es que
clla ahora es de las alumnas que tienen mayor edad. De sus compaiieros no abunda en sus
comentarios. s6lo dice que tiene una buena relacion con ellos ¥y que “todos nos llevamos
bien™.

Para concluir en este apartado.  podemos retomar los elementos que Guadalupe
mangjé en su relato al hablar del efecto que los maestros y sus compaiieros tuvieron en sus
experiencias de la escucla. Guadalupe signd las relaciones con sus maestras dependiendo de
la cercania y afecto que lograba con algunas, sobre todo cn la primaria. Ella no ahonda
mucho en su comportamiento como alumna “latosa™, pero si como alguien interesada si
tenia una buena relacion con la macestra en turno. Por lo que toca a sus compaficros, en su
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rclato no resalta de mancra especial relaciones de amistad que hubicra tenido. En gencral se
calificé como alguicn que no se peleaba y que tenia bucnas relaciones. Quiza en sus
experiencias vividas el papel de las amistades pudo haber sido mayor, pero en la actualidad
no existe motivacion para tomarlos como clementos importantes.

4.4 Justificacion por parte de los jovemes sobre su decision de
separarsce de Ia escuela o ya no continuar estudiando en un momento de
sus vidas.

En sentido estricto no podriamos hablar de abandono escolar en el caso de
Guadalupe. Hay que recordar que clla terminé la escucla secundaria y después estudié una
carrcra técnica. No lo hizo en una escuela oficial, como hubiera sido el Colegio de
Bachilleres, o un CONALEP, sin embargo, contd con una capacitacién para e! trabajo. De
hecho, clla se inserté a trabajar en el mismo ramo para cl cual fuc preparada porque labord
en un Instituto de corte. En mi investigacion decidi tomar su caso como un cjemplo de
continuacion en una escuela oficial porque ella retomé los estudios en un CBETIS y planea
continuar en la universidad.

Por otro lado, también hay que considerar el periodo en el cual estuvo dedicada a
cuidar de su hijo y que ella lo tomé como de retirarse del trabajo y de 1a escucla. Empero,
tampoco fue un periodo desperdiciado porque ella lo definié6 como un tiempo de doble
sentido donde, por una parte, utilizé ese afio para poner en prictica sus conocimientos ya
que trabajaba en su casa ¢laborando algunas prendas que le pedian por medio de lo cual
obtenia recursos ccondémicos y. al mismo tiempo, atendié a su hijo recién nacido. Durante
éste periodo se reafinmma en ella el interés de seguir estudiando,

“Bueno Yo a raiz de que tuve al bebé, Yo me dediqué a cuidarlo. Entonces tambicn

por una parte, me convenia. Yo trabajé y como ya tenia mis clientes yva nomds me

hablaban, (v me decian): quicro tal modelo, que tal talla. Pero Yo le dije a mi

mamda de que mi idea era seguir estudiando. " HO3/Pag. 19.

Asi, mas que considerar ¢l tiempo de atencion a su hijo como tiempo perdido, lo
vio como un tiempo c¢n ¢l que pudo acomodar su situaciéon de ama de casa y como
trabajuadora. Por otro lado, integré tanto sus deseos anteriores de continuar estudiando con
la comparacion que hacia con el padre de su hijo, ademas su intencion desde un principio
c¢ra el wener una carrera a nivel profesional:

“Yo gueria ser licenciada, porgue te digo gque mis tios todos son profesionales.
cnionces vo decia que queria ser licenciada o jalgo! Me puse triste cuando mi
mamd me dijo que no podia pagarme una carrera. Después cuando terminé la
carrera (técnical) ya trabujé y todo pero dije: jav, como me vay a quedar asi!.
Luego yo iba al hospital (donde trabajaba su novio ¥ yo decia: tengo que hacer
algo, spus como voy a estar asi? Toda ignorante. Porque no me gustaba...pues si te
sienmtes mal porque ellos (los médicos) wilizan otros términos™. HO2/Pag. 15, 16.
Segin su relato, Guadalupe tuvo una vinculacion fuerte con la escucla empezando
por la imagen de sus familiares que son profesionisias. En el caso de esta entrevistada es
importante destacar que aunque sus padres apoyaban el hecho de que los hijos estudiaran
no pudicron hacerlo mas alla de los estudios basicos. De ahi que Guadalupe seialo que

r—-n ey r\,'-x "l

FALLA DE ORIGEN




40

resintié el hecho de que su mama le dijo que no podia pagarle una carrera. Para muchos
padres de cscasos rocursos sostencr una carrera universitaria implica un esfuerzo que no
pueden hacer, por lo cual consideran que pueden apoyar a sus hijos solamente con estudios
técnicos.

Por otro lado, Guadalupe destacé ia influencia que tuvo en clla y su desco de volver
a estudiar el hecho de que su novio fuera médico y de que se moviera en un ambiente de
profesionistas. Se calificé a si misma como una persona “ignorante™ a pesar de quc en otros
momentos habia dicho que tenia experiencia en su ramo de discfio de vestidos. Al parccer,
desde su reflexién no es comparable ser modista con ser profesionista, lo cual la coloc6 en
¢l volver a plantearse el deseo de regresar a estudiar en escuelas oficiales.

4.5 Reflexion que hicieron respecto de por qué decidieron regresar
a cestudiar.

Gundalupc rcyo.sc') a la escucla con la intencién de terminar una carrera a nivel
licenciatura o ingenieria, dejando ver que durante el periodo de abandono ella reflexiond
acerca de la imponancia que tenia ¢n ecsos momentos la escucla para ella. Esta reflexién
la hace cuando se da una situacién problematica con su pareja, ¢l se va a Colombia y le
pide que clla tumbién lo haga:

“Yo aqui le decia, Yo no vuelvo a perder la escucla, Yo tengo que estudiar. El me

amenazo, me dijo: te voy a quitar al nifio. Dije Yo aqui una pobre puiga. jno! ;qué

te pasa?. Le dije que se fuera. Yo aqui tengo casa. tengo carrera y tengo trabajo. Yo

tengo que estudiar.” HQ2/Pag. 17,

Guadalupe dijo que sabia que la familia de su novio en Colombia “lavaba dinero”,
situaciéon que no le parecio segura para clla y para su hijo por lo cual decidié que no se iba.
Ante las amenazas de su novio, se reforzé la idea de continuar estudiando como una manera
de ganar poder, tanto para defender a su hijo como para tener una posicidon también de
prestigio frente a su novio. De hecho. volvié a mencionar que queria terminar una carrera
universitaria para qQue cuando €l regresara se encontrara con algo distinto:

“ahora quiero seguir estudiando para que cuando regrese no me encuentre toda

ignorante . HO2/Pag. 18.

Dec acucrdo a esc proposito Guadalupe dijo que se empez6 a organizar para poder
estudiar. trabajar y atender a su hijo. Para ello contd con ¢l apoyo de su mama:

Y le dije a mi mama:; sabes qué? Que a mi me g ia seguir estudiando, y mi

mamd me dijo: Si. Y le dije. ime podrds cuidar al nifio? Me dice si. Y ya hice ¢l

examen y lo que hice fue que el mariana hacia todas mis labores, trabajaba y veia a

mi nifio. v ya en la tarde me venia a la escuela, después ya regresaba y veia a mi

Rijo, la tarea v 1odo eso. "HO2/Pag. 18.

Asi aunque tenia la oportunidad de comenzar a trabajar en un horario completo,
percibiendo un ingreso econdémico mayor, ella opté por seguir trabajando en su casa y tener
cl ucmpo necesario para acudir a la escuela,

s que si Yo me iba a trabajar de disciiadora era todo el tiempo, entraba a las
Q:00 A. M. v salia alas 20:00 P. M. Entonces no me daba tiempo ir a la escuela.”

F102/Pag. 19.
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En lo anterior s¢ puede ver la revalomcion que Guadalupe hace de la escuela,
donde, por una parte, ella decide no volver a desertar de la misma, y por otra parnte, el
significado que ticne pam ella es el de un contexto donde la gente deja de ser ignorante,
Por lo tanto, debia seguir estudiando para dejar de ser ignorante, dcjando a un lado las
oportunidades de empleo asi como otras actividades que adquiere en ¢l momento de tenera
su hijo, teniendo siempre en mente la perspectiva a futuro de ser una persona con un nivel
académico de licenciatuma o ingeniceria, considerando que un nivel de preparmcion superior
cs sindnimo de mejor calidad de vida. Este punto sera tratado a continuacién, la
perspectiva que Guadalupe tiene a futuro como persona escolarizada.

4.6 Auto percepcion como persona cscolarizada.

Guadalupe tiene una percepcion de si misma como persona escolarizada no a

corto plazo, si no a mas largo plazo, ya que se sigue preparando. Después de estar un
tiempo cuidando de su bebé y cosiendo ropa en su propia casa un hermano le consiguid
empleo de intendencia en el IMSS, lugar en el que actualmente labom medio tiempo y
después estudia. Ella hace uso de su empleo actual para que una vez que haya terminado de
estudiar pueda obtener otro puesto, también dentro del IMSS pero de acuerdo a su
preparacion profesional. Guadalupe se percibe a futuro como una persona que seguira
preparandose, visualizando siempre la idea de terminar una carrera a nivel licenciatura, o
ingenieria

“A m1 me gusta mucho, Yo lo que pienso hacer es cambiarme de empleo,
cambiarme a algo de precisamente de lo que estoy estudiando. No pienso cambiar
esre rabapo (en el INMSS) porque es muy buen vy rene muy buenas prestaciones.
Posteriormente quicro meterme a eswdiar, de lo mismo una ingenicria o una
licenciatura en mformanca, pero esta mas dificil. "HO3 Pag.20.

A to largo de la narrativa de Guadalupe se deja ver por una parte que percibe a
cada etapa escolar de manera diferente pero en general da un gran valora ser escolarizada.
A pesar de que se le presentaron diferentes situaciones problematicas ella tomo la decision
de sceguir estudiando v fucron esas situaciones las que la hicieron tomar esa postura. Otro
aspecto que también se generaliza a lo largo de su trayectoria escolar fue la influencia que
las personas de los diferentes contextos en los cuales se ubica tuvieron sobre ella para que
adoptara la postura de ser escolarizada a un nivel mas alto. considerandolo como sinénimo

de mejor cahdad de vida asi como un estatus mas alto dentro de los contextos en los cuales
S¢ Mmueve

I Invesngacion
E Entrevisiado
HO Histona Oral
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CAPITULO S

JAZMIN: ;NO QUIERO DEPENDER DE NADIE!”

Jazmin ticne 23 aflos y forma parte de una familia de sicte miembros, cinco hijas y
ambos padres. Jazmin es la segunda y al igual quc ¢l anterior caso fue ¢l padre quien laboré
en F. N. M. La percepciéon que ella tiene de su familia es que era una familia tranquila
donde a todas las hermanas sc les brindaba el mismo apoyo para seguir estudiando. Sin
embargo, dijo que su mama le insistia en que estudiara s6lo una carrera téenica o hasta la
preparatoria porque pensaba que debia casarse. A pesar de cllo, Jazmin sostuvo que su meta
principal fue y sigue siendo obtcner una carrera universitaria. lgual que el primer caso,
Jazmin habld de una situacién problemadtica entre los padres cuando clla iba en secundaria y
la cual iba a ser causa de separacion, sin embargo, no ocurrié tal evento y en el momento
de las entrevistas los padres adn seguian juntos.

Segun Jazmin, su padre estudioé solamente la primaria y después laboré en FNM
como ayudante de maquinista. Su mama estudié también la primaria y después enfermeria,
pero se dedico al hogar. Jazmin cstudié primaria y sccundaria. Posteriormente estudid tres
afios en una c¢scuela téenica de prétesis dental. Intentéd montar su propio laboratorio para
armar prétesis pero recuerda que se encontrd con el obsticulo de que no le validaban su
titulo ya que debia contar con bachillerato. Desilusionada se dedico a trabajar como
empleada cn papelerins hasta que s¢ decidio a retomar los estudios. Actualmente se
encucntra en el quinto semestre del bachillerato en el CBETIS y espera ingresar a la
universidad. En su relato podemos encontrar la expresion de como fue forjandose la idea de
si misma como persona independiente que cspera obtener lo que desea gracias a la
educacion. lgual que en el caso de Guadalupe. a continuacion analizo los clementos de su
relato en funcion de los cjes estipulados.

5.1 La percepcion que se tiene del valor de Ia escuela, tanto por los
propios jévenes como por sus padres.

Jazmin inicia su relato mencionado que siempre fue una nifia muy bicn portada y a
la que sus padres le decia

“Desde un principio nos meticron la idea de que: tienes que seguir. Llegar a ser

algaien en la vida y de ti depende. Nosotros nada mads te vamos a avudar a darte las

bases y adelante. si tu quicres seguir“ 12/E2/HO1/Pag. 1.

Con esta idea Jazmin le da significado a sus experiencias de la escuela anticulando
su propia posicion como alumna bien portada y el estimulo de sus padres para vincularse a
la escucla. Jazmin empezo a representar ¢l nivel preescolar como una etapa esencial:
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“Tengo muy bucnos recucrdos del kinder, fue donde me ensefiaron a utilizar

cubicrtos, las vocales, a leer para entrar bien a la primaria. “12/E2/HO1/Pag. 1.

Scgun clla, desde esa edad visualizo lo que queria ser a futuro y esto influyé para
que ﬁmllcm interés de entrar al nivel preescolar,

“;Sofiaba con... iba a ser odontéloga, Yo en el kinder porque iba a ser medlca v
doclora ahi en el kinder. ( rie ) Esa era la ilusion de ir al kinder, le dije a mi mamd:

es que Yo quicro ser dentista.!” 12/E2/HO 1/Pag. 2.

Evidentemente no podemos saber si Jazmin tenia esta representacion de si misma
cuando era pequefia, pero en su relato es un aspecto que retoma y que va utilizando a lo
largo de toda la narracién hasta llegar al hecho de gque estudid la carrera técnica de prétesis
dental.

Segiin Jazmin, cuando estaba en primaria los padres exigian buen aprovechamiento,
y para cllos el obtener un diploma cra sinénimo de ello, por lo cual pedian que todas sus
hijas les entregaran uno.

“Mis papds me exigian . me exigian de iado me presi b de iado los dos.

Mi hermana es un aiio mayor que Yo y levaba diploma de primer lugar en el lecr.

Afio, entonces a mi  me 7 on a presi de que un diploma también

Yo. " [12/E2/HO1/Pag. 3.

Resulta interesante encontrar estos aspectos en su relato, pues en ia investigacion de
Saucedo (2001) no se reporta que los padres presionen a sus hijos para que obtengan un
diploma. En general dicha autora sostiene que los padres esperan que sus hijos cumplan con
1o que se les pide en las escuelas y quedan conformes cuando los hijos sacan calificaciones
aprobatorias. Para Jazmin, la escucla primaria estaba signada por la necesidad de obtener
un diploma de acuerdo a las exigencias de sus padres.

Por las cosas que narra, Jazmin deja entrever que se apropié de la demanda de sus
padres y ello se vio reflejado en que fuce parte de la escolta y en sus bucnas calificaciones.

‘Tenia que dar lo mejor de mi para sacar un buen promedio porque mi ilusion era

estar en la escolta. Entonces, desde primero y en segundo igual saqué buenas

calificaciones. = 12/E2/HO1/Pag. 5

La escolta y los diplomas pronto se convierten en simbolos de prestigio y aceptacion
por parte de las instituciones escolares para con tos alumnos. Evidentemente son aspectos
que quedan en las experiencias de los alumnos quienes. como Jazmin, los recuerdan con
agrado, aunque también sc convirtié en un reconocimicento hacia clla por parte de sus
puadres.

Jazmin recordé que cuando iba en tercer afo sus padres también le exigian que se
apurara en la escucla, que debia tomar en cucnta que como eran tres hijas a las que tenian
qQuc mamt.m.r estudiando ella debia valorar lo que le estaban proporcxonando.

fis papds me decian que cuidara mis cosas. que yva éramos tres hermanas las que
estabamos ahi en la primaria y ¢l gasto era muy fuerte. Ellos decian que cuidara
mis cosas. que cumpliera con todas mis tarcas, aunque no fuera la profesora. Que

Yo cumplicra con rodas mis cosas para que no iuvicra problemas vy para que al aiio

siguienie me pudicran cambiar al turno de la maiiana v asi fue. " 12/E2/HO1/Pag. 5.

De nueva cuenta Jazmin dejo ver 1a voz de sus padres haciendo recomendaciones
sobre como comportarse en la escucla.  Las motivaciones que los padres transmiten a sus
hijos apuntan ¢n ¢l sentido moral, es decir. en un sentido de valorar o que se les brinda a
partir del esfucrzo que los padres hacen no solo con ese hijo sino con todos. De igual
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mancra, en ¢l mensaje que ahora Jazmin reproduce se entiende que los padres esperaban
generar rcsponsabllldnd ¢n cada uno de los hijos para con la escucla.
En ¢l camino dc apropiacién de la importancia de la escuela, Jazmin dijo que lo veia
como un beneficio para su futuro:
“Tenia muchas ganas de seguir estudiando. Queria terminar la primaria y pasar
a la secundaria. Ya desde entonces le dije a mi mamd: no, es que hay que seguir
estudiando. Porque era mds que nada, era para mi beneficio, vamos a seguir
estudiando. Yo seguia con mi suefio de ser odontéloga . dije: no, tengo que
seguirme preparando. “12/E2/HO1/Pag.5.

Es interesante advertir cdmo Jazmin construye un relato sobre su vinculacién en la
escuela en la que aparece muy interesada por la misma. Sus construcciones verbales nos
hablan de un proceso: “seguir estudiando™ y con la imagen ya claborada de ser odontéloga.

Segun ella, para quinto afio de primaria logré el objetivo que se habia propuesto:

“Fue cuando logré parte de mi sueiio de ir a la escuela. ahi fue como entré a la

lta. A mis papds les dio ho gusto y sobre todo a mi mamad porque ella habia
estado en la escolta, (ella coment:) huuu ahora, ustedes a ver quién mads de mis
hijas va a estar. "I12/E2/HO1/Pag.6.

En una familia en la que cran altamente valorados los reconocimientos escolares
como el pertenecer a la escolta o sacar diplomas el que una de las hijas lo obtuviera fue
algo bueno. Por otro lado, también contaba la historia de la madre de que clla habia estado
cn la escolta y se e veia como un asunto de prestigio que alguna de las hijas debia alcanzar.

Segtn jazmin, para ¢l altimo afo su padre le insistié con la entrega de un diploma,
que de alguna manera para él era sinénimo tanto de un buen aprovechamiento como el fin
de una ctapa escolar. Jazmin dijo que para clla esto  significé un compromiso que debia
cumplir:

“Estaba orgulloso de mi y seguia presiondndome con eso de su diploma. (Yo le

decia:) sabes que. este afio te lo traigo. Y se lo cumpli. Hasta sexto afio le entregué

el diploma que tanto me exigio, " 1I2/E27(H01/Pag. 6.

En otra parte de la entrevista Jazmin justifico la entrega del diploma como un
premio que sus padres merecian y que para ella fue un acto que la engrandeci6:

“La entrega de mis papeles. tanto de mis papeles como de mi diploma, fue para mi

wun mdximo orgullo. Habérselo cntregado a mis papdas fue un premio que habia

prometido. "12/E2/HO 1/ Pag. 8.

Jazmin sostuvo que sus padres Ia felicituron y les dio mucho gusto. También le
recomendaron que siguicra “echandole ganas™ para entrar a la secundaria. Recordé también
que cuando sus padres sintieron algo de temor: iba a entrar al nivel medio

“Mis papds creyeron que no iba a poder cn la secundaria. porque eran mds
materias. 1O 1/Pag.9

Sin embargo. clla consideré que el nivel de secundaria fue igual que la pritmaria

que fue otro paso para lograr su objetivo final y que adn le faitaba mas preparacion:

“Me senti un poquito diferente porque dije: no. ya estoy en la secundaria, ya me
sentia Yo mds grande. Me sentia mds imporiante de que estaba en la secundaria, no
ern la primaria. Creo que fue normal el sentirme asi, pero dije: ubicate, ubicate. No
eres ni mds. ni menos. simplemente estas en una escucla de nivel medio y nada mdas.
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Hay que seguir adelante, todavia no logras tu objetivo, seguia con la idea de ser

odontiloga. “HO1/Pag. 10.

“Sepguir adelante™, “echarle ganas”, son frases que representan la vinculacién con la
escuela como una tarea perfilada hacia el futuro. No se habla del momento que se esta
viviendo sino que se picnsa en lo que falta por cubrir. Tampoco se piensa en o que se logra
sin pensar en su articulacion con lo que falta. Estas visiones de la escolaridad como camino
a recorrer nos dan una idea de que la propia vida de las personas no sc retoma, al menos
discursivamente, exclusivamente a partir de los momentos concretos que se viven sino cn
funcioén de perspectiva de futuro, de cémo se perciben a futuro como personas con un nivel
académico superior al que han logrado.

Al hablar de la posicion de sus padres cuando clia iba tenia que decidir a qué
escuela entrar después de la secundaria Jazmin recordd que hubo una situacion
problemitica. A pesar de que habia pensado cn cstudiar odontologia, recordé que tuvo
micdo de entrar a la preparatoria. Pensd que no iba a ser facil adaptarse a las nuevas
situnciones. Entonces, decidid que se meteria a un CONALEP en el que daban la carrera de
prétesis dental pero quedaba lejos de su hogar. De igual manera, en esc entoncces tuvo la
inquictud de independizarse de sus padres.

“Yo tenia miedo de entrar a preparatoria.  ja quicn?. no lo sé. Yo siento ahorita

que fue cierto micdo a volverme a aday . a otro ¢ bio de escuela, a otro

ambicenic. Siento que eso fue mi miedo. Yo ya queria i lizarme de mis papds.

Desde ahi yva tenia la idea de poner mi departamento sola, vivir sola. Mi mamd me

dijo que estaba loca. Tampoco me dejaron apuntarme en esa escuela porque estaba

muy  lejos. Me  decian  que  estaba muy  retirado. habia quce cruzar las

vias. "HO2/Pag. 29.

Evidentemente las propuestas de Jazmin estaban muy alejadas de la perspectiva de
sus padres quienes veian como nccesario que continuar apegada a la familia y eon
condiciones mas seguras. Lo que resulta sorprendente es que cn su relato hay un corte o
ruptura en la vinculacion con la escuela a largo plazo. Es decir, Jazmin primero manejaba
con una fuerte conviceion ¢l hecho de quercer ser odontéloga y después. al narrar la ctapa en
la que termind la secundaria habla del micdo a continuar. $i aceptamos su relato, sera
importante considerar las condiciones en las que los alumnos sc encuentran y que los llevan
a sentirse temerosos de las situaciones nuevas, se encucntran indefinidos o dudosos acerca
de los pasos que tienen gue dar.

Por consiguicnte, Juzmin adopto la postura que los padres tenian con respecto a la
escuecla y aceptod entrar a una escucla particular a estudiar la carrera técnica de prétesis
dental. Aqui ella lo percibiéo como una ctapa de ajuste dificil. ya que habia ingresado
despuds de haber terminado la secundaria y si no era propiamente lo que queria estudiar, si
cra lo mds cercano.

“Pues si me sentia rara. con personas mds grandes que Yo, pero me ayvudaron

mucho cllos, me ayvudaron a que Yo me, este. me gjustara. me gustaba escuela.

Decia: o sea esto ex puarte de lo que Yo quicro scguir, para  estudiar

adoniologia. “HO3/Pag. 3 1.

Los padres en ésta etapa demandaron un buen desempeio, pero no visualizdndolo
como un paso mas para una buena preparacion a futuro. sino como ¢l hecho de que ellos
estaban aportando  ingresos ccondémicos que debian  ser aprovechados por medio de buenas

calificaciones:
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“Mis papds me decian que le echara ganas, que le cchara ganas. Jamds me
presionaron para nada, jamds me presionaron para algo, simplemente que valorara
el gasto que estaba haciendo mi papd. que lo aprovechara realmente. "Ho3/Pag.41.

En gencral Jazmin adopté la postura que los padres tenian de la escuela:

“Yo creo que si. porque esa ces la iinica herencia que nos van a dejar mis

padres. "HO2/Pag.19.

De nueva cuenta resaltan las constantes familiares de apoyo y valoracion de lo que
les ofrecian a los hijos. LLa educacién como “herencia™ es un significado bastantec comuan
entre las clases populares carentes de cualquier otro recurso material que heredar a sus
hijos. Mas que una posesion material, nos habla de la formacién de los hijos como personas
que tienen una preparacion que les permite scguridad econémica.

Después de terminar la secundaria los padres consideraron que clla debia estudiar la
preparatoria, no visualizando la secuencia como el fortalecimiento de su desarrollo
académico sino pensando en el camino que debia seguir. Segin Jazmin, ella les hablé de
sus deseos de entrar al CONALEP pero sus padres no estuvieron de acuerdo:

“Fueron conmigo para que cambiara de idea totalmente y que entrara a estudiar la

preparatoria como debia ser. "HO2/Pag. 36.

La frase “como debia ser” da a entender que las personas piensan en una sccuencia
de afios que deben cubrirse de acuerdo a la imagen de futuro que alimentan. Sin embargo.
esto no siempre se da de esa manera. Jazmin dijo que cuando inicié la carrera técnica la
eligié como altima opcion, ya que no cra en realidad lo que queria estudiar, ni la escucla a
la cual qucria entrar. La e¢ligié como resultado de la postura que tenian los padres con
respecto a las escuclas que ella queria. Sin embargo, dijo que esa carrera técnica cra lo mas
cercano a la carrera que descaba estudiar y lo percibié como el primer paso para iniciar
una carrera a mas largo plazo. que era la odontologia.

El término de la carrera téenica fue para Jazmin ¢l {in de su preparacion y el inicio
de una etapa laboral, pero no lo pudo valorar ya que no le permiticron trabajar como
consecuencia de no haber cursado el bachillerato:

“Ya no queria seguir estudiando, supues e va habia terminado la carrera

técnica y me  iba a poner a trabajar. ponerme en forma, montar mi laboratorio,

registrarme cn hacienda v hacer todo el tramite que se tiene que hacer. Pero
cuando voy a hacer el rramite v todo el papeleo que se tenia que hacer, me dicen
que no pucdo cjercer la carrcra, que no tengo el bachillerato. AMe desilusioné

mucho. "HO1/Pag. 7.

Cuando Jazmin habld de la escuela en la cual estaba cuando se realizaron las
entrevistas, tenia una doble perspectiva con respecto a la escuela: por una pane estaba muy
enfocada a satisfacer las demandas dc los padres. Ella considera que ticne un compromiso
con sus padres que quicre cumplir:

“Quicro titularme y ese titulo, pues quiero darselo a ellos, creo que lo merecen.

por todo el esfuer=o que han hecho en todo este tiempo. ” HO3/Pag. 53,

De nueva cuenta aparece la importancia o el gran valor atribuido a los
reconocimicntos que las instituciones dan a los alumnos. Sus reflexiones recuperan el papel
de la familia en sus experiencias con la escuela y la basqueda del titulo queda como un
simbolo de reciprocidad ante lo que le han ofrecido.

Por otra parte, Jazmin menciond que su mama le dijo que ya no tenia edad para
continuar estudiando, que debia pensar en casarse. La madre le hacia cuemas y le decia que
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si continuaba estudiando terminaria a los 28, edad en la quc ya scria algo tarde para casarse
y tener hijos.,

“Ella quiere verme casada. pero yo le digo que eso no va igo, lo que de es

estudiar. Ella insiste en que terminando aqui va le pare. pero yo le tiro mds a seguir

estudiando, le tiro mads a seguir prepardndome. "HQO3/Pag.53.

Por la descripcién que Jazmin hace de las recomendaciones de su madre podemos
pensar que el vinculo con la escuela que los padres fomentan varian a lo largo del tiempo.
Cuando los niilos son pequeiios los padres les motivan para que vean ¢l estudiar como algo
fundamental. Después cuando estan en la secundaria les presionan para que no abandonen
¢l interés por la escucla y asi sucesivamente. Sin embargo, si los hijos ya no se ajustan a los
ticmpos “normales™ que los padres han visualizado, su insistencia en que continicn
desparece. En el caso de Jazmin, por ser mujer, cucnta mucho la edad que tiene para
continuar o no con la escucla. En {a perspectiva de la madre vemos que o que se juega es ¢l
valor que ahora le atribuye a la maternidad, ¢l cual. segin clla, se veria obstaculizado si
Jazmin continuara estudiando.

Sin embargo, Jazmin visualiza la escuela como el espacio donde va a obtener su
independencia econémica como mujer ¢ hija:

“Yo si quiera, Yo soy muy independiente. Yo si quiero seguir prepardndome,

superdndome. y el dia de mafiana que Yo me llegue a casar y me trate mal mi

marido, le digo ( refiere a su mamd) Yo lo dejo, Yo tengo con que defenderme,

tengo que ejercer una carrera. "HO3/Pag. 48, -

Lo que puedo concluir de este punto es que los padres de Jazmin le impulsaron para
que estudie hasta medio superior considerando que es suficiente, que después de llegar a
cse nivel ya debe realizarse como mujer. En éste sentido comienzan hasta cierto punto a
limitarla y presionarle para que ya no siga estudiando. Jazmin finalmente concluye que
desea terminar una profesién de mayor nivel, determinacion que clla tomé sin mayor
influencia familiar o social, como se vera en el siguiente punto.

5.2 ldentificacién por parte de los jéovenes de aspectos familiares

que tuvicron una infl €n su Jo de relaci rse con la escuela.

Como se puede deducir por lo analizado en ¢l apantado previo, la principal
influencia que Jazmin reconoce del por qué interesarse en 1a escuela o del seguir estudiando
la ubica en sus papas. Ella reconocié que buscéd que sus papas se sintieran orgullosos por
los logros que tenia:

“Mi papa estaba orgulloso de mi. [hue! Me sentia grande, me sentia en las nubes

vdije: sile importa a mis papds lo que Yo haga!. Entonces de ahi agarré esa idea

de que tengo que seguir adelante, tengo que seguir estudiando. ™ HO1/Pag.6.

Por otra pante, la idea de estudiar odontologia surge, segan ella, de que dos de sus
tias tenian csa profesion y a ¢lla le llamo la atencion:

“Tengo dos tius que son odomtologas v creo que de ahi me nacié la idea de ser

odomtologa. “Hol/Pag. 15

Sin embargo. después concluyd que no hubo influencia por parte de otras personas
¥ que solo fue una postura que clla decidié tomar de mancra determinante:
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Tazicd,

“No pues no considero que haya influis sino que sol. Jue una idea que Yo
tomé. Ni mi papd ni mi mamd influyeron sino que fue una decision que Yo
1omé. "HO2/Pag.21.

De esa manera, Jazmin se representa a si misma como una persona que puedc tomar
sus propias decisiones y para la que no tienen influencia otros individuos. Evidentemente
no podremos saber cé6mo se construyé cl proceso en el cual pensé o le lamo la atencion el
hecho de estudiar odontologla, s6lo contamos con su relato en ¢} cual se define como
alguicn que tuvo claridad desde chica respecto de lo que queria lograr en un futuro. Por lo
que se refiere a si de alguna manera influyé la relacién con sus maestros y compaficros, lo
trabajaré a continuacién.

5.3 Elementos reportados por los jévenes respecto de las relaciones
que tenian con sus maestros y compaiicros ecn diferentes aiios escolares.

Cuando narré sus experiencias del nivel preescolar, Jazmin se refirié sobre todo a
las bucnas rclaciones que tuvo tanto con sus compaficros como con sus maestros, sin
ahondar mas en cuanto a cuestiones de aprendizaje.

De igual mancra, en el inicio de la escuela primaria, las constantes en su relato
fueron que habia tenido buenas relaciones con todos sus compaiieros y con sus maestros:

“Me llevaba bien, me levaba bien, de hecho es raro que entavle una amistad con

un nifio y de esa edad. pero me llevaba super bien con todos. También me llevaba

bien con los oS, tuve probl con ningin profesor. " HO1/Pag.3.

Pero para el 4to. Afio eclla marcé que fue justamente la relacién con sus
compaferos y macstra lo mejor de ese aflo escolar. al mismo tiempo mencionéd como algo
relevante ¢l haber sacado buenas calificaciones, reafirmando que fue por esfuerzo propio y
donde no tuvo que ver la relaciéon con la maestra.

“Entablé muy. muy buena amistad con amigos. Nos segui Srec do con la

profesora, nos seguimos frecucentando también  con una amistad muy, muy, bonita.

Muchos decian que mis calificaciones eran porque me llevaba bien con la maestra,

pero no, mis calificaciones eran por mi. por mis exdmenes y no porque me hay

llevado super bien con la maestra. "HOl/Pag.6.

Suena curioso oir en su relato que habla del reclamo de los compadneros por las
calificaciones que obtenia. Por lo general estamos acostumbrados a pensar que es descable
vy adecuado que los alumnos tengan una vinculacion buena con sus profesores. Creemos que
eso les ayuda a ser bucnos alumnos porque ticnen una relacién de empatia o de
comprension con el adulto que les esta ensefando. Sin embargo, en ¢l mundo de los niflos
la cercania de un compaiero con ¢l maestro entra en ¢l terreno de la duda. Se duda de que
las calificaciones obtenidas scan por desempeiios personales, v se piensa que son resultado
de la preferencia que ¢l maestro ticne por cse alumno. Jazmin en su relato defendid su
esfuerzo ante las visiones de los demas que 1a ubicaban como cercana a la maestra.

Al referirse a sus experiencias durante el quinto afio de primaria Jazmin reforzé el
hecho de habersc llevado bien con la maestra, También destacé lo que les ensefiaba y el que
gracias a las calificaciones que tuvo pudo ser parte de la escolta.
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“Nos legd una maestra muy bucna que nos ensenio todo lo bdsico: nos ensciio a
sumar, restar, dividir, bueno, nos fomentd mds en eso. Tambicén me levé bien con
ella, jamas tuve problemas en la escuela. Fue cuando logré parte de mi suerio de ir
en la escolta.” HO1/Pag.6.

Podemos notar que Jazmin enmarca la descripcion de si misma de una manera
apegada a lo aceptable para la institucidn escolar. Ella se apropié del valor de la escucla y
de lo que supone ser un buen alumno: llevarse bien con los maestros, portarse bien, valorar
lo que sc les enseiia. Su relato nos deja ver las experiencias de alguicn cuya identidad estd
fucrtemente vinculada a lo que la escuela ofrece y como se ubican los alumnos en clla de
una mancra favorable.

En relacién al posible apoyo o influencia de sus hermanas, Jazmin recordé que su
hermana mayor le echaba la mano con las tarcas:

“Ella me decia que me fijara como hacia las cosas. Por ejemplo. a mi me chocaba

resumir y ella tiene esa habilidad para hacerlo y ella me enseiio. Me decia: tienes

que tener paciencia, tienes que leer y comprender de lo que se estd hablando, saca
tu resumen. “HOIl/Pag.5.

En las familias ¢l apoyo para asuntos escolares no siempre es de padres a hijos. Los
hermanos pueden jugar un papel importante al ayudarse en la realizacion de las tareas, o en
¢l intento de ensefiar como desarrollar habilidades. por ejemplo. la habilidad de hacer
resimencs que Jazmin dice que su hermana le ensediaba.

Cuando narrd sus experiencias de la  escuela secundaria Jazmin  continud
enfatizando las buenas relaciones que lograba con sus compaileros v la integracidon entre
compariicros para la realizacion de tareas. Asi por cjemplo, en el segundo aiio se ayudaban
con diferentes materias:

* En el segundo afio me segui integrando. como era el mismo grupo que pasaba

de segundo. Emtraban nuevos companeros también. pero desde ¢l principio

bl amistades. Nos llevamos bien, me avudaban a hacer mi tarea de inglés

yiuvego les ayvudaba a hacer la de maremdticas. "o l/Pag. 10

Ademas de recurrir al apoyo entre hermanos. como veiamos arriba, los alumnos
pueden crear formas de trabajo conjuntas con sus compaiieros. Lo valioso de las mismas es
que surgen de actos espontincos entre cllos, es decir. que no estan reguladas por los adultos
y s¢ organizan de modos que se ajustan a sus perspectivas.

Lo interesante en la narracion de Jazmin fue que, por un lado. valord fuertemente el
papel de las amistades en los diferentes ciclos escolares en los que estuvo y, por el otro, se
definié como una persona selectivas

“Sov muy selectiva en mis amistades porque a omioome, bueno de hecho no

trabajamos en equipo, a mi me gusta trabajar sola. por mi cuema, porgue soy de

esas personas de que tu sabes 1o que trabajas. v hay personas que no hacen nada v

lu verdud eso de estar regaluando calificaciones, no me gusta, por eso soy muy

selecriva. "HO2/Pag. 20.

Es de notar que cuando Jazmin hablaba de sus experiencias de la escucla recordaba
la importancia de sus amistades en ¢l apoyo a tareas. sin embargo. cuando paso a un terreno
¢n el cual hablaba de si misma dio un giro a la interpretacidon que acababa de construir. Ella
abundé sobre el hecho de que los comparieros de la escucla no siempre correspondian con

¢l estuerzo que clla ponia en los trabajos. de ahi que fuera selectiva o ¢l que le gustara
trabajar sola y no en equipo. Podemos pensar que en esa descripcion de si misma estaba
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opecrando una especie de distincidn de si misma y en la 16gica de bucna estudiante que
venia mancjando desde atrés.

Igual que cn ¢l caso de Guadalupe, Jazmin dijo que cuando entré a la carrera técnica
que estudié ella era “la bebé™ del grupo pues tenia 15 afios y sus compaficros ya eran de
mayor edad, pero recucrda que sus compaiiceros la ayudaron mucho:

“Me sentia rara con personas mds grandes que vo, pero me ayvudaron mucho ellos.

Me avudaron a que yo me ajustara al cambio que iba a habcr en mi porque nn

venia de la preparatoria sino de la secundaria. Y si me blé una

muy bonita con todos y hasta con mis profesores”. HOl/l’ag 13.

Jazmin describié abundantemente las cosas que sus maestros le ensefiaron durante la
carrcra técnica, es decir, todo lo relativo a cémo construir prétesis dentales. Ella pensé que
dado que no habia continuado estudiando para llegar a la carrera de odontologia, la carrera
técnica que estaba cursando era algo similar. Ella relaté que las cosas no salicron como
pensaba dado que, como antes se menciond, le pedian que tuviera el bachillerato oficial
para autorizarle la creacion de un laboratorio dental. De hecho, pensaba poner el laboratorio
en compafia de una amiga con la que habia estudiado la carrera pero ya no fue posible
hacerlo, en parte por la limitacion de la certificacion escolar y en parte porque no vio que su
amiga realizara el mismo esfuerzo que ella le dedicaba:

" También tuve una amiga y nos levamos super bien pero salimos de pleito por lo

mismo de problemas haya en la escuela, chismes que metieron. De  hecho iba a

poner mi luboratorio en sociedad con ella y Yo estaba aportando el capital. Ella se

casé vy su marido la mancjaba a su antojo, y dije: sabes que, la sociedad va no se

hace y cada quicn por su ladeo. ” 1{Q1/Pag. 16.

Después de esta experiencia que no progresd, Jazmin cuenta que colocé un
laboratorio dental en casa de su abuelita, en el cual realizaba trabajos esporadicos que le
llegaban. Es dec suponer que no podia ser un laboratorio en forma por la falta de
autorizacion oficial.

Al narrar sus experiencias de la ctapa en la cual se encuentra estudiando, en el caso
particular de las relaciones con sus compaiicros de escucla. Jazmin hablé de nuevo de su
sclectividad para con los equipos de trabajo y sobre los chismes que se han originado:

“Tuve algunos problemas con ellos por los trabajos en equipo, porque Yo trabajaba

( reficre a trabajo extraescolar ) v Guadalupe ( una compaiiera ) todo el trabajo

nos lo dejaban a nosotras, entos, no nos parccia .De hecho, sigo trabajando sola,

siempre  he hecho Yo sola. no me gusta trabajar con nadie, al menos que sea una
persona que le echa ganas, que va a hacer las cosas comao debe de ser. jadelante!

Trabajo con ella. pero sino. trabajo sola™ HO3/Pag 42.

Jazmin fue constante al describirse a si misma en los distintos momentos de su
narracion y ¢n relacion a sus compaiieros: su mal caracter, su no aceptacion a hacer trabajos
para los demas, su sclectividad para escoger con quien trabajar, etc. En ese sentido. mas
que hablar de alguna influencia por parte de sus compadieros. se describe como la anica
responsable de su implicacion con el trabajo escolar. Esto la coloca en una postura de
autodefensa impornante y que le ha ayudado a enfrentar las opiniones de los compaiieros.
Asi, en el CEBETIS dijo que de nueva cuenta se enfrentd a los comentarios que intentaban
desprestigiarla porque tenia bucnas calificaciones. pero sus compaficros decian quc las
obtenia porque andaba de novia de uno de los maecstros. Jazmin acepté que tenia un
noviazgo con uno de los maestros, sin embargo. dijo que no era por eso que iba bien en la
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“Pero no los tomo en cuenta, Yo sé que mis calificaciones que tengo son mias y de

nadie mds. "I{O3/Pag.43.

En gencral Jazmin narra sus experiencias de la escucla durante la etapa de CBETIS
con las constantes antes sefialadas. Para clla se ha tratado de una lucha por continuar
estudiando, ¢l esfuerzo por tener buenas calificaciones y la integracion dificil con sus
compaileros para realizar trabajo conjunto.

Para concluir cste apartado, podemos pensar que es necesario investigar con mayor
detalle ¢l peso que las relaciones de amistad y/o entre compaiicros tienen en las vivencias
de los alumnos. El caso de Jazmin nos muestra que no siempre es ficil lograr buenas
integraciones parn el trabajo, o que, al menos en sus descripciones, las relaciones con los
compaficros pueden licgar a scr problematicas, lo importante es que ésta situacién pucde ser
un determinante para continuar o no en la escuela o permaneccer a gusto. Ella nos hablé de
c6mo a lo largo del tiempo fueron diferentes sus formas de integrarse con los compaiieros.
Dijo que durante la primaria y la secundaria habia tenido buenas relaciones de amistad y de
apoyo cnte compaiieras, pero en la trayectoria de los alumnos no siempre se mantiene la
misma situacién. Después de esa etapa, Jazmin remarcé el caricter conflictivo que tuvicron
sus relaciones con sus compaileros de escuela, de modo que mas que ser relaciones que
influyeron en su interés por vincularse con la escuela, la hicicron reafirmar la nocién de si
misma como sclectiva.

Para los maestros este es un punto central pues acostumbramos pensar que es
adecuado que los alumnos aprendan a trabajar en equipo, pero Jazmin nos habla de si
misma como una persona a la que esa opcidn no le gusta o no logré ajustarse en diferentes
momentos de su trayectoria escolar. Entonces. habra que recuperar este tipo de experiencias
para saber qué se les pide a los alumnos en su forma de trabajar para [a escucla.

5.4 Justificacion por parte de los jovenes sobre su decisiéon de
abandonar la escuela en un momento de sus vidas.

Decntro de su trayectoria escolar Jazmin dijo que paso por un periodo de distancia de
la escucla de cuatro aflos. Esto ocurrié después de que terminé su carrera técnica. Jazmin
dijo que se desilusiond mucho porque queria montar su laboratorio dental pero no pudo:

“Cuando sali de la carrera (técnica) ya no queria seguir estudiando.

Suy nte ya habia terminado la carrera técnica y me iba a poner a trabajar.

ponerme en forma pero no pude porque no tenia el bachillerato. Entré a trabajar a

wn laboratorio con una chica pero me sali porque me pagaba poco. Entonces opté

por dejarlo por la paz. Monté el laboratorio en casa de mi abuelita para hacer
trabajos. Volvi a trabajar a una papeleria. o sea. me dediqué a trabajar en ese
tiempo que me decepeioné, me dediqué a trabajar en una papeleria hasta que decidi

a seguir estudiando. "HO1/Pag. 17.

Jazmin pensaba que su formacion escolar estaba concluida y que podia vincularse al
mercado de trabajo. Pero no fue algo facil ya que con la falta del bachillerato no logré sus
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objetivos. Por otro lado, también dejé ver que no pudo acoplarse a trabajar como cmpleada
en un laboratorio y termind trabajando en algo no relacionado con su formacion. Terminar
una carrera y no lograr entrar al mercado de trabajo es una situacién poco favorable para los
egresados. No se cumplen sus expectativas y sus esfuerzos tampoco se ven reconocidos. De
ahi que Jazmin hable de decepcidn al no poder montar en forma su laboratorio.

Jazmin dijo que después de un tiempo pensd en regresar a estudiar, pero queria
hacerlo en una escucla particular. Ante csta situacion pensé que sus papias no podrian pucs
también sus hermanas estaban estudiando:

“Mi papad me iba a pagar otra vez la preparatoria de paga pero Yo me puse a very

dife: no soy la tnica. tengo 4 hermanas mas y les voy a dar la oportunidad a ellas.

O sea. dejé pasar cuatro afios de que termine mi carrera a que entré aqui y en esos

cuarro arnios me dedigué a trabajar, a trabajar. "HO1/Pag. 13.

Jazmin también consideraba que una escuela particular era diferente a una de
gobicrno y por eso queria seguir en una particular.

“Mis papdas decian que entrara aqui pero dije: no, le digo mds que nada el

ambiente de una escuela de paga a una de gobierno es muy diferente. Voy a seguir

trabajando. voy a juntar dincro para la escucela que Yo quiera pero ya en ultimas

instancias entré aqui. "Ho2/Pag. 34.

De acucrdo a la narracion de Jazmin, aunque clla recuerda que desde que era nifia
queria se¢ dentista, ese fue un deseo que se mantuvo de distintas formas a lo largo de su
vida. Analicé mas arriba que este desco no se mantuvo cuando Jazmin sc enfrentd a la
salida de la secundaria y tuvo micdo de entrar a la prcparaloria. por. lo cual decidié
solamente estudiar una carrera técnica. Después de ello pensé que podia ejercer de acuerdo
a la formacién que tenia, si no como odontéloga, si en algo cercano a dicha profesién. Fue
hasta después que se decepcioné del no reconocimiento a su certificacion escolar y
cntonces optd por volver a regresar a la escucla.

Por otro lado. se puede decir que ¢l tiempo que estuvo distanciada de la escuela le
permitio asegurarse ¢conémicamente para que a futuro pudiera seguir estudiando. Utilizé
los empleos que obtuvo como herramicntas para lograr una escolarizacidon superior. Y en
esta ewapa de abandono hace una reflexion acerca de que queria seguir estudiando y el
trabajar cra su pucente para poder hacerlo.

5.5 Reflexiéon que hicieron respecto de por qué decidieron regresar
a cstudiar.

Igual quc en el caso de Guadalupe, cl reingreso a la escucla por parte de Jazmin no
fue automatico. Podemos pensar que en el tiempo en el que estuvo trabajando en la
papeleria se fue fortificando la idea de vincularse a la escucia. Como ya se menciond,
Jazmin retirié quc ¢l principal motivo para reingresar a la escuela fue que no pudo cjercer
su carrera técnica por no wener bachillerato.

“Cuando Yo entré a estudiar la orra carrera me dijeron que si podia  cjercer

terminando vy todo. Termine y comencé a hacer todo para poner mi laboratorio

con otra compaicra. pero ella v Yo salimos de pleito. Luego cuando vov a

Hucienda me dicen: “no son validos™ porque no tenia la preparatoria. Ese fue el
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motivo principal, dije: jcomo es posible que haya estudiado 3 afios y no me hayan

dejado ejercer! I2se fue el motivo principal por el que decidi estudiar. "HO2/Pag. 37.

En esta parte de su narracion podemos captar con mayor ¢énfasis la desilusion de
Jazmin por el no reconocimiento al tiempo y esfuerzo que dedicéd cuando estudio la carrera
técnica, y como la misma situacion la lleva a reflexionar sobre ¢l hecho de seguir
estudiando, pam lograr un reconocimiento. También nos previene contra las academias
particulares que ofreccen una legalidad que no es legitima y que cuando los egresados
intentan concretar no lo consiguen.

Jazmin recordé que durante su periodo de abandono reflexioné que no podia
permanecer en esa situacion, de no tener una actividad.

“lha a trabajar en las mafianas v en las tardes, no hacia nada, mas que ver wele o

estar leyendo. Dije: no, voy a entrar a eswudiar de nuevo o sea me nacio exa idea de

nuevo. Dexsde el primer trabajo hasta el nlrimo estuve trabajando en papelerias, que
eran mis 8 horas diarias v medio dia el sabado. Ya hasta que dije junto cicria
cantidad, hablé con la que era mi jefa, ella tam..me  brindo esa opormmidad,

no?. " HO2: Pag. 38,

££n este pasaje de su narracion Jazmin habla primero de la poca valoracion que
encontré en su empleo en la papeleria. Aunque si trabajaba, ella remarca que *“no hacia
nada™ como si ese tiempo hubiera sido de escaso valor o poco reconocimiento para clla
misma, Esa situacion fue la que la orillé a querer regresar. También se presentd a si misma
como una persona que sc¢ organizd para juntar dinero, pam poder ser independiente y
pagarse la escuela

M papa me dijor es que vo me siento mal hija al no poder ayudar. 1o digo: va

bastante has hecho al pagarme la owa carrera, la primera carrcra v ahorita

pagarme csta. No, no ¢ preacupes, cuando yo necesite algo 1e lo digo. Ya déame
independizarme de ustedes. Vivo con ustedes, pero mis gastos son prs gastos.

O3 Pag.42.

Recuerda que su papa le decia que se sentia mal por no pagarle los estudios y
llegaron al acuerdo de que su papa pagaria las inscripciones y ella los demas gastos. La idea
de independizarse de sus padres habia surgido desde aios atras, cuando tba a entrar a la
carrera técnica, pero Jazmin dijo que en aquél entonces era una “idea loca™ que tuvo, ta cual
por supuesto fue rechazada por sus padres Ahora en el CBETIS volvio a tomar fuerza esa
representacion de si misma como persona independiente en el sentido de que puede pagarse
la escucla Su relato nos habla también de 1a preocupacion de su padre por apoyarla, como
una forma mas de lo que para ¢l significa ser padre

[.adea de Jazmin de ser independiente, nusma que retome para titular este capitulo
en el que analizo sus vivencias, también se plasma en la nocion que tiene de si misma como
una persona escolartzada

5.6 Auto percepcion como persona cscolarizada.

Como se recordari, Jazmin se definid como muy buena alumna tanto en el plano de
su comportamiento como en sus calificaciones durante los ciclos que le toco estudiar, desde
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la primaria hasta la carrera 1écnica. Recuerda que cuando regresé a estudiar en el CBETIS
no fue facil al principio:

“Me costo trabajo después de cuatro aiios que dejé de diar. Fue b

me acordaba. En ¢l primer semestre tuve que adaptarme a mis 7;

mentalidades totalmente distintas.” HO3/Pag.42.

Ella regresé a estudiar, igual que Guadalupe, siendo de mayor edad que sus
compaiieros del CBETIS. Evidentemente esta ¢s una situacion que la colocd en un proceso
de volverse a adaptar, tanto a las cosas que tenia que aprender como a las relaciones con
compaiicros de menor edad.

Ademas de los ajustes que tuvo que hacer en la escuela también o tuvo que hacer
con su mama, quien, como ya sciialé, Ie insistc en que no continiie estudiando sino que ya
piense en casarse. Esto la hace dudar por momentos:

“De la carrcra que estoy estudiando, créeme que nunca me he puesto a pensar eso,

porque todavia quicro seguir estudiando. Pero me estdn poniendo muchas trabas

ahorita. Mc dicen que si me titulo a este nivel no voy a poder seguir estudiando, que
ya estay nuy grande para seguir estudiando, que si quicro seguir estudiando
cuando terminc como a los 28, 29 aios me voy a estar recibiendo comao li iacdl

Yy mi mamd me habia comentado que ya no tiene caso. " HO3/Pag.48.

Como ya lo habia empezado a analizar en el apartado de In impornancia de la
escucla para la familia, en ¢l relato de Jazmin se deja ver la precocupacion de su madre
porque sc oriente hacia ¢l matrimonio. Jazmin también considerd el hecho de que, con
respecto a lo antes mencionado sus padres la estaban limitando, aunque ella persistia en
seguir estudiando.

“0 sea como que ya me  estdn limitando en ese aspecto un poco mds mis papds.

pero Yo sigo con la idea de seguir estudiando. ©* HO3/Pag.48.

Aunque Jazmin tiene la firme decision de scguir estudiando. ¢l contexto en ¢l que se
desarrolla, asi como la postura de las personas que le rodean, respecto de la edad a la cual
se debe de terminar con la escuela, es de gran importancia. ya que si le hacen dudar, entre
seguir o concluir con ¢l nive!l en ¢l cual estaba. Y la esta llevando a reconsiderarlo antes de
iniciar con una carrera mds larga.
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CAPITULO 6

ROMAN: “NO PUS DIGO, UN SALARIO MINIMO ES BASTANTE,
BASTANTE MISERO".

Roman tiene 23 ailos y su tamilia esta constituida por cinco miembros, ambos
padres y tres hijos. En éste caso el padre trabajé como mayordomo de patio ¢n FNM.
Roman es el mayor de los tres hijos y narrd que dentro de su familia si cra importante el ser
escolarizados y que no se dio ninguna diferenciacion en relacién a que se le apoyara mas a
¢l por ser hombre que a sus hermanas  para que estudiaran. Roman dijo que cursé el nivel
basico con algunas dificultades ya que tenia problemas de conducta dentro de la escucla.
De igual mancra. al entrar a ¢l nivel medio basico su problematica siguid siecndo 1a misma,
conllevando al mismo tiempo a presentar un desempeiio escolar muy bajo lo que hizo que
reprobara ¢l Gltimo afo y tuvicra que trabajar por un periodo de un afo. Roman relaté que
después ingresé a una escuela técnica, donde sélo permanecio por dos afos y desertd por
bajo desempeiio. Reingreso a laborar durante un semestre y después entré  al CBTIS 227
donde cursa la carrera de programacion, al mismo tiempo labora como empleado de
limpiceza y como mesero. Segan dice. el sueldo que obtiene en estos empleos es muy bajo,
situacion que lo llevo a reflexionar sobre la necesidad de seguir estudiando. Roman a lo
largo de su narracion refirio la siguiente frase con respecto a su bajo salario: “No pus digo.
un salario minimo es bastante, bastante misero.” De acuerdo a esta frase es que articulo la
narracion que ¢l hizo para darle sentido al valor de la escolaridad después de que estuvo un
tiempo distanciado de la escuela.

Romain narré que para su padre era muy importante que €l estudiara y eso le levaba
incluso a golpearlo con el in de que se esforzara y tuviera un buen desempeiio académico.
En ¢l caso de su madre solo reporté que ella lo regafiaba, a lo cual agrego que no tuvo
ningan apoyo en referencia a ayudarlo con sus tareas. Para los padres de Roman el hecho
de llamarle la atencion ¥ llegar a agredirlo fisicamente era sindnimo de apoyo. A
continuacion trabajaré con mayor detalle éste punto de la percepcion que tanto hijos como
padres tienen sobre la escuela.

6.1 La percepeion que se ticne del valor de la escucla, tanto por los
propios jévenes como por sus padres.

Con respecto al nivel preescolar. Roman refirio que no habia mucho compromiso
hacia la escuela y s6lo utilizaba la misma para satisfacer su necesidad de diversion. la cual
no podia satistacer si se¢ quedaba en su casa. El recuerda que no habia una motivacion
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propiamente guiada a lograr un aprendizaje o la realizacién de actividades recreativas, que
son comuncs en ese nivel escolar.

*Si, te digo, me gustaba ir por lo inquicto que era pus ahi me distraia mucho.”

I2/E3/HOI/Pag. 2.

Roman dio su propia percepcién de por qué sus padres le pedian que estudiara
llegando a la conclusién de que le dijeran que estudiara era una obligacién de todos los
padres, y que en el caso particular de su padre cra verse reflgjado en Romin como persona
cscolarizada, ya que él no habia podido ser profesionista o no habia podido llegar a un nivel
académico mas alto. También dejé ver que cn general es un deber el ir a la escucla tanto
para él como para sus padres y ademds sinénimo de mejor oportunidad para desarrollarse
laboralmente.

““Si, mis papds me decian que tenia que estudiar, logicamente como todos los

papds. Yo me imagino, porque mi papd era obrero y queria que Yo fuera

profesionista o algo asi. " 12/E3/HO1/Pag. 2.

Roman recordé que en el nivel bdsico tuvo un bajo aprovechamiento escolar. En su
narracion podemos imaginar que sus padres si deseaban que Roman se desempeiiara mejor
en sus actividades escolarcs llegando al grado de causarle dafo fisico, visualizando los
golpes como un castigo que llevaria a Roman a corregir su bajo aprovechamiento escolar
con ¢l fin de que ¢l sc interesara en la escuela y lograra un nivel mas alto. Sin embargo.
también podemos entrever que sdlo llegaron a exigirle de esa manera sin que ellos en algin
momento dedicaran tiempo para ayudarlo en sus actividades o pedir el apoyo de alguien
mis para que lc orientara en lo académico:

“En promedio vo creo que fue 6, 6 o 7, bueno en si, si creco que fue toda la
primarida.... m, m, m, pucs si me., (e comento que mi papa me pegaba mucho. me

7 ia a liar. AMi también, b en v i . le 1l ba el higado de
picdritas vy logicamente que me reg ba. si me reg ba vy me decia que me
pusiera a estudiar. Como te decia, me golpeaba bastante por que no estudiaba.

12/E3/Pag. 2.

Roman rememora que la idea de su madre era que el estudiar es sinénimo de tener
un empleo diferente al de obrero. Para ella ser obrero era un nivel bajo que no llevé tanto a
su esposo como a la familia en general a un estatus socioecondmico superior. Ella percibia
con cicrto resentimiento esa situacion y trataba de que Roman alcanzara a compartir csa
percepeion y pudicera entender que seria mejor que se desempeiilara con mayor interés en la
escuela:

“No vas a ser obrero como tu papd y toda la vida. “12/E3/HO1/Pag. 3.

Sin embargo. Roman reconocié que para él tenia mayor valor el utilizar la escuela
para divertirse, considerando que lo que sus padres le decian no era lo que él deseaba hacer.
IZsta situacion que es comun a la edad que en ese momento tenia, donde fo importante para
los nifos y adolescentes es la diversion, dejando de lado obligaciones o ciertas
responsabilidades.  Asi. Roman tomé el curso de sus padres como  algo que no tenia
razon de ser en ese momento de su vida.

“Bueno yo les decia que estaban locos. bueno entre mi dije que estaban locos, que

el relajo me gustaba mas. " 12/E3/HO1/Pag. 3.

Lo anterior se ve mas claro cuando en ¢l momento en que le pregunté sobre lo mas
agradable para ¢l en ¢l nivel basico. ¥ dejé bien cstablecido que lo importante en ese
momento eran las relaciones de amistad que tenia con sus compaieros.
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“Pues que conoci ahi amigos, amigos de esa edad, que ibamos luego, nos dejaban
trabajos juntos e iba a sus casas, eso es lo que me agradaba mdas. "
12/E3/HO1/Pag. 3.

Asi, Roman reconocié que en realidad iba a la escuela por la fuerza, lo cual
significa que no habia identificaciéon con la misma como el contexto donde se van a
adquirir ciertos conocimientos. Ademids, el hecho de¢ que sus padres estuvieran al
pendiente de €l en caso de la asistencia ya que lo llevaban hasta la escucla, impedia que
Romaian llegara en un momento dado a pensar en desertar, entonces lo que hacia cra
moverse dentro del contexto escolar buscando su propio beneficio, que era en su caso la
diversion.

“Como siempre mi papd me insistia y siempre me llevaba a la escuela, me metia,
pues si, no pensaba de dejarla o algo asi, ora si que era consicnte en ese
aspecro. "HO1/Pag.4.

Los padres perciben a este periodo escolar como ¢l puente para pasar a otro nivel
académico, considerindolo importante. Romén recordé que en e! momento cn que ¢l
comenzé a depositar mas cmpefio en su aprovechamiento escolar sus padres dejaron de
golpearlo. considerando de alguna mancra que en realidad su finica problematica dentro de
la relacién con sus padres era ¢l no estudiar, y que el hecho de que ya hubicra subido su
promedio significaba para clios que ya habia dado valor a la escuela.

“Mis papds veian que le echaba un poquito de mas ganas hasta que yva no me
dijeron nada, porque me imagino que mis papas han de ver pensado: no pus va se
regenerd, o algo asi.” HO1/Pag. 5.

Para el periodo de cuarto de primaria, Romin da otro sentido a la escuela mis
enfocado al aprendizaje y se visualizé a futuro como profesionista, reflexionando que debia
desempeiiarse con mayor eficacia para lograrlo y reconocié que no ha dedicado los
esfuerzos necesarios para salir adelante.

“Pues yo yva pensaba seguir, yo decia: quiero ser

que si e voy a echar ganas en lo que yo pensaba. * HO1/Payg. 6.

Sus padres por su partc seguian motivandolo a estudiar, sin ampliar la razén por la
cual debia hacerlo y mucho menos apoyandolo con la realizacion de las actividades
escolares, su apoyo cra sélo verbal

“Me decian: échale ganas, échale ganas Romedn. * HO1/Pag.6.

Sin embargo, en otra parte de la entrevista Roman reconocié que en realidad si su
mama no lo hubicra llevado a la escuela. él de manera voluntaria no hubicra acudido a la
misma, aunque no cstaba scguro, pero concluyd que iba por que sus padres lo dejaban en la
escuela y en la escucta lo retenian.

“No. no este, no se, Yo me imagino que iba porque mi mama me dejaba y me

detenian.” HOl/Pag.7.

Una vez que Roman termind la primaria y comenzaron los tramites para ingresar al
nivel medio basico. sus padres consideraron que dadas sus calificaciones no seria facil que
lo dejaran en Ia secundaria que habian elegido por lo que solicitaron el apoyo de un familiar
que laboraba en la misma y asi Roman pudiera ser aceptado. Sin embargo. Roman remarcéd
¢l hecho de que sin apoyo logré pasar el examen, sintiéndose orgulloso de si mismo por
ello. Romidn enfatizd esto como uno de los pocos logros que  habia obtenido dentro de lo
que tiene que ver con aprovechamiento escolar.

“Como mi papd v mi mamd vieron que a lo mejor no era capaz de pasar el

examen, habia una sobrina de mi papd que trabajaba en la secundaria entonces
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este, hablé con ella y le dyo que como le ,xxlxamos hacer. (Ella) dijo: no pues él

que vayva a su ya ya hici) el tramite. Todavia
me metieron a un curso de regulan:ac:on para el Afor
pasé el por mi mi yo lo pasé. Ahi, ahi si tengo cl lujo de der::rlo i

HOI1/Pag.8.

Ya en el primer aiio del nivel medio basico Romdn dijo que percibié el contexto
escolar como ¢l espacio donde empezé a realizar otras actividades que en el nivel basico no
habia realizado, como fuc el comenzar a fumar. Consideré que en cse nivel fue mayor ¢l
desorden en ¢l que participd, teniendo como consecuencia que desarrollara la adiccién al
cigarro.

“En primer afio de secundaria, no pus ahi bueno si echaba relajo pero no cra tanto
como ahora. (Se quedo pensativo) no, perdon, si era mds desastre, porque ahi
empecé a fumary la verdad ya no lo puedo dejar.”” HO1/Pag.9.

También reconocié que al entrar al nivel medio bdsico iba con la expectativa de
comenzar a relacionarse con los demas y de eso dependia de alguna mancra el que le
agradara Ia escuela o no, sin recapacitar en qué cs lo que iba a aprender, o de qué le
servirin acudir a la escucla durante ese periodo académico, y basando su interés por la
escuela s6lo en las relaciones sociales que ahi lograria.

“Si, si fue un cambio, bueno en primer afio fue un cambio, porque llegué a conocer
la secundaria, vez qué onda y qué compaiicros te tocan y ya los vas cenociendo, ya,
despudés nos vamos metiendo al relajo. va (rie). "HO1/Pag. 9.

Roman aseguré que el hecho de que ya no lo golpearan sus padres y en su lugar lo
motivaran con regalos lo Hevd a mejorar su aprovechamiento escolar. Sostuvo que eso es
algo que todos los padres hacen de diferente manera para que los hijos valoren la escuela,
dejando ver que para ¢l fue de mayor trascendencia el recibir regalos que ser golpeado y
que cn realidad si tuvo resultados positivos.

“Yo siento que cada quien motiva. Los papds motivan a sus hijos, porque bueno
muchas personas que (dicen): saca diez y 1e duv dm.. p(.sos. Entonces mi papa si
mec motivaba v (decia): no, échale g & b califi
(e daba). que una plaverita. Yo siento que eso mmbu.-n me motivé a echarle ganas
a las marerias, > HO1/Pag. 9.

Romin recordd que al finalizar la secundaria adopté otra postura antc cl seguir
estudiando. Como resultado de haber reprobado un aflo en la secundaria, se¢ desanimé y
pensé que seria mucho mejor entrar a trabajar:

“No pus cuando. ahi en tercero reprobé un afio en la secundaria y decia: no pus
ya hasta aqui termino. mejor me pongo o trabajar, ganar dinero ¢no?. Y ya, bien
padre ;no? uno es lo que piensa en la secundaria entonces. ( rie) por desgracia no
ex asi. " HO2/Pag. 11,

Secgun dijo. sus padres adoptaron otra estrategia para obligario a seguir estudiando
que fue el retirarle los medios econdémicos que le ofrecian, considerando que de ésta
manera Roman retlexionaria en cuanto se dcsumpcﬂara dentro de un empleco y reconociera
¢l valor de la escucla. Asi. Roman en su narracion expresa la voz de sus paerS'

“Pues a ver como le hacia . que me pusiera a trabajar, que ya mi papd ya no me
iba a dar nada. que me pusiera a trabajar. hasta que otra vez volvicra a ir a la
escuela. ” HO2/Pag. 12,

Después de haber abandonado por un aflo la escuela ingresa a un CETYS en el que
permanccio dos aflos pero sin legar al termino de la carrera técnica. Al recordarse a si
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mismo en esa época Roman dijo que veia a la escucla con un doble sentido: por una parte.
Al igua! que en ¢l nivel medio basico, utilizaba la escuela para divertirse y llegé a faltar a
las clases; por otra partc, valoraba la escuela como el medio por ¢l cual obtendria un buen
empleo. En esto altimo Roman adopté la postura de su padre, valorando la escuela sélo
como el contexto que le va a proporcionar los medios para un futuro de mejor calidad,
donde ¢l e¢labora su propio significado en tomo a la escuela, retomando los significados
dados por sus padres, otorgando 10s suyos y llegando a su propia perspectiva.

“Porque ahi si echaba un buen relajo y mataba clases... y un buen relajo (rie).
Queria seguir estudiando pues, para como se llama, m. m, m. ayyy. para tener urn
papel, o sea. namds me lo obligaba mi papa, me decia que para poder tencr un
buen trabajo. " 1{03/Pag.20.

En cl presente, al dar su idea sobre cémo percibe su situacién ¢n el CBETIS Roman
ya ticne una percepcién mas dirigida a prepararse académicamente, percibiendo como
sinénimo de una mejor vida cl obtener un certificado escolar.

“Dije: bueno. hay quc tener un papel para que no nos vaya mal en esta vida (rie). =

HO2/Pag. 13.

Sin embargo. Romin expresé que para tercer semestre se vuelve a presentar la
situacién donde él empicza a restar importancia a la escuela y sélo se dedica a la diversién,
resultando de esto una baja cn sus calificaciones.

“En tercero pus ya agarré un poco el relajo, y con los 17 ): que
vamos a matar clase, y ya pus vamos, a matar y vamos a matar, y fue cuando
cempecé  a  acarrcar dos materias.  bajé el promedio. bucno bajé de
calificaciones. " 1{02/Pagr. 13.

Roman también reporta que en total llevaba cuatro materias reprobadas y aqui éi
hace una reflexién sobre su comportamiento, reevaluindolo y llegando a la conclusién de
que debin poner mas empeiio en la escucla, dindole a la misma un sentido mas inclinado al
aprendizaje. Al mismo tiempo, considero que realizar actividades diferentes al estudio no le
iban a dar resultados positivos:

“Llevaba cuatro materias de cuarto semestre reprobadas, entos ya despuds vine a
hacer exdamenes, yva me aceplaron y yva fue que pude. Dejé de hacer tanto relajo v
ora si que. no tanta grilla con los profesores, dije: no, mejor a dedicarme a
estudiar, " HO2/Pag. 15.

Para éste periodo sus padres aun seguian mostrando poca confianza hacia Roman v
respecto de si realmente acudia a la escuela y qué calificaciones tenia, insistiendo al mismo
ticmpo que ya no reprobara. El expreso su desco de quc sc lc crea y opté porque su padre
acudicra a realizarle los tramites escolares con el fin de que compruebe que en realidad esua
asistiendo a la escucla. En esta parte de la narracion de Roman también se puede ver que
para su padre e irrelevante cl tener un promedio alto y ya s6lo requeria de Roman que
pasara las materias.

“Vine a inscribirme ¢ inclusive le decia a mi papd: ve a inscribirme. ve a esto. ve a
lo otro, ve a ver mis calificaciones, porque ienia duda. Imaginate ya tenia duda de
que a lo mejor no iba, de que a lo mejor no pase exdmenes, esto y lo oiro. pus va
me decia: [ va pasaste tus exdamenes?. Entonces él vino v lo comprobo v dice: ya
ne quicro que saques 8, 9 o 10, Si no que ya mejor saca puros negritos, va con eso
me conformo. Le digo va, bueno. © HO2/Pag. 15.

Con respecto a lo anterior Roman hizo hincapié en que el salario que percibia lo
llevé a reflexionar para reconsiderar ¢l hecho de que debia poner mayor empefio en la
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cscucla, companicndo al mismo tiempo la postura de sus padres de que scr escolarizado es
igual a mcjor calidad de vida:
“Puros negritos como dice mi papa. Es que si, ya te digo, lo plenras, el salario
minimo no cs nada y la escuela pues va mds o menos, no ganaré mucho pero ya
podré sobresalir.” HO2/Pag. 16.

Puntualizando en €l caso de Roman, y de acuerdo a su narracidn, se pucde decir que
{a importancia de la escucla fue muy grande para sus padres, al grado de llegar a golpearlo
o de utilizar estrategias como los premios para intentar convencerlo de las bondades de la
educacién. Roman nos deja ver la voz de sus padres en distintos momentos de su vida,
instigdandolo, rcgafandolo, dandole conscjos, etc., como un modo de expresar la
imponancia de la escuela y sus expectativas de que Roman trascendiera el nive! de trabajo
obrero que el padre tenia.

Sin embargo, Roman fue plasmando una pintura de su vida en la que la diversién y
el desinterés por la escucla eran las constantes a lo largo de varios afios. Para €1 la escuela
fue un lugar obligado, aunque lo dotaba de un sentido particular al orientarse a la diversién
¥y el relajo con los amigos. Algo interesante en su narracion es como nos habla de los giros
que tuvo. de sus intentos por volverse buen estudiante ¥ de como después de un tiempo no
podia mantenerse en c¢llo porque la diversién lo jalaba. L.as comparaciones que hizo, entre
tener un mejor emplico o un salario minimo, y entre los malos tratos o los premios que
recibia de sus padres, sc instauraron ¢n su relato como ¢! motor dinamizador que lo condujo
a revalorar la impornancia de la escucla.

6.2 ldentificaciéon por parte de los jovenes de aspectos familiares

que tavicron una influcncia en su modo de relacionarse con la escucela.

Hemos visto en el apanrtado anterior la importancia que la escuela tenia para los
padres de Romin y cémo lo golpeaban o lo premiaban para inducirlo a la misma. A ¢so le
podemos llamar influencia en su modo de relacionarse con la escuela, pero también estuve
interesada en si habia figuras familiares que, con su ¢jemplo, hubicran tenido un efecto en
cl tipo de vinculo que Roman construyé con la escucla. En el relato de Roman no es posible
identificar eso. Por el contrario. Romian hizo referencia a la influencia negativa que sus
compaiicros tuvieron en su desempeiio escolar. El acepté que tenia curiosidad por convivir
con esos compaiicros y posteriormente se dio cuenta que no cra nada extraordinario pero
que si le habian causado problemas en relacion a su desempeiio escolar.

“Con los cuates del salon si era buen relajo. Entos agarré con ellos v ; plas! Si
este. me junté con ellos también fui un relajo andando. Eran un desastre,
borrachos... dije: a ver qué siente o juntarse con ellos y creo se sicnte muy mal. **
1{O3/Pag. 20.

Roman reconocio que ese tipo de amistades lo llevaron a alargar mis la terminacion
de esa erapa escolar y por consiguiente la obtencién de su cerntificado. Reconocid. una vez
mas, quc para ¢l tenia mayor significado la diversiéon que la escucla, o él no tenia la
suficiente fuerza de voluntad para no involucrarse en el desorden  extraescolar y dedicar el
ticmpo necesario a su labores académicas.
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“Porque si no hubiera seguido asi, desde cuando hubiera renido este papel (reficre
a tener ¢l certificado académico ) pero creo que el relajo pudo mds que el estudio. ™
HO3/Pag.20.

Es interesante notar la imagen de si mismo que construye cn su relato. En ella
coloca a los amigos como la influencia que lo jalé a alejarse de lo escolar y se dibuja a si
mismo como alguien sin voluntad. En el presente evalia que su tendencia hacia la diversién
y hacia los amigos relajientos fue algo negativo y fantasea con que si no hubiera realizado
cso hubicra terminado antes. Es curioso que adjudique su tardanza ecn acabar la preparatoria
como resultado del cfecto de los amigos, cuando su relato en general nos habla del
desinterés marcado hacia lo escolar.

Por el lado de su familia, dentro de sus consgjos los padres incluyeron el ejemplo de
la hermana para motivarlo a que continuara estudiando:

“Ahi sies donde me ponen el ejemplo de mi hermana. M hermana  estudic  una
carrera corta y este, secretariado, y este, le esta yendo mds o menos. Dicen que, o
sea nada mds estoy poniendo el ejemplo, nada mds ve sencillamente cual es la
diferencia. mi hermana gana cuatro, cinco veces mds que yo. jImaginate! gana
como tres mil pesos mensuales y Yo gano como ochocientos. * HO2/Pag. 17.

En ese momento Roman reacciona ante la diferencia que habia con respecto del
sueldo de su hermana, legando a percibir la situacién cn cierta mancra como una
competencia con clia, para lograr un sueldo similar, y para esto debia por lo menos llegar al
final de ese nivel académico. Reconocié al mismo tiempo que en ese momento ya no cra el
periodo correcto para estudiar, que habia tenido su propio momento para hacerlo, pero que
no lo habia utilizado bien:

“No pus si me sienmto mal la verdad, si me siento mal, digo: jhay bueno! Cuando
tuve la oporrunidad no la aproveché y ahorita que estoy estudiando me estoy
arrepintiendo. Pues ni modo. xi quicro legarle a mi hermana tengo que tener
estudios.” HQ2/Pag. 17.

Es de llamar la atencion que con el ejemplo de la hermana Roman se orienta, de
nuevo. a valorar la importancia de la escuela no por lo que puede encontrar en clla en el
sentido formativo. sino sélo en relacién al sueldo que se imagina podra obtener una vez que
tenga un mayor cl de certificacion escolar, La escuela como instrumento para una
movilidad social {no scr obrero) o al menos una garantia ante la inseguridad ccondémica (un
buen sueldo) es el principal significado que orienta ¢l tipo de relato que Roman realiza.
Las tensiones ¢ntre su deseo de divertirse en el presente y su percepcion del futuro que to
hacen valorar la escuela de modo distinto, también se expresan en el siguiente apartado
cuando analizo las influencias que ¢n el medio escolar encontré Roman.

6.3 Elementos reportados por los jovenes respecto de las relaciones
que tenian con sus macstros ¥ compaiicros en diferentes afios escolares.

Como ya hemos visto, para Roman fue muy significativo el acudir a la escuela para
entablar relaciones de amistad con sus compaiieros. Asi. al hacer su narracidén v
comenzando por el nivel de preescolar, Romiain recuerda que su relacion con los amigos cra
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“Pues ahi me llevaba... bien, pues bien, claro ldgi que pel por la silla, el
lapiz gno? pero de ahi en fucra me llevaba bien.” HO!/Pag. 1.
Acepté que fue un alumno inquieto y que esto le trajo consecucncias negativas en la
relacién con su maecstra, auto evaluiandose como ¢l alumno mis indisciplinado de su grupo,
calificativo que mantuvo hasta niveles escolares superiores.

“Era una a, me tr ba bien. Logi que yo, por lo inquieto que cra, le
hablabarnn mucho a mi papd, era el nifio malo, se puede decir de la clase.’
HO1/Pag. ).

Para el nivel de ler. Afio de primaria Roman recuerda que no habia una buena
relacién con sus maestros y que ¢l descaba otra actitud por parte de los mismos hacia €I,
aceptando al mismo tiempo que su propio comportamiento provocaba que los maestros le
tlamaban la atencién con frecuencia.

“No s€, yo queria que me trataran bien, pero ya ahora comprendo que por lo
inquicto que era, es que no me querian. ** HO1/Pag. 2.

En el caso de sus compaiicros Roman refiere que tenia una buena rclacién con cllos
y desde ese primer aiio ya se comienza a notar que su interés, dentro del contexto escolar se
inclinaba mas hacia el relajo y ¢l pasarla bien, que hacia cl aprendizaje.

“De mis compaiieros., no pus, éramos buena onda. nos tralabamos bien. Desde
primer ajio, ora si que toda la primaria estuvimos los mi. e los
alumnos. La inquictud de todos los nifios de primaria. que _/ugar. molestar a las
nifias, jalarles los cabellos. ”” HO1/Pag. 2.

En el segundo afilo Roman percibié un mal cariacter en su maestra, situacién que
implico para ¢l mayor dedicacidon a sus actividades cscolares dejando de lado el desorden.
Aqui Roman deja ver que ésta situacién le resultaba un tanto molesta.

“La maestra era muy exigente, laba de mal h . B en i era rara
vez que Hegaba de buen humor. Lucgo si me dejaba tarea de hacer, estudiar o asi.™
HOI/Pag 3.

Otro aspecto que suena preocupante dentro de la narracion de Roman fue el hecho
de que ésta misma maestra aplicaba castigos cuando no se cumplia con las reglas
existentes, de alguna manera eso cambiaba la postura de Roman, que era el no seguir reglas
establecidas dentro de los contextos donde se movia.

‘la maestra en una ocasion que nos tocaba ese dia departes y nos sacé en
calzones. (Dijimos): No traemos uniforme. (Ella dijo): no pus que quitense los
panralones, pero ustedes tienen gue salir.” HO1/Pag. 3.

En otra pantic de su narracion. Roman reconoce que en realidad presentaba un mat
comportamiento, esto daba como resultado ¢l que la maestra lo castigara. considerando que
un mal comportamiento sicmpre lleva a la obtencién de castigos.

“Tuve una macestra muy disciplinada. nos castigaba. Claro, logicamente que nos
castigaba con razén, porque nosotros haciamos temblar al salén. * HO1/Pag.4.

En éste periodo escolar Roman se auto percibe como un mal alumno al menos en
comportamiento. mostrando también que se movia dentro del contexto escolar siempre
buscando salidas faciles, desatiando todo el tiempo las reglas ¥ limites establecidos dentro
del mismo contexto, situaciéon que para €l era diverntida, sin reparar en que mandaban
llamar a2 su mama con frecuencia y esto provocara finalmente los conflictos con su padre.

“Como alumno me sentia un relajo andundo. Te digo, eso desde primero hasta
tercer anio. Diario le hablaban a mi mamd. por lo mismo de que era muy relajiento,
me mandaban repories. Yo los tiraba. Le lab a hablar a mi i por mi
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propia conducta, ¢ ibay ( decian): por favor la mamd de Romdn Guerrero pase a la

direccion. Y a mi mamd no pus ya la tenian hasta el gorro.”” HO1/Pag. 4

Para el cuarto aiio la relacion con su maestra fue bucna ¢ incluso Roman recordé
que clla intervino para que el padre ya no lo golpeara. Esto llevé a que Roman se sintiera de
alguna mancra motivado y comenzé a mejorar su comportamiento. Dijo que ya no recibia
tantos reportes y sus calificaciones empezaron  a subir. Lo anterior también deja al
descubierto que para Roman era muy importante ¢l tener bucnas relacioncs con las
personas quc lc rodcaban, en éste caso dentro del contexto escolar, ¥ en ¢l momento en que
no cxisu‘an esas relaciones, se manifestaba por medio de su mal componnmicnto.

“Que me toco una maesira buena onda. que ahi fuc {o mds o e 5 a
subir de calificaciones, ya este... mi papa me gnlpcaha menos, ya Hevaba menos
reporres y eso porgue la maestra hablé con mi mama. porque en una ocasion lHegué
todo morado de todos lados v me vio la maestra y llamé ahi a mi papd y ya era
menos lo que me golpeaba. ™ HO1/Pag. 5.

Sin embargo, en otra parte de su narracion reflexion6 que el hecho de sacar buenas
calificaciones, se debia a que la maestra permitia que copiaran en los examencs, y para él
cs¢ comportamicnto cra sinénimo de que la maestra fuera bucna. En su narraciéon también
expresa el hecho de no creer en su propia capacidad para lograr calificaciones altas:

“Era buena onda, muy tranquila. Nos avudaba, nos dejaba copiar en los exdmenes,

me imagino que por eso subi de calificaciones. "HO1/Pag. 5.

Ya para quinto afo lo mas representativo para Romin es que la relacién con sus
compaficros era mas encaminada a reuniones propias de adolescentes tales como fiestas.
También le fue significativo ¢l que hayan estado los mismos compaiieros desde el inicié del
nivel basico. En cuanto a la relacion con su maestro Roman. recordd que tuvo problemas
con ¢! porque una vez mas s¢ mostrd irreverente ante las normas escolares y desafié al
magcstro. no preparandose para participar en una representacion teatral.

“Luey con ese maestro tuve problemas porque vo noe queria salir en un, un, ;como

se llama? Héroe de la revolucion. Yo iba a ser Venustiano Carranza, entos yo

nunca dije no. (pero ¢l maesiro decia): que si. Total que nunca me lo aprcndl.

mejor tuvo el macstro que cambiar.” HO1/Pag. 7.

Para el altimo aio del nivel basico lo que Romin expresa en su narracién es que la
rclacmn entre sus compaiicras se fortalecio mis ya que tuvieron que hacer frente a una
situacion donde los queria separar, esto para Roman fue algo muy significativo dentro de la
relacion con sus compaiieros y también para su asistencia a la escuela:

“De sexto me toco el mismo maestro. nada mas que éramaos tres grupos de sexto
ario. Entonces el maestro dijo.: saben qué, de los tres se tiene que dividir. Entonces.
hablamos todos ora si que nosotros. (dijimos) que decidieran cualquicra de ellos.,
de los atros dox grupos pero que a nosotros no nos separaran por nada del mundo,
entonces nos hicieron caso ¥ nos querian dividir y» me imagino que fue una union
padre, ;no?. " HOPag. T
E2n el inicio del nivel medio basico para Roman vuelve a ser de gran relevancia el

que hicieran fiestas a las que acudicran todos los compaiicros. considerando esto como
sinénimo de una buena relacion. Al mismo tiempo. se aprecia que no habia entre ¢l y sus
demas compaiieros una relacion de trabajo, sino de diversion, como siempre.

“Pus era. vra si que estuble porque haciamos que las fiestas. que es cumplearios de
Sulanita v va a hacer fiesta 3 va nos invitaba. Nunca bueno yo siento que nunca nos
Hevamos mal. 11O Pag. 9.
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En lo que sc refiere al nivel de la carrera téenica, posterior a la secundaria, Romén
no reportéd mucha informacién respecto de la relacidon con sus compaileros, aunque como ya
vimos arriba continué con su tendencia a! relajo. En especial hizo referencia a la situacion
quc tuvo con uno de los maestros:

“(Ese maestro decia): si, no hay problema traiganme un draink, asi lo piden un

draink. (v le preguntdbamos): de qué? de cinco o de un cuarto?. Era de una

computadora. Entonces, agarra y ese mismo dia mandé a mi papa a comprario.

Liegamos con este uparato, el profesor estaba solo, le dijimos profesor aqui esta el

aparato. (nos dijo:) jeudal aparato?. (le contestamos): el que nos pidic para pasar

la materia. (contesté:) no yo no les pedi nada. Se hizo (el tonto) v entonces me
molesté ;no? porque ;para qué nos dice?, y salimos de palabras. Entonces él quién
sabe como le hizo, el chiste es que hablé con los maestros 3y me reprobaron todos

los maestros. "HO2/Pag. 14.

Curiosamente, ahora que ya tienc mayor edad critica de sus compaiieros
comportamientos que quiza é! realizé frecuentemente cuando estuvo en la secundaria:

“Que agarran su relajo nada mdas a lo tonto, empiezan a decir cosas. falrarles al
respero a las chavas. (Dicen:) que avy mamacita. Bueno logicamente que uno
también lo hacia. pero ya vi que me caian bien mal. Entonces digo, bueno pus son
comparieros ;no?. Yo siento que ni les caigo mal, bucno no me caen mal, asi como
decir no te quiero hablar tampoco, asi nada mas eso, que medio me molestan, pero
asi son ellos no los puedo cambiar.” HO2/Pag. 16.

Posteriormente Roman hace una reflexion sobre las relaciones que entablé con los
maestros. concluyendo que esas relaciones lo llevaron a perder tiempo valioso para su
aprendizaje. De alguna manera ya comienza a visualizar su permanencia en ¢l contexto
cscolar mas guiada a la obtencién de conocimientos.

“Después de que yva paso esto ( refiere a que el maestro le ayudaria) ni me daban

Lanas de venir. Decia: ya pus ;pa qué voy no?. pus el maestro las puede. Pero ya

ahora que estov viviendo digo [hay tanto tiempo perdido! Hay muchas cosas

interesantes sobre esta especialidad. nada mas que wno por confiarse de sus

macstro ol resultado es malo, la verdad. "HO2/Pag. 20.

En general lo que se pudo observar a lo largo de la narracion de Roman fue que el
anico interés que tenia al acudir a la cscucla era guiado a las relaciones que ahi podia
pructicar con sus compaiieros. En ¢l caso de las relaciones con macestros Romin expresé
que fucron negativas en general ya que en los casos donde supuestamente se llevaba bien
con ¢l profesor siempre fuc una relacién donde se mancjaban intereses personales.  Por
parte de Roman cran intereses que tenian que ver con la obtencion de calificaciones de
mancera facil. En caso de los profesores. la obtencion a cambio de materiales. Al final la
relacion siempre terminaba mal ¥y con consccucencias negativas sobre todo para Roman, ya
que  estas situaciones de chantaje donde Romdan no lograba de manera facil las
calificaciones le ocasionaba el reprobar la mayoria de lus materias y ¢so conllevaba a
periodos de abandono, punto det cual hablaré a continua
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6.4 Justificacién por parte de los jéovenes sobre su decisién de
separarse de la escuela o ya no continuar estudiando en un momento de
sus vidas.

Durante su trayectoria escolar Roman prcscmo periodos de abandono, uno de cllos
fue posterior al nivel medio basico. El dijo que primero dejé la escuela y se dedicod a
trabajar, pensando que era lo mejor. Sin embargo, en el momento que se queda sin empleo,
revalora la posibilidad de seguir estudiando e inicia una carrcra técnica la cual no culminé
como consccuencia de haber reprobado materias. Aqui una vez mas su padre lo presiona
dindole la alternativa de comenzar a trabajar. Roman, por su parte, vuelve a reconsiderar el
reingresar a la escucla e inicia otra carrcra en otra escuela:

* Reprobé cuatro matcrias en ¢l CETYS y ya no me dieron su prorroga para
servicio de examen dtico. Entonces pues yva le dije a mi papd que ya habia
terminado y dijo: bueno. pus ponte a trabajar. Y me puse a trabajar, eso fue nada
mas en cuarto e, o diade de cuarto semestre, sali de ahi y entre
aqui. "HO2/Pag. 12

dos dc abandono sc da en Roman una reflexién con respecto al
sucldo quc percibia como obrero y lo que podia percibir si terminara una carrera, esto fue
uno de los aspectos que lo llevaron a tomar la decisién dc. seguir estudiando.

“No pus digo un salario mini es b . miscro. Entonces (pensé):

vamos a echarle ganas en ésta segunda opnrlunidud. “HO2/Pag. 13.

Lo que puedo concluir del punto anterior es que los dos periodos de abandono que
Romidin tuvo fueron justificados como consecuencia de un bajo aprovechamiento que viene
a probar la falta de interés ante la escuela. También Roman deja ver que escapd a la
responsabilidad de poner empeiio en la escuela y mejor bused y de esa manera evitaba
conflictos con su padre. puesto que al contribuir econémicamente con los gastos del hogar
justificaba ¢l no acudir a la escucla. Pero en ¢l momento en que Roman alcanzé a darse
cuenta de la diferencia de un sueldo minimo y lo que podria percibir con una preparacién
superior, se da en ¢l una reflexion. que lo lleva a tomar la decisidn de seguirse preparando
de manera académica. A continuacién tratare éste punto.

6.5 Reflexién que hicieron respecto de por qué deci
a estudiar.

ieron regresar

Romadn narrd su reingreso a la escuela con gran agrado. reconociendo al mismo
tiempo que no era nada ficil laborar con un nivel académico bdsico y teniendo la esperanza
de que con un certificado podria tener mayor acceso a un empleo mejor remunerado.
Roman dio gran valor al hecho de obtener un certificado, lo cual indica que para é! un papel
¢s sinénimo de mayores ingresos ccondmicos. sin autoevaluarse en cuanto a sus propios
conocimientos y si podria cumplir con los requerimientos que  se le solicitaran en el
momento en que ingresard a laborar.
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“No pus senti padre, porque después de dos afios g do el ide ini sime
costé mucho trabajo. Dije: no pus a ver si con un papelito ya no voy a ganar
mucho, pero si un poquito mejor. " HO3/Pag. 19.

Roman narra que hubo un nuevo desinterés por la escuela y donde sus padres una
vez mas adoptan la estrategia de presionarlo por medio de retirarle el apoyo econémico y
ademds de responsabilizarlo con el cumplimiento de aportaciones econémicas para los
gastos del hogar. Por su parte, ¢! acepté que el no llevar buenas calificaciones conllevaba a
tener mala relacién con sus padres y que en la medida en que subicra sus calificaciones
también mcjorarian la situacién en su casa. Reconocié también que imaginaba que seria
muy féacil dedicarse a trabajar y comenzar a solventar gastos dentro de su casa, pero en el
momento de haccrlo se dio cuenta que no cra tan sencillo y que en realidad no pudo
cumplir con esa obligacion que le solicitaron sus padres:

“Mi papa supo que no emtraba a clases y entonces ya sabia de antemano que ya
iba un poco mal, pero ya después fue el caos toral con mi familia. (Ellos mec
dijeron:) si no quieres estudiar te pones a trabajar y aquf vas a solventar algunos
servicios y vas a dar gasto. Y dije: bueno, si las puedo y creo que no Ias pude (rie).
Cuando ya empecé a entrar a la cscuela, vieron que si le ba e
que hacia tareas. que inclusive me desvelaba. Decian: si creo que ora si le estd
echando ganas. Es necesario tencr la primaria o la secundaria, porgue si no, nunca
vamos a salir de obreros. ” 1103/Pag. 20.

En cse momento Roman admitié que la escucla ocupaba un primer plano en su vida,
llegando al mismo punto de referencia, que era obtener un comprobante para ascgurar su
futuro, adoptando la postura de su padre con referencia a que no quiere que sea obrero y
que ese objetivo sélo lo lograra terminando un nivel académico superior a la secundaria.
Decjando ver en su reflexién que hay un sentido de revaloracién y cambio en tomo a la
escucla.

“Para mi ahorita la escuela viene siendo lo primero porque sin un papel no puedes

hacer nada centonces la importancia es bastante para mi, es importante porque

ahorita la situacion no es para menos. ' HO3/Pag.21.

Asi, Romdn comicnza a organizarse para poder conscrvar su empleo y ademas
seguir estudiando. En ésta ctapa ya dcja ver que se da cn ¢él cierta identificacién con la
escucla y con respecto a su perspectiva que tiene de la misma y de seguirse preparando,
llegando incluso a adoptar doble responsabilidad que es por una parte. su empleo y por otra
la escucla, ¢ incluso buscéd negociar ¢l horario para lograr su objetive de poder scguir
estudiando.

“Primero estaba en la maiana,. nada mds que por el trabajo me cambié a la tarde.

Ahi me daban permiso de salir dos horas antes para que llegara aqui. No, mds bien

agui pedi permiso para llegar tarde en dos materias porque alld salia a las dos v

legaba aqui a las tres. y si se portaron buena onda.” HO2/Pag. 15

Hubo factores que influycron para que Roman decidicra regresar a la escuclia uno de
ellos fue la limitacion que encontrd dentro del campo laboral, para personas de su edad.

“En un raller de torno estuve trabajando y me gusto, nada mas que ¢l sehior salio

Jucras y va no regreso, entonces ya opté por ponerme a estudiar. “HO2/Pag. 12.

Posteriormente Roman reporté haber ingresado a la carrera técnica mencionada en

el punto anterior y donde deseria por bajo aprovechamiento, y decide ingresar a la carrera
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en la cual se encontraba cuando le realicé las entrevistas. Otro aspecto por ¢l cual toma la
postura de seguir estudiando fue el cumplir con las demandas de su padre, quien a su vez
deja ver, al menos en la narracion de Roman, que sus expectativas no iban mas alla de una
carrera técnica.

“Pus me senti mal, porque mi papa pus es su gran ilusion no, que tenga no una
ingenieria pero si que termine una carrera media superior. Iintonces si me senti
mal, ¢ digo fue cuando entre aqui. "HO2/Pag.13.

En éste punto Roman dejd ver en su narracion que finalmente llegd a compartir
totalmente los significados que sus padres otorgaban a la escucia y al ser escolarizado,
cambiando la percepcidn que tenia sobre lo mismo. También se deja ver que el hecho de
cumplir con las expectativas de su padre le impulsaron para lograr un nivel académico mas
alto y de acuerdo a su narracidn el cumplir con esas expectativas fue de gran importancia
para ¢él, ya que ha llegado al punto de sacrificarse fisicamente para lograr el final de su
preparacion académica.

6.6 Auto percepciéon como persona escolarvizada.

Roman solo relato el hecho de tener propositos a cono plazo, sélo descaba obtener
sus calificaciones que para ¢l era sinonimo de que ya habia terminado su escolarizacién.
“Mis propositos son salir de esta escucela y irabajary pagar mis deudas que rengo,
porque son bastante grandes, bueno ex con mi familia, pero bueno, mi papa, pero
eso 8i me incomaoda bastante. ” FIO3 Pag.22.

Reporto también que empezaria a buscar empleo en ¢l momento en que terminara de
estudiar, aunque reconocioé el no sentirse muy preparado para ejercer la carrera que habia
estudiado de electronica. Pero que si hiciera un repaso de 1o que ya ha visto lograria ejerce
de manera adecuada, considerando la probable alternativa de aceptar cualquier empleo en el
momento dado de que no pudiera ciercer la carrera

“Pus ecmpezar a buscar rabajo de fo gque estudié v si no se puede, pues de orra
cosa. Y eso si, aqui de electromed casi no se me pego nada pero me imagino que ya

estudiando bien, bien, ya se me puede gravar algo.” HO3 Pag.2 3.

Ademas de lo antenor no hubo minguna otra aportacion de Roman con respecto a
ese punto, 1o que dejo ver fue que su interés por la escuela seguia siendo poco y sélo queria
satisfacer sus necesidades a corto plazo. asi como las de su padre Puedo decir que en el
relato de Roman existe el implicito de que una persona escolarizada es alguien que tiene un
mejor nivel de vida por el hecho de poder ganar mas. A diferencia de Guadalupe que hablo
de continuar estudiando por una cuestion de prestigio, v de Jazmin quien se visualiza como
alguien independiente gracias a la educacion, para Roman continuar estudiando seria lo que
lo ayudaria a romper con la 1magen de si mismo como empleado o como obrero. es decir,
romper con la tradicion laboral que su padre ha tenido
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CONCLUSIONES.

Después de haber desmenuzado los relatos de vida de los jévenes con los que
trabajé, en el presente apartado mi intencién es volver a puntualizar algunos resultados de
manera integral y apuntar algunas lincas de reflexion para caracterizar las experiencias de
la escuela que los jovenes tuvieron.

Dentro dc las narrativas de los entrevistados pude advertir que la percepcién que los
padres tienen del valor de la escucla va sicmpre guiada a una mejor calidad de vida y que
éstos significados son transmitidos a los hijos. Los padres reflejan ¢l valor que dan a la
escuela y cl apoyo a sus hijos proporcionandoles recursos materiales, consejos y
sugerencias. Asi, en los tres casos los hijos relataron que sus padres siempre les dieron los
materiales necesarios para que se desarrollaran dentro del contexto escolar sin ninguna
dificultad. Dec igual mancra, todos los entrevistados dijeron que tuvicron apoyo moral
consistente en que los padres alientan a los hijos de manera verbal para que sigan
estudiando. En ¢l caso de Roman sus padres estuvicron al tanto de que éste asisticra a la
escuela, llevando a cabo priacticas de vigilancia sobre él. Con €l se vio como los padres
Hlegan a desesperarse y a utilizar el castigo, incluidos los golpes fisicos, para obligar a su
hijo a que tuvicra un mejor desempeio en la escuela. Pero también fue un buen ejempio de
cémo los padres cambiaron a premiarilo y a alentarlo por los logros que iban advirtiendo.
Entonces, los padres se las arreglan de distintos modos con la finalidad de convencer a sus
hijos de las bondades de 1a escucla.

De la misma manera. en todos los casos los padres dan valor a la escuela como el
contexto donde los hijos obtendrian las herramientas necesarias para tener una posicion
social superior a la que ellos tuvieron. Lo anterior reafirma lo ya antes investigado por
Saucedo (2001), quien reporta que las familias ferrocarrileras tenian una vision negativa de
su paso por la escuela porque pensaban que en sus familias de origen no hubo interés ni
motivacion por que los hijos continuaran estudiando: sin embargo. como dicha autora
senala, los padres en el presente reinterpretan el pasado en funcién de sus visiones actuales
sobre la importancia de la escucla. Asi, ¢s posible pensar que en el pasado los padres de
familia soélo esperaban que los hijos terminaran la primaria. y que con el tiempo fue
incrementando la expectativa de permanccer en la secundaria. Ahora, como ya sc dijo,
cxiste una revaloracion con la cual miran ¢l pasado con un modelo cultural distinto y se
piensa la escucla como algo valioso ¥ expresado en un namero mayor dc aflos. A cso se le
aflade la idea que los padres tienen en resaltar el apoyo familiar para el esfuerzo individual.

Analizando los casos nos damos cuenta de que existen formas de vinculacién e
identificacion distintas. Por c¢jemplo Guadalupe y Jazmin relatan c¢émo tuvieron una
identificacion con la escuela desde ¢l inicio de sus trayectorias escolares, en caso de Roman
no se¢ da una vinculacion desde el inicio. Ellas dijeron que veian el hecho de ir a la escuela
como la dnica responsabilidad que tenian. A diferencia de lo que sucede por cjemplo con
nifios de zonas rurales que deben ayudar a sus padres en las labores del campo. o de nifios
de tamilias de muy escasos recursos que también deben incorporarse tempranamente en las
labores domésticas. Guadalupe y Juzmin sostuvicron que no tuvieron que cooperar con
otras labores dentro del hogar, o incluso colaborar econdmicamente porque sus padres
poscian los medios materiales suficientes para poder solventar sus necesidades, por lo
menos hasta un nivel éenico.

Sin embargo. fue interesante ver que los padres de Guadalupe fueron realistas
dejandole bien establecido que salo podian pagarle hasta una carrera téenica pero al mismo
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tiempo dejaban ver ia importancia que tenia para ellos el ser escolarizados,
independientemente de  qué nivel alcanzara. Lo mismo ocurrié con Romidn ya que su padre
no pedia que fucra ingenicro o licenciado pero si que tuvicra cicrta preparacién académica.
Y en cl caso de Jazmin aunque no fueron muy especificos en relacion de hasta qué nivel
debia llegar, si insistian en que siguiera cstudiando. En los tres caso los padres otargan un
gran valor a ser escolarizados, ilevando a cabo diferentes estilos para transmitir a sus hijos
ia importancia de la escuela, para motivarlos y que de alguna manera accptaran que cl
estudiar era primordial hoy en dia, utilizando cstrategias tales como: conscjos y halagos cn
caso de Guadalupe, la exigencia de obtener altas calificaciones ¢ incluso diplomas ¢n caso
de Jazmin y golpes o regalos en caso de Romdn. En estas familia se percibié que la escucla
es una herencia o una inversién que ellos como padres van a decjar a sus hijos, y éstos
ultimos por su parte deben aprovechar y retribuir con un buen avance dentro de la misma,
asi como buenas calificaciones. A través de los relatos de los jévenes pudimos ver cémo en
los tres casos ocurrié una transmisién del sentido de la escucla hacia los hijos como algo
muy importante, sin embargo, sélo en los casos de Guadalupe y Jazmin se¢ da la
apropiacién, en caso de Romadn no se dio ya que €l utiliza el contexto escolar como lugar de
diversion.

Por apropiacioén del sentido y valor de la escuela que los padres transmiticron a sus
hijos entiendo el que los segundos aceptaron como vilida la idea de acudir a la escucla y
que legitimaron su importancia como parte de su propio sentido de vida. Asi, Guadalupe y
Jazmin relataron que se sentian a gusto en ella, se consideraban buenas alumnas y tenian
plancs de vida vinculadas con la escucla. Por rechazo o no legitimacién del valor de la
escucla transmitido por los padres ubico el que los hijos no aceptan tales significados o bien
construyen los suyos propios para tener una vivencia distinta. Tal fuec ¢l caso de Roman,
quien relaté que acudia a la escuela como una obligacion y que mas bien el sentido que él
encontraba era ¢f de la diversidn con sus amigos. pero no el del aprendizaje.

Por otro lado. hay que considerar que estos sentidos quc dan a la escuela van
cambiando en cada ctapa escolar. Asi, para Guadalupe la ctapa basica fue donde clla se
identificod con la escucla por las actividades que ahi realizaba y porque estas actividades le
eran agradables. A ello contribuyé también el observar que su hermano acudia con agrado a
!a misma. Para Guadalupe éste periodo estuvo basado mas cn las relaciones que establecia
con sus macstros ¥ compafieros aunque. como mencioné anteriormente, las actividades que
ahi realizaba tenian un gran peso. En contraste con Guadalupe, para Jazmin no eran
importantes las relaciones que con sus compaiieros o macstros pudicra entablar y. segin
clla.  utilizaba cl contexto escolar solo para prepararse académicamente, visualizdindose
desde ese momento a futuro como odontéloga. En caso de Roman el sentido que da a la
escuela en éste periodo académico, al igual que Guadalupe. también esta basado en las
relaciones que ahi entablara. solo que ¢l guio esas relaciones mas a un sentido no
necesariamente vinculado con la logica escolar como fue el “relajo”

Pero como ya dije. esos sentidos cambian, y asi, para el periodo medio basico
Guadalupe resté importancia  a la escucla y su sentido escolar fue encaminado mas al
desorden. Para Jazmin ese periodo escolar fue s6lo una ctapa mas en su trayectoria escolar,
seguia dando valor a la escuela como el contexto donde construiria su futuro. Por su pane
Roman seguia con la misma postura, que era no dando un significado importante a la
escuela,

L.a etapa posterior al nivel medio basico fue similar en los casos de Guadalupe y de
Jazmin quiencs ingresaron a una carrera téenica aunque por diferentes situaciones.
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Guadalupe dijo que queria ser discfiadora de ropa, pero que ademas sus padres no podian
pagarle una carrcra a nivel profesional. Guadalupe enfocé éste periodo al aprendizaje para
obtener beneficios econémicos posteriores. Jazmin relatd la ctapa posterior a la sccundaria
como un momento de grandes temores ¢ indecisiones que la hicicron elegir la carremn
técnica porque cra lo que mas se acercaba a la odontologia, enfocando entonces éste
periodo hacia la obtencién de un empleo, que a su vez le proporcionara la independencia
de su familia. En cl caso de Roman, ¢! no ingresé inmediatamente al siguiente nivel
postcrior al medio bdsico, esto como resultado de la reprobacidén de materias por lo que
deserté durante un afio y posteriormente ingresé a una carrera técnica. Esta decision la
tomé con el fin de terminar rapido, pero no concluyé la misma.

En el presente, ya como estudiantes del CBETIS, Guadalupe enfoca su aprendizaje
a lograr un estatus social similar al del papa de su hijo que es médico. Jazmin sec enfoca a
lograr terminar la carrera de odontologia a nivel profesional y Roméan, un poco mas
establecido. sc enfoca en lograr la certificacion que le permita obtener un salario superior.
Aqui los tres entrevistados visualizaron a futuro una mejor calidad de vida de la que
llevaban, un mejor salario y un estatus social de la misma manera superior, encontrando la
opcién de terminar de estudiar como la mejor para lograrlo, al mismo ticmpo s¢ puede ver
que el estar vinculados a la escucla es una base fuerte para que regresen a la misma después
de abandonarla.

Un aspecto que también fue importante dentro de la investigacion, fuc la
autopercepcion que los entrevistados tienen sobre el tipo de alumnos que fueron. Asi,
Guadalupe sc¢ percibié como buena alumna, cumplida, sociable, interesada en la escuela y
no problematica. Jazmin se definié como alguien poco sociable, muy cumplida, selectiva en
cuanto a la relacién que establecia con sus companieros incluyendo con quiencs trabajaba en
equipo y tranquila mientras no la provocaran. Romian por su parte se consideré6 muy
distraido, irresponsable, poco interesado en la escucla y muy problemitico.

En el analisis de sus relatos fue interesante rescatar también los momentos de
tensién que dijeron haber atravesado vy que los llevaron a afectar su relacion con la escuela.
Por c¢jemple Guadalupe dijo que durante el periodo medio basico tuvo problemas
familiares, la posible separacion de sus padres, que la orillaron considerar la posibilidad de
desertar de la escucla. Al ver la situacién en su casa, Guadalupe dijo c6mo eso la llevo a no
sentir interés por las actividades de la escucla.

De igual manera, se mencionaron momentos de tensién cuando tuvieron que tomar
{a decision de qué tendrian que continuar estudiando. Dijeron que eso los llevd a sentir
cierta ansiedad y estados emocionales negativos que llevan a tomar decisiones que al paso
del tiempo no resultan ser las adecuadas. lo cual ocurrié en caso de Jazmin. que despuds de
buscar diferentes opciones de donde estudiar, opté por la carrera incorrecta y que al paso
del tiempo no le sirvié para nada.

En lo anterior la orientacion familiar juega un papel importante, esto porque sobre
todo ¢n los casos de Guadalupe v Jazmin querian estudiar una carrera a nivel profesional v
el hecho de que sus padres no pudieron pagdrselas las llevé a elegir una carrera téenica que
no cumplié con sus cxpeciativas. Afortunadamente esa situacion las llevé a abrazar con
mayor fuerza cl desco de estudiar una carrera a nivel profesional. A eso se le afiade el que
en los tres casos sus padres no querian que sus hijos se queden sin estudios, con un nivel
socioeconémico como ¢l de elios y por cso los orientaban a que terminen al menos una
carrera técnica, que cn sus casos a falta de medios econémicos para solventar la carrera
universitaria, ven la primera como una buena opcidn para lograrlo.
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Asi, en el caso de los tres cntrevistados, tanto las influencias familiares como las
sociales repercuticron de gran manera cn sus dccisiones de secguir estudiando, de
desempeiiarse con interés en la escucla. Por cjemplo Roman, llegd a compararse con su
hermana, quicn por tener un nivel académico superior recibe un sueldo mayor al de él, esto
lo leva a reflexionar y tomar la decisién de scguir estudiando. Jazmin se ve influenciada
por ¢l hecho de que su hermana obtenia diplomas por su aprovechamiento escolar y ella se
ve en la necesidad de obtenerlos también, ademads de satisfacer a sus padres quiencs le
pedian diploma. Guadalupe imita a su hermano quien acudié con gran interés a la escucla,
visualizando al mismo tiempo una mejor calidad de vida al ver que sus tias siendo
profesionistas viven con ciertas comodidades, esto tuvo gran peso en el como podia vivir
clla misma. Lo mismo ocurre con Jazmin quien tiene unas tias que son odontélogas.
Entonces, todos ellos fueron integrando la percepcion que tenian de la forma de vivir de sus
parientes y ¢sto tuvo gran peso en la forma en que cllas querian vivir. Con Guadalupe y
Jazmin sus tias fueron un referente importante para que tomaran la decisién de seguir por el
camino de terminar una carrera a nivel profesional, y en ¢l caso de Roman su referente fue
la hermana. que por tener mayor nivel académico tiene mayor sucldo, de ahi surge en él ¢l
desco de seguir estudiando para nivelarse con su hermana.

Otro factor importante que ¢jerce gran influencia sobre la decisién de seguir en la
escucla o alcjarse de la misma es la relacion que ticnen con sus compaiteros y maestros. n
mi investigacion fue muy representativo ¢l caso de Roman quien por dedicar mayor tiempo
al relajo y a la diversién. fue adquiriendo en cada una de sus etapas académicas una serie de
dificultades que se reflejaban en sus bajas calificaciones. Esto fue asi porque su mayor
interés por acudir a la escuela era para llevar acabo sus pricticas de diversion,
considerandose a si mismo como “relajiento”. Guadalupe, por su parte, se consideréd como
sociable pero sin cacr en ¢l relajo y el desorden. En ¢l caso de Jazmin. como poco sociable
¥y de hecho sin amigos, autopercibiendose al mismo tiempo como alumna aplicada y que no
necesita relacionarse con sus compafieros para poder trabajar. Incluso mencioné que no le
gustaba trabajar en cquipo.

La relacion con sus maestros también jugd un papel importante en los tres casos
aunque de diferente manera e influyd para que ellos se acercaran o se alejaran de la escuela,
Para Guadalupe en ¢l nivel preescolar sus maestros cran una extension de su madre dejundo
ver que ella se integra a la escucla esperando que sus macstros le brinden afecto. Para el
nivel basico no cambia esa percepeion teniendo el mismo tinte que en el nivel preescolar
que era la espera de afecto por parte de sus macstros, al mismo tiempo que los visualiza
COMO seres superiores por su comportamicnto ¢ incluso por la manera de vestir. ingreso
al nivel medio basico cambia en Guadalupe esa percepcion yva que en ese nivel dificilmente
se llevan acabo practicas afectivas entre maestros y alumnos y la relacién se ve enfocada
propiamente a la enseflanza, y fuc en éste nivel donde Guadalupe comenzo a tener
conflictos por su comportamiento asi como una baja en sus calificaciones, lo cual conlleva
a una mala relacion con sus maestros en particular con la subdirectora. En las ciapas
posteriores. para Guadalupe ya no es muy relevante la relacion que ella  tenga con sus
maestros. aqui se centra mas en su aprendizaje.

Jazmin no hizo mucho énfasis en el trato Que sus maestros le brindaron porque ella
percibe que la relacion debia ser maestro-alumno; sin embargo, en el nivel basico y en
particular en ¢l cuarto afio consideré que lo mejor de ese grado escolar fucron justamente
las relaciones que entablé con sus compaiieros ¥ su maestra, aunque en cse mismo nivel
hace referencia a que llevaba acabo pricticas de evaluaciéon hacia sus macsiros ¢ incluso se
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dio la libertad de cambiar de grupo porquc ¢l macstro no satisfacia sus idades de
aprendizaje. Para posteriores niveles Jazmin no hace mucha referencia con respecto a la
relacidn con sus maestros, en contraste con Guadalupe, Jazmin no siente ninguna
admiracion por los mismos.

La situacién de Roman cs diferente. El dijo que desde el nivel preescolar hasta la
secundaria siempre presenté dificultades de comportamiento que le llevaban a tener mala
relacion con sus profesores en turmo. Roman recuerda que esperaba un buen trato por partc
de los macstros, cosa que no fue posible pues ¢l mismo se ubicé como el causante del mal
comportamicnto. Rememora también que en cuarto aiio llegd a tener una buena relacién
con su profesora, llamando buena relacién a la condescendencia que ella le tenia. No
obstante, para el nivel medio basico no cambid la situacién con referencia a su
comportamiento y siguié arrastrando las mismas dificultades y malas relaciones con sus
macstros. Para ¢l nivel de las carreras técnicas Roman centablé relaciones con sus
profesores que fueron guiadas a practicas de corrupceion y donde €l obtenia de manera facil
sus calificaciones lo cual derivé también a que Roman tuviera un desinterés por acudir a la
escucla, ya que estudiara o no obtenia sus calificaciones. En esta parte para Roman al igual
que para Jazmin y en contraste con Guadalupe, no hay una asociaciéon entre ¢l trato que les
dan sus maestros y ¢l hecho de que él quicra acudir a la escucla.

De ésta manera y en acuerdo a cémo es la relacion con sus maestros y compaiicros,
cllos fucron claborando su propia percepeion de si mismos como alumnos: aplicada,
sociable y no problematica en caso de Guadalupe; como aplicada, poco sociable, interesada
en la escucla y autosuficiente en caso de Jazmin:  y como relajiento y no intercsado en la
e¢scucla en caso de Roman. Sin embargo. aunque en ¢l caso de Guadalupe y de Jazmin que
fueron alumnas con buenos aprovechamientos en todos los niveles académicos, sus
trayectorias se vicron suspendidas por algin tiempo por diferentes circunstancias y fueron
retomadas posteriormente. siguiendo con bucn aprovechamicnto. Lo anterior nos deja ver
que una traycectoria cscolar no es lineal y por diferentes situaciones se suspende en
momentos y se pucde retomar después. De igual manera, podemos observar en el caso de
Romin que en general se auto percibiéc como mal alumno, pero en el presente como
cstudiante de CEBETIS habla de un cambio trascendental ¢n su vida ya que expresa mayor
estabilidad, mayor interés por la escuela y toma la misma con mayor sericdad, otorgiandole
cierta importancia que anteriormente no le daba.

En el caso de¢ Guadalupe ocurre lo contrario en el nivel medio basico, donde
presenta serias dificultades de comportamicento ¢ incluso la reprobacion de una materia.
Todo lo anterior nos permite advertir que los alumnos pueden transitar por distintos
momentos en sus desempeos como estudiantes. Ellos pueden pasar de ser mal alumno a
bucn alumno o de buen alumno a mal alumno, por lo que no es posible clasificarlos en
términos absolutistas sino cn relacion a los momentos de su vida en la escuela, asi como
considerar tas circunstancias. Entiendo por circunstancias los momentos de vida en la que
las personas se enfrentan a distintas tensiones. contlictos, relaciones sociales v la necesidad
de tomar decisiones o actuar de modos especiticos. n esas circunstancias juegan papeles el
azar, la indetinicion, relaciones sociales no contempladas, cambios en los planes de vida no
pensados ¥ la capacidad que como agentes tienen los individuos para moverse y actuar,

En ¢l tema que ¢s de mi interés, las circunstancias fueron momentos en los que los
tres jovenes se enfrentaron al dilema de dejor la escucla o de volver a estudiar después de
un tiempo. Cada uno de ellos tuvo sus propias circunstancias que fueron desde cambios en
las relaciones interpersonales, por ejemplo en el caso de Guadalupe, que 1a llevaron a tomar
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un rumbo diferente en su vida, dedicdndose a la crianza de su hijo. El gran peso que
representd para clla el estatus profesional que ticne el padre de su hijo fuc una circunstancia
en su vida que la llevé a reconsiderar ¢l valor de la escuela. Ella se considernba como que
habia concluido su formacidn escolar con !a carrera técnica de disefio de modas, pero el
encontrarse en un mundo distinto en donde las personas sc valoran por la posesion de un
titulo profesional fue una circunstancia de vida que la llevé a querer algo distinto.

En el dc Jazmin, su indecisién y temor por no dccidirse a ticmpo por una carrcra
profesional la llevé a cstudiar algo no deseado pero después querer regresar.  Sus
circunstancias de vida también la llevaron a reconsiderar la necesidad de continuar
estudiando pues experimentd el hecho de no ser reconocida como téenico dental. Ella es un
buen ejemplo de como miles de jévenes acuden a escuelas técnicas creyendo que obtendrin
una certificacién que les permitird una mejora en sus vidas. Sin embargo, la realidad es
distinta, porque cstos jovenes se ven incapacitados de iniciar sus propios negocios o de
colocarse en empleos bien pagados. como le sucedié a Jazmin. De hecho. podemos
considerar que clla terminé su formacién y obtuvo la certificacion adecuada, pero ya no le
veia utilidad porque no sec ajustaba a la imagen que habia construido de si misma como
profesionista.

Con Roman, por su parte, su relato queda plasmado como en un conjunto de
circunstancias que lo llevaron a alcjarse y a acercarse de la escuela en diferentes momentos.
Su mal comportamiento, tachado evidentemente por los adultos pero no por ¢l mismo, lo
lleva a alejarse de la escuela en diferentes momentos. Pero su realidad laboral, su escaso
salario que ya pudo comparar con lo ganado por la hermana lo coloca en la circunstancia de
revalorar también la importancia de la escuela.

Para los tres el haber vivido las consecuencias de estar alejados de la escuela, o de
no haber obtenido la certificacion escolar que imaginaban, los llevé a rcingresar a Ia
escucia. La vida sin la escucia, o sin un mayor nivel de escolaridad la experimentaron
como una situacion desventajosa por varios aspectos: al compararse con otros que ganaban
mejor salario. al compararsc también con otros que tenian un estatus distinto. o
simplemente al darse cuenta de que lo que lograron no era lo que habian imaginado que
obtendrian. Los tres jovenes en mi investigacion dieron cuenta de como se enfrentaron a las
circunstancias de vida que tuvieron y como reflexionaron sobre sus vidas y lo que querian
para mcjorarla. También podriamos afirmar que con su decisiéon de regresar a estudiar ellos
continian alimentando ¢l imaginario social de que la escuela es un instrumento de
movilidad social. La escuela dejé de ser para ellos una cuestion de obligacion, o de un
espacio al que todos los nifos deben de ir. y empezo a tener sentido como un espacio para
proyectarse a futuro.

El valor de la escucla visto de ese modo, es resultado de la apropiacién que
realizaron det sentido trunsmitido por los padres, pero lo interesante es que no sc trata de un
valor en abstracto, sino que ya fue vivenciado en las experiencias que cada uno de ellos
tuvieron. En algin momento de la introduccidn tedrica sefialé como los alumnos transitan
en diferentes contextos de  participacion. entre ellos la escuela. y como  realizan
comparaciones cntre cllos » llegan a hacer elecciones. El reingreso a la escuela
seguramente fue cl resultado de comparaciones que ellos hicieron entre otros contextos de
participacion en los que estuvicron. EEn ¢l balance que realizan para estos momentos de su
vida. hay una identificacién y articulacién con la escuela mucho mas clara que la que
tuvieron en otros Mmomentos.
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En cl presente los tres también hacen comparaciones entre qué significa ser una
persona con escolaridad mayor y otra que no la tiene. Se mancjan con adjetivos como *“toda
ignorante”, “alguien dependiente de los demaés™, o alguien que “gana poco™, para hacer
referencia a las personas que no tuvicron mayor escolaridad. Por el contrario, visualizan
que continuar estudiando ¢s simbolo de mayor prestigio, independencia y seguridad
econémica. Pienso que los tres casos aqui analizados son una muestra de las presiones que
en ¢l presente tienen los jévenes respecto de la escolaridad deseada y de su vinculo con cl
mercado dec trabajo. Aunque Guadalupe y Jazmin tuvieron una formacién técnica, vemos
quec no fue suficientc para cllas y por eso optaron por regresar a estudiar. Este tipo de
situaciones nos habla de que en nuestro pais hay niveles crecientes de demanda de
certificacion escolar. Ahora un joven que egresa con una formacién técnica pucde llegar a
sentirse insatisfecho porque no encucntra un reconocimiento social y econdmico en el
mercado laboral al esfuerzo que hizo.

Para concluir, quicro scilalar que con la presente investigaciéon aporto clementos
para continuar analizando las experiencias de los alumnos en la escucla. Como sefialé en la
introduccién, hay investigacién que nos habla de los alumnos que contintian estudiando
hasta la universidad, o de los alumnos que deciden dejarla, pero poco se sabe de aquclios
que toman distancia de la escucla y después regresan. Mi investigacion nos enseiia qué pasa
con este tipo de alumnos y cédmo entender mejor las trayectorias escolares, mismas que no
son lineales sino llena de circunstancias. En ellas los alumnos deben aprender a comparar
situaciones, ventajas y desventajas de continuar o no estudiando y hacer elecciones. Los
tres alumnos que platicaron conmigo apostaron por la escucla como parte de su sentido de
vida, y haria falta saber si en el futuro pudicron concretar sus planes.
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